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RESUMO

A presente tese académica intencionou descrever e interpretar percepcdes e atos de discentes
universitarios/as sobre a poténcia pedagodgica das imagens no planejar-sentir-agir coletivo-
colaborativo, tendo como campo empirico o Laboratorio de Ensino de Geografia (LabEGeo)
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus Vitoria da Conquista-BA.
Para tal intencdo, foram propostas as seguintes questdes problematizadoras: Como a
experienciacdo discente coletiva-colaborativa com imagens ¢ percebida, reconhecida e
intencionalizada nos processos de ensino-aprendizagem? Como os/as discentes planejam
relacionar nas ac¢oes do projeto de intervencgao imagético-pedagdgico as vivéncias de estudantes
do Ensino Médio da escola basica com a experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens?
A investigagdo foi apoiada nas abordagens qualitativas de pesquisa fundamentadas nas
correntes filosoficas Fenomenologia e Hermenéutica, tendo como Método o Fenomenologico
de base Empirico-Interventiva (MFE-I). Para seu acontecer, foram selecionados oito discentes
universitarios/as da UESB regularmente cadastrados/as pela Pro-Reitoria de Extensdo
(PROEX) como extensionistas no projeto “Educa¢do Geografica e Psicossocial das Imagens
Contemporaneas (EduGeoPsIC)”, sendo trés bolsistas de Geografia e cinco voluntarios/as (um
de Historia, um de Psicologia e trés de Geografia), para que fossem vivenciadas entrevista
fenomenologica, observacdo participativa dos momentos ou situagdes pedagogicas grupais de
experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens, e elaboracdo documental e implementacao
de um projeto de intervengdo imagético-pedagogico, que foi construido por esses/as discentes
nos momentos ou situacdes pedagogicas grupais e desenvolvido com trinta estudantes lideres
de turmas do Ensino Médio regular e integral do Complexo Integrado de Educacdo Basica,
Profissional e Tecnologica (CIEB). A arquitetura conceitual foi composta, principalmente,
pelos conceitos de imagem, imaginacdo, imagindrio, percepcio-sensagdes, competéncias
cognitivas, sociais e afetivas, Fenomenologia empirico-interventiva, planejar-sentir-agir
coletivo-colaborativo, e poténcia pedagdgica. Como fechamento, imagino, com base nos
achados da investigacdo e nas teses e dissertagdes estudadas durante a pesquisa, que a
experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens pode convocar os/as discentes
universitarios/as a planejar-sentir-agir de maneira mais integrada, cuidadosa, sensivel e
profunda, pois tal experienciacao pode provocé-los/as a tencionarem os processos de ensino-
aprendizagem de seus campos formativos disciplinares a se distanciarem de correntes
epistémicas mais cristalizadas e de praticas educativas reprodutoras de representacdes
hegemonicas e colonialistas, para se aproximarem e produzirem epistemologias mais ativas,
abertas e relacionadas com a vida, potencializadoras de tessituras vitais e de logicas de
racionalidades plurais capazes de produzir desterritorializagdes de verdades e crencas
hegemonizantes. Ao mesmo tempo, implico aten¢do sobre o quanto a experienciagdo coletiva-
colaborativa com imagens possibilita uma maior interacdo entre as pessoas de um grupo, e
respectivamente o fortalecimento do vinculo entre elas. No ato de descricao e interpretacao de
uma imagem, a pessoa que a faz tende a falar tanto sobre o que se mostra quanto sobre si mesma,
uma vez que se fundamenta em suas experiéncias mais intimas para perceber o que desvela. Ao
dispor o intimo de suas experiéncias para outras pessoas, quando desvela uma imagem, a pessoa
que a faz possibilita a instauracdo de uma abertura para producdao de vinculos e trocas de
experiéncias sobre o fendmeno vivenciado, o que tende a implicar em uma maior interagao
entre as pessoas de um grupo frente as diversas formas como esse fendmeno as afeta.

Palavras-chave: Competéncias cognitivas, sociais e afetivas. Experienciacdo com imagens.
Fenomenologia empirico-interventiva. Percepgdes e atos de discentes universitarios/as.
Planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo.



PERCEPCIONES Y ACTOS DE ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS/AS SOBRE LA
POTENCIA PEDAGOGICA DE LAS IMAGENES EN EL PLANEAR-SENTIR-
ACTUAR COLECTIVO-COLABORATIVO

RESUMEN

La presente tesis académica tuvo la intencion de describir e interpretar las percepciones y
acciones de los estudiantes universitarios/as sobre la potencia pedagogica de las imagenes en la
planificacion-sentir-actuar colectivo-colaborativo, teniendo como campo empirico el
Laboratorio de Ensefianza de Geografia (LabEGeo) de la Universidade Estadual do Sudoeste
de Bahia (UESB), campus Vitdéria da Conquista-BA. Para tal intencidn, se plantearon las
siguientes preguntas problematizadoras: ;Coémo se percibe, reconoce ¢ intencionaliza la
experiencia colectiva-colaborativa de los estudiantes con imagenes en los procesos de
enseianza-aprendizaje? ;Como planifican los/as estudiantes relacionar en las acciones del
proyecto de intervencidon imagen-pedagogico las vivencias de los estudiantes de Educacion
Secundaria de la escuela basica con la experiencia colectiva-colaborativa con imagenes? La
investigacion se apoyo en enfoques cualitativos de investigacion fundamentados en las
corrientes filosoficas de Fenomenologia y Hermenéutica, utilizando como Método el enfoque
Fenomenologico de base Empirico-Interventiva (MFE-I). Para que esto ocurriera, se
seleccionaron ocho estudiantes universitarios/as de la UESB, debidamente inscritos/as en la
Pro-Reitoria de Extensdao (PROEX) como extensionistas en el proyecto “Educagdo Geografica
e Psicossocial das Imagens Contemporaneas (EduGeoPsIC)”. Entre ellos/as, tres eran
becarios/as de Geografia y cinco eran voluntarios/as (uno de Historia, uno de Psicologia y tres
de Geografia). Se llevaron a cabo entrevista fenomenoldgica, observacion participativa de
momentos o situaciones pedagogicas grupales de experiencia colectiva-colaborativa con
imagenes, y la elaboraciéon documental e implementacién de un proyecto de intervencion
imagen-pedagogico. Este proyecto fue desarrollado por estos/as estudiantes en momentos o
situaciones pedagogicas grupales y se llevo a cabo con treinta estudiantes lideres de sus
respectivas clases de Educacion Secundaria regular e integral del Complexo Integrado de
Educacdo Baésica, Profissional e Tecnoldgica (CIEB). La arquitectura conceptual fue
compuesta, principalmente, por los conceptos de imagen, imaginacion, imaginario, percepcion-
sensaciones, competencias cognitivas, sociales y afectivas, Fenomenologia empirico-
interventiva, planear-sentir-actuar colectivo-colaborativo, y potencia pedagdgica. Como cierre,
imagino, basandome en los hallazgos de la investigacion y en las tesis y disertaciones estudiadas
durante la investigacion, que la experiencia colectiva-colaborativa con imagenes puede
convocar a los estudiantes universitarios a planificar-sentir-actuar de manera mas integrada,
cuidadosa, sensible y profunda. Esta experiencia puede incitarlos a tensionar los procesos de
ensefanza-aprendizaje de sus campos formativos disciplinares, alejandose de corrientes
epistémicas mas cristalizadas y de practicas educativas que reproduzcan representaciones
hegemonicas y colonialistas. En cambio, pueden acercarse y generar epistemologias mas
activas, abiertas y relacionadas con la vida, potenciando tramas vitales para logicas de
racionalidades plurales capaces de producir desterritorializaciones de verdades y creencias
hegemonicas. Al mismo tiempo, destaco la atencion sobre el hecho de que la experiencia
colectiva-colaborativa con imagenes posibilita una mayor interaccion entre las personas de un
grupo y, por ende, fortalece el vinculo entre ellas. En el acto de describir e interpretar una
imagen, la persona que lo hace tiende a hablar tanto sobre lo que se muestra como sobre si
misma, ya que se fundamenta en sus experiencias mas intimas para percibir lo que revela. Al
compartir lo intimo de sus experiencias con otras personas al desvelar una imagen, la persona
que lo hace permite la instauracion de una apertura para la creacion de vinculos e intercambios



de experiencias sobre el fendémeno vivido, lo que tiende a implicar una mayor interaccion entre
las personas de un grupo frente a las diversas formas en que ese fendmeno las afecta.

Palabras clave: Competencias cognitivas, sociales y afectivas. Experiencia con imagenes.
Fenomenologia empirico-intervencionista. Percepciones y los actos de estudiantes
universitarios/as. Planear-sentir-actuar colectivo-colaborativo.



PERCEPTIONS AND ACTIONS OF UNIVERSITY STUDENTS ON THE
PEDAGOGICAL POTENTIAL OF IMAGES IN COLLECTIVE-COLLABORATIVE
PLANNING-FEELING-ACTING

ABSTRACT

The present academic thesis aimed to describe and interpret the perceptions and actions of
university students regarding the pedagogical potential of images in collective-collaborative
planning-feeling-acting. The empirical field for this study was the Geography Teaching
Laboratory (GeoTLab) at the Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus
Vitoria da Conquista-BA. For this purpose, the following problematizing questions were
proposed: How 1is collective-collaborative student experientiation with images perceived,
recognized, and intentionalized in teaching-learning processes? How do students plan to relate
the experiences of high school students from the basic school with collective-collaborative
experientiation with images in the actions of the imagetic-pedagogical intervention project?
The investigation was supported by qualitative research approaches grounded in the
philosophical currents of Phenomenology and Hermeneutics, with the Interventionist-Empirical
Phenomenological Method (I-EPM). To make this happen, eight university students from
UESB, duly registered by the Extension Pro-Rectorate (EXPRO) as extensionists in the project
“Educacdo Geografica e Psicossocial das Imagens Contemporaneas (EduGeoPsIC),” were
selected. Among them were three Geography scholarship holders and five volunteers (one from
History, one from Psychology, and three from Geography). They underwent phenomenological
interviews, participated in the observation of pedagogical group experiential moments or
situations with images, and were involved in the documentary elaboration and implementation
of an imagetic-pedagogical intervention project. This project was constructed by these students
during group pedagogical moments and executed with thirty student leaders from regular and
full-time high school classes at the Complexo Integrado de Educacdao Basica, Profissional e
Tecnoldgica (CIEB). The conceptual architecture was mainly composed of the concepts of
image, 1magination, imaginary, perception-sensations, Cognitive, social, and affective
competencies, empirical-interventionist Phenomenology, collective-collaborative planning-
feeling-acting, and pedagogical potential. As a conclusion, I envision, based on the findings of
the investigation and the theses and dissertations studied during the research, that collective-
collaborative experientiation with images may encourage university students to plan-feel-act in
a more integrated, careful, sensitive, and profound manner. This experientiation can prompt
them to challenge the teaching-learning processes in their disciplinary formative fields, moving
away from more crystallized epistemic currents and educational practices that reproduce
hegemonic and colonialist representations. Instead, it encourages them to approach and produce
more active, open epistemologies related to life, capable of enhancing vital weavings for plural
rationality logics. These logics can lead to deterritorializations of hegemonic truths and beliefs.
At the same time, I draw attention to how collective-collaborative experimentation with images
enables people in a group to interact more and strengthen the bond between them. In the act of
describing and interpreting an image, the person creating it tends to speak not only about what
is shown but also about themselves, drawing on their most intimate experiences to perceive
what is revealed. By sharing the intimate aspects of their experiences with others when
unveiling an image, the person creating it allows for the establishment of an openness to the
creation of connections and the exchange of experiences about the lived phenomenon. This
tends to result in increased interaction among individuals in a group, considering the various
ways in which this phenomenon affects them.



Keywords: Cognitive, social, and affective competencies. Experience with images.
Interventionist-empirical Phenomenology. Perceptions and actions of university students.
Collective-collaborative planning-feeling-acting.
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As percepcoes de grupo que os/as par-cientes acreditam ter produzido
durante a pesquisa-extensio e as relacdes que supdem existirem entre os
grupos e as imagens

IMAGENS DE DESFECHO

REFERENCIAS

APENDICE A — Roteiro da entrevista fenomenolégica

APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

APENDICE C - “Imagem poema” construida de forma coletiva-colaborativa
ANEXO A — Ultimo parecer do CEP/UNEB ou Parecer de Aprovagio
ANEXO B — Ultimo parecer do CEP/UESB ou Parecer de Aprovagao
ANEXO C - Projeto de extensdo EduGeoPsIC aprovado com financiamento
pela UESB

ANEXO D - Declaragdo de parceria com o Complexo Integrado de Educagao
Bésica, Profissional e Tecnologica (CIEB)

ANEXO E — Tabela financeira produzida pela PROEX-UESB com os valores
gastos nas atividades de extensdo da EduGeoPsIC

ANEXO F — Memorando que comprova a entrega do relatorio final da extensao

EduGeoPsIC

297

305
313
322
325
328
329
336
340

341

342

344
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1 (DES)ENCONTROS COM O FENOMENO INVESTIGADO

Imagino que minha subjetividade seja fortemente afetada por imagens, uma vez que,
enquanto poténcias expressivas, elas auxiliam nos modos como vou constantemente
(re)mapeando o meu “espaco vital” nesse vasto “campo” que é o mundo-da-vida!. Nesse
momento, penso que as imagens, enquanto manifestacdes em formas-conteudos complexas,
conectam radicalmente as maneiras como vou me expressando ¢ aprendendo sobre o local € o
global, tentando coexistir-resistir no “lugar”.

Destaco que o espaco vital ou espago de vida se refere a um conceito da Teoria de
Campo, teoria essa que fundamenta a Psicologia da Gestalt. Ele se processa por meio do dialogo
entre o0 meio psicoldgico (local em que ocorrem importantes interagdes entre a pessoa € 0 mundo
ou meio no qual ela participa) e a pessoa (configuracdo heterogénea, subdividida em partes
interdependentes e intercomunicantes), consistindo de um mapeamento do “campo”, no qual os
acontecimentos do meio podem influenciar a pessoa, assim como os acontecimentos referentes
a pessoa também podem influenciar o meio (Hall; Lindzey, 1973).

Ademais, o espago vital revela a pessoa que nela propria se movimenta, pois detém os
elementos necessarios a compreensdo do comportamento humano em um referido momento,
por meio das construgdes entre a pessoa € 0 seu meio psicoldgico. Em geral, ele consiste em
um espago-tempo dotado de imagens, das quais precisamos nos apropriar das formas como
mapeamos a nossa existéncia nos cenarios do mundo. Ja o campo (organismo-ambiente), se
refere a um dispositivo fenomenologico basico da Teoria de Campo, que também fundamenta
a Psicologia da Gestalt. Ele compde a “totalidade dos fatos coexistentes, concebidos em termos
de mutua interdependéncia”, podendo o ambiente desse campo ser uma sala de aula, um cenario
escolar, uma familia, uma comunidade de aprendizagem, uma pessoa em seu espago vital, entre
outros (Lewin, 1951 apud Hall; Lindzey, 1973, p. 234).

Por ultimo, mas ndo menos importante, o lugar, que para Cavalcanti (2008, p. 50),
“produz-se na relagdo do mundial com o local, que ¢ ao mesmo tempo a possibilidade de
manifestagdo do global e de realizagdo de resisténcias a globalizagdo”. Ele consiste em uma
poténcia para a integragado e (co)existéncia de mundos, que, conforme Santos (1996), se refere
a intersecao de verticalidades (esfera de produgdo, circulagdo e densidade informacional dos

setores hegemonicos) com horizontalidades (esfera das relagdes contiguas e locais, nas quais

2

! A utilizagdo do hifen por Heidegger nas composig¢des conceituais “mundo-da-vida” e “ser-no-mundo
buscam demarcar uma relagdo indissoluvel e existencial entre os termos envolvidos. Nas palavras de
Costa (2017), tal arranjo conceitual pretende unir momentos inseparaveis ou elementos indissociaveis
de uma totalidade.
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existem praticas tradicionais e fraternas que contrapdem, em alguns sentidos, as logicas de
mercado).

Apos o desvelamento desses conceitos, tento explicitar como as imagens vem me
auxiliando na (re)configuracdo do meu espago vital e na producdo de lugares sobre os diversos
campos que coexisto. Acredito que as imagens em suas manifestacdes mais plasticas,
polissémicas, policromicas, polifonicas etc., sao dispositivos que durante a escola basica me
convocaram a um maior envolvimento e participagdo nas aulas, propiciando uma implicagao
mais ativa com o meu proprio processo de aprendizagem. Rememoro que, quando os/as
docentes do Ensino Fundamental e Médio ensinavam com imagens (fotografias, poemas,
pinturas, maquetes, cordéis, entre outras), eu me sentia muito mais disposto a dialogar as minhas
vivéncias e percepgoes de mundo com os conteudos problematizados por esses/as docentes em
sala de aula.

Ao recordar sobre algumas das minhas primeiras experienciagdes com imagens, lembro
que, quando crianga, sempre gostei de desenhar e pintar. Buscava representar de maneira
bastante colorida as coisas que me atravessavam por meio de formas “fauvistas”, utilizando de
combinagdes espontaneas de cores, sem compromisso com a realidade dos “fatos”. Desenhava
casas, arvores, nuvens, dias ensolarados etc., e coloria as atividades de pintura para casa ou para
classe propostas pelas minhas professoras da educacgao infantil e Ensino Fundamental 1.

Nos desenhos para colorir em casa sempre pude contar com a ajuda da minha mae, uma
vez que ambos/as gostdvamos de colorir. Na realizagao das atividades de pintura, interagiamos
e fortaleciamos o nosso vinculo por meio da troca de afetos e ideias sobre técnicas de pintura.
Lembro que certa vez tive vontade de desenhar nas paredes do meu quarto e minha mae
providenciou algumas tdbuas para que pudéssemos compor algumas pinturas. Tais pinturas
foram produzidas durante vérias noites, e apds concluidas foram colocadas em exposi¢do nas
paredes do meu quarto.

Ressalto que, para alguns/as pesquisadores/as da Psicologia do Desenvolvimento, a fase
da crianca € descrita em diversos estagios marcados por caracteristicas proprias, a medida em
que implicam cuidado para que essas caracteristicas ndo se tornem formas cristalizadas de
generalizagdo de criangas. Dito de outra forma, nas palavras de Piaget, relatadas por Carvalho
(1996, p. 57), uma fase do desenvolvimento ndo “contém em si os proprios atributos, muitas
vezes, independe das demais”. Além disso, por meio de um olhar-escuta
biopsicossocioespiritual imagino que as criangas vivenciam multiplos contextos ou infancias,
as quais sao atravessadas por diversos tempos-espagos € movimentos (Sarmento, 2003).

Enquanto adolescente, relembro que costumava manifestar as minhas emogdes

basicas/priméarias/inatas (alegria, ameaca, medo, raiva, repugnancia, tristeza etc.) socialmente
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aprendidas através de pinturas “expressionistas”, que buscavam revelar meus sentimentos mais
conflitantes e dificeis. Nesse estagio do desenvolvimento, eu tentava expressar minhas emogoes
nas paredes do meu quarto por meio de poemas que dramatizam as questdes sociais-minoritarias
que atravessavam as minhas identidades; nas portas do meu guarda-roupas produzia desenhos
de coragdes partidos, lagrimas caindo, gaiolas fechadas e facas no coracdo, buscando, por meio
dessas imagens, ‘“gritar” para os meus pais e familiares sobre a minha necessidade de
privacidade para experienciagdo particular com as imagens dos meus sentimentos sobre
exclusdo, amor, violéncia etc.

Sublinho que, para Wahlstrom et al (2010), a adolescéncia ¢ um estagio reconhecido
por pesquisadores/as da Psicologia do Desenvolvimento enquanto uma fase de bastantes
conflitos e “desequilibrios” que podem ser provocados tanto pelas construgdes culturais quanto
pelo desenvolvimento do sistema limbico (produzindo emocdes novas e mais intensas) em
descompasso ao desenvolvimento, ainda em construc¢ao, do Cortex Pré-frontal (responsavel por
essa regulagdo emocional e cognitiva). Tal descompasso pode proporcionar que o/a adolescente
manifeste suas emogdes de formas mais intensas. Ao mesmo tempo, seu Coértex ndo se
desenvolveu suficientemente para regular a intensidade emocional da amigdala. Ademais, nesse
estagio o/a adolescente pode vir a desenvolver construgdes idealizadas sobre a familia, as
pessoas ¢ a sociedade, o que pode produzir futuras rebelides e/ou decepgdes dele/a para com
os/as outros/as (Carvalho, 1996).

Trago a tona que durante a adolescéncia implorei para que a minha mae tentasse pagar
por uma oficina de desenho ofertada por uma professora de Artes da escola que eu estudava.
Ainda que com pouca renda, minha mde aumentou a sua jornada de trabalho, que ja era
atravessada por uma logica machista, na qual ainda se somava aos cuidados da casa e da familia
(filhos e esposo), para que eu pudesse realizar os meus sonhos. Pleiteava com essa oficina
ampliar as minhas habilidades técnicas com desenho e pintura, assim como buscava provar para
mim mesmo que os/as adultos/as estavam errados/as sobre as minhas limitagdes artisticas,
frente as concepcdes hegemonicas de Arte desse tempo.

Rememoro que diante das minhas limitagdes em desenhar e pintar, frente as imagens
estereotipadas e cristalizadas sobre o que seria fazé-los de forma qualificada, durante a Gltima
fase do desenvolvimento da crianca para entrada na adolescéncia, fui convidado pelo meu pai,
professores/as e outros/as adultos/as a parar de desenhar. Eles/as me aconselharam a buscar
outras carreiras ou atividades, pois acreditavam, penso eu, que desenhar e pintar eram
habilidades, unicamente, inatas, € ndo, ao mesmo tempo, habilidades que também podiam ser
aprendidas, exercitadas ou desenvolvidas. Evidencio que a ultima fase do desenvolvimento da

crianga ¢ o estdgio operacional-formal, que se inicia mais ou menos aos 12 anos de idade,
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periodo de entrada na adolescéncia. Nesse estagio do desenvolvimento “o individuo-mente

alcanca o mais alto grau de sofisticagdo na sua relagdo com o meio” (Carvalho, 1996, p. 85).

Pensei muito sobre as aventuras na selva, e com lapis de cor, fiz meu primeiro
desenho. [...]. Mostrei minha obra-prima aos adultos e perguntei se tinham
medo do meu desenho. Eles responderam: “Quem tem medo de um chapéu?”.
Meu desenho nio era de um chapéu. Era de uma jiboia que havia devorado
um elefante. Decidi, entdo, desenhar o interior da barriga da serpente para que
os adultos pudessem entender melhor. Eles sempre precisam de explicacdes
detalhadas. [...]. Os adultos me aconselharam a deixar de lado a mania de
desenhar cobras, vistas por fora ou por dentro, e procurar estudar Geografia,
Historia, Matematica e Gramatica. Foi assim que, aos seis anos, abandonei
uma promissora carreira de pintor. Fui desencorajado pelo fracasso de meu
Desenho Numero 1 e de meu Desenho Numero 2. Os adultos nunca
conseguem compreender nada sozinhos, e € cansativo para as criangas ter
sempre que explicar as coisas para eles. Tive que escolher outra profissdo, e
aprendi a pilotar avides. Voei por todo o mundo. E, nisso, a Geografia me foi
muito util. Bastava manter os olhos bem abertos e eu sabia dizer se voava
sobre a China ou sobre o Arizona. (Saint-Exupéry, 2015, p. 8-10).

Por fim, penso que assim como o piloto de avido, do livro “O pequeno Principe” de
Saint-Exupéry (2015), fui convidado a trilhar por uma outra carreira profissional. Fiz
licenciatura em Geografia e Bacharelado em Psicologia! E assim como ele, a Geografia me foi
um lugar fecundo, pois junto aos seus conhecimentos fui impulsionado a uma experiencia¢ao
profunda com imagens, na qual pude ndo somente refletir e questionar sobre as imagens
hegemonicas do mundo, como também recrid-las enquanto espagos-tempos para inclusdo da
diversidade e minorias sociais. Implico atencdo que as minorias sociais, as quais me refiro,
integram coletivos constituidos por pessoas que se dispdem em um mundo em disputa na
condi¢do de excluidos, seja por questdes de género, étnico-raciais, culturais, religiosas,
fisiondOmicas, sexuais, politicas, econOmicas etc., € ndo necessariamente se refere ao

quantitativo de pessoas envolvidas nesses coletivos.

1.1 Imagens introdutdrias sobre o fendmeno investigado

As imagens, em acordo com Sartre (1996) e Lopes e Sitja (2022), se manifestam
enquanto diversas formas-conteudos, as quais podem se revelar de maneiras mais enrijecidas
ou mais abertas, dependendo das intencionalidades das pessoas ou grupos que as compdem. Na
maioria das vezes remetidas ao sentido da visdo (fotografias, graficos, desenhos, mapas,
grafites, memes, pinturas murais ou impressionistas etc.), as imagens nem sempre sdo visiveis,

podendo ser, também, construgdes imaginativas ininterruptas, sempre novas €, a0 mesmo
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tempo, as mesmas, tais como: conceitos, poemas, narrativas, pensamentos, percepgoes,
imaginagoes, entre outras.

Enquanto configuragdes impares, as imagens manifestam tracos de quem as compdem,
revelando as formas e qualidades com as quais a pessoa que a produziu integrou elementos de
suas experiéncias em uma totalidade/gestalten, como também, tracos de quem as experienciou,
se desvelando abertas e dispostas para que qualquer pessoa que as perceba possa ou nao se
deixar afetar, podendo inferir sobre elas as suas opinides. No entanto, experienciar imagens de
maneira radical ou em profundidade implica em envolvimento, reflexividade, pratica,
teorizagdo, ressignificacdo e para tanto se faz necessario o desenvolvimento de competéncias
cognitivas (compreensivas, criticas e criativas). Quanto mais a pessoa ¢ provocada a refletir,
questionar e a inventar imagens, cada vez mais ela desenvolve essas competéncias, para além
do plano da repeticdo, mas como uma atuagdo pratico-teorizante de forma interpretativa e pré-
reflexiva, passando a experienciar imagens de uma maneira na qual a teoria se propde dialogica
com praticas e subjetividades, e ndo dicotomica.

O desenvolvimento de competéncias com imagens em uma vertente fenoménica,
manifestada em metodologias tecidas no vivido, pode possibilitar o didlogo pré-reflexivo e
interpretativo entre essas imagens com os conteudos das Geografias, aspectos cotidianos,
culturais, ambientais e identitarios (atravessamentos de classe social, faixa etaria, ideologia
politica, grupo étnico-racial, cor da pele, identidade de género, nacionalidade/naturalidade,
entre outros) das pessoas. Ao mesmo tempo, se implica atengdo a diversidade desses aspectos
nas mais variadas escalas (local, regional, nacional e global) girando em torno do lugar,
enquanto nucleo de sentido comum. Dessa forma, ha possibilidade das pessoas experienciarem
com imagens de maneira mais autdbnoma, sensivel, interativa, inventiva, dialdgica e integrativa.

Sublinho que um dos espacos-tempos potentes para esse desenvolvimento de
competéncias com imagens seriam os cenarios escolares. Contudo, tais cenarios vivenciam
inimeros atravessamentos na constituicao de espagos vitais, uma vez que grupos “hegemonicos
e contra-hegemonicos” disputam pela constru¢cdo de modos de subjetivagdo e de producdo de
sentidos comprometidos com os seus projetos de “futuro”, o que pode limitar a experienciacdo
pedagogica profunda com imagens, implicando diretamente na vulnerabilizagdo das pessoas
sobre as concretudes, contradi¢des e capciosidades contidas nas diversas imagens dispostas nos
cendrios socio-politico-espaciais contemporaneos. Sobre essa disputa, nas palavras de Dore e
Souza (2018, p. 254), posso dizer que “[...] 0 hegemonico ¢ o dominante e o contra-hegemonico
refere-se a cultura e as praticas que se opdem ao hegemonico ou estariam fora do campo

hegemonico”.
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Em minha dissertagdo de mestrado académico intitulada “Percepc¢des docentes sobre a
poténcia pedagogica da imagem no ensino-aprendizagem da Geografia”, defendida em 2020
pelo Programa de Poés-Graduacdo em Educagdo e Contemporaneidade (PPGEduC) da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado da Bahia (CEP-UNEB) sobre o parecer 3.636.895, pude observar que
os/as docentes de Geografia da escola basica acreditam na poténcia pedagdgica’ da
experienciacdo com diversas imagens em sala de aula com os/as seus/suas estudantes do Ensino
Meédio, assim como supdem ter competéncias cognitivas proprias para desenvolver essa
experienciacdo. Entretanto, se concentram na experienciagdo com imagens mais racionais e
representacionais, porque supdem que existem fendmenos externos a eles/as que se manifestam
promovendo desafios para tal experienciacdo nos cenarios escolares. Dentre os principais
desafios levantados por esses/as docentes foram encontrados: o despreparo dos/as estudantes
para a experiencia¢do com imagens, a caréncia de manutencdo e escassez de equipamentos
tecnologicos, a auséncia de apoio técnico para a instalagdo e manuseio dos equipamentos
disponiveis, a defasagem fisica-estrutural (climdtica, luminica, mobiliar, acustica etc.) das
escolas e a precarizagao da educacao publica brasileira (Lopes, 2020).

Isso posto, como um meio de continuar desenvolvendo experi€éncias com imagens, os/as
referidos/as docentes constroem alternativas para superar os desafios apresentados, dentre elas
estdo a constru¢do de imagens com os achados dos cendrios escolares, a experienciagao radical
com as imagens ja disponiveis nesses cendrios ou, ainda, com a realizagdo de mobilizagdes nas
escolas. Dessa maneira, eles/as permitem que as imagens continuem sendo potentes
dispositivos pedagogicos para Geografia escolar manifestar o mundo-da-vida.

Uma outra questdo observada, na referida dissertagdo de mestrado, foi a insuficiéncia
ou escassez de experienciagdes com imagens de maneira coletiva-colaborativa, as quais
ultrapassassem a experiéncia pessoal-individualizada de uma pessoa sozinha ou em um
coletivo, para, também, se compor enquanto uma constru¢ao colaborativa, capaz de ser tecida
junto com os outros, € ndo sem, para, ou sobre os outros. Dito de outra forma, pude notar que
os/as docentes pesquisados/as no mestrado ndo proporcionaram que os/as estudantes do Ensino
Médio conflitassem de maneira cuidadosa e respeitosa as suas experiéncias com imagens com
as dos/as seus/suas colegas de sala. Dessa forma, impossibilitavam que as experiéncias

desses/as estudantes se intercruzassem compondo uma totalidade integradora capaz, talvez, de

2 Em minha investiga¢do de mestrado académico, ja referida, pude identificar as principais
potencialidades atribuidas pelos docentes de Geografia no que se refere a experienciagdo com imagens,
dentre as citadas estdo: a representativa, a mobilizativa, a intelectiva, a integrativa, ¢ a mais
referenciada que foi a pedagodgica.
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propiciar tanto a expressdo das singularidades por meio da poténcia das diferengas quanto a
inclusao da diversidade e minorias sociais por meio do respeito a essas diferencas. Em sintese,
acredito que ao propor que a experienciagdo com imagens aconteca de forma coletiva-
colaborativa, o/a docente pode configurar a sala de aula enquanto um lugar de didlogo, nesse o
coletivo e o individual sdo copertencentes a mesma logica social.

Destaco que entendo o conflito cuidadoso enquanto um constituinte necessario para a
producao de mudancas e transformagdes sociais qualitativas. Ademais, enquanto mola
propulsora da dindmica dos movimentos grupais, o conflito cuidadoso fomenta o dialogo por
meio da expressdo das diferencas e singularidades e do respeito e inclusdo a essas diferencas
através de construgdes mais abertas e integradoras.

Ao retomar aos achados da referida dissertagao, lembro de uma de suas experiéncias
que propicia uma amostra da poténcia pedagdgica das imagens através do desenvolvimento do
projeto de intervencdo imagético-pedagogico “Aquarelas da imaginagdo: (re)criando os
cendrios urbanos de Salvador”, o qual pode ser brevemente observado nas figuras 1 e 2. Nesse
projeto os/as estudantes da escola basica buscaram recriar os seus lugares possibilitando
alternativas significativas para os espacos urbanos que habitavam no municipio de Salvador,
como também revelavam cuidado e construgdes afetivas com o projeto desejado e manifestado
em imagens. Isso nos leva a pensar o quanto ¢ importante que as politicas publicas e/ou os
projetos sociais, politicos e pedagodgicos sejam construidos de maneira coletiva-colaborativa
com os/as proprios/as agentes sociais, € ndo para eles/as, pois quando compostos pelas
comunidades esses projetos tendem a produzir imagens que expressam tragos de quem as
compode, alcangcando uma maior identificacdo e adesdo pela populagdo, como também sendo
mais preservados por ela.

Inspirado por essas questdes que ficaram por reelaborar no mestrado como desejo de me
aprofundar, propus para essa investigagao as seguintes questoes problematizadoras:

a) Como a experienciacao discente coletiva-colaborativa com imagens ¢ percebida,
reconhecida e intencionalizada nos processos de ensino-aprendizagem?

b) Como os/as discentes planejam relacionar nas agdes do projeto de intervencao
imagético-pedagogico as vivéncias de estudantes do Ensino Médio da escola
basica com a experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens?

Ressalto que entendo por questdes problematizadoras aquelas que, embora, orientam os
(des)caminhos da investigag¢@o, ndo se tornam meios para simplifica-la através do enrijecimento
de limites e fronteiras a serem seguidos. Isso dito de outra forma, nas palavras de Freire (2013,
p. 229, grifo meu), o ato de problematizar, “ndo ¢ ‘sloganizar’, ¢ exercer uma interpretagao

critica sobre a realidade problema [que se apresenta]”.



Figura 1 — Aquarelas da imaginagdo: (re)criando os cenarios urbanos de Salvador

Fonte: Lopes (2020, p. 20).
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Figura 2 — Aquarelas da imaginagdo: (re)criando os cenarios urbanos de Salvador

Fonte: Lopes (2020, p. 35).

Com a intencdo de refletir critico-criativamente sobre tais questdes, a arquitetura

conceitual foi composta, principalmente, pelos conceitos de percepgao-sensagdes, imagem,
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imaginacdo, imaginario, competéncias cognitivas, sociais e afetivas, fenomenologia empirico-
interventiva, planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo, e poténcia pedagogica. Meus primeiros
contatos com alguns dos referidos conceitos ocorreram durante a Licenciatura em Geografia,
quando cursei o componente intitulado “Tépicos Especiais em Recursos Audiovisuais”,
oferecido pelo Departamento de Letras e Artes (DLA) da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS); no componente do Programa de Po6s-Graduagdao em Desenho, Cultura e
Interatividade (PPGDCI-UEFS): “Seminarios Topicos — O pensamento simbodlico e o
imaginario”, da qual participei como estudante especial; nos componentes curriculares
obrigatdrios de “Psicologia Social I e IT” e “Técnicas de Intervengdes Grupais™ que desenvolvi
no Bacharelado em Psicologia da Universidade Federal da Bahia (UFBA); ¢ na minha
dissertagdao de mestrado académico defendida no PPGEduC da UNEB.

Como um meio de identificar investigagdes académicas que se relacionam com o tema
e com os descritores que orientaram a escrita ¢ producao dessa tese, foi feita uma busca
sistemdtica na plataforma Google, tendo como principais achados dessa busca: teses,
dissertacdes e alguns artigos cientificos. Ao realizar a leitura dos sumadrios, resumos,
introdugdes e consideracdes finais desses achados, pude observar que a maioria das produgoes
textuais revelavam a experienciagdo com imagens enquanto possibilidade de desenvolvimento
da criatividade e, na maior parte dos casos, da criticidade individual dos/as docentes e
estudantes. Além do mais, até o ano de 2023 o Centro de Documentacdo e Informacao (CDI),
que € o banco de teses e dissertagdes do PPGEduC, registrava apenas sete pesquisas que se
debrucaram sobre o estudo das imagens, sdo elas: uma tese e seis dissertacdes, sendo que a
minha dissertacdo de mestrado era a Unica desse banco que se aproximava do referencial
fenomenologico.

Isso posto, o fendomeno do estudo, ¢ ndo o objeto, foram as percepcdes e atos de
discentes universitarios/as sobre a poténcia pedagogica das imagens no planejar-sentir-agir
coletivo-colaborativo. Tal fendmeno, imagino, se encontra ancorado ao estudo das
subjetividades e da formacao docente, temas centrais da Linha II - Educacdo, Praxis Pedagdgica
e Formagao do Educador - do PPGEduC da UNEB. Acentuo que optei por fendmeno do estudo,
e ndo por objeto, tendo como fundamento o conceito de fendmeno com base na Fenomenologia
de Husserl ou Heidegger que, para Sartre (1997, p. 16, grifo do autor), consiste em um relativo-
absoluto: “[...] relativo porque o ‘aparecer’ pressupde em esséncia alguém a quem aparecer.
[...].- [Absoluto], pois se revela como €. Pode ser estudado e descrito como tal, porque ¢
absolutamente indicativo de si mesmo”. Ademais, enquanto experienciagdo singular de algo

que se apresenta a consciéncia, o fenomeno pode ou ndo dialogar com os “fatos”, assim como,
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quando interpretados enquanto construgdes subjetivas, os fatos seriam nada mais que
representagdes coletivas de fenomenos.

Um exemplo pratico para interpretacao dos fatos enquanto representagdes coletivas de
fendmenos foram as diversas formas de uso, apropriacdo e construcdo de sentidos sobre o
molusco, que dentre elas estdo: a econdmica por meio da utilizagdo do buzio, que ¢ a concha
de diversos moluscos gastropodes, como moeda de varios grupos étnicos-raciais como os
Wampum, grupo de indigenas norte americanos, sendo que a concha mais conhecida frente esse
uso foi o Cauri (conchas preciosas do tipo porcelana - Cypraea moneta e C. annulus), que foi
utilizado na Africa Oriental, no Suddo, até a China e ilhas da Malasia. Outro uso do molusco
foi na produgao da Saude pelos/as caigaras, populagdo que vive em pequenas comunidades na
Mata Atlantica brasileira. Eles/as utilizavam os moluscos enquanto medicamentos para o
tratamento de certas doengas e na cicatrizagao de ferimentos por meio do muco produzido pelo
molusco pulmonado terrestre Megalobulimus. Mais um uso foi o mitico, através da utilizagao
das conchas dos moluscos em rituais simbdlico-religiosos, que podem ser observados pela
concha de Xancus pyrum, considerada como elemento sagrado, em um dos bragos do deus
Vishnu do povo Hindu e em algumas civilizagdes na Africa, Polinésia, Nova Guiné, Asia,
Malasia, América do Sul (povos Maias), que utilizavam os moluscos na fabricacdo de mascaras
e magias em rituais religiosos (Silva, 2006). Frente tais usos, apropriagdes ¢ construgdes de
sentidos sobre aquilo que se apresenta para diferentes consciéncias, penso que um fato sobre
um fendmeno €, antes de tudo, algo sobre ele percebido, que pode resultar tanto das formas-
contetidos com as quais as nossas experiéncias nos permitem compd-lo em imagens, quanto
dos diferentes niveis de contatos que com ele desenvolvemos.

Diante todas essas questdes, para o estudo do fenomeno foi configurado o seguinte
objetivo geral: Descrever e interpretar percepcdes e atos de discentes universitarios/as sobre a
poténcia pedagogica das imagens no planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo.

Em seguida, foram elencados os seguintes objetivos especificos:

a) Revelar nas percepgdes dos/as discentes a intencionalidade experiencial e
conceitual evocada pelas imagens;

b) Instalar com esses/as discentes um espaco-tempo grupal focado nas relacdes
vinculares comprometidas com a tarefa coletiva-colaborativa;

c) Desvelar a poténcia pedagogica das imagens no processo de planejar-sentir-agir
coletivo-colaborativo por meio das categorias experienciadas na constru¢dao do
projeto de interven¢ao imagético-pedagdgico;

d) Registrar nas percep¢des dos/as discentes as acdes do projeto de intervengao

imagético-pedagdgico que propiciardo relacionar as vivéncias de estudantes do
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Ensino Médio regular e integral com a experienciagdo coletiva-colaborativa com
imagens;

e) Capturar nas percepgdes dos/as discentes quais os desenvolvimentos formativos
ou aprendizagens eles/as acreditam produzir através da experienciagdo coletiva-
colaborativa com imagens.

De modo geral, essa tese foi apoiada nas abordagens qualitativas de pesquisa
fundamentadas nas correntes filosoficas Fenomenologia ¢ Hermenéutica, tendo como Método
o Fenomenoldgico de base Empirico-Interventiva (MFE-I). Dessa forma, foram selecionados
oito discentes universitarios/as da UESB regularmente cadastrados/as pela Pr6-Reitoria de
Extensdo como extensionistas no projeto “Educac¢ao Geografica e Psicossocial das Imagens
Contemporaneas (EduGeoPsIC)”, sendo trés bolsistas de Geografia e cinco voluntarios/as (um
de Historia, um de Psicologia e trés de Geografia), para que fossem vivenciadas entrevista
fenomenologica, observacdo participativa dos momentos ou situagdes pedagogicas grupais de
experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens, e elaboracdo documental e implementacao
de um projeto de intervencdo imagético-pedagdgico, que foi construido por esses/as discentes
nos momentos ou situacdes pedagogicas grupais e desenvolvido com trinta estudantes lideres
de turmas do Ensino Médio do Complexo Integrado de Educagdo Basica, Profissional e
Tecnoldgica (CIEB). A perspectiva de descricao e interpretacao que foi adotada ¢ a do Método
Fenomenologico Empirico (MFE) proposto por Giorgi (1997). Ao mesmo tempo, acredito que
em alguns momentos também realizei interpretagdes Hermeneéuticas.

Por fim, percebo que enquanto investigagdo fenomenologica de base empirico-
interventiva me preocupo, nao somente, com a descri¢ao e interpretacdo de “percepcdes”
discentes, como também com os “atos” por eles/as manifestados, silenciados,
mobilizados/tencionados/provocados e reelaborados em experienciacdo coletiva-colaborativa
com imagens. Frente a significativa contribuicdo fenoménica dos conceitos de percepcao e de
ato para o desenvolvimento qualitativo dessa investigacdo, ainda que esses sejam
problematizados nas se¢des posteriores, apresento uma sintese de seus entendimentos. Para
Lopes (2020), a percep¢do consiste em uma configuragdo subjetiva, que nasce por meio das
nossas intengdes em reconfigurar os fenomenos que desvelamos por meio de nossas
experiéncias imaginarias. Além do que, a percepcao carrega em sua configuragdo singular um
carater social poderoso, que lhe permite produzir imagens que possibilitam um acesso para além
do mapeamento de uma existéncia, como também as formas como essa existéncia foi se

intercruzando com o mundo contemporaneo. Ja o conceito de ato, com efeito,
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[...] contém numerosas noc¢des subordinadas que devemos organizar e
hierarquizar: agir ¢ modificar a figura do mundo, ¢ dispor de meios com vistas
a um fim, é produzir um complexo instrumental e organizado de tal ordem
que, por uma série de encadeamentos e conexdes, a modificagdo efetuada em
um dos elos acarrete modificagdes em toda série e, para finalizar, produza um
resultado previsto. Mas ainda ndo ¢ isso que nos importa. Com efeito, convém
observar, antes de tudo, uma agdo ¢ por principio intencional. (Sartre, 1997,
p- 536).

Em outras palavras do proprio Sartre (1997, p. 16), “tudo esta em ato”, destacando que
o ato Humano nao se configura em um acontecimento aleatorio ou unicamente instintivo, pois

antes de tudo ¢ um ato intencional/politico.
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2 A IMAGEM ENQUANTO UM TERRITORIO EM DISPUTA NOS CENARIOS
SOCIO-POLITICO-ESPACIAIS CONTEMPORANEOS

No(s) cenario(s) contemporaneo(s) de organizagdo sdcio-politico-espacial de um
sistema mundial atravessado e produzido pelos contextos da globalizagdo e do neoliberalismo,
em que se reduzem politicas publicas de bem-estar social como consequéncia de uma tentativa
de alinhamento a agenda do capital financeiro hegemonico, cada vez mais se tornam visiveis as
relacdes de poder produtoras da dindmica de inclusdo ou exclusdo das minorias sociais no
sistema.

E nesse cenario que temos assistido, em nivel global, como grupos hegemdnicos,
atravessados por valores desumanizantes, tém mercantilizado a Educacdo e a Saude,
transformando-as em segmentos lucrativos e fortes instituicdes modeladoras de percepgdes para
os grandes consdrcios empresariais, ampliando as desigualdades sociais. Destaco que a Saude
¢ a Educacao sao bens humanos considerados Direitos Fundamentais no Estado de bem-estar
social, dispostas com ofertas publicas e gratuitas a toda populacdo. J4 sobre a qualificacio
atribuida ao conceito de grupos hegemoénicos enquanto atravessados por valores

desumanizantes, se relaciona diretamente com

[...] o objetivo de garantir que a hegemonia nao fosse vista como sendo
unica, mas como integrante de estruturas proprias complexas que sao
renovadas e defendidas continuamente, o autor [Raymond Williams]
sugere um modelo que, em seu modo de ver, acompanharia as
variacoes, as contradi¢cdes € os processos de mudanca da hegemonia.
Por isso, propde agregar ao conceito de hegemonia [de Gramsci] o de
“contra-hegemonia e hegemonia alternativa”. (Dore; Souza, 2018, p.
252, grifo dos/as autores/as).

No geral, implico atencdo de que ha uma modelagem social rigorosa que ¢ produzida
por grupos hegemonicos atravessados por valores desumanizantes, a qual ¢ mantida por
instituigdes bem organizadas como o governo, os sistemas de satde, a religido, a psicoterapia,
a economia, as redes de educagdo, entre outras. Através de interpretacdes socio-historicas e
comparativas € notavel a forca de tais institui¢des na produgdo da cultura, conjuntamente com
outros aspectos dos cendrios sociais, tencionando a formagao de percepgdes de como o Ser
Humano deve atuar “normalmente” (Lopes, 2022).

Ao pensar sobre o processo de producdo de padrdes, estereotipos e modelos sociais de
“normalidade” a serem seguidos, podemos imaginar quantitativamente quais pessoas compdem

os “loucos”. Em diversos estudos socio-historicos se pode observar a “loucura” quase sempre
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associada as pessoas que desviam, qualitativamente, das normas e padrdes sociais hegemonicos.
Dentro dos cenarios manicomiais brasileiros se observou um grande quantitativo de
LGBTQIAPN+, mulheres, pessoas neurodiversas, com deficiéncias e principalmente homens e
mulheres negros/as (Bento, 2002). Ao mesmo tempo, € preciso problematizar que s6 a presenga
do “corpo-territério” dessas pessoas ja provoca as imagens dominantes, pois, na expressao de
seus saberes e praticas cotidianas ou de seu “pensar-sentir-agir”’, tencionam rachaduras e
movimentos que direta ou indiretamente problematizam, questionam, indagam, fragilizam e
reconstroem logicas hegemonicas produtoras de desigualdades sociais de bases cientificas,
filosoficas, artisticas, mitico-religiosas etc.

Penso que a concepgao de corpo-territorio, em didlogo com Cruz Hernandez (2016),
consiste em um espaco-tempo em disputa que, por si so, ja se inscreve em uma Geografia do
poder. Essa Geografia manifesta tanto imagens mais cristalizadas de corpos enquanto
hegemonicos (que sdo livres para acessarem os diversos lugares, pois tendem ser bem aceitos,
0 que acontece com as imagens dos “Homens Brancos Cis Héteros Cristdos”), quanto imagens
mais diversificadas de corpos como contra-hegemonicos, os quais vao sendo desvalorizados a
medida que se compdem pelo esvaziamento dos padrdes instaurados pelas imagens mais
cristalizadas. Os corpos contra-hegemonicos sdo tencionados a resistirem para que possam
demarcar espacialmente suas existéncias, sendo nas mais diversas vezes segregados ou
proibidos implicitamente/explicitamente de acessarem determinados lugares, pois ndo lhes sdo
possibilitadas outras formas perceptivas de existéncia, se ndo a de imagens mais enrijecidas
como empregada doméstica, morador de periferia, bandido, violento, objeto de prazer e ndo de
amor, selvagem, afeminado, fragil, cuidadora, “alegre”, anti-higiénico, feio, bruxa, louco etc.

Um exemplo pratico seria o caso da professora e historiadora negra Luana Tolentino,
que foi vitima de racismo nas ruas de Belo Horizonte. “Hoje uma senhora me parou na rua e
perguntou se eu fazia faxina. Altiva e segura, respondi: Nao. Faco mestrado. Sou professora.
Da boca dela ndo ouvi mais nenhuma palavra. Acho que a incredulidade e o constrangimento
impediram que ela dissesse qualquer coisa” (Jornal do Estado de Minas, 2017, online). Um
outro exemplo pratico que pode, talvez, auxiliar no entendimento que desde muito tempo ha
uma necessidade de “puni¢@o” ou de diminuicao das implicagdes das imagens que questionam
as logicas hegemonicas, seria o de Galileo di Vincenzo Bonaulti de Galilei. Conhecido como
Galileu Galilei, o astrdbnomo, fisico e engenheiro florentino, era visto socialmente como “louco”
por pensar diferente do pensamento hegemodnico cientifico-religioso de seu tempo. Galileo
acreditava que nao era o Sol que girava em torno da Terra, e sim o contrario. Tais pensamentos
marginalizaram Galileo socialmente, além de leva-lo a ser condenado a prisdo por tempo

indefinido e a rejeitar publicamente suas ideias (Lopes, 2022).
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Diante de tais entendimentos, ressalto que o Ser Humano ¢ multiplo em culturas, grupos
étnico-raciais, linguagens, cores, géneros, sexualidades, posicionamentos politicos,
neurodiversidade etc., estando além das imagens cristalizadas do “normal”, enquanto norma ou
regra, ¢ do “patoldgico”, como transtorno, doenca ou “loucura” (Canguilhem, 2002). No
entendimento de Durand (1995), a reducao do potencial de abertura das imagens para o contato
com o diverso se desenvolve de forma intencional, para ganho material a servico da reprodugao
do capital. Além do mais, ultrapassando uma perspectiva economicista, a reducao dos
plurissentidos de uma imagem nao s6 auxilia na producdo das desigualdades, que garantem as
regalias de grupos hegemonicos, como também implica diretamente na construgdo de valores e
de uma “moralidade” conveniente, estimada e determinada por esses grupos. Em geral, a ideia
de “normalidade” parte de construgdes enrijecidas de grupos hegemonicos desumanizantes que,
para manterem os seus privilégios, utilizam de institui¢des modeladoras para instaurar imagens

que modelam padrdes de normalidade a serem seguidos.

Com a forca de sua plasticidade, a imagem desperta a sensibilidade humana
para percepgoes e fruicdes mais envolventes e alargantes. Porém, como todas
as criagdes humanas, a imagem pode ser utilizada, tanto para fomentar
processos de emancipacdo, como processos de opressdo. Pode potencializar
processos estésicos que impulsionam a expressdo de nossas poténcias
“criantes” e inventivas, como tenho acentuado, ¢ também pode incidir em
processos anestésicos que massificam e domesticam. (Aratjo, 2016, p. 149,
grifo do autor).

No entanto, for¢as politicas locais, contra-hegemonicas, instauram imagens de poténcias
vitais constituidas por grupos diversificados de contrapoder e multiplos movimentos sociais,
que resistem a tentativas verticais de hegemonizagao e de mercadorizacao da Satude e Educacao,
ligadas a maximizacdo do lucro e a valores desumanizantes e perversos. Esses grupos
diversificados de contrapoder lutam por Satde e Educagdo inclusiva, na qual a diversidade e as
minorias sociais (grupos LGBTQIAPN+, negros, indigenas, neurodiversos, com deficiéncias,
mulheres etc.), sdo pensadas e articuladas com valores que primam pelas experiéncias de vida,
pelo lugar, pelo respeito, pela equidade de direitos e pela expressdo de cada uma delas na sua

singularidade. Conforme Araujo (2016, p. 08, grifo do autor), diversidade se configura

[...] intrinsecamente, encontros tensivos entre pessoas e grupos diferenciados;
“fric¢@o interétnica” como condig¢do e estado que potencializa relagdes de
inclusdo e de interligacdo entre estes diversos mediante a dificil postura de
abertura e de despojamento que implica na possibilidade das trocas dialogicas,
no acolhimento da alteridade.
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J& o conceito de contra-hegemonia persiste das lutas de grupos diversificados pelos
Direitos Humanos (como o direito a vida, a liberdade de opinido, a justica social, ao trabalho, a
educagdo, a seguranca, entre outros), sendo essas lutas necessdrias para possiveis

transformagdes sociais. De maneira mais detalhada,

O que seria, entdo, a “contra-hegemonia?” Seriam experiéncias, significados
e valores que ndo fazem parte da cultura dominante efetiva; formas
alternativas e opositoras que variam historicamente nas circunstancias reais;
praticas humanas que ocorrem “fora” ou em “oposi¢do” ao modo dominante;
formas de cultura alternativa ou opositora residuais, abrangendo experiéncias,
significados e valores que ndo se expressam nos termos da cultura dominante,
embora sejam praticados como residuos culturais e sociais de formacdes
sociais anteriores; formas de cultura emergente, englobando novos valores,
significados, sentidos; novas praticas e experiéncias que sdo continuamente
criadas. (Dore; Souza, 2018, p. 254, grifo dos/as autores/as).

Frente a essa disputa territorial pela constru¢cao de modos de subjetivagdo e de produgado
de sentidos comprometidos com os seus valores e projetos de futuro, grupos hegemdnicos e
contra-hegemodnicos vém utilizando de instituicdes modeladoras, tais como os sistemas de
saude e as redes de educacdo publicas e gratuitas, enquanto espagos-tempos formativos de
percepcdes e subjetividades (“passivas” ou ativas, “conformistas” e “adaptadas™ ou criticas e
propositivas). Tais instituicdes sdo configuradas pelos referidos grupos enquanto campos de
lutas importantes na arena das micropoliticas, produzindo, assim, valores culturais, atitudes e
comportamentos.

Sublinho que o territorio, para Raffestin (1993), resulta da acdo de pessoas e grupos que
se apropriam de um determinado espago produzindo nele relagdes de dominio, poder, posse,
territorializando-o. Diante disso, penso que as relagdes interpretadas entre os grupos
hegemonicos e contra-hegemonicos se constituem como disputas territoriais pela construgao de
modos de subjetivacdo por meio da apropriagdo de instituicdes modeladoras, proporcionando
que quem mais se aproprie dessas instituigdes demarque em seus espagos maiores limites e

fronteiras através do protagonismo das imagens que convergem com os seus projetos de futuro.

[...] a subjetividade nao implica uma posse, mas uma produgao incessante que
acontece a partir dos encontros que vivemos com o outro. Nesse caso, 0 outro
pode ser compreendido como o outro social, mas também como a natureza, os
acontecimentos, as invengdes, enfim, aquilo que produz efeitos nos corpos e
nas maneiras de viver. [...]. Essa producao de subjetividades, da qual o sujeito
€ um efeito provisorio, mantém-se em aberto uma vez que cada um, a0 mesmo
tempo em que acolhe os componentes de subjetivacdo em circulagdo [valores,
ideias, sentidos etc.], também os emite, fazendo dessas trocas uma construgao
coletiva viva [ou uma “matéria prima para expressdo dos afetos vividos” nos
encontros]. E necessério acrescentar que a difusdo desses componentes se da
a partir de uma série de instituicdes, praticas e procedimentos vigentes em
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cada tempo histérico. E nessa dinimica mutante que os processos de
subjetivacdo vao tomando forma, contando com a participagdo das
institui¢des, da linguagem, da tecnologia, da ciéncia, da midia, do trabalho, do
capital, da informagdo, enfim, de uma lista vasta que tem como principal
caracteristica o fato de ser permanentemente reinventada ¢ posta em
circulagdo na vida social. Assim, esses componentes ganham importancia
coletiva e sdo atualizados de diferentes maneiras no cotidiano de cada vivente.
Por isso mesmo, eles podem ser abandonados, modificados e reinventados em
um movimento de misturas e conexdes que nao cessa. Pode-se dizer, entdo,
que os multiplos componentes de subjetividade difundem-se como fluxos que
percorrem o meio social, dando-lhe movimento. (Mansano, 2009, p. 111).

E por meio da identificagdo da poténcia dessas institui¢des, de praticas e procedimentos
para a manutengdo dos espagos-tempos de luta, de resisténcia e de possivel mudanga nos
cendarios de desigualdades que grupos desumanizantes, perversos, neoconservadores e muitas
vezes alinhados aos interesses do capital, tentam se apropriar dos sistemas de saude e das redes
de educacdo para diagnosticar ou formar subjetividades de acordo com as imagens que lhes sdo
convenientes e tentam garantir a permanéncia da sua estrutura. Uma outra forte institui¢do que
¢ apropriada por grupos hegemonicos desumanizantes sdo os dispositivos mididticos, os quais
auxiliam e/ou, por meio de imagens, impulsionam o desenvolvimento de padrdes e modelos
sociais, culturais, politicos, estéticos etc., a serem seguidos, € os que se encontram distantes
desse modelo (transexuais, negros/as, indigenas, andes, pessoas obesas, neurodiversas etc.) sao
marginalizados. A poténcia das imagens na formagao das percepgoes e subjetividades, do que
¢ considerado normal, anormal, aceitavel e desejavel, vem sendo um dos mais importantes

campos de disputa do poder até os dias atuais.

Esquematicamente falando, eu diria que, assim como se fabrica leite em forma
de leite condensado, com todas as moléculas que lhe sdo acrescentadas, injeta-
se representagdes [mais cristalizadas] nas maes, [nos pais, | nas criangas, como
parte do processo de produgdo subjetiva. [...]. Todas essas questdes da
economia coletiva do desejo deixam de parecer utdpicas a partir do momento
em que nao mais consideremos a producdo de subjetividade como sendo
apenas um caso de superestrutura, dependente das estruturas pesadas de
produgdo das relagdes sociais. A partir do momento em que consideramos a
produgado de subjetividade como sendo a matéria-prima da evolucao das forcas
produtivas em suas formas mais “desenvolvidas”. (Guattari; Rolnik, 1986, p.
25-26, grifo dos/as autores/as).

E nesse caminho que as imagens sdo cada vez mais tencionadas a se configurarem em
mercadorias que implicam diretamente na producdo de sentidos, influenciando as pessoas a
comprarem por meio de outras perspectivas. Dito de outra forma, os produtos passam a serem

comercializados de maneiras diferenciadas, de modo que ndo se vende apenas os produtos em
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si, mas, principalmente, os elementos que mexem com as subjetividades, como as imagens ou
as marcas que estao ancoradas aos produtos comercializados.

Ressalto que o processo de subjetivacao foi e permanece sendo um “campo” de intensas
disputas nas mais variadas escalas (rua, bairro, cidade, estado, regido, pais, mundo) entre grupos
que quero chamar de “hegemonicos e diversificados”, no qual imagens sdo propagadas
enquanto “fadbulas” de acordo com os “tentdculos” capciosos e mercadologicos de uma
globalizagao “perversa” (Santos, 2000). Frente a isso, espagos-tempos educativos formais e
informais (coletivos, colégios, comunidades, escolas, movimentos sociais, universidades,
postos de atencdo primdria a saude etc.) que se relacionam com proposigdes epistémicas mais
abertas, ativas e relacionadas com a vida tem um importante papel na desconstrugdo dos padroes

sociais impostos e na desmarginaliza¢do de grupos minoritarios.

Nos estudos sobre Educacao, a presenga do conceito de contra-hegemonia ¢
muito forte. Saviani (2008) exerce lideranca nesse terreno, com a tese das
teorias pedagdgicas contra-hegemonicas. Para o autor, as teorias pedagogicas
se organizam dualisticamente, dividindo-se em dois grupos: de um lado, as
dominantes, hegemonicas, que orientam a Educagdo no sentido de manter a
ordem existente; de outro, as que sao contra a ordem existente e correspondem
aos interesses dos dominados, situando-se no movimento contra-hegemonico.
(Dore; Souza, 2018, p. 256).

Quando embasadas por teorias contra-hegemonicas, as redes de educa¢do podem passar
a incluir nos seus curriculos praticas que propiciem a interpretagao critico-criativa dos duplos
sentidos contidos nas imagens. J4 quando ndo embasadas por essas teorias, essas redes podem
colocar em segundo plano o didlogo com as identidades das pessoas, encarando-as como
“fixas”, imutdveis, compactuando com a vulnerabilizagdo das relagdes de identidades e de
respeito a diversidade, as submetendo a processos discriminatorios, de exclusdo social e de
alienagdo politica (Hall, 2005).

Com base no que vem sendo problematizado nesta secdo, acredito que as redes de
educagdo vivenciam inimeros atravessamentos produzidos por grupos hegemdnicos
desumanizantes, que podem limitar a experienciagdo pedagodgica com imagens. No entanto,
acredito na resisténcia social dos grupos diversificados para auxiliar que a experienciacdo com
imagens nos cenarios escolares possa fomentar nas pessoas o empoderamento de suas
identidades, uma vez que as imagens se aproximam de dispositivos politicos colados com a
vida social (Lopes, 2020). A vista disso, observo o desenvolvimento de competéncias
cognitivas com imagens como um meio de proporcionar que as pessoas interpretem critico-
criativamente 0s seus espagos-tempos, em suas concretudes e contradi¢des, reconhecendo que

ha mundos plurais nos quais transita a diversidade.
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Figura 3 — Os bastidores do palco de uma imagem: O que ndo € visto pelo publico brasileiro?
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Fonte: Desenho desenvolvido com o meu estudante da escola basica, em aula de eograﬁa, no ano de 2022.

Real¢o que as identidades foram bastante fragilizadas e fragmentadas frente momentos
de crise, retrocessos e conflitos politicos no Brasil (em destaque para os anos de 2016 a 2022).
Entre 2016 a 2018 vivenciamos no Brasil um periodo em que o cargo de presidéncia da
Republica Brasileira foi assumido por Michel Miguel Elias Temer Lulia, interinamente em 12
de maio de 2016 e definitivamente em 31 de agosto do mesmo ano, apds o “afastamento” da
presidenta Dilma Vana Rousseff em consequéncia do seu processo de impeachment pelo
Senado Federal. Sobre o processo de impeachment da ex-presidenta, muitos cientistas politicos
e sociais acreditam consistir em um Golpe de estado, que pode ser observado nas seguintes
palavras “A justificativa formal [para o processo de impeachment da Dilma] foram as
denominadas 'pedaladas fiscais' - violagdo de normas or¢amentarias -, embora o motivo real
tenha sido a perda de sustentacao politica" (Assim afirma o ministro Luis Roberto Barroso, em
artigo de sua autoria - divulgado originalmente pelo jornal "Folha de S.Paulo" - que integra
edi¢do da revista do Centro Brasileiro de Relagdes Internacionais (Cebri), publicada em 10 de
fevereiro de 2022). Entre 2019 a 2022 experienciamos um periodo em que o cargo de
presidéncia foi assumido pelo militar reformado Jair Messias Bolsonaro, que foi eleito o 38°
presidente do Brasil no dia 28 de outubro de 2018, derrotando o candidato do PT, Fernando

Haddad. Tais governos foram reconhecidos por especialistas ou cientistas sociais € ambientais
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enquanto governos de retrocessos as questdes sociais, econdmicas € ambientais ou, ainda, como
governos em que a crise econdmica foi intensificada e acompanhada por uma crise politica.
Além do mais, em estudo da Transparéncia Internacional o Brasil teve alguns dos piores
resultados entre 2016 a 2021, desde 2012, quanto a uma melhor posi¢do no ranking do Indice
de Percepgdo de Corrupgao (IPC).

Em sintese, entre 2016 a 2022 grupos brasileiros fundamentalistas, neoconservadores,
bancadas religiosas e até grupos fascistas se alinharam aos interesses do neoliberalismo como
um meio para os seus fins mercadologicos, desenvolvendo conjuntamente constantes ataques
ao0s grupos minoritarios que ameacavam os seus lugares de privilégios enquanto hegemonias

sociais.

Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de estilos,
lugares e imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens da midia, pelos
sistemas de comunicagdo globalmente interligados, mais as identidades se
tornam desvinculadas de tempos, lugares, historias e tradigdes especificas e
parecem “flutuar livremente”. (Hall, 2005, p. 75).

Penso que os problemas de exclusao das identidades e violéncia a diversidade por meio
da produ¢do do machismo, aporofobia, racismo, ageismo, feminicidio, LGBTQIAPN+fobia
etc., ndo sdo de ordem unicamente economicas, mas também cultural, étnico-racial, moral,
religiosa, politico-ideoldgica, entre outras. Por esse motivo, entendo a experienciagdo com
imagens nas redes de educacao enquanto possibilidade de “reducdo de danos” a esses problemas
de exclusdo, uma vez que tal experienciacao pode possibilitar o didlogo entre os contetidos dos
conhecimentos produzidos no ambito da escola com as identidades, valores e saberes culturais
dos/as estudantes, visto que as imagens trazem consigo potenciais criativos de sintese e de
estruturacdo de mapas mentais que proporcionam uma potente abertura para o respeito e a
inclusdo da diversidade.

Além disso, a experienciagdo com imagens nas redes de educagdo ¢ um dos meios
singulares para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e afetivas, pois, quando
o/a docente pensa as suas aulas por meio de imagens (através de mapas, cartas, aquarelas,
maquetes, croquis, graficos, cheiros, tabelas, fotografias, sabores, charges, videos ou, ainda, a
constru¢do de imagens mentais) ele/a tende a refletir sobre a sua pratica pedagdgica, tornando-
a mais dialogica, coletiva-colaborativa, “complexa”, politica e relacionada com a vida social.
Tais praticas atravessadas por imagens podem proporcionar que o/a docente tenha uma maior
interacdo com os/as seus/suas estudantes, a medida em que tanto favorece a constru¢do de

vinculos afetivos entre eles/as quanto possibilita que os conteudos problematizados por esses/as



38

docentes, em seus respectivos conhecimentos produzidos no ambito da escola, acontecam em
formas mais relacionadas com os saberes culturais dos/as estudantes.

Por fim, acredito que ao experienciar os conteudos por meio de imagens, de uma forma
provocativa, o/a docente pode torna-los mais agradaveis, dinamicos e interessantes para os/as
estudantes devido a propria “natureza” polissémica e plastica das imagens. Como um meio de
diversificar a rotina da aula puramente expositiva, a problematiza¢ao dialégica com imagens
possibilita a competéncia integrativa e interdisciplinar de varios conteiidos dos conhecimentos
produzidos no ambito da escola de forma sintética, reflexiva, investigativa e inventiva,
contribuindo potentemente para a formagdo de cidaddos/as criticos/as e participativos/as,
capazes de compreender o mundo nas suas diversas escalas (local, regional, nacional e global)
e em seus aspectos geograficos, historicos, filosoficos, politicos, antropoldgicos, artisticos,

sociologicos, econdmicos, bioldgicos, climaticos, entre outros.

2.1 A poténcia dos grupos e de suas imagens no desenvolvimento de aprendizagens mais

coletivas-colaborativas

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro: e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia té€nue,
se va tecendo, entre todos os galos.
(Melo Neto, 1968).

Ao refletir sobre a imagem do pensamento de Melo Neto (1968), acredito, com base em
Heidegger, que a esséncia do Ser Humano consiste em um processo de vir-a-ser, que vai
continuamente sendo tecido por meio das formas e qualidades com as quais elementos sociais,
dispostos no mundo-da-vida, vao se configurando em uma totalidade/gestalten aberta (Costa,
2017). Enquanto um vir-a-ser, essa esséncia nunca esta posta, “dada”, determinada, pronta ou
acabada para as pessoas, uma vez que os gritos ou imagens dos “galos ou galinhas” do passado
tendem a ser apropriados por diversas pessoalidades ou coletividades, produzindo novas/outras
imagens, que ndo sdo mais as anteriores, mas configuragdes fundamentadas pelos
atravessamentos ou “demandas” identitarias das experiéncias de quem as recompoem.

Ao dizer que as imagens dos “galos ou galinhas” do passado tendem a ser modificadas,

ndo quero declarar que elas sdo perdidas ou esquecidas, pois as novas/outras imagens que sao
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geradas com base nas anteriores tendem a manifestar tragos das fontes originarias que as
inspiraram. Assim como, nao quero proferir que essas novas/outras imagens sao
individualizadas, pois embora se refiram a composi¢des singulares, elas carregam tanto
expressoes particulares das experiéncias das pessoas que as compdem quanto marcas publicas
de um mundo atravessado e produzido por intercruzamentos sociais. Ao mesmo tempo, penso
que quando as imagens dos “galos ou galinhas” anteriores sdo modificadas em novas/outras
imagens, tencionamos aberturas para producdo da esperanga ¢ do esperangar, uma vez que
reconstituidas podem manifestar tragos, marcas ou tessituras tanto de potencialidades quanto
de limitagdes para um novo amanha.

Frente a isso, suponho que o Ser Humano se configura em uma grande
“hipertextualidade social”, que vivencia a continua “arte” disformica de “reinventar a roda” no
seu dia-a-dia. Nessa “arte”, as roupas ja existem, mas a moda persiste pela recriagdo; a escrita,
a fala e as representacdes ja existem, mas as linguagens permanecem vivas, se readaptando aos
diversos contextos sociolinguisticos; os deslocamentos j4 existem, mas as formas de se deslocar
e os meios de transportes continuam sendo reinventados etc. Com isso, ndo quero dizer que a
humanidade esta parada ou que ela ndo cria, quero problematizar que no mundo das imagens
“[...] nada se perde, tudo se transforma”. Imagino que foram essas transformagdes que
possibilitaram ao Ser Humano “evoluir” e resistir aos intemperes do tempo, entendendo
também que nem sempre as novas/outras imagens podem compactuar com valores
humanizantes, contudo a esperanca resiste enquanto semente das imagens produzidas pelos
“galos ou galinhas” do passado, que em seus pequenos ou grandes movimentos de militdncia
anti-racista, anti-feminicida, anti-sexista etc., podem germinar brotos que se despertam para os
“galos ou galinhas” do presente, fundamentando, no “aqui e agora”, novas/outras imagens,
frutos de uma reconfiguracdo entre passado e presente, que novamente irdo semear as imagens
dos “galos ou galinhas™ do futuro

Sublinho que nos constructos fenomenologicos € na Gestalt Terapia (psicoterapia de
base fenomenologica) ha um destaque para o presentificar ou o “aqui e agora”, o que nao
significa um descuido, esquecimento, negacdo ou desinteresse com o passado e o futuro, em

protagonismo do presente.

Na obra EFA, Frederick Perls ndo emprega, explicitamente, o termo
“aqui e agora”. Todavia, ao criticar as praticas psicanaliticas que fazem
do passado a causa dos sintomas presentes, Perls (2002, p. 146) afirma
ndo haver “outra realidade a ndo ser o presente”. O que nao significa
que desprezasse a importancia do passado e do futuro na experiéncia
clinica. Ainda assim, afirma Perls (2002, p. 148), “o passado so existe
enquanto puder se fazer sentir no presente, da mesma forma como o
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futuro ndo ¢ mais que uma possibilidade que se abre na atualidade”
(D’Acri; Lima; Orgler, 2007, p. 24, grifo das autoras).

Com base nos estudos da Psicologia Evolucionista, Geografia, Histoéria, Biologia,
Antropologia etc., se criou a imagem de que o Homo Sapiens ou o Ser Humano ¢ um dos
organismos vivos do reino animal mais frageis, no que se refere a sua estrutura fisica-organica.
Assim como alguns de seus ancestrais homininios, os humanos possuem uma historia-de-vida
marcada por grandes limitacdes, tais como: auséncia de presas compridas e pontiagudas,
venenos, capacidade de camuflagem, impossibilidade em acessar elevadas velocidades em um
curto espagco de tempo, ainda apresentam um baixo potencial reprodutivo (marcado por
gestacdes geralmente de uma unica cria), com descendentes muito dependentes dos seus
genitores por um longo periodo da infincia, o que torna as suas proles presas faceis para os
predadores disponiveis no espago. (Yamamoto; Valentova, 2018).

Explico que embora utilizados como sindnimos, hominideos e homininios se referem a
conceitos diferentes. O primeiro se relaciona ao “grupo constituido por todos os grandes simios
modernos e extintos, isto €, os Seres Humanos, chimpanzés, gorilas e orangotangos modernos
além de todos os seus ancestrais comuns” (Yamamoto; Valentova, 2018, p. 640). Ja o segundo
consiste em um “grupo constituido por Seres Humanos modernos, extintos e todos 0s nossos
ancestrais comuns apds a separacao do ramo que deu origem aos chimpanzés e bonobos
(incluindo membros do género Ardipithecus, Australopithecus, Paranthropus ¢ Homo)”
(Yamamoto; Valentova, 2018, p. 640, grifo das autoras). Em geral, os homininios constituem
um “grupo surgido na Africa, caracterizado principalmente pela presenca de bipedia e que inclui
Humanos e seus ancestrais”, Homo Erectus, Homo Neanderthalensis, Homo Heidelbergensis
etc. (Yamamoto; Valentova, 2018, p. 77).

Ao retomar o ponto que desvela os Humanos como atravessados por uma historia-de-
vida de grandes limitagdes, penso que os homininios, ancestrais do Homo Sapiens, que
evoluiram por deriva genética (resultante da historia evolutiva do grupo) ou, principalmente,
por sele¢do natural (enfrentando ambientagdes), se tornaram a espécie mais “forte” ou adaptada
dentre os organismos vivos do reino animal devido a sua articulagdo em grupos ou comunidades
de aprendizagem. A convivéncia em grupos propiciou ao Ser Humano ndo somente competir
entre si, bem como construir uma potente rede coletiva-colaborativa, na qual os/as participantes
tinham a possibilidade de desenvolver estratégias de defesa contra predadores, de caca, de
coleta de vegetais que ndo fossem venenosos, de migragdo frente as mudangas do tempo, de
reproducdo a fim de propagar a espécie, de interagdo para troca de afetos e cuidados

higi€nicos/sanitarios a fim de evitar a disseminacdo de doencas, entre outras situagdes. Em


https://pt.wikipedia.org/wiki/Homo_erectus
https://pt.wikipedia.org/wiki/Homo_neanderthalensis
https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&sxsrf=ALeKk03CTqUeiNpi9MBsVh4T9nspJvY_OQ:1594090564993&q=Homo+Heidelbergensis&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwj0zfaOkrrqAhWOD7kGHVHpBxgQkeECKAB6BAgXED0
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geral, imagino que a forca produzida pelos Seres Humanos que lhes possibilitou resistir as
adversidades, assim como suprir as suas limitacdes fisico-organicas em relacdo a outros
organismos vivos do reino animal, foi a configuragdo da cultura em sua capacidade qualitativa
de colaboragao.

Ao pensar assim, desenhei na Figura 4 um grupo de homininios convivendo de forma
coletiva-colaborativa, lutando pela sobrevivéncia de seus/suas participantes contra um possivel
predador que ameaga a sua permanéncia no espago-tempo. Esse desenho tenta revelar a forga

da cultura em sua capacidade “humana” de colaboragdo.

Figura 4 — Homininios em grupo se defendendo de um possivel predador

Fonte: Desenho que desenvolvi durante o contexto da pandemia de COVID-19, no ano de 2020.

Na visdo de Freire (2013, p. 228) a capacidade de colaboracao

[...] ndo pode dar-se a ndo ser entre sujeitos, ainda que tenham niveis
distintos de fun¢do, portanto, de responsabilidade, somente pode
realizar-se na comunicacdao. O didlogo, que € sempre comunicagao,
funda a co-laboragdo. [...]. O didlogo ndo impde, ndo maneja, nao
domestica, ndo sloganiza.

Diante das palavras de Freire (2013), acredito que a capacidade humana de colaboragao

surge de grupos ou coletivos produtores de culturas em que as pessoas se articulavam por meio



42

de comunicacdes qualificadas e fundadas no didlogo. Com a abertura para o didlogo esses
coletivos-colaborativos tendiam a planejar-sentir-agir em formas mais solidarias, abertas,
sensiveis e integradoras, passando a compor imagens que intercruzavam as percepgoes (desejos
ou desprezos) das pessoas que as compunham, tencionando-as a observé-las como parte
constituinte de si mesmas. Ao se verem como parte das imagens compostas no dialogo de seus
coletivos, as pessoas se inclinavam a uma maior adesao dos valores por elas transmitidos € com
todo cuidado as mantinham abertas para serem questionadas, provocadas ou reelaboradas pelas
geracdes posteriores desse grupo.

Ainda sobre as primeiras articulacdes grupais, se sabe, com base nos estudos historicos
e geograficos, que anteriormente a revolugao agricola do periodo neolitico, que possibilitou o
sedentarismo e a domesticacdo dos animais, o Ser Humano era ndmade, ou seja, se mantinha
em constantes movimentos migratorios para obten¢do de alimentos e de abrigo. Nesses fluxos
migratorios a constru¢ao de imagens mentais, imagens do pensamento ou de imagens rupestres
eram fundamentais para o “mapeamento” do espaco, demarcando suas fontes de alimento € os
possiveis predadores. Além do mais, essas imagens eram dispositivos educativos que
possibilitavam uma certa poténcia pedagodgica para que os grupos registrassem as suas
memorias, refletissem sobre elas e expusessem de forma dialdgica essas reflexdes e
pensamentos com os/as seus/suas participantes, propiciando coletivamente aprendizagens mais
vivenciais ¢ colaborativas em um constante processo de experienciagao ¢ de producao de
imagens.

Exponho que apesar de todas serem entendidas como imagens, a mental, a do
pensamento e a rupestre consistem em diferentes formas-conteudos de aparicao de um mesmo
fendmeno, o que implica descrevé-las com maiores detalhes. A primeira, com base em Carlson
(2002) e nos estudos das Neurociéncias, compde a mente, que consiste em um fluxo de imagens
mentais. Tais imagens nesses estudos podem ser entendidas enquanto configuracoes
perceptivas ou organizacdes sensoriais. Alguns exemplos de imagens mentais seriam as
imagens visuais (em relagdo ao que observamos), imagens auditivas (em relacdo ao que
escutamos), imagens tateis (em relacdo ao que tocamos), entre outras. A segunda corresponde
a um saber consciente de si mesmo, a uma esséncia, a uma consciéncia mantida sobre um
fenomeno, em imagem, a uma consciéncia em totalidade deste fendmeno, dele inteiro e nao
fragmentado em partes. Entretanto, o pensamento, que ndo ¢ a sua imagem em si, ndo pode ser
esgotado por nenhum dos fendmenos exteriores que adota ou pela cristalizagao de uma imagem,
pois ele ndo ¢ estatico, esta sempre se reconstruindo, logo a sua imagem também se reconstitui
(Lopes, 2020). “No primeiro caso a pessoa, no momento em que forma a imagem, tem

consciéncia da insuficiéncia desse modo de pensar e procura libertar-se” (Sartre, 1996, p. 152).
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A terceira consiste em uma elaboragdo que faz parte do acervo cultural da humanidade, ela
revela caracteristicas de um passado distante, que pode manifestar ideias, sentimentos,
sensagdes de uma pessoa ou de seu grupo. Nas palavras de Azevedo (2011, p. 24), entender a
imagem rupestre como "parte integrante do sistema comunicativo de uma civilizag@o primeira
contribuiu para estabelecer relagcdes que levantam singularidades da cultura em uma
determinada regido. [...]. Leakey acrescenta ainda que ‘as imagens antigas que temos hoje sdo
fragmentos de uma velha historia’”.

Em geral, suponho que as imagens foram para alguns grupos uns dos seus primeiros
dispositivos educativos a auxiliar os/as participantes tanto na constru¢do de aprendizagens,
atitudes e valores, quanto no repasse dessas producdes para as geragdes posteriores. Além de
que, a propria organizacdo das pessoas em grupos ja lhes possibilitavam desenvolver
sociabilidade e manter viva a for¢a da cultura em suas capacidades de cooperacao e de troca de
cuidados. A vista disso, penso que nio somente as imagens como também 0s grupos carregam
consigo potenciais pedagogicos, relacionais e afetivos para o desenvolvimento fecundo dos
processos formativos, possibilitando aprendizagens e construcdes forjadas com os outros, € ndo
sobre, para ou sem 0s outros, pois como ja dizia Freire (2013, p. 96) “ninguém educa ninguém,
como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens [e as mulheres] se educam em
comunhio, mediatizados pelo mundo™.

Enfatizo que a poténcia pedagogica parte da intencionalidade de uma pessoa ou coletivo,
durante ato educativo, em fomentar que um dispositivo possibilite o acontecimento qualitativo
dos processos de ensino-aprendizagem. Atualmente, essa poténcia consiste em uma
intencionalidade muito atribuida ao ser docente, mesmo sendo necessaria a qualquer
profissional que queira atuar de forma cuidadosa. Lembro que durante um inverno frio em
Vitoria da Conquista-BA, no ano de 2023, fui a um otorrino que ao me atender, foi me
explicando os motivos que poderiam ter ocasionado o meu sangramento nasal, como também a
funcao dos dispositivos que ele utilizava para avaliar o meu corpo. Ao me propor um remédio,
esse otorrino perguntou se eu tinha alergias, como também explicou a fungdo desse remédio e
0s momentos para usa-lo, tais informagdes ja constavam na bula. No final do atendimento, o
médico me perguntou se eu tinha mais alguma davida. Tais formas de atuacdo, me fizeram
destacar aquele profissional enquanto cuidadoso, humanizado e despreocupado com a
horizontalizagdo do seu saber. Retomando a concepg¢do de poténcia pedagogica, acredito ainda
que ela consiste em uma configura¢do perceptiva direcionada pelo repertorio de experiéncias
de quem nota um fendmeno como fecundo e o utiliza para fins pedagdgicos. Ja a “poténcia

pedagogica na experienciagdo com imagens, consiste nas formas como [as pessoas ou] os
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docentes percebem, de maneira mais ampla, a potencialidade das imagens, articulando-as com
0 acompanhamento dos seus processos de ensino-aprendizagem.” (Lopes, 2020, p. 25).

Frente o entendimento de que ndo somente as imagens como 0Os grupos carregam
consigo aberturas para constru¢cdes mais dialdgicas, apresento uma potente imagem do
pensamento, capaz de revelar a forga da cultura em sua capacidade de colaboracdo para o Ser
Humano, que se manifesta através das falas da antropdloga Margaret Mead quando

rotineiramente questionava os seus ouvintes sobre

“Qual ¢ a opinido de vocés, o sinal mais antigo de civilizagao?” Ela recebia
respostas tais como “um vaso de ceramica”, ou “ferramentas feitas de ferro”,
ou “a primeira planta domesticada”. Em seguida ela se pronunciava: “Aqui
esta a minha resposta”, ¢ levantava uma mao segurando um fémur Humano, o
maior osso da perna, indicando uma area mais grossa onde o 0sso se curava
de uma fratura. Na observacdo de Mead. “Esses sinais de cura nunca sao
encontrados entre os restos de sociedades mais antigas e mais cruéis. No
esqueleto dos membros dessas sociedades, encontramos indicios de
violéncias: uma costela perfurada por uma flechada, um cranio rachado por
uma paulada. Mas esse osso curado mostra que alguém deve ter cuidado da
pessoa ferida, cagando por ela, trazendo-lhe comida, sacrificando-se para
servi-la”. Contrariando a lei natural da “sobrevivéncia do mais adaptado”, nds
Seres Humanos medimos a civilizagao pelo modo como reagimos em relagao
aos mais vulneraveis e sofredores. (Yancey, 2016, p. 35-36, grifo do autor).

Ao interpretar os relatos de Mead, penso a colaboragdo ndo apenas como dialogo ou
constru¢do com o outro, como também capacidade do Ser Humano em auxiliar uns aos outros
dentro de um coletivo, passando a produzir culturas mais conectadas com o cuidado, o respeito,
a empatia, a solidariedade e a inclusdo, constru¢des fundamentais para o possivel rompimento
com valores contemporaneos de descuido, desrespeito, indiferenga, individualismo, exclusao
etc. Saliento que ao valorizar a capacidade de colaboragdo nessa subsecdo, ndo venho propor
um coletivismo que apaga, cala ou neutraliza as singularidades por meio da aceitagdo de
“verdades” mais cristalizadas a fim de manter a agregacdo da diversidade de forma
“pacificada”. Venho propor um local no qual a diversidade ndo so ¢ integrada como incluida,
podendo se expressar conflitando e sendo questionada pelas suas atitudes de maneira respeitosa
e cuidadosa. Nessa logica, a colaboragdo consiste na capacidade de um grupo ser inclusivo,
tendo abertura para que seus/suas participantes falem e questionem de maneira respeitosa e
cuidadosa os seus pontos de vista para o grupo e escutem e reflitam de maneira empatica e
sensivel os argumentos dos/as demais participantes, pois assim o coletivo e o individual podem
(co)existirem nos mesmos tempos-espagos sociais. No geral, acredito que ha nos grupos um
lugar para o desenvolvimento da colaboragdo enquanto potente imagem de cuidado entre as

pessoas.
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Visto por outra perspectiva, para Le Bon (1954) em sua obra “Psychologie des Foules”,
os grupos podem carregar consigo uma limitagdo ou um potencial negativo capaz de suprimir
as percepcdes individuais a medida em que interpretam as suas imagens como construgoes
“ideais”, instaurando padrdes e modelos hegemonicos a serem seguidos como a unica norma
para se estar-no-mundo. Tal fato pode ser observado em varios grupos quando constroem
limites intransponiveis para trocas culturais, como ocorre em alguns grupos religiosos quando
tentam propagar a sua fé como uma unica fonte de salvacdo. Nessa propagagdao negam e/ou
desvalorizam as potencialidades das demais expressdes de religiosidade. Outro exemplo se
manifesta contemporaneamente no cenario politico brasileiro, quando grupos neoconservadores
e neofacistas tentam negar ou reprimir a diversidade (de género, regional, sexual, politico-
ideologica, étnico-racial, entre outras) buscando a hegemonia de seus pensamentos, valores e
crengas.

Um acontecimento ocorrido no Brasil no ano de 2020, que pode também exemplificar
os riscos das imagens mais cristalizadas produzidas por grupos hegemonicos atravessados por
valores desumanizantes pode ser percebido através do caso da menina de dez anos que foi
estuprada pelo seu tio e acabou engravidando dele. Ao ter acesso a essas informagdes grupos
neofacistas divulgam a localizacdo do hospital em que a menina estava, violando o Estatuto da
Crian¢a e do Adolescente (ECA) e o direito ao respeito previsto na Constituicao Federal e no
ECA, para que grupos neoconservadores ou fundamentalistas “protestassem” a fim de que a
menina ndo pudesse realizar o aborto previsto por lei para esse caso. No entanto, grupos
feministas formados por valores humanizantes (como o Férum de Mulheres de Pernambuco),
foram até o hospital em que a menina estava para apoia-la a fim de que ela pudesse exercer seu
direito. A organizac¢do de grupos feministas foi importante rea¢do as forgas conservadoras e
deu apoio para a equipe de saude realizar o procedimento e o aborto aconteceu de maneira
“legal”, cuidadosa e sensivel.

Sublinho que a obra de Le Bon (1954) se refere a estudos criticos sobre a cultura das
massas diante da propagac¢do da ideologia fascista. Tais estudos levaram muitos pesquisadores
a compreender o comportamento das massas como irracional, perverso, instavel, desordenado
etc., pois para o autor a “racionalidade” se encontrava nas decisoes individuais. Uma das criticas
desenvolvidas a Le Bon se relaciona ao seu envolvimento com as posi¢des eugenistas de sua
época, dentre elas a superioridade racial. Ademais, de acordo com Jesus (2013, p. 497-498,

grifo da autora) a construcdo de Le Bon foi

Primeiramente contestada por McDougall (1920) que considerou nas massas
a existéncia de condigdes para elevar o que ele chamava de “vida mental
coletiva”, que estaria relacionada ao desenvolvimento afetivo e intelectual das
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pessoas por meio da participagdo em coletividades voltadas a elementos
culturais positivos. [...]. Canetti (1995) e Surowiecki (2004) reconheceram a
natureza racional das multiddes, que apesar de serem constituidas por um
numero elevado de individuos, caracterizam-se por qualidades como
regularidade, cooperagdo, inibigdo de conflito e adaptagdo. [...]. Porém, na
perspectiva de Surowiecki (2004), nem toda massa ¢ sabia intrinsecamente.
[...]. Para que se possam desenvolver massas “sabias”, isto ¢, que apresentam
bom desempenho na tomada de decisdes, sdo necessarios descentralizagdo no
uso de informagdes, liberdade no acesso individual as informacoes,
independéncia para formacao de opinides individuais e habilidade em traduzir
0s juizos individuais em decisoes coletivas.

Ao que essa subse¢do textual vem indicando, observo que as diferentes relagdes grupais
(ativas-passivas, colaborativas-pessoalizadas, acordadas-desacordadas, participativas-ausentes,
dinamicas-inertes, fluidas-enrijecidas, estaveis-instaveis etc.) experienciam as mais variadas
imagens. No entanto, nem sempre essas relagcdes ou essas experienciagdes se implicam com a
capacidade de produzir aprendizagens mais coletivas-colaborativas. Ao pensar sobre a
importincia de se compor aprendizagens mais coletivas-colaborativas, os grupos passam a se
preocupar com a escuta das singularidades e expressoes particulares de seus/suas participantes
de maneira empatica e sensivel, buscando configurar imagens mais integradoras e inclusivas,
que sdo tecidas no cuidado, no respeito, na concordancia-discordancia, na pessoalidade-
coletividade, na solidariedade, na colaboragdo etc., assim como ao buscar essa pratica esses
grupos tendem a ampliar os lagos de interagdo entre os seus participantes, fortalecendo o
vinculo afetivo e permitindo que as suas imagens fomentem nessas pessoas uma maior sensacao
de representatividade, vivencialidade, identidade e aceita¢do, tornando-as, também, mais
marcantes em suas memaorias.

Em geral, imagino que quando as aprendizagens sdo tecidas com os outros elas se
compdem mais coletivas-colaborativas, e como tal se configuram em totalidades integrativas
que se manifestam de maneira bastante singular, a0 mesmo tempo em que sao atravessadas e
fortalecidas por um “carater” social poderoso. Tal “carater” social possibilita um potente acesso
as formas e qualidades com as quais as pessoas foram constituindo as suas aprendizagens de
maneira articulada e integrada, relacionando as suas experiéncias com 0s acontecimentos e
imagens grupais. Além de se constituir enquanto um processo que se desenvolve na presenca e
no movimento constante com o outro, quando mais coletivas-colaborativas essas aprendizagens
passam a dar destaque muito mais ao percurso, as dindmicas do grupo e as imagens que vao
sendo produzidas e experienciadas por ele, do que com o ponto de partida ou com o destino

final. Pois essa aprendizagem

Nao ¢ sobre chegar no topo do mundo e saber que venceu,
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E sobre escalar e sentir que o caminho te fortaleceu [...]
Também ndo é sobre correr contra o tempo pra ter sempre mais
Porque quando menos se espera a vida ja ficou pra tras. (Costa, 2017).

Assim como na letra da musica “Trem — Bala”, de Ana Carolina Vilela da Costa (2017),
aprendizagens que sdo denominadas coletivas-colaborativas vao acontecendo no caminhar (seja
pelas mudancas de percepgao, atitudes, valores, desenvolvimento de competéncias ou, ainda,
nas aberturas para aprender com o outro), € ndo no fechamento de um processo através de um

produto final.

Figura 5 — A poténcia de aprendizagens mais coletivas-colaborativas na produ¢do de imagens
mais integradoras e inclusivas

MUtz € R A LoPES w
Fonte: Imagem grafica desenvolvida com a minha estudante da escola basica, em aula de Geografia, no ano de
2022.

Por fim, acredito que tanto os grupos quanto as imagens por eles produzidas propiciam
potenciais pedagogicos, relacionais e afetivos para o desenvolvimento qualitativo de
aprendizagens mais coletivas-colaborativas, as quais possibilitam construgdes tecidas com
os/as outros/as, € ndo sobre, para ou sem esses/as outros/as. Sao as imagens tecidas nos grupos
de formas mais coletivas-colaborativas, que podem tanto proporcionar o desmonte de imagens

mais hegemonicas importadas (como a imagem dominante da branquitude tecida nos “ideais”
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do eurocentrismo), quanto ampliar os sentimentos de vinculo, pertencimento e identidade com

as imagens do lugar e com os grupos que nele (co)existem.

2.2 O planejar-sentir-agir com imagens enquanto possibilidade de constru¢ées mais

coletiva-colaborativas e de abertura para a inclusdo da diversidade

Acredito que a imagem mais qualificada que compus para explicar sobre a concepgao
de planejamento para um de meus discentes, que manifestava dividas sobre esse tema em aula
do componente curricular Praticas em Projetos Aplicados ao Ensino de Geografia (DG 0704)
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), partiu de minha abertura em tentar
explica-lo de uma forma que as suas experiéncias o auxiliassem na produgdo de uma percepgao
mais vivencial sobre o que lhe era manifestado. Ao olhar atenciosamente e cuidadosamente
para o discente, notei os seus desenhos em cima da carteira e entdo o questionei se antes de
desenhar alguma coisa ele costuma fazer rascunhos? Ele me respondeu que sim. Perguntei,
também, se geralmente os rascunhos que ele fazia passavam por algumas alteragdes antes da
conclusdo do desenho? Ele, também, me respondeu que sim. Lhe fiz mais uma pergunta,
indagando se ele acreditava que os desenhos que ganhavam maior profundidade, nivel de
detalhamento ou qualidade eram os que ele rascunhou ou os feitos de forma mais aligeirada ou
espontanea? Ele me respondeu, mais essa pergunta, afirmando que eram os que ele rascunhou.
Frente tais intervencdes, falei para o discente que o rascunho era para um/a desenhista aquilo
que o planejamento ¢ para um/a docente, tendo ci€ncia que qualquer projeto ou trabalho exige
um certo nivel de planejamento, e em relacdo a escola acontece o mesmo.

Convocado pela imagem do desenho, o discente, narrado aqui pelas minhas palavras,
relatou ter entendido mais ou menos a concep¢do de planejamento como um guia para
orientagdo das situagdes pedagdgicas, que pode ou ndo vir a sofrer alteracdes quando
necessario, frente aos acontecimentos que se apresentam no seu momento de implementagao, o
qual depende fortemente da abertura de seus/suas produtores/as para flexibilizd-lo diante
daquilo que se manifesta no mundo-da-vida. Enquanto entendia o planejamento como uma
orientagdo, € nao como um caminho mais cristalizado por limites e fronteiras bastante
demarcadas, o discente em nenhum momento se autoriza a abandona-lo, pois acreditava no
rascunho, traduzido pelo planejamento, enquanto possibilidade de desenvolvimento de um
fazer pedagogico qualificado, rigoroso e cuidadoso. Isso dito, nas palavras de Scandelai (2007,
p. 58, grifo meu), “a falta de planejamento [rigor] ou de ‘seriedade’ podem implicar ‘fracasso’

[ou limitagdes] das aulas ministradas, por que geram [muitas vezes] improvisagao e repeticao”.
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Ja nas minhas palavras, o planejamento consiste em um rascunho, e ndo no desenho final. Ele
¢ o posicionamento do angulo que sera fotografado, e nao a fotografia em si.

Mas, de modo geral, em que consiste o planejamento docente? No entendimento de
Libaneo (1994, p. 222), o planejamento ¢ a “atividade consciente da previsdo das acgdes
docentes, fundamentadas em opgdes politico-pedagdgicas, e tendo como referéncia permanente
as situagoes didaticas concretas”. Dito de outra forma, o planejamento docente consiste em uma
elaboragdo politica, que tem como ato intencional finalidades pedagogicas. Frente ao seu
entendimento, qual seria a sua fun¢do? Para Scandelai (2007, p. 59), o planejamento docente

tem como funcao

Garantir a articulacdo entre as tarefas da escola e as exigéncias do contexto
social; Garantir vinculo entre o posicionamento filosofico, politico-
pedagdgico e profissional e as agdes que o[/a] professor[/a] ird realizar, através
de defini¢des de objetivos, recorte de contetido, métodos e formas de ensinar,
recursos didaticos a serem utilizados, instrumentos e momentos de avaliagao.

Ao desvelar o entendimento e a fun¢do do planejamento, outra indagagdo que imagino
ser necessaria a essa reflexdo, seria: planejar “com” ou planejar “para”? Penso que a resposta
para esse questionamento parte, primeiramente, do entendimento do planejamento como um
guia, o qual se pretende estar constantemente em abertura e disposi¢do a mudanca,
principalmente, quando se pensa em planejar para outro/a. Sublinho que nem sempre o/a
docente tem a possibilidade de tecer os seus planejamentos de uma forma coletiva-colaborativa
com os/as outros/as, muito embora, ciente que dessa forma, que sera problematizada
posteriormente, possibilita uma maior fecundidade para as situacdes pedagdgicas.

O planejamento que se faz sem ou para o/a outro/a deve se apresentar enquanto um
rascunho extremamente flexivel para que se possa ser transformado conforme as necessidades
circunstanciais dos tempos-espagos escolares e dos movimentos dos grupos que se pretende
implementé-lo. Feito assim, este planejamento podera ser disposto de maneira mais cuidadosa
a uma negociagdo e ao didlogo no coletivo da aula para que seja apreciado, e se questionado
recomposto com o/a outro/a, € ndo para ou sem esse/a outro/a. Assim, manifesta-se aberto para
que docentes e discentes possam perceber as suas necessidades de mudancas propondo
alternativas, que tornem as aulas mais “vivas” e relacionadas com os seus cotidianos. Em geral,
conforme Scandelai (2007, p. 62, grifo da autora), “a aula deve ser planejada, mas nao ¢
necessario que sigamos o plano a risca. Existem circunstancias internas e externas que
provocam alteragdes e precisam ser consideradas ‘pedagogicamente’”.

Ao pensar sobre a necessidade de negociagdo na recomposi¢ao de um planejamento, o/a

docente se dispde a dialogar com seus/suas discentes, preocupando-se com uma abertura para
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construgdes mais coletivas-colaborativas, ele/a tenta expressar o seu plano de forma simples e
objetiva para que a sua “finalidade” pedagogica ndo se esvazie ou se perca diante de outras
potentes e relevantes intencionalidades apresentadas. Explicito que ter abertura para planejar
com o/a outro/a ndo significa abandonar o rascunho de um plano ou joga-lo no lixo, e sim
reconfigurd-lo de uma forma em que ele se conecte as experiéncias de vida que irdo se
intercruzar no seu momento de implementagdo. Ao mesmo tempo, ao relatar que o
planejamento prévio pode ser modificado com o/a outro/a, ndo quero declarar que ele sera
perdido ou esquecido, pois 0 novo planejamento que ¢ gerado com base no anterior tende a
manifestar tragos das fontes originarias que as inspiraram.

Ademais, para Scandelai (2007, p. 63, grifo meu), ndo somente os objetivos de um
planejamento precisam estar dispostos de forma simples e acessiveis, como também ‘“‘os
instrumentos de avaliacdo, deixando claro o objetivo a ser avaliado: ‘rendimento’ do aluno em
relacdo ao conteudo trabalhado, habilidades construidas, valores desenvolvidos, participacao,
responsabilidade, assiduidade, lideranga etc.”. Disposto de maneira entendivel, se tem maior
possibilidade que as pessoas participem de forma radical do processo de recomposi¢ao de um
planejamento, que se inicia enquanto uma construcao para elas, tornando-se uma composicao
com elas a medida em que passam a problematizar tanto os objetivos, quanto os contetidos, a
metodologia, os dispositivos didaticos, a avaliagdo e as referéncias deste plano.

Saliento que os objetivos se referem:

[...] ao destino, aos resultados e propositos da nossa agdo. Expressam valores,
ideias, crengas; projetos sobre o que € e o que deve ser, ndo s6 o[/a] alunol/a],
mas o individuo e a sociedade. [...]. [Ao mesmo tempo,] se faz necessaria a
superacao das marcas de uma pratica pedagogica tradicional, pautada por
objetivos sem referéncia de tempo e espaco, que privilegia os aspectos
cognitivos em detrimento da formagao de valores. (Farias et al, 2008, p. 119).

Tais objetivos podem, ainda, ser subdivididos em geral e especificos. O primeiro, para
(Farias et al, 2008, p. 120), ¢ constituido por uma “formacgdo de atitudes, convicgdes e valores;
nao sendo alcancaveis de imediato e nem de facil constatacdo”. J4 o segundo ‘“‘sinalizam
propositos atingiveis e observaveis pelo[/a] professor[/a], a serem alcangados no tempo e nas
condi¢des em que se realiza o ensino; constituem um desdobramento dos objetivos gerais”

(Farias et al, 2008, p. 120-121). Nessa sequéncia, os contetidos

[...] envolvem tanto as contribuigdes das disciplinas como também todos os
que possibilitam o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de
relacdo interpessoal e de inser¢do social. [...] os contetdos escolares
continuam dissociados do contexto social e da capacidade cognitiva dos|/as]
alunos|/as], mesmo depois dos alertas de Dewey, Piaget e de tantos outros|/as]
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escolanovistas para a atengdo dos interesses, ritmos e fases do
desenvolvimento cognitivo do educando. [...] os conteudos aparecem
impostos e tratados como verdades absolutas, neutros e isentos de pretensoes
politicas, apesar da contribui¢ao de Bourdieu e Passeron, Althusser, Baudelot
e Establet ao sistematizarem a teoria da Violéncia Simbodlica da Escola,
apontando-a como Aparelho Ideologico do Estado. Os conteudos aparecem na
pratica escolar reduzidos a natureza conceitual e deixam a margem do
processo de ensino e de aprendizagem os contetidos atitudinais e
procedimentais. [...]. [Por fim,] tornar o conteudo significativo para o[/a]
aluno[/a] requer respostas as necessidades e interesses deste[/a]. (Farias ef al,

2008, p. 121-123).

Observo que tais conteudos sdo formas para identificar ou problematizar questdes
referentes as experiéncias dos/as pessoas. Frente a esses entendimentos sobre os conteudos da
aprendizagem, “Zabala (1998), divide os processos de cogni¢do e conduta em partimentos que
permitem analisar em partes o que sempre ocorre de maneira integrada” (Faria, 2019, p. 254).
Para fins didaticos, ele os divide em factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais. Ao fazer
referéncia ao que se pretende aprender inicio com os factuais e conceituais. Os conteudos

factuais sdo os que se referem ao

[...] “conhecimento de fatos, acontecimentos, situacdes, dados e fendmenos
concretos e singulares” (Zabala, 1998, p. 41). Como por exemplo, posso citar
a data do descobrimento de um pais, nomes de lugares, de pessoas ou objetos,
uma localizagdo, a altura de um monumento, um acontecimento em
determinado momento, etc. E possivel identifica-los, pois “sua singularidade
e seu carater, descritivo e concreto sdo um trago definidor” (Zabala, 1998, p.
41). Por possuirem essas caracteristicas, sua aprendizagem envolve a
memorizagdo e repetigdo. [...]. Por isso Zabala (1998) nos alerta que esse
conhecimento nao deve ser menosprezado, pois € indispensavel para
compreensdo da maior parte das informagdes e das situagdes que nos
deparamos na vida particular ou profissional. (Faria, 2019, p. 255-256).

Embora, bastante relevantes a formacao, esses fatos, informagdes e acontecimentos
precisam estar vinculados a conceitos que propiciem interpreta-los, pois sem esses conceitos os
conteudos factuais se restringiriam a conhecimentos automatizados. Frente a isso, os contetidos

conceituais sdo os que consistem no

[...] conjunto de fatos, objetos ou simbolos que possuem caracteristicas
comuns, ¢ que descrevem relagdes de causa-efeito ou de correlagdo (Zabala,
1998). [...] os contetidos conceituais sao mais abstratos do que os conteudos
factuais, pois envolvem a compreensao, a reflexdo, a analise e a comparacao
(Zabala, 1998). [...] um contetido conceitual foi aprendido e foi incorporado
aos demais conhecimentos do[/a] aluno[/a] quando este[/a] é capaz de repetir
sua defini¢ao, mas vai além, pois sabe utiliza-lo para interpretar, compreender
ou expor um fendmeno ou situacdo, além disso, consegue situar os fatos,
objetos ou situagdes concretas no conceito ao qual pertencem. Assim, um|/a]
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aluno[/a] que aprendeu os conceitos ou principios € capaz de interpreta-los e
expo-los. (Faria, 2019, p. 256-257).

Dando prosseguimento, os conteudos procedimentais sdo os que envolvem agdes

relacionadas a um aprender a fazer. Eles

[...] “incluem entre outras coisas as regras, as técnicas, os métodos, as
destrezas ou habilidades, as estratégias, os procedimentos” (Zabala, 1998, p.
44). [...] Exemplos de contetidos procedimentais sdo: ler, analisar, calcular,
qualificar, traduzir, saltar, inferir, etc. [...]. Enfim, para a aprendizagem dos
conteudos procedimentais ¢ necessario favorecer a realizagdo de agoes,
promover a autonomia para que os[/as] alunos[/as] sejam capazes de analisar
diversas situagdes, propor exercicios que explorem suas habilidades, e
promover uma interagao entre os conteudos e os[/as] alunos[/as], de modo que

estes passam a fazer parte de suas vivéncias. (Faria, 2019, p. 257-258).

Em continuagdo, os conteudos atitudinais sdo os que envolvem valores e atitudes que
se relacionam com a tomada de decisdes, envolvimento ou reflexdo. Em geral, sdo dedicados a

como o cidaddo pode ser. Nas palavras de Faria (2019, p. 258-259, grifo meu), eles

[...] abarcam diversos contetidos, que podem ser agrupados em valores,
atitudes e normas. Os valores sdo entendidos como “os principios ou as ideias
éticas que permitem as pessoas emitir um juizo sobre as condutas e seu
sentido” (Zabala, 1998, p. 46), por exemplo, a solidariedade, a
responsabilidade, e a liberdade. Um valor s6 pode ser considerado como
adquirido, quando ele ja foi interiorizado pelo[/a] cidaddo[/a], e este[/a]
consegue elaborar critérios para se posicionar diante de uma situacao positiva
ou negativa. [...]. As atitudes sdo tendéncias ou predisposi¢oes na forma de
atuar das pessoas, em outras palavras, “sdo a forma como cada pessoa realiza
sua conduta de acordo com valores determinados” (Zabala, 1998, p. 46), por
exemplo, cooperar com o grupo, ajudar os[/as] colegas e respeitar o meio
ambiente. A pessoa aprende a ter certa atitude a partir do ponto em que ela
pensa, sente e atua com equidade frente ao objeto concreto ou ao outro
individuo a quem a atitude estd sendo dirigida. [...] j4 as normas sdo os
padroes e regras de comportamento para vida “ideal” em sociedade, assim, “as
normas constituem a forma pactuada de realizar certos valores compartilhados
por uma coletividade e indicam o que pode se fazer e o que ndo pode se fazer
nesse grupo” (Zabala, 1998, p. 46) sdo exemplos, respeitar as regras de
transito, zelar pela integridade fisica e moral das pessoas e proteger o meio
ambiente. Portanto, os contetidos atitudinais estao relacionados e configurados
por componentes cognitivos, afetivos e condutuais. Cognitivos, pois exigem
uma reflex@o critica até atingir sua interiorizacdo. Afetivos, pois mobiliza as
emogoes e sentimentos da pessoa. Condutuais, pois alteram e reorganizam a
forma com que a pessoa se posiciona diante dos obstaculos e das situagdes do
cotidiano.

Explicitados os contetidos, venho descrever a metodologia como possibilidade de
abertura e acesso para os (des)caminhos percorridos e as intengdes que impulsionaram o/a

mediador/a a problematizar tudo que foi sentido-percebido com base em suas experiéncias e de
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como foi vivenciado ontoldgica e epistemologicamente o seu processo de mediagdo. Ademais,
para Farias ef al (2008, p. 124), a metodologia consiste em uma guia capaz de possibilitar os/as

mediadores/as romperem

[...] com a concepgdo tecnicista de aprendizagem que ainda sustenta nossas
préticas de ensino. E preciso pautar nosso fazer docente na compreensio da
aprendizagem como ato coletivo e continuo, ir além da acdo metodologica
restrita a exposicao verbal e aos exercicios de fixacdo. Praticas orientadas para
a atividade intelectual dos[/as] alunos[/as] por meio da problematizacao,
analise e confronto da experiéncia social desses sujeitos com os contetidos
escolares podem transformar a rotina pedagdgica em agdo didatica geradora
de desafios a aprendizagem, em espagos de interacdo e livre expressao.

Ainda acerca da importante articulagdo e didlogo entre os objetivos, contetidos e
procedimentos metodoldgicos, venho problematizar sobre a fungdo e o espago que ¢ incubido

aos recursos ou dispositivos didaticos.

Podemos dizer que estes funcionam como “atores coadjuvantes”, ou seja,
meios, materiais, instrumentos, suportes a acdo docente. Como tal, o seu papel
serd o de, ndo so ilustrar, refor¢ar ou tornar concretos os dizeres do[/a]
professor|[/a], mas sobretudo, o de provocar desafios e oportunidades de
aprofundamento e contraposicdo aos saberes professados como
incontestaveis. [...]. Adequado, também, seria considerarmos o uso dos
recursos nao como meios para assegurar simpatias ou seguir modismos, mas
para fazermos chegar as aulas a realidade com todas as suas contradi¢des.
(Farias et al, 2008, p. 125-126, grifo meu).

Ao entender os recursos didaticos enquanto, unicamente, coadjuvantes, fisico-materiais,
ilustrativos, capazes de tornar concreto, meios para fins ou, ainda, como modismo, venho
questionar essa concepg¢ao, disposta por Farias et al (2008), retratando-a, a modo de ampliar
seus sentidos nomeando-a de dispositivos didaticos. Um dos motivos que me intenciona propor
tal mudancga, parte do entendimento que tenho sobre as imagens, pois embora manifestem
fungdes didaticas capazes de auxiliar qualitativamente na produgdo de aprendizagens, elas se
referem a dispositivos de aberturas que podem ir além de “recursos didaticos” ou meios de
“facilitagdo” de aprendizagens através da representacdo da “realidade” dos fendmenos do
mundo, pois elas nao sé se relacionam com o conteudo problematizado pelo/a mediador/a uma
vez que consistem em manifestagdes de forma-contetdo “que sdo tanto constituidas por
contetidos proprios, como as suas materializagdes (fisicas ou imaginativas) nao poderiam existir
se veiculadas a outras formas” (LOPES, 2020, p. 120). Como ja mencionado em se¢do anterior,
as imagens manifestam tanto tragos de quem as compdem, revelando as formas e qualidades

com as quais a pessoa que a produziu integrou elementos de suas experiéncias em uma
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totalidade, quanto tragos de quem as experienciam, se desvelando abertas e dispostas para que
qualquer pessoa que as perceba possa ou ndo se deixar afetar, podendo inferir sobre elas as suas
opinioes.

Ainda sobre os dispositivos didaticos, acredito que eles podem se manifestar como
meios para materializacdo de imagens (apagador, caixa de som, maquina de escrever em
braille, aparelho auditivo, caneta, lapis, borracha, fala, escuta, tato, olfato, paladar, papel A4,
cartolina, piloto, datashow, quadro branco ou negro etc.), como imagens mais fisicas ja
materializadas (poemas, cordéis, desenhos, mapas, maquetes, pinturas, charges ou, ainda,
como um conglomerado de sensacdes, frente aquilo que podemos saborear, seja doce ou
amargo, tocar, seja liso ou rugoso, escutar, seja barulhento ou silencioso, sentir, seja frio ou
quente, ver, seja colorido ou em cinquenta tons de cinza, cheirar, seja malcheiroso ou
perfumado etc.), ou como imagens mais subjetivas que podem ou nao se materializar
(vivéncias, sentimentos, experiéncias, percepgdes, pensamentos, imaginagdes etc.). No caso das
imagens mais subjetivas, o/a mediador/a devera propiciar um espago-tempo de abertura para
que as pessoas de seu grupo se sintam dispostas e confortaveis as materializa-las, sdo essas
imagens que fundamentardo o didlogo com as demais ou, ainda com os conteudos
problematizados pelo/a mediador/a. Além disso, quando manifestadas, as imagens mais
subjetivas tendem a propiciar uma maior interagdo entre as pessoas, além de favorecerem o
fortalecimento de seus vinculos afetivos.

Outro elemento constitutivo da totalidade que sao os planejamentos, ¢ a organizacdo da
avaliacdo, que muitas vezes ¢, erroneamente, produzida como sindnimo de validagdo ou de

verificagao.

Segundo Luckesi (1996), é corrente o emprego da avaliagdo como mero
instrumento de verificagdo do conhecimento acumulado pelo[/a] aluno[/a]
visando a sua classificagdo em apto[/a] ou ndo apto[/a], e, assim, promoveé-
lo[/a] ou reté-lo[/a] em uma sequéncia de estudos. A avaliacdo, portanto,
precisa ser abrangente, tomar o individuo como um todo. Seus critérios devem
contemplar ndo s6 a habilidade de reter conhecimento, mas de processa-lo,
construi-lo, utilizd-lo em situacdes reais de vida. Nesse sentido, vem se
destacando a avaliagdo com foco na capacidade do[/a] aluno[/a] de conviver,
colaborar e de se posicionar diante de ideias e de situacdes. (Farias ef al, 2008,
p. 127-128).

Diante de tal entendimento, penso que a avaliacdo deve distanciar-se de proposicdes
mais quantitativas, implicadas, em maior parte, com a producao de conceitos que mensuram a
aprendizagem dos/as avaliados/as, para aproximar-se de constru¢cdes mais qualitativas,
preocupadas, muito mais, com o caminhar e com a qualidade dos processos do que com o

fechamento desses em um produto final.
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Enfim, mas ndo menos importante, cabe um olhar para as referéncias, ao fundamentar
suas construgdes no coletivo o/a mediador/a deve ter ciéncia que as produgdes teorico-
conceituais se configuram em manifestagdes perceptivas dialdgicas com as experiéncias de
quem as compdem. Logo, podem estar mais proximas ¢ em favor de imagens mais
hegemonicas, atravessadas por valores mais desumanizantes, ou antdnimas e em disputa a essas
imagens. Uma possibilidade seria o didlogo com autores/as locais, de diversos grupos étnico-
raciais, identidades de género, posicionamentos politico-ideoldgicos, orientagdes sexuais etc.
Evidencio que com isso ndo proponho jogar “fora o bebé junto com a dgua do banho”, ou seja,
ndo venho rejeitar boas producdes devido os seus acercamentos de imagens mais cristalizadas
que se encontram no seu entorno, entendendo que alguns fendmenos estruturais nos atravessam
e nem sempre temos consciéncia de suas existéncias em nds mesmos/as, € sim implico atengao
para que se seja observado nas referéncias o quanto os/as autores/as se dispde a demarcarem os
seus “lugares de escrita”, apontando abertura sobre os vieses que qualificam ou podem fragilizar
as imagens que compdem. Lugar de escrita, ndo ¢ propriedade Unica e exclusiva de
determinadas identidades, como querem grupos mais conservadores propaga-lo, e sim o olhar-
escuta profundo para si mesmo entendendo o quanto representagdes sociais, ou visto aqui como
imagens mais cristalizadas, dispostas em um mundo-da-vida, como acontece com a imagem
hegemonica da “branquitude” e suas implicagdes na manutencdo do racismo, homofobia,
machismo, sexismo etc., tendem direta ou indiretamente limitar, estereotipar ou enrijecer o
nosso planejar-sentir-agir.

Ao retomar a ideia acerca da importancia da negociagdo na reelaboracdo de um
planejamento feito inicialmente para o/a outro/a, destaco sobre a necessidade dessa
recomposi¢cdo ser feita com base nas vivéncias das pessoas envolvidas em seu processo de
implementagdo, pois assim o/a mediador/a proporciona que o seu planejar se abra para sentir
os desejos, desprezos, expectativas e experiéncias que se intercruzam, distanciam ou se
integram com o seu pensar. Como também, ao possibilitar o didlogo na reconstru¢dao do
planejamento com as pessoas que irdo vivencid-lo, o/a mediador/a propicia que essas possam
agir, no ato de implementa¢do, manifestando maior vontade, interesse e acordo com as
intencionalidades deste plano. Em outras palavras, ao se verem como parte do planejamento
composto no ato colaborativo de seus coletivos, as pessoas se inclinam a uma maior adesao dos
ensinamentos e valores por ele apresentados. Evidencio que o agir em um planejamento ndo se
restringe, unicamente, ao seu processo de implementagao, pois como relata Vasconcellos (2000,

p. 79):
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Planejar ¢ antecipar mentalmente uma agdo ou um conjunto de agdes a serem
realizadas e agir de acordo com o previsto. Planejar no é, pois, apenas algo
que se faz antes de agir, mas é também agir em funcdo daquilo que se [sente
ou se] pensa.

Diante disso, suponho que o planejamento ¢ um dos mais belos atos de cuidado do/a ser
docente, que se compde por um intimo didlogo inseparavel, horizontal e sem pré-requisitos
entre o planejar-sentir-agir. Tal didlogo tende a tencionar o/a docente a agir quando planeja
sobre aquilo que sentiu, a sentir quando age sobre aquilo que planejou e a (re)planejar quando
sente sobre aquilo que agiu.

Feita a discussdo sobre a importancia dos planejamentos prévios, tecidos inicialmente
para os/as outros/as, se constituirem de forma aberta ao didlogo para o (re)planejar-sentir-agir
por esses/as outros/as, venho problematizar sobre a poténcia dos planejamentos, que desde as
suas composic¢des iniciais s3o rascunhadas com os/as outros/as, tendo a possibilidade de se
tornarem constru¢des mais coletiva-colaborativas e abertas a inclusao da diversidade. Acredito
que os planejamentos que tencionam tal abertura para serem rascunhados desde o inicio com

os/as outros/as sdo 0s que compdem os projetos de intervencao imagético-pedagdgicos.

Figura 6 — O projeto de intervengdo imagético-pedagdgico enquanto possibilidade para
construcdes mais coletiva-colaborativas e abertas a inclusao da diversidade.
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Fonte: Mapa conceitual que desenvolvi para sintetizar a minha metodologia de projetos para a turma do
componente curricular DG 0704 da UESB, no ano de 2023.

A construcdo do projeto de intervencdo imagético-pedagdgico desenvolvido nessa tese

foi estruturado em nove passos. O primeiro consiste em compor um coletivo implicado com um
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objetivo geral em comum. Tal composi¢cdo pode tencionar as pessoas desse coletivo a
partilharem pensamentos, sentimentos e agdes que se aproximem de uma intencionalidade
pedagogica aberta, integradora e interdisciplinar. Quando ministro o componente DG 0704 da
UESB, destaco para os/as discentes, regularmente matriculados/as, que nesse espaco-tempo o
nosso objetivo em comum serd tecer um projeto de intervengdo imagético-pedagogico, que se
implique radicalmente com o desenvolvimento do planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo,
interdisciplinar, multisseriado e disposto a inclusdo da diversidade por meio da experienciagado
com multiplas imagens, como também dialogue ou integre as nossas percepgoes, fomentando
possibilidades dessa construgao ser implementada com estudantes da escola basica. Na escola
basica acredito que esse objetivo em comum pode ser mobilizado durante os momentos ou
situacdes pedagdgicas de construcdo de algum projeto interdisciplinar de ensino, tais como:
Setembro Amarelo, Outubro Rosa, Novembro Negro etc.

O segundo se relaciona com a disposi¢do para sentir as experiéncias particulares das
pessoas envolvidas no coletivo que ird construi-lo. Para tanto, se busca revelar alguns dos
desejos, medos, expectativas etc., dessas pessoas, propiciando disposi¢do para abertura e
conforto para tal manifestagdo, contribuindo para construcao qualitativa do clima grupal. Tal
constru¢do pode ser proporcionada por meio de dindmicas de acolhimento ou de favorecimento
de um clima grupal agradavel, que propicie um espaco-tempo de descontragao para socializagido
de experiéncias sobre potencialidades e limitagdes em momentos de elaboragdes grupais. Nesse
mesmo instante, ainda pensando no acolhimento das pessoas do coletivo, pode lhes ser ofertado
um lanche, um café ou um cha.

Destaco que no segundo passo o/a mediador/a estard, inicialmente, propiciando que as
pessoas comecem a produzir falas mais respeitosas e cuidadosas, como também escutas mais

empaticas e sensiveis dentro do coletivo.

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada
um. Escutar, aqui no sentido discutido, significa a disponibilidade permanente
por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, as diferencas
do outro. Isso ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de quem
realmente escuta sua redug@o ao outro que fala. Isso ndo seria a escuta, mas
autoanulacdo. A verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a
capacidade de exercer o direito de discordar, de me opor, de me posicionar.
Pelo contrario, ¢ escutando bem que me preparo para melhor me colocar ou
melhor me situar do ponto de vista das ideias. Como sujeito que se da ao
discurso do outro, sem preconceitos, 0 bom escutador fala e diz de sua posicao
com desenvoltura. Precisamente porque escuta, sua fala discordante, sendo
afirmativa, porque escuta, jamais ¢ autoritaria. (Freire, 2013, p. 117).
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Frente a isso, penso que ¢ através do movimento de uma escuta empatica, sensivel e
atenta que o/a mediador/a comegard a tecer aberturas para intervir cuidadosamente e
respeitosamente sobre as imagens mais cristalizadas que aparecem nas falas das pessoas de seu
coletivo, esperando por meio dessas intervencdes tecer possibilidades de reflexdo sobre as
referidas imagens e até, quem sabe, propiciar pequenas mudangas de percepcao sobre elas.

Por sua vez o terceiro se refere a constru¢ao de acordos ou contratos grupais que
expressam desde o inicio regras para manutengao do cuidado entre mediador/a e participantes
e dos/as participantes entre si, sendo essa, a primeira construgdo coletiva-colaborativa a ser
tecida em um coletivo. Os acordos devem ter como fonte primaria o levantamento dos valores,
atitudes e comportamentos desejados pelas pessoas pertencentes ao coletivo, pois dessa forma
nao se constituem como construcdes verticalizadas do/a mediador/a para os/as participantes, e
sim como configuracdo integradora desse coletivo, tendendo a ser seguida com maior
implicagdo pelas pessoas que nele frequentam uma vez que manifesta parte de si mesmas.

O quarto momento traz o desafio de se pensar formas que tencionam o coletivo a refletir-
criticamente sobre a importancia da inclusao da diversidade. Nesse momento, o/a mediador/a,
ainda que de forma breve, problematiza sobre as diferengas, destacando que nenhum de nds ¢
igual, e que todos/as temos nossas especificidades, ou seja, além de vivenciarmos tempos-
espacos diferentes, apresentamos movimentos distintos para pensar-sentir-agir. Feito isso, €
desenvolvida uma discussdo critico-criativa sobre as implicacdes das imagens hegemonicas e
os “padrdes” que sdo por elas instaurados, proporcionando que as pessoas ou grupos que se
esvaziem de seus moldes venham a ser excluidos/as diante dos marcadores sociais que
manifestam, tais como: identidade de género, grupo étnico-racial, orientagdo sexual,
escolaridade, posicionamento politico-ideologico, faixa etdria, naturalidade, nacionalidade,
classe social etc. Ainda sobre a necessidade de se pensar a inclusdo, o/a mediador/a questiona
os/as participantes de seu grupo sobre a acessibilidade dos espacos na manutengdo das

(re)existéncias de pessoas neurodiversas ou com deficiéncia.

Se discrimino o menino ou a menina pobre, a menina ou 0 menino negro, o
menino indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a operaria,
ndo posso evidentemente escuta-las, e se ndo os escuto, ndo posso falar com
elas, mas a elas, de cima para baixo. Sobretudo, me proibo de entendé-las. Me
sinto superior ao diferente, ndo importa quem seja, recuso escuta-lo ou escuta-
la. (Freire, 2013, p. 118).

E estando atento para (re)existéncia da diversidade e de sua necessidade de inclusio,
que o/a mediador/a fortalece e qualifica a escuta dos/as participantes de seu coletivo,

provocando-os/as a entenderem o quanto imagens mais cristalizadas implicam na valoriza¢ao
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de determinados argumentos, € o quanto a representatividade favorece a desconstrucdo dessas
imagens a medida que dispde voz e vez para grupos historicamente discriminados.

O quinto se desenvolve por meio do desvelamento das imagens relacionadas a vida-
formagdo das pessoas de um coletivo. Sdo essas imagens que possibilitardo o/a mediador/a
integrar e sintetizar o tema do projeto de intervencdo imagético-pedagodgico que se pretende
construir, presente nos conteidos das imagens dessas pessoas, € os dispositivos didaticos que
se projeta utilizar, dispostos nas formas dessas imagens, podendo aparecer como: desenhos,
pinturas, poemas, cordéis, musicas, fotografias etc.). Ao tecer de forma integradora o tema e os
dispositivos imagéticos fundamentados nas imagens de vida-formagao dos/as participantes de
um grupo, o/a mediador/a os/as reaproxima frente as suas afinidades, como também permite
que esses/as se envolvam com maior radicalidade na constru¢do de um projeto de intervengao
imaggético-pedagdgico que parte de si mesmos/as.

O sexto consiste em orientar, de forma mais diretiva, a metodologia que ira compor esse
projeto. Nesse momento o/a mediador/a convoca as pessoas do seu grupo a se aproximarem de
correntes epistémicas mais abertas, ativas e relacionadas com a vida; as guias na escolha de um
método que considere o vivido e o percebido; as propde o uso de técnicas de intervengao grupal
que se dispunham mais horizontais e democraticas, favorecendo o desenvolvimento do vinculo
afetivo entre as pessoas do grupo e as distanciando de proposi¢cdes mais racionalistas ou
representacionalistas. Nesse passo, também, o/a mediador/a auxilia o grupo a pensar sobre a
escolha do campo empirico, do publico alvo, do melhor tempo ou data para implementagao e
dos dispositivos de producdo de achados que possibilitardo os/as participantes sentir
qualitativamente os acontecimentos durante as etapas do projeto. Tais dispositivos podem ser:
entrevista fenomenoldgica individual com os/as participantes; autoavaliagdo individual e
partilhada entre todos/as envolvidos/as nas diversas etapas do projeto; observagdo participativa
dos momentos ou situagdes pedagogicas grupais de construcao e implementacao do projeto de
intervencao imagético-pedagogico etc.

O sétimo se refere a planejar com o/a outro/a um documento orientador para os
acontecimentos pedagodgicos da etapa de implementagdo do projeto. Aqui coletiva-
colaborativamente participantes e mediador/a integram suas experiéncias dispondo maiores
chances de pertencimento com o projeto que constroem. O documento orientador, construido
com o/a outro/a, ¢ escrito e reelaborado de forma coletiva-colaborativa tanto os seus objetivos,
quanto os seus conteudos, metodologia, dispositivos didaticos, avaliagdo e referéncias.

O oitavo se traduz no agir com os/as outros/as estando disposto/a as mudancas. Nesse
momento o/a mediador/a e os/as participantes atuam tendo o documento orientador do projeto

como um guia, € ndo como um roteiro mais cristalizado, pois estdo cientes dos contratempos
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que podem acometer tanto as pessoas envolvidas com esse projeto quanto os espacos-tempos
de sua implementagdo. Alguns exemplos que podem acometer as pessoas sdao o adoecimento, o
atraso do transporte publico, o falecimento de algum ente familiar etc.; ja algumas situacoes
que dificultam a implementacdo nos espagos-tempos sdo a falta de agua, a precariedade do
saneamento bdsico, o alagamento, o desabamento da estrutura fisico-arquitetonica da
organizacao etc.

O nono ¢ a autoavaliagdo. Para Farias ef al (2008, p. 123), “outra possibilidade de
democratizarmos os espagos de avaliacdo da aprendizagem se apresenta na autoavaliacao,
caracterizada como um olhar sobre ndés mesmos, uma situagdo avaliativa liberta da pratica
convencional”. Geralmente disposta no final dos processos, a autoavaliacao ¢ sugerida pelo/a
mediador/a, apds a etapa de implementacdo do projeto de intervencao imagético-pedagdgico,
como uma possibilidade dos/as participantes se expressarem de forma sincera, cuidadosa e
respeitosa quanto a sua participagdo, frequéncia, envolvimento € comprometimento com 0s
processos grupais. Além de uma autoavaliacdo final, feita apds a implementacao do projeto, o/a
mediador/a e os/as participantes podem estar cuidadosamente e continuamente se
autoavaliando, como um termdmetro para observancia dos acontecimentos grupais e de seus
proprios processos de aprendizagem e envolvimento com cada etapa desenvolvida.

De modo geral, enquanto uma elaboracao desta pesquisa tecida durante a observagao
participativa em momentos ou situagdes pedagogicas grupais de experienciacdo coletiva-
colaborativa com imagens, acredito que, além de se tornar uma potente metodologia de projetos
capaz de qualificar a minha atuagdo docente no componente DG 0704, penso, também, que os
projetos de intervencdo imagético-pedagogicos podem despertar o olhar-escuta de docentes,
discentes universitarios/as e estudantes da escola bésica sobre a poténcia pedagdgica das
imagens no planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo. Podem, ao mesmo tempo, prové-los/as
experiéncias no trabalho com coletivos por meio do contato com teorias e praticas relacionadas
as técnicas de intervencdo grupal. Assim como, proporciond-los/as a constru¢do de
aprendizagens mais coletivas-colaborativas sobre conteudos que lhes foram problematizados
por meio da experienciagdo com multiplas e diversificadas imagens. Por fim, implica-los/as
atencdo a metodologia de projetos imagéticos-pedagodgicos enquanto metodologia alternativa

as praticas de ensino-aprendizagem mais tradicionalistas.
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3 PERSPECTIVAS INTERPRETATIVAS SOBRE OS CONCEITOS DE IMAGEM,
IMAGINACAO, PERCEPCAO E COMPETENCIAS

Nessa secdo, pretendo problematizar de forma critico-criativa, em quatro subsecdes,
categorias de interpretacdo nucleares dessa tese académica: imagem, imaginacao, percepcao e
competéncias. Tais categorias serao discutidas com maior possibilidade de abertura frente a
concepcao de Ser Humano do Existencialismo, tendo como método o Fenomenolégico.

Evidencio que o Existencialismo consiste em uma concepg¢do de Ser Humano, que o
entende como uma totalidade indivisivel, Ginica e singular, ou seja, sem dualismos entre cérebro-
corpo, razao-emogao, fisico-psiquico etc. Um outro destaque sobre essa concepgao, ¢ o seu
entendimento sobre o que quer que aconteca ao Ser Humano pode afetd-lo em sua totalidade,
como também modifica-lo. No geral, para o Existencialismo o Ser Humano estd em constante
interagdo com o seu meio e € por ele influenciado (Sartre, 1970).

Ja a Fenomenologia, enquanto método e/ou tradicdo de pesquisa, se preocupa nao
somente com a existéncia dos fendmenos, mas igualmente com o sentido que o fendmeno tem
para determinada consciéncia perceptiva. Essa tradicao de pesquisa se apresenta enquanto um
potente campo de compreensdo de aspectos singulares dos fendmenos sociais e de possiveis
sentidos das coisas (Bello, 2006). Em geral, o método Fenomenoldgico, é aquele que parte da
abertura para a emergéncia do pré-conceitual e posteriormente para a reflexdo e interpretacao

sobre aquilo que se mostra.

3.1 As imagens enquanto manifestacoes em formas-conteudos

Como ponto de partida para esta subsegdo textual proponho enquanto “figura-fundo” a

imagem atemporal de um poema escrito por Manoel de Barros (2016, p. 20)

O rio que fazia uma volta atras de nossa casa era a imagem de um vidro mole
que fazia uma volta atras de casa. Passou um homem depois e disse: Essa volta
que o rio faz por trés de sua casa se chama enseada. Nao era mais a imagem
de uma cobra de vidro que fazia uma volta atrds de casa. Era uma enseada.
Acho que 0 nome empobreceu a imagem.

Ao conceituar a imagem de um vidro mole em uma enseada’, o homem que passava
tornava a imagem um conceito, ou seja, configurava um constructo mais flexivel em uma

composi¢do mais cristalizada. Da mesma forma, ao traduzir a imagem em um conceito o

3 A enseada consiste em uma curvatura de um rio, mar, oceano, lago etc., que configura algo parecido
com uma “pequena baia”. Essa pequena baia possibilita a formacdo de um porto para as embarcagdes.
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homem do poema de Barros (2016), embora a enrijecesse, ndo tornava essa imagem uma outra
coisa senao em mais uma de suas manifestacdes em formas-contetdos. Até porque, na visao de
Sartre (1996, p. 151), “[...] na verdade, ndo ha os conceitos e as imagens. Mas duas maneiras
de aparecer” para Imagem: como elaboracdo plurilogica, polissémica e pléastica e como
configuragdo logica, racional e estruturada. Frente a isso, imagino que diante de uma
escolariza¢cdo mais disciplinar o homem que passava pelo rio, que poderia ser um gedgrafo de
formagdo, tornava uma imagem mais desconstruida, disformica e elastica em uma imagem mais

fixa e imaledvel como uma palavra, defini¢ao ou conceito.

Figura 7 — Imagem de um vidro mole que fazia uma volta atras de casa

Fonte: Disponivel em: http://1ivr0spoemasepoesias.blogspot.com/Z154/0 -rio-que-fazia-uma-volta.html,
acesso em 23 de outubro de 2022.

Destaco que ao entender as imagens enquanto manifestagdes em formas-conteudos
diversas, ndo venho propor a hierarquizacdo de imagens mais abertas sobre imagens mais
fechadas, e sim a (co)existéncia de ambas, a possibilidade de todas as imagens (remotas,
virtualizadas, sonhadas, conceituadas, narradas, imaginadas, percebidas, representadas,
pensadas etc.) serem expressas e reveladas nos mais variados espagos-tempos, propiciando,

principalmente, que quem as experiencie reflita sobre as func¢des e intencionalidades de quem


http://livrospoemasepoesias.blogspot.com/2015/04/o-rio-que-fazia-%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20uma-volta.html

63

as produz (Lopes, 2020). A compreensdo da intencionalidade da pessoa, grupo ou instituicao
que produz uma imagem ¢ fundamental para sobrevivéncia em sociedades contemporaneas,
pois muitas vezes imagens mais cristalizadas divulgadas para grupos mais diversificados podem
ndo compactuar com valores humanizantes, e sim com a producdo de “Fake News” a fim de
fomentar a subserviéncia e a “alienagdo” desses grupos, buscando a manutencao dos privilégios
de grupos hegemonicos mais desumanizantes. Destaco que Fake News ¢ um termo em inglés
que no portugués brasileiro ¢ entendido como noticias falsas ou boatos. Tais noticias sdo
produzidas a fim de “desinformar” pessoas ou grupos, proporcionando que quem as propague
se favoreca através de ganhos financeiros, politicos, entre outros.

Por emergir em multiplos espagos, as imagens vém sendo utilizadas nos diversos tempos
historicos até a contemporaneidade enquanto fortes “dispositivos” de manutencao do poder de
grupos hegemonicos, os quais ndo estdo cristalizados em suas posi¢des, € sim em constante
reorganizacdo pressionada pelos grupos contra-hegemonicos. A atribuig¢do feita as imagens
como fortes dispositivos, se relaciona ao entendimento de dispositivo em Agamben (2009, p.
40), enquanto “qualquer coisa que tenha de algum modo a capacidade de capturar, orientar,
determinar, interceptar, modelar, controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opinides € 0s
discursos dos seres viventes.” [...] “é, antes de tudo, uma maquina que produz subjetivagdes e
somente enquanto tal ¢ também uma maquina de governo” (Agamben, 2009, p. 46).

Ademais, pode-se dizer que os grupos (hegemonicos e contra-hegemonicos) em disputa
se apropriam das imagens para os mais variados fins, os quais estdo além de uma perspectiva
dualistica bem-mal, elitizar-massificar, oprimir-emancipar, privilegiar-universalizar, educar-
encabrestar etc. Para além desses grupos que as apropriam, as imagens existem enquanto
tessituras reticulares, potentes e abertas, em que qualquer Ser Humano “se mete”, se afeta, se
emociona, se manifesta e/ou infere opinido. Elas levam consigo potenciais capazes de
desmanchar conceitos. Além disso, se referem a significantes dispostos a construgdo de
multiplos sentidos e significados, ou seja, a superficies que ndo se esgotam, porque sao
profundas e carregam consigo dimensdes policromicas e polifonicas.

As imagens estdo mais adiante do plano do visivel, ndo sendo apenas ilustragdes ou
representagdes racionalistas, constituindo-se também enquanto produgdes imaginativas capazes
de desmontar o mundo racional. Além disso, elas podem ser compostas enquanto dispositivos
politicos colados com a vida social. As imagens se referem a um “campo”, a uma singularizagao

do espaco, que é mapeado por formas diversas, de acordo com o “espaco vital” das pessoas*

4 Nos constructos de base Humanista, em especial da corrente fenomenologica-existencial, ha uma
preferéncia pelo conceito de pessoa frente o de sujeito, pois algumas vezes a ciéncia coloca o sujeito,
também, no lugar de objeto, que ¢ estudado de forma “distanciada” do pesquisador sobre uma pretensa
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que o percebem e imprimem sobre ele as suas digitais (Lewin, 1951 apud Hall; Lindzey, 1973).
Na Fenomenologia as imagens podem ser percebidas como manifestagdes que aparecem para
determinada consciéncia, sendo, ainda, acessos para um conglomerado de sensagdes (nas quais
podemos saborear o doce e 0 amargo, tocar o liso e 0 rugoso, escutar os ruidos e o siléncio,
sentir o frio e o quente, ver uma diversidade de cores ou cinquenta tons de cinza, cheirar
multiplos perfumes etc.) percebidas pelas multiplas experiéncias do “ser-no-mundo”.

As imagens possibilitam outras visibilidades e aproximacgdes entre as fronteiras dos
conhecimentos elaborados e sistematizados (pedagogico, geografico, psicologico, artistico,
historico, filosofico, entre outros) com as experiéncias das pessoas, uma vez que em suas
formas-contetudos podem se apresentar de maneiras provocativas, permitindo serem tocadas por
qualquer pessoa. Sdo as suas aberturas para o toque que lhes permitem experienciar o mundo e
irem além das palavras escritas. “Um dos sérios problemas que temos ¢ como trabalhar a
linguagem oral ou escrita associada ou ndo a forca da imagem, no sentido de efetivar a
comunicac¢do que se acha na propria compreensdo ou inteligéncia do mundo” (Freire, 2013, p.
115). As palavras escritas sdo constituidas de limita¢cdes em relacdo as imagens, pois se referem
a signos mais cristalizados (vogais, consoantes etc.), que quando organizados implicam em
configuragdes complexas e de dificil acesso para os/as que ndo dominam os seus codigos. Logo,
para que se tenha uma minima compreensao sobre essas configuragdes, as pessoas precisam
passar por um processo denso e bastante especifico de alfabetizagdo e letramento. E diante das
limitacdes na compreensdo de muitos dos codigos textuais que as palavras escritas sdo
utilizadas politicamente como fortes dispositivos de dominacdo, que grupos hegemodnicos
desumanizantes utilizam para administrar a circulacdo das informagdes e acentuar muitas das
desigualdades sociais. Convém ressaltar que as imagens também sdo apropriadas enquanto
dispositivos de dominagdo, no entanto acredito que hé nas palavras escritas uma forga maior
para tais finalidades, uma vez que dificilmente pessoas sem alfabetizacdo nos codigos de
letramento tem a abertura que hé nas imagens para manifestarem as suas opinioes.

Ressalto que embora existentes nos mais variados espagos-tempos, manifestadas nas
mais diversas formas-conteudos e constituidas por multiplos sentidos e significados, as imagens
continuam sendo experienciadas em “segundo plano” pelos paradigmas hegemdnicos vigentes
de campos disciplinares. De acordo com Arauajo (2016, p. 147), isso se deve predominantemente

aos:

ideia de neutralidade. Frente a isso o uso do conceito de pessoa é langado como um meio de se trazer
simetria e horizontalidade na relagdo entre pesquisador e pesquisados.
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[...] lastreados nos paradigmas que privilegiam o conhecimento cientifico,
[disciplinar], com suas formas de percep¢do e de entendimento circunscrito
aos ditames das logicas instrumentais e funcionais. Na supremacia desses
processos, prevalecem as linguagens verbal e escrita, com suas modalidades
de expressao fundadas na linearidade e na objetividade, na monologia ¢ na
uniformidade.

Frente a tais paradigmas que privilegiam essas linguagens mais enrijecidas e lineares
impondo suas ldgicas nos modelos civilizatérios, creio que as imagens podem ir além das
palavras escritas, pois consistem em materializagdes em formas-conteudos para mais que meros
recursos didatico-visuais, acessorios ilustrativos, representativos ou materiais dos quais o/a

docente se apropria para ensinar e os/as estudantes manuseiam para aprender.

Um dos males do academismo foi conferir mais importancia ao contetido e
considerar a forma simples demonstracao de habilidade técnica, no sentido de
pintar bem, com facilidade e correcdo, buscando-se esses requisitos na
imitacdo das obras dos[/as] mestres[/as] classicos[/as] do passado.
(Cavalcanti, 1981, p. 52).

Na produgdo qualificada de imagens, os conteudos e as formas conversam e dangam
harmonicamente, possibilitando uma valorizagao bastante semelhante entre ambos. Quando uns
sdo mais valorizados do que os outros, as imagens podem se tornar composi¢des conteudistas
(carregadas de sentidos mais cristalizados) ou “puramente” estéticas (aproximando-se de
produgdes mais esvaziadas de sentidos) (Cassirer, 1974). As imagens compdem costuras
intimamente conectadas aos processos de formas-contetidos, os quais lhes permitem ndo serem
somente linguagens (meios de tradugdo, expressao ou veiculagdo de informacgdes, pensamentos,
sentimentos etc.). Explicito que na area das linguagens, as imagens tendem a consistir em
produtos semidticos, constructos representacionais ou, ainda, signos linguisticos resultantes da
adicdo de significantes com significados a serem estudados. E como tal devem ser
compreendidas para além de seus aspectos formais (cor, textura, profundidade, entre outros),
como também por meio dos significados sociolinguisticos € movimentos historicos e
geograficos que as compdem (Cabral; Zanella; Werner, 2010).

Em geral, as imagens se configuram enquanto dispositivos criativos que sdo constituidos
por conteudos proprios e abertos que podem ir além da mensagem transmitida pelo/a emissor/a
para o/a receptor/a, os/as convocando a outras temadticas que relacionam os contetidos da
imagem problematizada com as vivéncias das pessoas que as experienciam. Além do mais, os
conteudos das imagens ndo poderiam existir se veiculados a outras formas, pois as formas das
imagens nao partem dos contetdos, elas j4 nascem relacionadas a eles, a0 mesmo tempo sio

essas formas que possibilitam as materializagdes dos contetidos. Sublinho que com base em
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Cavalcanti (1981), as materializagdes das imagens vao além de representacdes fisicas ou
materiais, pois elas se fundamentam na formagdo de produtos que podem ser tanto fisicos
quanto imaginativos.

Um exemplo prético das imagens enquanto manifestacdes em formas-contetidos, pode
ser expressado quando Sartre (1996) indaga que o pensamento existe e tende a se organizar
enquanto imagem, ou seja, a imagem ¢ a forma, a materializagdo ¢ um meio de acesso ao
conteudo do pensamento, ao que se foi pensado. Contudo, a imagem nao encerra o pensamento,
nem o cristaliza, pois 0 mesmo esta sempre se reconstruindo e se modificando em uma nova
imagem.

Por fim, sublinho que as imagens sao diversas, podendo aparecerem em maneiras mais
cristalizadas, logicas, enrijecidas, hegemonicas, como também mais abertas, polissémicas,
policrdmicas, plasticas e até contra-hegemonicas (Sartre, 1967). Nos contextos educativos-
pedagbgicos, as imagens consistem em manifestacdes em formas-conteudos que possibilitam
fluxos de sentidos capazes de deslocar o/a docente de praticas mecanicas, decorebas,
transmissivas ou expositivas para praticas mais provocativas, abertas, interativas,

diversificadas, humanas e relacionadas com as experiéncias dos/as estudantes.

3.2 A experiéncia imaginaria enquanto fundo da figura criativa da imaginacao

Geralmente associadas a visdo, as imagens na maioria das vezes ndo sdo visiveis, elas
existem, também, como composi¢des imaginativas capazes de dialogar e integrar imagens entre
si, configurando-as em outras/novas imagens. De acordo com Maffesoli (1995, p. 103), as
imagens possibilitam aberturas para o desenvolvimento da imaginagdo das pessoas, pois essas

sao

[...] uma espécie de mesocosmo, um mundo do meio entre 0 macro € o
microcosmo, entre o universal e o concreto, entre a espécie ¢ o individuo, o
geral e o particular. Onde sua eficacia propria, € aquilo que ela representa. [...].
A imagem religa, fornece os vinculos, relaciona todos os elementos do dado
mundano entre si.

E por meio de suas formas-conteudos provocativas e integradoras que as imagens
tendem a fomentarem nas pessoas o desenvolvimento da imaginagdo; ao mesmo tempo ¢ pelo
ato de imaginar que as pessoas manifestam uma poténcia dindmica capaz de inventar
novas/outras imagens. Essas novas/outras imagens resultam de um pensar-sentir-agir
relacionado com as vivéncias do ser-no-mundo. Além do mais, para Eliade (1991, p. 8-20, grifo

da autora), a imaginagdo € o ato que
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[..] revela estruturas do “real” inacessiveis quer a experiéncia dos sentidos
quer ao pensamento racional. [...]. [Além disso,] ter imaginagdo é gozar de
uma riqueza interior, de um fluxo ininterrupto e espontaneo de imagens. Mas
espontaneidade ndo significa invengdo arbitraria. [...] A imagina¢do imita
modelos exemplares — as Imagens —, reproduze-as, reatualiza-as, repete-as
sem fim. Ter imaginacdo, ¢ ver o mundo na sua totalidade; pois o poder e a
missdo das imagens consistem em mostrar tudo o que permanece refratario ao
conceito.

J& na perspectiva de Sartre (1996, p. 13), a imaginagdo consiste no “irreal”, ou seja, na
“funcao irrealizante da consciéncia”. Porque no ato de imaginar, as imagens criadas sao sempre
novas/outras € nunca as mesmas, tendendo a emergir para além do plano do “real”, podendo até
surgir como fendmenos desconhecidos a “realidade” configurada. Um exemplo pratico da
imaginacdao como “irreal” seria a imagem de um robd alienigena, de formato humandide, que
tem como lingua materna o portugués. Para mais, todos os elementos fisicos que compdem esse
robd, como totalidade/gestalten, sao de metais liquidos e so6lidos.

Vale evidenciar que, na perspectiva existencialista de Sartre (1996), a imaginagdo
consiste no “irreal”, sendo o produto do ato imaginativo; ja as imagens, constituintes de um
diadlogo entre o real (“realidade™) e o irreal (“imaginagdo”) ou, ainda, elaboragdes inventivas
conectadas com as experiéncias do ser-no-mundo, com a “realidade”. Ainda, na perspectiva
fenomenologica de Heidegger a realidade se refere a uma composi¢do subjetiva ou a uma
“realidade psiquica”, ja os fatos seriam as representagdes coletivas. Ja para a Fenomenologia
de Husserl, a realidade seria uma elaboragdo mais intersubjetiva transcendental, na qual nao
seria a pessoa psicofisica que acessa ao fendmeno, mas a pessoa transcendental, nesse ponto de
vista o coletivo e o pessoal ndo sdo estanques, pois os seus limites ndo se sobrepde, e sim se
interseccionam! No geral, o “real” so € real para quem o percebe através da consciéncia de algo,
sendo esse algo, “irreal” para quem ndo o percebe.

Uma situag@o que vivenciei que poderia exemplificar o “real”, enquanto real para quem
o percebe, me aconteceu quando fui visitar um amigo em sua casa. Nessa visita percebi a sua
fruteira enquanto “bela”, e para tanto quis desenha-la de forma representativa e racionalista. Ao
apresentar esse desenho para o meu amigo falei que as suas goiabas e bananas estavam bastante
bonitas. Foi nesse momento que ele me questionou: “que goiabas? Nao ha goiabas na fruteira!”
Meu amigo me direcionou a cozinha e me mostrou as frutas que estavam na fruteira, para a
minha surpresa a fruta pequena, amarelada e enrugada, que a minha percepg¢ao interpretou com
base nas minhas experiéncias enquanto goiaba, era um tipo de manga que até entdo eu
desconhecia, sendo até esse momento uma imagem “irreal” de manga para a minha percepgao.

A concepg¢do da imaginacdo como “irreal”, em Sartre (1996), ¢ apresentada em uma de

suas obras mais relevantes: L Imaginaire. Contudo, tal ideia € bastante questionada por autores
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que se respaldam no método Fenomenologico e na corrente de pensamento da Psicologia da
Gestalt, uma vez que para esses autores a imaginagdo nao consiste no “real”, tampouco no
“irreal”, mas no dialogo entre ambos, sendo real para quem a configura e irreal para quem nao
a percebe.

Ao observar a concep¢do de imaginagdo em Sartre (1996), como “irreal”, frente a de
Eliade (1991), enquanto “real”, é possivel notar uma contradi¢do entre ambas. Tal dicotomia
pode ser desmanchada por meio da integragdo dessas duas perspectivas em uma nova/outra
imagem conceitual, a qual ndo exclui elementos dessas realidades subjetivas, e sim as conectam
ampliando suas perspectivas em uma outra/nova totalidade/gestalten. Frente a isso, penso que
a imaginacao ndo ¢ uma producdao puramente “irreal”’, como também ndo consiste em uma
representacao do “real”.

A imaginagdo ¢, ao mesmo tempo, um didlogo entre um “real” (que sé ¢ real para
realidade psiquica que a compoe, podendo ndo ser acessada por outras pessoas no mundo-da-
vida se nao pela via da materializacao dessa realidade pela pessoa que a compds) e um “irreal”
(que ndo ¢ irreal, pois ndo acontece do nada, e sim por meio das inspiracdes acessadas pelas
pessoas no mundo-da-vida).

Mesmo que os produtos da imaginacao surjam como fendmenos desconhecidos (irreais),
o ato de imaginar nao se desvincula do “real”, pois se refere a uma criagdo relacionada com as
“coisas” da vida. Tais indagacdes podem ser percebidas no exemplo pratico, ja mencionado, no
qual a imagem do robd alienigena se fundamenta nas minhas experiéncias com metais, robds,
Seres Humanos, linguas, teorias de vida extraterrestre etc.

Diante disso, proponho a concep¢ao de imaginagao enquanto “traco de um real”, no qual
o ato de imaginar, de (re)criar imagens, se desenvolve por meio das formas e qualidades com
as quais configuramos os elementos da nossa experiéncia em uma totalidade/ gestalten, em uma
outra imagem (Lopes, 2020). Destaco que para (re)criar imagens € necessario possuir um
repertorio de imagens anteriores, pois ninguém cria do nada, do vazio. Esse repert6rio, na visao

de Aratjo (2016, p. 152-153, grifo meu), seria o imaginario, o qual

[...] se localiza no limiar, no entre-lugar em que se interpenetram o consciente
e 0 “inconsciente”. [...]. Nessa perspectiva, o imaginario se compoe desde os
repertorios sinuosos € moventes dos sentires e pensares, penetrantes e vastos,
que estruturam as aventuras de nossas subjetividades; como um magma que
nos impulsiona e inspira nos compassos do devir. [...] o imaginario nutre,
inspira e fecunda o pensamento inventivo, a sensibilidade “criante”, a
consciéncia meditativa, o senso intuitivo. Os repertorios de imagens imbuidas
de significados e sentidos que perfazem o imaginario fornecem elementos que
provocam as capacidades imaginativas para a instalagdo de processos
afirmadores, renovadores e transformadores desses proprios significados e
sentidos nos fluxos de nosso ser no mundo com os outros.
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Frente a isso, acredito que o imaginario consiste em uma “experiéncia imaginaria”
repleta de elementos basicos (sensagdes, percepgdes, sentimentos, emogdes etc.) que atuam
como fundamentos e bases capazes de potencializar o desenvolvimento do ato criativo da
imaginacao (Lopes, 2020). Com base na Psicologia da Gestalt, penso que essa experiéncia
imaginaria seria o “fundo” da “figura” criativa da imaginacao. Destaco que os conceitos de
sensagdes, sentimentos e emogdes que foram adotados se aproximam de perspectivas

fenomenologicas, na qual

[...] podem-se observar as seguintes diferencas entre eles: sensacdes sdo
reacdes corporais, causadas por um estimulo. S3o, portanto, fendmenos
puramente perceptuais. Os sentimentos sao experiéncias subjetivas, acessiveis

\

apenas a propria pessoa. As emocgdes, por outro lado, sdo expressivas,
observaveis pelos outros (Damasio, 2000). Outra diferenca entre sentimentos
e emocodes, conforme apontado por Reeve (2006) e Bock, Furtado e Teixeira
(2008) ¢ a duracao. Os sentimentos sdo mais duradouros, menos explosivos e
ndo vém acompanhados de reagdes organicas intensas. Ja as emogodes sdo
fortes, passageiras e mutaveis. Portanto, o que emociona um individuo hoje,
pode ndo emociona-lo[/a] amanha. (Cezar; Juca-Vasconcelos, 2016, p. 08).

Por fim, a imaginacdo e o imaginario sdo conceitos diferentes. A primeira remete a
capacidade imaginativa de operacionalizar e articular imagens a agdo mental, cognitiva e
intuitiva de imaginar e de criar imagens. J4 o segundo ¢ um dispositivo de depdsito e
armazenamento de imagens ou, ainda, penso que seja um cofre em que as imagens que
constituem a nossa vida vao sendo depositadas, possibilitando um fundo de investimento para

producao do ato imaginativo como figura inventiva.

3.3 A percepc¢io enquanto um dialogo continuo entre o nascer e o morrer de suas

imagens

As imagens sdao manifestagdes em formas-conteudos que possibilitam aberturas para a
construcdo de diversas percepgoes, no entanto € a poténcia provocativa da percep¢ao no ato de
se refazer que permite a imagem se (re)criar. Isso posto, o que seria a percep¢ao? Conforme
Sartre (1996), a percepcao se configura em uma aprendizagem continua e experiencial, na qual
a consciéncia de algo vai sendo ampliada em partes e de uma forma lenta a medida em que a
pessoa vai desvelando o fendmeno que se manifesta, construindo imagens sobre esse fenomeno

embasada pela sua experiéncia imaginaria.
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Fica evidente que eu percebo sem mais e de maneira diferente daquela que
vejo. E esse fato incontestavel, o qual nos parece constituir a propria estrutura
da percepcao, que os antigos psicologos tentaram explicar pela introducao de
imagens na percep¢ao, isto €, supondo que completamos a contribuigdo
estritamente sensivel projetando sobre os objetos qualidades irreais. [...].
Poderiamos dizer entdo, com Husserl, que a percepcao ¢ o ato pelo qual a
consciéncia se pde na presenca de um objeto no tempo e no espaco. (Sartre,
1996, p. 160-161).

Pelas lentes da Fenomenologia e do existencialismo, as percep¢des sdo produzidas nas
experiéncias, que conectam o fendmeno percebido com o Ser Humano que o percebe,
inexistindo um sem o outro. Elas consistem na relagdo figura-fundo, a qual percebemos e
sentimos por meio da atribui¢do de sentidos e significagdes conectados com o nosso plano do
vivido. A figura-fundo consiste em um conceito da Psicologia da Gestalt, o qual “mostra que
as pessoas possuem uma tendéncia inata de reconhecer apenas uma parte do evento como figura
(também conhecido como primeiro plano) e a outra como fundo” (Kleinman, 2015, p. 77). Tais
indagagdes podem ser percebidas no relato do trecho do Livro do Desassossego, de Fernando

Pessoa (2006, p. 130):

A vida € para nos o que concebemos nela. Para o rustico cujo o campo proprio
lhe é tudo, esse campo é um império. Para o César cujo império lhe ainda é
pouco, esse império é um campo. O pobre possui um império; o grande possui
um campo. Na verdade, ndo possuimos mais que as nossas proprias sensagoes;
nelas pois, que ndo no que elas veem, temos que fundamentar a realidade da
nossa vida.

Sublinho que nos entendimentos empiristas e intelectualistas as sensacdes e as
percepgdes consistem em conceitos distanciados e pouco relacionais. Para os empiristas, a
sensagdo € algo muito pontual, ou seja, cada sentido (visdo, paladar, audigdo, tato e olfato) é
independente; ja a percepgao se refere a uma colagem ou integragdo de sentidos. Na visao dos
intelectualistas, a sensacdo ¢ concebida como uma capacidade humana de fragmentar ou
desmembrar um fendOmeno em partes; ja a percepcao consiste na habilidade de refazer,
reconstituir ou remontar um fendmeno por meio da soma de suas partes (Cassirer, 1974).

Contréria as concepgdes empiristas e intelectualistas, na perspectiva fenomenoldgica de
Husserl e na Teoria da Gestalt as sensacdes € as percepgdes ndo sao separadas, uma vez que
dificilmente temos uma sensagdo separada das demais ou, ainda, separada de nossas outras
experiéncias perceptivas com o fendmeno que manifesta essa sensagdo, e sim um dialogo e
interacdo inseparavel entre diversas sensagdes-percepcdes. Um exemplo pratico que pode
auxiliar no entendimento do didlogo inseparavel entre sensagdes-percepgdes me ocorreu certo

dia em que eu estava tomando sopa de legumes.
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Ao tomar a sopa sentia o “calor do conforto”, o “cheiro da saudade”, a “visao
de acolhimento” e o “sabor da protecdo”. De imediato ndo tive essa reflexao,
mas dias apds a sopa, estudando sobre percep¢do, comecei a questionar as
minhas sensagdes, chegando ao entendimento de que elas iam além do calor
da sopa, do formato dos seus ingredientes ou da cor dos legumes; era um misto
inseparavel entre essas sensagdes com as memorias de percepgoes
configuradas em imagens de minhas experiéncias anteriores. Memorias de um
tempo da infincia e da adolescéncia na “roga”, de uma grande mesa repleta de
amigos e familiares tomando sopa. Eu apenas sentia-percebia, ndo separava
nada! (Lopes, 2020, p. 22, grifo do autor).

Em geral, nessa perspectiva e teoria tanto as percepgoes quanto as sensagdes estdo para
além das somas ou fragmentagdes de partes ou elementos, suas implicacdes se voltam para as
formas e qualidades com que esses elementos se organizam para construir uma
totalidade/gestalten (Lewin, 1951 apud Hall; Lindzey, 1973). Tal totalidade consiste em uma
imagem de um fendomeno, que se dispde aberta a ser continuamente recriada a medida em que

a pessoa muda as suas percepcdes sobre esse fenomeno.

Figura 8 — No ato perceptivo ndo hd soma de elementos, e sim inten¢do entre elementos e
experiéncia imaginaria
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Fonte: Desenho que desenvolvi para exemplificar o meu entendimento de que a soma de elementos perceptivos
semelhantes ndo gera a mesma totalidade/gestalten perceptiva, no ano de 2019.

A mudanca de percep¢ao sobre um fendomeno pode acontecer quando a pessoa nao
cristaliza a imagem percebida desse fenomeno, buscando manté-la “intacta”; quando ela
desenvolve um maior contato e proximidade com esse fendmeno, o percebendo em
profundidade, podendo descrevé-lo com um maior nivel de detalhamento; ou quando amplia a
sua experiéncia imaginaria frente a novas vivéncias, podendo perceber outros aspectos desse
fenomeno que se relacionam com as suas novas vivéncias. Frente a isso, imagino alguns dos
motivos que nos possibilitam manter, ampliar ou mudar as nossas percepc¢des quando relemos

um livro ou assistimos novamente um filme.



72

Embora a mudanca de percepcgdo seja deslocada por um conjunto de variedades, de
cruzamentos e¢ de mistos entre relagdes historicas e geograficas, ela ¢ movida principalmente
por intengoes. “Evidentemente, sdo essas intencdes que ddo a percepg¢ao sua plenitude e riqueza.
Sem elas, Husserl vai observa-lo com exatidao, os contetidos psiquicos permaneceriam
‘an6nimos’” (Sartre, 1996, p. 161, grifo do autor).

No geral, sdo as intengdes que possibilitam o acontecimento da percepgao, pois no ato
de perceber configuramos a imagem de um fendmeno em contato nao por meio das suas
caracteristicas novas, mas pelas intengdes que temos em identificar nesse fenomeno as suas
semelhangas com o repertorio de imagens que temos em nossa experiéncia imaginaria. Em
outras palavras, “Ora, na propria constitui¢ao desse objeto entra uma por¢ao de intengdes vazias
que ndo se colocam objetos novos, mas que determinam o objeto presente em relacdo a aspectos
ndo percebidos no presente” (Sartre, 1996, p. 161).

Além disso, ¢ por causa das nossas intengdes que as imagens configuradas pela
percepcao ndo conseguem replicar na integra os fendmenos existentes, como se lhes faltasse
algo. Logo, para uma maior aproximacdo das imagens da percep¢cdo com os fendmenos
existentes, se faz necessario um maior contato entre esses fendmenos com as pessoas que os
percebem. E por meio de um maior contato que a percepgdo vai sendo (re)construida,
“nascendo” e “morrendo” a medida em que vai se refazendo. O ato de se refazer proporciona a
percepcao uma poténcia ciclica, renovadora e transformadora de imagens.

Em sintese, a percepcdo nasce das formas e qualidades com as quais compomos as
imagens da nossa experiéncia imaginaria em uma imagem que intenciona representar um
fenomeno que se mostra. No primeiro momento a percep¢do compde imagens iniciais do
fendomeno desvelado embasada pelos fendmenos que ja conhece; no segundo momento, diante
de uma maior aproximacgao desse fenomeno e de uma abertura para compreendé-lo de maneira
profunda, a percepcdo comeca a notar o distanciamento entre essas imagens iniciais € o
fenomeno desvelado, passando a notar também, nesse fendomeno, as suas singularidades, ou
seja, as suas diferencas entre os fenomenos que ja conhece. Ao notar a insuficiéncia de suas
imagens frente ao fendmeno desvelado, a percepcao vé suas imagens morrendo para dar lugar
a outras imagens que acredita garantir uma maior aproximagao com o fenomeno desvelado.
“Portanto, ha na percep¢ao a incitacdo para uma infinidade de imagens; mas estas s6 podem
constituir-se ao preco da aniquilagdo das consciéncias perceptivas” (Sartre, 1996, p. 162).

Diante disso, acredito que as imagens da percep¢ao consistem em um dialogo obstinado
entre o nascer € o morrer. De maneira sucinta, nascer € morrer sao duas experiéncias que estao
no pré-reflexivo, antes mesmo do plano conceitual. Na Fenomenologia a visdo pré-reflexiva ¢

anterior a uma reflexdo mais teorizante, sendo os significados produzidos pela pessoa sobre um



73

determinado fendmeno com base em sua historia-de-vida. J4 enquanto conceitos, nascer e
morrer sao dissertados pelas mais diversas areas do conhecimento (filosofico, biologico,
artistico, literario, mitico-religioso, entre outros). Além disso, quando integrados, garantem a
constru¢do de uma totalidade dialética complexa e capaz de possibilitar nas imagens da
percepcao uma ideia de continuidade, de renovacao, de transformagdo, de desenvolvimento e
de complementarizagdo (Lopes; Sitja, 2020).

Convém ressaltar que a morte ¢ um grande tabu social, que ¢ encarada com resisténcia
por diversos campos do conhecimento, mesmo sendo um atravessamento existente e continuo
nos mais variados contextos socioambientais. Uma ressalva ¢ de que a ciéncia estuda a morte,
contudo os seus estudos buscam, felizmente, combaté-la a fim de que a vida seja expandida
mesmo frente os mais nefastos virus, como foi o caso das resisténcias e potencialidades
cientificas na luta contra a pandemia mundial de COVID-19. Ainda que de forma resumida, a
pandemia de COrona VIrus Disease (COVID-19) foi uma nefasta pandemia mundial provocada
por um virus circundado por formas de coroa (coronavirus), que teve inicio em 2019 perdurando
fortemente até o inicio de 2022, levando a 6bito aproximadamente 6,6 milhdes de pessoas no
mundo e 688 mil pessoas no Brasil. Em geral, a ideia que quero problematizar ¢ que a cultura
ocidental teme a morte. No entanto, existem crengas de que a morte nao ¢ a finitude da vida, e
sim a passagem para uma outra vida; tais crengas tendem a promover sentimentos de
tranquilidade entre as pessoas que a elas estdo filiadas. Na Fenomenologia isso ndo ¢ diferente,
ha pouquissimas produgdes textuais relacionadas a imagem da morte (Gomes; Souza, 2017).

A morte da imagem da percep¢do na Fenomenologia ndo cessa de se inscrever, nao se
esgota, ndo se acaba, ndo da fim as experiéncias e nem ao plano do vivido, pois as imagens das
percepcdes que nascem, mesmo sendo outras, carregam consigo tracos das que se foram.
Nossos filhos, estudantes, orientandos, carregam tragos das nossas percepc¢oes reconfiguradas
pela sua experiéncia imaginaria, suas percepcoes nao sao idénticas as nossas, mas impedem que
o tempo nos apague da histéria. Para Gomes e Souza (2017), a morte da imagem da percepgao
consiste em processos de mudancas que atravessam o tempo-espago por meio de um didlogo
continuo entre o nascer € o0 morrer.

E por meio desse didlogo que a fenomenologia se desenvolve para além do plano do
vivido-percebido, uma vez que perceber ¢, também, matar as imagens da percep¢ao, dando
possibilidade de gestacdo para o nascimento de uma nova imagem. Essa nova imagem
permanece sendo afetada pelo didlogo ininterrupto entre o nascer € o morrer, possibilitando a
percepe¢ao o ato continuo de refazer imagens (Lopes; Sitja, 2020).

Um outro ponto a ser problematizado ¢ que embora percepcao apresente um carater

subjetivo poderoso, pela maneira como a pessoa que percebe compde singularmente as suas
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imagens fundamentadas pela sua experiéncia imaginaria, isso ndo a torna um processo “neutro”
ou puramente individualizado, uma vez que o fendmeno desvelado sempre emerge atravessado
por um cendrio que acontece no mundo, que por sua vez ¢ publico! (LOPES, 2020). Nas
palavras da Teoria de Campo, disposta como base para a Psicologia da Gestalt, a percepgao se
compde “pelas relagdes entre os componentes de um campo perceptivo, € nio pelas
caracteristicas fisicas dos componentes individuais” (Lewin, 1951 apud Hall; Lindzey, 1973,
p. 232).

Sublinho que a Teoria de Campo ¢ um agrupamento de conceitos para um dado estudo
da Psicologia da Gestalt. Essa Teoria surge como um outro paradigma que se preocupa em
entender o Humano de maneira inteira e integradora, se afastando do olhar do Behaviorismo e
da Psicandlise. Além do mais, a Teoria de Campo auxilia no entendimento dos processos pelos
quais nods percebemos o mundo, focando o que ¢ importante e essencial e o que ¢ periférico nas
nossas agdes perceptivas. Dois conceitos importantes dessa Teoria s3o o campo € o espago vital.
O campo (organismo/ambiente) se configura em uma totalidade; o espaco vital vai acontecendo
por meio do mapeamento expressivo e singular desse campo, ou seja, por meio do mapeamento
da nossa existéncia nesse campo.

Frente a 1isso, imagino que a percep¢do carrega em sua eclaboragdo
intrasubjetiva/singular um carater intersubjetivo/social potente que lhe permite construir
imagens que possibilitam um acesso para além do mapeamento de uma existéncia, como
também as formas como essa existéncia foi se intercruzando com o mundo contemporaneo,
com 0s grupos sociais que nele habitam, com as diversas culturas, com os processos educativos-
civilizatorios, com as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC’s) etc.

Por fim, a percepgao se compde pelo didlogo continuo entre o nascer e o morrer de suas
imagens, uma vez que elas permanecem obstinadamente sendo transformadas pelo ato
perceptivo. A percepc¢ao cria uma imagem sobre um fendmeno desvelado e, tendo consciéncia
da incompletude dessa imagem, ela a refaz. No refazer da percep¢do a imagem inicial € morta,
pois ao ser transformada ela ndo ¢ mais a mesma, mas, a0 mesmo tempo, a imagem que nasce
nunca € neutra ou pura, pois a sua construgdo nunca parte do vazio, carregando sempre tragos
da imagem que se foi. A percepcao, antes de mais nada, ¢ uma reconfiguracdo continua de
imagens de um fendmeno manifestado e traduzido pela experiéncia imaginaria de quem as

compoem.



75

3.4 O desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e afetivas como

possibilidade de experienciacio profunda com imagens

Mesmo as imagens sendo aberturas para que qualquer pessoa se manifeste e/ou
desenvolva opinides, experiencid-las pedagogicamente em profundidade ndo ¢ uma tarefa facil,
pois para que as opinides se transformem em conhecimento € muito importante que essa
experienciacdo seja desenvolvida em acordo com o desenvolvimento de competéncias
cognitivas complexas. E a experienciagdo reflexiva, interpretativa e inventiva com imagens que
pode possibilitar mudangas tanto nos processos de ensino, tornando-os mais problematizantes,
quanto nos de aprendizagem, constituindo-os de uma forma mais experiencial.

Explicito que o ensino problematizante ¢ aquele que pode proporcionar as pessoas uma
participagdo mais ativa, critica e colaborativa na sociedade, a medida que, também, vai
implicando-as uma maior responsabilidade e autonomia sobre as suas acdes. Nesse ensino, o/a
docente tende a se distanciar de concepgdes mais tradicionalistas, pois entende que nao € o/a
unico/a detentor/a do saber ou interlocutor/a da aula, passando a se aproximar de uma agao
pedagdgica intencional, na qual se propde a producao de espacos de horizontalidade, de tomada
de decisdes coletiva-colaborativas, de constante motiva¢do grupal, e de abertura para a
provocagao e para o desenvolvimento do protagonismo estudantil (Lopes, 2020).

J& a aprendizagem experiencial, de acordo com Pimentel (2007, p. 160), decorre

[...] da aprendizagem atual, assim como o desenvolvimento ja constituido ¢é
imprescindivel para o aprendizado. Aprender pela experi€éncia ndo significa
que qualquer vivéncia redunda em aprendizagem. Essa aprendizagem ¢
sobretudo mental. Assim sendo, apropriar (tornar proprios) os saberes
procedentes da experiéncia demanda processos continuos de agdo e reflexdo.
[...] mais precisamente, da reflexdo consciente sobre a mesma. Uma pessoa
aprende motivada por seus proprios propodsitos, isto ¢é, empenha-se
deliberadamente na obtencdo de aprendizado que lhe faga sentido. [...]. Nesse
sentido, a aprendizagem ndo se efetua apenas no plano cognitivo. Na reflexao
consciente sobre as experiéncias, a fim de transforma-las em aprendizagens, é
igualmente decisivo considerar os sentimentos, emogdes e intui¢des (Alarcao,
2002) que compdem o funcionamento psicoldgico, numa estrutura holistica
composta de cognicao, afetos, percep¢do e acao.

Ao retomar sobre a importancia da experienciagdo com imagens ser dialdgica ao
desenvolvimento de competéncias cognitivas complexas, penso sobre o quanto essa relagdo
pode propiciar que os/as estudantes busquem maior radicalidade em suas construgoes,
ampliando as suas consciéncias sobre algo que estudam, assim como se tornando pessoas mais
reflexivas, interpretativas e inventivas. Tais transformacdes sdo fundamentais para que a

experienciacdo pedagodgica com imagens possa acontecer de uma maneira qualitativa e
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profunda, os/as possibilitando ndo somente problematizar as concretudes, contradi¢des e
capciosidades das imagens que lhes sdo dispostas, mas também recria-las, proporcionando uma
abertura para a inclusao da diversidade.

Além disso, desenvolver competéncias cognitivas complexas em acordo com a
experienciacdo pedagogica com imagens ¢ um meio de estar atento as imagens circulantes mais
cristalizadas. Os grupos hegemonicos desumanizantes elaboram imagens mais cristalizadas e
as propagam nos diversos espacos-tempos, influenciando na producdo e na organizagao da
sociedade, da moralidade, da legalidade e, principalmente, da educagdo, que ¢ uma das
principais instancias de desenvolvimento de processos civilizatorios e manutengdo das
estruturas sociais. “[...] seria na verdade uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educagao que proporcionasse as classes dominadas perceber as
injusticas sociais de maneira critica.” (Freire, 1984, p. 89).

A experienciac¢ao pedagogica com imagens, em busca de sentidos produzidos no vivido,
tem poténcias emancipatorias para resistir e transgredir as imagens mais cristalizadas
propagadas pelos grupos hegemodnicos desumanizantes; ao mesmo tempo, ¢ o didlogo dessa
experienciacdo com o desenvolvimento de competéncias cognitivas complexas que pode
proporcionar as pessoas a constru¢do de uma cidadania ativa. Essa constru¢do pode levar os/as
estudantes a agdes questionadoras e interrogantes, que se qualificam para pensar o sentido e o
significado das coisas.

Para mais, ao investir no desenvolvimento de competéncias cognitivas de seus/suas
estudantes, o/a docente tende a refletir profundamente sobre a sua propria formacao,
possibilitando crescimentos, construgdes e reconfiguracdes a sua pratica pedagdgica, que
também sdo processos de desenvolvimento de competéncias do fazer docente. Penso que antes
do/a docente buscar meios para o desenvolvimento de competéncias cognitivas complexas
nos/as estudantes hd necessidade que ele/a invista, inicialmente, em desenvolvé-las em si
proprio/a. Assim sendo, em que consiste as competéncias?

Conforme Lizarraga (2010), as competéncias consistem em conhecimentos teodricos,
estruturas cognitivas, que geram comportamentos especificos, como também conhecimentos

aplicados.

Perrenoud (2002) refere-se as competéncias como uma orquestragdo de
diversos recursos cognitivos e afetivos para enfrentar um conjunto de
situacdes complexas. Na mesma linha de pensamento, Le Boterf (2003)
propde que a competéncia ¢ a capacidade de mobilizar um conjunto de
recursos cognitivos para enfrentar uma situagdo complexa. A competéncia ndo
reside nos recursos (saberes, saber-fazer ou saber-ser) a serem mobilizados,
mas na propria mobilizacdo dos mesmos. E recorrendo a Dolz (2004), vemos
que a mobilizagdo ndo ¢ apenas uso ou aplicacdo, mas também adaptagao,
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diferenciagdo, integracdo, generalizacdo ou especificagdo, combinacdo,
orquestragao, coordenagdo, ou seja, um conjunto de operagdes mentais que
transformam os conhecimentos, em vez de desloca-los. (Depresbiteris, 2010,
p- 03).

Ressalto que os conceitos, como componentes de campos de poténcias interpretativas,
sdo apropriados e (re)significados com diversos sentidos, dependendo das intencionalidades das
pessoas ou dos grupos que os aderem. O conceito de competéncias vem sendo
hegemonicamente apropriado e interpretado pela perspectiva do neoliberalismo com sentido,
unicamente, instrumental.

Entretanto, hd uma disputa epistemoldgica das Pedagogias e das Psicologias para
(re)configurar o conceito de competéncia para além da visdo neoliberal, mesmo diante de sua
complexidade e poténcia interpretativa de propagagdo, como um meio de avalia¢do, acamulo,
concentracdo ou, ainda, “deposito” de conteudos. Essas Pedagogias e Psicologias pensam
cuidadosamente o conceito de competéncia como uma atuacao pratica de forma interpretativa
e autorreflexiva em que a teoria seja dialdgica com a pratica, e ndo dicotdmica a ela.

Em geral, o desenvolvimento de competéncias, em uma vertente humanistica, se
processa de forma complexa e através do trabalho interdisciplinar articulando teorias
(conhecimentos construidos, ensinados e aprendidos nos mais diversos espagos-tempos €
campos formativos) com praticas (habilidades para pér em a¢ao de forma problematizadora,
colaborativa, interpretativa, reflexiva, sensivel e dialégica com as culturas e experiéncias das
pessoas envolvidas) e sentimentos (aspectos subjetivos e afetivos das pessoas colaboradoras
com as construcgdes).

J4 as competéncias cognitivas complexas ou os pensamentos compreensivo, critico e

criativo podem ser definidos como:

[...] o pensamento compreensivo ¢ integrado, em grande parte, pelas
[sub]Jcompeténcias: contrastar, classificar, analisar, sintetizar, processar e
descobrir razdes, que servem para comparar, por semelhancgas e diferencas;
agrupar um universo de elementos, por propriedades comuns; separar as partes
e examinar como elas funcionam em relacdo ao todo; organizar entidades
seguindo os critérios de graduacdo e encontrar motivos que sustentem as
razdes com as quais deve argumentar. E por meio dessas habilidades que é
possivel obter uma compreensao mais completa das informagoes. (Lizarraga,
2010, p. 33-34).

Diante disso, para o desenvolvimento da competéncia cognitiva compreensiva ¢
fundamental a constru¢do das subcompeténcias ou habilidades de internalizar e integrar
diferentes conteudos, tal qual perceber a “realidade” e refletir sobre o que ¢ pensado, falado e

realizado. Uma das principais habilidades da competéncia cognitiva compreensiva ¢ a reflexao,
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visto que “¢ dificil imaginar qualquer assunto em que a capacidade de pensar reflexivamente
nao seja necessaria” (Lizarraga, 2010, p. 33). Pensar reflexivamente ¢ precondi¢do para o

desenvolvimento do pensamento critico, que € aquele que tem relagdo com

[...] os processos cognitivos de ordem superior, como a decisdo sobre a
confiabilidade das fontes testemunhais, a capacidade de detectar as variaveis
que podem afetar sua confiabilidade, pela acdo de fazer julgamentos
fundamentados, de encontrar razdes a favor e contra, de assumir riscos, de
prevenir erros ¢ de manter a “objetividade” e o equilibrio, ou seja, tudo o que
o pensador critico diz e faz deve ser baseado em argumentos justificados.
(Lizarraga, 2010, p. 44-45, grifo da autora).

Para o desenvolvimento da competéncia cognitiva critica ¢ essencial a construgao de
habilidades como investigar fontes, interpretar causas, prever os efeitos e raciocinar analogica

e dedutivamente. O pensamento criativo, por sua vez, ¢ aquele que implica em um

[...] acionamento da a¢fo de suas operagdes cognitivas e de um
desvendamento das fases que a mente desenvolve quando tenta gerar algo
novo. O processo criativo nao € algo tocavel, pois refere-se a uma realidade
intrapsiquica que, apropriando-se de informac¢des armazenadas na memoria,
busca o seu alargamento. (Lizarraga, 2010, p. 56-57).

Enfim, para o desenvolvimento da competéncia cognitiva criativa ¢ vital a constru¢ao
das seguintes subcompeténcias: produzir ideias, estabelecer relagdes, construir imagens, criar
metaforas e desenvolver objetivos.

Para além do desenvolvimento de competéncias cognitivas complexas, se fazem
necessarias as construcdes de competéncias sociais e afetivas, uma vez que ensinar e aprender
de maneira ativa, vivencial, colaborativa, motivadora e marcante ndo requerem somente
investimentos nos atos de refletir, questionar e inventar, mas também nos de interagir,
socializar, trocar e colaborar. Ao pensar nesses conexos investimentos e entendendo que
vivemos em um mundo social, imagino que as decisdes devem ser planejadas, sentidas e
tomadas junto com os/as outros/as de forma solidaria, democratica e inclusiva, pois assim
podemos afeti-los/as de maneira cuidadosa, respeitosa, justa e equanime.

O desenvolvimento de competéncias sociais possibilita que as pessoas interajam
garantindo o direito de falas respeitosas e de escutas empaticas, de concordancia e de
discordancia, a medida em que desenvolvem competéncias afetivas quando vao sendo afetadas
pelos processos de tomada de decisdo e de convivio com os/as outros/as, tentando manejar ou
“regular”, dentro do possivel, a manifesta¢ao dos seus afetos mais intensos. O desenvolvimento

de competéncias afetivas proporciona as pessoas uma maior sensibilidade e empatia para com
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os/as outros/as, além de um maior entendimento sobre as potencialidades e limitagdes das
manifestacoes afetivas que desenvolvem por meio de suas emogdes, estados de humor e
temperamentos nos processos de ensino-aprendizagem (Gondim et al, 2022).

Ressalto que os afetos sdo estados intrasubjetivos caracterizados por pensamentos,
sensacdes, reagdes fisioldgicas e comportamentos expressivos especificos, que podem se
manifestarem através das emogdes, humores e temperamentos. A emog¢ao € uma manifestagao
afetiva reativa a um acontecimento especifico, que pode durar um curto periodo de segundos.
O humor ¢ uma aparigdo afetiva com alcance difuso, que pode se estender por periodos de
minutos a dias. O temperamento ¢ um estado afetivo cujo alcance corresponde ao contexto, que
pode permanecer por um longo periodo de meses a anos (Gondim et al, 2022).

Uma outra perspectiva sdo as competéncias socioemocionais, que correspondem a
qualificada gestdo das relagdes emocionais com nds mesmos (perspectiva intrapessoal) e com
os/as outros/as (perspectiva interpessoal) diante do didlogo entre conhecimentos, habilidades e
atitudes (Gondim et a/, 2022). O desenvolvimento de tais competéncias, ainda que atravessados
por diversas limitacdes, dentre elas a fragilidade ou, até, a auséncia da experienciagdo cuidadosa
com os afetos nos diversos espagos-tempos educativos, tende a favorecer tanto as pessoas em
suas tomadas de decisdo quanto os coletivos tornando seus acontecimentos atravessados por
um clima grupal mais agradavel.

Quando o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e afetivas acontece em
didlogo com a experienciagdo pedagdgica com imagens, os/as estudantes t€m a possibilidade
de mobilizarem os seus processos de ensino-aprendizagem a tornarem-se mais profundos,
problematizantes, inventivos, colaborativos, experienciais € memoraveis. Esse dialogo
possibilita que eles/as interpretem e construam imagens sobre o que aprendem-ensinam de
maneiras conectadas com as suas vivéncias cognitivas (formas de aquisi¢cao e produgdo do
conhecimento ensinadas-aprendidas por meio das areas de conhecimento escolar, tais como:
Geografia, Filosofia, Historia, Sociologia, Ciéncias, etc.), sociais (formas de interagdo e
colaboracdo vividas nas culturas dos grupos em contato presencial ou virtual, tais como: escola,
familia, comunidade, religido, entre outros) e afetivas (formas de recep¢do e reacdo
manifestadas por meio das emogdes, estados de humor e temperamentos, tais como: alegria,
ameaca, medo, raiva, repugnancia, tristeza, entre outras).

Por fim, a construcdo das trés competéncias cognitivas complexas, j& citadas,
proporciona que o/a docente e os/as seus/suas estudantes se tornem mais reflexivos/as,
interpretativos/as e inventivos/as, possibilitando mudancas qualitativas nos processos de
ensino-aprendizagem, da mesma forma em que os/as potencializa ao desenvolvimento do

pensamento autdbnomo para interpretar e construir imagens em formas qualitativas e profundas.
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Além disso, a experienciacdo pedagdgica com imagens em didlogo com o desenvolvimento de
competéncias afetivas e sociais propicia um contato com as emogdes (basicas/primarias/inatas
e socialmente aprendidas) e vivéncias dos/as estudantes, podendo gerar uma maior
aproximacao, interacao e colaboragdo entre esses/as e o/a docente. Quando articulados com os
contetidos dos conhecimentos produzidos no ambito da escola, essas emogdes fomentam que a

aprendizagem dos/as estudantes se torne mais experiencial € marcante em suas memorias.
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4 AS IMPLICACOES DAS DIFERENTES FORMAS DE EXPERIENCIACAO COM
IMAGENS NA GEOGRAFIA ESCOLAR

Durante a implementacao dessa tese académica, especificamente na fase de observagao
participativa dos momentos ou situagdes pedagogicas grupais de experienciacdo coletiva-
colaborativa com imagens, pude perceber, no didlogo com os/as oito discentes universitarios/as
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), que estavam regularmente
cadastrados/as pela Pro-Reitoria de Extensdo como extensionistas no projeto “Educagdo
Geografica e Psicossocial das Imagens Contemporaneas (EduGeoPsIC)”, sendo trés bolsistas
de Geografia e cinco voluntérios/as (um de Historia, um de Psicologia e trés de Geografia), que
ha uma produgdo de sentidos nucleares entendendo as imagens, nos mais diversos campos
disciplinares, como constructos essencialmente racionais e representacionais.

Tais percepcdes produzidas com os/as discentes universitarios/as de Geografia,
Psicologia e Histdéria, que serdo problematizadas com maior profundidade nas segdes
posteriores a metodologia, me implicaram atencdo sobre os meus proprios processos de
formacdo em graduacdo em Licenciatura em Geografia e Bacharelado em Psicologia, mestrado
em Educagdo e Contemporaneidade, e doutorado em Educacdo e Contemporaneidade,
auxiliando na minha conscientiza¢ao sobre quao poucos/as foram os/as docentes que, em seus
componentes curriculares por mim cursados, pensavam as imagens em formas menos
enrijecidas. Frente a tudo isso, aqui me atento a uma experiéncia particular que tenho com a
Geografia (seja como graduando de Licenciatura em Geografia, estagiario remunerado ou em
componente curricular obrigatorio de Geografia, professor de Geografia na escola basica, e
docente da area de Ensino de Geografia na docéncia universitaria), buscando compor uma se¢ao
sobre as implicacdes das diferentes formas de experienciagdo com imagens na Geografia
escolar.

A Geografia escolar ¢ um conhecimento produzido no ambito da escola que tem como
plano de imanéncia o espago vivido, que se manifesta nas dimensoes sociais, politicas, culturais,
econdmicas, ecologicas, entre outras. Dessa forma, as suas aulas tendem a articular, de maneira
dialogica, as imagens do mundo com as experiéncias das pessoas envolvidas em seus processos
de ensino-aprendizagem, buscando nesses processos muito mais do que decorar ou decodificar
palavras escritas.

Frente a isso, a experienciacdo pedagdgica com imagens nas aulas de Geografia pode
ser observada como um dos meios com os quais o/a docente tenciona os processos de ensino-
aprendizagem desse conhecimento produzido no ambito da escola a se distanciar de correntes

epistémicas mais cristalizadas e de praticas educativas reprodutoras de representagdes
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hegemonicas e colonialistas. Assim, ele/a pode se aproximar e produzir epistemologias mais
ativas, abertas e, se relacionadas com a vida, potencializadoras de tessituras vitais, para logicas
de racionalidades plurais, capazes de produzir desterritorializacdes de verdades e crencas

hegemonizantes.

O ensino da Geografia sempre foi baseado na memorizagdo de nomes, quer de
rios, de montanhas, de cidades ou de qualquer outro aspecto do espago, desde
o seu surgimento como disciplina escolar. [...] [j& sobre o contetido pode-se
dizer que eram] veiculados como verdades absolutas, principalmente, através
de aulas expositivas, nas quais o[/a] professor[/a] ¢ o[/a] detentor[/a] do
conhecimento ¢ o[/a] aluno[/a] o[/a] receptor[/a] deste. [...] [além disso, era
vista anteriormente como] uma disciplina, tradicionalmente considerada de
segundo escaldo, rotulada no rol das matérias decorativas, vista como a prima
pobre da Historia. [...] [e foi por esses motivos que] optei por chamar de
“tradicional” a Geografia que se ensinou ao longo da historia da educagdo
brasileira e permanece sendo ensinada. O motivo principal da escolha desse
termo ¢é que ele contempla tanto a questdo pedagdgica quanto a cientifica. A
Geografia continua fazendo parte das ciéncias modernas e permanece
cientifica, o termo “tradicional” lhe parece mais apropriado como referéncia a
essa Geografia e aos propositos deste trabalho. (Carvalho, 1998, p. 19-27).

Ressalto que a experienciagdo pedagogica com imagens na Geografia escolar nao ¢ um
acontecimento recente, uma vez que as diversas abordagens de ensino-aprendizagem do
conhecimento geografico produzido no ambito da escola revelam que os/as docentes vém
utilizando imagens em suas aulas ha muito tempo. O que ocorre ¢ que, a depender do momento
historico, da corrente de pensamento vigente ou da abordagem de ensino-aprendizagem em
destaque, esse uso teve uma maior ou uma menor frequéncia. No geral, a concepc¢ao de imagem
dos/as docentes, os tipos de imagens que utilizam e os sentidos que lhes conferem estdo
intimamente relacionados com suas intencionalidades pedagogicas.

Em didlogo com Carvalho (1998), penso que as imagens foram bastante utilizadas no
ensino-aprendizagem tradicional da Geografia. Contudo, nesse ensino-aprendizagem elas
foram apropriadas enquanto “recursos didaticos” representacionalistas e racionalistas usados
para “traduzir” a “realidade” dos fendmenos do mundo para os/as estudantes. Nesta abordagem
os/as docentes de Geografia experienciam com imagens de uma perspectiva expositiva, “pouco
descritiva™ e ndo dialogica, em detrimento de experiencia-las de forma interativa e provocativa,
buscando o desenvolvimento de competéncias cognitivas complexas.

Os/As docentes de Geografia, partindo de referéncias tradicionais de ensino-

aprendizagem, tendem a se concentrar no uso de imagens mais enrijecidas como mapas,

> O termo “pouco descritiva” se refere a um antonimo que elaborei em relagdo a “descri¢do densa”
presente nos constructos fenomenologicos.
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graficos, tabelas etc., para fins ilustrativos e quantitativos. Um outro ponto a destacar foi que
no momento de maior difusdo da corrente de pensamento critico da Geografia no Brasil houve
reducdo na frequéncia da experienciagdo com mapas, graficos, tabelas etc., pois a forma de uso
dessas imagens pelo ensino-aprendizagem tradicional foi associada pela corrente critica com
uma pratica do tecnicismo. A experienciagdo com imagens desenvolvida na Geografia critica,
em contrapartida, defendia interpretacdes mais aprofundadas.

Por fim, para que o ensino da Geografia escolar tenha implicagdes mais diretas na
aprendizagem dos/as estudantes, deixando de estar associado a uma disciplina “decoreba”, que
interpreta imagens por um olhar predominantemente racional ligado, na maioria das vezes, a
construgdes representacionais, ¢ fundamental que o seu ensino seja repensado a partir de outras
epistemologias, para que possa se aproximar de um ensino fenoménico, critico, criativo e
provocativo. Uma Geografia que experiencia com imagens de forma ativa, que reflete,
problematiza e estd mais conectada ao plano vivencial das pessoas, tende a possibilitar

construgdes mais potentes em seus processos de ensino-aprendizagem.

4.1 As imagens como formas-conteuidos potentes da Geografia escolar manifestar o

mundo vivido

Figura 9 — Imagem reconfigurada do livro O Pequeno Principe
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Fonte: Saint-Exupéry (2015, p. 08-09) apud Lopes e Sitja (2022, p. 168).
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Meu desenho nao era um chapéu

E sim uma jiboia comendo elefante

Desenbhei o elefante por dentro

Para que os adultos vissem adiante

Eles pedem explicacdes

E tem rugas nos semblantes. (Limeira, 2015, p. 8).

Sem a intengdo de reduzir ou restringir as linguagens a determinadas areas de
conhecimento, imagino que, assim como as letras sdo florecedoras para o Portugués e os
nameros sdo frutiferos para a Matematica, as imagens consistem em formas de expressao
fecundas para a Geografia escolar. As imagens possibilitam uma abertura tanto para
interpretacdo do mundo, de maneira potente e profunda, quanto para composi¢ao de multiplas
formas de percebé-lo, fomentando, assim, a (co)existéncia de mundos. Um exemplo pratico
sobre as multiplas percepgdes produzidas sobre uma imagem pode ser ilustrado na Figura 9.

A (co)existéncia de mundos expande multiplas formas de pensar-sentir-agir em
sociedade, pressionando o fluxo das imagens dominantes que podem, no limite, fragilizar suas
estruturas. Como reagdo a tal desestabilizacdo das imagens dominantes, grupos hegemonicos
desumanizantes respondem com a imposi¢do de imagens mais cristalizadas, tencionando as
pessoas a produzirem percepgdes de acordo com os seus “principios”, a medida que tentam
garantir a manutencao dos seus privilégios (Guattari; Rolnik, 1986). Ressalto que ndo somente
os grupos hegemodnicos constroem imagens enrijecidas. Existem, também, pequenos grupos
locais (nazistas, fascistas, religiosos, fac¢des etc.) capazes de produzir imagens de sentidos mais

cristalizados.

Um exemplo pratico seria a imagem da sudstica, que ¢ utilizada enquanto
‘brasdo’ dos grupos nazistas. Essa imagem tende a provocar, na maioria dos
casos, emog¢des de medo e panico, principalmente se forem identificadas por
sujeitos que apresentam o perfil oprimido (judeus, homossexuais, ciganos etc.)
por esses grupos opressores. Um outro exemplo seriam as imagens ou
pichagdes dos grupos faccionais, as quais tendem a promover logicas de
coercdo e de demarcagdo espacial. Essas tém a fun¢do de demarcar os limites
e as fronteiras de uma faccdo, deixando as demais cientes sobre o seu
territorio. Como consequéncia, essas imagens costumam promover nas
comunidades de entorno emoc¢des de inseguranca e de medo [ou de confianca
e de protecdo], uma vez que o espago de suas moradias se estabelece enquanto
territorios de disputa de poder. (Lopes, 2020, p. 55).

Nesse cenario de disputa pela implantagao de diferentes e opostos projetos de sociedade
se torna fundamental desenvolver competéncias cognitivas complexas, experienciar o mundo
de forma critica para que se possa resistir e enfrentar os tensionamentos das imagens mais
cristalizadas, bem como as imagens de mundo dominantes dos grupos hegemonicos

desumanizantes, possibilitando, assim, a partir da transforma¢do dessas imagens, que novos
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sentidos produzam outras subjetividades comprometidas com valores humanizantes e com a
inclusdo da diversidade.

Destaco que imagens sao formas potentes de experienciagdo ¢ produgdo de percepgdes
sobre 0 mundo, que ndo o esgota, antes o revela a partir da singularidade com que foi
apreendido, expressando dessa forma um mundo-encarnado, significado e transformado pelo
mundo-da-vida, ndo se tratando de um mundo transcendental (Lopes; Sitja, 2022). Por esse
motivo, penso que tanto a Geografia escolar possibilita aberturas para a construgdo e
transformac¢do das imagens do mundo, quanto essas imagens compdem uma das formas-
contetidos potentes da Geografia escolar manifesta-lo.

A Geografia escolar, para Cavalcanti (2002), tem como objetivo central possibilitar ao/a
estudante a compreensao das imagens do mundo sobre o ponto de vista de sua espacialidade e
sua perspectiva, de uma maneira critica e atenta as diversas escalas (rua, bairro, cidade, estado,
regido, pais, mundo). Somos seres que nos temporalizamos e nos espacializamos, ao darmos
sentidos ao tempo-espaco de forma ndo linear e cronologica. Produzimos sentidos para o nosso
estar no mundo acessando tanto imagens de nossas memorias quanto de nossos projetos futuros,
e dessa forma, temporalizamos nossas vivéncias. As espacializamos quando produzimos
sentidos para o nosso ser independentemente do espaco reduzido a dimensao fisica, assim como
quando compomos significados proprios e apropriados para o espago.

Para ilustrar esta afirmacdo anterior uma das imagens mais conhecidas na cultura
ocidental ¢ o “Mito da caverna” (Platdo, 2015). A condigdo de prisioneiros/as se espacializa no
sentido de que os/as prisioneiros/as sao aqueles/as que tomam as imagens apresentadas como
fatos e sdo incapazes de ver que o que tomam por fatos na verdade sdo sombras. A ideia da
espacializacdo como esvaziamento ou enchimento de sentidos pode ilustrar um dos
comportamentos contemporaneos diante dos novos ou outros panopticos, que nos oferecem
sombras por fatos. Espacializamos um estar acorrentados a diversos sentidos de mundo que sao
frutos de um pensamento pouco reflexivo, assim como de vivéncias esvaziadas como aponta
Lipovetsky (1983) em A era do vazio. A Geografia que toma o espago como algo imanente a
vida se abre para novos sentidos que emergem na relagdo com o mundo, numa perspectiva
critica. Sublinho que o “[...] dispositivo panOptico organiza unidades espaciais que permitem
ver sem parar e reconhecer imediatamente” (Foucault, 1975, p. 177). Em outras palavras, o
panoptico se refere a uma forma de poder percebido no espaco em que a pessoa internaliza o
controle. Um exemplo pratico de um dispositivo panodptico seria a seguinte imagem: “sorria,

vocé esta sendo filmado”.
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Figura 10 — Alegoria da caverna®
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Fonte: Desenho desenvolvido com o meu estudante da escola basica, em aula de Geografia, no ano de
2022.

Para além desse entendimento critico do espago geografico, a Geografia escolar pode
intencionar a (re)construcdo e a transformacdo das imagens mais cristalizadas do mundo em
composi¢des imagéticas que proporcionem o respeito, a equidade de direitos, a divisdo da
riqueza, a solidariedade e preservacdo do meio ambiente como valores imanentes a vida
“qualificada”. A concepgdo do espaco como estrutura organizada na existencialidade, que
expressa sentidos e significacdo, coloca o Ser Humano como formador de mundos. Nessa
direcdo de pensamento, a Geografia escolar tem o importante desafio de construir um ensino-
aprendizagem embasado na consciéncia da possibilidade de se produzir multiplos e diferentes
espagos vivenciados, uma vez que o espago ¢ também relagdo espacializada.

A Geografia escolar, sendo uma das areas de conhecimento que pode possibilitar aos/as
estudantes a experienciacdo de desconstru¢do de imagens mais cristalizadas do mundo e de
desespacializagao de representagdes dominantes em diferentes formas, a exemplo das imagens
do eurocentrismo produzidas pela branquitude, ¢ desafiada a desenvolver um ensino-

aprendizagem que promova a aquisi¢cdo de competéncias cognitivas complexas.

® O mito ou a “alegoria da caverna” consiste em uma narra¢do de Platdo (2015) sobre um dialogo
desenvolvido entre Socrates, seu mentor, € Glauco, seu irmao.
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Evidencio que as representagdes dominantes eurocéntricas, produzidas pela
branquitude, criam padrdes e modelos a serem seguidos que afetam tanto negros/as quanto
brancos/as, uma vez que “o desejo da ‘europeizagao’ expresso pela elite evidencia que ndo so
os[/as] negros[/as] se sentem desconfortaveis com a sua condi¢do racial, mas o[/a] proprio[/a]
branco[/a] brasileiro[/a] desejava e deseja ainda hoje perder-se no[/a] outro[/a]” (Bento, 2002,
p. 25, grifo da autora). Em geral, as imagens mais cristalizadas da branquitude instauram
hierarquias étnico-raciais, levando as pessoas a quererem se aproximar de seus padrdes, a
medida em que compactuam com a exclusdo e a desvalorizagdo dos/as que cada vez mais se
distanciam de seus tragos.

Ao retomar sobre a necessidade de constru¢ao de competéncias cognitivas nas aulas de
Geografia, penso que essa seja uma alternativa para os/as estudantes aprenderem sobre as
condi¢des das organizagdes socio-politico-espaciais do mundo de maneira compreensiva,
critica e criativa, a0 mesmo tempo em que impulsiona o/a docente a refletir sobre a sua pratica

de ensino, buscando ressignifica-la.

O ensino € um processo dindmico que envolve trés elementos fundamentais:
o[/a] aluno[/a], o[/a] professor[/a] e a matéria. Os trés elementos estdo
interligados, sdo ativos e participativos, sendo que a agdo de um deles
influencia a agdo dos outros. O[/A] aluno[/a] ¢ sujeito ativo que entra no
processo de ensino e aprendizagem com sua “bagagem” intelectual, afetiva e
social, e é com essa bagagem que ele[/a] conta para seguir no seu processo de
constru¢do; o[/a] professor|[/a], também sujeito ativo no processo, tem o papel
de mediar as relagdes do[/a] aluno[/a] com os objetos [ou fendmenos] de
conhecimento; a Geografia escolar ¢ considerada no processo como uma das
mediagdes importantes para a relacdo dos[/as] alunos[/as] com a “realidade”.
(Cavalcanti, 2008, p. 48, grifo meu).

O ensino-aprendizagem da Geografia escolar tem poténcia para ser um lugar de
florescimento de afetos, interagdo social, media¢do, experienciacdo, provocagao,
problematizagdo e construgdo de imagens. Contudo, para Carvalho (1998), esse ensino-
aprendizagem em sua forma “tradicional”, desde o seu processo de construcao, se fundamenta
na fragmentagdo, transmissdo e na memorizacao de contetidos, quer sejam eles de demografia,
geologia, espago urbano-rural, hidrografia, climatologia, biogeografia, entre outros. Além do
mais, esses conteudos tendem a ser pouco problematizados, na maioria das vezes sao
transmitidos pelo/a docente como “verdades absolutas” a medida que vao sendo aprendidos
pelos/as estudantes de uma forma mecénica e “pouco reflexiva”.

Explicito que a concepcao de tradicional que vem sendo mencionada distancia-se da
significacdo de seu radical tradi¢do (conjunto de saberes e praticas ndo cristalizadas que sao

perpassadas por geracdes dentro de um contexto grupal adaptando-se as “necessidades” ou
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“realidades” de seu tempo-espago), para aproximar-se do tradicionalismo, que mediante a
adicao do sufixo “ismo” tende a tencionar os saberes e praticas de uma tradi¢do a um cendrio
de “adoecimento” ou “enrijecimento”. O tradicionalismo no ensino-aprendizagem da Geografia
pode ser observado no fazer transmissivo, decorativo, mecanico, pouco reflexivo e distanciado
do mundo-da-vida.

Da mesma forma, a experienciagdo com imagens no ensino-aprendizagem tradicional
da Geografia pode ser desenvolvida de maneira racionalista e representacionalista ou, o que ¢
ainda pior, como um enfeite desconexo com os conteudos. Essas formas de experienciagdo nao
proporcionam o desenvolvimento de competéncias cognitivas complexas. O ensino da
Geografia, assim, “[...] ndo deve se pautar pela descri¢ao e enumeragdo de [imagens ou] dados,
priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia. [...]. Ao contrario, o ensino
deve proporcionar ao[/a] aluno[/a] compreensdo do espago na sua concretude e nas suas
contradi¢des”. (Cavalcanti, 1998, p. 20). Diante da importancia desse ensino, se espera que as
aulas de Geografia ndo se resumam a apresentagao “puramente” expositiva de imagens (mapas,
graficos, quadros, tabelas etc.).

Um exemplo pratico de uso ilustrativo e mecanico das imagens seria quando um/a
docente de Geografia apenas apresenta um mapa dos “Territorios de Identidade da Bahia” sem
descrevé-lo densamente sobre o que € um territorio, como ele ¢ delimitado, quais as relagdes
de poder que ele promove no espago € em que consiste a identidade.

E fundamental para o desenvolvimento de competéncias cognitivas complexas que o
ensino da Geografia escolar seja problematizante e se preocupe com a qualidade da
aprendizagem dos/as estudantes, afastando-os/as de um processo de memorizagcdo mecanica
para aproxima-los/as de constru¢des mais experienciais de forma que os/as estudantes tenham
possibilidade de interpretar e de transformar as imagens do mundo de maneira integradora,
inclusiva, dindmica, compreensiva, critica e criativa, permitindo a (co)existéncia de mundos
por meio da inclusdo e respeito as multiplas percepgdes sobre um mesmo fenomeno.

Por fim, a Geografia escolar possui importante funcao social no que tange a formagao
de cidaddos/as ativos/as, criticos/as e participantes da produgdo e da transformacdo da
sociedade. Por consequéncia, a desvalorizacao do seu ensino e da sua aprendizagem tendem a
fragilizar as pessoas no que diz respeito ao papel das lutas e das mudancgas para o alcance de
possiveis melhorias socio-politico-espaciais, como também implica na vulnerabilizagao dessas
pessoas pelas 1imagens mais cristalizadas propagadas pelos grupos hegemonicos

desumanizantes.
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5 AMETODOLOGIA COMO TECNOLOGIAS DE CUIDADO PARA COM O
FENOMENO INVESTIGADO

O termo “tecnologias de cuidado” ¢ comumente utilizado pelos/as profissionais atuantes
na area de Saude (psicologos, psicanalistas, assistentes sociais, enfermeiros, educadores fisicos,
fisioterapeutas etc.) para se referir aos saberes, praticas, procedimentos e dispositivos que
auxiliam esses/as profissionais no manejo aberto, disposto, sensivel, respeitoso e “descolado”
de inferéncias preconceituosas ou pejorativas para com os/as “par-cientes” (Koerich et al,
2006). Diante disso, me aproprio da ideia de tecnologias de cuidado por entender que a fungdo
de uma metodologia esta intimamente relacionada ao investimento em dispositivos e técnicas
de cuidado para com o estudo ou investigacdo de um determinado fendmeno de maneira
qualitativa, digna, ética e estética.

Explicito que denomino as pessoas participantes de uma investigacao ou os usuarios dos
servigos em saude de “par-cientes”, entendendo fenomenologicamente que essas pessoas sao
ativas e participativas dos seus processos de aprendizagem, tratamento ou de relance do desejo
de “cura”. Nessa proposi¢ao conceitual “par” se refere a ideia de uma construgao tecida com
o/a outro/a, e ndo para o/a outro/a, sobre o/a outro/a ou sem o/a outro/a; ja o “ciente” se implica
com a ideia de humanizacgao, horizontalidade, clareza/escureza e empatia entre o/a mediador/a
e os/as colaboradores/as em um duplo investimento dialdgico que pode vir a promover a
amplia¢do da consciéncia desses/as colaboradores/as durante os processos de tratamento,
ensino-aprendizagem, pesquisa ou extensao.

No entanto, sdo varias as criticas sobre o quanto as tecnologias, em suas técnicas e
objetos, podem “realmente” auxiliar os processos ou enrijecé-los. Inspirado pelo pensamento
de Santos (1996), acredito que o problema ndo estd diretamente nas técnicas, € sim no uso

politico que fazemos sobre elas.

[H4] dois modos nos quais os artefatos [ou tecnologias] podem conter
propriedades politicas. O primeiro refere-se a instdncias nas quais a invengao,
o design ou o arranjo de um dispositivo ou sistema técnico especifico tornam-
se um modo de resolver um problema nas relagdes de uma comunidade
particular [...]. O segundo refere-se a casos do que pode ser denominado de
“tecnologias inerentemente politicas”, sistemas produzidos por Seres
Humanos que parecem demandar ou ser fortemente compativeis com tipos
particulares de relagdes politicas [...]. Pelo termo “politica”, entendo os
arranjos de poder e autoridade nas associagdes humanas, assim como as
atividades que acontecem nesses arranjos. (Winner, 2017, p. 198-199, grifo
do autor).
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Para além de uma interpretacdo reducionista ou binaria, como unicamente boas ou mas,
entendo as tecnologias de cuidado como bussolas, ou seja, como dispositivos e técnicas que se
relacionam com propriedades politicas capazes de orientar o/a pesquisador/a no cuidado com o
fendmeno investigado durante os (des)caminhos a serem percorridos na investigagdo, sem
necessariamente cristaliza-los por meio de limites e fronteiras definitivas. Frente a isso, me
apoiei nas abordagens qualitativas de carater hermenéutico-fenomenologico e no método ou
tradicdo de pesquisa fenomenoldgica buscando orientagdo e cuidado com o fendmeno
investigado, e ndo como rotas fixas de um Sistema de Posicionamento Global (GPS - Global
Positioning System) a serem seguidas as cegas sem espago para novas rotas de problematizacao
ou abertura para manifestacdo desse fenomeno.

Por fim, a descri¢do deste percurso metodoldgico possibilita uma abertura e acesso para
os (des)caminhos percorridos e as intengdes que me impulsionaram a problematizar tudo que
foi sentido-percebido com base na minha experiéncia imagindria e de como foi vivenciado
ontoldgica e epistemologicamente o meu processo de investigagdo. Dessa perspectiva,
pesquisador/a e pesquisados/as fazem parte de uma mesma dindmica, o que me leva a explicitar

os meus procedimentos.

5.1 A abordagem e o método adotados na pesquisa-extensio

Ao tentar contemplar os objetivos intencionados nessa investigacao, desenhados a partir
de um pensar compreensivo, critico, criativo, relacional, dialdgico, cuidadoso e sensivel, assumi
como referéncia as abordagens qualitativas de pesquisa-extensdo que, conforme Minayo (2001,

p. 21-22)

[...] responde a questdes muito particulares. Ela[s] se preocupa|m], nas
Ciéncias Sociais [e Educacdo], com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela[s] trabalha[m] com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizac¢do de variaveis.

Nesse caso, a abordagem qualitativa adotada buscou estimular os/as participantes da
pesquisa-extensdo  (pesquisador/a-mediador/a,  pesquisados/as-par-cientes e  demais
colaboradores/as) a implicarem atencdo nos processos racionalizadores, expressivos,
ontoldgicos, pré-reflexivos e interpretativos produzidos no desenvolvimento do ato
investigativo. E tentando fomenta-la um maior rigor, essa abordagem foi apoiada nas correntes

filoso6ficas Hermenéutica e Fenomenologia.
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Pode-se dizer que o didlogo entre Hermenéutica e Fenomenologia refere-se a
uma visdo interpretativa e pré-reflexiva. Nesse dialogo, a hermenéutica
implica-se com a experiéncia humana que nos produz como pessoas,
considerando que € a partir de n6s mesmos[/as] que o mundo ganha sentido.
A Fenomenologia ¢ uma abertura da consciéncia para o mundo vivido, para a
expressdo de como esse mundo se mostra para uma consciéncia, ou seja, uma
consciéncia pré-reflexiva. As investigagdes desenvolvidas por meio da
perspectiva  fenomenologica se preocupam, especialmente, com a
compreensdo dos sentidos expressos nas percepgdes € nas descricdes das
pessoas que vivenciam o fendmeno como presenca (Lopes, 2020, p. 79).

Para tanto, tive como inspiracdo o método de pesquisa-extensao Fenomenologico. O
carater epistemologico inovador deste método ¢ que ele parte da abertura para a emergéncia do
pré-conceitual e posteriormente para a reflexao e interpretagdo sobre aquilo que se mostra ou
se apresenta para “uma consciéncia”. Um destaque ¢ que tal consciéncia pode ser entendida
enquanto consciéncia de algo, de algo que foi percebido no contato com o fendomeno, e ndo o
entendimento do que seja moralmente certo ou errado. Em geral, a Fenomenologia se implica
com o desvelamento de um fenomeno por meio da descricdo densa da pessoa que o percebe,
ampliando essa percepgao frente aos niveis de contato que vai estabelecendo com tal fendmeno.
Anterior a percepcao existe, ainda, a sintese passiva , assim denominada por Husserl, na

Fenomenologia essa sintese se desenvolve pela compreensao dos atos (Bello, 2006).

A sintese passiva seria como um cenario que da sentido ao personagem e o faz
existir em seu sentido maior, mais pleno, até mesmo porque o personagem ¢é
antes de tudo uma sintese que o corpo, em si mesmo, se mostrou competente
tanto na produgdo quanto na representacao. [...] [Assim como,] entende-se por
sintese passiva a possibilidade que o corpo tem de sentir e compreender o[/a]
outro[/a] a partir de seus relatos e demandas. Pois toda compreensdo acontece
antes no corpo e por meio dele pode ser sentido e depois pensado. [...]. A
sintese passiva, que antes de tudo é o proprio corpo em sua historicidade, é
extensiva ao que fala e ao que ouve. Ela produz o sentido em sua condigdo
homogénea, pois os corpos trazem as mesmas bases organicas de registro das
situacdes vividas e de seus sentidos equivalentes. (Gomes, 2014, p. 24).

Embasado por Sartre (1996), denomino de experiéncia imaginaria a proposi¢ao
conceitual husserliana de “sintese passiva”, uma vez que acredito que essa ¢ uma elaboragao
ativa produzida nas vivéncias de uma mente enquanto totalidade composta pelos didlogos entre
cérebro-corpo, razdo-emocao e fisico-psiquico (Damasio, 1994). Tal experiéncia se constitui
pelas formas e qualidades com que os elementos basicos que compdem o imaginario (sensagdes,
percepgdes, emogodes, sentimentos, pensamentos, imaginagdes, aprendizagens etc.) se
configuram em uma gestalten atuando enquanto fundamentos e bases capazes de potencializar
tanto o ato continuo da percepcdo em (re)compor imagens representativas de um fenomeno,

quanto o ato inventivo da imaginacao em recriar essas imagens. Em sintese, a nossa experiéncia
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imaginaria ¢ o bat dos nossos repertdrios-de-vida e referéncias fundamentais que nos auxiliam
na interpretacao e decodificagao dos fendmenos que nos atravessam no mundo-da-vida.

Isto posto, o método Fenomenoldgico apropriado por essa pesquisa-extensao foi o de
carater empirico-interventivo. Inspirado pelo Método Fenomenologico Empirico (MFE),
configurado na escola de Chicago por Amadeo Giorgi (1997), proponho o Método
Fenomenologico Empirico-Interventivo (MFE-I), no qual me preocupei tanto com o
desvelamento da experiéncia e observagao metodoldgicas em si mesmas, quanto com as formas
como pude intervir ou puderam intervir sobre mim as dadas “realidades subjetivas/perceptivas”
que se manifestaram nesse desvelamento. Um destaque, ¢ que a referida intervengao proposta
no MFE-I se desenvolveu enquanto um movimento tecido com o/a outro/a, e ndo sobre o/a
outro/a, para o/a outro/a ou sem o/a outro/a. De acordo com S& (2018, p. 10), “a interveng¢ao
ndo significa necessariamente uma imposi¢do; ao contrario, pode ser a expressao de uma
conversagdo na escola, da escola com aquilo que esta posto em termos de reformas, da tensio
daquilo que esté posto nos cendrios sociais”. Ademais, em didlogo com Freire (2013, p. 94; 46),
a intervencao que me refiro ndo tem intencao de ser um “depdsito de contetidos” ou “demanda
de preenchimento”, mas uma construcao elaborada com as pessoas, ou seja, se implica em uma
“problematizacdo dos homens [e¢ mulheres] em suas relagdes com o mundo”, ndo tendo a
pretensdo de ser uma prescricdo enquanto “imposi¢do da op¢do de uma consciéncia a outra”.
Em geral, uma pesquisa-extensdo interventiva, “problematizadora, j4 ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir conhecimentos e valores aos[/as]
educandos[/as] [ou pesquisados/as], meros pacientes, a maneira da educagdo bancaria, mas um
ato cognoscente” (Freire, 2013, p. 94).

Uma forte situagdo de intervencdo vivenciada nesta investigacdo, que se manifesta
enquanto atos de ensino-pesquisa-extensdo, me ocorreu em momentos de entrevista
fenomenologica com uma par-ciente (mulher, negra, adulta, de 45 anos, interiorana, graduanda
em Geografia), em que intencionado para abordéd-la frente uma perspectiva mais enrijecida
sobre os aspectos pedagogicos por ela desenvolvidos, seja nos encontros grupais de estudo e
pesquisa ou nas situagdes de extensdo por meio do didlogo das produgdes elaboradas com a
comunidade externa, vivenciei uma ampliacao de consciéncia produzida de forma indireta por
essa par-ciente. Quando a questionei sobre as aprendizagens desenvolvidas na experienciagao
pedagbgica com imagens, a par-ciente me relatou que aprendeu sobre os seus sentimentos. Eu
a provoquei se havia algo mais que ela desejaria acrescentar, ela entdo falou que foi importante
para as suas identidades. Nesse momento, “cegado” por um objetivo mais cristalizado,
questionei a par-ciente como essa aprendizagem se relacionava como a sua atuagao enquanto

futura docente, a par-ciente, relatada aqui de forma resumida pelas minhas palavras, fala que
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durante os encontros grupais as imagens foram mexendo com ela a ponto de afeta-la,
tencionando as suas identidades, antes “reprimidas” por situagdes de racismo socialmente
vivenciadas, a se manifestarem com maior forca para mobiliza-la a expressa-las para o grupo,
o qual se sentiu segura para tal, proporcionando-a resisténcia para entendé-las como partes de
si propria a qual deveria orgulhar-se, sendo essa a sua maior aprendizagem nesses anos, a qual
gostaria de proporciona-la, igualmente, aos/as seus/suas estudantes. Nesse momento, “me dei
conta” que a minha pesquisa-extensao tinha tomado rumos que a minha abertura foi deixando
ser tomada, ainda que de forma ndo consciente, por mim mesmo. A intervengao que essa fala
da par-ciente teve sobre mim ampliou a minha consciéncia para o fato de que a minha
intencionalidade central nesse projeto foi vista por ela como periférica e vice versa, pois embora
ela tivesse percebido a poténcia da imagem para uma media¢do docente mais relacionada com
a vida dos/as estudantes, a sua principal aprendizagem nesse projeto foi o fortalecimento de
suas identidades.

Ao retomar sobre o método que proponho, acredito que o seu ponto de partida se
desenvolve no estabelecimento de acordos grupais de forma coletiva-colaborativa, pois assim
expressa desde o inicio as regras para manutengdo do cuidado entre mediador/a e par-cientes e
dos/as par-cientes entre si. Tais acordos devem ter como fundamentos iniciais o levantamento
dos valores, atitudes e comportamentos desejados pelas pessoas envolvidas no processo, dessa
forma se tornam fundamentais para o favorecimento grupal e para a constituicio de uma
comunidade de aprendizagem implicada com o desenvolvimento qualitativo da pesquisa-
extensao, adotando um lugar para o exercicio de protagonismos.

Com os acordos grupais estabelecidos, o/a mediador/a desenvolve uma vivéncia “nua e
crua”’, do método da epoché, colocando em suspensdo algumas de suas construcdes
(preconceitos, teorizagdes, juizos de valor etc.) para que possa escutar de maneira sensivel,
empatica e aberta o fendmeno manifestado pelo sentido “cru” que emerge para os/as par-
cientes. Apds a manifestagdo das percepgoes iniciais dos/as par-cientes, por meio dos relatos
que acreditam estarem relacionados com o fendmeno investigado, buscar-se-a problematizagao
respeitosa e cuidadosa de algumas de suas falas, intencionando tanto um maior entendimento
para o/a mediador/a e demais par-cientes sobre as percepgoes relatadas, quanto uma possivel
ampliacdao da consciéncia desses/as par-cientes a medida que por meio dos questionamentos
desenvolvidos podem reelaborar o que recordam ao escutar o que repetem. Essas escutas de si
provocam nos/as par-cientes reflexdes profundas sobre as suas falas e acerca das convocacdes
ou problematizagdes levantadas, buscando proporcionar que na vivéncia do processo de
investigacdo os/as par-cientes possam também desenvolver experi€éncias conscientes e

aprendizagens mais coletivas-colaborativas sobre o fendmeno investigado.
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Por fim, essa pesquisa-extensdo teve como inspira¢do o olhar do Humanismo, tendo o
Existencialismo como concep¢ao de Ser Humano, que entende a realidade enquanto uma
composi¢ado tecida no ato subjetivo, sendo que nessa realidade os fatos podem ser interpretados
como representacdes coletivas de fenomenos. Sublinho que essa referida perspectiva
existencial, de base ateia, tem em comum “o fato de todos [autores dessa perspectiva]
considerarem que a existéncia precede a esséncia, ou, se se preferir, que ¢ necessario partir da
subjetividade” (Sartre, 1970, p. 03). Entendendo a importancia da subjetividade no
Existencialismo, a Fenomenologia atuou nessa investigagdo como um método para acessar esse

humano tentando compreender parcela de sua existéncia.

5.2 O mapeamento dos/as par-cientes e do campo empirico da pesquisa-extensio

Enquanto docente da Rede Publica de Educagdo da Bahia, em Colégios Estaduais em
Salvador, vivenciei discussdes com os/as colegas trabalhadores/as da Educagdo Bésica sobre
um retorno qualificado dos/as pesquisadores/as das universidades publicas e privadas, que
comumente produziam suas investigagdes em nossos /ocus de atuagdo, os cenarios escolares.
Com qualificado, n6s ndo nos referiamos a somente apresentar os resultados ou, ainda, propor
sugestoes as interpretacdes desenvolvidas sobre as observagdes ou entrevistas feitas pelo/a
investigador/a na escola, pois acreditdivamos que esse retorno nem deveria constar como uma
devolutiva das pesquisas, € sim como uma pratica obrigatdria nas investigagdes em cuidado
ético-estético com os/as par-cientes investigados/as.

Se soma a isso, o fato de que ja era de conhecimento publico os baixos percentuais de
investimento em pesquisa no Brasil, o que ficou mais evidente entre os anos de 2016 a 2022, ja
problematizado na se¢do anterior, frente momentos de crise, retrocessos e conflitos politicos
desenvolvidos por grupos brasileiros fundamentalistas, neoconservadores, bancadas religiosas
e até grupos fascistas, juntos aos (des)governos desses anos, que se alinharam aos interesses do
neoliberalismo como um meio para os seus fins mercadologicos, desenvolvendo conjuntamente
constantes ataques aos espacos-tempos ou grupos minoritarios que ameagavam os seus lugares
de privilégio enquanto hegemonias sociais. Um dos espagos-tempos vistos como ameaga foram
as universidades publicas brasileiras, com enfatizacao para alguns de seus cursos (Geografia,
Pedagogia, Ciéncias Sociais, Filosofia, Historia, Sociologia, Antropologia etc.) e
pesquisadores/as que neles desenvolvem suas praticas de ensino-pesquisa-extensdo,
configurando os espagos-tempos académicos enquanto /locus de poder, de luta, de
enfrentamento, de resisténcia e de inclusdo da diversidade, o que tencionou os referidos grupos

a implicarem ateng¢d@o sobre as universidades, buscando fragiliza-las por meio da producao de
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difamacdes, de fake news e do congelamento e/ou corte de seus recursos financeiros destinados
a manutencao de suas estruturas fisico-arquitetonica-sanitarias ou de seus poucos investimentos
direcionados a pesquisa e a inovacao cientifica.

Tal impacto ao investimento em pesquisas se tornou gravissimo quando rememoramos
o contexto politico brasileiro de 2019 a 2022, no qual o ex-presidente desqualificava a ciéncia,
reduzindo a possibilidade de produzirmos investigagdes locais. Alids, o governo citado foi,
podemos dizer, anticientifico, o que pode ser observado pela qualidade de seus/suas
ministros/as, com acentuagdo especial para a ministra de Estado da Mulher, da Familia e dos

Direitos Humanos (Damares), quando afirmou publicamente:

Deixa eu explicar a minha visdo [...]. A igreja evangélica perdeu espaco na
Histdria. Nos perdemos o espago na ciéncia quando nds deixamos a teoria da
evolugdo entrar nas escolas, quando nés nao questionamos, quando nés nao
fomos ocupar a ciéncia! A igreja evangélica deixou a ciéncia para la e [...]
vamos deixar a ciéncia sozinha, caminhando sozinha, e ai cientistas tomaram
conta desta area e nos nos afastamos. (Ministra..., 2019).

Um destaque, foi que dentro do referido contexto politico brasileiro, vivenciamos, ao
mesmo tempo, uma nefasta pandemia mundial de COrona VIrus Disease (COVID-19)
provocada por um virus circundado por formas de coroa (coronavirus), que teve inicio
aproximadamente no final do ano de 2019 perdurando fortemente até o inicio de 2022,
convocando atencdo sobre a importancia do desenvolvimento de pesquisas nas mais variadas
areas de conhecimento. No inicio da pandemia, por uma visdo mais micro, € também necessaria,
seus acometimentos foram observados de forma restrita como fisico-organicos, fortalecendo
ainda mais a hegemonia das Ciéncias Médicas mundiais, para posteriormente valorizar as
Ciéncias Farmaceéuticas, relacionando-as ao poder medicamentoso, e as Psiquiatricas e
Psicoldgicas em observancia aos cendrios de adoecimento mental, prestigiando os/as
profissionais de Saude, para por fim, a COVID-19 ser interpretada como um fenémeno
desorganizador a nivel macro das estruturas socio-politico-econdmica-espaciais, recaindo
pouquissimo ou nenhum crédito aos/as pesquisadores/as das Ciéncias Humanas.

Os/As investigadores/as das Ciéncias Humanas ndo s6 implicaram ateng¢ao e produziram
dispositivos imagético-didaticos para dialogar com as populacdes as pesquisas das Ciéncias
Médicas ou da area de Saude, como produziram interpretacdes qualificadas sobre o fenomeno
favorecendo intervengdes “cirtirgicas” para a “reducao de danos”. As Humanas observaram que
durante a COVID-19 alguns grupos atravessados por marcadores étnico-raciais, de género,
orientacdo sexual, faixa etéria etc., tinham um maior nimero de mortes que outros, pois o virus

instaurou uma outra “sele¢ao natural”, na qual os/as mais fortes ndo eram necessariamente os/as
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que tinham uma engenharia genética mais resistente as acdes de seu contagio fisico-organico,
mas os/as que tinham condig¢des financeiras para “adaptar-se” ficando em casa, tendo o minimo
de qualidade de vida, podendo comer, beber, se entreter etc., ndo sendo acometidos pela fome,
sede ou secas, violéncia etc., 0 que ndo correspondia a maioria da populagdo brasileira, sendo
muito mais danoso para os/as negros/as, os/as/es LGBTQIAPN+, os/as velhos/as etc.

Sublinho que em nenhum momento relato que a sede ou secas no Brasil durante a
COVID-19 foram por falta de agua no territorio, pois entendo que esse € um dos paises do
mundo com o maior volume de agua doce superficial (tendo bacias hidrograficas distribuidas
pelas suas 27 unidades federativas, sendo, ainda, atravessado pelo maior rio da Terra, que € o
Amazonas) e subterranea (possuindo notavel parcela de um dos maiores aquiferos do mundo,
que ¢ o Guarani), assim como que a fome durante a pandemia consistiu da falta de alimentos,
uma vez que o Brasil corresponde ao quarto maior exportador mundial de produtos
agropecuarios (graos, proteinas, frutas e legumes). Acredito que, antes de mais nada, tais
fendomenos emergiram durante a COVID-19 relacionados, principalmente, aos seus usos
politicos, acarretando na ma distribuicdo, na baixa qualidade sanitaria de sua oferta, na
dificuldade de acesso para o consumo, etc.

Ap6s o entendimento de que ndo s6 hd uma desvalorizacdo dos/as par-cientes pelos/as
pesquisadores/as universitarios/as, como a propria pesquisa feita pelos/as investigadores/as
desses espagos-tempos académicos ja vivenciam cendrios de precarizagdo, venho, na medida
do possivel, me distanciar desses cendrios para me aproximar das possibilidades que teci
tentando valorizar os/as par-cientes da minha pesquisa. Quando iniciei essa investigacao, pensei
em implementéd-la com os/as meus/minhas discentes do componente curricular Praticas em
Projetos Aplicados ao Ensino de Geografia (DG 0704) da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB), pois assim eu teria um grupo com um objetivo em comum, que seria produzir
um projeto coletivo-colaborativo, que ¢ uma das intencionalidades centrais desta pesquisa. Ao
mesmo tempo, teria um coletivo com percepgdes € pensamentos proximos, uma vez que seriam
pessoas em formac¢do de uma mesma area, a qual também sou graduado, que € a Licenciatura
em Geografia. Um outro ponto, ¢ que eu teria um quantitativo reduzido de par-cientes, pois a
resolucdo dos componentes de Pratica de Ensino da UESB permite até dez discentes
matriculados/as por turma, me possibilitando estar mais atento € em cuidado as percepcdes e
atos dos/as par-cientes da pesquisa.

Contudo, no inicio do semestre 2022.2 da UESB, em contato com a turma do
componente DG 0704, pude observar que nem todos/as discentes regularmente matriculados/as
manifestavam desejo ou interesse na realizacdo de um componente da 4rea de Ensino e/ou

Educacdo, mesmo estando em um curso de licenciatura ou de formagao de professores, eles/as
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os faziam apenas por ser um componente curricular obrigatorio aos seus curriculos. Implicado
sobre o quanto participar de uma coisa que ndo ¢ da ordem do nosso desejo pode inferir
diretamente sobre a qualidade com a qual a fazemos, abandonei a ideia de implementar a minha
pesquisa como uma extensao no meu componente curricular de ensino.

Ao demonstrar para a turma a minha mudanga de planos sobre a implementa¢ao da
pesquisa no componente DG 0704, pude perceber feicdoes de desanimo nos/as que ja estavam
mobilizados/as com a proposta. Foi nesse instante, que me senti motivado a valorizar nao so6
formativamente, curricularmente, como financeiramente os/as que realmente manifestaram
desejabilidade em participar, submetendo esta investigagdo, que ja estava aprovada por dois
Comités de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, o da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), com situacdo do parecer aprovado sob nimero de parecer: 5.912.434 em 27/02/2023,
e o da UESB, com situagdo do parecer aprovado sob numero de parecer: 5.967.645 em
27/03/2023, e pela plenaria do Departamento de Geografia (DG) da UESB como um projeto de
Extensdo sem auxilio financeiro, a um edital de extensdo com financiamento interno. O projeto
de extensao que criei, acredito que estd intimamente relacionado a minha vida-formagao, pois
além de se implicar com os conceitos centrais, objetivos e método que desenvolvi durante a
pesquisa, tem como titulo as minhas formagdes académicas, enquanto & Doutorando e Mestre
em Educacio ¢ Contemporancidade pela UNEB; @ Licenciado em Geografia pela
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS); e ¥ Psicologia - Formacgao de Psicologo
pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), com CRP03/29540. A vista disso, chamei a

extensdo de B@Y “Educagdo Geografica e Psicossocial das Imagens Contemporaneas
(EduGeoPsIC)”.

Para minha sorte, o meu projeto foi aprovado pelo Edital-UESB N° “032/2023 -
Concessao de ajuda de custo para acdes extensionistas esporadicas”, tendo resolucao Consepe
N° 021/2023 (enquanto curso de extensdo), o que ndo acresceu nenhum ganho ou valor
financeiro para mim, enquanto pesquisador ou mediador, pois os R$ 10.933,35 obtidos pelo
mencionado edital s6 poderiam ser gastos com materiais de consumo, contratacdo de trés
bolsistas (com bolsas de R$ 550,00 por trés meses) ou com a constru¢ao de um evento. Utilizei
o valor para as trés coisas, mas s6 gastei R$ 7.789,85 do que foi recebido, devolvendo R$
3.143,50 para a Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX) da UESB. Ressalto que os pareceres de
aprovagdo dos Comités de Etica desta pesquisa, a tabela financeira, produzida pela PROEX-
UESB, com os gastos da EduGeoPsIC, a resolucao de aprovagao dessa extensao € o memorando
que comprova a entrega do relatorio final de extensdo para o DG-UESB e para a PROEX-

UESB, se encontram nos anexos desta tese académica.
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Figura 11 — Emblema do grupo de ensino-pesquisa-extensao EduGeoPsIC

Fonte: Emblema criado com a imagem grafica mais elaborada que desenvolvi, no ano de 2022. Nessa imagem,
tento conectar as minhas forma¢des enquanto Doutorando e Mestre em Educagéo, Licenciado em
Geografia e Bacharel em Psicologia.

Ao contar a novidade para os/as discentes interessados/as na proposta, vi o brilho nos
seus olhos expressando uma vontade ainda mais forte diante do “refor¢amento positivo” por
meio da apresentacdo dos “reforcadores positivos” (certificagdo, aprendizagens a serem
construidas, formac¢do de um grupo de cuidado coletivo-colaborativo, bolsas no valor de R$
550,00, lanches etc.), que s6 aumentaram ainda mais a probabilidade de suas respostas em
querer participar da investigacdo. Explicito que reforgador (estimulo positivo ou negativo),
difere de reforco ou reforgamento (contingéncia ou relacdo entre estimulo, resposta e

consequéncia que favorece o aumento da probabilidade da resposta por meio da apresentagdo
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de reforcador/estimulo positivo ou da retirada do reforgador/estimulo negativo), e que embora
os refor¢adores positivos (estimulos apetitivos) tenham surtido efeitos de reforcamento
positivo, aumentando a probabilidade da resposta dos/as discentes em querer participar da
investigacdo, ndo tive a pretensdo de promové-los/as um “condicionamento operante”, pois
tinha ciéncia dos limites e possibilidades do uso dessas técnicas na producdao dos
comportamentos humanos. Um outro ponto a se destacar, foi que com a variedade de
reforcadores positivos tive uma maior probabilidade de reforcamento positivo dos/as discentes
interessados/as, pois embora os reforcadores apresentados parecam atrativos, o que € apetitivo
para uma pessoa pode ser aversivo para outra, como também, se a mesma pessoa estiver sobre
privacao (dificuldade de acesso) ou saciagao (facilidade de acesso) dos reforcadores eles podem
alterar a a¢do do reforcamento (Piletti, 2011).

Ap6s as devidas problematizacdes sobre reforgadores e reforcamentos, venho relatar
que na presenca de uma variedade de reforcadores o meu reforg¢amento, nao intencional, foi
assertivo, pois embora soé tivesse trés bolsas no valor de R$ 550,00, trés dos/as meus/minhas
quatro discentes interessados/as ja tinham outras bolsas, seus interesses encontraram
reforgcamento nas possibilidades de certificagao, desenvolvimento de curriculo, de construgao
de aprendizagens mais experienciais ou na possibilidade de participar de um grupo de cuidado
coletivo-colaborativo etc. Perante o exposto, eu tinha quatro par-cientes bastante
mobilizados/as, mas agora me sobravam duas bolsas, que eu poderia usd-las, ampliando o
nimero de par-cientes do grupo, ou devolvé-las para PROEX-UESB, mantendo o grupo com
quatro par-cientes. Preocupado com as limitagdes financeiras que atravessam os/as discentes na
manutengdo e permanéncia nos espacos-tempos universitarios, optei, ainda que contrario a
minha proposta inicial de um projeto de extensdao com quatro discentes, o que viabilizaria o
aprofundamento de minhas interpretagdes no curto tempo, de quatro anos, que ¢ um doutorado,
por aceitar mais dois/duas par-cientes.

Uma estratégia que utilizei, inspirada na minha graduacdo em Bacharelado em
Psicologia, que ndo, necessariamente, ampliaria o meu nimero de par-cientes, era selecionar
dois/duas observadores/as. Assim sendo, lancei a proposta de “selecdo” de bolsistas para os
colegiados de Pedagogia, uma vez que a minha pesquisa era em Educagdo e essa ¢ uma das
licenciaturas que considero que mais investem no desenvolvimento de seus saberes e praticas,
e de Psicologia, area que também sou graduado e j& sabia que o curriculo desses profissionais
geralmente contemplava entendimentos e praticas sobre Técnicas de Intervencdes Grupais
(TIG), acreditando tanto que essas areas me ajudariam no acontecimento qualitativo da minha
investigacao, quanto que esses novos/as bolsistas teriam um retorno através da producao de

aprendizagens mais experienciais sobre os temas pesquisados. Por azar ou por sorte, nenhum/a
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discente de Pedagogia se inscreveu e os/as dois/duas de Psicologia que se inscreveram ja tinham
outras bolsas. Mais uma vez sem querer excluir, e também desejando um grupo pequeno, contei
para os/as discentes de Psicologia da UESB sobre o dia da semana e o turno em que
aconteceriam os encontros da EduGeoPsIC, que foram nas segundas a tarde, pois esse era o dia
da semana e turno disponivel para o uso do Laboratdrio de Ensino de Geografia (LabEGeo) da
UESB, que seria 0 nosso campo empirico inicial de atuagao.

Diante disso, os/as discentes de Psicologia me relataram que j& desenvolviam outras
atividades nesse dia e turno. Uma dos/as discentes de Psicologia, diante de sua
indisponibilidade, se despediu do grupo. Ja o outro discente de Psicologia, insistiu fortemente
para continuar. Ele me relatou que estaria acordando com as outras atividades desse dia e turno
para nao faltar aos encontros da minha extensdo, mas eu o relatei que seria bom que ele
continuasse com as suas atividades. Isto posto, o discente de Psicologia me falou que a extensao
seria muito importante para ele, uma vez que participava de um grupo de teatro que trabalhava
com imagens, que o seu trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de Psicologia era sobre imagens
e que ele, até entdo, ndo tinha trabalhado na universidade com mediadores de seu mesmo grupo
étnico-racial, que seriam homens e mulheres negros/as. Com tais argumentos, ainda que
resistente, me vi como representatividade e escolhi acolher o discente, mas, ainda, restavam
duas bolsas que eu ja estava decidido a ndo devolvé-las.

Sem uma resolutividade para a minha situagdo problema, sugeri que os/as meus/minhas
quatro discentes de Geografia divulgassem o projeto em seus cursos’, para que eu pudesse estar
realizando a “‘selecdo” dos/as bolsistas, foi entdo que me contactaram duas discentes de
Geografia, preenchendo as bolsas restantes. Sublinho que coloquei entre aspas a palavra
selecdo, pois tenho a percepcao de que selecionar €, de certa forma, excluir, € a minha proposta
se referia muito mais a vontade e a desejabilidade em participar. Ao mesmo tempo, estava
implicado a promover critérios de sele¢do caso tivesse mais de dois/duas inscritos/as, o que,
felizmente, ndo aconteceu.

Sao tantos destaques, que mais um foi a inclusdo de um discente do curso de Histéria
da UESB. Esse discente frequentava as reunides da minha extensdo, pois acompanhava o seu
conjuge, um discente do curso de Geografia. Foi sem querer exclui-lo, que coloquei o meu
desejo de um grupo pequeno em suspensao e convidei o discente de Historia, que ja participava
ativamente nas discussdes, manifestando desejo pelas experienciacdes produzidas, a tornar-se

um membro voluntario da EduGeoPsIC cadastrado pela PROEX-UESB.

7 Utilizo a palavra cursos no plural em aten¢do que ha dois cursos de Licenciatura em Geografia na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, um no turno noturno com nove semestres € o outro no
turno matutino com oito semestres.
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Embora “ndo intencionalmente”, os/as meus/minhas par-cientes configuraram um grupo
inclusivo, respeitoso e diverso, seja em cursos de graduagao (seis de Geografia, um de Historia
e um de Psicologia), em identidades género (cinco homens cis e trés mulheres cis), em grupos
étnico-raciais (um quilombola, quatro negros/as e trés brancos/as), em cores de pele (dois/duas
pretos/as, trés pardos/as e trés brancos/as) em orientagdes sexuais (trés héteras, um bisexual e
quatro gays), em religiosidades (cinco catolicos/as, uma evangélica, um candomblecista e um
ateu), em posicionamentos politico-ideoldgicos (um de extrema-esquerda, cinco de esquerda,
um de centro e uma de direita) etc. A “ndo intencionalidade”, que acredito que seja muito mais
uma intencionalidade minha para abertura e disposi¢do em acolher o que se manifesta, foi um
dos meus conflitos pessoais ou angustiamentos durante esta pesquisa, pois um dos motivos
principais que eu tinha para a escolha de discentes universitarios/as de Geografia em momento
de pratica de ensino, partia dos meus entendimentos produzidos em dissertacdo de mestrado
académico, na qual pude perceber que uma das principais intencionalidades dos/as docentes de
Geografia na experienciacdo com imagens durante as suas aulas ¢ a pedagogica (Lopes, 2020).
Tal intencionalidade auxilia na fung¢do social do ensino da Geografia, que ¢ possibilitar que as
pessoas interpretem o mundo em suas concretudes, contradigdes e capciosidades nas mais
variadas escalas (rua, bairro, cidade, estado, regido, pais, mundo) e dimensdes (politicas,
filosoficas, culturais, econdmicas, ambientais etc.) de forma reflexiva, critica e criativa.

No geral, foram “selecionados/as” oito discentes universitarios/as da UESB
regularmente cadastrados/as pela PROEX como extensionistas no projeto EduGeoPsIC, sendo
trés bolsistas de Geografia e cinco voluntarios/as (um de Histéria, um de Psicologia e trés de
Geografia). O campo empirico inicial, entdo, se referiu ao LabEGeo da UESB, campus Vitoéria
da Conquista, institui¢do em que atuo como docente efetivo do DG-UESB, na subarea de
Pratica de Ensino de Geografia, revezando entre os seguintes componentes curriculares:
Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia I (DG 0026), Metodologia e Pratica do Ensino
de Geografia I (DG 0751), Praticas em Projetos Aplicados ao Ensino de Geografia (DG 0704),
Oficinas Pedagogicas para o Ensino de Geografia (DG0708) e Estagio Supervisionado em
Geografia (DG 0711).



Figura 12 — Mapa de localizagao do campo empirico da investigagcdo, em Vitdria da

Conquista-BA
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Chamo o LabEGeo-UESB, de campo empirico inicial, pois, como consta na Figura 11,
tive dois campos empiricos nessa pesquisa. Isso se implica com o fato de que os objetivos
preliminares desta investigacao, pensados diante de uma viabilidade de tempo de doutoramento
(quatro anos), buscavam instaurar um grupo para experienciagdo com imagens, identificar as
intencionalidades deste grupo na experienciacdo com imagens, reconhecer e problematizar as
suas percepcoes de imagem, e construir com esse coletivo de forma colaborativa um projeto de
intervencao imaggético-pedagogico. No entanto, com a aprovagao da extensao, possibilitando a
constituigdo de um grupo unicamente dedicado as intencionalidades do meu projeto,
“ousadamente”, ampliei os objetivos dessa tese académica, sem excluir seus propdsitos
anteriores, para também registrar nas percepgoes dos/as meus/minhas par-cientes as acoes do
projeto de intervencdo imagético-pedagodgico que propiciardo relacionar as vivéncias de
estudantes do Ensino Médio com a experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens.
Evidencio que o projeto de intervencdao imagético-pedagogico, ja problematizado na secao
anterior, se tornou uma potente metodologia para a minha atuacdo enquanto especialista em
Metodologia de Ensino de Geografia e como docente do componente DG 0704.

Ao retomar sobre a ampliagdo dos objetivos desta tese académica, penso que tal
constru¢do foi possibilitada por meio da abrangéncia das intencionalidades da extensdo
EduGeoPsIC, que incluiu todos os objetivos propostos pela tese académica acrescidos pela
reelaboragdo e implementagdo do referido projeto de intervencdo imagético-pedagdgico com
estudantes da escola basica, pela autoavaliagdo individual e partilhada das aprendizagens
elaboradas por esses/as estudantes durante a implementagdo do mencionado projeto, e pela
realizagdo de um evento de culminancia na UESB, contando com um Onibus alugado pela
EduGeoPsIC, que transportou os/as estudantes da escola basica para dentro dos muros da
universidade, reunindo todos/as que fizeram parte dessa pesquisa-extensao, como também os/as
que nao fizeram, mas se interessaram em conhecé-la.

Ao entrar em contato com a gestdo e coordenagdo pedagogica do Complexo Integrado
de Educacdo Bésica, Profissional e Tecnolégica (CIEB), que ¢ um colégio estadual no
municipio de Vitéria da Conquista-BA, para propor a essa comunidade a implementacdo da
minha extensao, recebi um retorno bastante positivo e todo o apoio para o seu desenvolvimento.
A gestdo ndo so recebeu o meu projeto como me auxiliou a adapta-lo a realidade de sua
comunidade, ela me ofertou um espaco especifico no colégio para realizagao das atividades; ja
a coordenagdo pedagdgica me sugeriu que as acdes de extensdo fossem desenvolvidas com
os/as seus/suas trinta estudantes lideres de turmas do Ensino Médio regular e integral, pois
assim as aprendizagens produzidas por esses/as estudantes teriam a possibilidade de serem

partilhadas com todos/as os/as estudantes das turmas do CIEB. Com isso, além de dois campos
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empiricos (o LabEGeo-UESB e o CIEB), essa pesquisa teve dois grupos de participantes, os/as
internos/as (discentes universitarios/as da EduGeoPsIC-UESB) e os/as externos/as (estudantes

lideres de turmas do Ensino Médio regular e integral do CIEB).

Figura 13 — Estudantes lideres de turmas do Ensino Médio indo para o evento de culminancia
na UESB em 6nibus alugado pela EduGeoPsIC

Fonte: Fotografia produzida pela coordenadora pedagogica do CIEB, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as
estudantes nesta pesquisa, rasurei 0s seus rostos.

No que tange o evento de culminancia realizado na UESB, campus Vitéria da
Conquista-BA, tive como participantes a minha orientadora de doutorado, colegas de turma e
de orientagdo, colegas de trabalho da UESB, coordenacao pedagogica e estudantes lideres de
turma do CIEB, discentes universitarios/as da EduGeoPsIC e de toda UESB, e demais discentes
das universidades e faculdades do referido municipio que se interessaram em participar, uma
vez que o evento de culminancia ofertou certificado de oito horas aos/as seus/suas participantes
e palestrantes. Nesse evento apresentamos os produtos construidos pelos/as estudantes lideres
do CIEB com os/as discentes universitarios/as da EduGeoPsIC; experienciamos imagens
construidas coletiva-colaborativamente pelos/as discentes universitarios/as da EduGeoPsIC
com o seu mediador (eu); tivemos quatro palestras com temas contemporaneos relacionados
aos conceitos centrais da extensdao propostos por mim para os/as palestrantes, dentre eles: “A
fenomenologia e a atitude fenomenoldgica como referencial tedrico-metodologico na producao

de conhecimento no campo educacional”, “A inclusdo de pessoas com deficiéncia e
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neurodiversas nos cendrios escolares: experiéncias e construcao de sentidos”, “A potencialidade
das praticas de intervencdo psicossocial para os espagos-tempos educativos”, e “A
interseccionalidade enquanto cuidado para com as singularidades presentes nas escolas: um
olhar para os géneros, grupos étnico-raciais e sexualidades”, também ofertamos lanches,
lembrancinhas e pasta de credenciamento com bloco de anotacdes para todos/as os/as

participantes do evento.

Figura 14 — Bolsista e voluntaria no credenciamento dos/as participantes do evento de
culminancia da EduGeoPsIC na UESB

Fonte: Fotografia produzida pela bolsista da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para néo identificar o bolsista e a
voluntaria da EduGeoPsIC, rasurei os seus rostos.
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Figura 15 — Os locais do lanche e das lembrancinhas oferecidas no evento de culminancia da
EduGeoPsIC na UESB
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Fonte: Fotografias produzidas pela bolsista da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as
estudantes e coordenadoras pedagogicas nesta pesquisa, rasurei 0s seus rostos.
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Figura 16 — Participantes do evento de culminancia da EduGeoPsIC na UESB

Fonte: Fotografia produzida pela bolsista da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as estudantes,
palestrantes, coordenadoras pedagogicas e demais participantes nesta pesquisa, rasurei 0s seus rostos.
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Figura 17 — Estudantes lideres de turmas do Ensino Médio no fechamento do evento de
culminancia da EduGeoPsIC na UESB
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Fonte: Fotografia produida pela bolsista da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as estudantes,
palestrantes e coordenadoras pedagdgicas nesta pesquisa, rasurei 0s seus rostos.

Saliento que as passagens de avido, hospedagem e alimentagdo dos/as palestrantes,
pastas e blocos de credenciamento, aluguel do Onibus que buscou os/as estudantes e
coordenadoras do CIEB, e aluguel da van que transportava os/as discentes universitarios/as da
EduGeoPsIC para o CIEB durante a implementa¢do do projeto de intervengdo imagético-
pedagdgico, foram pagos com o valor do financiamento da EduGeoPsIC; j& as lembrancinhas
e os lanches ofertados nos encontros grupais e no evento foram comprados com o meu salario,
a fim de implicar mais qualidade para o evento de culminancia da EduGeoPsIC. Todas as fotos
do evento se encontram no Instagram publico da EduGeoPsIC (@edugeopsic), ja as palestras
produzidas no evento de culminéncia se encontram disponiveis para qualquer pessoa no canal
do YouTube da EduGeoPsIC (https://www.youtube.com/@edugeopsic).

De modo geral, acredito que essa pesquisa ndo so possibilitou devolutivas para os/as
discentes universitarios/as da EduGeoPsIC-UESB, como também para os/as estudantes lideres
de turmas do Ensino Médio regular e integral do CIEB através das certificagdes de participante

em projeto de intervengdo imagético-pedagogico no CIEB e em evento de culminancia da
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EduGeoPsIC na UESB, dos lanches durante a implementacdo do referido projeto e no ja
mencionado evento, das possiveis aprendizagens construidas nos momentos de reelaboracao e
implementag¢do do projeto de intervengdo imagético-pedagogico no CIEB e de participagdo do
evento de culminancia na UESB, das interagdes e produgdes de afetos desenvolvidos
principalmente durante as fases de reelaboragdo e implementa¢do do projeto de intervencao
imageético-pedagogico no CIEB, da apresentagdo da universidade durante o evento da
EduGeoPsIC na UEB, e dos sorteios de livros autografados, de autoria da minha orientadora de
doutorado e doados por ela, para os/as participantes do evento de culminancia da EduGeoPsIC

na UESB.

Figura 18 — Mediador da EduGeoPsIC acolhendo os/as estudantes lideres de turmas do
Ensino Médio no evento de culminancia na UESB

* :' .
Fonte: Fotografia broduzida pela blsista da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as estudantes
e o0 mediador da EduGeoPsIC nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.
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Figura 19 — Estudantes lideres de turmas do Ensino Médio em momento de autografos de
livros produzidos e doados por uma palestrante do evento de culminancia da
EduGeoPsIC na UESB

Fonte: Fotografia produzida pela bolsista da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para nao identificar os/as estudantes
e a palestrante nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.

Por fim, em autoavalia¢do individual e partilhada com os/as estudantes lideres de turma
do Ensino Médio regular e integral do CIEB, pude notar que as suas maiores limitagdes no
processo se relacionavam as discussdes em profundidade dos conceitos de lugar, fotografia,
desigualdade de classe, poema, grupo étnico-racial e desenho, assim como na composi¢do de
imagens (poemas, fotografias e desenhos) que manifestassem em suas formas os contetidos que
foram problematizados juntos aos/as discentes universitarios/as da EduGeoPsIC-UESB.
Embora dispostos socialmente com uma maior frequéncia, tanto os conteudos sobre grupo
étnico-racial, desigualdade de classe e lugar, quanto as formas da fotografia, poema e desenho,

continuam invisibilizados, compactuando diretamente com a manutengdo de imagens
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hegemonicas, dentre elas: da branquitude, da concentragdo das riquezas, da globalizagdo
enquanto “fabula de homogeneizacao”, e da linguagem oral e escritas como eminentes formas
de expressao.

J& sobre as principais potencialidades produzidas, notei que durante a reelabora¢do do
projeto de intervengdo imagético-pedagdgico os/as estudantes lideres do CIEB tiveram um
fecundo envolvimento, principalmente, no que tange a organizagdo dos trés subgrupos
(desenhos, poemas e fotografias), optando por ndo sé participarem os/as que ja tinham
determinada habilidade, como os/as que queriam aprendé-la, favorecendo a construcido de
novas ou outras habilidades para os/as participantes, assim como que 0s grupos pudessem ser
compostos por pessoas que ja tinham afinidades iniciais, possibilitando maiores interagdes € o
fortalecimento do vinculo afetivo entre os/as participantes. Em autoavaliagdo os/as estudantes
do CIEB relataram que as principais aprendizagens por eles/as construidas durante a
implementagdo do projeto de intervengdo imagético-pedagdgico se relacionavam ao
desenvolvimento da empatia, da solidariedade, do fortalecimento de suas identidades, ¢ do
reconhecimento de algumas limitagdes implicadas para pessoas com determinados marcadores
sociais. Tais aprendizagens, acredito eu, proporcionam a configuracdo de uma sociedade mais
justa, equanime e inclusiva.

Sublinho que a forma sintetizada das elaboragdes produzidas pelos/as estudantes lideres
de turma do Ensino Médio regular e integral do CIEB, se relaciona, infelizmente, com o tempo
de duracdo de uma investigagdo doutoral, em quatro anos. Por isso, ndo serdo problematizadas
em profundidade as percepgdes dos/as estudantes do CIEB durante a reelaboragdo e
implementagdo do projeto de intervencao imagético-pedagodgico, seja pelas discussdes
conceituais ou produtos imagéticos por eles/as construidos (poemas, desenhos, fotografias) ou,
ainda, sobre suas autoavalia¢des (individuais e partilhadas) e participagdo no evento de
culminancia na UESB. Esses produtos ficardo para que eu possa divulgé-los em outras formas
que podem ndo ser, necessariamente, as hegemonicas (textuais-académico-cientificas), e sim
através de imagens, como j4 tenho feito por meio da produgao de videos e fotografias dos/as
estudantes lideres do CIEB com os/as discentes universitarios/as da EduGeoPsIC-UESB,
problematizando o projeto apresentado, realizando discussdes conceituais ou construindo
imagens, que vou divulgando nas paginas da EduGeoPsIC, j4 mencionadas. As situacdes desses
acontecimentos que aparecerdo nas segdes seguintes estardo, unicamente, relacionadas a
descrigdo e interpretacao das percepcdes e atos dos/as discentes universitarias sobre a poténcia

pedagogica das imagens no planejar-sentir-agir.
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5.3 Os dispositivos de producio dos achados da pesquisa-extensio

Uma pesquisa-extensao que tem como bussola o método fenomenolédgico € marcada por
inimeros (des)caminhos, fluxos, curvas e tortuosidades, os quais levam o/a mediador/a a
contatos intimos e sensiveis com o fenomeno experienciado. Nesses fluxos, suas lentes nem
sempre sdo as mais adequadas, e por isso o/a mediador/a vai se aproximando ou se distanciando
de dispositivos que ndo potencializam a manifestacdo das percepgdes dos/as par-cientes sobre

o fendmeno que se quer vivenciar, pois 0 que se pretende

[...] investigar, realmente, ndo sdo os homens [ou as mulheres] como se fosse
pecas anatomicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os
niveis de sua percepc¢do desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se
encontram envolvidos seus “temas geradores”. [...]. Investigar o tema gerador
¢ investigar seu atuar sobre a realidade, que ¢ sua praxis. (Freire, 2013, p. 121-
122; 136, grifo do autor).

Diante disso, os dispositivos de producdo dos achados da investiga¢do vivenciados
pelos/as oito discentes universitarios/as da UESB regularmente cadastrados/as pela PROEX
como extensionistas no projeto EduGeoPsIC, foram: entrevista fenomenologica; observacao
participativa dos momentos ou situagdes pedagdgicas grupais de experienciacdo coletiva-
colaborativa com imagens; e elaboracdo documental e implementacdo de um projeto de
intervengdo imagético-pedagdgico, que foi construido por esses/as discentes nos momentos ou
situagOes pedagogicas grupais e desenvolvido com trinta estudantes lideres de turmas do Ensino
Médio regular e integral do Complexo Integrado de Educacdo Bésica, Profissional e
Tecnologica (CIEB).

Antes de descrever os mencionados dispositivos, ressalto que

Chamo de achados da investigag@o todas as imagens, percep¢ao-sensacoes,
pensamentos, emogdes, sentimentos, interagdes, intencionalidades e
acontecimentos que emergiram durante o tempo-espago € movimento da
pesquisa[-extensao]. Além disso, acredito que a ideia de achados, em relacao
a de dados ou informagdes, apresenta uma maior sintonia com as construgoes
de uma investigagdo que quer aproximar-se da tradigdo fenomenologica, uma
vez que a consciéncia do[/a] pesquisador[/a-extensionista] ndo so atribui
sentidos para o que foi intencionado na pesquisa[-extensdo], como também
para os acontecimentos que emergiram durante esse processo, ou seja, para os
outros fenomenos que apareceram no decorrer da investigagdo. (Lopes, 2020,
p- 86).

Apds o desvelamento da concepcdo de achados, explicito que a entrevista

fenomenologica desenvolvida consistiu em um dispositivo que possibilitou o contato com as
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percepgdes e, principalmente, com as experiéncias conscientes dos/as par-cientes. Além disso,
essa entrevista orienta caminhos pré-reflexivos para o estudo da consciéncia do/a mediador/a,
para o estudo das expressdes por ele/a produzidas nos momentos de entrevista. Sendo, ainda,
uma entrevista provocativa, sensivel, flexivel, relacionada com a vida e aberta aos diversos
comportamentos, atitudes e valores dos/as par-cientes (Gomes, 1997). Em sintese, a entrevista
fenomenologica enseja uma abertura e contato com o plano do vivido das pessoas ou com o seu
ser-no-mundo. No que diz respeito as experiéncias conscientes, Gomes (1997, p. 16, grifo do

autor) descreve que:

Giorgi (1970, p. 155; 61) resume com muita elegincia o que é consciéncia
para um[/a] pesquisador[/a] na tradicdo fenomenolodgica. Inicialmente ele
adverte que esta capacidade deve ser considerada sempre associada aos
conceitos de intencionalidade, sentido e existéncia. O termo intencionalidade,
diz Giorgi (1970, p. 156) citando Husserl (1931/1960, p. 33), “refere-se ao
fato de que toda consciéncia ¢ consciéncia de alguma coisa que ndo ¢ a
consciéncia em si mesma”. A seguir, citando Gurwitsch (1957/1966, p. 124),
Giorgi (1970, p. 156) indica que “experienciando um ato, o sujeito esta ciente
de um objeto, assim que o ato pode ser caracterizado como consciéncia do
objeto se real ou ideal, se existente ou imaginario”. Com Merleau-Ponty
(1945/1971) Giorgi define o termo consciéncia referindo-se ndo somente a
uma relagdo cognitiva de sujeito e objeto, mas a uma relagdo existencial do
sujeito com o seu mundo.

J& a observacdo participativa, consistiu em um duplo papel “arriscado”, que foi
assumido por mim em coordenar o grupo (por meio de uma mediagdo problematizadora
fundamentada na técnica de grupo operativo de Pichon-Riviere) e observa-lo ao mesmo tempo,
implicando atengdo para a dindmica grupal. Ressalto que enquanto alguém envolvido/a no
processo grupal e sendo afetado por ele, o/a mediador/a nem sempre amplia consciéncia sobre
aquilo que vé€ ou faz no coletivo, pois alguns de seus atos, movidos por situacdes que se
manifestam e o/a afetam no grupo, tendem a implicar em seu planejar-sentir-agir, o/a

tencionando a pequenas mudancgas e/ou movimentos nem sempre perceptiveis por ele/a.

A técnica de grupo operativo propde a presenga ¢ intervengdo de uml/a]
coordenador[/a ou mediador/a], que indaga e problematiza, estabelecendo
algumas articulagdes entre as falas e os[/as] integrantes, sempre direcionando
0 grupo para a tarefa comum; e um[/a] observador|/a] que registra o que ocorre
na reunido, resgata a historia do grupo e depois analisa com o[/a]
coordenador[/a] os pontos emergentes, o0 movimento do grupo em torno da
tarefa e os papéis desempenhados pelos[/as] integrantes. (Bastos, 2010, p.
166).

Em consideragdo a isso, fica evidente a importancia de um certo distanciamento do/a

observador/a durante os momentos ou situagdes pedagogicas grupais, que em nenhum instante
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deve ser traduzido por neutralidade, e sim como um distanciamento necessario para que ele
possa auxiliar o/a mediador/a na ampliagdo de sua consciéncia sobre a qualidade das
problematizagdes ou intervengdes que desenvolve no grupo que coordena. Enfatizo que diante
de uma intensa convoca¢ao identitaria (especificamente étnico-racial) e de uma alta
desejabilidade do meu voluntario de extensdo da area de Psicologia em querer participar de
forma ativa dos acontecimentos grupais da EduGeoPsIC, pude observar nos momentos ou
situagdes pedagdgicas um deslocamento do seu papel de observador na pesquisa-extensao para
o de observador participante, ou até para o de um/a dos/as par-cientes mais ativos/as e
mexidos/as pelo processo. Tal movimentagao de papel do voluntario de Psicologia no grupo foi
percebida por mim, e favorecida frente a minha abertura, a fim de que ele pudesse se
desenvolver no grupo da maneira que mais desejava.

Um exemplo pratico sobre as implicagdes da auséncia de um/a observador/a que nao
seja o/a proprio/a mediador/a, me ocorreu com uma par-ciente que se sentiu confortavel, na
comunidade de aprendizagens instaurada na EduGeoPsIC, para manifestar constantemente suas
questoes pessoais, de ordem identitaria (étnico-racial), que a angustiava. Movido por um
movimento, ainda que sutil, de uma pratica internalizada de cuidado, aprendida em minha
graduacao em Psicologia, fui proporcionando durante os momentos ou situagdes grupais que a
par-ciente tivesse todo espaco-tempo possivel para relatar as suas percepcdes iniciais sobre
aquilo que a afetava e lhe faziam acreditar que estava relacionado com o fendmeno investigado
no grupo. Em seguida, ia intervindo ou problematizando de forma respeitosa e cuidadosa
algumas de suas falas, intencionando tanto um maior entendimento para mim e demais par-
cientes do grupo sobre o que era relatado, quanto uma possivel ampliagdo de sua consciéncia a
medida que por meio dessas intervencdes ela pudesse, talvez, reelaborar aquilo que recordava
no grupo ao escutar o que repetia.

As escutas de si provocam nos/as par-cientes reflexdes profundas sobre as suas falas e
acerca das convocacgdes ou intervengdes levantadas, buscando proporcionar que na vivéncia do
processo de ensino-pesquisa-extensdo os/as par-cientes possam também desenvolver
experiéncias conscientes e aprendizagens mais coletivas-colaborativas sobre algo relacionado
ao fendmeno investigado que as afetam. Frente tais movimentos, ndo necessariamente
planejados para os momentos ou situagdes pedagogicas grupais, s6 ampliei consciéncia sobre
0 quanto os meus atos foram importantes para a referida par-ciente durante a vivéncia da
entrevista fenomenologica, quando ela me relatou que embora tivesse percebido na
EduGeoPsIC a poténcia da imagem para uma mediagdo docente mais relacionada com a vida
dos/as estudantes, a sua principal aprendizagem no processo foi o fortalecimento de suas

identidades (enquanto mulher cis negra, de pele retinta, hétera, adulta, de 45 anos, em sua
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primeira graduacdo, na condi¢do de classe D), acreditando que tal aprendizagem foi favorecida
pelo mediador da EduGeoPsIC (eu) e pelo observador (o voluntario de Psicologia da

EduGeoPsIC).

Os grupos caracterizam-se por ser um espaco de escuta, em que o[/a]
coordenador[/a ou mediador/a] indaga, pontua, problematiza as falas para dar
oportunidade para seus[/suas] integrantes pensarem, falarem de si e poderem
elaborar melhor suas proprias questdes. Neste sentido, podemos dizer que os
grupos operativos tém um carater teraputico apesar de que nem todos os
grupos terapéuticos podem denominar-se de grupos operativos. No grupo, a
escuta também pode ser provocativa, na medida em que o[/a] coordenador|/a]
problematiza, levanta questdes, propde cortes e rupturas nas falas. Além de
escutar, ele[/a] devolve o que escuta para os[/as] integrantes, tentando
surpreendé-los[/as], “desestabiliza-los”[/as], fazé-los[/as] escutar sua propria
fala, podendo com isso, provocar novas perspectivas ¢ descobertas (Bastos,
2009). O exercicio da escuta possibilita torna-la cada vez mais apurada,
auxiliando os[/as] coordenadores[/as] de grupos nas suas pontuagoes,
sinalizagdes, na leitura do implicito, do latente, favorecendo desta forma a
elaboragdo de conflitos, a transformacdo de modos de posicionamento frente
ao proprio sofrimento, possibilitando insights e transformacdes significativas.
(Bastos, 2010, p. 167, grifo da autora).

Um outro ponto importante nessa discussdo, ¢ o entendimento da técnica de grupo que
embasou os momentos ou situagcdes pedagdgicas grupais de experienciacdo coletiva-
colaborativa com imagens, que nessa pesquisa-extensao foi a de grupo operativo de Pichon-
Riviere (1998), pois tende a se distanciar de perspectivas teéricas grupais de carater mais

racionalista ou representacionalista.

A técnica dos grupos operativos comegou a ser sistematizada por [Enrique]
Pichon-Riviére, médico psiquiatra, a partir de uma experiéncia no hospital de
Las Mercedes, em Buenos Aires, por ocasido de uma greve de enfermeiras.
Esta greve inviabilizaria o atendimento aos|/as] pacientes “portadores|/as] de
doencas mentais” no que diz respeito a medicacdo e aos cuidados de uma
maneira geral. Diante da falta do pessoal de enfermagem, Pichon-Riviére
propde, para os[/as] pacientes “menos comprometidos”[/as], uma assisténcia
para com os[/as] “mais comprometidos”[/as]. A experiéncia foi muito
produtiva para ambos|[/as] os[/as] pacientes, os[/as] cuidadores[/as] e os[/as]
cuidados[/as], na medida em que houve uma maior identificagdo entre
eles|[/as] e pode-se estabelecer uma parceria de trabalho, uma troca de posigoes
e lugares, trazendo como resultado uma melhor integragdo. Pichon-Riviére
comegou a trabalhar com grupos na medida em que observava a influéncia do
grupo familiar em seus|[/suas| pacientes. Sua pratica psiquiatrica esteve
subsidiada principalmente pela psicandlise e pela psicologia social, sendo ele
o fundador tanto da Escola Psicanalitica Argentina (1940) como do Instituto
Argentino de Estudos Sociais (1953). Para o autor, o objeto de formagéo do[/a]
profissional deve instrumentar o sujeito para uma pratica de transformagao de
si, dos[/as] outros[/as] e do contexto em que estdo inseridos[/as]. Defende
ainda a ideia de que aprendizagem ¢ sinébnimo de mudanca, na medida em que
deve haver uma relacdo dialética entre sujeito e objeto e ndo uma visdo
unilateral, estereotipada e cristalizada. A aprendizagem centrada nos
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processos grupais coloca em evidéncia a possibilidade de uma nova
elaboragdo de conhecimento, de integracdo e de questionamentos acerca de si
e dos[/as] outros[/as]. A aprendizagem € um processo continuo em que
comunicacao ¢ interagdo sao indissociaveis, na medida em que aprendemos a
partir da relagdo com os[/as] outros[/as]. (Bastos, 2010, p. 160-161, grifo
meu).

Posto isso, penso que a técnica de grupo operativo se refere a uma experienciacao em
grupo, que intenciona possibilitar um processo de aprendizagens para os/as par-cientes que nele
estdo implicados/as. "Aprender em grupo significa uma leitura critica[ -criativa] da realidade,
uma atitude investigadora, uma abertura para as diividas e para as novas inquietagdes” (Bastos,
2010, p. 161). Ainda sobre essa técnica, no olhar de Pichon-Riviere (1998) o grupo se manifesta
como um dispositivo de mudanga qualitativa no contexto de vida-formacgao dos/as par-cientes,
que vai acontecendo por meio das suas elaboragdes com propositos mais integrativos; das suas
participagcdes mais compreensiva, critico e criativa; da percep¢do de como interagem, pois
através “[...] destas interagdes, o sujeito pode referenciar-se no[/a] outro[/a], encontrar-se com
o[/a] outro[/a], diferenciar-se do[/a] outro[/a], opor-se a ele[/a] e, assim, transformar e ser
transformado[/a] por este[/a]” (Bastos, 2010, p. 162); e da sensa¢do de como se vinculam, uma
vez que o vinculo consiste em uma “[...] estrutura complexa que inclui um sujeito, um objeto,
e sua mutua inter-relagdo com processos de comunicacao e aprendizagem” (Fiscmann, 1997, p.

96). Ademais, nas palavras de Bastos (2010, p. 64)

O circuito vincular tem direcdo e sentido, tendo um porqué e um para qué.
Quando somos internalizados pelo[/a] outro[/a] e internalizamos o[/a]
outro[/a] dentro de nds, podemos identificar o estabelecimento do vinculo de
mutua representagdo interna. O vinculo ¢ uma estrutura complexa de relagao
que vai sendo internalizada e que possibilita ao sujeito construir uma forma
de interpretar a realidade propria de cada um[/a]. Na vivéncia com os[/as]
outros[/as] nds nos constituimos por meio de uma historia vincular que vai se
tecendo nessa relag@o. A psicologia social privilegia o grupo como unidade de
interagdo; neste sentido, o grupo operativo ¢ considerado como uma estrutura
operativa que possibilita aos[/as] integrantes meios para que eles[/as]
entendam como se relacionam com os[/as] outros[/as] (Gayotto, 1992).

Dois outros elementos centrais e intimamente relacionados em um grupo operativo sao

a mudanca e a tarefa. Para Bastos (2010, p. 165-166)

A mudanga, que ¢é o objetivo primordial de todo grupo operativo, envolve todo
um processo gradativo, no qual os[/as] integrantes do grupo passam a assumir
diferentes papéis e posicdes frente a tarefa grupal. O momento da pré-tarefa é
caracterizado pelas resisténcias dos[/as] integrantes do grupo ao contato com
os[/as] outros[/as] e consigo mesmol[/a], na medida em que o novo, o grupo,
gera ansiedade e medo, medo de perder o proprio referencial, de se deparar
com algo que possa surpreender e por sua vez suspender suas velhas e
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comodas certezas a cerca de si e do mundo. A partir do momento em que ¢é
possivel elaborar as ansiedades basicas, romper com as estereotipias, abrir-se
para o novo e o desconhecido, pode-se dizer que o grupo estd na tarefa. A
tarefa € a trajetdria que o grupo percorre para atingir seus objetivos, ela esta
relacionada a0 modo como cada integrante interage a partir de suas proprias
necessidades. Compartilhar essas necessidades em torno dos objetivos
comuns do grupo pressupde flexibilidade, descentramento e perspectiva de
abertura para o novo. Quando o grupo aprende a problematizar as dificuldades
que emergem no momento da realiza¢do de seus objetivos, podemos dizer que
ele entrou em tarefa, pois a elaboracdo de um projeto comum ja € possivel e
este grupo pode passar a operar um projeto de mudangas.

Ainda sobre a mudanca e a tarefa, uma de suas implica¢des que cabe maior destaque

sdo as suas influéncias na dindmica e alternancia dos papéis dos/as par-cientes no grupo.

Conforme Zimerman (2000), um bom indicador de transformagao grupal se d4 quando os papéis

comecam a se tornarem mais plasticos, deixando de serem fixos ou estereotipados, sendo que a

mudanga que mais revela essa transformagdo grupal ¢ a alternancia dos papéis de lideranga.

Uma ressalva sobre os papéis no grupo € que “[...] alguns sdo [mais] fixos, como o papel do[/a]

coordenador|/a] e do[/a] observador[/a], enquanto outros emergem no decorrer do processo,

articulando-se com as necessidades e com as expectativas tanto individuais quanto grupais,

podendo alternar-se” (Bastos, 2010, p. 165-166). Nessa sequéncia, sdo apresentadas no Quadro

1 as conceituacdes de alguns dos papéis assumidos dentro dos grupos, tais como o de bode

expiatorio, porta-voz, radar, instigador/a, atuador/a pelos/as demais, sabotador/a, vestal e lider.

Quadro 1 — Os papéis grupais

PAPEL GRUPAL

CONCEITUACAO SIMBOLO PARA O PAPEL

Bode expiatério

“Neste caso, toda a ‘maldade’ do grupo
fica depositada em um individuo que, se
tiver uma tendéncia prévia, servira como
depositario[/a], até vir a ser expulso[/a],
o que, alids, é comum. [...]. Outras
vezes, o grupo modela um bode
expiatorio sob a forma de um ‘bobo[/a]
da corte’ que diverte a todos[/as] e que,
por isso mesmo, ao contrario de uma
expulsdo, o grupo faz questdo de
conserva-lo[/a]. [...] no contexto da
macrossociologia, a condi¢do de bode
expiatorio se manifesta nas minorias
raciais, religiosas, politicas, etc.”.
(Zimerman, 2000, p. 86-87, grifo do
autor).
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Porta-voz

“Cabe ao[/a] portador[/a] deste papel
mostrar mais manifestamente aquilo que
o restante do grupo pode estar,
latentemente, pensando ou sentindo.
[...]. Uma forma muito comum de porta-
voz ¢ a funcdo do individuo
contestador[/a]. Nesses casos, ¢
imprescindivel que o grupoterapeuta
saiba discriminar quando a contestacdo
¢, sistematicamente, de ordem
obstrutiva ou quando ela representa ser
necessaria, corajosa ¢ construtiva”.
(Zimerman, 2000, p. 87).

Radar

“Este papel cabe geralmente ao
individuo mais regressivo[/a] do grupo.
[...] [Ele/a] antes que os[/as] demais,
capta os primeiros sinais das ansiedades
que, ainda em estado larvario, estdo
emergindo no grupo”. (Zimerman,
2000, p. 87).

—
| |
e

Instigador/a

“Consiste na fun¢do do individuo em
provocar uma perturbacdo no campo
grupal, através de um jogo de intrigas,
por exemplo, assim mobilizando papéis
nos[/as] outros[/as]”. (Zimerman, 2000,
p. 87).

Atuador/a
demais

pelos/as

“E uma modalidade de papel que
consiste no fato de a totalidade do grupo
delegar a um determinado individuo a
funcdo de executar aquilo que lhes ¢
proibido, como, por exemplo,
infidelidade conjugal, aventuras
temerarias, habitos  extravagantes,
sedugdo ao[/a] terapeuta, etc. [...] pode-
se perceber um disfarcado estimulo, um
gozo prazeroso e uma admiracdo
pelo[/a] seu[/sua] delegadol/a],
executador[/a] de seus desejos
proibidos”. (Zimerman, 2000, p. 87-88).
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Sabotador/a

“Conforme este nome indica, o[/a]
paciente que desempenha o papel de
sabotador[/a], através de inumeros
recursos resistenciais, procura
obstaculizar o andamento exitoso da
tarefa grupal. Em geral, o papel ¢
assumido pelo individuo que seja
portador[/a] de uma excessiva inveja e
defesas  narcisisticas”.  (Zimerman,
2000, p. 88).

Vestal

“Da mesma forma como ¢é regra nas
institui¢des, também nos pequenos
grupos ¢ muito comum que alguém
assuma o papel de zelar pela
manutencdo da ‘moral e dos bons
costumes’”. (Zimerman, 2000, p. 88,
grifo do autor).

Lider

“Nas grupoterapias, o papel de lider
surge em dois planos. Um é o que,
naturalmente, foi designado ao[/a]
grupoterapeuta [ou mediador/a
coordenador/a]. O outro é o que surge,
espontaneamente, entre os membros do
grupo. Neste caso, a lideranca adquire
matizes muito diferenciadas, desde
os[/as] lideres construtivos[/as] que
exercem o0 importante papel de
integradores|/as] e de construtores|/as]
do espirit de corps, até os[/as] lideres
negativos[/as], nos quais prevalece um
excessivo  narcisismo  destrutivo”.
(Zimerman, 2000, p. 88, grifo do autor).

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese.

Saliento que no projeto inicial dessa pesquisa-extensao ndo tive a pretensao de instaurar

um grupo operativo, e sim busquei utilizar das técnicas dessa perspectiva grupal a fim de

possibilitar que os encontros se desenvolvessem de maneira mais qualitativa. O grupo operativo

instaurado na EduGeoPsIC foi acontecendo a medida em que os/as par-cientes e o mediador

desse coletivo implicados com um objetivo em comum comecaram a operar sobre uma

determinada “realidade”.

A técnica do grupo operativo pressupde a tarefa explicita (aprendizagem,
diagnostico ou tratamento), a tarefa implicita (o0 modo como cada integrante
vivencia o grupo) e o enquadre que sdo os elementos fixos (o tempo, a
duracdo, a frequéncia, a fung¢do do coordenador e do observador). Para Pichon-
Riviére (1998), o processo grupal se caracteriza por uma dialética na medida



120

em que ¢ permeado por contradigdes, sendo que sua tarefa principal ¢
justamente analisar essas contradi¢des. (Bastos, 2010, p.165).

Em geral, imagino que os grupos operativos se referem a uma modalidade grupal
dindmica com foco no “aqui e agora”, que acontece por meio da interacdo € comunicagao
horizontalizadas de seus membros, buscando o incentivo a autonomia, a nitidez nos acordos, a
constru¢do de vinculos entre os/as participantes e o desenvolvimento do pensamento reflexivo,
interpretativo e inventivo sobre o proprio processo grupal e sobre as razdes que dificultam as
tarefas, pensando essas de forma democratica (Pichon-Riviere, 1998). Sobre a tarefa, se pode
ainda pensa-la como um dos elementos nucleares de um grupo operativo, a qual é capaz de
conectar todos os demais elementos possibilitando a existéncia de um grupo enquanto tal.

Nessa sequéncia, a interpretacdo documental se referiu a apreciagdo radical de um
projeto de intervencdo imagético-pedagodgico, que foi construido pelos/as discentes
universitarios/as da EduGeoPsIC-UESB nos momentos ou situa¢des pedagdgicas grupais de
experienciacdo com imagens, sendo, ainda, implementado com trinta estudantes lideres de
turmas do Ensino Médio regular e integral do CIEB. Conforme Soares (2014), a interpretacao
documental consiste em um dispositivo de achados que pode auxiliar no registro de um evento
que o/a mediador/a ndo pdde, ou ndo conseguiu, observar diretamente. Com isso, acredito que
perante o maior envolvimento do observador dessa pesquisa-extensao com os acontecimentos
produzidos em seus momentos ou situacdes pedagogicas grupais, a interpretacdo documental
se tornou mais uma possibilidade de ampliacdo da minha consciéncia enquanto mediador da
EduGeoPsIC.

Por fim, penso que os dispositivos de producdo dos achados que foram utilizados nessa
pesquisa-extensdo (entrevista fenomenologica; observacdo participativa dos momentos ou
situagdes pedagogicas grupais de experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens; e
elaboracdo documental e implementagdo de um projeto de intervencao imagético-pedagogico,
que foi construido pelos/as discentes universitarios/as da EduGeoPsIC-UESB nos momentos
ou situacdes pedagdgicas grupais e desenvolvido com trinta estudantes lideres de turmas do
Ensino Médio regular e integral do CIEB), proporcionaram o aprofundamento de seus achados.
Cada um desses dispositivos possibilitou radicalidade na experiéncia € no contato com o
fendmeno investigado, propiciando diferentes pontos de vista para a sua observagdo, o que
favoreceu complementagdes de sua visdo, que juntas configuraram uma totalidade mais
integrativa capaz de me auxiliar na ampliacao de consciéncia sobre o que foi sendo percebido.
Além disso, os trés dispositivos de producao dos achados que foram utilizados nessa pesquisa-
extensdo forneceram bases para que o processo de triangulacdo de seus achados pudesse

acontecer de forma qualificada.
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5.4 A perspectiva acolhida para descri¢do e interpretacio dos achados da

pesquisa-extensio

Na busca pela descricdo densa e pela interpretagdo profunda dos achados dessa tese
académica, a perspectiva acolhida foi a fenomenoldgica, pois essa vai se distanciando tanto das
que tentam “objetivar a inferéncia” do/a pesquisador/a-extensionista, quanto das que nao
reconhecem as falacias da neutralidade em investigagdes empiricas; se aproximando de uma
composi¢do rigorosa de procedimentos que descrevem e interpretam os significados das agoes
humanas, “[...] de forma respeitosa e ‘fiel’ ao que foi expresso, mas, também condizente aos
ideais e intengdes da pesquisa[-extensdo]” (Castelo Branco, 2014, p. 195, grifo meu).
Especificamente, nessa investigacdo os achados foram descritos e interpretados,
principalmente, pela perspectiva do Método Fenomenologico Empirico (MFE) proposto por
Giorgi (1997). Ao mesmo tempo, acredito que em alguns momentos também realizei
interpretagdes mais Hermenéuticas.

Configurado em 1997, no Zeitgeist® estabelecido pela Universidade de Chicago, 0 MFE
“[....] elaborado por Giorgi (2006)°, inicialmente, foi aplicado em pesquisas que investigaram
vivéncias de processos de aprendizagem, no entanto se expandiu para investigar outros tipos de
vivéncias” (Castelo Branco, 2014, p. 193). Um destaque ¢ que a perspectiva do MFE se tornou
possivel em uma Fenomenologia que se desenvolve sobre um plano metodologico de
investigacdo empirica e qualitativa, que ¢ a situagdo dessa pesquisa-extensao que se apoia nas
abordagens qualitativas e no método o fenomenologico de base empirico-interventiva, tendo
como fendomeno do estudo experiéncias discentes em processos de aprendizagem coletiva-
colaborativa com imagens.

Conforme Giorgi (1997), a perspectiva do MFE pressupde uma alternativa vinculada a
abordagem filosofica da Fenomenologia em questionamento a concepgdo classica de
neutralidade em ciéncia, implicando atengdo para a subjetividade do/a investigador/a-
extensionista em rela¢do ao fendmeno da pesquisa-extensdo, e ndo a um objeto. No MFE, “[...]
o0 objeto de estudo ¢ abordado como um fendémeno que se manifesta de acordo com a vivéncia
a ser compreendida, segundo os procedimentos do método” (Castelo Branco, 2014, p. 195).

Outras informacgodes relevantes sobre o MFE, € que nele os achados precisam ser recompostos

8 Zeitgeist ¢ uma palavra alema que tem como um de seus significados “espirito do tempo” ou “espirito
da época” (Lopes, 2020, p. 87).
 “Embora ndo tenha lecionado na Universidade de Chicago, Giorgi (1979) pode ser considerado como
um representante do Zeitgeist inaugurado pela Escola de Chicago. Ressalta-se que, na década de 1960,
o legado dessa Escola havia se difundido para outras universidades, originando diversos métodos
qualitativos” (Castelo Branco, 2014, p. 193).
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em textos escritos, mediante processo de transcri¢do, pois assim favorece os seus procedimentos
interpretativos no que se refere a leitura geral desse texto, antes de iniciar a interpretagao
propriamente dita, para posteriormente dividi-lo em Unidades de Significagao (US), sem
necessariamente, como fazem algumas perspectivas de andlise nas pesquisas-extensoes,
mensura-las ou codifica-las.

Diante disso, com base em Giorgi (1997), foram desenvolvidas nessa pesquisa-extensao
as etapas da perspectiva de interpretacdo do Método Fenomenologico Empirico descritas a
seguir.

Na primeira etapa, em um movimento pré-reflexivo enquanto investigador-
extensionista, realizei a epoché ou suspensao fenomenologica, que como ja problematizada em

subsec¢ao anterior, nao se refere a neutralidade cientifica, ¢ sim a

[...] uma vivéncia “nua e crua”, com o perddo do trocadilho, do método da
epoché, quando, numa experiéncia radical, “excluo” todo saber e experiéncias
anteriores e “sem desejo” e “sem memoria”, estabeleco um contato “ingénuo”
com a propria nudez, buscando compreendé-la a partir do sentido que emerge
da percepgdo da propria totalidade, das inter-relagdes entre as partes do corpo
entre si e estas com sua totalidade, no mundo. (Ribeiro; Oliveira, 2017, p. 270,
grifo do autor).

Foi no dificil ato de abertura para suspensdo fenomenoldgica dos meus preconceitos,
vivéncias pessoais e teoricas, que me despi para uma experienciacdo “nua € crua” com o
fendmeno, sem que eu pudesse cristalizd-lo pelas imagens mais enrijecidas, representacdes
sociais ou esteredtipos relacionadas aos seus marcadores sociais, podendo olha-lo ou escuta-lo
de forma aberta, empatica e sensivel, pois s assim teria a possibilidade de acessa-lo com maior
proximidade ao que ele acreditava ser. Em sintese, na primeira etapa “[...] as ‘hipoteses’ da
pesquisa e as teorias que a fundamentam serdo retiradas de agdo para garantir a livre
manifestacdo do fendmeno investigado, sem manipula-lo” (Castelo Branco, 2014, p. 194, grifo
meu).

Na segunda etapa, elaborei e implementei os dispositivos de produgdo dos achados a
fim de compor uma descri¢do densa das vivéncias pretendidas, frente ao didlogo com o
cotidiano dos/as par-cientes. Para tanto, utilizei da entrevista fenomenologica, da observacao
participativa dos momentos ou situagdes pedagogicas grupais de experienciacao coletiva-
colaborativa com imagens, ¢ da elaboracdo documental e implementacdo de um projeto de
intervengdo imagético-pedagogico, que foi construido pelos/as discentes universitarios/as da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) regularmente cadastrados/as pela Pro-

Reitoria de Extensdo (PROEX) como extensionistas no projeto “Educacdo Geografica e
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Psicossocial das Imagens Contemporaneas (EduGeoPsIC)” nos momentos ou situagdes
pedagogicas grupais e desenvolvido com trinta estudantes lideres de turmas do Ensino Médio
regular e integral do Complexo Integrado de Educacdo Basica, Profissional e Tecnoldgica
(CIEB).

Sublinho que a utilizag¢do de entrevistas (semiestruturadas ou abertas) como dispositivo
de produgado de achados em pesquisas-extensdes fenomenologicas ¢ bastante comum, pois tal
uso se relaciona ao entendimento de que “[...] a pessoa que vivencia — ou ja vivenciou — o
fendmeno estudado € quem melhor o entende, ao passo que o[/a] pesquisador[/a-extensionista]
busca aprender com isso” (Castelo Branco, 2014, p. 194). Por esse motivo, ¢ muito importante
que na primeira etapa ele/a realize a epoché.

Na terceira etapa, apds a elaboracdo e implementagdo dos ja referidos dispositivos,
desenvolvi a transcri¢ao dos achados produzidos sobre o fenomeno investigado e fizuma leitura
geral de todo o material textual escrito, para posteriormente realizar mais uma vez a epoché
desse material, a fim de configura-lo em sinteses gerais e problematiza-lo como se esse fosse o
meu primeiro contato com ele. Dito de outra forma, nessa etapa ¢ direcionado “[...] ao final da
leitura de cada entrevista transcrita, a uma sintese geral do que estd sendo percebido e
evidenciado por parte do[/a] pesquisador|/a-extensionista]” (Castelo Branco, 2014, p. 194).

Explicito que demorei dois meses para retomar o material textual escrito, o que ndo foi
um movimento intencional em rigor ao MFE, mas diante das atividades de trabalho,
especificamente da produgdo e corre¢ao de avaliagdes e do fechamento de cadernetas de turma
em final de semestre letivo da UESB. Tal demora, me possibilitou um novo/outro olhar mais
aberto para os achados dessa pesquisa-extensdo, que diante de uma necessidade técnica
instrumentalizadora e do atravessamento de uma intensidade de implicagdes afetivas
produzidas durante os momentos ou situagdes pedagogicas grupais de experienciagao coletiva-
colaborativa com imagens, dificultavam a minha ampliacdo de consciéncia sobre muitos dos
acontecimentos grupais. A vista disso, imagino que em pesquisas-extensdes de bases
fenomenoldgicas o tempo para “ruminar” os achados ¢ fundamental.

Na quarta etapa, depois de reconfiguradas em sinteses gerais e problematizadas as
transcrigdes, retornei para o material textual escrito buscando perceber os temas nele

levantados, assim como identificar as suas Unidades de Significacao (US).

No plano operatodrio, as unidades de significacdo apropriadas se constituem
sob lenta releitura da descricdo: cada vez que o[/a] pesquisador[/a] percebe
uma mudanga de sentido, ele[/a] posiciona a dire¢@o, e depois prossegue sua
leitura até a unidade de significagdo seguinte, e assim, sucessivamente (...). As
unidades de significagdo ndo existem como tais “nas descri¢des”’, mas
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resultam da atitude e assertividade do[/a] pesquisador[/a]. (Giorgi, 1997, p.
399 apud Castelo Branco, 2014, p. 194, grifo do autor).

A identifica¢do das US foi feita em didlogo com as intencionalidades propostas nessa
pesquisa-extensdo ou com base nas categorias interpretativas estudadas. As US foram os
sentidos explicitados e percebidos na descri¢cdo da experiéncia investigada presente no material
textual escrito dos achados, que revelaram aspectos intimos relacionados ao mundo-da-vida
dos/as par-cientes. Uma vez identificadas, as US “[...] sdo examinadas a luz da técnica da
variagdo livre e imagindria, para apreender a esséncia da tomada de consciéncia do sujeito
pesquisado[/a] em relacdo a sua vivéncia” (Castelo Branco, 2014, p. 194, grifo do autor).

Em outras palavras, a “técnica de variacao livre e imaginaria” consiste na observancia
de todas as US identificadas no material transcrito com o propdsito de localizar os seus
“sentidos comuns”, suas relagdes e configura-los em uma tnica descrigdo. Para Lopes (2020),
nesse processo, o/a investigador/a-extensionista tem consciéncia de que os sentidos
identificados ndo sdo homogéneos, e sim construgdes perceptivas produzidas pelas suas
intengdes em uma tentativa de configurar unidades de significacdo de sentidos proximos por
meio de suas experiéncias imaginarias em uma totalidade. Segundo Castelo Branco (2014, p.
194), esses sentidos comuns “[...] e transversais a todos os sujeitos pesquisados[/as] convergem
para o que Giorgi e Sousa (2010) entendem como a estrutura geral (a esséncia) do fendmeno
estudado”.

Na quinta e ultima etapa, em seguida a identificacdo das US e localizadas os seus
sentidos comuns, trouxe a tona todas as minhas vivéncias pessoais e teoricas a fim de
fundamentar rigorosamente os sentidos elucidados na descrigdo da experiéncia investigada para
compor, logo depois, categorias interpretativas, o que penso que pode ter propiciado um acesso
aos (des)caminhos percorridos pela minha intencionalidade sobre o fenomeno investigado. Em
resumo, conforme Castelo Branco (2014, p. 194), nesta etapa “[...] elabora-se uma intelec¢ao
condizente a 4rea de conhecimento da pesquisal-extensdo], para fundamentar o que foi

observado em relagdo a vivéncia estudada e comunica-la a comunidade cientifica”.

Em suma, o método fenomenoldgico empirico (MFE) de Giorgi (1997)
considera qualquer fenomeno como algo passivel de ser investigado, desde
que tornado presente na vivéncia do sujeito de pesquisa e comunicado ao[/a]
pesquisador[/a]. Essa vivéncia sustenta e expressa indicios de “realidade”
sobre um determinado mundo social, possivel de ser compartilhado e
compreendido. Isso acontece pela elucidacao das US e esséncias [ou sentidos
comuns] que manifestam como ocorrem as vivéncias de um determinado
fenomeno (Castelo Branco, 2014, p. 194).
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Por fim, imagino que durante a descri¢do densa e interpretacdo profunda dos achados
dessa pesquisa-extensdo tentei construir sentidos que me possibilitassem integra-los de uma
forma compreensiva, critica e criativa que dialogasse teorias com praticas e subjetividades. No
uso da perspectiva do MFE, busquei interpretar as US por meio de uma descri¢ao singular que
expressasse os seus sentidos comuns e as suas correlagcdes. Ao mesmo tempo, acredito que em

alguns momentos também realizei interpretagdes mais Hermenéuticas.

5.5 As possiveis devolutivas da pesquisa-extensio

Toda investiga¢do tematica de carater conscientizador se faz pedagogica e
toda auténtica educacdo se faz investigagdo do pensar. Quanto mais investigo
o pensar do povo com ele, tanto mais nos educamos juntos. Quanto mais nos
educamos tanto mais continuamos investigando. (Freire, 2013, p. 142).

Em consideracdo a imagem do pensamento de Freire (2013), imagino que essa
investigacdo possibilitou aos/as oito discentes universitarios/as da UESB regularmente
cadastrados/as pela PROEX como extensionistas no projeto EduGeoPsIC, uma ampliacio de
consciéncia sobre as competéncias cognitivas, sociais e afetivas que desenvolvem com
imagens, proporcionando que eles/as possam experiencia-las de maneira mais sensivel,
reflexiva, questionadora, inventiva, integrativa, dialdgica, autdbnoma e interativa. O que pode,
ainda, repercutir diretamente na aten¢ao e no cuidado com a qual as olham ou as escutam a fim
de interpretar suas concretudes, contradigdes e capciosidades contidas nas diversas imagens
dispostas nos cenarios sdcio-politico-espaciais contemporaneos.

Ademais, ao participarem da elaboragdao documental de um projeto de intervengao
imagético-pedagogico durante os movimentos ou situagdes pedagdgicas grupais de
experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens, acredito que os/as discentes
universitarios/as tiveram a possibilidade de desenvolver as suas vivéncias com a elaboracdo de
projetos, o que pode lhes auxiliar futuramente na construcao de projetos de ensino para regéncia
em estagio supervisionado, de extensdo para desenvolvimento de uma proposta com algum
grupo ou comunidade, de pesquisa para selecoes de mestrado ou doutorado, de iniciagdao
cientifica para concorréncia de bolsas em pesquisa, de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
para orientacdo na produ¢do da monografia etc. Com essa aprendizagem, espero, também, que
esses/as discentes passem a pensar sobre a elaboracdo de projetos como uma construgdo
colaborativa, que pode e deve ser tecida junto com os/as outros/as, € ndo sem, para ou sobre
os/as outros/as. Enquanto uma constru¢ao com os/as outros/as, os/as discentes universitarios/as

potencializam que os seus projetos acontecam enquanto elaboragdes coletiva-colaborativas,
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interdisciplinares, multisseriadas, dispostas a inclusdo da diversidade e a experienciagdo com
multiplas imagens. Uma outra possibilidade formativa dessa pesquisa-extensao para esses/as
discentes, foi a experienciagdo com teorias e praticas relacionadas as técnicas de intervengao
grupal em coletivo-colaborativo. No caso dessa pesquisa-extensdo a técnica de intervengdo
grupal experienciada pelos/as discentes universitarios/as foi a de grupos operativos de Pichon-
Riviere (1998).

Para além do desenvolvimento formativo e aprendizagens construidas durante os
momentos ou situagdes pedagogicas de experienciacao coletiva-colaborativa com imagens, por
meio do cadastro dessa pesquisa como curso de extensdo, aprovado pelo Departamento de
Geografia (DG) da UESB e pelo Edital-UESB N° “032/2023 - Concessao de ajuda de custo
para acdes extensionistas esporadicas”, tendo resolugdo Consepe N° 021/2023 (enquanto curso
de extensdo), com titulo EduGeoPsIC, pude proporcionar aos/as discentes universitarios/as nao
somente construgdes cognitivas, como também um retorno profissional e financeiro, uma vez
que esses/as receberam pela Geréncia de Extensdo e Assuntos Comunitarios (GEAC) da UESB
certificacdo de 52h como Bolsista ou Voluntario/a em curso de extensao, certificacdo de 4h
como Organizador/a de evento de extensdo denominado “I Encontro de Educagdo Geografica
e Psicossocial das Imagens Contemporaneas (I E-EduGeoPsIC)”, certificacdo de 12h como
Mediador/a de oficinas em projeto de intervengdo imagético-pedagdgico denominado “As
imagens do lugar enquanto dispositivo pedagogico de intervengdo psicossocial e de inclusdo da
diversidade”. As oficinas produzidas nesse projeto de intervencdo foram intituladas “A
experiéncia dos contetdos do lugar por meio de formas fotograficas profundas”, “A poesia
enquanto dispositivo de critica as desigualdades socioecondmicas”, e “O desenho como
tentativa de aproximacao e de valorizagdo das imagens cotidianas do ser negro”. Além do mais,
os/as trés discentes que ndo tinham participacdo como bolsistas em outros projetos, tiveram a
oportunidade de receber uma bolsa da EduGeoPsIC por meio da PROEX-UESB no valor de R$
550,00 durante trés meses, dos quatro meses de implementagdo dessa pesquisa-extensao no ano
de 2023 do semestre letivo 2023.1 da UESB, sendo o més de abril sem bolsa e os meses de
maio, junho e julho com bolsa. Ressalto que todos/as discentes universitarios/as eram bolsistas
da UESB, mas apenas trés nao tinham outras bolsas, podendo, entdo, tornarem-se bolsistas da
EduGeoPsIC.

Um outro cuidado desenvolvido com esses/as discentes foi a oferta de alimentagao, por
meio de lanches produzidos por mim. Inicialmente, busquei orientagcdo para composi¢do de um
plano alimentar elaborado pelo suporte nutricional do Centro Universitario de Aten¢ao a Saude
(CEUAS), enquanto clinica escola da UESB. Contudo, frente as limita¢gdes para o atendimento

com os/as profissionais desse espaco mediante a sua intensa procura pela populagio local de
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Vitoria da Conquista-BA, levantei as alergias e os gostos dos/as discentes universitarios/as e
compus eu mesmo um cardapio “simples” para os lanches. O uso do adjetivo simples se
relaciona ao fato de que o valor de investimento financeiro da EduGeoPsIC nao poderia ser
direcionado para alimentagdo, o que implicou em um custo financeiro que assumi durante os
seus quatro meses de implementacdo. Assumi esse custo tendo como fundamento a minha
experiéncia como professor da Educacdo Basica na Rede Publica da Bahia, a qual pude notar a
alimentacao tanto como um meio de auxilio na producao de vinculos das pessoas de um grupo,
quanto como uma possibilidade de favorecimento aos seus desenvolvimentos cognitivos. Em
geral, suponho que houve um forte investimento e até um certo “pioneirismo” dessa pesquisa-
extensao no que se refere a uma preocupacgao radical com a produgdo de devolutivas para os/as
discentes universitdrios/as, o que repercutiu em uma maior desejabilidade e envolvimento
desses para com essa investigacao.

Penso, também, que essa investigacdo promoveu transformagdes qualitativas para a
comunidade do Complexo Integrado de Educacdo Basica, Profissional e Tecnolédgica (CIEB),
local em que os/as discentes universitarios/as implementaram o projeto de intervencao
imagético-pedagdgico, que foi construido por eles/as nos momentos ou situagdes pedagdgicas
grupais de experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens e desenvolvido com trinta
estudantes lideres de turmas do Ensino Médio regular e integral do CIEB. Creio que o referido
projeto de intervencao possibilitou momentos de dindmica, intera¢do, multiseriacao, ludicidade,
e experienciagdo com multiplas e diversificadas imagens, fomentando o desenvolvimento de
aprendizagens mais coletiva-colaborativas e de competéncias cognitivas, sociais e afetivas entre
estudantes da escola basica e discentes universitarios/as. Outras devolutivas proporcionadas
aos/as estudantes lideres do CIEB foram as certificagdes de participante em projeto de
intervengdo imagético-pedagdgico no CIEB e em I E-EduGeoPsIC na UESB; os lanches
durante a implementacao do referido projeto no CIEB e no I E-EduGeoPsIC na UESB; as
aprendizagens construidas nos momentos de reelaboragdao e implementacao do projeto de
intervengdo imagético-pedagdgico no CIEB e nas palestras no I E-EduGeoPsIC na UESB; as
interagdes e producdes de afetos desenvolvidos principalmente durante as fases de reelaboracgao
e implementacdo do projeto de intervengdo imagético-pedagdgico no CIEB; a apresentacdo da
universidade durante o I E-EduGeoPsIC na UESB; e os sorteios de livros autografados, de
autoria da minha orientadora de doutorado e doados por ela, para os/as participantes do I E-
EduGeoPsIC na UESB.

Considero que uma das devolutivas mais amplas dessa pesquisa-extensao foi por meio
da producdo do I E-EduGeoPsIC, que favoreceu a divulgacao para a comunidade académica da

UESB, comunidade local de Vitoria da Conquista-BA e outras comunidades brasileiras, que
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ndo puderam participar do I E-EduGeoPsIC, nao recebendo o seu certificado de participacao,
mas se interessando em conhecer e acessar, nas ja mencionadas redes da EduGeoPsIC, tanto as
imagens construidas entre os/as estudantes da escola basica do CIEB e os/as discentes
universitarios/as da UESB, quanto as quatro palestras com temas contemporaneos relacionados
aos conceitos centrais dessa pesquisa-extensdo propostos por mim para os/as palestrantes,
dentre eles: “A fenomenologia e a atitude fenomenologica como referencial tedrico-
metodologico na produgao de conhecimento no campo educacional”, “A inclusdo de pessoas
com deficiéncia e neurodiversas nos cenarios escolares: experiéncias e construgdo de sentidos”,
“A potencialidade das praticas de intervengao psicossocial para os espacos-tempos educativos”,
e “A interseccionalidade enquanto cuidado para com as singularidades presentes nas escolas:
um olhar para os géneros, grupos étnico-raciais e sexualidades”.

Percebo, também, que essa investigacdo me possibilitou ampliagdo de consciéncia sobre
o desenvolvimento da minha mediacdo em grupos, da minha abertura para o didlogo na
construcdo de projetos e da minha experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens, o que ja
refletiu na producdo de uma metodologia que, com base nos relatos dos/as meus/minhas
discentes, potencializou os momentos ou situagdes pedagodgicas no componente curricular
Praticas em Projetos Aplicados ao Ensino de Geografia (DG 0704) que ministro na UESB.

Por fim, sinto que essa pesquisa-extensdo podera trazer aberturas para as areas de
conhecimento produzidas no &mbito da escola, em especial a Geografia escolar, uma vez que o
trabalho pedagdgico com imagens nas aulas de Geografia ¢ um dos meios com os quais os/as
docentes tensionam os processos de ensino-aprendizagem dessa disciplina a distanciar-se de
estruturas epistémicas mais cristalizadas e de praticas docentes reprodutoras de representacoes
hegemonicas e colonialistas, para aproximar-se e produzir epistemologias geograficas mais
ativas, abertas e coladas com a vida, potencializadoras de tessituras vitais, para logicas de
racionalidades plurais, capazes de produzir desterritorializagdes de verdades e crencas

hegemonizantes (Lopes, 2020).

5.6 Cronograma e sintese dos momentos ou situacées pedagogicas da pesquisa-extensiao

Aqui apresento uma sintese geral de todos os momentos ou situagdes pedagogicas que
foram implementados nesta pesquisa-extensdo, seja nas vivéncias de observagdo participativa
dos momentos grupais de experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens, na elaboragdo
documental e implementagdo de um projeto de intervencdo imagético-pedagdgico, que foi
construido pelos/as oito discentes universitarios/as da Universidade Estadual do Sudoeste da

Bahia (UESB) regularmente cadastrados/as pela Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX) como
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extensionistas no projeto “Educacdo Geografica e Psicossocial das Imagens Contemporaneas
(EduGeoPsIC)” sendo trés bolsistas de Geografia e cinco voluntarios/as (um de Historia, um de
Psicologia e trés de Geografia), nos momentos ou situagdes pedagogicas grupais e desenvolvido
com trinta estudantes lideres de turmas do Ensino Médio regular e integral do Complexo
Integrado de Educagdo Basica, Profissional e Tecnolédgica (CIEB), e na produgdo de entrevista
fenomenologica com esses/as discentes universitarios/as. De modo geral, aqui disponho um

resumo de tudo que observei durante a implementacao dessa pesquisa-extensao.

5.6.1 Situacdo pedagodgica 01 - Implementacao na UESB (03/04/2023 das 14h00 as 17h30)

Abertura e desenvolvimento das 14h00 as 15h30:

e Discussdo dos objetivos e da proposta da pesquisa-extensdo EduGeoPsIC com os/as
discentes universitarios/as da UESB.

e Assinatura em duas vias do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
pelos/as discentes universitarios/as da UESB.

e Conferéncia das documentagdes pelos/as discentes universitarios/as da UESB para
solicitagdo de bolsistas e voluntarios/as na PROEX-UESB.

e Dindmica para troca de experiéncias entre os/as discentes universitarios/as da UESB e
o mediador da EduGeoPsIC (eu). A dindmica implementada foi a “experiéncias que se
conectam” uma adapta¢do que fiz da “dinamica linhas que se conectam”, a fim de
integrar as experiéncias desses/as discentes favorecendo um clima grupal agradavel.

Intervalo das 15h30 as 15h50:

e Partilha de lanche, buscando auxiliar no acolhimento e na produc¢do de um clima grupal
agradéavel entre os/as discentes universitarios/as da UESB e o mediador (eu). Ofereci
para esses/as discentes um bolo de cenoura com calda de brigadeiro e duas caixas de
suco de laranja.

e Producdo de fotografias do grupo, a fim de auxiliar tanto na aproximacao e na produgao
de vinculos entre os/as discentes universitarios/as da UESB e o mediador (eu), quanto
na producao de registros que comprovassem o uso do financiamento da EduGeoPsIC.

Retomada e fechamento das 15h50 as 17h30:

e Producdo de “dinamica da interseccionalidade”, a fim de favorecer a apresentacdo dos
marcadores sociais dos/as discentes universitarios/as da UESB e do mediador da
EduGeoPsIC (eu). Utilizei como dispositivo imagético um questionario de perfil
interseccional, o qual auxiliou na identificagdo de diversos marcadores sociais desses/as

discentes. A escolha do questionario foi uma estratégia pedagogica para que as
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pessoalidades ndo fossem consumidas pela coletividade, como também que apds as
primeiras respostas relatadas os/as demais ndo as copiassem. Frisei que no ato de
responder o questionario nao seria permitido qualquer forma de consulta.

e Assinatura da lista de presenga do dia 03/04/2023. Assinamos uma lista de presenga
referente a data de cada uma das situacdes pedagogicas implementadas, a fim de auxiliar
a Geréncia de Extensdo e Assuntos Comunitarios (GEAC) da UESB na producao das
certificagcoes. Segundo GEAC-UESB s¢ teriam acesso ao certificado os/as participantes

que frequentaram o minimo de 75% do curso da EduGeoPsIC.

Figura 20 — Momento de intervalo da situacao pedagogica 01

Fonte: Fotografia produzida pela voluntaria da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as
discentes universitarios/as da UESB e o mediador da EduGeoPsIC nesta pesquisa, rasurei os seus
rostos.
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Figura 21 — Dispositivo imagético da “dinamica da interseccionalidade”
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Fonte: Questionario que desenvolvi para a situacao pedagdgica 01, no ano de 2023.
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5.6.2 Situacao pedagogica 02 - Implementacao na UESB (10/04/2023 das 14h00 as 17h30)

Abertura e desenvolvimento das 14h00 as 15h30:

Partilha da sintese dos acontecimentos grupais da situacdo pedagdgica anterior para
os/as discentes universitarios/as da UESB. Essa foi uma das alternativas que criei para
rememorar 0s/as presentes e para orientar os/as ausentes sobre as tarefas produzidas nas
situagdes pedagdgicas anteriores, como também me dispus a producdo de
videochamadas por meio da plataforma Hangouts Meet com os/as ausentes,
especificamente nas tarefas que entendi como nucleares para os acontecimentos grupais.
Levantamento dos comportamentos, atitudes e valores que os/as discentes
universitarios/as da UESB almejam para o grupo. Utilizei como dispositivo imagético
um questionario, que solicitava até oito atitudes, comportamentos ou valores desejados
para um acontecimento grupal qualitativo, cuidadoso, saudavel e harmonioso entre eu e
discentes e dos/as discentes entre si.

Problematizacdo conjunta dos valores, atitudes e comportamentos que foram propostos
pelos/as discentes universitarios/as da UESB a fim de se tecer, coletiva-
colaborativamente, um contrato grupal com os acordos entre esses/as discentes € o
mediador da EduGeoPsIC (eu). Esse contrato buscou concretizar uma imagem de
cuidado e de formacao de valores humanizantes para esse grupo. Aqui foi tecida uma
imagem de cuidado entre os/as discentes universitarios/as da UESB e o mediador da
EduGeoPsIC (eu).

Descricao das percepgdes iniciais de imagem dos/as discentes universitarios/as da
UESB. Utilizei como dispositivo imagético um questionario, que interroga, por meio de
situacdes vivenciadas, as suas percepgdes iniciais de imagem e as emogdes que

manifestam nessa experienciagao.

Intervalo das 15h30 as 15h50:

Partilha de lanche. O lanche que ofereci foram duas caixas de suco de laranja e um bolo
formigueiro com calda de brigadeiro.

Produgdo de fotografias do grupo.

Retomada e fechamento das 15h50 as 17h30:

Escuta empatica e sensivel das percepcdes iniciais de imagem dos/as discentes
universitarios/as da UESB.
Problematizacao das percepcdes iniciais de imagem dos/as discentes universitarios/as

da UESB por meio da discussao do texto “A ‘Loucura’ de Lopes (2022, p. 11-13).
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Lopes, Willian Falcdo. A “LOUCURA”: Uma constru¢ao de agéncias controladoras que
atua, paralelamente, enquanto espago-tempo de contracontrole. Jornal Fuxico, Feira de
Santana, v. 55, p. 11-13, 17 nov. 2022.

e Proposicao de tarefa para casa:

o Sugeri aos/as discentes universitarios/as da UESB que trouxessem imagens que
acreditam ser significativas para as suas praticas pedagdgicas. Imagens que tanto
os auxiliem em seus processos de ensino-aprendizagem, quanto revelem tragos
importantes de suas identidades.

o Sugeri, também, ao discente universitario de Psicologiada da UESB que fizesse
4 slides para apresentar na proxima situagdo pedagogica (1 sobre quem foi
Enrique Pichon-Riviére, tendo a foto do teodrico; 2 sobre o que consiste a técnica
de grupo operativo; 3 sobre quais os papéis mais comuns dos/as participantes
em um grupo operativo; 4 sobre alguns dos conceitos centrais dos grupos
operativos, como mudanga, vinculo e tarefa. Destaco que o discente de
Psicologia ja havia me falado, antes mesmo de entrar no grupo, que ele tinha
experiéncias com grupos operativos. Em geral, eu buscava com tal tarefa a
inversdo de papéis na mediacdo dos conhecimentos produzidos no grupo, a
medida que também, me comprometi em auxilid-lo durante a problematizagao
dos conceitos.

e [ndagagdo para os/as discentes universitarios/as da UESB sobre a importancia da
responsabilidade dos/as participantes de um grupo operativo sobre a realizacdo das
tarefas propostas.

e [eitura do Poema “Sobreviver”, produzido pela discente universitaria de Geografia da
UESB, que se sentiu confortavel no grupo para declama-lo. Sugeri que ela submetesse
o seu poema no Jornal Fuxico, que ¢ um jornal da UEFS coordenado pelo meu ex-
orientador de graduagao, o professor de Filosofia e doutor em Educagao Miguel Almir
Lima de Araujo, além de ser o local no qual publiquei o texto que problematizamos na
situagdo pedagdgica 02. O poema da discente de Geografia foi aceito e publicado nesse
jornal, o que fez com que ela ampliasse intensamente o seu vinculo comigo, a ponto de
me solicitar que eu a orientasse em seu Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC), se
implicando com uma pesquisa sobre a poténcia dos poemas na formag¢ao étnico-racial.
A publicagdo de seu poema, favoreceu a confianca dela consigo mesma, fazendo com
que acreditasse com muito mais for¢a em seu potencial enquanto escritora, e percebesse
nesse potencial uma possibilidade de empoderamento de si, em sua identidade étnico-

racial, e de outros/as com essa mesma identidade. Ao me contar alegremente sobre a
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aceitacdo de seu poema, ampliei consciéncia de que o meu ato simples foi extremamente
significativo para a discente, nesse momento tive a ideia de ampliar a forca de sua
imagem, percebida por ela enquanto invisibilizada, sugerindo que ela abrisse o evento
de culminancia da EduGeoPsIC na UESB com um desses seus poemas, que a ajudamos
a qualifica-lo e a nomeé-lo enquanto “(In)visibilidade”. Ademais, com a declamacao do
poema dessa discente, foi instaurada uma abertura e estimulo para manifestacao do
sensivel no grupo.

e Assinatura da lista de presenca do dia 10/04/2023.

Figura 22 — Momento de intervalo da situacdo pedagogica 02

Fonte: Fotografia produzida pela voluntaria da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as
discentes universitarios/as da UESB e o mediador da EduGeoPsIC nesta pesquisa, rasurei os seus
rostos.
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Figura 23 — Dispositivo imagético de levantamento dos comportamentos, atitudes e valores

que os/as discentes universitarios/as da UESB almejam para o grupo
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Fonte: Questionario que desenvolvi para a situacao pedagdgica 02, no ano de 2023.
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Figura 24 — Dispositivo imagético de levantamento das percepgoes iniciais de imagem dos/as

discentes universitarios/as da UESB
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Fonte: Questionario que desenvolvi para a situacao pedagdgica 02, no ano de 2023.
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Figura 25 — Poema desenvolvido pela discente universitaria de Geografia da EduGeoPsIC

17 FUXICO N° 57

Fevereiro/Junho de 2023

Memoria afetiva

Meméria

Lugar onde ficam guardados mo-
mentos

Revisitados, na busca por lem-
brangas

Na dor de uma saudade

Conforta

A memoaria também pode desapa-
recer

Como arela na ventania
Esquecida, desgaste natural

Em alguns precoce em outros se-
gue o percurso do tempo

Nessas circunstancias, o que val
ficar?

Aprendi a guardar no coragdo, a
sensaclo do que é vivido
Memdria com afeto

N&o s6 na mente mas através dos
sentidos

Tato, audigdo, olfato, paladar e
visdo,

Para que o corpo sinta o que fol
felicidade e dor

Mas siga perdoando o mal sofrido
Dando um novo caminho

A existéncla

Estado de gratiddo

Memdrias do coracdo

Cristlane Sousa Santos
Feira de Santana-BA

Sobreviver
Ma luta sempre para sobreviver

Mostramos nossa garra de
Querer buscar a liberdade de Ir

sem ninguém

Prolbir, ou até mesmo nos matar
Somos mulheres guerreiras de
nossa

Existéncia para romper estes
Preconceitos que impedem

De sermos notadas como somos

E das nossas lutas que ndo vamos
parar

Buscando sempre mostrar a essa
Sociedade nossa importdncia em
qualquer espaco ou lugar

Onde podemos estar

Vitoria da Conguista-BA
Ansi[a]edade

ha no meu pelto

um aperto

ndo sel ao certo de
onde vem

ndo sel ao certo por-
que vem

ndo sell

sel que ele estd aqul
aqul dentro

a0 mesmo tempo em
gue sinto o aperto
come se uma mao fl-
nebre o apertasse
sinto também um ca-
lor

na verdade, ndo sel
dizer se & calor ou frio
o que sel é que ambos
queimam

essa sensaglo parece
descer até o estdmago

se algum dia houve borboletas
por |

ndo as sinto vivas

de certo morreram gueimadas
ou congeladas...

mas mesmo mortas

parece que querem sair

e al vem a dnsia

engulo seco

nda lhes dou liberdade

para que elas permanegam |a
na esperanca de que algum dia
as sinta voar novamente

Wesley Henrigue A. da Rocha
Cuiaba-MT

Desaguar

penso sobre dgua...

sob a dgua de um rio

que me leva embora
através de suas correntezas
num balango devagar

nesse breve instante,

&m que as gotas de chuva
caem por minha face Gmida
unindo-se as lagrimas

que custel a derramar,

me sinto Infinita

assim como o mar

penso, entdo, sobre dgua

ndo... penso se ndo sou a dgua
ora calma e translicida

ora a que escapa por entre maos
que ndo conseguem me segurar.

Paloma Cerqueira
Feira de Santana-BA

#_j!\

Fonte: Print da pagina 17 do Jornal Fuxico N° 57, no ano de 2023 Para ndo identificar a bols1sta nesta pesquisa,
rasurei o seu nome.

5.6.3 Situacao pedagogica 03 - Implementagao na UESB (24/04/2023 das 14h00 as 17h30)

Abertura e desenvolvimento das 14h00 as 15h30:
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e Partilha da sintese dos acontecimentos grupais da situacdo pedagdgica anterior para
os/as discentes universitarios/as da UESB.

e Leitura e discussdao do poema “Paisagens” de Pessoa (2006, p. 126).

PESSOA, Fernando. Livro do Desassossego por Bernardo Soares. 1. ed. Sao Paulo:
Brasiliense, 2006.

e Descricao das percepgoes iniciais de grupo dos/as discentes universitarios/as da UESB.
Utilizei como dispositivo imagético um questiondrio, que interroga, por meio de
situacdes vivenciadas, as suas percepcdes iniciais sobre grupo, grupo colaborativo e a
relacdo entre os grupos € as imagens.

e Problematizacdo coletiva-colaborativa com a mediacdo do discente universitario de
Psicologia da UESB sobre as percepcdes iniciais de grupo dos/as discentes
universitarios/as da UESB.

e Discussdo com a media¢ao do discente universitario de Psicologia da UESB sobre os
papéis grupais e a técnica de intervencao de grupo operativo de Pichon-Riviere (1998).
Pichon-Rivi¢re, Enrique. O Processo Grupal. Livraria Martins Fontes, 6* Edi¢ao, Sao
Paulo, 1998.

Intervalo das 15h30 as 15h50:

e Partilha de lanche. O lanche que ofereci foi um suco de cupuagu e biscoitos de chocolate.
Os/as discentes universitarios/as da UESB levaram bolo, biscoitos e sequilhos.

e Na situagdo pedagogica 03, optamos por fotografar as imagens que os/as discentes
universitarios/as da UESB acreditam ser significativas para as suas praticas
pedagogicas.

Retomada e fechamento das 15h50 as 17h30:

e Leitura, discussdo e valida¢do do contrato grupal ou acordo didatico produzido com
base nos comportamentos, atitudes e valores almejados pelos/as discentes
universitarios/as da UESB para um acontecimento grupal qualitativo, cuidadoso,
saudavel e harmonioso entre mediador (eu) e discentes e dos/as discentes entre si.

e Diante de um maior investimento nos processos formativos sobre a técnica de
intervencao de grupo operativo de Pichon-Riviere (1998), optamos por experienciar em
maior profundidade as imagens que os/as discentes universitarios/as da UESB
acreditam ser significativas para as suas praticas pedagogicas na situagdo pedagdgica
seguinte.

e Assinatura da lista de presenca do dia 24/04/2023.
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Figura 26 — Contrato didatico construido com os/as discentes universitarios/as da UESB

EDITAL N° 032/2023

UNIVERSIDADE ETADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA (UESB)
Recredenciada pelo Decreto Estadual N° 16.825, de 04.07.2016

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA (DG)
Estrada do Bem Querer, km 4. Cx Postal 95, CEP: 45031-900 - Vitoria da Conquista-BA
E-mail: dg@uesb.edu.br - Fone (77) 3424-8660

EDUCACAO GEOGRAFICA E PSICOSSOCIAL DAS IMAGENS
CONTEMPORANEAS (EduGeoPsIC)

E-mail: edugeopsic@gmail.com, Instagram: @edugeopsic
Curso: Educacgido Geografica e Psicossocial das Imagens Contemporaneas (EduGeoPsIC)
Carga horaria: 52 horas (20h tedricas e 32h praticas) Semestre: 2023.1 Turno: Vespertino
Coordenador: Me. Willian Falcao Lopes E-mail: willian.lopes@uesb.edu.br

CONTRATO DIDATICO

Como um meio de auxiliar no mapeamento das atitudes, valores e comportamentos
esperados e almejados pelo grupo, suscitamos a importancia da constru¢do de acordos grupais
ou de um contrato didatico entre os/as participantes ¢ o mediador, a fim de orientar os momentos

ou situagdes pedagogicas da pesquisa-extensao.

Proposta por Guy Brousseau, no inicio da década de 1980, a ideia de contrato
didatico pretende descrever ‘um conjunto de comportamentos (especificos)
do[/a] professor[/a] [ou mediador/a] que sdo esperados pelos|/as] estudantes
[ou participantes] € um conjunto de comportamentos do[/a] aluno[/a] [ou
participante] que sdo esperados pelo[/a] professor[/a] [ou mediador/a]’
mediados pelo saber (Brosseau, 1996 apud Beltrao; Souza; Silva, 2010, p.
340, grifo meu).

Frente o entendimento da poténcia pedagdgica que ¢ o contrato didatico, na situagdo
pedagogica 02 problematizamos sobre algumas atitudes, valores e comportamentos que
possibilitariam um bom convivio do grupo durante a EduGeoPsIC, de forma harmoniosa, com
equidade de direitos, que respeitasse as diferengas, a diversidade, as experiéncias, o direito e a
importancia das falas individuais para o crescimento do coletivo. Levantadas as possiveis
clausulas pelos/as participantes, foram feitas as apresentagdes, alteragdes e votagdes dessas,

pelo grupo, para insercao no contrato.
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Vale ressaltar que ndo ¢ o objetivo do contrato ser desenvolvido como uma cartilha
obrigatoria, imposta, € que em alguns momentos podemos sim desenvolver minimos “desvios”
de suas clausulas. Entendemos que esses “desvios” também se fazem importantes nos processos
construtivos, pois para contratos didaticos que visam serem menos engessados, o processo de
(re)construgdo se desenvolve constantemente.

Além disso, para muitos dos/as participantes dessa pesquisa-extensdo, esse foi o
primeiro contato com um contrato didatico, logo, espera-se que alguns “desvios” venham a
ocorrer. Contudo, se busca que esse contrato seja seguido e vestido como uma camisa de um
time, que foi tecida pelo grupo que deseja o seu sucesso enquanto comunidade de
aprendizagem.

Diante disso, o mediador e os/as participantes da EduGeoPsIC, do ano de 2023, no
semestre 2023.1, estabelecem coletivamente e colaborativamente aspectos que consideram
fundamentais para a constituicdo de uma comunidade de aprendizagem e para o
desenvolvimento de um processo de ensino construtivo, critico e criativo, adotando um lugar
de exercicio de protagonismos no processo de aprendizagem, a seguir apresentados:

e Inclusdo da diversidade diante de suas singularidades, limita¢cdes e potencialidades;

e Respeito e cooperagdo entre mediador e participantes e dos/as participantes entre si, ou
seja, um processo colaborativo para constru¢do de conhecimentos;

e Expressar de forma franca e respeitosa seus pontos de vista, suas discordancias (das
ideias, e ndo das pessoas), suas experiéncias relativas aos temas em debate no grupo,
sem receios;

e O grupo legitimard a experiéncia dos/as participantes e exercitard a escuta empatica;

e Abertura para receber feedback e rever seus pontos de vista;

e Empenho no sentido de evitar conversas paralelas em prol da comunidade de
aprendizagem e da escuta empatica;

e Tomada de decisdes sobre o processo de ensino-aprendizagem assumida de forma
coletiva-colaborativa;

e Mediagdo problematizadora e afetiva;

e Compromisso com a pontualidade considerando o horéario 14h00 para o inicio das
situagoes pedagdgicas e 18h00 para o seu término. Em acordo, entendemos que o inicio
poderia ser desenvolvido as 14h00, tendo 15 minutos como tempo de tolerancia, € o
término as 17h30, desde que em medidas emergenciais possamos cumprir o real horario
das situagdes pedagogicas;

e Momento de intervalo da situagdo pedagodgica de 15h30 as 15h50, buscando evitar o

prolongamento desse tempo a fim de um maior investimento nos processos grupais;
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e Evitar faltar, para que possa investir nas contribui¢des e colaborar com a construgao
coletiva de conhecimentos. A auséncia em uma situagao pedagogica implica em quatro
faltas no curso;

e Se possivel, indicar para o grupo com antecedéncia via WhatsApp ou nos encontros
grupais as situagdes adversas quando a auséncia for inevitavel, a fim de que sejam
remanejadas e reorganizadas as tarefas propostas para esse dia, as quais podem implicar
tanto no desenvolvimento do/a participante frente a sua ndo realizagdo, quanto ao
andamento qualitativo desta, uma vez que ndo sera realizada de maneira coletiva-
colaborativa por todos/as os/as participantes dessa comunidade de aprendizagem;

® Responsabilizar-se pela leitura prévia dos textos, quando houver, e pelas tarefas
propostas, objetivando a qualidade das contribui¢des com o grupo e o aprofundamento
das aprendizagens individuais. Se faz necessaria a implicacdo de atencdo para com as
tarefas propostas, a fim de que os processos pedagogicos se desenvolvam de maneira
mais autonoma, participativa e colaborativa;

e Manter o telefone no modo vibratdrio, ndo atender durante as situagdes pedagogicas e,
caso seja indispensavel, informar ao grupo e sair da sala para atender;

e Cumprir a carga horaria de campo, em mesmo horario da EduGeoPsIC, para a
construcdo/desenvolvimento e implementacdo de projeto imagético-pedagdgico no
Complexo Integrado de Educagdo Bésica, Profissional e Tecnoldgica (CIEB), em
Vitoria da Conquista-BA, entendendo essa pesquisa-extensdo como um espago-tempo
de auto-reflexdo, de fomentagdo de protagonismos, de didlogos e trocas entre teorias,

praticas e subjetividades.

Como colaboradores desta comunidade de aprendizagem, reconhecemos a importancia
dos aspectos apresentados como um meio de fortalecer o grupo em prol da aprendizagem de

todos/as os/as participantes.

Nome das pessoas (mediador e participantes) em acordo com o contrato didatico

Nome completo (matricula) Assinatura
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REFERENCIA
Beltrao, Rinaldo César de Holanda; Souza, Carla Maria Pinto; Silva, Claudia Patricia Silverio.

Contrato Didatico e suas influéncias na sala de aula. Educacdo Matematica Pesquisa
(Online), v. 12, p. 335-353, 2010.

Vitoria da Conquista—BA, 24 de Abril de 2023.

Fonte: Contrato didatico elaborado pelos/as discentes universitarios/as ¢ mediador da EduGeoPsIC, no ano de

2023.

Figura 27 — Imagens que os/as discentes da UESB acreditam auxiliar em seus processos de
ensino-aprendizagem e revelar tragos importantes de suas identidades

Fonte: Montagem que desenvolvi com as imagens apresentadas pelos/as discentes universitarios/as da UESB,
no ano de 2023.
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Figura 28 — Dispositivo imagético de levantamento das percep¢des iniciais de grupo dos/as

discentes universitarios/as da UESB
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Fonte: Questionario que desenvolvi para a situagdo pedagogica 03, no ano de 2023.
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5.6.4 Situacao pedagogica 04 - Implementacao na UESB (08/05/2023 das 14h00 as 17h30)

Abertura e desenvolvimento das 14h00 as 15h30:

e Partilha da sintese dos acontecimentos grupais da situacdo pedagogica anterior para
os/as discentes universitarios/as da UESB.

e Discussdo do video “Ilha das Flores”. Direcdo: Furtado, Jorge. Casa do Cinema de Porto
Alegre/KODAK. Porto Alegre, 1989. Disponivel em: <https://youtu.be/Hhéra-
18mY8>. Acesso em: 10 de abril de 2023.

e Experienciacdo das imagens que os/as discentes universitarios/as da UESB acreditam
ser significativas para as suas praticas pedagogicas.

e Relato de experiéncia dos/as discentes universitarios/as da UESB sobre como as
imagens que eles/as acreditam ser significativas para as suas praticas pedagogicas, se
relacionam com as suas vidas-formagoes ¢/ou identidades.

e Discussdo sobre como as imagens dos/as discentes universitarios/as da UESB poderiam

ser intencionadas ao seu fazer pedagogico futuro.

Figura 29 — Momento de intervalo da situagdo pedagogica 04

Fonte: Fotografia produzida pelo voluntario da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as
discentes universitarios/as da UESB e o mediador da EduGeoPsIC nesta pesquisa, rasurei os seus
rostos.

Intervalo das 15h30 as 15h50:
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e Partilha de lanches e afetos. O lanche que ofereci foi um pote de beiju de coco e um
refrigerante de limao. Os/as discentes universitarios/as da UESB levaram um suco de
uva.

e Producao de fotografias do grupo.

e Producao de montagem com as imagens que os/as discentes universitarios/as da UESB
acreditam ser significativas para as suas praticas pedagogicas.

Retomada e fechamento das 15h50 as 17h30:

e C(Criar possibilidades das imagens conectadas a vida-formacdo dos/as discentes
universitarios/as da UESB se relacionarem com o projeto de intervengdo imagético-
pedagogico que se pretende construir durante os momentos ou situagdes pedagdgicas
grupais de experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens. Com os conteudos de
lugar, grupos étnico-raciais, e desigualdade de classes, juntos as formas de poema,
musica, desenho, pintura e fotografia, manifestadas nas imagens desses/as discentes,
compus trés oficinas que integrariam o projeto de intervencdo imagético pedagogico
que iriamos construir, o qual partiu, Uinica e exclusivamente, das historias de vida dos/as
discentes universitarios/as da UESB, o que proporcionou um maior envolvimento de
suas partes tanto no processo de produ¢do quanto no de implementagdo. Uma coisa que
cristalizei com essa pratica foi que quando vejo as imagens dos/as discentes
universitarios/as da UESB, ndo vejo outra coisa, se ndo, o desvelamento de suas
historias de vida, principalmente a pintura “A Redenc¢do de Cam” de Modesto Brocos,
que revela o branqueamento como um falso mito de “salvacdo”, o qual € contado por
um discente de Geografia como parte de sua realidade enquanto neto de uma avo preta,
filho de uma mae parda e de um pai branco, que nasce branco, e ¢ “esperangado” pelo
o olhar mais enrijecido de sua avo, como alguém salvo das perversidades do racismo.
Lembro, também, com muita for¢a da discente de Geografia que traz fotos de sua
infincia, em um album feito de papel oficio grampeado, embora atravessada por
bastante desigualdade de classe, suas fotos ndo lhe eram motivo de vergonha, e sim de
e empoderamento sobre o seu lugar. O projeto de intervencao imagético-pedagdgico foi
denominado de “As imagens do lugar enquanto dispositivo pedagogico de intervencao
psicossocial e de inclusdo da diversidade”. As oficinas produzidas nesse projeto de
intervenc¢do foram intituladas “A experiéncia dos contetidos do lugar por meio de formas
fotograficas profundas”, “A poesia enquanto dispositivo de critica as desigualdades
socioecondmicas”, e “O desenho como tentativa de aproximagao e de valorizagdo das

imagens cotidianas do ser negro”.
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e Orientagdo inicial dos/as discentes universitarios/as da UESB para constru¢do de um
projeto de intervengao imagético-pedagogico interdisciplinar, multisseriado e disposto
a inclusdo da diversidade por meio da experienciagdo coletiva-colaborativa com
multiplas imagens.

e Assinatura da lista de presenca do dia 08/05/2023.

5.6.5 Situagao pedagogica 05 - Implementacdo na UESB (15/05/2023 das 14h00 as 17h30)

Abertura e desenvolvimento das 14h00 as 15h30:

e Partilha da sintese dos acontecimentos grupais da situacdo pedagdgica anterior para
os/as discentes universitarios/as da UESB.

e Problematizacdo dos conceitos de competéncias (cognitivas, sociais e afetivas),
imagem, imaginagdo, percep¢do e planejamento coletivo-colaborativo, tendo como
fundamento as seguintes referéncias:

Lopes, Willian Falcao; Sitja, Liége Maria Queiroz. A imagem da percepg¢do como um
didlogo continuo entre o nascer ¢ o morrer. Jornal Fuxico, UEFS, Feira de Santana-
BA, p. 4-4, 31 ago. 2020.
Lopes, Willian Falcao; Sitja, Liége Maria Queiroz. Percepcdes docentes sobre
potencialidades do trabalho pedagdgico com imagens no ensino-aprendizagem da
geografia escolar. Imagens da Educacgao, v. 12, 2022, p. 163-181.

Intervalo das 15h30 as 15h50:

e Partilha de lanches e afetos. O lanche que ofereci foi um suco de goiaba. Nesse dia os/as
discentes universitarios/as da UESB me enganaram, de forma bastante positiva. Eles/as
levaram um refrigerante e um bolo de aniversario para o encontro do grupo, o
escondendo sem que eu o percebesse at¢ o horario do intervalo a fim de me
surpreenderem e comemorarem o meu aniversario de 30 anos. Me senti bastante
agradecido e emocionado, ficou visivel para mim o qudo forte estava o nosso vinculo.

e Producdo de fotografias do grupo.

Retomada e fechamento das 15h50 as 17h30:

e Orientagdo dos/as discentes universitarios/as da UESB sobre os elementos que
compdem um projeto de intervencao imagético-pedagdgico, a fim de que ele pudesse se
configurar de forma interdisciplinar, multisseriado e disposto a inclusao da diversidade

por meio da experienciagdo coletiva-colaborativa com multiplas imagens.
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e (Construgdo coletiva-colaborativa entre os/as discentes universitarios/as da UESB e o
mediador da EduGeoPsIC, eu, de uma primeira versdo do projeto de intervengao
imagético-pedagogico.

e Assinatura da lista de presenca do dia 15/05/2023.

Figura 30 — Momento de intervalo da situa¢ao pedagogica 05

L i
i

Fonte: Fotografia produzida pelo voluntario da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as
discentes universitarios/as da UESB e o mediador da EduGeoPsIC nesta pesquisa, rasurei os seus
rostos.

5.6.6 Situacao pedagogica 06 - Implementacao na UESB (22/05/2023 das 14h00 as 17h30)

Abertura e desenvolvimento das 14h00 as 15h30:
e Partilha da sintese dos acontecimentos grupais da situacdo pedagdgica anterior para
os/as discentes universitarios/as da UESB.
e Discussdo do poema de Melo Neto (1968) "Um galo sozinho ndo tece uma manha".
Melo Neto, Jodo Cabral de - A educagdo pela pedra. In: Poesias Completas. Rio de
Janeiro, Ed. Sabia, 1968. p. 7-47.
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e Revisdo coletiva-colaborativa entre os/as discentes universitarios/as da UESB e o
mediador da EduGeoPsIC, eu, da primeira versdo do projeto de intervencdo imagético-
pedagdgico que serd desenvolvido no CIEB.

Intervalo das 15h30 as 15h50:

e Partilha de lanches e afetos. O lanche que ofereci foi um suco de goiaba, um pote de
biscoitos voador e um pacote de rosquinhas de chocolate.

e Producdo de fotografias do grupo.

Retomada e fechamento das 15h50 as 17h30:

e Revisdo coletiva-colaborativa entre os/as discentes universitarios/as da UESB e o
mediador da EduGeoPsIC, eu, da primeira versdo do projeto de intervencdo imagético-
pedagogico que serd desenvolvido no CIEB. A primeira versdo do projeto, como ja
mencionado nas situagdo pedagogica 04, foi denominado de “As imagens do lugar
enquanto dispositivo pedagdgico de intervencdo psicossocial e de inclusio da
diversidade”.

e Assinatura da lista de presenga do dia 22/05/2023.

Figura 31 — Momento de intervalo da situagdo pedagogica 06

Fonte: Fotografia produzida pelo voluntario da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as
discentes universitarios/as da UESB e o mediador da EduGeoPsIC nesta pesquisa, rasurei os seus
rostos.
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5.6.7 Situacao pedagogica 07 - Implementagao no CIEB (29/05/2023 das 14h00 as 16h20)

Abertura e desenvolvimento das 14h00 as 16h00:

e Exposicdo dos sentidos e significados da EduGeoPsIC para a comunidade escolar do
CIEB.

e Apresentacdo entre os/as participantes (mediador da EduGeoPsIC (eu), oito discentes
universitarios/as da UESB, coordenadora pedagédgica do CIEB e trinta estudantes
lideres do Ensino Médio do CIEB).

e (adastro dos/as trinta estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB enquanto
participantes da EduGeoPsIC. O cadastramento desses/as estudantes do CIEB teve
como finalidade possibilitd-los/as certificacdo de participante em projeto de intervencao
imagético-pedagogico pela PROEX-UESB.

e “Dinamica da responsabilidade” mediada pelos/as discentes universitarios/as da UESB
e desenvolvida com dez dos/as trinta estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB.
Nessa dinamica, ainda sem saber sobre o que ela se refere, cada um/a dos/as dez
estudantes do CIEB ganhou uma bexiga, dos/as mediadores/as (oito discentes da
UESB), sendo solicitado que as enchessem com o volume de ar que achassem suficiente.
Em seguida, foi proposto que os/as estudantes do CIEB jogassem as bexigas para cima,
mas nao as deixassem cair, pois os/as que deixassem cair seriam eliminados/as da
dindmica. Ao observar tanto os/as que deixaram as bexigas cairem quanto os/as que a
jogam para cima com muito cuidado, intencionando ndo derruba-las, os/as
mediadores/as solicitaram a esses/as que saissem da dindmica, mas deixassem as suas
bexigas sobre os cuidados dos/as que ainda permanecem no jogo. A medida que foram
saindo estudantes, os/as poucos/as que ficaram foram sendo sobrecarregados/as com as
suas bexigas e com as bexigas dos/as demais estudantes retirados da dindmica. Nessa
logica, com os/as dois/duas ultimos/as estudantes que ficaram, os/as mediadores/as
eliminam aquele/a que menos se entregou ao processo, pedindo que o/a penultimo/a saia
da dindmica e o/a ultimo/a segure a bexiga que jogou para cima. O/A Ultimo/a nesse
momento, junto com os/as demais, acredita que ganhou a dinamica, o que ocorre € que
com a “responsabilidade” de cuidar de tantas outras, o/a ultimo/a perde a sua entre as
demais, ou seja, a bexiga que estd em suas maos, geralmente, ndo ¢ a mesma que iniciou
a dindmica. Como também, os/as mediadores/as relataram que os/as estudantes
poderiam ir se ajudando, e ndo se centrarem, unicamente, em si mesmos/as, quando
pudessem ajudar o fizessem, se apoiando uns/umas nos/as outros/as, nao deixando as

bexigas cairem. Por fim, os/as mediadores/as destacam que as vezes a nossa
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responsabilidade tem uma baixa, frente situagdes que vivenciamos, € nesses momentos
os/as outros/as podem nos ajudar, mas esses/as outros/as, também, ndo podem se
implicar em segurar as suas € as nossas responsabilidades ao mesmo tempo, se nao
ambos/as perdem as suas responsabilidades no final, que para o caso de quem nos ajuda
seria a falta de cuidado consigo mesmo/a se deixando sobrecarregar. Essa foi uma
dinamica que criei adaptada na “dinamica das bexigas”.

Levantamento das expectativas dos/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB
sobre o projeto de intervencdo imagético-pedagodgico construido pelos/as discentes
universitarios/as da UESB e mediador da EduGeoPsIC, eu.

Discussao da primeira versao do projeto de intervencdo imagético-pedagdgico “As
imagens do lugar enquanto dispositivo pedagogico de intervengdo psicossocial e de
inclusdo da diversidade” com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB,
buscando identificar os pontos fortes e fracos desse projeto em relagdo aos limites e
potencialidades do referido cenario escolar.

Reconstrucdo do projeto de intervencdo imagético-pedagdgico pelos/as discentes
universitarios da UESB com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB.
Problematizagao inicial com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre a
historia e os aspectos geograficos do municipio de Vitdria da Conquista-BA. O discente
universitario de Historia da UESB narra, de forma resumida, para os/as estudantes do
CIEB sobre as disputas territoriais entre os colonizadores portugueses € 0s povos
originarios desse espaco, destacando os derramamentos de sangue, os conflitos por
poder na busca da extracdo de riquezas mineralogicas nesse espago, as estratégias de
resisténcia utilizadas pelos povos originarios, € os genocidios que instauram com um
“Banquete da morte” a imagem da conquista dos colonizadores. O discente universitario
de Geografia, conjuge do de historia, narra, de forma sintética, para os/as estudantes do
CIEB sobre o clima, a vegetacdo, o relevo e a dinamica rural-urbana do municipio de
Vitoria da Conquista-BA.

Experienciagdo com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre
concepcdes iniciais de racismo, grupos étnico-raciais e género. Os discentes
universitarios de Psicologia e Geografia da UESB, problematizam de forma breve os
conceitos de racismo e grupos étnico-raciais, em seguida, uma discente universitaria de
Geografia dialoga com os/as estudantes do CIEB sobre o conceito de género.

Didlogo com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre desigualdade de
classe por meio do video “Ilha das flores”. Dire¢do: Furtado, Jorge. Casa do Cinema de

Porto Alegre/KODAK. Porto Alegre, 1989. Disponivel em: <https://youtu.be/Hh6ra-
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18mY8>. Acesso em: 10 de abril de 2023. Trés discentes universitarios/as de Geografia
da UESB problematizam sobre o conceito de desigualdade de classe com os/as
estudantes do CIEB.

Intervalo e fechamento das 16h00 as 16h20:

e Partilha de lanches e afetos. Durante as implementa¢des no CIEB, nos adaptamos as
configuragdes de horarios da referida comunidade escolar. O lanche regular dos/as
estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB, foi disposto pela sua comunidade escolar.
Eu ofereci chocolates aos/as discentes universitarios/as da UESB e aos/as estudantes
lideres do Ensino Médio do CIEB.

e Producdo de fotografias do grupo.

e Assinatura da lista de presenga do dia 29/05/2023.

Figura 32 — Discentes universitarios/as mediando a situa¢ao pedagogica 07

Fonte: Fotografia que produzi, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as discentes universitarios/as da UESB
nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.
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Figura 33 — Implementagao da dinamica da responsabilidade

Fonte: Fotografia que produzi, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as estudantes lideres do CIEB e os/as
discentes universitarios/as da UESB nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.

Figura 34 — Momento de intervalo da situacdo pedagogica 07

Fonte: Fotografia produzida pelo voluntario da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para nio identificar os/as
estudantes lideres do CIEB, os/as discentes universitarios/as da UESB e o mediador da EduGeoPsIC
nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.
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5.6.8 Situacao pedagogica 08 - Implementagao no CIEB (05/06/2023 das 14h00 as 16h20)

Abertura e desenvolvimento das 14h00 as 16h00:

Partilha da sintese dos acontecimentos grupais da situacdo pedagdgica 07 para os/as
estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB.

Apresentacao e discussao de um video sobre as implicagdes da LGBTQIAPN+fobia na
sauide e existéncia desse grupo social minoritario. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=bgfEa7QYEcs>. Acesso em 30 de maio de 2023.
Implementacdo do projeto de intervencdo imagético-pedagdgico mediado pelos/as
discentes universitarios/as da UESB e desenvolvido com trinta estudantes lideres do
Ensino Médio do CIEB.

Divisdo dos/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB em trés grupos com dez
pessoas para participacdo em oficinas. Feita a problematizagdo dos conceitos mais
gerais do projeto de intervencdo imagético-pedagogico “As imagens do lugar enquanto
dispositivo pedagogico de intervengao psicossocial e de inclusdo da diversidade” (lugar,
grupos étnico-raciais, desigualdade de classe, género e racismo) para todos/as
estudantes do CIEB, foi proposto que cada um/a escolhesse uma das trés oficinas,
dispostas com 10 vagas cada, para participar a fim de se aprofundarem em dada forma
(fotografia, poema ou desenho) e em determinado conteudo (lugar, desigualdade de
classe ou grupo étnico-racial) especificos do projeto. As oficinas propostas, como ja
mencionado na situacao pedagogica 04, foram: “A experiéncia dos contetidos do lugar
por meio de formas fotograficas profundas”, “A poesia enquanto dispositivo de critica
as desigualdades socioecondmicas”, e “O desenho como tentativa de aproximagao e de

valorizagao das imagens cotidianas do ser negro”.

Oficina 01: O desenho como tentativa de aproximagao e de valorizagdo das imagens cotidianas

do ser negro. Oficina mediada pelos discentes de Geografia e Psicologia da UESB, ambos

voluntarios da EduGeoPSIC.

Aquecimento corporal para convocar o corpo dos/as estudantes lideres do Ensino Médio
do CIEB para a atividade de desenho e de pintura.

Jogos teatrais para quebrar o gelo e propiciar a interagao entre os/as estudantes lideres
do Ensino Médio do CIEB.

Producao dos desenhos em si.

Roda de conversa com perguntas sobre miscigenacdo e compartilhamento sobre os

desenhos em fase de producao.
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Figura 35 — Implementac¢do da oficina 01

e

Fonte: Fotografia que produzi, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as estudantes lideres do CIEB e os/as
discentes universitarios/as da UESB nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.

Oficina 02: A poesia enquanto dispositivo de critica as desigualdades socioecondmicas.
Oficina mediada por trés discentes de Geografia da UESB, sendo uma voluntéria e dois/duas
bolsistas da EduGeoPsIC.

e Declamacao do poema “Sobreviver”, feita pela discente universitaria de Geografia da
UESB, para os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB. Tal poema retrata tanto
aspectos de género, grupos étnico-raciais e desigualdade de classe.

e Discussdo com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre o poema
declamado pela discente universitaria de Geografia da UESB.

e Apresentagcdo de um folder produzido pelos/as discentes universitarios/as da UESB, que
continha o poema “Além da Imagina¢ao” de Ulisses Tavares. Tal poema, possibilitou
que os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB interagissem e relatassem as suas
opinides sobre os pontos que mais lhes chamaram atencdo. Neste folder, também,
continha a musica “Até Quando Esperar” da Banda Plebe Rude, a qual, também,
provocou discussoes entre os/as estudantes do CIEB.

e Problematizagdo especifica sobre os conceitos de desigualdade de classe e suas

implicagdes nos grupos “minoritarios”.
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e Provocagdo aos/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre o quanto a
desigualdade de classe atravessa as suas vidas-formacoes.

® Producdo dos poemas em si.

Figura 36 — Implementacgao da oficina 02

f

Fonte: Fotografia que produzi, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as estudantes lideres do CIEB e os/as
discentes universitarios/as da UESB nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.

Oficina 03: A experiéncia dos contetidos do lugar por meio de formas fotograficas profundas.
Oficina mediada por trés discentes da UESB, sendo dois voluntarios, um de Historia e um de
Geografia, e uma bolsista de Geografia da EduGeoPsIC.
e (riacao de um grupo de WhatsApp para o compartilhamento das fotografias produzidas
pelos/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB. Propus aos/as discentes da UESB
a criacao desse grupo de WhatsApp com a finalidade de ndo restringir as fotografias
dos/as estudantes do CIEB ao seu cenario escolar.
e Problematizagdo profunda com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre
o conceito de lugar geografico, atravessando aspectos historicos e relacionais.
e Discussao do conceito de lugar com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB
por meio de fotografias.
e Solicitagcdo de atividade para casa, propondo o envio de duas fotos para o grupo de
WhatsApp, que foi criado, como também a descricdo do motivo da escolha das

fotografias.
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Figura 37 — Implementac¢do da oficina 03

OF' > |
Fonte: Fotografia que produzi, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as estudantes lideres do CIEB e os/as
discentes universitarios/as da UESB nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.

Figura 38 — Momento de intervalo da situacdo pedagdgica 08

Fonte: Fotografia produzida pelo voluntario da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as
discentes universitarios/as da UESB e o mediador da EduGeoPsIC nesta pesquisa, rasurei os seus
rostos.
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Intervalo e fechamento das 16h00 as 16h20:

Partilha de lanches e afetos. O lanche regular dos/as estudantes lideres do Ensino Médio
do CIEB, foi disposto pela comunidade escolar do CIEB. Eu ofereci pirulitos aos/as
discentes universitarios/as da UESB e aos/as estudantes do CIEB.

Producao de fotografias do grupo.

Assinatura da lista de presenga do dia 05/06/2023.

5.6.9 Situacao pedagogica 09 - Implementagao no CIEB (14/06/2023 das 14h00 as 16h20)

Abertura e desenvolvimento das 14h00 as 16h00:

Partilha da sintese dos acontecimentos grupais da situacdo pedagdgica 08 para os/as
estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB.

Desenvolvimento e fechamento dos produtos da Oficina 01 (O desenho como tentativa
de aproximacao e de valorizacdo das imagens cotidianas do ser negro).
Desenvolvimento e fechamento dos produtos da Oficina 02 (A poesia enquanto
dispositivo de critica as desigualdades socioecondmicas).

Desenvolvimento e¢ fechamento dos produtos da Oficina 03 (A experiéncia dos
contetidos do lugar por meio de formas fotograficas profundas).

Experienciacdo de todas as imagens produzidas no processo de implementacdo do
projeto de intervencdo imagético-pedagogico “As imagens do lugar enquanto
dispositivo pedagogico de intervencao psicossocial e de inclusdo da diversidade”, em
exposi¢ao imagética desenvolvida no CIEB.

Autoavaliacao coletiva com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre as
implicag¢des da implementacdo do projeto de intervengdo imagético-pedagdgico em sua
comunidade escolar. Utilizei como dispositivos imagéticos trés questiondrios para que
futuramente tivesse achados para produgdes textuais com os/as discentes
universitarios/as da UESB. No ano de 2024 iniciei uma produgao textual sobre a oficina
de fotografia com duas discentes universitarias que se propuseram a escrever sobre a
experiéncia dessa oficina na EduGeoPsIC.

Entrega da lembrancinha da EduGeoPsIC para os/as estudantes lideres do Ensino Médio

do CIEB e discentes universitarios/as da UESB.

Intervalo e fechamento das 16h00 as 16h20:

Partilha de lanches e afetos. O lanche regular dos/as estudantes do CIEB foi disposto

pela comunidade escolar do CIEB. Eu ofereci um pacotinho de doces com balas de
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caramelo e chocolates aos/as discentes universitarios/as da UESB e aos/as estudantes
do CIEB.

e Producao de fotografias do grupo.

e Assinatura da lista de presenca do dia 14/06/2023.

Figura 39 — Construc¢do de cartazes com as imagens produzidas nas oficinas para exposi¢ao
imagética no CIEB

Fonte: Fotografia que produzi, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as estudantes lideres do CIEB e os/as
discentes universitarios/as da UESB nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.

Figura 40 — Momento de intervalo da situagdao pedagdgica 09

estudantes lideres do CIEB, os/as discentes universitarios/as da UESB e o mediador da EduGeoPsIC
nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.
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Figura 41 — Exposicao imagética da oficina 01

Fonte: Fotografia que produzi, no ano de 2023. Para nao identificar os/as estudantes lideres do CIEB e os/as
discentes universitarios/as da UESB nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.

Figura 42 — Exposi¢ao imaggética da oficina 02

Dhecilon

"mu L

(=3
v N

Fonte: Fotografia que produzi, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as estudantes lideres do CIEB e os/as
discentes universitarios/as da UESB nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.

Figura 43 — Exposi¢ao imagética da oficina 03

Fonte: Fotografia que prodﬁzi, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as estudantes lideres do CIEB e os/as
discentes universitarios/as da UESB nesta pesquisa, rasurei 0s seus rostos.
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Figura 44 — Dispositivo imagético de autoavaliacao dos/as estudantes lideres do Ensino
Meédio do CIEB que participaram da oficina 01

EDITAL N° 032/2023

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA (UESB)
Recredenciada pelo Decreto Estadual N° 16.825, de 04.07.2016
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA (DG)

Estrada do Bem Querer, km 4. Cx Postal 95, CEP: 45031-900 - Vitoria da Conquista-BA
E-mail: dg@uesb.edu.br - Fone (77) 3424-8660
EDUCACAO GEOGRAFICA E PSICOSSOCIAL DAS IMAGENS
CONTEMPORANEAS (EduGeoPsIC)

E-mail: edugeopsic@gmail.com, Instagram: @edugeopsic

Coordenador: Willian Falcao Lopes

Projeto de intervencio imagético-pedagégico: As imagens do lugar enquanto dispositivo
pedagdgico de intervengdo psicossocial e de inclusdo da diversidade.

Oficina 01: O desenho como tentativa de aproximagao e de valorizacdo das imagens cotidianas
do ser negro.

Bolsistas ou voluntarios/as da EduGeoPsIC: Eric Eduardo Santos Silva ¢ Gabriel Max da
Silva Oliveira.
Nome completo:

QUESTIONARIO DE AUTOAVALIACAO DA OFICINA 01

1- O que vocé entende por grupos étnico-raciais? Descreva uma experiéncia que possa
exemplificar o seu entendimento.

2- Com base no que foi trabalhado na oficina 01, relate o0 que mais chamou a sua atencao,
explicando o motivo pelo qual a sua atenc¢ao foi convocada.

3- Quando os/as seus/suas professores/as utilizam algum dispositivo imagético, quais vocé
acredita que te auxiliam na construcio de aprendizagens mais experienciais sobre o que
foi por eles/as ensinado? Justifique.

Fonte: Questionario que desenvolvi para a situacao pedagdgica 09, no ano de 2023.
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Figura 45 — Dispositivo imagético de autoavaliagdao dos/as estudantes lideres do Ensino
Meédio do CIEB que participaram da oficina 02

EDITAL N° 032/2023
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA (UESB)
Recredenciada pelo Decreto Estadual N° 16.825, de 04.07.2016
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA (DG)

Estrada do Bem Querer, km 4. Cx Postal 95, CEP: 45031-900 - Vitoria da Conquista-BA
E-mail: dg@uesb.edu.br - Fone (77) 3424-8660
EDUCACAO GEOGRAFICA E PSICOSSOCIAL DAS IMAGENS
CONTEMPORANEAS (EduGeoPsIC)

E-mail: edugeopsic@gmail.com, Instagram: @edugeopsic

Coordenador: Willian Falcao Lopes

Projeto de intervencio imagético-pedagégico: As imagens do lugar enquanto dispositivo
pedagdgico de intervengdo psicossocial e de inclusdo da diversidade.

Oficina 02: A poesia enquanto dispositivo de critica as desigualdades socioeconomicas.
Bolsistas ou voluntarios/as da EduGeoPsIC: Erika Silva Damasseno, Glénio Damasceno
Araujo e Valdeci Silva de Aratjo Coutinho.

Nome completo:

QUESTIONARIO DE AUTOAVALIACAO DA OFICINA 02

1- O que vocé entende por desigualdade de classe? Descreva uma experiéncia que possa
exemplificar o seu entendimento.

2- Com base no que foi trabalhado na oficina 02, relate o que mais chamou a sua atencio,
explicando o motivo pelo qual a sua ateng¢ao foi convocada.

3- Quando os/as seus/suas professores/as utilizam algum dispositivo imagético, quais vocé
acredita que te auxiliam na construcio de aprendizagens mais experienciais sobre o que
foi por eles/as ensinado? Justifique.

Fonte: Questionario que desenvolvi para a situagdo pedagogica 09, no ano de 2023.
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Figura 46 — Dispositivo imagético de autoavaliagdao dos/as estudantes lideres do Ensino
Meédio do CIEB que participaram da oficina 03

EDITAL N° 032/2023
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA (UESB)
Recredenciada pelo Decreto Estadual N° 16.825, de 04.07.2016
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA (DG)

Estrada do Bem Querer, km 4. Cx Postal 95, CEP: 45031-900 - Vitoria da Conquista-BA
E-mail: dg@uesb.edu.br - Fone (77) 3424-8660
EDUCACAO GEOGRAFICA E PSICOSSOCIAL DAS IMAGENS
CONTEMPORANEAS (EduGeoPsIC)

E-mail: edugeopsic@gmail.com, Instagram: @edugeopsic

Coordenador: Willian Falcao Lopes

Projeto de intervencio imagético-pedagégico: As imagens do lugar enquanto dispositivo
pedagdgico de intervengdo psicossocial e de inclusdo da diversidade.

Oficina 03: A experiéncia dos conteudos do lugar por meio de formas fotograficas profundas.
Bolsistas ou voluntarios/as da EduGeoPsIC: Gerfferson Moreira de Novaes Santos, Leandro
Caires Cruz e Marina Santos Soares.

Nome completo:

QUESTIONARIO DE AUTOAVALIACAO DA OFICINA 03

1- O que vocé entende por lugar? Descreva uma experiéncia que possa exemplificar o seu
entendimento.

2- Com base no que foi trabalhado na oficina 03, relate o que mais chamou a sua atencio,
explicando o motivo pelo qual a sua ateng¢ao foi convocada.

3- Quando os/as seus/suas professores/as utilizam algum dispositivo imagético, quais vocé
acredita que te auxiliam na construcio de aprendizagens mais experienciais sobre o que
foi por eles/as ensinado? Justifique.

Fonte: Questionario que desenvolvi para a situagdo pedagogica 09, no ano de 2023.
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5.6.10 Situagdo pedagdgica 10 - Implementagcdo na UESB (10/07/2023 das 14h00 as 17h30)

Abertura e desenvolvimento das 14h00 as 15h30:

e Partilha da sintese dos acontecimentos grupais da situacdo pedagogica anterior para
os/as discentes universitarios/as da UESB. Realizamos uma pausa de 25 dias para
retomar as tarefas da EduGeoPsIC, uma vez que depois do dia 14 de junho de 2023
vivenciamos na UESB tanto o recesso junino, quanto a conclusdo do semestre letivo
2023.1.

e Revisdo dos/as discentes universitarios/as da UESB sobre as imagens produzidas
pelos/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB nas oficinas 01, 02 e 03,
respectivamente desenhos, poemas e fotografias, a fim de desenvolver videos de
culminancia das etapas de implementagdo do projeto de intervengdo imagético-
pedagdgico no CIEB para exposi¢do em evento de culminancia da EduGeoPsIC na
UESB.

e FElabora¢do de orcamento financeiro para o I Encontro de Educacdo Geografica e
Psicossocial das Imagens Contemporaneas (I E-EduGeoPsIC) na UESB com os

materiais e as solicitacdes de passagem, hospedagem e alimentagao para as palestrantes.

Figura 47 — Momento de intervalo da situacdo pedagogica 10

N el Al

Fonte: Fotografia produzida pelo voluntario da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as
discentes universitarios/as da UESB e o mediador da EduGeoPsIC nesta pesquisa, rasurei os seus
rostos.
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Figura 48 — Cards de divulgacao do I E-EduGeoPsIC 2023
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Fonte: Montagem que produzi com os cards elaborados pelo voluntario da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para
ndo identificar os/as palestrantes do I E-EduGeoPsIC nesta pesquisa, rasurei os seus rostos € nomes.

Intervalo das 15h30 as 15h50:
e Partilha de lanche. O lanche que ofereci foi dois pacotes de rosquinha (de coco e de
chocolate) e chas de limdo, maga e canela, cidreira ¢ camomila.
e Producdo de fotografias do grupo.
Retomada e fechamento das 15h50 as 17h30:
e Elaboragao dos cards de divulgacao do I E-EduGeoPsIC na UESB.
e Construgdo coletiva-colaborativa das redes sociais da EduGeoPsIC, instagram
(@edugeopsic), e-mail (edugeopsic@gmail.com) e canal do YouTube

(https://www.youtube.com/@edugeopsic), a fim de auxiliar na divulgagdo dos cards e



165

do formulario de inscricio do I E-EduGeoPsIC na UESB. Divulgamos o I E-
EduGeoPsIC tanto pelas redes sociais da EduGeoPsIC, quanto na pagina oficial da
UESB (Disponivel em: <http://www.uesb.br/noticias/10-encontro-de-educacao-geogra
fica-e-psicossocial-das-imagens-contemporaneas/>. Acesso em 10 de julho de 2023.

e Proposicdo e divisdo de tarefas para o [ E-EduGeoPsIC na UESB. Propomos e dividimos
as seguintes tarefas: monitoria, credenciamento, apoio tecnologico, mediacao da mesa
dos/as palestrantes, distribuicao de lanche e lembrancinhas, filmagem e fotografia.

e Assinatura da lista de presenca do dia 10/07/2023.

5.6.11 Situagdo pedagodgica 11 - Implementacao na UESB (17/07/2023 das 14h00 as 17h30)

Abertura e desenvolvimento das 14h00 as 15h30:

e Partilha da sintese dos acontecimentos grupais da situacdo pedagdgica anterior para
os/as discentes universitarios/as da UESB.

e Autoavaliagdo coletiva dos/as discentes universitarios/as da UESB, buscando revelar
suas impressoes iniciais sobre as etapas de implementacdo do projeto de intervencao
imagético-pedagogico que foi desenvolvido com os/as estudantes lideres do Ensino
Médio do CIEB. Durante a autoavaliagdo os/as discentes da UESB manifestaram
algumas emocdes, sentimentos, sensagdes-percepcdes e pensamentos que foram
construidos na mencionada etapa.

e Experienciacdo de uma situacdo de racismo vivenciada pela discente universitaria de
Geografia da UESB, a fim de compor coletiva-colaborativamente um poema para a
abertura do I E-EduGeoPsIC. O poema que compomos com base nas vivéncias da
referida discente, foi intitulado de “(In)visibilidade™.

e Revisdo do folder que foi entregue no o I E-EduGeoPsIC na UESB.

Intervalo das 15h30 as 15h50:

e Partilha de lanche. O lanche que ofereci foi dois pacotes de rosquinha de chocolate e
chés de morango, e maca e canela.

e Producdo de fotografias. Nesse dia, mexidos/as pelas tarefas de preparacao parao I E-
EduGeoPsIC na UESB, fotografei algumas atividades em construgao.

Retomada e fechamento das 15h50 as 17h30:

e Juncgdo dos materiais que compuseram a pasta de credenciamento do I E-EduGeoPsIC
na UESB.

e FElaboracdo do marcador de paginas que foi entregue aos/as participantes do I E-

EduGeoPsIC na UESB.
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e Revisdo dos videos para abertura do I E-EduGeoPsIC na UESB. Os videos de abertura
foram compostos com as imagens produzidas nas oficinas implementadas pelos/as oito
discentes universitarios/as da UESB e desenvolvidas com os/as trinta estudantes lideres
do Ensino Médio do CIEB.

e Assinatura da lista de presenca do dia 17/07/2023.

Figura 49 — Materiais que compuseram a pasta de credenciamento do I E-EduGeoPsIC
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Fonte: Montagem que produzi com as fotos do material do credenciamento, no ano de 2023.
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Figura 50 — Frente e verso do folder do I E-EduGeoPsIC 2023
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Fonte: Folder produzido pelo bolsista da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para nao identificar os/as palestrantes
do I E-EduGeoPsIC, os/as discentes universitarios/as da UESB e o mediador da EduGeoPsIC nesta
pesquisa, rasurei 0s seus nomes.
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5.6.12 Situagdo pedagogica 12 - Implementagdo na UESB (26/07/2023 das 13h00 as 18h00)

Organizac¢ao das 13h00 as 14h00:

Organizagdo do Auditorio 1 do Moédulo Antonio Luis Santos (LUISAO) da UESB,
campus Vitoria da Conquista-BA, para o desenvolvimento do I E-EduGeoPsIC. Durante
a organizacdo colamos os cartazes de divulgacdo do evento no quadro de avisos,
forramos a mesa do auditorio e colocamos sobre ela arranjos de flores, que foram
emprestados pelo CIEB, forramos e montamos a mesa do credenciamento, colocamos
os copos descartaveis perto do filtro, verificamos a disposi¢do e a qualidade da agua
mineral desse filtro, colocamos os sucos e chas proximos a mesa das lembrancinhas para
que os/as discentes universitarios de Historia e Geografia da UESB pudessem servi-los
em bandejas aos/as participantes, pomos os bombons ¢ os sequilhos em cestas de vime,
e dispomos um garrafdo de suco com potes de biscoito proximos a mesa do
credenciamento para que os/as participantes pudessem degustar enquanto aguardavam

na fila do credenciamento.

Abertura e intervalo das 14h00 as 14h30:

Credenciamento dos/as participantes ¢ dos/as palestrantes do I E-EduGeoPsIC na
UESB.

Experiencia¢do dos videos que foram compostos com as imagens produzidas no projeto
de interven¢do imagético-pedagogico “As imagens do lugar enquanto dispositivo
pedagogico de intervengao psicossocial € de inclusao da diversidade”. Os videos foram
nomeados com os titulos das oficinas desenvolvidas no referido projeto, que foram: “A
experiéncia dos conteudos do lugar por meio de formas fotograficas profundas”, “A
poesia enquanto dispositivo de critica as desigualdades socioecondmicas”, e “O desenho
como tentativa de aproximacao e de valorizagdao das imagens cotidianas do ser negro”.
Declamagao do poema “(In)visibilidade™ pela discente universitaria de Geografia da
UESB. O referido poema foi composto pela equipe da EduGeoPsIC (discentes
universitarios/as da UESB e mediador, eu), tendo como base as vivéncias de racismo da
mencionada discente.

Disposicao de sucos, chés, cafés, biscoitos e chocolates aos/as participantes e
palestrantes do I E-EduGeoPsIC na UESB.

Entrega da lembrancinha para os/as participantes e palestrantes do I E-EduGeoPsIC na
UESB. A lembrancinha consistiu em um pacotinho de sequilhos.

Produgdo de fotografias.
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Figura 51 — Declamagao do poema “(In)visibilidade” pela discente de Geografia da UESB

Fonte: Fotografia produzida pelo voluntario da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para nio identificar os/as
palestrantes do I E-EduGeoPsIC, a discente universitaria da UESB e o mediador da EduGeoPsIC
nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.

Palestras das 14h30 as 17h30:

e Mediagdo de discente universitario de Psicologia da UESB, apresentando o curriculo
resumido dos/as palestrantes do I E-EduGeoPsIC na UESB. A ideia inicial era que cada
palestrante proferisse até 25 minutos de fala para que pudéssemos investir nas
discussoes a partir das 16h30. Contudo, os/as palestrantes se empolgaram com os temas
que problematizaram.

e Palestra 01 - A inclusdo de pessoas com deficiéncia e neurodiversas nos cenarios
escolares: experiéncias e constru¢do de sentidos. Palestra produzida pela professora do
Centro de Apoio Pedagbgico da Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia e mestra
em Educacao e Contemporaneidade pela UNEB.

e Palestra 02 - A potencialidade das praticas de intervengao psicossocial para os espacos-
tempos educativos. Palestra produzida pela psicologa, servidora publica da prefeitura

municipal de Anagé-BA e mestranda em Saude Coletiva pela UFBA.
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e Palestra 03 - A interseccionalidade enquanto cuidado para com as singularidades
presentes nas escolas: um olhar para os géneros, grupos étnico-raciais e sexualidades.
Palestra produzida pelo docente assistente da UESB e mestre em Educacdo pela UESB.

e Palestra 04 - A fenomenologia e a atitude fenomenologica como referencial tedrico-
metodoldgico na producio de conhecimento no campo educacional. Palestra produzida

pela docente titular da UNEB e doutora em Educacdo pela UFBA.

Figura 52 — Momento de discussdo entre participantes e palestrantes do I E-EduGeoPsIC

i
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Fonte: Fotografia produzida pelo voluntario da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as
palestrantes do I E-EduGeoPsIC, a participante do I E-EduGeoPsIC e o mediador da EduGeoPsIC

nesta pesquisa, rasurei 0s seus rostos.

Roda de discussio e fechamento das 17h30 as 18h00:
e Assinatura das listas de participante, palestrante e organizador/a do I E-EduGeoPsIC na
UESB. Lista referente ao dia 26/07/2023.
e Roda de discussao entre participantes e palestrantes do I E-EduGeoPsIC sobre os temas
problematizados.

e Producdo de fotografias.
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Figura 53 — Discentes de Historia e Geografia da UESB entregando o lanche e a
lembrancinha para os/as participantes do I E-EduGeoPsIC

# - T L. 1

BEVHIDIN f /1) :

Fonte: Fotografia produzida pelo voluntario da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar os/as
discentes universitarios/as da UESB nesta pesquisa, rasurei os seus rostos.
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Figura 54 — Discente universitario de Psicologia da UESB apresentando o curriculo resumido
dos/as palestrantes do I E-EduGeoPsIC

Fonte: Fotografia produzida pelo voluntario da EduGeoPsIC, no ano de 2023. Para ndo identificar o discente
universitario da UESB nesta pesquisa, rasurei o seu rosto.

5.6.13 Situagdo pedagdgica 13 - Implementacao na UESB (04, 07, 10 e 14/09 das 14h00 as
17h50)

Abertura e intervalo 14h00 as 14h30:

e Partilha de lanche. O lanche que ofereci foi um pacote de rosquinha de chocolate e chas
de morango, e maca e canela. Antes de iniciar as entrevistas, conversei com o0s/as
discentes universitarios/as da UESB sobre as suas vidas-formagdes e, aproveitando que
o tempo no municipio de Vitoria da Conquista estava frio, lhes ofereci um chd com

biscoitos, buscando favorecer o clima grupal por meio do preparo do terreno para as
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entrevistas fenomenoldgicas. Ademais, optei por atender dois discentes
universitarios/as da UESB por dia, buscando investir radicalmente na produgdo das
entrevistas fenomenoldgicas e na orientacao de seus relatorios finais.

Retomada e fechamento das 14h30 as 15h50:

e Producao de entrevista fenomenoldgica com discente universitario/a da UESB.

e Orientagdo do relatério de extensdo do/a discente universitario/a da UESB, seja ele/a
bolsista ou voluntério/a da EduGeoPsIC-UESB.

Intervalo das 15h50 as 16h00:

e Momento para o mediador da EduGeoPsIC, eu, beber uma 4gua ou ir ao banheiro entre
cada uma das entrevistas fenomenoldgicas produzidas com os/as discentes
universitarios/as da UESB.

Abertura e intervalo 16h00 as 16h30:
e Partilha de lanche. O lanche que ofereci foi um pacote de rosquinha de chocolate e chas
de morango, e maga e canela.
Retomada e fechamento das 16h30 as 17h50:
e Producdo de entrevista fenomenologica com discente universitario/a da UESB.
e Orientagdo do relatério de extensdo do/a discente universitario/a da UESB, seja ele/a

bolsista ou voluntario/a da EduGeoPsIC-UESB.
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6 DESCRICAO E INTERPRETACAO DOS ACHADOS PRODUZIDOS NAS
SITUACOES PEDAGOGICAS DA PESQUISA-EXTENSAO

Aqui apresento uma descricdo densa e uma interpretacdo profunda das situacdes
pedagbgicas que vivenciei nessa pesquisa-extensdo, seja na observagdo participativa dos
momentos grupais de experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens, na elaboragao
documental e implementagdo de um projeto de intervencao imagético-pedagogico, que foi
construido pelos/as discentes universitarios/as da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) regularmente cadastrados/as pela Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX) como
extensionistas no projeto “Educacdo Geografica e Psicossocial das Imagens Contemporaneas
(EduGeoPsIC)” sendo trés bolsistas de Geografia e cinco voluntérios/as (um de Historia, um de
Psicologia e trés de Geografia), nos momentos ou situagdes pedagogicas grupais e desenvolvido
com trinta estudantes lideres de turmas do Ensino Médio regular e integral do Complexo
Integrado de Educacdo Basica, Profissional e Tecnoldogica (CIEB), e na producao de entrevista
fenomenologica com esses/as discentes universitarios/as. Durante tais vivéncias enquanto
pesquisador, extensionista e coordenador, fui assumindo na EduGeoPsIC o papel de mediador
das situagoes pedagogicas.

Em sintese, os/as par-cientes consistiram em oito discentes universitarios/as da
EduGeoPsIC-UESB, sendo o campo empirico dessa pesquisa-extensdo o Laboratorio de Ensino
de Geografia (LabEGeo) do Modulo Amélia Barreto da UESB, campus Vitoria da Conquista-
BA. Para manter o anonimato dos/as oito par-cientes, recorri a nomes ficticios como meio de
propiciar a preservacdo de suas identidades. Os codinomes foram desenvolvidos em
homenagem aos estados do Nordeste: Bahia, Rio Grande do Norte, Pernambuco, Sergipe,
Ceara, Maranhdo, Paraiba e Alagoas, respectivamente os estados que apresentam as menores
taxas de analfabetismo da Regido, com base nos dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em junho de 2023, na ultima Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD) (Taxa..., 2023). Ademais, a fim de favorecer que os/as
referidos/as par-cientes produzissem experiéncias mais praticas na implementacao de projetos,
contei com a colaboracdo da comunidade escolar do CIEB de Vitéria da Conquista- BA,
especialmente com os/as seus/suas trinta estudantes lideres de turmas do Ensino Médio que
auxiliaram os/as discentes universitarios/as da EduGeoPsIC-UESB na reelaboracdo e no
desenvolvimento de um projeto de intervencdo imagético-pedagdgico no CIEB.

Posto isso, inicialmente descrevo sobre a forma como compus essa secao textual, que se
implica com os achados produzidos nesta tese académica, o que requer, antes de mais nada,

uma sintese de algumas de minhas vivéncias durante a sua produgdo, as quais movimentaram
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ou paralisaram as formas como ela foi sendo feita. De modo geral, imagino que compor uma
tese ndo ¢ uma tarefa facil ou simples, pois nem sempre temos a oportunidade de fazé-la
distanciados dos fendmenos que nos atravessam no mundo-da-vida, e quando implicados
atengdo sobre a existéncia de tais fendmenos podemos ser por eles afetados. Na construgdo
dessa investigacdo experienciei inUimeros atravessamentos, dentre eles: separacdo de
relacionamentos, perca de animais de estimagdo, derrame ocular, falecimento de entes
queridos/as, pandemia de COVID-19, isolamentos sociais, mudancas de casas, cidades e
trabalhos, distanciamento de amigos/as, aproximacdao de novos/as ou outros/as amigos/as,
desenvolvimento de aprendizagens mais coletivas-colaborativas, “amadurecimento” pessoal-
profissional e empoderamento de minhas identidades (como homem cis negro, de pele clara,
gay, adulto, de 30 anos, em conclusdo de programa de doutorado, na condi¢@o de classe D).

Tais atravessamentos foram me colocando em um conflito entre desistir ou resistir
produzindo essa tese académica, mas como ato tencionado pelo fazer praxico de minhas
identidades fui optando pela resisténcia, me implicando com a imagem de que (in)felizmente,
ciclos se fecham, nem sempre da forma que queremos, mas da melhor maneira como podemos
fazé-los. Penso que tentar manter uma imagem do passado mais cristalizada, como fonte de
experienciacdo de imagens do presente, ¢ de certa forma, impor que algo que se constitui de
maneira plastica e polissémica se mantenha enrijecida. Nesse movimento, fui, também,
tentando ndo comparar a minha existéncia com a de outras pessoas ou grupos, ciente de que
cada gestalt que se abre vivencia a dor e a delicia de ser o que ¢, frente o que se ¢ desejado por
noés. Assim tendem ser as nossas experiéncias, nem sempre sao adocicadas, as vezes deixam
um amargo ou um gosto acido em nossas bocas, propiciando, ou ndo, abertura para saborear
cuidadosamente o agridoce que ¢ viver! Cada ser-no-mundo vivencia um tempo-espago €
movimento, proporcionando que as nossas vidas ndo sejam régua ou compasso para nenhuma
outra.

Suponho que essas constru¢des me foram possibilitadas frente os acompanhamentos
psicoterapéuticos, e as formagdes e aprendizagens desenvolvidas em Fenomenologia
existencial e em Gestalt terapia, que juntos aos momentos de produgdo dessa tese académica
me ajudaram a refletir sobre o quanto damos destaque para partes negativas de nossas vidas-
formacgdes, olhando para elas enquanto totalidades, e ndo como ‘“apenas” elementos que
configuram o todo de uma gestalten. Junto a isso, passei a entender que nem sempre implicamos
atencdo sobre o papel de emogdes ou sentimentos em determinados espagos-tempos de nossas

existéncias, o que pode nos tencionar a uma tentativa de removeé-los “bruscamente” ou, até,
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medicamentosamente, sem nos darmos conta de outras “pecas” que podem ser fragilizadas na

“torre maluca”!”

que ¢ as nossas vidas, com tal remogao.

Por fim, com as percepcodes que dispus sobre mim, venho ressaltar que essa se¢do sera
desenvolvida na forma de um diario fenomenolégico do mediador, que buscou tecer as minhas
percepcdes sobre o processo de pesquisa-extensdo em uma vivéncia “nua e crua”. Nesse didrio
descrevo radicalmente tanto as percepgdes produzidas pelo/as par-cientes, quanto os desafios,
limites, possibilidades e potencialidades apresentados durante a investiga¢dao, pensando a
escrita para além de uma descricdo mecanica ou levantamento de inventario de seus

acontecimentos, mas como uma construcao critica e criativa que dialoga teorias com praticas e

subjetividades.

6.1 Contatos iniciais com os/as par-cientes da pesquisa-extensio para construcio de um

objetivo em comum, partilha de experiéncias e identificacio de marcadores sociais

Nessa subsecdo textual, tento orientar como ocorreram as situagdes pedagogicas, ja
mencionadas na subsecdo cronograma e sintese, tendo como base, principalmente, os
acontecimentos da situacdo pedagogica 01, a qual iniciei o contato com os/as par-cientes dessa
pesquisa-extensdo, sendo essa situagdo implementada no LabEGeo da UESB no dia 03 de
margo de 2023 (segunda-feira), aproximadamente, das 14h00 as 17h30, horéario e dia da semana
que se tornaram pontos de referéncia para as demais situagdes pedagdgicas. Ao mesmo tempo,
tento nessa subsecdo responder o seguinte objetivo especifico dessa tese académica, que
consiste em instalar com as par-cientes um espago-tempo grupal focado nas relagdes vinculares
comprometidas com a tarefa coletiva-colaborativa. Na situacao pedagogica 01, tive como ponto
de partida a discussdo sobre os objetivos e a proposta dessa investigagdo com os/as oito par-
cientes da EduGeoPsIC. Nesse momento, lhes expliquei que ambos/as vivenciariam entrevistas
fenomenologicas, observacao participativa dos momentos ou situacdes pedagdgicas grupais de
experienciacgdo coletiva-colaborativa com imagens, e elaboracdo documental e implementacgao
de um projeto de intervencdo imagético-pedagdgico, que seria construido por eles/as nos
momentos ou situacdes pedagogicas grupais e desenvolvido com trinta estudantes lideres de
turmas do Ensino Médio regular e integral do CIEB. Tais vivéncias me auxiliariam a descrever
e interpretar suas percepgoes € atos sobre a poténcia pedagdgica das imagens no planejar-sentir-
agir coletivo-colaborativo. A principal intencionalidade para esse primeiro momento, foi a

tentativa de configuragdo de um objetivo em comum no coletivo, propiciando que os/as par-

19 Torre maluca consiste em um jogo no qual as pessoas tentam ir removendo uma pega por vez, sem
que se derrube todas as outras, dispostas em uma totalidade no formato de torre.
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cientes partilhassem seus pensamentos, sentimentos e agdes relacionados a proposta, buscando
valida-la ou recompd-la.

ApoOs a problematizagdo da proposta, que teve uma boa aceitacao pelos/as par-cientes
tanto pela abertura de seus objetivos quanto pela variedade de suas devolutivas, ja mencionados
em secoes anteriores, eles/as realizaram a assinatura em duas vias do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Nesse instante, destaquei para os/as par-cientes 0s riscos € 0s
beneficios dessa pesquisa, bem como que ela ja estava aprovada por dois Comités de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, o da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), com situacao
do parecer aprovado sob ntimero de parecer: 5.912.434 em 27/02/2023, ¢ o da UESB, com
situagdo do parecer aprovado sob nimero de parecer: 5.967.645 em 27/03/2023. Assim como,
sobre a sua aprovacdo enquanto projeto de extensdo pela plendria do Departamento de
Geografia (DG) da UESB e pelo Comité de Extensdo da UESB, estando financiada como
projeto de extensdo pelo Edital-UESB N° ©“032/2023 - Concessao de ajuda de custo para agdes
extensionistas esporadicas”, tendo resolu¢do Consepe N° 021/2023 (enquanto curso de
extensao).

Ap6s a assinatura dos TCLEs, pensei em propor aos/as par-cientes que pudéssemos
gravar em audio todas as situagdes pedagdgicas, mas frente as experiéncias em atendimento em
Psicologia pude observar o quanto esse dispositivo ja disposto nos primeiros contatos tende a
desfavorecer algumas manifestagdes perceptivas e/ou emocionais, a medida em que instaura
um clima grupal “panodptico”. Diante disso, optei por gravar em audio apenas os momentos de
entrevista fenomenoldgica, buscando descrever densamente ao final de cada situagdo
pedagogica, assim que chegava em casa, em um caderno azul, que chamei de diario
fenomenologico da pesquisa-extensdo, o qual me auxiliou tanto na produgdo de uma sintese das
observagdes sobre o que foi construido, quanto na rememoragao de falas dos/as par-cientes que
me chamaram atencao durante as situacdes pedagdgicas. Dando sequéncia aos TCLEs, propus
aos/as par-cientes que realizassemos a conferéncia das documentagdes para solicitacdo de
bolsistas e voluntarios/as da EduGeoPsIC na PROEX-UESB. Propus essa conferéncia, com a
finalidade de que ndo houvessem erros em seus pagamentos ou certificados.

Nessa sequéncia, sugeri que realizassemos uma dindmica. Com isso, tentei propiciar
uma troca de experiéncias entre os/as par-cientes € o mediador da EduGeoPsIC (eu). A
dindmica que desenvolvemos nomeei de “experiéncias que se conectam”, essa foi uma proposta
que adaptei com base na “dinamica linhas que se conectam”, a qual objetiva promover interagao
e movimento por meio do langamento de um barbante entre os/as participantes de um grupo,
estimulando a empatia € a compreensdo mutua, a0 mesmo tempo em que possibilita o

compartilhamento de experiéncias de vida que se relacionam. Diante do tamanho e da estrutura
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fisica do LabEGeo, ndo utilizei o barbante, sugerindo que os/as par-cientes se manifestassem
diante da “ordem de seus desejos”, buscando relatar experiéncias que se relacionem com as ja
mencionadas. Com essa dinamica, acredito que propiciei que eles/as implicassem atengao para
as suas afinidades no grupo, integrando as suas experiéncias com os/as demais, € ndo os/as
excluindo, negando ou rejeitando. Pretendi, também, aproximar radicalmente os/as par-cientes,
favorecendo um clima grupal agradavel para que ao mesmo tempo que manifestassem alguns
de seus desejos, medos, expectativas etc., tivessem abertura para expd-los no grupo de maneira

confortavel e confiavel.

Figura 55 — Diario fenomenolédgico da pesquisa-extensao

Fonte: Fotografia que produzi sobre o diario fenomenologico da pesquisa-extensdo, no ano de 2023.

Para que isso acontecesse, primeiramente, sugeri aos/as par-cientes que as experiéncias
produzidas no nosso grupo ndo poderiam ser abertas por nenhum/a deles/as em outros espagos
fora das nossas situagdes pedagogicas de experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens,
pois além de antiético, um dos ideais do nosso coletivo era o cuidado profundo com as nossas
imagens, além da possibilidade de instaurarmos um espago-tempo confortavel e confiavel para

manifestacdo das nossas vivéncias. Na tentativa de fortalecer a minha fala, o par-ciente de nome
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Paraiba, voluntario da EduGeoPsIC e graduando semestralizado do 10° semestre do curso de
Licenciatura e Bacharelado em Psicologia diurno da UESB, relata que “[...] ¢ muito dificil ter
um espaco que podemos confiar, por isso ¢ muito importante esse cuidado ético para que o
grupo se torne um ‘lugar seguro’” (Par-ciente Paraiba, 2023).

De modo geral, as experiéncias que foram sendo relacionadas pelos/as par-cientes
tiveram como nucleo de sentido comum os seus desejos e, principalmente, medos sobre a
conclusdao de seus cursos de graduacao. Suponho que essa foi a problematica central das
experiéncias que foram aparecendo, pois quatro dos/as oito par-cientes estavam no ultimo
semestre de seus cursos de graduacdo. Inicialmente, proporcionei que todos/as par-cientes
pudessem manifestar de forma “nua e crua” as suas experiéncias. O par-ciente de nome Bahia,
voluntario da EduGeoPsIC e graduando semestralizado do 9° semestre do curso de Licenciatura
em Geografia noturno da UESB, foi o ultimo a manifestar as suas experiéncias, ele relatou que
vem se angustiando bastante no seu ultimo semestre de curso, pois perdera a sua bolsa e nao
tem ideia do que o espera. Apds o seu relato, lhe fiz a seguinte problematizacdo: Vocé conhece
outras pessoas que ja concluiram o seu curso de graduacdo? Bahia me respondeu que sim! Em
seguida, lhe perguntei se ele sabia o que essas pessoas estavam fazendo para se manterem
financeiramente assim que concluiram seus cursos? Bahia me relatou que alguns/mas estavam
fazendo mestrado, se sustentando através de bolsas de pos-graduacdo ou de outras bolsas da
universidade, outros/as procuraram emprego em escolas privadas ou como temporarios/as na
Rede Publica de Educagdo da Bahia. Objetivei com os meus questionamentos ampliar a
consciéncia de Bahia para possiveis oportunidades apos a conclusdo de seu curso.

Bahia foi além do seu relato anterior, ja4 ampliando consciéncia de que existiam essas
possibilidades, mas ele “[...] ndo desejava nada de ninguém, apenas conquistar o que ¢ meu,
com mérito e merecimento” (Par-ciente Bahia, 2023). Frente a isso, lhe questionei se todas as
pessoas poderiam ter as mesmas oportunidades vivenciando condi¢des desiguais e tendo
diferentes marcadores sociais? Bahia me respondeu que “[...] ndo tinha parado para pensar sobre
esse lado” (Par-ciente Bahia, 2023). De modo geral, eu intencionava com essas
problematizagdes ampliar a consciéncia de Bahia e dos/as demais par-cientes para o
entendimento de que nem sempre temos socialmente o que merecemos. Logo, fazia uma critica
a sua visao meritocratica.

Para fechar essas indagacdes, falei para os/as parcientes, sem direcionamentos, que nao
havia problema em desejar o que o/a outro/a tem ou té-lo/a como fonte de inspiracdo. O
problema estava em ndo ampliar consciéncia de que o/a outro/a em suas conquistas poderia ndo
sO vivenciar os prazeres de seus ganhos, como também os desprazeres das perdas advindas ou

relacionadas a esses ganhos. Nessa hora, eu falava mais de mim do que dos/as proprios/as par-
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cientes, pensava na minha aprovagao no concurso publico da UESB, que me proporcionou uma
melhor estabilidade financeira e, a0 mesmo tempo, distanciamento de mais de 500 km dos meus
amigos e familiares, devido a mudanga de Salvador-BA, uma cidade que gostava e ja estava
acostumado a morar, para Vitéria da Conquista-BA. Com isso, senti o desangustiar do grupo,
ainda que brevemente, sobre a questdo dos limites e possibilidades da conclusdo do curso de
graduacao. Além disso, com tais intervengdes senti uma maior aproximacao dos/as par-cientes
para comigo, em especial o Bahia. Uma outra informagao que gostaria de colocar, foi que em
janeiro de 2024 o par-ciente Bahia foi aprovado em 4° lugar no mestrado em Geografia da
UESB. Com essa ultima informacao, espero fomentar aos/as leitores/as pulsdes de esperanga
frente a, ndo s0, os limites que podem ser tecidos em um tempo futuro, como as possibilidades
que vao sendo abertas para esse tempo.

Sete dos/as oito par-cientes revelavam aflicdo e angustia com a experiéncia de conclusao
de curso, mas um dos par-cientes, o de nome Rio Grande do Norte, que era voluntario da
EduGeoPsIC, graduando dessemestralizado do 6° semestre do curso de Licenciatura em
Historia vespertino da UESB e também conjuge do par-ciente Bahia, revelou a sua estratégia
para o grupo que lhe ajudava a desangustiar sobre esse tema. O Rio Grande do Norte relatou
para o grupo que “[...] ndo irei terminar o meu curso tao cedo, ndo vou me sobrecarregar com
todas as disciplinas da grade do semestre. Embora esteja no 6° semestre na UESB, estou
dessemestralizado, pois so cursei as disciplinas até o 4° semestre do curso de Histéria, sendo
que o curso tem 8 semestres” (Par-ciente Rio Grande do Norte, 2023). Sublinho que o Rio
Grande do Norte participava da EduGeoPsIC no turno da tarde, mesmo turno de oferta dos
componentes curriculares do seu curso de graduacdo em Historia. Com essa afirmacao nao
quero revelar descuido do par-ciente Rio Grande do Norte, pois ele foi bastante envolvido e
comprometido com as tarefas grupais. Com as suas falas venho trazer a tona que nem sempre
ampliamos consciéncia sobre os movimentos que fazemos, pois ao fazé-los podemos nao nos
dar conta do que com eles tentamos evitar.

Concluida a dindmica das “experiéncias que se conectam”, em torno de 15h30 as 15h50,
indaguei aos/as par-cientes se poderiamos realizar um momento de intervalo para que
pudéssemos ir ao banheiro, beber uma agua e, principalmente, partilhar um lanche. Explicito
que em contrato didatico, disposto na Figura 26, acordamos em manter esse horario orientando
os momentos de intervalo das situacdes pedagdgicas da EduGeoPsIC implementadas no
LabEGeo-UESB, ja para as situagdes pedagodgicas implementadas no CIEB, devido os/as
estudantes lideres do Ensino Médio regular e integral permanecerem no colégio até as 16h20,
buscamos dialogar o nosso tempo de intervalo com os horarios da referida comunidade escolar.

Com a partilha de lanches, busquei favorecer o acolhimento dos/as par-cientes e a produgao de
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um clima grupal agradavel. Na situa¢do pedagdgica 01, ofereci para os/as par-cientes um bolo
de cenoura com calda de brigadeiro e duas caixas de suco de laranja, em outras situacoes
pedagogicas dispus outros lanches como chas, bolo formigueiro, refrigerante, beiju de coco,
rosquinhas de coco e chocolate, sequilhos, biscoito voador, suco de cupuacu, chocolates,
pirulitos, balas de caramelo etc. Ainda durante o intervalo, realizamos a producao de fotografias
do grupo. Com as fotografias, pretendi tanto auxiliar na aproximacao e na producao de vinculos
entre os/as par-cientes, quanto produzir registros que comprovassem o uso do financiamento da
EduGeoPsIC.

Logo apds o intervalo e a partilha de experiéncias, que favoreceu uma “quebra de gelo”,
aproximando os/as par-cientes frente as suas afinidades, propus que realizdssemos uma outra
proposta que chamei de “dindmica da interseccionalidade”, a qual possibilitaria uma
apresentacao mais intensa entre os/as par-cientes ¢ o mediador da EduGeoPsIC (eu). Muito tem
sido problematizado nos eventos contemporaneos de Educagdo que frequento sobre a
importancia do trabalho com as identidades dos/as estudantes nos espagos-tempos educativos,
pois essa pode ser uma das formas de desconstru¢ao de preconceitos e esteredtipos, como
também de fortalecimento de identidades fragilizadas pelas “logicas” hegemdnicas
colonialistas. Diante disso, criei essa dindmica tendo como dispositivo imagético um
questionario de perfil interseccional dos/as participantes, presente na Figura 21. Como ponto
de partida, entreguei o questionario para cada um/a dos/as par-cientes perguntando sobre alguns
de seus marcadores sociais. A escolha do questiondrio como dispositivo imagético foi uma
estratégia pedagogica que utilizei para que as pessoalidades ndo fossem consumidas pela
coletividade, como também que apds as primeiras respostas relatadas os/as demais nao as
copiassem. Dessa forma, pude observar tanto os marcadores sociais dos/as par-cientes do meu
grupo, quanto os seus entendimentos conceituais sobre determinado marcador.

Com o questionario, pude, também, ter acesso aos marcadores dos/as par-cientes sem
que eles/as se sentissem expostos/as para manifestarem suas identidades para o grupo. Diante
do volume de imagens mais cristalizadas, representacdes sociais ou esteredtipos produzidos
sobre algumas identidades sociais, ¢ mais comum do que se imagina, que a pessoa que tem
identidades diversificadas (que se opoem ou se distanciam das identidades hegemonicas) se
“envergonhe” em té-las, se “odeie” por té-las ou, até, como parte de um processo de producao
de subjetivagao, “odeie” ndo so a si mesma como aquilo que a reflete e amplia sua consciéncia
sobre tais identidades que nela coabitam. Por isso, os/as deixei cientes de que poderiam ou nao
relatar seus marcadores antes de suas devidas problematizagdes conceituais. Sem pormenorizar,
imagino que a dinamica da interseccionalidade proporcionou uma intensa rede de identificacao

e de representatividade entre os/as par-cientes, uma vez que ao apresentar a teoria da
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interseccionalidade e o desenho de uma pirdmide interseccional, todos/as nds (par-cientes e
mediador) nos vimos minorias sociais, pois embora com marcadores diferenciados e em
diferentes niveis de uma pirdmide interseccional, nenhum de ndés embora mais proximos ou

mais distantes de seu topo se viu como hegemonia maxima dessa piramide.

Figura 56 — Piramide interseccional

Fonte: Piramide interseccional que desenvolvi para ilustrar o desenho que fiz na situacio pedagdgica 01, no ano
de 2023.

De maneira geral, com essa segunda dinamica busquei tanto a partilha de experiéncias
identitarias, quanto a identifica¢do do perfil interseccional dos/as par-cientes para o mediador
e dos/as par-cientes entre si, buscando com isso proporcionar o estabelecimento de vinculos.
Ademais, foram problematizados alguns dos marcadores centrais ou subconceitos que integram
a concepcao de interseccionalidade (nome social, classe social, idade, faixa etéria, ideologia

politica, escolaridade, curso de graduagdo, grupo étnico-racial, cor da pele, género, sexo,
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sexualidade, religiosidade, naturalidade e nacionalidade), como também a origem dessa
concepcao tedrica.

Sem querer parecer repetitivo, na descricdo do desenvolvimento da dinadmica da
interseccionalidade, relatei que a abertura para discussdo do perfil interseccional seria disposta
conforme a vontade do/a par-ciente em problematizar determinado conceito ou em demarcar as
suas identidades para o grupo, sem imposi¢cdes de uma obrigatoriedade de sua fala nessa
dinamica. Dito isso, fui provocando o grupo ao desenvolvimento de uma escuta sensivel e
empatica ¢ de falas respeitosas e cuidadosas. O que me impressionou foi que todos/as
escolheram dar continuidade a essa dindmica, se sentindo confortaveis para relatar abertamente
todos os seus marcadores sociais para o grupo. Inicialmente, entreguei um questionario de perfil
interseccional para os/as par-cientes e propus que respondessem com base nos seus
entendimentos sobre 0s conceitos, ou seja, sem pesquisar na internet, no celular ou pedissem
ajuda para mim, enquanto mediador, ou para os/as seus/suas colegas, enquanto par-cientes.
Sublinhei, também, que as suas informacdes ndo seriam usadas de maneira que lhes
identificassem ou em prejuizo as suas imagens. Outro pedido que fiz, foi que os/as par-cientes
do grupo respeitassem a diversidade que ali estava, tendo bastante cuidado ético para nao
divulgar os acontecimentos grupais fora da pesquisa-extensdo EduGeoPsIC, a fim de que o
grupo pudesse se configurar enquanto um “lugar seguro” para os/as seus/suas par-cientes! O
questionario foi um dispositivo imagético ou uma alternativa para que a percep¢ao “nua e crua”
dos/as par-cientes fosse inicialmente manifestada sem a influéncia das percepg¢des dos/as
demais.

Ap0s a conclusdo do preenchimento dos questionarios, que durou em média de 10 a 15
minutos, eu iniciei a problematizagao da primeira imagem dessa dindmica, que foi a concepgao
tedrica de interseccionalidade. Nessa breve discussdo, relatei que a mencionada teoria foi
cunhada conceitualmente pelas feministas Patricia Hill Collins, bell hooks, Kimberle
Crenshaw, entre outras. Nas palavras de Silva e Menezes (2020, p. 03), a interseccionalidade ¢
“[...] a perspectiva que aborda como o cruzamento de categorias e/ou sistemas de opressao de
género, classe, raga, etnia, sexualidade, entre outros, produzem, de modo articulado,
desigualdades e sdo constituidos mutuamente”. Ainda sobre a interseccionalidade, foi
importante comegar pela génese dessa teoria, que se funda no feminismo negro norte-
americano, surgindo em uma perspectiva de resisténcia e organizacdo, quando tedricas e
militantes afrodescendentes, implicaram “[...] aten¢do para o fato de que o feminismo
tradicional ndo conseguia contemplar as reivindicacdes e os direitos das mulheres negras,

porque reduzia a categoria mulher a uma identidade homogénea” (Silva; Menezes, 2020, p. 03).
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No Brasil, a composi¢do da ideia de interseccionalidade foi tecida e constituida de
maneira muito proxima as construcdes estadunidenses. Uma ressalva, foi que diante da
“unificagdo” do movimento negro brasileiro, atravessado por fortes imagens do machismo em
seu interior, na qual predominavam as constru¢des dos homens negros, sem uma maior
reflexividade ou atencdo para as “reais” demandas das mulheres negras deste coletivo, tais
como: combate a violéncia de género, exercicio de direitos reprodutivos, construcao de creches
etc. “Em funcdo disso, as questdes referentes as vidas das mulheres negras eram ‘preteridas’
por questdes relativas as desigualdades sociais de raga e classe” (Silva; Menezes, 2020, p. 03,
grifo meu).

A segunda imagem que problematizei nessa dindmica, foi o conceito de nome. ApoOs
os/as par-cientes e eu relatarmos os nossos nomes de identidade e/ou nomes sociais, sendo que
nenhum de noés declarou possuir nome social, questionei o grupo sobre os limites e as
potencialidades do ato de nomear, provocando os/as par-cientes se o nome seria uma identidade,
uma identificagdo ou nas palavras do poeta Rubem Alves (2005), seria uma gaiola ou uma
prisao? Penso que o nome consiste em uma constru¢ao produzida anterior ou apos o nascimento
de uma pessoa, que neste momento inicial de sua vida ndo tem qualquer identificacao ou escolha
sobre o nome que lhe ¢ dado, se ndo, a expectativa de quem o/a nomeia em tornar esse nome,
posteriormente, uma das partes ou identidades da totalidades de quem o recebe. Enquanto
elabora¢do ndo necessariamente desejada, o nome pode se tornar uma construcao aceita ou, no
pior dos casos, uma configuracdo rejeitada e imposta, que com a sua forma limitante e
determinante tende a auxiliar na produg¢do de sofrimentos. “Nomes sdo gaiolas. Quando a gente
da um nome a alguma coisa ou a alguma pessoa, ela fica engaiolada” (Alves, 2005, p. 31). Seria
dai a necessidade “libertadora” dos nomes sociais? Destaquei, ainda, que frente um olhar
interseccional o nome poderia ser relacionado aos papéis de género e as expectativas desses
papéis sociais, implicando diretamente nas formas como dados géneros devem se comportar
diante do nome que recebem. Com tal problematizagdo, os/as par-cientes demonstraram uma
maior reflexividade, como também relataram que embora parecesse uma das perguntas mais
simples, pensar sobre o nome implica um maior cuidado e aten¢do para com as gaiolas que
colocamos os/as outros/as, sem que eles/as necessariamente queiram ali estar.

A terceira imagem que problematizei nessa dindmica, foi o conceito de classe social.
Antes dos/as par-cientes relatarem a sua classe, imaginei que as suas respostas estariam
relacionadas a concepgao socioldgica da abordagem marxiana, se identificando enquanto classe
proletaria ou trabalhadora. Ressalto que a minha expectativa sobre as suas respostas se relaciona
com a ideia de que a concepg¢ao socioldgica de classe social da abordagem marxiana geralmente

¢ problematizada em eventos da area de Ciéncias Humanas, areas de formacdo dos/as par-
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cientes da EduGeoPsIC enquanto licenciandos/as em Geografia, licenciando em Historia, e
licenciando e bacharelando em Psicologia. No entanto, os/as par-cientes se distanciaram das
concepcdes socioldgicas de classe social, seja nas abordagens de Karl Marx, Max Weber, Emile
Durkheim ou Pierre Bourdieu, para se aproximarem da concepgao de classe social disposta pelo
IBGE, que utiliza uma concepgao de classe social baseada, unicamente, no rendimento médio
mensal familiar em salarios minimos.

Na concepgao de classe do IBGE as familias que possuem renda mensal acima de 20
salarios minimos sdo reconhecidas como Classe A, as de 10 a 20 salarios minimos sdo Classe
B, as de 4 a 10 salarios minimos sdo Classe C, as de 2 a 4 salarios minimos sdo Classe D e as
de até 2 salarios minimos sdo Classe E. Uma observagao ¢ que filosofos e cientistas sociais
problematizam a concepcao do IBGE, pois acreditam que ela ndo implica aten¢do para o que €
uma classe social, ndo identificando o motivo da existéncia de uma classe e nem o que a produz
como tal. Nos relatos sobre as suas classes sociais, sete dos/as par-cientes se identificaram como
classe D, tendo uma renda mensal familiar entre dois a quatro salarios minimos. A par-ciente
de nome Cear4, voluntaria da EduGeoPsIC e graduanda semestralizada do 9° semestre do curso
de Licenciatura em Geografia noturno da UESB, foi a inica que ndo se enquadrou na classe D,
ndo se distanciando da concepcdo do IBGE, se entendendo como classe E, tendo uma renda
mensal familiar de até dois salarios minimos. Na sequéncia de suas identificagdes, inicialmente,
me declarei para os/as par-cientes enquanto classe trabalhadora, tendo como fundamento a
concepgao sociologica de classe social da abordagem marxiana, mas em seguida, provocado
pelos seus relatos e intencionado pelas finalidades desta pesquisa-extensao, optei também por
me declarar, com base na concepcao de classe do IBGE, enquanto Classe D, tendo uma renda
mensal familiar de dois a quatro salarios minimos.

Ap0s as nossas declaragdes, entendendo que ndo ¢ o foco dessa pesquisa-extensdo a
discussao aprofundada sobre as concepgdes de classe social, eu relatei para os/as par-cientes
que o referido conceito, do ponto de vista historico ganha forca conceitual depois das
revolugdes burguesas do século XIX. Sendo que para Barata et a/ (2013), a classe social consiste
em agrupamentos de pessoas que surgem em virtude das desigualdades sociais, mas que tém
como fundamento que todos/as sdo “iguais perante a lei”. Sem me estender, disponho tal
igualdade entre aspas enquanto uma tentativa de questiona-la com base no proprio
entendimento que ressoa da teoria da interseccionalidade, na qual dados atos podem ser
entendidos com maior ou menor gravidade mediante os marcadores sociais que atravessam as
pessoas que os produzem. Ao retomar o conceito de classe social, sublinho que essa concepcao
“bastante cara” as Sociologias, a elas pode se referir a divisdes econdmicas, politicas e culturais

das pessoas em grupos de um mundo que ¢ atravessado e, também, produzido pelo sistema
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capitalista. Avancando um pouquinho mais, ainda que também de forma resumida, apontei que
as diversas abordagens de interpretagdo de classes sociais tendem “[...] potencialmente
contribuir para melhor compreensdao dos processos micro € macrossociais envolvidos na

producdo das desigualdades sociais” (Barata et al, 2013, p. 649).

Muitos[/as] tedricos[/as] da andlise de classes diferenciam os conceitos de
estratificagdo e estrutura, reservando o termo estratificacdo para abordagens
que identificam as classes a partir da distribui¢do dos atributos e condigdes
materiais dos individuos, definindo os limites dos estratos de modo mais ou
menos arbitrario ou por meio de medidas estatisticas de distribuigdo. [...]. A
terminologia adotada nos modelos de estratificagdo costuma diferenciar entre
classes altas, médias e baixas, em consonancia com o método de construgdo
dos agrupamentos baseado na posi¢do dos individuos em um “ranking” de
valores continuos. [...]. Uma variante da estratificacdo € a classificagdo
baseada no agrupamento de ocupagdes. Esta modalidade de analise de classes
baseia-se na concepg¢ao durkheimiana de divisdo do trabalho. [...]. O ponto de
partida da classificagdo ¢ a identificagdo de “unidades de ocupacdo”, quer
dizer, um conjunto de trabalhos tecnicamente semelhantes institucionalizados
no mercado de trabalho por meio de sindicatos ou associacdes, necessidades
de determinadas licengas ou credenciais (titulos), conhecimentos de oficio e
outras caracteristicas. (Barata et al/, 2013, p. 649, grifo dos/as autores/as).

Sobre as abordagens weberianas e marxistas, Barata et al (2013, p. 649-650) relatam

que essas:

[...] analisam as classes como resultantes de relagdes sociais estruturais, isto
¢, a posicao dos individuos na estrutura de classes ¢ inerente a relagdes sociais
institucionalizadas, ndo correspondendo a gradacdo em uma escala. Nessas
abordagens, as classes sdo grupos qualitativamente distintos entre si. Weber
considera que o mercado é o principal determinante das oportunidades
econdmicas e sociais dos individuos. As relagdes no mercado de trabalho
definem a estrutura de classes, enquanto outras relagdes sociais, que
estabelecem distingdes entre os individuos como as credenciais educacionais,
a etnia, o género ¢ a religido, definem a hierarquia de status. Weber sugere que
podem ser identificadas empiricamente quatro classes basicas nas sociedades
capitalistas ocidentais. A primeira distin¢do ocorre entre os[/as] que tém a
propriedade dos meios de producao e os[/as] que ndo tém. A segunda divisdo
depende do tipo de propriedade e do tipo de servigo oferecido no mercado. O
esquema resultante compreende os[/as] empresarios[/as] (grandes
proprietarios[/as] de meios de producdo), a pequena burguesia (pequenos|/as]
proprietarios[/as]), trabalhadores[/as] com credenciais académicas e
trabalhadores|[/as] cujo Uinico bem ¢ sua propria forga de trabalho. Na tradi¢do
marxista da analise de classe os mecanismos de dominacdo e exploracao
econdmica sdo considerados os principais determinantes da estrutura social
resultante. As relagdes de exploracdo estabelecem um vinculo de dependéncia
mutua entre exploradores[/as] e explorados[/as] que fundamenta as relacdes
de classe.

Ja na perspectiva de Bourdieu, os/as autores/as descrevem que:
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[...] o mundo social pode ser descrito como um espago construido por
principios de diferenciacdo no qual os[/as] agentes sdo definidos[/as] por suas
posigdes relativas nesse espago. [...]. Na primeira dimensao, as posi¢des sao
definidas pelo volume de capital econdmico e cultural dos[/as] agentes; na
segunda, pela composicao desse capital (peso relativo de cada tipo de capital);
e na terceira, diferencia as posi¢cdes de acordo com as trajetorias seguidas
pelos[/as] agentes segundo a estabilidade ou alteracao experimentada ao longo
do tempo no volume e composi¢do do capital. [...]. Com base nas posi¢des
dos[/as] agentes no espago social, € possivel recortar classes, ou seja, conjunto
de agentes que ocupam posicdes semelhantes e que submetidos[/as] a
condicionamentos materiais semelhantes devem compartilhar interesses,
atitudes e praticas sociais. (Barata et al, 2013, p. 650).

Feita a apresentagdo da sintese sobre as concepgdes socioldgicas de classe social nas
abordagens de Karl Marx, Max Weber, Emile Durkheim e Pierre Bourdieu. Salientei para os/as
par-cientes que os estudos em Saude tendem a implicar atencdo para “[...] trés principais
abordagens ao conceito de classe social: estratificacdo segundo varidveis econdmicas e sociais,
classe social segundo a abordagem marxista ou classe social segundo a concepg¢ao de Bourdieu”
(Barata et al, 2013, p. 650). Tais abordagens, possibilitam aos/as pesquisadores/as da referida
area identificarem grupos menos favorecidos que sdo diretamente vulnerabilizados, em relacao
a outros mais privilegiados, diante de processos de exclusdo social que vivenciam, os quais
refletem diretamente sobre os bens e servigos que esses grupos podem ou ndo acessarem e as
diferentes importancias e valores que recebem diante da classe social que ocupam.
Problematizei, também, frente um olhar interseccional, que é preciso observar com cuidado que
nas sociedades contemporaneas podem existir diferentes maneiras de desigualdade. Estando
elas agrupadas em torno dos marcadores de classe, de género, de geracdo, de etnia etc. Um
exemplo pratico que propus para os/as par-cientes, foi que pensassem sobre as imagens de quais
grupos étnico-raciais concentram as classes mais privilegiadas e quais se concentram nas mais
desfavorecidas, os/as indagando que a desigualdade étnico-racial seria um dos motivos pelos
quais negros/as que passam a ocuparem classes mais privilegiadas, continuam a sofrer
processos discriminatorios e/ou de exclusdo social.

Quando fechada a problematizacdo sobre as abordagens conceituais de classe social,
os/as par-cientes concordaram com a minha suposi¢ao sobre os seus entendimentos de classe,
relatando que “realmente” tanto nos componentes curriculares especificos de cada um dos seus
cursos, quanto no componente de Introdugdo a Sociologia, comum para todos eles, volta e meia
¢ problematizada a concepc¢ao de classe social da abordagem marxiana. No entanto, relataram
que fora da universidade, nos telejornais que assistem e nas entrevistas do IBGE ou de outras
pesquisas que participaram ¢ comumente apresentada a concepgao de classe social enquanto

perfil de renda mensal familiar. Com as suas respostas, refleti sobre o quanto a frequéncia e/ou
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a constancia de uma informagao em nossas vidas-formagdes pode nos influenciar a negar, sem
que nos démos conta ou a facamos sem ampliar consciéncia enquanto um meio de protegao,
informacdes cientificamente produzidas que nos sdo ensinadas-aprendidas nos mais diversos
espacos-tempos educativos. Frente a isso, e diante dos outros marcadores que utilizei, em
entrevista fenomenolédgica individual optei pela concepcao de classe social do IBGE, buscando
identificar a renda mensal familiar dos/as par-cientes, que se repetiu as ja mencionadas na
situagdo pedagogica 01.

A quarta e quinta imagens problematizadas nesta dindmica, foram os conceitos de idade
e de faixa etaria. Os/As par-cientes Rio Grande do Norte e Ceard, entenderam que os conceitos
de idade e de faixa etaria tinham significados semelhantes. O Rio Grande do Norte relatou que
tinha 23 anos de idade e 23 anos de faixa etaria, a Ceara falou que tinha 27 anos de idade ¢ 27
anos de faixa etaria. Os/as par-cientes Bahia, Paraiba, Alagoas (que ¢ bolsista da EduGeoPsIC
e graduanda dessemestralizada do 4° semestre do curso de Licenciatura em Geografia matutino
da UESB), Pernambuco (que ¢ bolsista da EduGeoPsIC e graduanda semestralizada do 4°
semestre do curso de Licenciatura em Geografia matutino da UESB), Sergipe (que ¢ bolsista
da EduGeoPsIC e graduando semestralizado do 8° semestre do curso de Licenciatura em
Geografia matutino da UESB), e Maranhao (que ¢ voluntario da EduGeoPsIC e graduando
semestralizado do 6° semestre do curso de Licenciatura em Geografia noturno da UESB),
diferenciaram o conceito de idade do de faixa etaria. O Bahia relatou ter 27 anos de idade e
estar na faixa etdria adulta, o Paraiba relatou ter 23 anos de idade e estar na faixa etaria jovem
adulto, a Alagoas relatou ter 27 anos de idade e estar na faixa etaria adulta, a Pernambuco
relatou ter 45 anos de idade e estar na faixa etaria adulta, o Sergipe relatou ter 23 anos de idade
e estar na faixa etaria de 20 a 30 anos, e 0 Maranhao relatou ter 21 anos de idade e estar na faixa
etaria de 20 a 30 anos.

Durante a problematizagao dos relatos dos/as seis tltimos/as par-cientes, pude notar que
a Pernambuco pareceu entender os conceitos de idade e de faixa etaria; j4 o Bahia e a Alagoas
embora revelassem entender o conceito de idade, frente as responsabilidades que assumiam e
as imagens mais enrijecidas que tinham sobre a juventude, pareciam ndo saberem ao certo a
faixa etaria que pertenciam; observei, também, que o Sergipe ¢ o Maranhdo demonstraram
entender o conceito de idade, mas apresentavam certas duvidas sobre o de faixa etaria, o
interpretando enquanto uma faixa de idades em dezenas de uma determinada popula¢do por
geracdo com base nos seus periodos de nascimento; e sobre o Paraiba, percebi que ele
expressava entender o conceito de idade, mas diante da sua formagdo em Psicologia,
identificava o conceito de faixa etdria como sindnimo do de fase do desenvolvimento. As fases

do desenvolvimento sdo estagios problematizados pelas Psicologias do Desenvolvimento
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Humano, que se implicam em compreender o humano de uma maneira articulada e integrada
em suas dimensdes biologicas, cognitivas, afetivas, levando em conta aspectos culturais e
sociais.

De forma resumida, por esse ndo ser, necessariamente, o foco da EduGeoPsIC, as fases
do desenvolvimento s3o: de 1 a 11 anos fase da Crianga, que pode ser observada nos quatro
estagios (sensorio-motor, que se estende até os 2 anos de idade; pré-operacional, que se situa
aproximadamente de 2 a 8 anos; operacional-concreto, que se desenvolve mais ou menos entre
9 a 11 anos; e operacional-formal, que se inicia por volta dos 12 anos); de 12 a 17 anos fase da
adolescéncia; de 18 a 29 anos fase da adultez emergente ou do/a jovem adulto/a; de 30 a 59
anos fase da vida adulta; e de 60 anos em diante fase da velhice. Nas fases do desenvolvimento
a idade ndo ¢ uma regra absoluta para enquadrar uma pessoa em uma fase, e sim uma outra
possibilidade de observagao de seu desenvolvimento, pois outros aspectos ja mencionados sao
igualmente levados em consideracdo para identificacdo de uma pessoa em uma fase do
desenvolvimento humano. Ja sobre a fase do desenvolvimento mencionada pelo Paraiba, com

base em Fiorini, More e Bardagi (2017, p. 45 grifo das autoras) ¢ possivel entender que:

Os jovens adultos contemporaneos experimentam certa ambivaléncia entre
dependéncia e autonomia, fato que tem provocado o adiamento de
compromissos, até entdo, tipicos dessa fase do ciclo vital, a exemplo do
casamento e da maternidade. Essas transformagdes geraram o conceito de
“adultez emergente”, preconizado por Arnett (2006) e também conhecido pelo
termo “prolongamento da adolescéncia” (Erikson, 1976).

Ap0s os relatos de idade e de faixa etaria dos/as par-cientes, narrei que eu tinha 29 anos
de idade e me encontrava na tltima idade da faixa etdria jovem. Indaguei para os/as par-cientes
que a suas idades consistiam no tempo de vida proveniente desde os seus nascimentos até¢ a data
referente ao nosso encontro na situacdo pedagogica 01. J4 a faixa etaria se implica com a
configuragdo de grupos de pessoas de idades proximas e caracteristicas fisicas, psicoldgicas e
sociais em comum. “A faixa etaria pode ser considerada um importante indicador demografico
para ajudar a entender as necessidades e demandas da populagdo, além de ser utilizada em
diversas areas, como no caso da Saude, da Educacao, do mercado de trabalho, entre outras”

(Sousa, 2023, online).

A palavra “faixa” tem origem no latim “fascia”, que possui o significado de
“tira” ou “banda”. [...]. Enquanto a palavra “etaria” tem origem no latim
“aetarius”, com o significado relativo a idade. [...]. Dessa forma, a juncdo de
“faixa” e “etaria” traz um termo que indica uma banda ou tira que delimita ou
agrupa individuos segundo a idade. Na Educacido, o conceito de faixa etaria é
utilizado para definir os diferentes niveis de ensino e para adequar as
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estratégias pedagogicas as caracteristicas e necessidades de cada grupo de
alunos|/as]. [...]. Na area da Saude, o conceito de faixa etaria € utilizado para
identificar as necessidades de cuidados médicos e para fins estatisticos. As
diferentes faixas etérias apresentam diferentes demandas de Saude, devido as
caracteristicas biologicas e aos habitos de vida de cada grupo. [...]. No
mercado de trabalho, o conceito de faixa etaria ¢ utilizado para identificar as
caracteristicas e as necessidades de cada grupo de trabalhadores[/as]. Além
disso, ela ¢é utilizada como critério para a defini¢cdo de politicas de recursos
humanos. (Sousa, 2023, online, grifo da autora).

No que se refere as classificacdes da faixa etaria adotei as da Legislagao brasileira sobre
Crianga, Adolescente, Jovem, Adulto/a e “Idoso/a”. A Lei N° 13.257, de 8 de marco de 2016,
que dispde sobre as politicas publicas para a primeira infancia, em seu “[...] Art. 2° Para os
efeitos desta Lei, considera-se primeira infincia o periodo que abrange os primeiros 6 (seis)
anos completos ou 72 (setenta e dois) meses de vida da crianga” (Brasil, 2016, online). A Lei
N° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente e
da outras providéncias, que em seu “[...] Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei,
a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de
idade” (Brasil, 1990, online). A Lei N° 12.852, de 5 de agosto de 2013, que institui o Estatuto
da Juventude e dispde sobre os direitos dos/as jovens, os principios e diretrizes das politicas
publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude - SINAJUVE, que em seu “[...] § 1°
Para os efeitos desta Lei, sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29
(vinte e nove) anos de idade” (Brasil, 2013, online); j4 em seu “[...] § 2° Aos adolescentes com
idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos aplica-se a Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990 -
Estatuto da Crianga e do adolescente e, excepcionalmente, este Estatuto, quando ndo conflitar
com as normas de prote¢do integral do[/a] adolescente” (Brasil, 2013, online). Na auséncia de
Lei conceituando a pessoa adulta, deixando um periodo sobre suspensdo entre a Lei N° 12.852,
de 5 de agosto de 2013, e a Lei N° 10.741, de 1 de outubro de 2003, entendi a pessoa adulta
como aquela com idade maior que a jovem, entre 30 (trinta) e 59 (cinquenta e nove) anos, uma
vez que a partir dos 60 anos, a pessoa ¢ considerada por lei “idosa”. A Lei N° 10.741, de 1 de
outubro de 2003, que dispde sobre o Estatuto da Pessoa “Idosa” e d& outras providéncias, que
em seu “[...] Art. 1° E instituido o Estatuto da Pessoa ‘Idosa’, destinado a regular os direitos
assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos” (Brasil, 2003, online);
jaem seu “[...] § 2° Entre as pessoas “idosas”, ¢ assegurada prioridade especial aos maiores de
80 (oitenta) anos, atendendo-se suas necessidades sempre preferencialmente em relacdo as
demais pessoas ‘idosas’” (Brasil, 2003, online).

Explicito que coloco a faixa etaria do/a idoso/a entre aspas por adotar os termos

“velho/a” e “velhice”, colocando-os em destaque, visto que as referidas proposigdes conceituais
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foram configuradas por pesquisadores/as do campo das Psicologias do Desenvolvimento
Humano, especialmente da Psicologia da Velhice, buscando enaltecer tais palavras ao invés da
adesao a termos como “melhor idade”, “terceira idade”, “idoso” e outras constru¢des imbuidas
de carater ageista, pois entendem o termo “velha” e suas derivacdes como empoderamento as
outras que expressam um perfil socialmente enrijecido (Lopes; Couto; Souza, 2022). O ageismo
¢ uma pratica etarista que “[...] refere-se as atitudes que os individuos e a sociedade tém
frequentemente com os[/as] demais em fun¢do da idade. [...]. [Em geral, refere-se tanto a]
discriminacdo baseada na percepcao da idade quanto no apoio a programas sociais especificos
por idade”. (Goldani, 2010, p. 385).

De maneira mais ampla, pensar a faixa etaria e a idade no perfil interseccional,
possibilitou problematizar com os/as par-cientes as imagens mais cristalizadas produzidas pelo
etarismo como as do infantilismo ¢ do ageismo em valorizagdo da imagem hegemonica da
juventude. Na perspectiva do etarismo a imagem da crianga e tudo que remete a ela,
pejorativamente, ¢ relacionada ao infantilismo, como pouco disciplinada, autdbnoma ou
responsavel; ja a imagem do/a velho/a e tudo que remete a ele/a, estereotipadamente, ¢
vinculada ao ageismo, como pouco produtivo/a, incapaz, desgastado/a e bastante dependente
de seus/suas cuidadores/as. O etarismo, principalmente nos/as velhos/as, usa de preceitos fisico-
organicos para justificar seus fins perversos, como o enrugamento da pele, a limitagdo da
neuroplasticidade e a resisténcia a aprendizagem, esquecendo-se de que outras possibilidades
vao sendo tecidas, tais como o desenvolvimento da experiéncia e da cognicdo. Como também,
supervaloriza a imagem estética da juventude, tensionando as pessoas jovens a uma resisténcia,
quase que desumana, ao movimento de envelhecer, que acontece “naturalmente” todos os dias,
mas come¢a a ganhar destaque na faixa etdria adulta, mobilizando essas pessoas a uma
percepgao enrijecida do/a adulto/a muitas vezes ja como velho/a. Um exemplo pratico no ano
de 2023 foi o video das estudantes de uma universidade particular de Bauru-SP, “debochando”

da colega universitaria por ela ter 40 anos de idade. No video as estudantes relatam que:

“Gente, quiz do dia: como ‘desmatricula’ um colega de sala?”. Logo depois,
outra responde: “Mano, ela tem 40 anos ja. Era para estar aposentada”.
“Realmente”, concorda a terceira. “Gente, 40 anos ndao pode mais fazer
faculdade. Eu tenho essa opinido”. Elas chegam a dizer que a mulher “ndo
sabe o que ¢ Google”. (G1, 2023, online, grifo do autor).

Durante a entrevista fenomenologica, pude perceber que houve uma apropriagdo
qualitativa dos conceitos problematizados de idade e de faixa etdria por parte dos/as par-cientes.
Nas entrevistas o Paraiba relatou ter 24 anos de idade e estar na faixa etaria jovem, o Sergipe

relatou ter 23 anos de idade e estar na faixa etaria jovem, a Ceard relatou ter 27 anos de idade e
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estar na faixa etaria jovem, o Rio Grande do Norte relatou ter 23 anos de idade e estar na faixa
etaria jovem, o Maranhao relatou ter 22 anos de idade e estar na faixa etdria jovem, o Bahia
relatou ter 27 anos de idade e estar na faixa etaria jovem, a Alagoas relatou ter 28 anos de idade
e estar na faixa etaria jovem, e a Pernambuco relatou ter 45 anos de idade e estar na faixa etaria
adulta. Destaco que durante a entrevista fenomenoldgica alguns/mas dos/as par-cientes estavam
com idades diferentes, pois, assim como eu, tinham completado mais um ano de vida durante o
periodo da investigacgao.

A sexta imagem que problematizei nessa dindmica, foi o conceito de ideologia politica.
A par-ciente Alagoas ao se sentir confortavel com o grupo, iniciou essa rodada demarcando
que a sua ideologia politica era de direita. Nesse momento, todos/as os/as demais par-cientes a
olharam com espanto ou assustados/as, levando a Alagoas a refletir sobre os sentidos e
significados desses olhares, principalmente, quando o Bahia, o Paraiba, a Ceara, a Pernambuco
e o Maranhdo demarcaram que as suas ideologias politicas eram de esquerda; o Rio Grande do
Norte que a sua ideologia politica era de extrema esquerda; e o Sergipe que a sua ideologia
politica era de centro. A par-ciente Pernambuco (2023), que era muito proxima da Alagoas,
sem implicar cuidado a0 movimento que se mobilizava no grupo, foi além de sua fala relatando
“[...] eu sou de esquerda. Deus me livre ser de direita!” Logo apos a fala da Pernambuco, a par-
ciente Alagoas (2023) relatou a seguinte frase para o grupo “[...] gente, eu sou de direita, mas
eu ndo sou bolsonarista”.

A fala de Alagoas, embora produzida como um mecanismo de defesa a sua propria
imagem, frente os olhares extremamente assustados e irritados sobre a sua manifestacao
politica, auxiliou no desangustiamento dos/as demais par-cientes. Pude observar que o grupo
estava até disposto a “tolerar” alguém de direita, mas ndo alguém bolsonarista. Nesse momento,
vi um potencial radicalmente negativo nos grupos, que consiste em silenciar percepgdes ou
construgdes de sentidos que se distanciem drasticamente de seu nucleo de sentido comum. Ao
mesmo tempo, tomei a reacao dos/as demais par-cientes do grupo com uma reagdo espontianea
ou como um mecanismo de defesa de suas imagens e/ou integridades fisico-psiquicas.

Como j& mencionado em secdes anteriores, o governo de Jair Messias Bolsonaro, de 1
de janeiro de 2019 até 31 de dezembro de 2022, foi conhecido no Brasil como um momento
politico de conflitos antagdnicos profundos entre ideologias politicas de esquerda e de direita;
de atrocidades ou ataques fisico-psiquicos a grupos diversificados, em favor de imagens mais
cristalizadas “da familia, da moral ¢ dos bons costumes”; e de retrocessos aos direitos sociais
ja conquistados ao longo do tempo. Por esse motivo, acredito que as emog¢des de medo e espanto
dos/as demais par-cientes sobre a ideologia politica da Alagoas, se justificam, embora nao lhes

deem o direito de desrespeitd-la, o que felizmente ndo aconteceu! Diante de experiéncias
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anteriores que tive como filho, amigo ou professor, passei a entender que nem sempre a
ideologia politica de uma pessoa representa ela enquanto totalidade ou a define de maneira
generalista, podendo essa ser mais uma das consequéncias de processos de subjetivacao
elaborados por grupos hegemodnicos mais desumanizantes ou, ainda, uma negacdo de si
proprio/a, na tentativa de aceita¢do pelo/a outro/a que quero vir-a-ser ou que quero por ele/a ser
aceito/a, o que nas palavras de Freire (2013) estaria relacionado a sua metafora do oprimido

enquanto hospedeiro do opressor.

Ha, por outro lado, em certo momento da experiéncia existencial, uma
irresistivel atragdo pelo[/a] opressor[/a]. Pelos seus padrdes de vida. Participar
desses padrdes constitui uma incontida aspiragdo. Na sua aliena¢do querem, a
todo custo, parecer com o[/a] opressor|/a]. Imita-lo[/a]. Segui-lo[/a]. Isto se
verifica, sobretudo, nos[/as] oprimidos|/as] de “classe média”, cujo anseio ¢
serem iguais ao[/a] “homem [ou mulher] ilustre” da chamada classe
“superior”. (Freire, 2013, p. 68, grifo do autor).

Ao mesmo tempo, também entendo a ideologia adotada enquanto uma escolha
consciente ou “(ir)responsavel”, passando a implicar aten¢do, com base em Eagleton (1997, p.
22) apud Silva (2015, p. 5), que tal escolha “tem mais a ver com a questao de quem esté falando
0 qué, com quem e com que finalidade”. De modo geral, se ndo fossem as mencionadas
experiéncias junto a minha formacdo em Psicologia, eu provavelmente teria manifestado
emocdes semelhantes as dos/as demais par-cientes, o que poderia afastar bruscamente a
Alagoas da EduGeoPsIC.

Perante os acontecidos, antes mesmo de demarcar a minha ideologia politica, ressaltei,
abertamente para o grupo, que a ideia de “lugar seguro”, que propus, ndo consistia,
necessariamente, em um local no qual todos/as teriam que gostar das mesmas coisas, € sim em
um espaco-tempo de abertura e de respeito. Falei que uma das intencionalidades do grupo se
implicava com a produgdo de escutas mais atentas, sensiveis e empaticas, pois seriam essas
escutas que proporcionariam falas mais respeitosas e cuidadosas, seja em concordancia ou
discordancia das opinides manifestadas. Problematizei, também, que cada marcador social ¢
parte de nossa gestalten, e ndo ela enquanto totalidade. Tais falas, juntas as da Alagoas,
desangustiaram o grupo e ndo promoveram maiores conflitos sobre a concepg¢ao de ideologia
politica. Feito isso, me demarquei para o grupo enquanto alguém que se aproxima da ideologia
politica de esquerda.

Apds me demarcar, relatei para os/as par-cientes, ainda que de forma sintetizada, que a
ideologia, para Silva (2015, p. 5, grifo da autora) se configura em “[...] uma forma ‘cristalizada’

de visao de mundo dos grupos sociais em suas relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais
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cotidianas. Porém, esta forma de ver e de interpretar o mundo, ndo ¢ algo homogéneo e uniforme
em todas as camadas de classes sociais”, e sim, uma manifesta¢ao sociocultural heterogénea e

diversa, que se produz nas proprias a¢des dos/as agentes politicos/as.

A ideologia ¢ algo possivel de ser transformada, recriada, ou até mesmo, de
ser reproduzida e disseminada ao longo dos contextos historicos.
Consideramos que o caminho que percorre o termo € este: “comega com um
sentido atribuido por Destutt, que depois ¢ modificado por Napoledo e, em
seguida, ¢ retomado por Marx que, por sua vez, lhe da um outro sentido”
(Lowy , 2006, p. 11). Assim, o termo ficara conhecido na metade do século
XIX, por este viés “metafisico-vulgar” e especulativo de Bonaparte, onde
Marx, por volta de 1846, conceitua em A ideologia alemd como “falsa
consciéncia”, e novamente, sera modificada no Prefacio de 1859 “como
necessaria”, e assim por diante, o conceito se espalha ao longo dos séculos
XIX e XX de formas diferenciadas no ambito da tradigdo marxista. Depois de
percorrido este caminho “tortuoso” conforme as palavras de Lowy (2006), os
sentidos atribuidos as ideologias descritas nos Cadernos do Carcere, sao
capazes de mudar determinadas realidades sociais. Pois, as ideologias nao se
“sentem”, mas se vivem € se concretizam nas praticas ¢ nas lutas sociais e
politicas dos homens [e mulheres] em sociedade. Assim, podemos situar e
classificar, as duas principais formas do conceito de ideologia que Gramsci
relaciona em seus Cadernos. A primeira & classificada como “ideologias
pequenas” ou “voluntaristas”, e outras conhecidas como ‘“ideologias
necessarias”, as “orgénicas”. A primeira “enquanto sdo ‘arbitrarias’, ndo criam
mais do que ‘movimentos’ individuais, polémicas, etc” (Gramsci, 2011, p.
237). A ultima é necessaria, pois conforme o autor, estas ideologias
“organizam as massas humanas, formam o terreno no qual os homens [e
mulheres] se movimentam, adquirem consciéncia de sua posi¢do, lutam, etc”
(Gramsci, 2011, p. 237). Ou seja, “as ideologias sdo expressdes da estrutura e
se modificam com a modificacdo desta” e nao o inverso (Gramsci, 2011, p.
131). Para Gramsci, a ideologia ndo ¢ algo coeso e homogéneo, e sim, algo
contraditorio e muito complexo, sabendo-se, que a realidade social é complexa
e contraditoria ao mesmo tempo. (Silva, 2025, p. 5-6, grifo da autora).

Diante do conceito apresentado, penso que uma ideologia consiste em uma lente que
nos orienta na visdao das formas e qualidades com as quais experienciamos o mundo-da-vida.
Tais lentes ndo sdo neutras, pois a composicdo de seus graus em valores, atitudes e
comportamentos compdem lentes mais humanizantes ou mais desumanizantes, as quais
influenciam diretamente no planejar-sentir-agir de seus usuarios/as, que nem sempre ampliam
consciéncia sobre as consequéncias de tais usos sem as devidas prescrigdes para as suas
realidades. Dito de outra forma, a ideologia “[...] se manifesta na arte, na cultura, na politica,
na religido, influenciando diretamente as visdes de mundo, os valores e os principios dos
sujeitos sociais” (Silva, 2025, p. 6). Ja sobre as expressdes de pensamentos politico-ideologicos,
optei pelas concepgoes de esquerda, direita e centro, muito embora seja “[...] usual a referéncia
a Sartre, que parece ter sido um dos primeiros a dizer que direita e esquerda sdo duas caixas

vazias. [...]. Delas se fala frequentemente com um certo enfado, como de uma de tantas
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armadilhas linguisticas em que se deixa aprisionar o debate politico” (Bobbio, 1995, p. 32). No

que confere o contexto de seus surgimentos,

No dia 21 de Setembro de 1792, 749 deputados se reuniram em uma
assembleia para discutir os rumos que a Franga tomaria apos os turbulentos
acontecimentos decorrentes da Revolucdo Francesa. Os girondinos
(moderados) se sentaram a direita na sala, enquanto os jacobinos (radicais) se
sentaram a esquerda, € os oscilantes sentaram-se no centro. O que eles nao
imaginavam ¢é que os lugares em que se sentaram naquela assembleia
langariam as bases para o vocabulario politico diadico de direita e esquerda
até os dias atuais. Na historia, as ideias estdo sujeitas ao escrutinio dos que
hao de vir, e os termos “direita” e “esquerda” ndao poderiam fugir desse
processo. Se, inicialmente, serviram para distinguir os mais moderados dos
mais radicais dentro da burguesia pertencente ao terceiro estado convocado
em uma assembleia durante a Revolugdo Francesa, ao longo do tempo,
ganharam novos contornos e assumiram as mais diversas formas e
significados que podem ou ndo, em maior ou em menor medida, dependendo
do lugar de onde se fala, estar de acordo ou em desacordo com o seu contexto
de surgimento. (Silva; Moraes, 2019, p. 169).

Desde entdo, direita, esquerda e centro passaram a ser associados para diferenciar ideias
politicas entre grupos que defendem a manutencdo do status quo ou querem transformacgdes
sociais. Mediante as concepgdes iniciais de ideologia politica problematizadas com os/as par-
cientes, avancei para os proximos conceitos, sendo que em dialogo com a minha orientadora
optamos por ndo dar continuidade a esse questionamento na entrevista fenomenoldgica, tanto
para ndo constranger os/as par-cientes, uma vez que todos/as apresentaram um bom
entendimento sobre essa concep¢ao, quanto para ndo persistir em algo que fugia o foco da nossa
investigacao, no que se refere a producdo de mudancas de ideologia politica. De modo geral, a
concepgdo de ideologia politica no olhar interseccional se configura enquanto mais uma
possibilidade de observacdo para o quanto as pessoas problematizam ou compactuam com
imagens mais cristalizadas que mantém determinados grupos nos topos de piramides
interseccionais e outros nas bases, como também, propicia um entendimento para como essas
pessoas se veem mediante a posi¢do que ocupam nessas piramides.

A sétima e oitava imagens problematizadas nesta dindmica, foram os conceitos de
escolaridade e de curso de graduacdo. Os/as par-cientes de maneira geral, se declararam,
ainda que de formas diferentes, com mesmo grau de escolaridade, ao que confere os seus
entendimentos sobre esse conceito. J& sobre os seus cursos de graduacao nao houveram duavidas
conceituais. O Paraiba declarou a sua escolaridade enquanto concluinte de graduacdo em
Psicologia e o seu curso de graduagdo como Psicologia, o Sergipe declarou a sua escolaridade
enquanto graduagdo incompleta e o seu curso de graduacdo como Licenciatura em Geografia,

a Ceara declarou a sua escolaridade enquanto superior incompleto e o seu curso de graduagao
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como Licenciatura em Geografia, o Rio Grande do Norte declarou a sua escolaridade enquanto
graduando e o seu curso de graduagdo como Licenciatura em Historia, o Maranhdo declarou a
sua escolaridade enquanto graduando em Geografia ¢ o seu curso de graduacdo como
Licenciatura em Geografia, o Bahia declarou a sua escolaridade enquanto ensino superior
incompleto e o seu curso de graduacdo como Geografia, a Alagoas declarou a sua escolaridade
enquanto cursando ensino superior e o seu curso de graduagao como Geografia, e a Pernambuco
declarou a sua escolaridade enquanto graduagdo incompleta e o seu curso de graduagdo como
Licenciatura em Geografia. Pude observar que o Sergipe, o Rio Grande do Norte, a
Pernambuco, o Paraiba e o Maranhdo destacam de forma especifica as suas escolaridades; o
Paraiba e o Maranhdo ja avangam as suas respostas a esse conceito descrevendo o curso do
nivel da educagdo que estudam; j4 o Bahia, a Alagoas e a Ceara, ndo especificam as suas
escolaridades, relatando apenas o nivel da educagdo que a desenvolvem.

Sobre a concepgao de curso de graduacdo, observei que apenas cinco dos/as oito par-
cientes informaram seus cursos junto a modalidade que os fazem, que seria licenciatura ou
bacharelado. O Paraiba, optou por ndo demarcar a modalidade de seu curso, pois fazia as duas
ao mesmo tempo, ou seja, cursava na UESB tanto a Licenciatura quanto o Bacharelado em
Psicologia. A Alagoas, nao identificou a modalidade de seu curso, pois ndo sabia ao certo as
diferengas conceituais entre a licenciatura e o bacharelado. O Bahia, relatou que nao identificou
a modalidade do seu curso por ainda ter uma determinada resisténcia em estar cursando uma
licenciatura. Embora todos/as os/as par-cientes dos trés cursos manifestados estejam na area de
Ciéncias Humanas, na UESB o unico curso de Humanas que tem as duas modalidades ofertadas
pela instituicdo € o de Psicologia, os demais dessa area so6 sdo oferecidos na modalidade de
licenciatura.

Com o relato do Bahia, falei abertamente para os/as par-cientes que o curso de Geografia
da UESB consiste em uma modalidade de licenciatura, que ¢ um curso de formacao de
professores/as e educadores/as de Geografia, e ndo em uma modalidade de bacharelado, que
seria um curso mais direcionado para os/as seus/suas profissionais atuarem em diversas funcdes
dentro dessa area, nos diversos segmentos de mercado. Destaquei que cientes de que o curso
consistia em uma licenciatura, seria importante que implicassem um maior cuidado para com
os componentes curriculares da area de pratica de ensino que desenvolvem, intencionalmente
area que trabalho. Relatei, também, que ndo era demérito algum fazer um curso de licenciatura
em relagdo a um de bacharelado, e que tal hierarquizacdo dos cursos de graduagdo estava
diretamente relacionada a concepcdo de interseccionalidade, uma vez que por meio da

propagacao de imagens mais cristalizadas, pessoas que cursam determinadas graduagdes podem
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ser dispostas em diferentes niveis de uma piramide interseccional diante de um maior ou de um
menor prestigio concebido socialmente ao curso que fazem ou fizeram.

Em continuidade, indaguei que com a escolaridade ndo era diferente, pois a depender
do nivel (educagdo basica ou educacao “superior’) da etapa, do curso ou do programa (educagao
infantil; ensino fundamental; ensino médio; cursos sequenciais por campo de saber; extensio;
graduacao; e pods-graduagdo, em seus programas de mestrado e doutorado ou cursos de
especializagdo e aperfeigoamento) que as pessoas fazem, elas podem se disporem em diferentes
posicdes de uma piramide interseccional. Contudo, ¢ preciso entender que as pessoas vivenciam
tempos-espacos ¢ movimentos diferentes, o que implica diretamente em seus acessos aos
diversos niveis, etapas, cursos ou programas educacionais, pois embora todos eles se disponham
com ofertas publicas e gratuitas, alguns, diante do baixo numero de vagas oferecidas, exigem
diversos critérios seletivos que sdo, de certa forma, excludentes. Ademais, no olhar
interseccional a perspectiva da meritocracia deve ser criticada, uma vez que nao ha mérito
algum, quando todos/as ndo tém as mesmas oportunidades de acesso, alguns/mas precisam
trabalhar para comer ou para sustentar as suas familias, ndo dispondo de tempo para o
desenvolvimento do estudo, outras vezes, infelizmente, os cenarios educativos ndo estdo
preparados arquitetonicamente para garantir acessibilidade a pessoas com deficiéncia, como
podem, ainda que ndo seja da intencionalidade explicita, refletirem inimeros estereotipos
sociais compactuando diretamente com a exclusdo de pessoas de determinados grupos étnico-
raciais, identidades de género, orienta¢des sexuais, classes sociais etc.

Posto isso, relatei que eu me encontrava no nivel escolar da “educagdo superior”, ou
como prefiro na “educagdo universitaria”, concluindo curso de pos-graduagdo em programa de
doutorado na area de Educagdo e Contemporaneidade e que os meus cursos de graduagao eram
de Licenciatura em Geografia e Bacharelado em Psicologia. Ap6s demarcar a minha
escolaridade, falei para os/as par-cientes que teria como referéncia para o conceito de
escolaridade a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional. Na referida Lei, o capitulo I dispde a composi¢ao dos niveis escolares,
descrevendo que em seu “[...] Art. 21. A educagdo escolar compde-se de: I - educaciio basica,
formada pela educagado infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il - educacio superior”
(Brasil, 1996, online, grifo meu).

Sobre o nivel da educacdo basica, a Lei N° 9.394 implica no Art. 4°., especificamente,
em seu “[...] I - educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c¢) ensino médio”
(Brasil, 1996, online). Como também, descreve as trés etapas da educagdo basica em seu “[...]

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
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desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, online,
grifo meu), sendo que no “[...] Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em: I - creches, ou
entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; II - pré-escolas, para as criangas
de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1996, online). Em seu “[...] Art. 32. O ensino
fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-
se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagao basica do cidadao[/a]” (Brasil, 1996,
online, grifo meu). Em seu “[...] Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com
duragdo minima de trés anos” (Brasil, 1996, online, grifo meu). Na ultima etapa, o ensino
médio, apos atendida a formagdo geral do educando/a, podera, também prepara-lo/a para o
exercicio de profissdes técnicas, que com base no “[...] Art. 36-B. A educagao profissional
técnica de nivel médio serd desenvolvida nas seguintes formas: I - articulada com o ensino
médio; II - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio”
(Brasil, 1996, online).

Uma ressalva, € que as trés etapas do nivel da educacao basica podem ser ofertadas tanto
na ja mencionada modalidade regular; quanto na modalidade da Educacio de Jovens e
Adultos/as (EJA), que conforme o “[...] Art. 37. A educacdo de jovens e adultos[/as] sera
destinada aqueles[/as] que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental ¢ médio na idade propria e constituira instrumento para a educagdo e a

aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 1996, online), como também, no

[...] § 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos[/as] jovens e
aos[/as] adultos[/as], que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do[/a]
alunado[/a], seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames. (Brasil, 1996, online).

Na modalidade da “educacio especial”, que prefiro chamar de “educagdo inclusiva”,
a qual segundo o “[...] Art. 58. Entende-se por ‘educacdo especial’, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos[/as] com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (Brasil, 1996, online); ¢ na modalidade da educacao bilingue de surdos/as,

que para o

[...] Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos[/as], para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito,
como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos|/as], classes bilingues
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de surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos|/as],
para educandos[/as] surdos[/as], surdo[/a]-cegos[/as], com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos[/as] com altas habilidades ou superdotacdo ou
com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educagéo
bilingue de surdos. (Brasil, 1996, online).

Sobre o nivel da educacao superior, a Lei N° 9.394 dispde em seu “[...] Art. 45. A
educagdo superior serd ministrada em institui¢cdes de ensino superior, publicas ou privadas, com

variados graus de abrangéncia ou especializa¢dao” (Brasil, 1996, online). No

[...] Art. 44. A educagdo superior abrangera os seguintes cursos e programas:
I - cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de
abrangéncia, abertos a candidatos[/as] que atendam aos requisitos
estabelecidos pelas instituicdes de ensino, desde que tenham concluido o
ensino médio ou equivalente; II - de graduacéo, abertos a candidatos[/as] que
tenham concluido o ensino médio ou equivalente e tenham sido
classificados[/as] em processo seletivo; III - de pés-graduacio,
compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de
especializacdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos[/as]
diplomados[/as] em cursos de graduagdo e que atendam as exigéncias das
instituicdes de ensino; IV - de extensdo, abertos a candidatos[/as] que
atendam aos requisitos estabelecidos em cada caso pelas instituicdes de
ensino. (Brasil, 1996, online, grifo meu).

Concluida a problematiza¢ao do conceito de escolaridade, relatei para os/as par-cientes
a concepgdo de curso de graduacdo, conforme a Lei N° 9.394 no Art. 44., que descreve que a
“educacdo superior” abrangerd os seguintes cursos, no qual o de graduagdo aparece nesse
artigo, especificamente, em seu “[...] II - de graduacao, abertos a candidatos[/as] que tenham
concluido o ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados[/as] em processo seletivo”

(Brasil, 1996, online, grifo meu). Como também, no

[...] Art. 43. A educacdo superior tem por finalidade: [...]. II - formar
diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do em
setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagao continua. (Brasil, 1996, online).

Feita a discussdo sobre os conceitos de escolaridade e curso de graduacgao, saliento que
na entrevista fenomenologica, os/as par-cientes declararam, de maneira geral, as suas
escolaridades como graduandos/as. Ja referente aos seus cursos de graduacdo, manifestaram os
mencionados no inicio da discussdo da oitava imagem problematizada nesta dinamica, estando
esses acrescidos pela modalidade que o fazem, seja ela licenciatura e/ou bacharelado.

A nona e décima imagens problematizadas nesta dinamica, foram os conceitos de grupo

étnico-racial e de cor da pele. O ponto de partida para discussao dessas imagens se inicia com
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a autodeclaracdo dos/as par-cientes. O Maranhdo, primeiro a se autodeclarar, afirma pertencer
ao grupo étnico-racial branco latino-americano, tendo a cor da pele branca; a Ceara se declara
como pertencente ao grupo étnico-racial branco, tendo a cor da pele branca; o Paraiba se declara
como pertencente ao grupo étnico-racial quilombola, tendo a cor da pele preta; o Bahia se
declara como pertencente ao grupo étnico-racial negro, tendo a cor da pele parda; o Sergipe se
declara como pertencente ao grupo étnico-racial branco, tendo a cor da pele parda; o Rio Grande
do Norte se declara como pertencente ao grupo €tnico-racial pardo, tendo a cor da pele parda;
a Alagoas se declara como pertencente ao grupo étnico-racial pardo, tendo a cor da pele parda;
e a Pernambuco se declara como pertencente ao grupo étnico-racial preto, tendo a cor da pele
morena.

Com base em suas autodeclaragdes ¢ nas discussdes sobre elas, pude observar que a
Ceara, o Paraiba e o Bahia entendem tanto o conceito de grupo étnico-racial quanto o de cor da
pele, atribuindo esses entendimentos aos eventos que participaram na UESB, as informagdes
acessadas em redes sociais, aos componentes curriculares obrigatorios da area de ensino
desenvolvidos nos seus cursos de graduacdo e aos componentes curriculares optativos ofertados
na mencionada universidade. A Alagoas e o Rio Grande do Norte, revelam um entendimento
de que as concepgdes de grupo étnico-racial e cor da pele sdo conceitos sindnimos, tais
entendimentos se fundamentam na categoria “raga/cor” utilizada pelo IBGE em suas pesquisas
de censo demografico. “A classificacdo oficial de raca no Brasil, conforme o censo aplicado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ¢ composta por cinco categorias:
brancol[/a], preto[/a], pardo[/a], amarelo[/a] e indigena” (Lago; Montibeler; Miguel, 2023, p. 4).
Cabe destacar que embora fundamentados na categoria raga/cor do IBGE, entendi que os/as
par-cientes Alagoas e Rio Grande do Norte desconhecem os conceitos de grupo étnico-racial e
de cor da pele, uma vez que o proprio IBGE identifica o termo pardo/a como um descritor para
pessoas negras, especificamente “[...] pessoas negras de pele clara, lidas socialmente enquanto

pardas” (Lago; Montibeler; Miguel, 2023, p. 5).

Na decada de 70, um esforgo das Ciéncias Sociais e movimentos negros reuniu
pretos[/as] e pardos[/as] sob categoria mais ampla de “negro[/a]” para fins de
analises estatisticas populacionais € com o intuito de gerar uma identidade
racial unificada que mobilizasse uma organizagdo antirracista integrada.
Portanto, atualmente, a populacdo negra ¢ constituida pelo somatorio de
pretos|/as] e pardos[/as]. Esse somatorio emerge no debate racial nos anos 70,
a partir da constata¢do de que os indices educacionais e socioecondomicos de
pessoas negras de pele clara (identificadas como pardas) eram muito similares
aos indices de pessoas pretas (Sueli Carneiro; Djamila Ribeiro; Bianca
Santana, 2020), e que, portanto, elas compartilhavam da mesma heranca de
precarizagdes e vulnerabilidades sociais. (Lago; Montibeler; Miguel, 2023, p.
4, grifo das autoras).
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Um outro destaque, ainda que ndo seja uma de suas intencionalidades, foi que ao
entenderem o grupo étnico-racial e a cor da pele como conceitos sinonimos, se denominando
de pardos/as, a Alagoas ¢ o Rio Grande do Norte se “isentam” de uma raga, pois conforme
Lago, Montibeler e Miguel (2023, p. 4), “[...] raca ¢, para além da cor da pele, um
posicionamento politico-ideoldgico, visto que uma mesma pessoa pode ser lida racialmente de
formas diferentes, dependendo de onde se encontra geograficamente”. Tal concepgao de raca,
se distancia de perspectivas de significado, unicamente, biologicos, por entender que do ponto
de vista bioldgico racas humanas nio existem, uma vez que o “[...] genoma humano é composto
de 25 mil genes. As diferencas mais aparentes (cor da pele, textura dos cabelos, formato do
nariz) sao determinadas por um grupo “insignificante” de genes”. (Santos et al, 2010, p. 122,

grifo meu). Além do mais,

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, na
Pnad Continua 2019, divulgada pelo IBGE (2019) no critério de declaragédo
de cor ou raga, a maior parte da populacdo brasileira residente ¢ parda: sdo
98,2 milhdes de pessoas, representando 46,8% do total. Esse indice representa
uma maioria que se encontra hoje nos entremeios da identidade racial (Joyce
de Souza Lopes, 2017), pessoas que ndo se veem representadas pelo modelo
dicotomico (branco[/a]-preto[/a]) de raga advindo de uma heranga imperialista
e que se autodefinem na identificagdo. Sao pessoas que determinam sua raca
a partir da tonalidade de sua pele, visto que “pardo[/a]” é um tom entre as
grandes categorias de cor, um meio termo, nao sendo imbuido de caracteristica
racial definitiva ou mesmo de uma cultura, afinal, ndo existe uma cultura
parda. (Lago; Montibeler; Miguel, 2023, p. 4, grifo das autoras).

Ainda que ndo seja com essa finalidade, ao declarar o seu grupo étnico-racial e a sua
cor da pele como pardo/a, dentro dos contextos culturais brasileiros, acreditando se distanciar
dos tragos dos fenotipos negro, a pessoa se esquece que também se distancia dos tragos dos

fendtipos branco.

Além disso, “pardo[/a]” €, segundo a defini¢do, o[/a] “branco[/a]
escurecido[/a]” e ndo o[/a] “preto[/a] embranquecido[/a]”, € aquele[/a] de cor
“escura” e ndo o sujeito de cor “clara”. Isso porque a cor “branca” ¢ tomada
como o padrdo, o referente, a norma, o modelo universal de humanidade da
qual of/a] “preto[/a]” e o[/a] “pardo[/a]”’ se desviam, e a branquidade ¢
colocada no centro, a0 mesmo tempo que € invisibilizada no discurso publico
e na linguagem cotidiana (Daflon, 2017, p. 139 apud Lago; Montibeler;
Miguel, 2023, p. 7, grifo das autoras).

Problematizada algumas das implicagdes da adocao do termo pardo/a enquanto
identificacdo de cor da pele e grupo étnico-racial, descrevo que fenotipicamente, e, com
fenotipicamente, me refiro aos tragos como a cor da pele, a textura do cabelo, os formatos do

rosto, labios e nariz etc., que a par-ciente Alagoas pode ser lida socialmente como uma mulher
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negra de pele clara, de cabelos crespos alisados, de nariz fino, e de 1abios grossos. Com tal
descricao, venho relatar que quando questionada sobre o motivo de sua declaracdao de cor da
pele e grupo étnico-racial serem a mesma resposta, parda, a par-ciente Alagoas, apos destacar
que fundamentava a sua resposta no conceito de raga/cor do IBGE, me responde o
questionamento com a seguinte indagagdo: “[...] acho que sou parda, né?”’ (Par-ciente Alagoas,
2023). Nao encontrando respostas de minha parte para o seu questionamento, ela relata “[...] é,
acho que sou sim!” (Par-ciente Alagoas, 2023). “Os[/As] pardos[/as] sd0o necessariamente
pessoas com algum atributo fisico marcadamente racializado, seja este atributo a cor da pele,
tracos ou o cabelo e, por essa razdo, argumentamos que sua negritude ¢ percebida, porém
invisibilizada” (Lago; Montibeler; Miguel, 2023, p. 6). Ademais, acredito que tal conflito com
a sua identidade étnico-racial se relaciona as aproximacdes de sua imagem com as imagens
mais cristalizadas da branquitude, pois, como ja relatei, fenotipicamente observei a Alagoas
como uma negra de pele clara. Ressalto que de forma alguma culpabilizo ou julgo as falas da

Alagoas, pois entendo que:

[...] o desejo de aproximacdo das imagens da branquitude refere-se a uma
constru¢do propagada nas mais diversas institui¢des controladoras, sendo
ainda, um dos meios de exclusdo social para os[/as] que se distanciam dessa
imagem. Nas palavras de Bento (2002, p. 27), € preciso “[...] compreender o
branqueamento do[/a] negro[/a] ndo como manipulagdo, mas sim como
constru¢do de uma identidade branca que o[/a] negro[/a] em processo de
ascensdo foi coagido[/a] a desejar”. (Lopes; Couto; Souza, 2022, p. 189).

Ja sobre o par-ciente Rio Grande do Norte, que também se identificou como pardo, pude
observa-lo como um/a dos/as par-cientes mais distantes dos tragos dos fendtipos negro, até
mesmo em relagdo aos/as par-cientes que se autodeclararam como branco ou branco latino-
americano. O Rio Grande do Norte pode ser lido socialmente como um homem de pele branca,
de cabelos ondulados, e de nariz e labios finos. Quando questionado sobre o motivo da sua
declaragdo de cor da pele e grupo étnico-racial serem pardo, o par-ciente Rio Grande do Norte
revelou ter ciéncia de seus privilégios proporcionados pelas imagens mais cristalizadas da
branquitude, as quais o favorecem socialmente, alegando que o seu entendimento de pardo/a se
fundamentava na concepcao de raga/cor do IBGE, uma vez que ele se entendia enquanto uma
pessoa de pele clara, filho bioldgico de uma mae branca e de um pai negro retinto, ancorando
o seu discurso na “[...] democracia racial e na ideia de que somos todos[/as] miscigenados[/as],
[0 que embora possa ndo ter sido o seu objetivo, mas as suas falas podem atuar como] uma
evidente tentativa de invisibilizar o racismo que estrutura a sociedade brasileira” (Lago;

Montibeler; Miguel, 2023, p. 4). Como ja destacado anteriormente, a fundamentagdo para a cor
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da pele e grupo étnico-racial do Rio Grande do Norte era contraria ao seu proprio entendimento,
uma vez que conforme o IBGE pardo ¢ quem “[...] possui miscigenacdo de ragas com
predominio de tragos negros” (Moragas, 2023, online). Outro elemento que levava o Rio
Grande do Norte a acreditar em sua resposta era a sua certiddo de nascimento, a qual, segundo
ele, o descrevia com a cor da pele parda.

Comumente, até o inicio do século atual (XXI), algumas criangas foram registradas
“erroneamente” com a cor da pele branca ou parda nos mais variados espacos do territorio
brasileiro, seja pela falta de rigor com os estudos étnico-raciais ou, principalmente, pelas
“dificuldades” dos genitores ou demais pessoas em identificar o grupo étnico-racial das
criangas. Penso que tal dificuldade, entre aspas, se relaciona com a producao de percepcoes
vinculadas as imagens enrijecidas em relacdo a pessoa negra, as quais sdo mantidas e
produzidas pelas imagens mais cristalizadas da branquitude em favor da permanéncia dos
privilégios de determinados grupos sociais, implicando diretamente na manuteng¢ao do racismo.
Com a descrig¢ao da cor da pele que foi produzida nos registros de nascimento de muitas criangas
brasileiras, ndo venho problematizar as percepcdes do par-ciente Rio Grande do Norte, e sim
as do par-ciente Sergipe, que também fundamentava a resposta para a sua cor da pele parda em
sua certiddo de nascimento. Na interpretagdo das falas de Sergipe, pude notar que ele
desconhecia tanto o conceito de grupo étnico-racial quanto o de cor da pele. Sublinho que o
Sergipe, diferente do Rio Grande do Norte, apresentava tragos dos fendtipos negro, podendo
ser lido socialmente como um homem negro de pele clara, de cabelos ondulados, de nariz e
labios grossos.

Embora tenha se declarado com a cor da pele parda, o Sergipe se identificou enquanto
pertencente ao grupo étnico-racial “branco”, o que para ele era algo possivel, uma vez que no
seu entendimento a cor da pele parda seria uma das possiveis cores das pessoas do grupo étnico-
racial branco. De modo geral, notei determinada resisténcia por parte do Sergipe em querer se
identificar enquanto uma pessoa negra, o que a meu ver se implica diretamente com os ja
mencionados reflexos das imagens mais cristalizadas da branquitude na instauracdo de
hierarquias étnico-raciais.

Sobre o par-ciente Maranhao, acredito que além de entender os conceitos de cor da pele
e grupo étnico-racial como diferentes, ele os apresentou, inicialmente, de maneira bastante
coerente. O Maranhao pode ser lido socialmente como um homem de pele branca, de cabelos
cacheados, de nariz fino, e de labios grossos, afirmando, ainda, ser filho de uma mae parda e de
um pai branco. Uma pequena ressalva, foi que além de identificar a sua cor da pele como branca
e 0 seu grupo ¢étnico-racial enquanto branco, o Maranhdo retoma ao discurso de uma

miscigenagado institucionalizada, se esquecendo dos contextos culturais brasileiros atravessados
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pelo “colorismo”, para se referir enquanto branco latino-americano, se fundamentando na
concepcao étnico-racial Norte Americana, que generaliza quase todos os povos da América
Latina, que tem como principais idiomas falados (espanhol, francés e portugues) derivados do

latim, em uma grande etnia denominada de latinos.

O termo miscigenacdo ¢ um termo problemdtico, porque ndo falamos de
miscigenacao entre duas pessoas brancas. Uma pessoa branca da Franca que
se casa com uma pessoa branca da Alemanha e tem um filho, ninguém vai
dizer que o filho € miscigenado. Porque ser branco ¢ a norma, ¢ a regra. Falar
de miscigenagdo € antecipar o fato de que o elemento indigena, negro ou
asiatico ¢ o elemento adverso, ¢ o ponto fora da curva, o elemento dissonante
daquilo que ¢ a regra da beleza, intelecto e competéncia. O proprio termo tem
como pressuposto que eu tenho uma norma ¢ uma dissonancia, quando
sabemos que em termos [bioldgicos/|raciais ndo temos diferenga nenhuma.
(Devulsky, 2021, online).

Por fim, a par-ciente Pernambuco, a qual fui observando durante as situacdes
pedagdgicas seguintes como alguém que apresentava bastante duvidas sobre si mesma enquanto
mulher negra, revelando dificuldades conceituais mobilizadas por uma resisténcia configurada
mediante vivéncias de sofrimento acometidas pelo “simples” fato de ser o que ela é. A
Pernambuco pode ser lida socialmente como uma mulher negra retinta, de cabelos cacheados,
e de nariz e labios finos, afirmando, ainda, estar casada a vinte e dois anos com um homem
branco. Ao tentar se declarar, enquanto o fazia, a Pernambuco ia perdendo a entonagdo de sua
voz, como se lhe faltasse forgas para dizer o que queria manifestar. Na primeira tentativa, trocou
algumas letras da palavra e falou “grurpo” em tom mais alto e racial em tom mais baixo, na
segunda tentativa tentou falar o conceito, mas ele nao saiu, na terceira tentativa falou que era
preta de cor morena.

Como ja mencionado, preto e pardo se referem a cores de pele do grupo étnico-racial
negro, o que revela um equivoco conceitual sobre a concepgao de grupo étnico-racial da par-
ciente Pernambuco. Ja sobre o seu entendimento de cor da pele enquanto morena, Lago,

Montibeler e Miguel (2023, p. 2-3, grifo das autoras), descrevem que:

O que ¢ preto o suficiente para estar no espectro da negritude? Meu cabelo
deveria ser diferente? Quem sou eu? Onde me localizo? “Mulata”? “Morena”?
Sou “da cor do pecado? Estes questionamentos acompanham cotidianamente
um sem-numero de mulheres negras de pele clara. Mulheres que ao afirmarem
sua negritude, sdo atravessadas por olhares, comentarios e perguntas: nem
tanto, vocé € clara demais, seu cabelo ndo € crespo o suficiente, vocé ndo é
preta o suficiente. Sdo mulheres que vivenciam a jornada do quase. Mulheres
que, em sua negritude esmorecida, habitam um corpo de fronteira (Mariana
Amaral Queiroz, 2020), nem 14 e nem ¢4, um corpo com (ou sem?) liberdade
para se autodenominar, na constante busca por confirmagdo. [...]. O termo
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“mulata”, [pode ser] considerado altamente pejorativo por sua associacdo com
animais (mula) e consequente desumanizacao da populacdo negra.

Diante de experiéncias no campo das Psicologias, no atendimento a pessoas negras,
pude observar que alguns dos movimentos produzidos pela par-ciente Pernambuco se
assemelhavam aos dessas pessoas. Acredito que tais movimentos consistem das implicagdes do
racismo na vida de todos/as que ja o vivenciaram, seja de maneiras mais sutis (geralmente
produzidas nos contextos culturais brasileiros a negros/as de pele clara) ou mais intensas
(geralmente produzidas nos contextos culturais brasileiros a negros/as mais retintos/as). Ainda
sobre os atendimentos, observava que quando essas pessoas tentavam trazer a tona questoes
que se relacionavam a um sofrimento racial, apresentavam dificuldade para falar, gaguejavam,

tremiam, diminuiam o tom de voz como se o perdessem etc.

De acordo com Nunes (2016, p. 385), o racismo consiste em um fendmeno
“[...] estrutural/estruturante das vidas em sociedade, presente nas relagdes
sociais e que se manifesta de maneira complexa quando relacionado a aspectos
intergeracionais e de género”. Em outras palavras, o racismo é um fenomeno
real/existente ¢ impactante na vida das pessoas, em especial do ser negro, que
pode vir a desenvolver sérias limitagdes no que tange o seu desenvolvimento
cognitivo, social e afetivo, uma vez que o racismo tende a apagar a presenca
desses sujeitos, mesmo nos espagos-tempos em que esses[/as] se fazem
presentes. (Lopes; Couto; Souza, 2022, p. 181).

Saliento que, fundamentado em minhas experiéncias, optei por ndo problematizar as
falas da par-ciente Pernambuco naquele momento, escolhendo, primeiramente, me declarar, e,
em seguida, problematizar os conceitos de grupo étnico-racial e de cor da pele com os/as par-
cientes. Me demarquei como pertencente ao grupo étnico-racial negro, sendo um negro de pele
clara, que ¢ lido socialmente enquanto pardo, e pela classifica¢do oficial de raca/cor do IBGE
como alguém de cor da pele parda. Me descrevi, também, enquanto um homem de cabelos
cacheados, e de nariz e labios grossos. Nessa sequéncia, ainda que de forma resumida, relatei
que o olhar interseccional para esses conceitos proporciona identificar desigualdades étnico-
raciais e, até, de cor da pele, por meio do fendmeno denominado colorismo, no qual, dentro dos
contextos culturais brasileiros, em que o racismo se produz a partir da racializagao das pessoas,
tencionando aqueles/as que tem peles mais claras e tragos dos fenotipos branco a uma maior
possibilidade de distanciamento das bases das pirdmides interseccionais, uma vez que
apresentam uma pequena e “ilusoria” aproximagdo com as imagens mais cristalizadas da
branquitude, enquanto aqueles/as que tem peles mais retintas e tracos dos fenotipos negro
tendem a se manterem nas bases das piramides interseccionais, uma vez que “pelo modelo

dicotomico (branco/a-preto/a)” sdo antdnimos/as as imagens mais cristalizadas da branquitude.
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Ressalto que em nenhum momento ¢ destacada a possibilidade de aproximacdo do topo das
piramides interseccionais pelos/as pretos/as ou, se quer, pelos/as pardos/as, o discurso se

restringe entre estar na base ou estar avizinhado a ela.

[...] € possivel afirmar que o racismo no Brasil passa por um segundo filtro de
hierarquizacdo racial. No espectro de cor da negritude, a visdo normativa
vigente ¢ modulada de acordo com o tom da pele das pessoas, configurando
um fendmeno conhecido como colorismo. Colorismo é um termo importado
dos Estados Unidos e configura a modulacao do racismo de acordo com o tom
de pele no contexto de um pais em que o racismo ¢ de origem e ndo de marca
(Oracy Nogueira, 2007), ou seja, a marca fenotipica, nos Estados Unidos, ¢
secundaria a origem racial. Por mais que a marca racial sempre aponte para
uma ideia de origem (Schucman, 2018; Lopes, 2017), fato ¢ que, no Brasil, o
racismo se d4 a partir da racializacdo do sujeito, enquanto que, nos EUA, uma
pessoa sera considerada negra se tiver em sua ascendéncia direta alguém
negro[/a]. Deste modo, em terras estadunidenses, o colorismo ¢ pensado a
partir da possibilidade de identificar a origem racial dos sujeitos. A
passabilidade, nesse contexto, tem a ver com a maior ou menor possibilidade
de “disfarcar” as raizes ancestrais. Colorismo enquanto conceito, portanto, ¢
uma producdo de um sistema birracial (negro[/a]-branco[/a]) em que
ancestralidade € sindnimo de pertenca racial e onde ndo existe a possibilidade
de enquadramento enquanto pardo[/a]. Logo, a aplicagdo deste conceito no
Brasil, um contexto de constante negacdo de pertenca racial e exaltagdo da
“morenidade”, deve ser feita com cautela, a partir de uma extensa
contextualiza¢do sociopolitica da ideologia racial vigente. Ainda que sua
aplicag@o esteja sendo debatida e seja motivo de inquietagdo, [...] afirma
Lopes (2017, p. 156), “o nosso racismo € estruturalmente epidérmico,
melaninocratico, pigmentocratico, colorista, em que a aparéncia “mestica-
clara” representa também um valor de brancura”. (Lago; Montibeler; Miguel,
2023, p. 4, grifo das autoras).

Saliento que o racismo no Brasil, produzido a partir da racializagdo das pessoas, ndo se
configura em um acontecimento recente, seus reflexos advém de uma miscigenagao que tinha

como agenda ideologica o branqueamento da populacao.

Para compreender melhor o paradoxo da mistura (Graziella Moraes Silva;
Luciana Teixeira de Souza Ledo, 2012), ¢ preciso antes compreender que a
miscigenacdo que ocorreu no Brasil tinha uma agenda ideoldgica de
branqueamento da populacdo, que transformou o corpo negro claro no
paradigma de transi¢do. Logo, miscigenacdo e branqueamento nao sao
sindnimos, miscigenacdo ou mestigagem, ou seja, a mistura entre
povos/grupos fenotipicamente diferentes ¢ um processo que ocorre desde o
inicio dos tempos entre diferentes grupos étnicos e raciais. Ja o branqueamento
se configura em uma tentativa deliberada de “melhoramento” da populacdo
brasileira por meio da instrumentalizagdo da mesticagem, ou seja, do
cruzamento entre pessoas nao brancas e brancas para, paulatinamente, clarear
a populagdo, num processo que Nascimento (2016) vai chamar de “genocidio
do[/a] negro[/a] brasileiro[/a]”. Ou seja, a miscigenagdo instrumentalizou a
ideologia do branqueamento. Esse processo levou a pardificacao da populagéo
brasileira e alimentou a ideologia da democracia racial, uma ideia falaciosa de



207

que no Brasil existe uma pretensa harmonia entre trés racas. (Lago;
Montibeler; Miguel, 2023, p. 10, grifo das autoras).

Feita a problematizagdo sobre o conceito de colorismo e desenvolvida reflexdes criticas
sobre o processo de miscigenacdo brasileiro, relatei para os/as par-cientes que a classificagdo
étnico-racial utilizada com frequéncia nas discussdes académicas de saude e educacao, algumas
vezes nao se implicavam com a diferenciagdo dos conceitos referentes a raga, cor e etnia. “Estes
termos sdo empregados recorrentemente de forma difusa, muitas vezes como se fossem
sindnimos, sendo correlacionadas diferentes terminologias na identifica¢do étnico-racial dos

individuos” (Miranda, 2010, p. 1). Frente a isso, relatei que:

De acordo com Cashmore (2000), “Raga é um significante mutavel que
significa diferentes coisas para diferentes pessoas em diferentes lugares da
historia ¢ desafia as explicagdes definitivas fora de contextos especificos.”
Segundo o mesmo autor, um dos seus significados é o de um grupo social de
individuos que possui em comum os mesmos marcadores fisicos
(pigmentagdo da pele, tracos faciais, textura do cabelo, estatura etc.), o que
leva a consideracao da existéncia de uma raga social. Cashmore (2007) frisa
que em sociedades multirraciais, em especial com histérico de escravidao,
membros de diferentes ragas sociais frequentemente sdo parentes proximos
um[/a] dos[/as] outros[/as], ou seja, ragas sociais ndo s3o subespécies
geneticamente ligadas entre si. [...]. Outros[/as] estudiosos[/as], porém,
consideram fundamental a apreensdo de raga como constructo social, no
enfrentamento politico das desigualdades sociais. Interessante notar que
apesar desta polarizacdo, todos[/as] os[/as] autores[/as] apresentam como
justificativa e finalidade de suas posi¢des o combate ao racismo. [...]. Quando
se fala de lugares, se fala de etnias. [...]. Na literatura muitas vezes existe uma
superposi¢do dos termos raca e etnia, mas € importante distinguir o que seja
etnia. Cashmore (2000) estabelece que grupo étnico € composto por pessoas
com origens e interesses comuns, com algum grau de solidariedade e
coeréncia, unidas ou proximas por experiéncias compartilhadas, que muitas
vezes sdo privagdes. A etnia surge como um fendmeno cultural, no qual os
individuos do grupo conformardo os seus proprios costumes, crencas e
institui¢des. [...]. Cada trago fenotipico, como a cor do olho, é controlado por
um numero bem pequeno de genes, o que representa uma porcao infima do
genoma humano. Exemplificando, apenas 4 a 6 genes de um universo de 25
mil determinardo a quantidade e o tipo de melanina que estabelecerdo a cor da
pele. A pigmentagdo da pele, como os outros tragos fenotipicos, sdo resultados
da adaptacdo a variaveis ambientais, como por exemplo o clima. (Miranda,
2010, p. 5; 6; 10; 22).

Feita a discussao sobre os conceitos de raga, etnia e cor da pele, informei aos/as par-

cientes, que

Desde o primeiro censo imperial em 1872 até o presente, a pergunta e as
classificagdes empregadas foram objeto de discusso ao interior das agéncias
oficiais de censos, estando presente em nove dos doze censos nacionais
realizados até o momento. Desde 1940 -com exce¢do do censo de 1970- se
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incluiu de forma permanente a pergunta de cor utilizando as classificagdes de
cor “branca”, “preta”, “parda” e “amarela”, incluindo-se indigena desde o
censo de 1991, passando também esse ano a perguntar-se por cor ou raga.
Desde finais dos anos 1970, as estatisticas por cor produzidas pelo IBGE
serviram para evidenciar a desigualdade social, a partir de adscrigdes raciais e
fundamentar a necessidade de politicas de corte racial que comegaram a serem
implementadas a partir dos anos 1990. (Bejarano, 2010, p. 57-58, grifo do

autor).

Frente a isso, mencionei que com todas as criticas e ressalvas, essa pesquisa-extensao
teria como orientagdo a seguinte classificacao oficial de raca/cor do IBGE, estando ciente que
nessa classificagdao pretos/as e pardos/as constituem a populacao negra (Lago; Montibeler;

Miguel, 2023).

Amarelo|/a] se refere a pessoa que se declara de origem oriental: japonesa,
chinesa, coreana [etc.]. Indigena ¢ a pessoa que se declara indigena, seja as
que vivem em aldeias como as que vivem fora delas, inclusive em areas
quilombolas ¢ em cidades. Branco[/a] ¢ quem se declara branco[/a] e possui
caracteristicas fisicas historicamente associadas as popula¢des europeias.
Pardo[/a] se refere a quem se declara pardo[/a] e possui miscigenacao de
ragas com predominio de tragos negros. Preto[/a] é a pessoa que se declara
preta e possui caracteristicas fisicas que indicam ascendéncia
predominantemente africana. (Moragas, 2023, online, grifo do autor).

Ademais, foi inserido no planejamento do Censo demogréafico de 2020 a investigacao
de pertencimento étnico-racial da populagdo quilombola, domiciliada em areas pré-cadastradas

pelo IBGE.

Considera-se agrupamento quilombola o conjunto de 15 ou mais individuos
quilombolas em uma ou mais moradias contiguas espacialmente, que
estabelecem vinculos familiares ou comunitarios e pertencentes a
Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQs), ou simplesmente
Comunidades Quilombolas, que sdo grupos étnico-raciais, segundo critérios
de autoatribui¢do, com trajetoria histdrica propria, dotados de relagdes
territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada
com a resisténcia a opressao historicamente sofrida, nos termos do Decreto n.
4.887, de 2003. Tal caracterizag@o ¢ atestada por autodefini¢do da propria
comunidade, que solicita a Fundacdo Cultural Palmares a sua certificagdo.
(IBGE, 2020, p. 9-10, grifo meu).

Fechei a problematizagdo da nona e décima imagens dessa dinamica, destacando que a
Lei N° 9.394 no Art. 26-A., descreve que nos “[...] estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena” (Brasil, 1996, online), especificando, ainda, em seu “§ 2° Os conteudos

referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados
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no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura

e historia brasileiras” (Brasil, 1996, online). Assim como, relatei a seguinte citacao:

A classificagdo racial brasileira caracteriza-se pela complexidade,
ambiguidade e fluidez, sendo baseada na aparéncia dos individuos. Existem
diferentes sistemas classificatorios: o oficial, que € o do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), constituido por cinco categorias (preto, pardo,
branco, amarelo e indigena)[, sendo recentemente inserida a sexta categoria, a
quilombola]; o popular, que inclui multiplas categorias, e o domovimento
negro, que ¢ focado nas denominagdes negro e branco (Telles, 2003). A
classificagdo do IBGE, em especial, ¢ muito discutida quanto a sua adequacao
e representatividade no tocante a identificacdo da populagdo. A andlise da
classificagdo étnico-racial ¢ indissociavel da discussdo sobre as desigualdades,
discriminag@o e racismo que vigoram na sociedade brasileira. (Miranda, 2010,

p. 2).

Logo apds as discussdes, a par-ciente Pernambuco falou que lembrou de situacdes de
vivéncias de preconceito, e quis narra-las para o grupo. Ela narrou um acontecimento que
vivenciou no Shopping Barra, em Salvador-BA, em que presenciou pessoas negras sendo mal
recepcionadas ou atendidas devido ao grupo étnico-racial que pertenciam. Enquanto narrava, a
par-ciente se emocionou, € chorou! Nesse momento, todos nos (par-cientes e mediador) ficamos
em siléncio, a0 mesmo tempo, eu lhe ofereci um lenco de papel, o qual carregava na mochila
para os dias em que realizava atendimentos clinicos individuais em Psicologia, e nao,
necessariamente, esperava usad-los durante as situacdes pedagogicas da EduGeoPsIC. Em
seguida, a Pernambuco relatou para o grupo sobre o quanto ¢ dificil a vida de uma pessoa negra
em uma sociedade atravessada por “preconceitos”. Diante de sua fala eu destaquei para ela que
se sentisse confortavel para narrar as suas percepgdes, pois no grupo nos implicariamos com
um compromisso €tico em ndo divulgar os acontecimentos grupais fora do coletivo de uma
forma que expusesse as nossas imagens.

Nessa sequéncia, o par-ciente Paraiba fala que sabendo que estdvamos buscando compor
um “lugar seguro”, gostaria de narrar uma situagdo em que sofreu “preconceito racial”, ao ser
comparado com um atendente de um mercado, embora se encontrasse com roupas diferentes as
fardas dos funcionarios, destacando o quanto isso € cansativo para as pessoas negras. Ele relata,
ainda, que entende o racismo como um fendmeno estrutural, e por isso foi tentando
cuidadosamente psicoeducar, intervir psicossocialmente, sem necessariamente ser “grosseiro”
com a pessoa que desenvolveu atitudes de carater racista com ele no mercado. Sua resposta a
pessoa foi “[...] olha, eu ndo trabalho aqui nesse mercado, mas eu acho que aquela pessoa com

a farda vermelha pode te ajudar” (Par-ciente Paraiba, 2023). Nesse momento, escutei com
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bastante empatia a fala do par-ciente, uma vez que também me identifico enquanto homem
negro que ja foi atravessado pelo fendmeno do racismo!

ApoOs a escuta do par-ciente Paraiba, eu relatei para o grupo sobre a poténcia de
intervengdes psicossociais nos espagos-tempos formativos enquanto alternativas educativas
necessarias a mudanga social, uma vez que essas praticas possibilitam a desconstrugdo de
estereotipos e situagdes de preconceitos, por meio da apresentacdo das potencialidades dos
grupos minoritarios ou em situacao de vulnerabilidade. Frente a isso, destaquei que enquanto
fendmeno estrutural o racismo atravessa muitas das esferas da vida humana, sendo a linguagem
uma delas, dai a importancia de intervengdes psicossociais sobre muitos dos termos que
produzimos, os quais, mesmo que nao sejam de nossas intencionalidades, fortalecem praticas
ou atitudes racistas.

Mobilizada novamente pelas percepgdes do par-ciente Paraiba, a par-ciente
Pernambuco narra outras situagdes de vivéncia de preconceito, que pretendo resumi-las frente
o tempo que tenho para producao dessa tese académica. De maneira sintética, a primeira foi
sobre ser “preconceituosamente” comparada por pessoas na rua como baba de seu neto que tem
a cor da pele branca, a segunda foi sobre o “preconceito” de ser mal atendida em uma loja ao
tentar comprar uma roupa, a terceira foi sobre ser identificada de forma “preconceituosa” como
empregada doméstica de sua amiga com a cor da pele branca, e a quarta foi sobre ter sofrido
bullying na infancia. Em trés dos relatos, Pernambuco fala sobre ter sofrido preconceito e o
quarto sobre ter vivenciado bullying. Apds as suas falas, problematizei para o grupo a palavra
bullying enquanto uma tentativa de apagamento de situagdes sé€rias e, até, criminosas de
racismo, homofobia, machismo etc. Como também, mencionei que ndo era preconceito o que
ela passava, e sim racismo. Ao falar, “[...] ¢ verdade, é racismo” (Par-ciente Pernambuco, 2023),
ela novamente se emociona e chora! Ao longo das situagdes pedagogicas fui percebendo
algumas das resisténcias da Pernambuco, quando ela falava sobre situacdes de racismo
utilizando termos bastante eufémicos, como ‘“‘situacoes tristes ou de preconceito”, que eram
frequentemente problematizadas pelo par-ciente Paraiba (2023), que lhe dizia “[...] ndo ¢
preconceito € racismo”. Apds cada provocacao interventiva do Paraiba, Pernambuco levemente
se angustiava e chorava, ainda assim, nunca faltava um encontro ou pareceu desinteressada com
a EduGeoPsIC.

Certo dia, 14 para situacao pedagogica 05, pedi ao par-ciente Paraiba, na frente do grupo,
que ele parasse de corrigir a par-ciente Pernambuco, destaquei que nem sempre ampliamos
consciéncia sobre os nossos atos. Foi nesse dia, que a minha intervencdo para o par-ciente

Paraiba, buscando o cuidado com a par-ciente Pernambuco, ainda que indiretamente, interviu
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sobre ela, lhe proporcionando uma amplia¢do de consciéncia, que a Pernambuco me relata de
forma agradecida durante a entrevista fenomenologica.

Uma outra situagdo que gostaria de colocar sobre a Pernambuco, que ja foi até
mencionada na subsecdo cronograma e sintese, foi que no final da situacdo pedagogica 01,
propus que em cada situagdo pedagogica pudéssemos abri-las com a imagem de um poema,
nesse instante a par-ciente Pernambuco relata que faz poemas, e eu a proponho que os traga nas
situagdes pedagdgicas seguintes. Na situacdo pedagogica 02, confesso que havia me esquecido
de meu pedido, mas o que ¢ “demanda, e ndo queixa, se repete” e a par-ciente Pernambuco no
final da situagdo pedagogica 02 relata “[...] professor como o senhor pediu para que eu trouxesse
0o poema, eu o trouxe” (Par-ciente Pernambuco, 2023). Fiquei surpreso nessa hora, e
rapidamente falei, “[...] a ideia do grupo ¢ de um espago horizontal, o0 meu papel aqui ¢ o de
mediador, ndo ¢ o de professor, quem dira o de senhor. Eu ndo pretendo ser senhor de ninguém!
Que bom que vocé trouxe, poderia ler para fechar o nosso encontro de hoje” (Mediador da
EduGeoPsIC, 2023).

A par-ciente Pernambuco realizou a leitura do seu poema intitulado “Sobreviver”, e
apos a leitura, nos (mediador e par-cientes) a aplaudimos e eu a sugeri que submetesse o poema
ao Jornal Fuxico, que ¢ um jornal da UEFS coordenado pelo meu ex-orientador de graduacao,
além de ser o local no qual publiquei o texto que problematizamos na situagdo pedagogica 02.
O poema da discente de Geografia foi aceito e publicado nesse jornal, o que fez com que ela
ampliasse intensamente o seu vinculo comigo, a ponto de me solicitar que eu a orientasse em
seu Trabalho de Conclusado de Curso (TCC), se implicando com uma pesquisa sobre a poténcia
dos poemas na formagdo ¢€tnico-racial. A publicagcdo de seu poema, favoreceu a confianca dela
consigo mesma, fazendo com que acreditasse com muito mais for¢a em seu potencial enquanto
escritora, e percebesse nesse potencial uma possibilidade de empoderamento de si, em sua
identidade étnico-racial, e de outros/as com essa mesma identidade. Ao me contar alegremente
sobre a aceitacdo de seu poema, ampliei consciéncia de que o meu ato simples foi extremamente
significativo para a discente, nesse momento tive a ideia de ampliar a for¢a de sua imagem,
percebida por ela enquanto invisibilizada, sugerindo que ela abrisse o evento de culminéncia da
EduGeoPsIC na UESB com um desses seus poemas, que a ajudamos a qualifica-lo, que foi
nomeado de “(In)visibilidade”. Ademais, com a declamagdo do poema dessa discente, foi
instaurada uma abertura e estimulo para manifestacdo do sensivel no grupo.

Antes de avangar para a problematizacdo da décima primeira e segunda imagens,
destaco que em entrevista fenomenolodgica sete dos oito pacientes revelaram entender tanto o
conceito de grupo étnico-racial quanto o de cor da pele, atribuindo esses entendimentos ou o

aprofundamento do que ja conheciam as situacdes pedagogicas dessa pesquisa-extensdo. O par-
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ciente Sergipe foi o Uinico que ndo mudou seus entendimentos, se declarando, ainda, enquanto
pertencente ao grupo étnico-racial branco, tendo a cor da pele parda. Como ja relatado, notei
determinada resisténcia por parte do Sergipe em se identificar enquanto uma pessoa negra, o
que a meu ver se implica diretamente com, os ja mencionados, reflexos das imagens mais
cristalizadas da branquitude na instaurag@o de hierarquias étnico-raciais.

A décima primeira, décima segunda e décima terceira imagens problematizadas nesta
dinamica, foram os conceitos de sexo, de género ¢ de sexualidade. O Maranhao, primeiro a
relatar suas identidades, afirmou que o sexo que lhe foi designado ao nascer ¢ o masculino, a
sua identidade de género ¢ a de homem cisgénero, sendo homossexual a sua orientagdo sexual;
a Ceard, afirmou que o sexo que lhe foi designado ao nascer ¢ o feminino, a sua identidade de
género ¢ o feminino, sendo heterossexual a sua orientacao sexual; o Paraiba, afirmou que o sexo
que lhe foi designado ao nascer ¢ o masculino, a sua identidade de género ¢ a de homem cis,
sendo bissexual a sua orientagdo sexual; o Bahia, afirmou que o sexo que lhe foi designado ao
nascer ¢ o masculino, a sua identidade de género ¢ a de homem cis, sendo gay a sua orientacao
sexual; o Sergipe, afirmou que o sexo que lhe foi designado ao nascer ¢ o masculino, a sua
identidade de género € o masculino, sendo gay a sua orientacdo sexual; o Rio Grande do Norte,
afirmou que o sexo que lhe foi designado ao nascer ¢ o masculino, a sua identidade de género
¢ a de homem cis, sendo gay a sua orientagao sexual; a Alagoas, afirmou que o sexo que lhe foi
designado ao nascer ¢ o feminino, a sua identidade de género ¢ a de mulher, sendo heterossexual
a sua orientacdo sexual; a Pernambuco, afirmou que o sexo que lhe foi designado ao nascer € o
feminino, a sua identidade de género ¢ o feminino, sendo heterossexual a sua orientacao sexual.

Manifestada as identidades dos/as par-cientes, relatei as minhas, afirmando que o sexo
que me foi designado ao nascer ¢ o masculino, a minha identidade de género ¢ a de homem
cisgénero, sendo Gay a minha orientagdo sexual. Em seguida, fui indagando as concepgdes
dos/as par-cientes, a medida em que problematizava os conceitos de sexo, de género e de
sexualidade. Iniciei com o conceito de sexo, observando que todos/as os/as oito par-cientes
reconhecem esse conceito, fundamentando os seus entendimentos nos conhecimentos
aprendidos no Ensino Médio e nas palestras vivenciadas na UESB. Suas concepgoes de sexo se
aproximavam do conceito de Cazeiro, Souza e Bezerra (2019, p. 2), quando descrevem o sexo
como atribuicao “[...] a uma pessoa no momento de seu nascimento”. Uma ressalva, ¢ que no
olhar para as classificagdes de sexo, os/as par-cientes apenas reconhecem as categorias binarias

(masculino e feminino), ndo reconhecendo o intersexo.
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Quadro 2 — Analise do sexo segundo caracteristicas cromossdmicas, gonadais e genitais

Sexo Masculino Intersexo Feminino
Fator
Cromossomico | XY XXY, XYY, XXX, XX, XY
XY

Gonadal'! Testosterona  em | Caracteres  secundarios | Estrogenos em maior
maior medida, | que se desenvolvem de|medida, progesterona,
estrogenos em | acordo com as | testosterona em menor
menor medida configuragdes hormonais [ medida

de cada corpo

Genital Testiculos, Configuragdes genitais | Ovarios, utero, tubas,
prostata, uretra, [ externas que  podem |vagina, vulva, pelos
escroto, pelos | incluir aspectos de outros | pubianos, pequenos ¢
pubianos, pénis sexos ou "ambiguidade" | grandes ldbios, entre

entre 0s mesmos outros

Fonte: Ministerio de Educacion Nacional da Colombia (2016). Tradugao propria.

Com base nas categorias apresentadas de sexo designado ao nascer, podemos refletir
que os marcadores bioldgicos masculino, feminino e intersexo transcendem imagens mais
enrijecidas relacionadas, unicamente, a genitélia, na qual a pessoa tem um pénis ou uma vagina.
E conectada a essa logica dualista, que venho discutir sobre o desconhecimento das pessoas
intersexo por parte dos/as par-cientes, podendo isso, estar relacionado tanto com a invisibilidade
produzida a essas pessoas no campo social, seja na auséncia de regulamentos ou diretrizes
especificas que possibilitem uma orientagdo para os atendimentos em Saude a essas pessoas,
quanto na quase que inexisténcia de dispositivos legais que problematizem a situagdo de
intersexos, em especial ao que concerne o registro civil. Uma outra problematica muito séria
relacionada a essas pessoas, se refere a necessidade de abandono de cirurgias cosméticas
desnecessarias em criangas intersexo, privando essas, de uma escolha autonoma, em fazer, com
seu proprio corpo, aquilo que ¢ da ordem do seus desejos. Tais praticas, se implicam com a
revisdo da resolucao do Conselho Federal de Medicina (CFM) N° 1.664, de 11 de abril de 2003,
que permite a mutilagdo genital de criangas intersexuais e o tratamento hormonal, que pode ou
nao condizer com a identidade de género das mesmas. Frente a essas questdes, pessoas
intersexo, em suas reivindica¢des, tem buscado a mudanca da nomenclatura atual do meio

médico enquanto “Anomalia de diferenciacdo sexual” para intersexualidade, como também a
b

11 Gonadas sdo glandulas produtoras de hormonios sexuais e gametas.
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criagdo de um sexo neutro com opg¢do para registro de nascimento de criangas que ndo se
encaixam em um dos sexos binarios ao nascer.

Em continuidade, problematizei o conceito de género e os entendimentos desse conceito
para os/as par-cientes. Enquanto que sexualidade e sexo, especificamente no que confere as
categorias sexuais e de sexo, foram concepgdes nas quais todos/as os/as oito par-cientes
revelaram um entendimento conceitual qualitativo, na concepc¢ao de género, apenas cinco
dos/as oito par-cientes (Maranhdo, Paraiba, Bahia, Rio Grande do Norte e Alagoas)
manifestaram entendimentos iniciais sobre ele, fundamentando esses entendimentos em
palestras, componentes curriculares optativos de seus cursos de graduacdo, e em discussdes nas
redes sociais. Seus entendimentos de género se aproximavam do pensamento de Cazeiro, Souza
e Bezerra (2019, p. 3), quando descrevem trés caracteristicas centrais do conceito de género
“[...] 1) expor que o género nao ¢ da ordem do natural; 2) que € um constructo a partir das
convengdes morais € sociais; e 3) que ndo esta condicionado a existéncia de uma determinada
genitalia/orgaos reprodutivos, tal como discute Judith Butler (2003)”.

Uma ressalva, foi que desses/as cinco par-cientes, apenas quatro descreveram suas
identidades de género destacando, de forma completa (enquanto cisgénero) ou de maneira mais
resumida (enquanto cis), se essas identidades seriam cisgénero “[...] designando as pessoas que
se identificam com o género que lhes foi atribuido a partir de seu nascimento, mas que ndo as
definiriam como identidades essencializadas” (Cazeiro, Souza; Bezerra, 2019, p. 4), ou
transgénero que “[...] seria justamente quem foge dessa linearidade imposta pelo determinismo
biologico entre identidade de género e genitalia. Em suma, toda e qualquer pessoa que
transcende as normas consagradas de género: as pessoas travestis, transexuais e transgéneros,
entre outras” (Cazeiro, Souza; Bezerra, 2019, p. 4). Nao realizando esse destaque, a par-ciente
Alagoas, embora revelasse um entendimento das identidades de género enquanto homem ou
mulher, parecia, durante a problematizagdo de suas falas, entender a cisgeneridade enquanto
unica norma para as possibilidades de género, mostrando uma certa resisténcia em querer

perceber as pessoas trans'? enquanto tal.

[...] anorma cisgénera, a partir de um olhar subalterno, [...] vao se constituindo
para (re)produzir formas de ser, de estar e de agir no mundo. Tais tramas e
estratégias sao reivindicadas pela sociedade de modo a manter o status quo de
dominagdo de uma hegemonia sexual e de género sobre as minorias
consideradas dissidentes. Reflete, portanto, a necessidade de se pensar as
linguagens, quando utilizadas a ponto de categoriza¢do, sob uma Otica
institucional, que promove rigidos modos de subjetivacdo e produgdes de

12 “Entende-se por pessoas trans o grupo que constitui travestis, transsexuais e transgéneros” (Cazeiro,
Souza e Bezerra, 2019, p. 2).
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sentidos cristalizados e colocados como natural para a organizacdo e certa
ordem em sociedade. (Cazeiro, Souza; Bezerra, 2019, p. 1-2).

Outro motivo para se pensar sobre a producao da transfobia, enquanto “[...] formas de
violéncia, discriminag¢ao, 6dio, aversdo, comportamento agressivo e atitudes negativas dirigidas
a individuos ou grupos que transgridam ou nao estdo em conformidade com as expectativas e
normas sociais em torno do género” (Cazeiro, Souza; Bezerra, 2019, p. 7), pode ser relacionado
com a recente retirada do “transexualismo” da Classificagao Internacional de Doengas (CID-

10) enquanto patologia.

[...] a identidade de género trans ainda é vista como uma patologia e até o
momento ndao houve iniciativas programaticas para a exclusio da
transexualidade do rol de doengas tal qual se deu com a homossexualidade na
década de 1990 (Maria Carolina Fonseca Barbosa Roseiro; Marina
Francisqueto Bernabé; Naiara Ferreira Vieira Catello, 2016). A
transexualidade foi descrita atualmente no Manual Diagnoéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais — DSM, o qual se encontra em sua quinta edi¢do, como
“Disforia de Género”. E em junho de 2018 (WHO, 2018), a Organizacdo
Mundial de Saude (OMS), através da publicagdo oficial da revisao final da
Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas ¢ Problemas relacionados
a Saude CID-11, passou a desconsiderar a transexualidade como um
transtorno mental definindo-a como Condi¢des Relativas a Satide Sexual (e
ndo de género). Ao evocar novos codigos, categorias e realocagdes, o
documento ainda revela a manuten¢@o da psicopatologizacdo das experiéncias
trans mesmo que as alteracdes tenham sido uma grande conquista em termos
de movimento, haja vista que tal descricdo estava contida na CID-10 sob a

designacdo de “Transexualismo” — com o sufixo ismo que evidenciava
explicitamente a conotagdo de doenga. (Cazeiro, Souza; Bezerra, 2019, p. 7-
8).

Ja sobre os/as trés demais par-cientes (Ceard, Sergipe e Pernambuco), ainda que ja
tivessem escutado diversas expressoes sobre pessoas trans, acreditavam que essa categoria se
referia a orientagdes sexuais, ¢ ndo a identidades de género. “E importante destacar que a
questdo trans ¢ justamente uma questdo de género e ndo de orientagdo sexual. Tal como a
heterossexualidade compulsodria estd como norma para as orientagdes sexuais, a cisgeneridade
compulsdria estd como norma para as questdes de género” (Cazeiro; Souza; Bezerra, 2019, p.
7). De modo geral, fundamentados/as pelas imagens mais cristalizadas da cisgeneralidade
esses/as trés par-cientes entendiam o conceito de género como semelhante ao de sexo. Para tal
associagdo conceitual, alegavam nao ter problematizado a concepcdo de género nos
componentes curriculares obrigatorios de seus cursos, ndo ter cursado componentes optativos
que trabalhassem com esse conceito, ndo ter vivenciado palestras que promovessem esse tema,

e ndo ter estudado sobre género durante o Ensino médio, o que pode ser observado no relato do
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Sergipe quando expressa que “[...] no Ensino Médio, apenas na matéria de Biologia escutei
sobre sexo e sexualidade, mas nada sobre género, pensava ser a mesma coisa que sexo”.

Ainda que ndo tdo bem divulgadas, diante de uma necessidade de autocuidado e de
autopreservacdo de suas proprias imagens frente a grupos neoconservadores ou neofascistas
que as perseguem ou as ameagam, na UESB ha uma gama de coletivos de pesquisa, ensino,
extensdo e militdncia relacionados ao estudo de géneros, se configurando enquanto
possibilidades viaveis para ampliagao da discussao de género. Além desses, ha na biblioteca da
mencionada universidade, ainda que em um volume razoavel de obras referentes a tematica,
possibilidades para o estudo desse conceito. Outras alternativas seriam eventos desenvolvidos
na UESB, artigos virtuais sobre género etc. Com tais falas, venho ressaltar que de certa forma
o desconhecimento do conceito de género por parte dos/as par-cientes, Ceara, Sergipe e
Pernambuco, compactua diretamente com as suas aproximacgdes as imagens mais cristalizadas
da cisgeneridade.

Feita a discussdo das falas dos/as par-cientes sobre o conceito de género, relatei que
tomaria como base para as classificagdoes de género dessa pesquisa-extensdo os entendimentos
de identidades de género propostos por Cazeiro, Souza e Bezerra (2019), sendo cisgénero o
homem ou a mulher que se identificam com o género atribuido ao nascimento, mas nao,
necessariamente, se definem com identidades esssencializadas, e transgéneros (travestis, e
mulheres ou homens transexuais) que fogem dessa linearidade imposta pelo determinismo
biologico entre identidade de género e genitélia.

Ao pensar sobre a interseccionalidade, podemos refletir com base na piramide
interseccional da Figura 57, elaborada pelas novas bolsistas da EduGeoPsIC, para oficina que
desenvolvemos sobre “Satde e Educacdo das mulheres brasileiras: experiéncias e construcao
de sentidos”, sobre quais mulheres podem se aproximarem dos topos € quais se concentram
mais nas bases de piramides interseccionais, tendo como base para essa piramide os marcadores
sociais de religiosidade, escolaridade, faixa etaria, grupo étnico-racial, género e sexualidade
etc. Sublinho que essas novas bolsistas, discentes universitarias da UESB, uma de Geografia e
uma de Psicologia, se vinculam ao novo e atual edital de financiamento do projeto EduGeoPsIC
pelo edital da UESB N° 085/2023, aprovado ap6s o final do Edital 032/2023, que foi o edital

que se relaciona com a producao dessa tese académica.
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Figura 57 — Piramide interseccional das mulheres brasileiras
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Fonte: Piramide interseccional que desenvolvemos na EduGeoPsIC para a oficina que realizamos sobre “Satde
e Educacdo das mulheres brasileiras: experiéncias e construgdo de sentidos”, no ano de 2023.

Fechada a problematizacdo sobre o conceito de género, avancei para o de sexualidade,
que como ja mencionado, todos/as par-cientes revelaram entendimentos qualitativos sobre o
conceito, fundamentando esses entendimentos no Ensino Médio, em componentes curriculares
obrigatorios e optativos de seus cursos de graduagdo e em palestras vivenciadas na UESB.
Explicito que embora sete dos/as oito par-cientes tenham declarado as suas orientagdes sexuais
de maneira bastante especifica, o par-ciente Maranhdo descreveu a sua de maneira mais
“abrangente”, o que para Cazeiro, Souza e Bezerra (2019), pode ser algo a se implicar atengao,
pois em termos mais abrangentes como € o caso do conceito de diversidade sexual que além de

diversas pessoas tomarem o termo como

[...] referéncia a pluralidade. Porém, quando se faz o uso dessa expressdo,
demarca o apagamento das diferentes categorias sexuais e de género. Na
medida em que essas diferencas sdo invisibilizadas e, muitas vezes,
desvalorizadas pela racionalidade técnica que organiza e legitima as
desigualdades desagregadas das demandas da populacdo de Lésbicas, Gays
Bissexuais, Pessoas Trans, Queers, Intersexuais, Assexuais ¢ outras
identidades mais (LGBTQIA[PN]+), é importante que essas significa¢des, nas
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quais o presente artigo encontra seu ponto de ancoragem, se tornem efetivas,
ganhando seu espaco legitimo para identificar iniciativas que viabilizem e
promovam formacdo para uma perspectiva de tratamento mais proxima do
multiculturalismo critico. (Cazeiro, Souza; Bezerra, 2019, p. 2).

Figura 58 — Imagens de pessoas e coletivos LGBTQIAPN+

Ti+t

Lésbicas Gays Bissexuais Transgeneros Intersexo
travestis
mulheres transexuais
homens transexuais

. (A ldertidade de Género
g Mulher

(enero nao Binario Hemem

@ Expressdode Genero
Feminina Andrégina Masculina
: Y Sexo Decignado ao Nagcer
J Femining Intersexo Magewline
@ Atragao Sexual/Emocional/Afefiva e
=5 i adaptado de
Mulher Qualguer Pessoa Homem ER

e

SIGNIFICADO DA
BANDEIRA

iepresenta a aversidade hu

. . c -~ i iy ey
Mang, SUas CONes SKniinCar)

VERMELHO: Vida

L \ . LLra, £ e
VERDE: Natureza
AZLUL: Arte

Fonte: Montagem que desenvolvi com as imagens dispostas por pessoas e coletivos LGBTQIAPN+, no ano de
2023.

Frente a tais falas, se torna visivel a importancia da dinamica de mudanga da sigla atual
LGBTQIAPN+, que inicia como GLS, passando por GLBT, LGBT, LGBTQIA+. Outro

destaque sobre a sigla identitaria LGBTQIAPN+, nesse recorte de sexualidade, especificamente
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no que se refere as categorias sexuais, ¢ que, como ja mencionado na problematizagdo dos
conceitos de sexo e género, algumas das categorias identitarias presentes nessa sigla nao se
referem a orientacdes sexuais. Para tanto, com finalidades ilustrativas apresento a montagem
(Figura 58) com imagens produzidas e dispostas por pessoas e/ou coletivos LGBTQIAPN+.
Com a finalidade de uma breve descri¢ao de cada uma das identidades presentes na sigla
LGBTQIAPN+, adotei as seguintes significacdes propostas pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) através da sua Coordenadoria de Diversidade Sexual e Enfrentamento da

Violéncia de Género (2021, online, grifo dos autores), a qual entende que:

LESBICAS sio mulheres que sentem atragdo sexual/romantica por pessoas
do mesmo género (mulheres/feminino). GAYS sdo homens que sentem
atracdo sexual/romantica por pessoas do mesmo género (homens/masculino).
BISSEXUALIS sdo pessoas que sentem atracdo sexual/romantica por mais de
um género. TRANSEXUAIS sdo pessoas que ndo se identificam com o
género atribuido em seu nascimento, isto €, a transexualidade se refere a
identidade de gé€nero oposta ao sexo fisico bioldgico, utilizado tanto para
identidades masculinas (transmasculino), quanto femininas (transfeminina).
TRAVESTIS sdo pessoas que nasceram com determinado sexo, atribuido
culturalmente ao género considerado correspondente pela sociedade, mas que
passa a se identificar e construir nela mesma o género oposto. QUEER séo
pessoas que ndo se identificam com os padroes de heteronormatividade
impostos pela sociedade e transitam entre os “géneros”, sem necessariamente
concordar com tais rotulos. INTERSEXUAIS sdo pessoas que possuem
variagOes biologicas ndo bindrias. Isto €, a intersexualidade esta relacionada
as caracteristicas sexuais biologicas, diferente da orientagdo sexual ou da
identidade de género. Uma pessoa intersexo pode ser hétero, gay, 1ésbica,
bissexual ou assexual, e pode se identificar como mulher, homem, ambos ou
nenhum. ASSEXUAIS sdo pessoas com auséncia total, parcial, condicional
ou circunstancial de atra¢do sexual. A assexualidade € um termo guarda-chuva
que engloba arromanticos, romanticos, homoromanticos, heteroromanticos,
biromanticos, panromanticos, demissexuais, entre outros. PANSSEXUAIS
sdo pessoas que possuem atracdo sexual/romantica por pessoas
independentemente do sexo ou género das mesmas. NAO-BINARIE sio
pessoas que ndo se identificam no padrdo bindrio de género. A ndo-
binariedade é um termo guarda-chuva, e engloba as identidades e expressoes
de género que fogem ao binarismo, como por exemplo agénero, género fluido,

entre outros. 1 & utilizado para incluir outros grupos e variagdes de géneros e
sexualidades, dado que a sigla esta em constante mudanga, como por exemplo
a panssexualidade e a ndo-binariedade.

Apresentadas as significacdes das identidades dispostas na sigla LGBTQIAPN+,
demarquei para os/as par-cientes que adotei como categorias sexuais nessa pesquisa-extensao
as dispostas pela UFSC em seu Glossario da Diversidade (2017 p. 15, grifo dos autores), o qual

descreve que:

Orientacéo sexual: diz respeito a atragdo que se sente por outros individuos.
Ela geralmente também envolve questdes sentimentais, e ndo somente
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sexuais. Ela pode ser assexual (nenhuma), bissexual (atragdo por mais de um
género - ou, por dois géneros e outros géneros), heterossexual (atragdo pelo
género oposto), homossexual (atragdo pelo mesmo género) ou panssexual
(atragdo por todos os géneros).

Sobre o mencionado conceito de orientacao sexual, e ndo o da imagem mais cristalizada
de “opg¢ao sexual”, um destaque, representado na Figura 58, seria que gays e Iésbicas consistem
em especificagdes da orientacdo sexual homossexual. Ainda sobre a orientacdo homossexual,
destaco que durante a manifestagdo dos/as par-cientes sobre suas orientagdes sexuais, algo que
me chamou a atencao foi que embora a maioria do grupo fossem de homens gays, o par-ciente
Bahia, que tinha o seu coOnjuge presente no grupo, enquanto narrava a sua orientagao se
descrevendo gay, a faz, como se estivesse perdendo a voz, o que nao acontece em nenhum outro
marcador interseccional por ele descrito. Ao mesmo tempo, apds narrar sua orientagdo, ele
baixa a sua cabega e fica olhando para o chdo como se estivesse envergonhado de si proprio
pelo “simples” fato de ser o que ele €. Ao perceber tal movimento, ndo busquei problematiza-
lo com o par-ciente Bahia, acreditando que esse seria mais um dos reflexos da
heteronormatividade, que consiste em um “[...] sistema que normaliza a heterossexualidade e
os comportamentos tradicionalmente ligados a ela, mostrando-os como tunica opgdo valida,
tornando ‘marginal’ qualquer forma de relagdo fora dos padrdes/ideais heterossexuais, da
‘monogamia’ e da conformidade de género” (Glossario da Diversidade, 2017 p. 12, grifo meu).
Ademais, penso que em seu fazer normatizado as imagens enrijecidas da heteronormatividade
tem como um de seus reflexos a producao da homofobia, que seria a ““[...] aversdo, 6dio, atitudes
e sentimentos negativos a pessoas homossexuais” (Glossario da Diversidade, 2017 p. 12).

Uma outra informagao, que embora “passada”, mas que ainda repercute sobre as pessoas
de orientacdo homossexual, se refere ao fato de que o “homossexualismo”, em seu sufixo
patologizante, foi considerado uma doenca mental até 1973, sendo retirado pela OMS do CID-
10 apenas em 1990. Um dos reflexos de tal patologizagdo da homossexualidade, que vem se
produzindo até os dias atuais, fica destacado na impossibilidade de doac¢do de sangue pelas
pessoas pertencentes a essa orientacdo sexual, sendo essa regra alterada no Brasil pelo Superior
Tribunal Federal (STF), apenas em 2020, em decisdo inédita.

Feita a problematizagdo das categorias sexuais em dialogo com as orientagdes sexuais
manifestadas pelos/as par-cientes, fechei a discussdo da décima terceira imagem relatando a

seguinte citagdo, a qual apresenta algumas das concepgdes de sexualidade:

Muitas vezes se confunde o conceito de sexualidade com o do sexo
propriamente dito, ¢ nem sempre estes termos encontram-se intimamente
ligados. Freud considera a existéncia da sexualidade na crianca ja ao nascer
quando propde a passagem por fases (oral, anal, falica) que contribuem ou
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definem a constituicdo da sexualidade adulta que vira a desenvolver-se
posteriormente. Conforme o Art. 2° do Estatuto da Crianga e do Adolescente,
teoricamente a sexualidade assim como conhecemos, inicia-se junto a
puberdade ou adolescéncia. Entretanto, [...] sabemos que em pratica ndo se
configura exatamente desta forma. [...]. Para Michael Foucault, (2001), ndo se
deve descrever a sexualidade como um impeto rebelde, estranha por natureza
e indocil por necessidade, a um poder que, por sua vez, esgota-se na tentativa
de sujeita-la e muitas vezes fracassa em domina-la inteiramente. Ela aparece
mais como um ponto de passagem particularmente denso pelas relacdes de
poder, entre homens e mulheres, entre jovens e velhos[/as], entre pais e
filhos[/as], entre educadores[/as] e alunos|/as], entre padres ¢ leigos[/as], entre
administracdo e populagdo. (Souza, 2008, p. 6; 7).

Antes de avangar para a décima quarta imagem, evidencio que durante a entrevista
fenomenologica eu e a minha orientadora optamos por ndo perguntar o sexo dos/as par-cientes,
acreditando que, durante a situagdo pedagdgica 01, eles/as revelaram um qualitativo
entendimento sobre esse conceito. Nas entrevistas, optamos pelo conceito de género, supondo
que esse se revelava mais aberto, frente os marcadores bioldgicos que categorizavam 0s seXos.
No geral, pude observar uma apropriagdo conceitual qualitativa dos/as par-cientes sobre os
conceitos de género e sexualidade, especificamente sobre as identidades de género e as
orientacdes sexuais.

A décima quarta imagem que problematizei nessa dindmica, foi o conceito de
religiosidade. A Pernambuco, primeira a relatar sua religiosidade, afirmou ser catélica; a Ceara,
afirmou ser catdlica; a Alagoas, afirmou ser evangélica; o Maranhdo, afirmou ser Catdlico; o
Paraiba, afirmou ser catdlico; o Sergipe, afirmou ser catélico; o Rio Grande do Norte, afirmou
ser ateu; e o Bahia, afirmou ser candomblecista. Na problematizagdo dos relatos dos/as par-
cientes, pude notar que eles/as apresentavam qualitativos entendimentos sobre o conceito de
religiosidade, tendo como fundamento para esses entendimentos os grupos frequentados de suas
religiosidades ou as aulas de Histdria vivenciadas no Ensino Médio. Sublinho que as percepcdes

de religiosidade dos/as par-cientes tinham como nucleo de sentido comum a ideia de que:

As tradigdes e movimentos religiosos assumiram, ao longo dos tempos, a
tarefa de significar a totalidade do mundo e do humano por meio das
atribuicdes de valores de sagrado e profano, puro e impuro, ético e ndo ético,
projetando uma ordem cosmica ao universo dos[/as] deuses[/as], seres e
humanos. (Cecchetti et al, 2013, p. 26).

Outro ponto que destaco nas percepcoes dos/as par-cientes, ¢ que, embora cada um/a
revelasse maior entendimento sobre a histéria e a produgdo da religiosidade que “pratica”,
todos/as, mesmo que de religiosidades de base ndo crista, relataram conhecer com profundidade

a historia e a producdo das religiosidades catdlicas e protestantes na Europa. Em contrapartida,
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os/as oito par-cientes desconheciam religiosidades indigenas, como expressao nuclear da
sociodiversidade desses grupos étnico-raciais, de suas cosmovisoes, € como potencialidade para
seus processos de resisténcia e lutas pelas conquistas de seus territérios tradicionais, como
também sete dos/as oito par-cientes (Maranhao, Ceara, Paraiba, Sergipe, Rio Grande do Norte,
Alagoas e Pernambuco) desconheciam, generalizavam ou relatavam imagens mais cristalizadas

sobre religiosidades afro-brasileiras, o que evidenciou a hegemonia do cristianismo no grupo.

As religides afro-brasileiras se desenvolveram praticamente em todos os
estados onde houve a presencga do[/a] negro[/a] e de seus[/suas] descendentes.
Fatores como o tamanho da populagdo negra em relagdo a de brancos|[/as] e
de indigenas, a influéncia de determinadas etnias, a repressdo ao culto, as
condigdes urbanas e outros, fizeram com que os cultos apresentassem
caracteristicas regionais quais pertengam. (Silva, 2005, p. 83 - 84).

Os/as sete par-cientes mencionados, movidos/as por imagens mais cristalizadas do
cristianismo, generalizaram as religiosidades afro-brasileiras ao candomblé e a umbanda,
revelando desconhecerem outras possibilidades de religiosidades afro-brasileiras, como
também manifestaram imagens mais enrijecidas dessas religiosidades, as reduzindo,
unicamente, a praticas festivas com disposi¢ao de alimentos e sacrificio de animais. Conforme
Silva (2005, p. 98), dentre as religiosidades afro-brasileiras com influéncia principal das
culturas sudanesas, especificamente dos povos iorubds e jejes, estdo “[...] Candomblé queto
(BA, RJ, SP), Xangd6 (PE), Batuque (RS), Candomblé jeje (BA), Tambor-de-mina (MA e PA),
Babassué (PA)”. Ja sobre as religiosidades afro-brasileiras com influéncia dos povos bantos
(quimbundos), estdo: “[...] Candomblé angola (BA, RJ, SP), Candomblé de caboclo (BA),
Cabula (ES) (séc. XIX), Macumba (RJ e SP), Umbanda (RJ, SP e todo o Brasil), Pajelanca
(AM, PA, MA), Catimb¢ (PE, PB), Xamba (AL, PB, PE), Toré (SE)” (Silva, 2005, p. 98).

Sublinho, ainda, que apds a manifestacao da religiosidade do par-ciente Bahia, enquanto
candomblecista, a par-ciente Alagoas, revelou, por meio de expressdes faciais, emocdes de
espanto ou medo, mostrando rejeicao a religiosidade do Bahia. Acredito que se a maioria do
grupo nao fosse de religiosidades de base cristd, a Alagoas ndo se sentiria confortdvel para
permanecer na EduGeoPsIC. Além do mais, ao observar as expressoes da par-ciente Alagoas,
optei por ndo problematiza-las, entendendo tal manifestacdo enquanto um dos reflexos de
imagens mais cristalizadas de religiosidades hegemonicas na produ¢do da intolerancia religiosa,
que seria, o “[...] ato de discriminar, isolar, agredir ou humilhar individuos de religides
minoritarias. Geralmente, as religides mais atingidas estdo relacionadas com fatores como etnia,
cultura e nacionalidade” (Glossario da Diversidade, 2017 p. 25), dai a importancia do olhar

interseccional para as religiosidades.
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Antes de problematizar a concepcao de religiosidade para os/as par-cientes, me declarei
como alguém de expressao de religiosidade catolica brasileira, de uma familia ndo praticante,

mas atravessada pelas imagens hegemonicas do cristianismo. Nessa sequéncia, destaquei que:

No universo cultural, é inegavel o papel das crencas, movimentos e tradigdes
religiosas, ora influenciando, ora sendo influenciados pelas culturas. Para
Bortoleto (2001), falar de cultura, tradicdo e religiosidade significa abordar
elementos que se conectam, coimplicam, pois estdo em profunda relagdo. Esta
articulagdo provém inclusive, no sentido etimolégico de cultura e culto.
Ambos tém origem na mesma raiz latina cultus, que significa adoragdo ao
divino/sagrado. Por sua vez, religido, do verbo latino religare, representa a
aproximacao de pessoas que alimentam crencas comuns, constituindo-se no
mais antigo sistema simbolico de coesao social. (Cecchetti et al, 2013, p. 26,
grifo dos/as autores/as).

Feita a discussdo sobre a etimologia do conceito de religiosidade, destaquei para os/as
par-cientes que o conhecimento religioso consiste do resultado do “[...] processo cultural da
humanidade, produzido por diferentes crengas, filosofias, tradi¢des e/ou movimentos religiosos,
entre outros, [...] [sendo esse] utilizado pelos sujeitos para (re)construir caminhos,
significacdes, sentidos e respostas a diferentes situacdes” (Cecchetti et al, 2013, p. 26). Ao
mesmo tempo, indaguei que tal conhecimento nem sempre compactuava com a inclusdo da
diversidade religiosa, podendo instaurar disputas territoriais, que tendem a favorecer a

intolerancia religiosa. Com essa fala, destaquei que:

Intolerancia religiosa ¢ crime no Brasil e esta prevista puni¢cdo no Codigo
Penal Brasileiro, artigo 208. A Lei 7.716/1989 define que serdo punidos os
crimes resultantes de discriminagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido
ou procedéncia nacional. Ja a Lei 14.532/2023 equipara injuria racial ao crime
de racismo e protege a liberdade religiosa. (Ascom/MCom, 2023, p. 4).

Apontada as possiveis implicagdes da intolerancia religiosa no Brasil, relatei para os/as
par-cientes que teria como base para essa pesquisa-extensdo as categorias de religiosidade
adotadas pelo IBGE, que consistem em: Sem Religido (Agnostico, Ateu, Sem Religido);
Budismo; Candomblé¢; Catolica Apostolica Romana; Catdlica Apostolica Brasileira; Catolica
Ortodoxa; Espirita; Espiritualista; Evangélica (Nao Determinada; Missionaria, que pode ser:
Adventista, Batista, Congregacional, Luterana, Metodista, Presbiteriana, Outras; Pentecostal,
que pode ser: Comunidade Evangélica, Evangélica Renovada ou Determinada, Assembléia de
Deus, Casa da Béngao, Congregagao Crista do Brasil, Deus ¢ Amor, Igreja do Evangelho
Quadrangular, Maranata, Nova Vida, O Brasil Para Cristo, Igreja Universal do Reino de Deus,
Outras); Hinduismo; Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias; Islamismo; Judaismo:;

Nao Determinada e Multiplo Pertencimento (Declaragdo de Multipla Religiosidade,
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Religiosidade Nao Determinada ou Mal Definida); Novas Religides Orientais (Igreja
Messianica Mundial, Outras); Testemunhas de Jeovd, Tradicdes Esotéricas; Tradigdes
Indigenas; Umbanda; Umbanda ¢ Candomblé; Outras Declaracdes de Religiosidades Afro-
brasileira; Outras Religides Orientais; Outras Religiosidades; Outras Religiosidades Cristas; e
Nao Sabe. Sobre as mencionadas categorias de religiosidade, Pestana (2021), tendo como base
o Censo de 2010, uma vez que houve um adiamento do Censo de 2020, para 2021 e,
posteriormente para 2022, ainda se encontrando indisponivel o relatorio sobre religido do

ultimo Censo, as interpreta da seguinte forma:

No Censo de 2010, realizado pelo IBGE, a populacdo brasileira era composta
por 190.755.799 pessoas, distribuidas em 5.565 municipios ¢ em mais de 67,5
milhdes de domicilios. [...] 64,99% da populagdo se declarou catolica,
enquanto 22,89% afirmou ser evangélica. Importante ressaltar que a categoria
“Evangélica” esta dividida em trés subcategorias: Missionaria, Pentecostal e
Nao-determinada. As evangélicas de missdo podem ser exemplificadas aqui
pelas igrejas Batista, Metodista, Congregacional, Adventista, entre outras; ja
as pentecostais pela Assembleia de Deus, Maranata, Deus é Amor, Igreja
Universal do Reino de Deus e outras. Por fim, aqueles que se definem como
evangélicos mas que por multiplas razdes ndo indicam seu pertencimento
denominacional, os ndo-determinados. Em 2010, 8,04% da populagdo, o
equivalente a cerca de 15 milhdes de pessoas, disseram ndo ter religido
alguma. Os espiritas eram o quarto maior grupo religioso, com 2% da
populagdo professando essa fé. Candomblé, Umbanda e outras religiosidades
de matriz africana representavam 0,31% da populagdo, correspondendo a
pouco mais de meio milhdo de pessoas. O Isla correspondia a 0,02% da
populagdo, enquanto o Judaismo era professado por 0,06%. (Pestana, 2021,
online, grifo do autor).

Como identifiquel um qualitativo entendimento do conceito de religiosidade por parte
dos/as par-cientes, optei por ndo desenvolver esse questionamento durante as entrevistas
fenomenologicas. Sublinho, também, que apds relatar as categorias do IBGE, os/as par-cientes
se declararam novamente da seguinte forma: o Maranhdo, como pertencente a expressao de
religiosidade Catodlica Apostolica Brasileira; a Ceard, como pertencente a expressdo de
religiosidade Catodlica Apostolica Brasileira; o Paraiba, como pertencente a expressdo de
religiosidade Catodlica Apostolica Brasileira; o Bahia, como pertencente a expressdo de
religiosidade Candomblé; o Sergipe, como pertencente a expressao de religiosidade Catolica
Apostolica Brasileira; o Rio Grande do Norte, como pertencente a expressao de religiosidade
Ateu; a Alagoas como pertencente a expressao de religiosidade Batista; a Pernambuco, como
pertencente a expressdo de religiosidade Catolica Apostdlica Brasileira. Feito isso, fechei a

problematizag¢do da décima quarta imagem com a seguinte citagao:
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As religiosidades, crengas, tradigdes e movimentos religiosos contribuem e,
por vezes, determinam modos de como o ser humano se define e se posiciona
no mundo, orientando o relacionamento com seus[/suas] semelhantes, com o
mundo natural e com a(s) divindade(s), possibilitando diferentes vivéncias
religiosas e interpretagdes de vida (Fonaper, 1997). Podem endossar, subverter
os sentidos e alienar as pessoas. Exemplo disso sdo algumas leituras de carater
religioso decorrentes de hermenéuticas que, utilizadas a favor dos interesses
de alguns humanos, transitam e transcriam sentidos e significados, movendo
mundos por meio dos interesses pessoais - pronuncias que destroem, mutilam,
matam e sentenciam mundos e vidas (Riske-koch, 2007), fato que desafia e
mobiliza uma série de atitudes e atividades de ordem pessoal e coletiva em
relacdo ao[/a] diferente e as diferengas. (Cecchetti et al, 2013, p. 27).

A décima quinta e décima sexta imagens problematizadas nesta dindmica, foram os
conceitos de naturalidade e de nacionalidade. O Maranhio, relatou a sua naturalidade e
nacionalidade enquanto Barreiras-BA e Brasil; a Ceara, relatou a sua naturalidade e
nacionalidade enquanto Sao Paulo-SP e Brasil; o Paraiba, relatou a sua naturalidade e
nacionalidade enquanto Vitéria da Conquista-BA e Brasil; o Bahia, relatou a sua naturalidade
e nacionalidade enquanto Vitéria da Conquista-BA e Brasil; o Sergipe, relatou a sua
naturalidade e nacionalidade enquanto Vitoria da Conquista-BA e Brasil; o Rio Grande do
Norte, relatou a sua naturalidade e nacionalidade enquanto Vitoria da Conquista-BA e Brasil; a
Alagoas, relatou a sua naturalidade e nacionalidade enquanto Sdo Paulo-SP e Brasil; e a
Pernambuco, relatou a sua naturalidade e nacionalidade enquanto Caetité-BA e Brasil.

Na problematizacgao de suas falas, pude notar que ambos/as os/as par-cientes revelaram
entendimentos conceituais qualitativos tanto sobre a concepg¢ao de naturalidade quanto sobre a
de nacionalidade, fundamentando esses entendimentos nas entrevistas que ja participaram do
IBGE e de outras pesquisas, nos telejornais que assistem, nos cadastros que ja realizaram dos
diversos 6rgdos governamentais ou ndo governamentais. Outra observagao, foi que quando as
par-cientes Ceard e Alagoas declararam suas naturalidades enquanto paulistanas ou pessoas que
nasceram na capital do estado de Sao Paulo, os par-cientes Sergipe ¢ Maranhao expressaram
surpresa e parabenizagoes a essas par-cientes, produzindo falas como “que legal”, “que massa”,
quanto aos/as nascidos/as nos mais diversos interiores baianos, ndo houveram parabenizagoes,
apenas o siléncio. Em um siléncio de “mil palavras ndo ditas” sobre a naturalidade dos/as par-
cientes interioranos/as, os par-cientes Sergipe e Maranhdo revelavam para o grupo suas
aproximacdes com as imagens mais cristalizadas em favor de hegemonias espaciais, as quais

repercutem diretamente na manutengdo e na producao da xenofobia.

A xenofobia ¢ um tipo de preconceito caracterizado pela aversao, hostilidade,
repudio ou 6dio direcionado a pessoas de outras nacionalidades ou culturas. O
Brasil € um pais muito diverso e, com isso, o preconceito contra moradores de
estados ou regides diferentes acaba se intensificando, seja pelo sotaque, pelo
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modo de se vestir, pela aparéncia, pelas manifestacdes culturais, ou varios
outros fatores. Considerada crime de 6dio, a xenofobia se manifesta através
de comentéarios discriminatorios, estereotipados ou desumanizantes, além de
ameagas, intimidagoes e violéncia publica. (Ascom/MCom, 2023, p. 7).

Com base em Becker e Egler (1993), entendo a producdo da xenofobia no Brasil, que
supervaloriza as Regidoes Centro-Oeste, Sul e o Sudeste em detrimento das Regides Norte e
Nordeste, como algo, também, intimamente relacionado a formacao socioterritorial brasileira,
no que confere especificamente a industrializagdo na sua concentragdo e desconcentracao,
totalmente interligadas as verticalidades/centros e horizontalidades/periferias, dividindo o
territorio nacional em trés grandes unidades: a area core (as grandes metropoles, os espacos
verticais) e a periferia integradora em suas periferias deprimidas e fronteiras de recursos. Nessa
configuragdo, o centro do territorio brasileiro estdo as Regides Centro-Oeste, Sul e Sudeste, na
qual estdo os fluxos, as redes, as verticalidades e a concentragdo industrial. J4 na periferia
deprimida e fronteira de recursos, respectivas Regides Nordeste e Norte, estdo as
horizontalidades, as continuidades, os fixos e a desconcentragao industrial.

Ja sobre o que confere a producgdo da xenofobia a imigrantes internacionais no territorio
brasileiro, Bento (2000) nos ajuda a pensar sobre o quanto as imagens mais cristalizadas do
eurocentrismo, implicam sobre os processos de subjetivacdo que alimentam os nossos desejos
em perder-se no outro. Tal outro, para a autora seria o colonizador (o homem branco europeu),
que tomado como ponto de referéncia, orienta que os/as migrantes internacionais que se
aproximem de sua “imagem e semelhanca” sejam bem quistos no Brasil e os/as que se
distanciem dos tracos dos fendtipos branco sejam severamente rejeitados/as ou socialmente
excluidos/as. Em sintese, no olhar interseccional, fica visivel o quanto a disposi¢do ou o
esvaziamento de determinados marcadores sociais mas cristalizados podem implicar
diretamente na producao da xenofobia.

Ap0s a problematiza¢do da concepcao de xenofobia, me declarei para os/as par-cientes,
como alguém de naturalidade feirense ou nascido em Feira de Santana-BA e de nacionalidade
brasileira, ou seja, nascido no Brasil. Nessa sequéncia, destaquei que adotaria as concepgdes
oficiais de naturalidade e de nacionalidade do Glosséario do Atlas do Censo demografico de
2010 do IBGE, no qual a nacionalidade faz referéncia ao pais de nascimento de uma pessoa. Ja
a naturalidade faz referéncia ao estado de nascimento de uma pessoa, sendo que para a
naturalidade, optei por identificar ndo s6 o estado, como também o municipio de nascimento,
pois acredito que em um pais com uma vasta dimensao territorial como € o caso do Brasil, a
(des)concentragdo de bens e servicos pode ser bastante desigual entre morar em uma

megacidade, para uma metropole, cidade grande, média ou pequena. Ademais, como
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identifiquei um qualitativo entendimento do conceito de naturalidade e nacionalidade por parte
dos/as par-cientes, optei por nao desenvolver esses questionamentos durante a entrevista
fenomenologica.

Por fim, através da producdo da “dindmica da interseccionalidade” e da “dindmica
experiéncias que se conectam”, imagino que tive a possibilidade de experienciar coletiva-
colaborativamente com os/as oito par-cientes imagens conceituais, vivenciais,
representacionais etc. Nesse processo, investimos cognitivamente por meio da problematizagao
critica dos conceitos de nome social, classe social, idade, faixa etaria, ideologia politica,
escolaridade, curso de graduacdo, grupo étnico-racial, cor da pele, género, sexo, sexualidade,
religiosidade, naturalidade e nacionalidade, e da recriagdo de imagens mais cristalizadas sobre
esses conceitos; socialmente através da interacao desenvolvida durante a partilha de lanches e
da discussdo acalorada sobre as percepcdes empiricas e académicas dos conceitos
problematizados; e afetivamente por intermédio da producao de fotografias, da escuta sensivel
e empatica, da fala respeitosa e cuidadosa, e da partilha integrativa de experiéncias de vida-
formacao e/ou identitarias. Além do mais, com essas dinamicas acredito que favoreci tanto um
clima grupal agradavel, quanto possibilitei uma produc¢do radical de vinculos com os/as par-

cientes dessa pesquisa-extensao.

6.2 Elaboraciao documental e implementacio de um projeto de intervenciao imagético-
pedagogico: construcio de um contrato didatico, concepc¢des de acessibilidade e de

pessoa com deficiéncia, e experienciacio e integracao de imagens

Aqui tento orientar os (des)caminhos percorridos de forma coletiva-colaborativa na
elabora¢do documental e implementacdao do projeto de intervencdo imagético-pedagogico, o
qual foi construido pelos/as par-cientes, nos momentos ou situagdes pedagogicas 02, 03, 04, 05
e 06 no LabEGeo da UESB, e desenvolvido com trinta estudantes lideres de turmas do Ensino
Meédio regular e integral, nas situagdes pedagdgicas 07, 08 e 09 no CIEB. Ao mesmo tempo,
tento nessa subsecdo e em suas subsegdes problematizar o seguinte objetivo especifico dessa
tese académica, que consiste em desvelar a poténcia pedagogica das imagens no processo de
planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo por meio das categorias experienciadas na constru¢do
do projeto de intervengdo imagético-pedagdgico.

Antes de iniciar as discussdes, penso que seria uma visao bastante reducionista de minha
parte, imaginar que a construcao de um projeto de intervengao imagético-pedagodgico consiste,
unicamente, em sua elaboracdo documental propriamente dita, uma vez que no meu

entendimento, a producdo de um projeto dessa magnitude antecede tal elaboragdao. Como
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também, diria até, fundamentado por uma concep¢do de aprendizagem mais coletiva-
colaborativa, na qual me proponho a uma implicagdo muito mais radical com o processo em
relagdo ao produto, que as etapas preliminares de um projeto de intervengdo imagético-
pedagbgico sdo o seu ponto nuclear. S3o essas etapas preliminares que convocam o0s/as
participantes a pensar um objetivo em comum, a partilharem os seus desejos, medos e
expectativas sobre esse objetivo, a construirem acordos que favoregam o clima grupal se
desenvolver de maneira mais agradavel, a pensarem sobre as suas diferencas, fomentando
possibilidades para inclui-las de forma mais atenta a diversidade, buscando garantir
acessibilidade e cuidado a interseccionalidade grupal de seus/suas participantes, pois assim
durante a experienciacao de imagens relacionadas as suas vidas-formacgdes, propiciam que as
suas percepgoes sobre essas imagens possam ser relacionadas de maneira respeitosa, originando
de forma coletiva-colaborativa uma temadtica integradora para o projeto, que por si sO ja € capaz
de mobiliza-los/as a um maior investimento ¢ desejabilidade sobre o projeto que se pretende
construir, o qual, antes de tudo, parte de si mesmos/as. Sdo essas etapas preliminares que
fundamentardo e qualificardo potentemente a construcdo e implementagdo de um projeto de
intervenc¢ao imagético-pedagogico.

Destaco que as etapas preliminares do projeto de intervengao imagético-pedagdgico que
se referem a formagdo de um grupo com um objetivo em comum, a experienciacao de desejos,
medos e expectativas sobre esse objetivo, e a identificagdo do perfil interseccional dos/as par-
cientes por meio da partilha cuidadosa e respeitosa de suas imagens identitarias ou marcadores
sociais, vivenciadas na situacao pedagogica 01, podem ser observadas com maior detalhamento
na subsecdo 6.1 dessa tese académica. J4 ao que confere a construgdo de acordos didaticos ou
contratos coletivos, que favoregcam o clima grupal se desenvolver de maneira mais agradavel,
tive como referéncia a situagdo pedagogica 02, na qual realizei o levantamento dos
comportamentos, atitudes e valores que os/as par-cientes almejavam para o grupo. Para tal
levantamento, utilizei como dispositivo imagético um questionario, que solicitava até oito
atitudes, comportamentos ou valores desejados para um acontecimento grupal qualitativo,
cuidadoso, saudavel e harmonioso entre mediador (eu) e par-cientes e dos/as par-cientes entre
si. Como ja destaquei em segdes anteriores, o questionario foi uma estratégia pedagogica que
utilizei para que as pessoalidades ndo fossem consumidas pela coletividade, como também que
apOs as primeiras respostas relatadas os/as demais ndo as copiassem. Frisei que no ato de
responder o questionario ndo seria permitido qualquer forma de consulta, pois intencionava a
manifestacdo “nua e crua” das percepgdes dos/as par-cientes.

Apo6s o preenchimento do “dispositivo imagético de levantamento dos comportamentos,

atitudes e valores que os/as par-cientes almejavam para o grupo” (Figura 22), que durou em
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média entre 15 a 20 minutos, propus que realizassemos a problematizagao conjunta dos valores,
atitudes e comportamentos propostos a fim de se tecer, coletiva-colaborativamente, um contrato
didatico com os acordos entre par-cientes e mediador da EduGeoPsIC (eu). O contrato didatico
produzido (Figura 26), foi o primeiro projeto elaborado de forma coletiva-colaborativa por meio
do didlogo entre os/as oito par-cientes com o mediador da EduGeoPsIC (eu). Tal didlogo
propiciou a integracao dos valores, atitudes e comportamentos que almejdvamos para o grupo,
constituindo uma imagem de cuidado e de formacao de valores humanizantes, que orientou
qualitativamente todas as situacdes pedagogicas, fomentando um bom convivio do grupo
durante a EduGeoPsIC, de forma harmoniosa, com equidade de direitos, que respeitasse as
diferencas, a diversidade, as experiéncias, o direito e a importancia das falas individuais para o
crescimento do coletivo.

Na problematizagao da imagem do contrato didatico, na situagdo pedagégica 11, durante
a autoavaliagdo coletiva, os/as par-cientes relataram, de maneira geral, que ndo acreditavam na
poténcia do contrato didatico enquanto uma imagem que orientaria o acontecimento grupal
qualitativo, o que pode ser evidenciado na seguinte fala do par-ciente Bahia (2023), “outros[/as]
professores[/as] ja criaram regras para suas disciplinas, mas até eles[/as], muitas vezes, ndo as
seguiam. Fiquei surpreso que com a gente o contrato funcionou”. Em seguida, relatei para o
grupo que o nosso contrato didatico ndo surgiu enquanto uma construgdo impositiva ou
verticalizada do mediador para os/as par-cientes, e sim aflorou do didlogo entre par-cientes com
mediador, sendo uma producdo fundamentada em nossas imagens de valores, atitudes e
comportamentos que acreditavamos e desejavamos para o grupo.

Além do mais, ressaltei que ndo € o objetivo de um contrato didatico ser desenvolvido
como uma cartilha obrigatdria ou impositiva, e que frente a isso, os/as seus/suas produtores/as
precisam estar atentos/as que, em alguns momentos, podemos sim, desenvolver minimos
“desvios” de suas clausulas. Entendo que esses “desvios”, também se fazem importantes nos
processos construtivos, pois para contratos didaticos que visam ser menos engessados, o
processo de (re)construcdo se desenvolve constantemente. Além disso, como para maioria
dos/as par-cientes dessa pesquisa-extensdo, esse foi o primeiro contato com um contrato
didatico, eu ja esperava que alguns “desvios” viessem a ocorrer. Contudo, do meu lugar de
mediador ao perceber um maior distanciamento das cldusulas deste contrato, seja da minha
parte ou da parte dos/as par-cientes, buscava retomd-lo a fim de que ele pudesse, novamente,
orientar os acontecimentos grupais, podendo até, quem sabe, ser vestido como uma camisa de
um time, que foi tecida pelo grupo que deseja o seu sucesso enquanto comunidade de

aprendizagem.
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Feita a problematizagdo dos acordos, enquanto etapa preliminar na constru¢do de um
projeto, venho ressaltar que durante a etapa de problematiza¢ao da inclusao, frente um receio
quanto ao periodo reduzido de tempo para implementagdo dessa tese académica, optei,
inicialmente, pela problematizagdo do perfil interseccional dos/as par-cientes através da
discussdo conceitual dos marcadores sociais de nome social, classe social, idade, faixa etaria,
ideologia politica, escolaridade, curso de graduagdo, grupo étnico-racial, cor da pele, género,
sexo, sexualidade, religiosidade, naturalidade e nacionalidade, e, s6 durante a situacgdo
pedagbgica 12, em evento de culminancia da EduGeoPsIC na UESB, intitulado “I Encontro de
Educacdo Geografica e Psicossocial das Imagens Contemporaneas (I E-EduGeoPsIC)”, foi
desenvolvida a problematiza¢ao com os/as par-cientes sobre a concepgao de acessibilidade e de
pessoa com deficiéncia. Tal problematizagdo aconteceu tanto por meio da escuta da palestra 01
“A inclusdo de pessoas com deficiéncia e neurodiversas nos cendrios escolares: experiéncias e
constru¢do de sentidos”, quanto através da discussdao dessa palestra durante o mencionado
evento.

Pensar sobre a concepcao de acessibilidade se faz fundamental em projetos que queiram
se manifestar mais inclusivos, entendendo que no Brasil as pessoas com deficiéncia, conforme
aponta o Censo demografico de 2010 do IBGE “...] (IBGE, 2011), no qual % da populacao
brasileira, em torno de 45 milhdes, declarou possuir pelo menos uma das deficiéncias
investigadas, tornando assim um pais no qual a acessibilidade, [...] precisa estar sempre em
voga nas diversas discussdes tanto académica quanto social” (Araujo, 2015, p. 22). J4 o que
confere o entendimento do conceito de acessibilidade, tomo como base o da Lei N° 10.089, de
19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao da
acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e dd outras

providéncias, na qual esse conceito, em seu Art. 2°, aparece da seguinte forma:

I - acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagdes, transportes, informacao e comunicacao, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalacdes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (Brasil, 2000,
online).

Ademais, ainda que de maneira resumida,

Sassaki (2010), trata a acessibilidade em seis diferentes dimensdes:
Arquiteténica: sem barreiras em ambientes fisicos, residenciais, edificios,
espacos urbanos; Comunicacional: a acessibilidade que se da sem barreira na
comunicacdo interpessoal, lingua de sinais, escrita incluindo texto em braile;
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Metodologica: sem barreiras nos métodos e técnicas de estudos (escolar), de
trabalho (profissional) de acdo comunitaria; Instrumental: sem barreiras nos
instrumentos utensilios ¢ ferramentas de estudo, de trabalho e recreacao;
Programatica: sem barreiras, muitas vezes embutidas em politicas publicas
(leis, decretos e portarias); Atitudinal: acessibilidade sem preconceitos em
relacdo a pessoa em geral. (Araujo, 2015, p. 22-23, grifo meu).

Apresentado o conceito de acessibilidade e as suas seis diferentes dimensoes, destaco
que durante o [ E-EduGeoPsIC, a palestrante que problematizou a palestra 01, relatou, durante
o momento de discussdo, que pensar a acessibilidade ¢ de certa forma implicar atencdo para as
imagens mais cristalizadas do capacitismo, que segundo ela estariam vinculadas ao “[...]
preconceito e a discriminagdo que a pessoa com deficiéncia vive na sociedade por ter sua
existéncia relacionada a incapacidade e inferioridade” (Palestrante 01 da I E-EduGeoPsIC,
2023, n.p). Em continuidade a sua fala, a palestrante sugeriu aos/as par-cientes ¢ demais

participantes do I E-EduGeoPsIC que:

Evitem o uso de frases capacitistas do tipo: “Nossa, € eu aqui reclamando da
vida!”; “Essa pessoa ¢ um exemplo de superagio”; “E melhor fingir
deméncia”; “Eu pensei que vocé fosse normal”; “Que coitadinho[/a], ele[/a]
tem deficiéncia”; “Eu tenho dois bragos e duas pernas e ndo consigo fazer o
mesmo”. Como também, de forma alguma repitam falas preconceituosas do
tipo: doente, defeituoso[/a], invalido[/a], aleijado[/a], especial, incapaz,
portador[/a] de deficiéncia, sequelado[/a] portador[/a] de necessidades
especiais. (Palestrante 01 da I E-EduGeoPsIC, 2023, n.p, grifo meu).

J& sobre o conceito de pessoa com deficiéncia, tomo como base a Lei N° 13.146, de 6
de julho de 2015, que conforme o seu “[...] Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia [...], destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua

inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015, online), sendo que para a mencionada Lei, em seu

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.
(Brasil, 2015, online).

Exposto o entendimento de pessoa com deficiéncia conforme a Lei N° 13.146, venho
problematizar sobre o uso, muitas vezes inadequado, da terminologia ‘“portador[/a] de
deficiéncia” que “[...] tenta estabelecer a ideia de que a deficiéncia estd no individuo, mas, o
individuo ndo ¢ deficiente. O verbo portar significa carregar, trazer. Mas como o sujeito pode

carregar algo, se este algo ndo existe, se este ¢ justamente uma auséncia ou reeducacdo.
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(Buscaglia, 1997, p. 28 apud Araujo, 2015, p. 20). Além disso, o uso dessa terminologia pode
implicar “[...] como se a deficiéncia ndo fosse uma questdo de interesse publico, apenas um
problema do ‘portador[/a]’ e de seus familiares” (Araujo, 2015, p. 20, grifo da autora). Ja ao
que confere a diversidade desse fendmeno, conforme Decreto Federal N° 5.296, de 2 de

dezembro de 2004, pessoas com deficiéncia sdo as que se enquadram nas seguintes categorias:

a) deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcao fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as “deformidades” estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes; b) deficiéncia auditiva:
perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz; c) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual ¢é
igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregao Optica;
a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcao dptica; os casos nos quais a somatoria da
medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°;
ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condigdes anteriores; d)
deficiéncia intelectual: funcionamento intelectual significativamente
inferior a média, com manifestacao antes dos dezoito anos e limitagoes
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como:
1. comunicagao; 2. cuidado pessoal; 3. habilidades sociais; 4. utilizagao
dos recursos da comunidade; 5. saide e seguranga; 6. habilidades
académicas; 7. lazer; e 8. trabalho; e) deficiéncia multipla: associacio
de duas ou mais deficiéncias. (Brasil, 2004, online, grifo meu).

Feita as discussdes sobre os conceitos de acessibilidade e de pessoa com deficiéncia,
retomo a situagdo pedagogica 02, especificamente ao final desta situagdo, quando propus
intencionalmente aos/as par-cientes uma tarefa para casa sugerindo que trouxessem na situagao
pedagogica seguinte imagens que acreditavam ser significativas para as suas praticas
pedagogicas. Ou seja, imagens que tanto os/as auxiliassem em seus processos de ensino-
aprendizagem, quanto revelassem tragos importantes de suas identidades. Tal intencionalidade
se alinhava a etapa de manifestacio de imagens do projeto de intervencdo imagético-
pedagogico, a qual tenta propiciar que as imagens da vida-formacdo dos/as par-cientes
aparegam ¢ revelem o tema central do projeto a ser construido. No entanto, na situacao
pedagdgica 03, diante de um maior investimento nos processos formativos, mediados pelo par-

ciente Paraiba, sobre a técnica de intervenc¢do de grupo operativo de Pichon-Riviere (1998),
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optamos por experienciar, em maior profundidade, as imagens que os/as par-cientes
acreditavam ser significativas para as suas praticas pedagdgicas, na situagdo pedagogica 04.

Na situagdo pedagogica 04, todos os acontecimentos se implicaram em torno das
imagens que os/as par-cientes acreditavam ser significativas para as suas praticas pedagogicas.
Inicialmente, experienciamos essas imagens, presentes na Figura 28, de uma forma “nua e
crua”, sem qualquer manifestagao perceptiva sobre elas. Em seguida, propus que os/as par-
cientes que as trouxeram destrinchassem pequenos relatos de experiéncias sobre o que os/as
levava a acreditar que suas imagens se relacionavam com as suas vidas-formagdes e/ou
identidades. Apos os seus relatos, realizamos uma discussdo sobre como as suas imagens
poderiam ser intencionadas ao seu fazer pedagdgico futuro.

No relato das imagens dos/as par-cientes, fui tomado por uma carga emocional profunda
que me fez cristalizar suas imagens de uma forma que quando as vejo, nos mais variados

espagos-tempos, ndo penso em outra coisa, se ndo, no desvelamento de suas histérias de vida.

’3'

Acredito que fui por essas imagens “cativado

Vocé procura galinhas? - Nao - procuro amigos[/as]. O que significa
“cativar”? - Ja ninguém dé importancia a isso - lamentou a raposa. - “Cativar”
significa criar vinculos... - Criar vinculos? - Exatamente - frisou a raposa. -
Vocé, para mim, ndo passa de uma crianga igual a milhares de outras criangas.
Nao preciso de vocé. E vocé também ndo precisa de mim. Para vocé sou
apenas uma raposa semelhante a milhares de outras raposas. Porém, se me
cativar, sentiremos necessidade um do outro. Vocé sera tinico no mundo para
mim. E eu serei tnica no mundo para vocg... - Comego a entender - murmurou
0 pequeno principe. (Saint-Exupéry, 2015, p. 96).

Cativado pelas imagens dos/as par-cientes, disponho uma sintese dos relatos e

discussdes sobre elas produzidos.

Eu escolhi essa fotografia, pois ela é da zona rural em si, do lugar onde eu vivi
na infincia, que traz muito de quem eu sou como pessoa ¢ de quem eu sou
como estagiario. Eu sempre trago para a sala de aula em momentos oportunos
essa discussao das origens, da busca pelas origens, de entender suas origens,
de ter orgulho dessas origens, sabe? De onde vocé vem? Falo sobre todo o
processo que eu passei para sair da zona rural para chegar até aqui, para estar
em uma universidade publica, ser o primeiro da familia a estar em uma
graduagdo. Tudo isso, € muito significativo, sabe? Tem uma relevancia muito
grande no meu processo de pessoa e no meu processo de tornar-me professor.
Entdo as vezes coisas que para mim sdo muito essenciais, para alguns[/mas]
estudantes é muito comum. Para outra pessoa, que vive em outra realidade,
aquilo é muito importante e extremamente gratificante de vocé vé aquilo. [...].
Tenho muito orgulho de afirmar que eu vim da zona rural e passei por certas
circunstancias para chegar até aqui e por isso eu escolhi essa imagem que
representa o lugar onde eu vivi. [...]. Relaciono essa imagem ao meu fazer
pedagdgico, podendo trabalhar os contetdos das desigualdades dos diferentes
acessos, das formas como esse ambiente é mais severo de um acesso como
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uma escola, por exemplo, um emprego ou saude, pois muitas vezes nessas
localidades o acesso a saude ¢ mais precario. Por exemplo, um[/a] aluno[/a]
que mora perto da escola que tem um acesso muito facil a escola. Eu tinha,
quando crianga, as vezes, que andar 12 km para chegar até a escola que eu
estudava. (Par-ciente Bahia, 2023).

Eu trouxe a foto de uma maquete, pois na questdo pedagdgica eu me vi nessa
questdo da maquete, pois [0 Shopping Boulevard de Vitoria da Conquista-
BA,] esse ¢ um lugar que eu passo todos os dias. H4 uma questao das vivéncias
que eu vejo nesse lugar. Um lugar até de transformagao, ao mesmo tempo que
volta muito ao lugar de onde eu vim, de minha cidade, que ndo tinha um
shopping. Eu me vejo como uma menina que veio de uma cidade pequena, a
cidade de Caetité[-BA], e que as vezes eu tinha vontade de ir ao shopping,
pois quando eu vinha em Conquista eu ndo podia ir. Entdo isso trouxe para
mim, uma realidade que hoje estou vivendo, quando passo por esse local, pelo
Shopping Boulevard, todos os dias. E com certeza, muitas criangas, assim
como eu, que ja sou adulta, com 45 anos de idade, ndo tiveram ainda essa
oportunidade de vim ao shopping. Essa facilidade de quem tem um poder
aquisitivo maior, ja entra na questdo da desigualdade de uma pessoa para
outra, né? De um grupo da sociedade para outro. E o que me implica isso! Eu
levaria para sala de aula, se tem alguma crianca que ja veio ou ja visitou o
shopping, tentando trazer para eles[/as] um pouco da minha vivéncia de hoje,
a que eu tenho comigo, que era um lugar que eu imaginava e que hoje eu ja
sei como ¢, ja sinto presente na minha vida. Eu trabalharia as transformacdes
espaciais ¢ as desigualdades entre as classes, destacando que tem pessoas que
tém mais acessos. (Par-ciente Pernambuco, 2023).

Sublinho que durante a implementagdo do projeto de intervencdo imagético-pedagogico
no CIEB, a par-ciente Pernambuco amplia consciéncia e sugere a troca de sua imagem,
relatando que embora morasse distante de um Shopping, tinha condi¢des financeiras para
acessa-lo. Pernambuco (2023), relata que a sua imagem deveria ser o seu poema “Sobreviver”,
o qual foi produzido inspirado em uma situa¢do de racismo por ela vivenciada durante a
adolescéncia, quando foi mal atendida em uma loja por uma vendedora branca devido ao fato

dela ser uma adolescente preta.

Essa fotografia, mostra a minha casa, que ¢ uma imagem que me remete a
muitas coisas, um espago em que vivi toda a minha vida até os 19 anos. E uma
casa simples, feita de adobao ou adobe, ndo sei qual € o termo mais correto de
se falar. Escolhi essa imagem, pois ela representa minhas origens, representa
a minha histéria de vida, o meu lugar. E uma imagem que remete ndo s a
minha histdria, mas a historia da minha familia e tudo que eu aprendi enquanto
ser humano foi juntamente com meus pais, ne! Meus pais sempre me
ensinaram a ser uma pessoa boa, com carater, a respeitar o préximo, e eu acho
que isso esta para além das condi¢Ges financeiras. Por vir de uma familia
muito humilde e meus pais ndo terem tido acesso [a educagdo]. Meu pai ndo
concluiu nem o Ensino Fundamental I, ele s6 sabe escrever o nome dele.
Minha mae conseguiu, ainda, ter acesso a escola, mas ela nio finalizou nem o
Ensino Fundamental I, ela estudou até o terceiro ano. Ela conseguiu aprender
aler e a escrever. Inclusive, ela 1€ as letras de médicos melhor do que eu. E ai,
eu pego a questdo dessa imagem, que ¢ marcante para mim. Uma imagem que
eu quero tatuar, inclusive, e tem haver com a minha historia de vida. Esse é o
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local que meus pais ainda moram, ¢ o local que eu vou para 14 nas férias. Quero
ensinar com essa imagem que ter formacao de valores independe da classe
social. (Par-ciente Rio Grande do Norte, 2023).

Eu escolhi a musica “Até quando esperar” de Plebe Rude. Eu escolho a musica
por conta dela estar presente em muitos momentos de minha vida. A primeira
escola que eu estudei, no colégio de Freiras, 1a em Sdo Paulo, elas tinham
muito isso da musica, da danga, das apresentagdes. E ai, ficou muito marcado
em mim a questdo de sempre associar algum contetido com alguma musica.
Contando da minha vida, assim..., como meu pai faleceu, minha mae teve que
voltar para S3o Paulo para trabalhar, ai 14 em casa a gente foi criado tipo
“aldeia”, todo mundo participava da criagdo dos mais novos. Ai meus tios[/as]
escutavam muito rock, muito MPB, ai eu escutando as musicas e vendo as
discussdes deles[/as], sendo que eles[/as] ndo terminaram nem o Ensino
Meédio, mas tinham uma criticidade muito grande. E eu acho que a musica traz
1$s0, pois muitas vezes a pessoa nao tem nem acesso, mas ela escuta uma
musica e ela consegue associar principalmente a realidade em questdo de
desigualdade social, que é o que a musica fala. E por isso que escolhi essa
musica! (Par-ciente Ceara, 2023, grifo meu).

Eu trouxe essa pintura que se chama “A redencdo de Cam” [de Modesto
Brocos]. Eu tive acesso a essa pintura pela primeira vez, na primeira série do
Ensino Médio, quando eu estava estudando sobre o processo de colonizacao
no Brasil. E j& estava bem adiantado nessas discussoes, dai a professora
chegou em um processo que era de embranquecimento da populagdo. Ai em
uma dessas “imagens de apoio”, que a professora colocou nos slides, no
material dela, tinha essa pintura, né¢! Ai quando ela estava contextualizando
essa pintura, foi algo que me tocou muito, pois eu vejo muito isso dentro da
minha construgdo familiar. Se eu for analisar, vou descrever aqui, ¢ uma
mulher mais velha negra retinta, que teve uma filha negra de pele clara e que
essa filha teve um filho que nasceu branco, pois o pai dessa crianga, que esta
nessa pintura, ¢ branco também. Entdo, a redengdo no caso é como se a
negritude fosse uma “maldicdo”, né! E que o processo de embranquecimento
da populacdo foi uma forma de “redimir” essas pessoas da negritude. O que
me toca nessa imagem, me toca, pois eu sou uma pessoa lida como branca e
minha mae ¢ uma mulher negra e que sofreu muito, e até hoje sofre, por
questdes estruturais do racismo. Entdo quando eu vejo essa imagem eu vejo
meu nucleo familiar desde a infancia, né! Que no caso é minha mae, minha
avo e meu pai, que era um homem branco[, atualmente falecido], ¢ isso me
toca muito, pois me fez pensar em como essas questdes afetam a gente
diretamente, né! E por eu ver que isso condiz com a histéria da minha mae,
me toca mais ainda. E por isso a minha curiosidade por essas discussodes
raciais, né! E vem a partir do ambiente escolar que tocou minha singularidade,
e até hoje t4 me moldando querendo ou nao. Eu escolho as pinturas, pois elas
sd0 representativas, mais relacionadas ao real, mas mesmo assim elas ndo
deixam de abrir mio do afetivo, e também do contexto histérico e social,
também. Acredito que a pintura tem um mix de varios contextos dentro dela.
A subjetividade, a historicidade, a geograficidade e também os contextos
sociais. (Par-ciente Maranhdo, 2023, grifo meu).

Trago um album que foi, também, um trabalho que eu fiz no sexto ano, que
foi um album de memorias. Um album contando um pouco da minha historia
e foi um trabalho que significou muito para mim, tanto que eu guardo até hoje.
Entdo para mim a fotografia me remete a questdo da percepcéo, das memorias
de quando eu volto ao tempo da infancia, né! Mesmo estando ndo mais nesse
tempo, que ja foi faz um bom tempo. Eu sinto quando eu olho essa foto, eu
segurando uma pipoca, eu sinto o sabor da pipoca. Eu sinto o cheiro até da
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poeira dessa rua, que ¢ muito poeirenta, mas a gente passava o dia todo
brincando. [Essas fotos também mostram] esses lagos familiares que eu tenho,
também, [com] as minhas primas que moram em Sao Paulo, mas através da
foto a gente liga, né! O espago, o tempo, o lugar, mas o que une a gente entdo,
¢ a fotografia. Eu trabalharia com certeza na escola, as vezes assim, com a
percepcao do espago no qual eles[/as] vivem, seja familiar ou ndo, as questdes
sociais através da tela da fotografia, levando ele[/a] a perceber ao seu redor,
pois hoje o que estamos vendo ¢ isso, as pessoas ficando muito na tela, muito
no celular, mas eu queria que eles[/as] usassem a tela deles[/as], para ver ao
redor deles[/as], o que eles[/as] estdo percebendo, as mudangas sociais, as
mudangas na cidade, e € isso. A fotografia para mim & importante! No meu
trabalho pedagogico quero trabalhar com as experiéncias de vida das pessoas,
e até a modificagdo de um espaco, como por exemplo o bairro que moram,
para perceberem o que teve de mudanga, até na comparagdo de uma fotografia
antiga com uma atual, para eles[/as] perceberem o que teve de mudanga. (Par-
ciente Alagoas, 2023).

Trago um poema, e o texto ta sem corregdo, pois € da primeira versao que eu
escrevi. O poema que eu trago, intitulei como infancia. A tematica que eu
trago nele ¢ a do comparativo das espacialidades e dos significados,
significativos das coisas para duas [ou trés] faixas etarias, que no caso ¢ a
crianga dos significados das coisas para ela que ndo ¢ o mesmo significado
para um[/a] jovem ou adulto[/a]. No meu poema, eu trago essa questdo pra
crianca da questdo do brincar e do[/a] jovem ou adulto[/a] na questdo do
crescer, do “subir na vida”, de ter um meio de se auto-sustentar, de se ter algo
para se manter e da crianga, que para ele[/a] ¢ mais do brincar, mais a
recreacdo, vamos dizer assim. Essa imagem fala algo que sinto sobre a minha
faixa etaria e sobre a minha condicao financeira. Eu usaria o poema como um
meio de fazer com que os[/as] alunos|[/as] possam mostrarem o que sentem.
(Par-ciente Sergipe, 2023, grifo meu).

O desenho que eu trouxe, ¢ uma critica, que esta ligada a minha raga. Penso
que seria legal se houvesse mais representatividade, pois eu nao teria feito as
coisas que eu fiz. Ja fui religioso “fanatico”. Desde crianga cortava o meu
cabelo, muitas vezes me achando feio. As pessoas falam que dentro do curso
de Psicologia eu vivi, quase que, uma evolucdo. Gosto dessa imagem, pois ela
desconstréi algo mais padrao, e ao mesmo tempo da possibilidade de
representatividade. Nas oficinas psicoeducativas que trabalho, busco falar
sobre isso. (Par-ciente Paraiba, 2023, grifo meu).

Revelada uma sintese dos relatos e discussdes sobre as imagens dos/as par-cientes,
explicito que nesta subse¢do ndo serdo problematizadas as suas diversas concepg¢oes de
imagem, nem sobre o quanto essas concepcdes se relacionam ou, até, se orientam em suas
historias de vida, com lugar especial as fases do desenvolvimento da crianga. As concepgdes de
imagem dos/as par-cientes serdo problematizadas na subse¢do seguinte. Minha
intencionalidade em apresentar esses relatos e discussoes, foi em demonstrar que por meio deles
compus uma “sintese integradora” que criou possibilidades das imagens conectadas a vida-
formagdo dos/as par-cientes se relacionarem com o projeto de interven¢do imagético-
pedagogico que pretendiamos construir durante os momentos ou situagdes pedagogicas grupais

de experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens. Nos seus relatos e discussoes, localizei
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os conteudos de lugar, grupo étnico-racial e desigualdade de classe, ja nas imagens que
apresentaram, detectei as formas de poema, musica, desenho, pintura e fotografia. Tais formas-
conteudos, manifestados em suas imagens, me propiciaram criar trés oficinas que integraram o
projeto de intervengdo imagético-pedagogico que estdvamos para construir, o qual partiu, Unica
e exclusivamente, das histérias de vida dos/as par-cientes, lhes proporcionando um maior
envolvimento tanto no seu processo de produc¢ao quanto na sua etapa de implementagao.

Intitulamos o projeto de intervencdo imagético-pedagdgico de “As imagens do lugar
enquanto dispositivo pedagdgico de intervencao psicossocial e de inclusdo da diversidade”, um
titulo que tecemos de forma coletiva-colaborativa com base na minha sintese integradora dos
conteudos e formas manifestados nos relatos e discussdes dos/as par-cientes. O referido projeto,
na busca pelo o aprofundamento dos contetidos € formas por parte dos/as estudantes lideres do
Ensino Médio do CIEB, contemplou trés oficinas denominadas: “A experiéncia dos contetdos
do lugar por meio de formas fotograficas profundas”, a qual agrupei como mediadores/as os
par-cientes Bahia e Rio Grande do Norte, que manifestaram para o grupo fotografias de seus
lugares, e a par-ciente Alagoas, que manifestou um album de fotografias do seu lugar; “A poesia
enquanto dispositivo de critica as desigualdades socioecondmicas”, que inicialmente foi
intitulado de “A poesia e a musica enquanto dispositivos de critica as desigualdades
socioecondmicas”, contudo, como os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB que
participaram dessa oficina optaram por investir, unicamente, na produgdo de poemas, alteramos
o titulo dessa oficina para o j& mencionado, tendo essa os/as seguintes mediadores/as: a par-
ciente Ceard, que apresentou uma musica sobre desigualdade de classe, o Sergipe, que
apresentou um poema sobre condi¢des financeiras, e a Pernambuco, que, embora tenha
apresentado uma maquete sobre desigualdade de classe, revelou em vdrias situagdes
pedagbgicas a sua intimidade com a producdo de poemas; e “O desenho como tentativa de
aproximacao e de valorizacdo das imagens cotidianas do ser negro”, a qual agrupei como
mediadores o par-ciente maranhdo, que apresentou uma pintura que se relaciona com a
constitui¢do do seu grupo étnico-racial, e o Rio Grande do Norte, que manifestou um desenho
relacionado a sua identidade racial.

Configurado o tema central e subtemas do projeto com base nos relatos e discussdes das
imagens relacionadas a vida-formagao dos/as par-cientes, fechei as etapas preliminares de
constru¢do do projeto de intervengdo imagético-pedagdgico, e, iniciei, ao final da situacdo
pedagbgica 04, a etapa de orientacdo da metodologia. Propus que durante a elaboracio
documental do referido projeto tentdssemos coletiva-colaborativamente nos aproximar de
correntes epistémicas mais abertas, ativas e relacionadas com a vida; de métodos que

considerassem o vivido e o percebido; e de técnicas de intervencao grupal que se dispusessem
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mais horizontais e democraticas. Ademais, impliquei a atencdo dos/as par-cientes para a
localizagdo do campo empirico (CIEB), para o calendario escolar pensando o melhor momento
para implementagao do projeto com o publico alvo (trinta estudantes lideres de turma do Ensino
Meédio regular e integral do CIEB), ou seja, em periodos distantes de recessos ou de semanas
de teste/prova, simultaneamente, problematizei, também, sobre as formas de avaliagdo que
irlamos adotar.

Na situacdo pedagdgica 05, iniciamos a etapa de planejamento com o/a outro/a,
buscando compor um documento orientador para os acontecimentos pedagogicos da etapa de
implementagdo do projeto. Nessa etapa, coletiva-colaborativamente o mediador (eu) e os/as
par-cientes tentamos integrar as nossas experiéncias dispondo maiores chances de
pertencimento com o projeto que estdvamos a construir. De modo geral, o documento
orientador construido, foi escrito e reelaborado de forma coletiva-colaborativa tanto os seus
objetivos, quanto os seus conteudos, metodologia, dispositivos didaticos, avaliagdo e
referéncias durante as situagdes pedagogicas 05 e 06. Como resultados das situagdes
pedagdgicas 05 e 06, elaboramos coletiva-colaborativamente o documento orientador para os
acontecimentos pedagogicos da etapa de implementagdo do projeto de intervencdo imagético -

pedagdgico (Figura 59).
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Figura 59 — Projeto de intervengao imagético-pedagogico construido com os/as discentes
universitarios/as da UESB
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PROJETO DE INTERVENCAO IMAGETICO-PEDAGOGICO

As 1imagens do lugar enquanto dispositivo pedagogico de

TITULO: intervencdo psicossocial e de inclusdo da diversidade.

PERFIL DO PUBLICO ALVO

Publico alvo: 30 estudantes lideres de turma

do Ensino Médio regular e integral do CIEB. Turmas: diversas. | Turno: vespertino.

Datas de implementacio:

e 29/05/2023 das 14h00 as 16h20.
e 05/06/2023 das 14h00 as 16h20.
e 14/06/2023 das 14h00 as 16h20.

Tempo estimado por dia de
implementacdo: 3 horas aulas de 46
minutos.

Experienciar com os/as estudantes lideres de
turma do Ensino Médio do CIEB, durante a
implementagdo do projeto de intervengao
Geral: imaggético-pedagbgico, as imagens do lugar
enquanto  possibilidade educativa de
intervengdo psicossocial e de inclusao da
diversidade.

e Favorecer, durante a implementacdo do
projeto de interven¢do imagético-
pedagbgico, um clima grupal agradavel,
respeitoso € empatico aos/as estudantes
lideres do CIEB por meio de partilhas de
experiéncias e de dindmicas de
acolhimento.

e Problematizar com os/as estudantes
lideres do CIEB, em projeto de
intervengdo imagético-pedagogico, os

Especificos: conceitos de lugar, grupo étnico-racial,
desigualdade de classe, género e racismo.

e Auxiliar que os/as estudantes lideres do
CIEB, durante a implementacdo do
projeto de intervencdo imagético-
pedagbgico, construam aprendizagens
mais experienciais sobre os conceitos que
serdo discutidos por meio da vivenciagao
e produgdao de fotografias, poemas ou
desenhos que se relacionem com o que se
pretende dialogar.

OBJETIVOS

e Expor para os/as estudantes lideres do
CIEB os conceitos de lugar, grupo étnico-
racial, desigualdade de classe, género e

Factuais: racismo.

e Apresentar para os/as estudantes lideres
do CIEB poemas, desenhos e fotografias
relacionadas aos conceitos que serdo
problematizados.

CONTEUDOS
PROPOSTOS
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e Evidenciar para os/as estudantes lideres
do CIEB matérias de jornais ou revistas
relacionadas aos conceitos que serao
problematizados, como o <caso da
mestranda negra que foi comparada a uma
faxineira.

e Possibilitar que os/as estudantes lideres
do CIEB compreendam e reflitam sobre a
construcao de sentidos mais cristalizados
presentes nas representagdes sociais.

e Proporcionar que os/as estudantes lideres
do CIEB critiquem e questionem sobre as

Conceituais: implicagdes das imagens do lugar (Vitoria
da Conquista-BA) nas suas identidades.

e Favorecer que os/as estudantes lideres do
CIEB criem, inventem ou produzam
fotografias, poemas ou desenhos que
possibilitem a desconstru¢do de imagens
mais cristalizadas.

e Auxiliar os/as estudantes lideres do CIEB
no saber fazer desenhos, poemas e
fotografias com base nas regras, métricas
e estratégias utilizadas em  suas
elaboragoes.

e Exercitar, repetidamente, com os/as
estudantes lideres do CIEB a producao de
desenhos, poemas e fotografias.

Procedimentais:

e Propiciar que os/as estudantes lideres do
CIEB constituam através dos conceitos
que serdo problematizados uma imagem
de cuidado e de formacdo de valores
humanizantes, de forma harmoniosa, com
equidade de direitos, que respeite as
diferencas, a diversidade, as experiéncias,
o direito e a importancia das falas
individuais para o crescimento do
coletivo.

Atitudinais:

e Provocar a participacdo dos/as estudantes lideres de turma do
Ensino Médio do CIEB, criando condi¢des para que eles/as se

PROCEDIMENTOS mantenham numa atitude reflexiva.

METODOLOGICOS |e Relacionar as experiéncias anteriores dos/as estudantes lideres

de turma do Ensino Médio do CIEB com os novos/outros

conceitos ensinados, fomentando a produ¢do de aprendizagens

experienciais.
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e Adequar os conceitos ¢ a linguagem a fase do desenvolvimento
social-cognitivo dos/as estudantes lideres de turma do Ensino
Médio do CIEB.

e Observar constantemente, por intermédio da avaliagdo continua,
se os/as estudantes lideres de turma do Ensino Médio do CIEB
revelam aprender os conceitos problematizados.

DISPOSITIVOS
DIDATICOS

e Para convocar o interesse ¢ a atengao dos/as estudantes: imagens
mais fisicas (fotografias, poemas, musicas, videos, desenhos
etc.) e imagens mais subjetivas (vivéncias, experiéncias,
pensamentos, imaginacgdes, percepcdes etc.).

e Para demonstrar a estrutura basica dos conceitos que serdo
problematizados: metaforas, mapas conceituais etc.

e Para relacionar abstragdes com o concreto: dinamicas, jogos ou
atividades ludicas etc.

e Para integrar conhecimentos dispersos em uma nova ideia
generalizada: monografias, pesquisas, apresentacdo de um
grupo de estudantes da propria comunidade escolar etc.

e Para materializar imagens: apagador, caixa de som, canetas,
lapis, borrachas, fala, escuta, tato, olfato, paladar, papel A4,
piloto, datashow, quadro branco ou negro, cartolinas etc.

AVALIACAO

e Participacdo e assiduidade durante a implementag¢ao do projeto
de interven¢do imagético-pedagdgico. (Avaliagdo pessoal).

e Interpretacdo em dupla ou trio de poemas, desenhos, musicas ou
fotografias. (Avaliagdo coletiva-colaborativa).

e Producao de poema, musica, desenho ou fotografia relacionada
aos conceitos problematizados durante a implementacdo do
projeto de intervencdo imagético-pedagogico. (Avaliagao
pessoal e/ou coletiva-colaborativa).

e Autoavaliacdo coletiva sobre as implicagdes da implementacao
do projeto de interven¢ao imagético-pedagdgico na comunidade
escolar. (Avaliacdo coletiva-colaborativa e, também, pessoal).

DINAMICA
MOTIVACIONAL

A “Dinamica da responsabilidade” serd desenvolvida com dez
dos/as trinta estudantes lideres de turma do Ensino Médio regular e
integral do CIEB. Nessa dinamica, ainda sem saber sobre o que ela
se refere, cada um/a dos/as dez estudantes lideres do CIEB ganhara
uma bexiga, dos/as mediadores/as (oito discentes universitarios/as
da UESB), sendo solicitado que as encham com o volume de ar que
acharem suficiente. Em seguida, sera proposto que os/as estudantes
do CIEB joguem as bexigas para cima, mas ndo as deixem cair, pois
os/as que deixarem cair serdo eliminados/as da dindmica. Ao
observar tanto os/as que deixaram as bexigas cairem, quanto os/as
que a jogaram para cima com muito cuidado, intencionando nao
derruba-las, os/as mediadores/as irdo solicitar a esses/as que saiam
da dinamica, mas deixem as suas bexigas sobre os cuidados dos/as
que ainda permanecem no jogo. A medida que forem saindo
estudantes, os/as poucos/as que ficarem tendem a se
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sobrecarregarem com as suas bexigas € com as bexigas dos/as
demais estudantes retirados da dinamica. Nessa logica, com os/as
dois/duas ultimos/as estudantes que ficarem, os/as mediadores/as
eliminardo aquele/a que menos se entregou ao processo, pedindo
que o/a penultimo/a saia da dindmica e o/a Gltimo/a segure a bexiga
que jogou para cima. O/A ultimo/a nesse momento, acreditara que
ganhou a dindmica, o que ocorre ¢ que com a “responsabilidade” de
cuidar de tantas outras, o/a tltimo/a podera ter perdido a sua entre
as demais, ou seja, a bexiga que ele/a estard segurando podera nao
ser a mesma que iniciou a dindmica. Como também, os/as
mediadores/as irdo relatar que os/as estudantes poderiam ir se
ajudando, e ndo se centrarem, unicamente, em si mesmos/as, quando
pudessem ajudar o fizessem, se apoiando uns/umas nos/as outros/as,
ndo deixando as bexigas cairem. Por fim, os/as mediadores/as irdo
destacar que as vezes a nossa responsabilidade tem uma “baixa”,
frente as situagdes que vivenciamos, € nesses momentos 0s/as
outros/as podem nos ajudar, mas esses/as outros/as, também, ndo
podem se implicar em segurar as suas ¢ as nossas responsabilidades
a0 mesmo tempo, se ndo ambos/as perdem as suas responsabilidades
no final, que para o caso de quem nos ajuda seria a falta de cuidado
consigo mesmo/a, se deixando sobrecarregar.

MOMENTOS OU SITUACOES PEDAGOGICAS DE IMPLEMENTACAO

1- Momento ou situacio pedagégica - Implementacao no CIEB (29/05/2023):

e Exposicdo dos sentidos e significados da EduGeoPsIC para a comunidade escolar do
CIEB.

e Apresentacdo entre os/as participantes (mediador da EduGeoPsIC, oito discentes
universitarios/as da UESB, coordenadora pedagogica do CIEB e trinta estudantes lideres
do Ensino Médio do CIEB).

e (adastro dos/as trinta estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB enquanto participantes
da EduGeoPsIC.

e Producdo de “Dinamica da responsabilidade” com dez dos/as trinta estudantes lideres do
Ensino Médio do CIEB.

e [evantamento das expectativas dos/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre
o projeto de intervengdo imagético-pedagogico construido pelos/as discentes
universitarios/as da UESB e mediador da EduGeoPsIC.

e Discussdo da primeira versdo do projeto de intervencdo imagético-pedagogico “As
imagens do lugar enquanto dispositivo pedagdgico de intervencdo psicossocial e de
inclusdo da diversidade” com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB.

e Reconstrucdo do projeto de intervencdo imagético-pedagogico pelos/as discentes
universitarios da UESB com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB.

e Problematizagdo inicial com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre a
histdria e os aspectos geograficos do municipio de Vitoria da Conquista-BA.

e Experienciacdo com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre concepgdes
iniciais de racismo, grupos étnico-raciais € género.

e Dialogo com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre desigualdade de
classe por meio do video “Ilha das flores™.

e Assinatura da lista de presenga do dia 29/05/2023.

2- Momento ou situa¢ao pedagogica - Implementacdo no CIEB (05/06/2023):
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e Partilha da sintese dos acontecimentos grupais do 1- momento ou situacao pedagogica
para os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB.

e Apresentacdo e discussdo de um video sobre as implicagoes da LGBTQIAPN+fobia na
saude e existéncia desse grupo social minoritario.

e Divisdo dos/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB em trés grupos com dez
pessoas para participagdo em oficinas, a fim de propicia-los/as um aprofundamento em
dada forma (fotografia, poema ou desenho) ¢ em determinado conteudo (lugar,
desigualdade de classe ou grupo étnico-racial) especificos do projeto.

e Assinatura da lista de presenca do dia 05/06/2023.

e Oficina 01: O desenho como tentativa de aproximagao e de valorizagdo das imagens
cotidianas do ser negro.
e Aquecimento corporal para convocar o corpo dos/as estudantes lideres do Ensino
Meédio do CIEB para a atividade de desenho e de pintura.
e Jogos teatrais para “quebrar o gelo” e propiciar a interacao entre os/as estudantes
lideres do Ensino Médio do CIEB.
e Produc¢do dos desenhos em si.
e Roda de conversa com perguntas sobre miscigenacdo e compartilhamento sobre os
desenhos em fase de producao.
e Oficina 02: A poesia enquanto dispositivo de critica as desigualdades socioecondmicas.
e Declamagdo e discussdo com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB
sobre o poema “Sobreviver” de ||| | GTGcTGEGEEGEGEGE 12 pocma retrata
tanto aspectos de género, grupos étnico-raciais e desigualdade de classe.
e Problematizacdo do poema “Além da Imaginacdo” de Ulisses Tavares com os/as
estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB.
e Discussao da musica “Até Quando Esperar” da Banda Plebe Rude com os/as
estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB.
e Diilogo com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre os conceitos
de desigualdade de classe e suas implicagdes nos grupos “minoritarios”.
e Provocagdo aos/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre o quanto a
desigualdade de classe atravessa as suas vidas-formacoes.
e Producdo dos poemas em si.
e Oficina 03: A experiéncia dos conteudos do lugar por meio de formas fotograficas
profundas.
e C(Criacdo de um grupo de WhatsApp para o compartilhamento das fotografias
produzidas pelos/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB.
e Problematizagao profunda com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB
sobre o conceito de lugar geografico, atravessando aspectos historicos e relacionais.
e Discussdao do conceito de lugar com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do
CIEB por meio de fotografias.
e Solicitacdo de atividade para casa, propondo o envio de duas fotos para o grupo de
WhatsApp, como também a descri¢ao do motivo da escolha das fotografias.

3- Momento ou situacio pedagégica - Implementagdo no CIEB (14/06/2023):

e Partilha da sintese dos acontecimentos grupais do 2- momento ou situagao pedagogica
para os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB.

e Desenvolvimento e fechamento dos produtos da Oficina 01 (O desenho como tentativa de
aproximacao e de valoriza¢do das imagens cotidianas do ser negro).

e Desenvolvimento e fechamento dos produtos da Oficina 02 (A poesia enquanto
dispositivo de critica as desigualdades socioecondmicas).

e Desenvolvimento e fechamento dos produtos da Oficina 03 (A experiéncia dos contetidos
do lugar por meio de formas fotograficas profundas).
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e Experienciagdo de todas as imagens produzidas no processo de implementacdo do projeto
de intervencdo imagético-pedagdgico “As imagens do lugar enquanto dispositivo
pedagogico de intervengao psicossocial e de inclusdao da diversidade”, através de uma
exposicao imagética que sera construida no CIEB.

e Autoavaliagdo coletiva com os/as estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre as
implicagdes da implementacao do projeto de intervengdo imagético-pedagogico em sua
comunidade escolar.

e Entrega de uma lembrancinha da EduGeoPsIC para os/as estudantes lideres do Ensino
Médio do CIEB.

e Assinatura da lista de presenca do dia 14/06/2023.
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lideres do Ensino Médio do CIEB). Em seguida, realizamos o cadastro dos/as trinta estudantes
lideres do CIEB através de um formulario a ser encaminhado para a PROEX-UESB, a fim de
possibilitar que esses estudantes também obtivessem certificagdo enquanto participantes
externos/as da EduGeoPsIC. Feito isso, realizamos a “dindmica da responsabilidade”, ja
descrita na Figura 59 e situagdo pedagogica 07, da subse¢do cronograma e sintese. Favorecido
o clima grupal por meio da produgdo da dindmica, buscamos levantar as expectativas dos/as
estudantes lideres do Ensino Médio do CIEB sobre o projeto de intervengdo imagético-
pedagdgico construido pelos/as par-cientes com o mediador da EduGeoPsIC (eu). Feito isso,
apresentamos a ideia inicial do projeto “As imagens do lugar enquanto dispositivo pedagogico
de intervencgao psicossocial e de inclusao da diversidade”, a fim de identificar os pontos fortes
e fracos desse projeto em relagdo aos limites e potencialidades do referido cenério escolar.
Como pontos fortes os/as estudantes lideres do CIEB destacaram os conteudos que seriam
problematizados e as formas que seriam utilizadas para essa problematizacdo. Como pontos
fracos, relataram, principalmente, sobre o numero reduzido (trinta) de vagas ofertadas ao
colégio para participagdo no projeto da EduGeoPsIC, o qual acreditavam que seria bastante
relevante a todos/as os/as estudantes, e ndo somente aos/as lideres de turma do CIEB.

Como fechamento da situagdo pedagogica 07, os/as par-cientes realizaram, de maneira
geral, com os/as trinta estudantes lideres do CIEB uma problematizag¢do inicial sobre os
conceitos nucleares do, j& mencionado, projeto de intervencao imagético-pedagodgico. Nessa
problematizagdo, o par-ciente Rio Grande do Norte, narrou, de forma resumida, para os/as
estudantes lideres do CIEB a histéria do municipio de Vitoria da Conquista-BA, relatando as
disputas territoriais entre os colonizadores portugueses € os povos originarios desse espaco,
destacando os derramamentos de sangue, os conflitos por poder na busca da extragdo de
riquezas mineraldgicas nesse espago, as estratégias de resisténcia utilizadas pelos povos
originarios, e os genocidios que instauram com um “Banquete da morte” a imagem da conquista
dos colonizadores. O par-ciente Bahia, narrou, de forma sintética, para os/as estudantes lideres
do CIEB sobre os aspectos geograficos do municipio de Vitdria da Conquista-BA, relatando
sobre o clima, a vegetacdo, o relevo e a dindmica rural-urbana desse municipio. Os par-cientes
Maranhao e Paraiba, problematizaram, de forma breve, os conceitos de racismo e grupos étnico-
raciais, em seguida, a par-ciente Pernambuco, dialogou com os/as estudantes lideres do CIEB
o conceito de género. Por fim, os/as par-cientes Alagoas, Ceara e Sergipe, discutiram o conceito
de desigualdade de classe com os/as estudantes lideres do CIEB tendo como ponto de partida o
video “Ilha das flores”, j4 mencionado na sintese da situagao pedagogica 07.

Na situacao pedagogica 08, os/as par-cientes apresentaram e discutiram o video “Quais

os tipos de violéncia lgbt...?”, o qual j& foi mencionado na sintese da situacdo pedagdgica 08,
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buscando problematizar sobre as implicagdes da LGBTQIAPN+fobia na satide e existéncia
desse grupo social minoritario. Em seguida, foi feita a divisao dos/as estudantes lideres do CIEB
em trés grupos com dez pessoas para participagdo em oficinas. Feita a problematizacao dos
conceitos mais gerais do projeto de intervengdo imagético-pedagogico “As imagens do lugar
enquanto dispositivo pedagdgico de intervengdo psicossocial e de inclusdo da diversidade”
(lugar, grupo étnico-racial, desigualdade de classe, género e racismo) para todos/as estudantes
lideres do CIEB, durante a situagao pedagogica 07, na situagao pedagogica 08, foi proposto que
cada um/a escolhesse uma das trés oficinas, dispostas com 10 vagas cada, para participar a fim
de se aprofundarem em dada forma (fotografia, poema ou desenho) e em determinado contetdo
(lugar, desigualdade de classe ou grupo étnico-racial) especificos do projeto. As oficinas
propostas, como ja mencionadas, foram: “A experiéncia dos conteudos do lugar por meio de
formas fotograficas profundas”, “A poesia enquanto dispositivo de critica as desigualdades
socioecondmicas”, e “O desenho como tentativa de aproximagao e de valorizagdo das imagens
cotidianas do ser negro”. Em geral, fechamos a situa¢do pedagodgica 08 nas oficinas,
intencionando com essas o aprofundamento do entendimento de um dado conteudo por parte
dos/as estudantes lideres do CIEB, como também a experienciacdo e materializagdo desse
entendimento através da constru¢ao de uma determinada forma (desenho, poema ou fotografia).

Na situacdo pedagogica 09, concluimos a implementacdo do projeto de intervengdo
imagético-pedagogico “As imagens do lugar enquanto dispositivo pedagogico de intervengao
psicossocial e de inclusdo da diversidade”, construimos cartazes com as imagens produzidas
pelos/as estudantes lideres do CIEB, a fim de proporcionar uma experienciacao de todas as
imagens construidas no processo de implementa¢do desse projeto, em exposicdo imagética
desenvolvida no CIEB, ilustrada nesta tese académica nas Figuras 40, 41, 42 e 43. Dispomos
no auditério do CIEB todas as imagens produzidas no projeto pelos estudantes lideres para
apreciacdo dessa comunidade escolar. Como também, nesse mesmo dia, realizamos a primeira
parte da ultima etapa do projeto de intervencdo imagético-pedagdgico, que consistiu na
autoavaliagdo coletiva dos/as estudantes lideres do CIEB, buscando identificar as implicagdes
da implementacdo do projeto de intervengdo imagético-pedagdgico em seus processos de
aprendizagem, realizando a segunda parte da Gltima etapa na situagao pedagogica 11, quando
desenvolvi a autoavaliagdo coletiva com os/as par-cientes sobre as etapas de construgdo e de
implementagdo do projeto de intervengdo imagético-pedagogico. Fechamos a implementacao
do projeto com a entrega de uma lembrancinha da EduGeoPsIC para os/as estudantes lideres
do CIEB, que foi um pacotinho de doces com balas de caramelo e chocolates.

Por fim, como ja revelado direta ou indiretamente nessa e em outras secoes desta tese

académica, imagino que a elabora¢do documental e a implementagdo coletiva-colaborativa do
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projeto de intervencdo imagético-pedagogico “As imagens do lugar enquanto dispositivo
pedagogico de intervengao psicossocial e de inclusdo da diversidade”, propiciou tanto aos/as
trinta estudantes lideres de turma do Ensino Médio regular e integral do CIEB, quanto ao
mediador da EduGeoPsIC (eu) e aos/as oito par-cientes ampliarmos consciéncia sobre a
poténcia pedagdgica das imagens no planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo. Tal projeto,
acredito, nos favoreceu experiéncias no trabalho com coletivos (da educacdo basica e
universitaria) por meio do contato com teorias, praticas e subjetividades relacionadas as
técnicas de intervengdo de grupo operativo de Pichon-Riviére (1998). Assim como,
proporcionou a constru¢do de aprendizagens mais coletivas-colaborativas e experienciais sobre
os conteudos relacionados aos conceitos de lugar, desigualdade de classe e grupo étnico-racial
e sobre a experienciagdo com multiplas e diversificadas imagens, por meio das formas do
poema, desenho e fotografia. “Longe de mim”, querer configurar a metodologia de projetos de
intervengdo imaggtico-pedagogicos como a “ideal”, pois cada tempo-espago educativo requer
0 seu proprio movimento pedagodgico, ao mesmo tempo, acredito que essa consiste em uma

metodologia alternativa as praticas de ensino-aprendizagem mais tradicionalistas.

6.2.1 As aprendizagens construidas pelos/as par-cientes durante a elaboragdo documental

coletiva-colaborativa do projeto de intervengao imagético-pedagdgico

Nessa subse¢do textual busquei problematizar sobre as aprendizagens que os/as par-
cientes acreditam ter construido durante a etapa de elaboracdao documental coletiva-colaborativa
do projeto de intervencdo imagético-pedagdgico. Para tanto, durante a entrevista
fenomenologica, propus o seguinte questionamento: descreva situagdes ou momentos
pedagdgicos em que o trabalho em grupo colaborativo te possibilitou aprendizagens, relatando
experiéncias marcantes durante o processo de construgdo do projeto de intervengdo imagético-
pedagogico. Com as percepgOes manifestadas pelos/as par-cientes elaborei o seguinte Quadro

3.

Quadro 3 — Percepcdes de discentes universitarios/as sobre as aprendizagens produzidas na
constru¢do grupal colaborativa do projeto de intervengao imagético-pedagogico

\ Par-ciente \ Percepciio do/a par-ciente |
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Bahia

“Principalmente o cuidado. O cuidado ndo s6 com o local que a gente ia
realizar esse projeto, mas o cuidado com as palavras, o cuidado com cada
frase que foi pensada, com cada meta, com cada objetivo que foi pensado.
Entdo, o que eu tenho prioritariamente percebido, foi a questdo do
cuidado. O cuidado, para mim, ¢ o que define a construgdo desse projeto.
Foi algo pensado, elaborado, cada palavra, cada acdo, cada meta que foi
proposta nesse projeto, ela foi muito bem pensada e muito bem elaborada
pelos[/as] integrantes que compdem o grupo. [...]. Percebi esse cuidado
quando a gente ia se remeter aos[/as] estudantes, a gente nao colocava o
artigo, ‘a’ ou ‘o’, a gente sempre buscava deixar neutro, porque possa ser
que esse[/a] estudante ndo queira se identificar com o gé€nero que
impomos a ele[/a]. [...]. Outro cuidado que a gente teve foi o de pensar
atividades que desenvolvesse, que esse[/a] aluno[/a] pudesse escolher,
sem ta engessado. A gente deu oportunidade para esse[/a] aluno[/a]
escolher entre as atividades que a gente estava realizando, entre os trés
tipos de linhas, dentro do projeto, que a gente tinha na realizagdo das
oficinas. Entdo, a gente pensou temas que poderiam encaixar todos[/as]
os[/as] estudantes. A gente ndo engessou o tema. Vai ser, somente, 0 tema
de fotografia, de lugar e deixar a desigualdade socioeconémica de lado,
deixar a questdo do racismo, todas essas outras questdes de lado. Entdo, a
gente buscou elaborar um projeto que abarcasse todas essas esferas, ndo
ficasse preso somente em uma”. (Par-ciente Bahia, entrevista
fenomenologica, 2023, grifo meu).

Paraiba

“De novo, eu retomo a fala dos[/as] colegas, né? Para responder essa
pergunta, porque eu acredito que foi de pensar essas perspectivas de
imagem a partir do desenho, da fotografia, da escrita, das poesias e outras
formas de imagem, que escutar a perspectiva que os[/as] colegas[/as]
traziam do seu campo de atuagdo, do seu campo de estudo, que foi, no
caso, a Historia, a Geografia, trouxe contribui¢cdes de outras perspectivas
de imagem. Quando o pessoal discutiu imagem e vocé fez contribuigdes
sobre essa perspectiva geografica da imagem, me fez saltar também para
pensar um pouco nesse campo que eu estava pensando e fazendo paralelo
com a discussdo que eu estava fazendo, que eu ja citei, sobre a perspectiva
de uma imagem abstrata, ou no pensamento, ou algo construido a partir
desse pensamento que também é uma imagem. Mas eu ndo tinha parado
para pensar tanto nas coisas que estavam postas assim. Eu acho que eu
acabei indo demais e esqueci das coisas concretas de fato, das coisas que
estavam postas e que a gente se relaciona com essas imagens. E ai,
conforme os[/as] colegas[/as], principalmente do curso de Geografia,
falando sobre isso e da forma que eles[/as] pretendiam abordar os[/as]
alunos|/as] na escola, a partir dos instrumentos que a gente pensou, a partir
dessas intervengdes que a gente pensou, que foi a fotografia, quando o
meu colega falava das ideias dele para abordar a imagem no desenho, e a
imagem pensando também nessa ¢é..., tem uma palavra que eu nao sei se
¢ essa mesmo, que ¢ transposi¢do, mas nao sei. A ideia é que esses[/as]
adolescentes iam colocar no papel essa imagem que eles[/as] tinham
construido, eu ficava pensando que a Educagdo enquanto um campo mais
amplo foi conversando essas possibilidades de pensar imagem, ¢ ai eu fui
dialogando minha constru¢ao de imagem para Psicologia com essas outras
imagens que os[/as] colegas estavam falando, entdo eu acho que
contribuiu para mim mais nesse momento e respondendo essa pergunta, a
fala dos colegas. O conhecimento que eles traziam, que é um
conhecimento que eu ndo tive por conta que eu fui levado a pensar na
minha graduagdo a partir de outros[/as] autores[/as], a partir de uma outra
perspectiva de mundo, que € a perspectiva da Psicologia, a perspectiva
psicoldgica e ndo geografica e ndo historica, talvez, mas se ampliou a
partir das ligacdes entre essas dreas. [...]. Sim, eu concordo com o que
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vocé falou, de a partir daquilo que o outro falou, que nos causa estranheza,
construir uma nova coisa, uma nova imagem, ¢ isso mesmo assim”. (Par-
ciente Paraiba, entrevista fenomenologica, 2023).

Ceara

“Dentro do planejamento do projeto, acho que o que eu mais aprendi €
como atrelar o conteudo que vocé quer ‘aplicar’ para o que o[/a] aluno[/a]
vai entender e como isso pode ser transformado, que € uma coisa que eu
ndo trabalhava, que era atitudes, atitudinal, conceitual. E como se fosse
essa divisdo, ela deixa mais clara o que vocé precisa do[/a] aluno[/a],
porque, né? O objetivo ndo é da gente, o objetivo € o que o aluno tem que
alcancar com isso. Acho que foi o maior aprendizado dentro da primeira
parte do projeto. [...] na parte de fazer o projeto eu tive muita dificuldade,
eu cheguei aqui falando que eu estava com dificuldade, e ai quando todo
mundo foi opinando, falando: ‘essa palavra fica melhor’, acho que isso
contribuiu para eu conseguir me sentir até mais segura e ai foi isso. [...]
desse projeto, como é um projeto colaborativo, acho que a principal
diferenga ¢ justamente porque sdo pessoas diferentes, de lugares
diferentes, com criagdes diferentes, fazendo um projeto especifico. Eu
acho que isso foi 0 que mais agregou, porque um ia complementando o
pensamento do outro”. (Par-ciente Ceara, entrevista fenomenoldgica,
2023, grifo meu).

Sergipe

“Sobre as concepgdes de cor, raca, género, sexualidade que vinha
fragmentado tanto por mim, quanto pelos[/as] colegas de grupo, nas
concepgoes que nao sdo mais utilizadas hoje, de uma discussio adentrava
em outra, ndo necessariamente sendo totalmente foco, mas uma adentrava
em outra, das pessoas que eram consideradas como ‘retardadas’ ou
‘doentes mentais’ e os conceitos utilizados atualmente, para entender
essas pessoas e as pessoas com as deficiéncias auditivas, visuais, as
concepgoes e o entendimento dessas deficiéncias. [...]. No processo de
estruturagdo, retomamos em grupo para fazer a leitura grupal, refletir a
escrita, discutir a pontuagdo, estruturamento e formato do texto para se
levar para escola. [...] aprendi como estruturar um projeto e os objetivos
que a gente busca, o que a gente buscava para esse projeto, 0s recursos
metodologicos que a gente poderia estd utilizando, os recursos
pedagodgicos, psicoldgicos que poderiam ser utilizados também como
metodologia”. (Par-ciente Sergipe, entrevista fenomenologica, 2023,
grifo meu).

Pernambuco

“O que eu aprendi na construgdo do projeto? E [...]. Eu aprendi vérias,
muitas coisas, né, que acho que remete, que a gente pode ajudar o[/a]
outro[/a] através das oficinas pedagogicas. Os grupos, tanto o meu de
poesia, como de fotografia, como o do outro grupo, de desenho, eu acho
que fez o papel, o que a gente queria chegar. A gente chegou no ponto que
a gente queria, porque tanto nés dos grupos, como os[/as] alunos[/as] das
oficinas, eles[/as] se doaram de uma forma completa, né? [...]. Aprendi
que a gente pode ir além! A gente ndo pode deixar s6 no papel! A gente
tem que tirar do papel! E a gente tirou do papel! [...]. Mas na construgdo
do projeto a gente colocou no papel. [...]. Ai meu Deus. [...]. O que que eu
aprendi? Nossa, ¢ um pouco dificil essa pergunta. Que a gente pode chegar
através desse projeto, a gente pode chegar ndo so nas escolas, mas a gente
pode chegar também na sociedade, passar para a sociedade que
construindo junto, né¢! A gente pode levar além de, como é que fala?
Aprender a lidar com certas situagdes. [...]. A lidar em grupo, a juntar
opinides, no caso, diversas. Poder construir junto uma coisa que leve para
muitas pessoas, deixa eu ver..., através de atividades ou coisas que ndo
ficava s6 no grupo, a gente exp0s além. Professor, essa pergunta ¢ dificil.
[...]. Foi riquissimo, né¢? Foi uma coisa nova, que eu nunca tinha feito.
Mistura de sentimentos, mistura de organizagdo, né! De respeitar
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opinides, ter ideias, trocar ideias diferentes, poder construir uma coisa que
eu sei que eu posso levar além, ndo so6 ficar aqui”. (Par-ciente
Pernambuco, entrevista fenomenologica, 2023).

Alagoas

“Ah, sim, é..., assim, a gente nas reunides do grupo, né? Antes de irmos
para o CIEB, a gente teve muitos estudos, né? O orientador sempre nos
auxiliando, nos explicando a questdo da raca, do grupo étnico-racial, essa
diferenciacao, sobre..., essas duvidas que a gente tinha sobre cor de pele,
né? E grupo étnico-racial, sobre género, sobre, €..., as questdes sociais. A
gente teve muitos estudos sobre o lugar, sobre essa concepcao, sobre esses
conceitos. E assim, €..., eu aprendi muito nessa questao, coisas que eu nao
tinha parado para pensar, né? Sobre o respeito as diversidades. [...]. De
construir, de por mesmo a mao na massa! [...]. Eu aprendi na questdo de
elaborar um projeto mesmo, um projeto tedrico, né? Na questdo das
normas, né? Da digitacdo, de como ¢ que € construido, né? Cada parte do
projeto mesmo, na parte tedrica, para eles se tornarem, né? Alcangavel”.
(Par-ciente Alagoas, entrevista fenomenoldgica, 2023).

Maranhdo

“Eu aprendi muito. Que a constru¢do de um projeto ndo € a construcao de
um plano de aula, por exemplo. E que isso foi muito importante, né! E, e
também me senti muito mais confortavel do que eu imaginava. Eu pensei
que eu ia para a construcao desse projeto junto com o grupo e nossa! Eu
estava muito acanhado, né! Sabia que eu ndo estava tendo uma analise,
ndo estava conseguindo construir de uma maneira satisfatoria para mim,
né! E quando eu fui para o grupo, eu senti que eu ia ser muito julgado e
eu nao fui tdo julgado, né! Fui? Fui! Um pouco na minha percep¢do, mas
o importante foi que eu consegui muito mais aprender com os[/as]
meus[/minhas] colegas do que efetivamente me sentir constrangido, né?
E ai nisso, eu consegui rir com eles[/as] e ndo ser o motivo de risada. [...].
O que eu fui aprendendo enquanto o projeto estava sendo montado? Eu
acho que eu aprendi muito mais a ..., acho que ..., ai nossa! E uma coisa
muito pessoal, mas enfim, né! Eu acho que, eu ndo sei também se vai fazer
sentido, mas foi o que eu aprendi. Que muitas vezes, ndo precisa esta tdo
na defensiva assim. A gente tem que se sentir um pouco mais confortavel
quando a gente tem um grupo, que a gente sente que pode confiar. Entao
faz sentido vocé se sentir um pouco mais vulneravel, né? Nao precisa ta
tao na defensiva. Entdo, quando eu observava a construcao desse projeto
eu sentia que alguns erros €..., que eu cometi ¢ que eventualmente
alguns[/mas] dos[/as] meus[/minhas] colegas cometeram, eu senti que ia
ser um grande estardalhago e no final das contas foi uma coisa que a gente
conseguiu passar, a gente conseguiu superar de uma maneira muito mais
é..., em paz, né? Muito menos..., dolorosa. [...]. Eu acho que ¢ ..., ¢ uma
coisa muito especifica. Mas acho que na escolha das palavras, né? Acho
que isso € voltado um pouco mais para a epistemologia, ndo sei se faz
sentido. Mas que a escolha das palavras diz muito sobre a esséncia [...].
Do método do projeto, né? Entdo quando a gente estava fazendo, por
exemplo, os objetivos gerais, especificos, quando a gente estava fazendo,
ndo sei se era resumo do projeto, mas era uma parte que era mais corrida
assim, que era justificativa do projeto. E ai, quando o coordenador, ele
mudava algumas palavras, ou quando ele solicitava algumas outras ideias
de palavras que poderiam substituir aquelas, eu achei muito importante,
né! Porque isso ajuda a nds mesmos enquanto estudantes da graduacio,
aumentar nosso arcabouco, né¢? De palavras e faz a gente refletir sobre
elas né! Efetivamente, porque. E que na minha concepgio antes de
imagem e grupo né, que era uma concepgao que... Ah, era s6 uma palavra
que significa isso, isso e isso, entdo, refletir muito mais sobre o que que
essa palavra, de onde que especificamente essa palavra vem, né? Qual a
forga dessa palavra nessa frase, qual a forga da palavra nesse contexto. Eu
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acho que isso na construgdo do projeto realmente foi muito significativo
para mim”. (Par-ciente Maranhio, entrevista fenomenologica, 2023).
“Pois bem, discutimos, né! Como seria trabalhado esse projeto no CIEB,
e foram realizadas essas discussdes para pensar como seria aplicado esse
projeto, né? E ai a gente pensou na quantidade de alunos[/as], que seria
30, e foram na verdade 30 alunos[/as]. Pensamos, como seria a escolha
dessa quantidade de alunos, pensamos com que materiais iriamos
trabalhar, e ai fomos discutindo essas questdes e anotando, e para chegar
Rio Grande do Norte na finalizagdo do projeto. [...]. Aprendi [...]. Entdo, ai a gente, para a
execucdo do projeto, a gente tentou pensar no[/a] outro[/a] para que ndo
partisse da gente, e que essas pessoas, né? Os alunos, as alunas e alunes
conseguissem enxergar o seu lugar ali para ser registrado na fotografia.
[...] o que me foi aprendido de mais valioso foi a questdo de respeitar as
vontades dos integrantes”. (Par-ciente Rio Grande do Norte, entrevista
fenomenologica, 2023).
Fonte: Elaborado pelo autor desta tese.

Na tentativa de descrever e interpretar as percepgdes dos/as par-cientes, dispostas no
Quadro 3, buscando tanto integré-las, no que confere as aprendizagens mais coletiva-
colaborativas desenvolvidas durante a elaboracio documental do projeto de intervencao
imaggético-pedagdgico, quanto expressar suas singularidades, sobre o que foi mais qualitativo
para cada um/a dos/as par-cientes durante tal elaboracdo, realizei, nesta subsecdo, dois
movimentos interpretativos, que chamei de nucleo de sentido comum e pessoalidades.

No nucleo de sentido comum, pude observar que os/as par-cientes, de maneira geral,
acreditam ter aprendido durante a elaboracdo coletiva-colaborativa do projeto de intervengao
imagético-pedagogico, que diante da forma com a qual ele foi produzido, deixou de consistir
em uma materializacdo individualizada do mediador ou de qualquer um/a dos/as par-cientes,
para se tornar algo que ndo se reduz ao/a outro/a ou a ndés mesmos/as, pois se torna algo hibrido
ou integrativo que, a0 mesmo tempo, nos remete e se refere ao/a outro/a, ndo nos permitindo o
uso de pronomes possessivos tais como “meu”, “teu” ou “seu”, pois a ele, agora, s6 nos cabe o
uso do “nosso”. Outra interpretacao que fiz sobre as percepgdes dos/as par-cientes, € que eles/as
parecem acreditar que a elaboragdo colaborativa do referido projeto lhes favoreceu construgdes
de imagens mais complexas e plurilogicas, as quais se configuraram por meio da integragao e
interdisciplinaridade de seus saberes ou areas de conhecimento, como também, de didlogos
instaurados em suas interagdes e partilha de percepgdes, responsaveis por ampliar os seus
horizontes, lhes proporcionando a desconstru¢do de imagens mais cristalizadas através do
contato com as diversas diferencgas contidas no grupo, sejam elas de lugares, géneros, grupos
étnico-raciais, orientacdes sexuais, € nao apenas as de seus cursos de graduagao.

Ao mesmo tempo, os/as par-cientes manifestaram em suas percepcdes o quanto a
elaboragdo colaborativa do projeto de intervencao imagético-pedagogico lhes ensinou sobre a

importancia do cuidado, apoio e respeito as fragilidades ou dificuldades individuais dentro do
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grupo, relacionando esse ensinamento ao fato da EduGeoPsIC ter se revelado enquanto um
espaco respeitoso e livre de julgamentos pejorativos sobre os seus desejos ou percepcdes. Em
outras palavras, a construc¢ao coletiva-colaborativa do mencionado projeto proporcionou que
os/as par-cientes aprendessem juntos/as a lidar com as adversidades e a respeitarem a
diversidade de opinides manifestadas no grupo. Tais aprendizagens, ainda, implicaram suas
atencdes sobre a necessidade de investimento na qualidade dos projetos que pretendem dispor
aos/as outros/as, e na abertura com que dispde esses projetos, para que eles nao se configurem
em construcdes impositivas a quem lhes sdo ofertados.

Nas pessoalidades, o Bahia, revelou o cuidado como a sua principal aprendizagem na
elaboragcdo colaborativa do projeto de intervencao imagético-pedagodgico, destacando esse
cuidado tanto na forma com a qual escrevemos o projeto, por meio de termos mais abertos e
inclusivos, quanto na disposicdo para reelaboracdo do que construimos com quem o
implementamos; o Paraiba, revelou que a sua principal aprendizagem, na elaboragdo
colaborativa do projeto de intervengdo imagético-pedagogico, se deu com a possibilidade de
“pensar fora da caixa”, ou seja, com a possibilidade de ampliar o seu repertorio por meio de
reflexdes fundamentadas em outras areas de conhecimento, desenvolvendo o seu discurso de
uma forma mais interdisciplinar; a Ceara, revelou que a sua principal aprendizagem, na
elaboragdo colaborativa do projeto de intervencao imagético-pedagdgico, se relacionou com as
formas e qualidades de disposi¢do do conteudo para os/as estudantes lideres do CIEB,
acreditando que pensé-lo de forma, factual, conceitual, procedimental e atitudinal lhe deu mais
sentido e lhe auxiliou na estruturacao de suas intencionalidades pedagogicas; o Sergipe, revelou
que a sua principal aprendizagem, na elaboracdo colaborativa do projeto de intervengao
imagético-pedagogico, se desenvolveu tanto no olhar para os elementos preliminares que
compdem um projeto de intervencao imagético-pedagdgico, quanto para os elementos basicos
que integram a estrutura de um projeto propriamente dito; a Pernambuco, revelou que a sua
principal aprendizagem, na elaboragdo colaborativa do projeto de intervencdo imagético-
pedagogico, se relacionou com a importdncia dos projetos dialogarem teorias, praticas e
subjetividades, como também desses se implicarem com devolutivas sociais; a Alagoas, revelou
que a sua principal aprendizagem, na elaboragdo colaborativa do projeto de intervencao
imagético-pedagogico, se implicou com a aprendizagem das normas que configuram um projeto
propriamente dito; o Maranhdo, revelou que a sua principal aprendizagem, na elaboragdo
colaborativa do projeto de interven¢do imagético-pedagdgico, se implicou com a importancia
da escolha de palavras mais abertas para constitui¢do do projeto, pois tais palavras além de
favorecerem o método que utilizamos, ampliaram o seu vocabulario discente; o Rio Grande do

Norte, revelou que a sua principal aprendizagem, na elaboracdo colaborativa do projeto de
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intervengdo imagético-pedagogico, se relacionou com a necessidade de se pensar com cuidado
o publico alvo, a fim de se tecer um projeto relacionado a esse publico e aberto para por ele ser
reconstruido.

Por fim, notei que no nucleo de sentido comum os/as oito par-cientes perceberam a
elabora¢do documental do projeto de intervencao imagético-pedagdgico como uma constru¢ao
coletiva-colaborativa, a qual lhes favoreceu aprendizagens relacionadas tanto a troca de saberes
identitarios e académicos, quanto a possibilidade de ver o grupo como um espago de cuidado,
respeito, empatia e, principalmente, de inclusdo da diversidade. Para além das aprendizagens
em comum ou coletiva-colaborativas, nas pessoalidades, os/as par-cientes revelaram
aprendizagens singulares que se implicam diretamente com os seus desejos e intencionalidades
pessoais, sendo estas desenvolvidas no grupo durante a constru¢do do projeto de intervencao
imagético-pedagodgico, as quais no meu entendimento consistiram nas imagens de cuidado,

abertura, interdisciplinaridade, organizagao, estruturacao, devolutiva etc.

6.2.2 As estratégias utilizadas pelos/as par-cientes para relacionar as vivéncias de estudantes
do Ensino Médio com a experienciacdo coletiva-colaborativa com fotografias, desenhos,

poemas e musicas

Nessa subse¢do textual tento problematizar o seguinte objetivo especifico dessa tese
académica: registrar nas percepcdes dos/as par-cientes as agdes do projeto de intervencdo
imagético-pedagdgico que propiciardo relacionar as vivéncias de estudantes do Ensino Médio
da escola basica com a experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens. Para tanto, em
entrevista fenomenoldgica lhes fiz o consecutivo questionamento: relate alguma experiéncia
que revela algumas das estratégias pedagdgicas que utilizou, durante a implementa¢do do
projeto imagético-pedagdgico, para relacionar o trabalho coletivo-colaborativo com imagens e
as vivéncias dos estudantes do Ensino Médio da escola basica. Quais reagdes voce percebeu
nos estudantes? Mencione momentos pedagogicos experienciados em que identificou essas

reacdes. Com os relatos das percepgdes dos/as par-cientes construi o seguinte Quadro 4.

Quadro 4 — Percepcdes de discentes universitarios/as sobre as estratégias utilizadas para
relacionar as vivéncias de estudantes do Ensino Médio com a experienciacdao
coletiva-colaborativa com imagens

Par-ciente Percepc¢iao do/a par-ciente

“A primeira estratégia que a gente utilizou foi a.. ., explanacdo, buscando
fazer com que esses[/as] alunos[/as] tivessem a percepcao de lugar, nao
s0 o lugar da Geografia, mas o lugar de percepgao, o lugar de vivéncia, o
lugar de experiéncia. Ento, a partir dessa discussdo, a gente comegou a

Bahia
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destravar um pouco a concepcao de lugar, porque de inicio eles[/as]
falavam sempre sobre um lugar fisico, alguma coisa, eles[/as] ndo
percebiam o sentimento, a percepcao, a vivéncia que poderia ter quando
eles[/as] buscassem um lugar. E ai, depois disso, quando a gente comecou,
trabalhou esses conceitos, a gente pediu para que eles[/as] buscassem
fotografias ou tirassem fotografias de lugares que retratassem esse
sentimento para eles[/as], ndo fosse somente um espacgo fisico, mas que
tivesse a questdo de sentimento, de pertencimento. E ai cada componente
do grupo enviou uma imagem para a gente, uma ou duas, alguns enviaram
até trés imagens. E depois desse momento a gente realizou a impressao
dessas imagens. Fomos para a construcdo dos cartazes das oficinas ¢
esses[/as] alunos|[/as] colocaram em pratica o que a gente tinha discutido.
Eles[/as] escolheram a imagem, fizeram um mural e relataram um pouco
sobre a imagem. O que essa imagem remetia para ele[/a]. [...].
Principalmente a reagcdo de memoria, de sentimento. A maioria dos[/as]
estudantes[/as] buscaram imagens, fotografias que remetiam aos avos, aos
pais, a momentos que eles[/as] viveram. Entdo, a gente conseguia ver no
semblante daquele[/a] estudante a sensacdo, a emogdo que ele[/a] estava
ao falar daquela imagem, ao falar o porque ele[/a] escolheu aquela
imagem. [...]. Emocdes que envolvesse, é. [...]. Teve sentimentos e
emocodes de alegria, quando os[/as] estudantes se remetiam a memorias
afetivas. Teve sentimento de angustia, de ansiedade, quando um estudante
em si, escolheu um ambiente que remetia a um tipo de atividade fisica.
Por qué? Porque esse ambiente despertava nele..., deixava ele menos
ansioso ¢ ajudava ele na ‘valoriza¢do’ do seu corpo, na ‘autoaceitacdo’ do
seu corpo. Entdo teve movimento, teve sentimento de alegria, teve
sentimento de angustia, até sentimento de pertencimento, porque teve
alunos[/as] que escolheram também fotografias de lugares, de casas
antigas que eles[/as] passaram a infancia. Entdo, a gente pode perceber
esses tipos de  sentimentos”. (Par-ciente = Bahia, entrevista
fenomenologica, 2023, grifo meu).

Paraiba

“Sim, eu ¢ o meu colega responsavel por um subgrupo, que era de
desenho, a gente havia discutido antes e achado melhor, ao invés de a
gente chegar e apresentar conceitos de imagem, de desenho, ter um
momento de quebra-gelo e de descontracdo e tudo. E depois, concentrar
de novo a partir do relato das perspectivas que eles[/as] tém de imagem.
E ai a gente abriu um espaco no momento inicial para que eles[/as]
falassem sobre o tema que a gente estava levando, que era as perspectivas
de relagdes étnicas. E ai, esses grupos de estudantes falavam para a gente
sobre as imagens que eles[/as] construiram a respeito das relagdes étnicas.
E a primeira questdo que a gente trabalhou sobre isso, foi sobre o processo
de miscigenacdo, ¢ cada um[/a] ia trazendo uma imagem do que tinha.
Alguns[/mas] mais retraidos[/as], com medo de estar falando alguma
coisa errada, outros[/as] ja falavam com maior seguranca, e perspectivas
diferentes. Entdo a gente teve..., ¢ ai, a gente ia anotando as perspectivas
que eles[/as] estavam trazendo sobre as imagens da miscigenacgdo, das
relagdes étnicas, e eu acho que foi a movimentagdo que a gente fez, que
deu essa abertura, foi justamente dar a fala primeiro para que os[/as]
alunos|/as] falassem sobre as imagens que eles[/as] ja construiram ao
longo de suas vidas, e depois a gente problematizar essas imagens”. (Par-
ciente Paraiba, entrevista fenomenolbgica, 2023).

Ceara

“Entdo, quando a gente planejou a oficina, a gente levou um video e levou
algumas imagens. E..., a gente questionou para eles[/as] se eles[/as] viam,
se eles[/as] viviam aquilo, se eles[/as] sentiam a diferenca do lugar onde
eles[/as] viviam. Tipo, indo para o centro, indo para a escola, no caminho
da escola, se eles[/as] viam aquelas desigualdades, se eles|[/as] tinham
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contato com aquela situacdo de desigualdade socioeconomica, mais ou
menos isso. [...]. Dentro da vivéncia do que eles[/as] estavam vendo aqui
na cidade deles, e no cotidiano deles[/as]. [...]. Conseguiram comparar
com o bairro, com outros bairros. Conseguiram trazer algumas noticias
que eles[/as] veem no celular, no noticiario, no instagram e tal. E
compararam, também, com pessoas que as vezes estdo ‘pedindo’ no
semaforo, conseguiram fazer essa andlise. [...]. Quando a gente comegou
a falar sobre a desigualdade, eles[/as] estavam vendo coisa, tipo, fora da
vivéncia deles[/as], como se eles ndo passassem por aquilo. Eu senti
também que eles[/as], até na questdo..., quando a gente perguntava a
classe social, eles[/as] falavam que eram de classe média. Entao, eles[/as]
tinham uma visdo diferente do que eu achava que eles[/as] teriam, mas
eles[/as] conseguiam associar com outras pessoas. Entdo, dentro da
vivéncia deles[/as], eu ndo senti que eles[/as] passavam muito por aquela
situacdo de desigualdade, porque a gente levou a uma questao bem forte,
um video bem forte. Entdo, eles[/as] ndo conseguiram se igualar, ndo sei
se seria essa palavra. Mas assim, eles[/as] perceberam que existe
desigualdade, eles[/as] falaram, né? E depois, eles|[/as] perceberam assim,
que uns trabalham, outros[/as] ndo trabalham, no dialogo entre eles|[/as]
mesmos, eles[/as] conseguiram ver que ha diferen¢a, que mesmo na classe
pobre, tém diferencas e t€ém ‘pessoas muito piores’, acho que esse foi o
maior aprofundamento que eles[/as] fizeram. [...]. Teve o video, o
primeiro video que a gente passou, eles[/as] ficaram bem assustados[/as].
Ficaram bem assustados com a imagem, porque mostrava uma imagem de
uma familia passando muita necessidade. E acho que a palavra principal
¢ assustados|/as]. [...]. Quando a gente passou o video, a gente ja tinha
mostrado a imagem, a imagem nao tinha causado tanto impacto. Quando
mostrou o video, que mostrou a familia, tinha uma mae falando sobre a
necessidade, e ai eles[/as] mostraram um semblante de, como eu falei, de
assustado, mas assim, de impactado e até um pouco revoltados[/as]. E
tanto que no poema deles, eles falam bastante sobre como isso deveria?
Que isso ndo poderia acontecer! Entao, um pouco de indignacdo também,
eu senti neles[/as]”. (Par-ciente Ceard, entrevista fenomenologica, 2023,
grifo meu).

Sergipe

“Utilizamos a imagem.. ., local, a da sociedade que vivemos, o entorno da
vivéncia do[/a] aluno[/a], o bairro dele[/a], para retratar..., na forma
verbal que ele[/a] pudesse imaginar, vim a sua mente, a analise e o
autoconhecimento e o poder refletir sobre essas questdes relatadas
pelos[/as] ministrantes do projeto. [...]. Enquanto grupo, relatamos a
questdo do bairro onde eles[/as] moram, que € o bairro Brasil, em Vitdria
da Conquista-BA. Falamos que nas proximidades, ali, tem uma feira na
via principal, que é muito visivel, perceptivel para todos[/as] que passam,
pessoas em condigdo de rua, pessoas que dependem da feira, dos restos da
feira, da questdo da desigualdade que as pessoas vivem, da facilidade que
outros|[/as] tem, e ai fomos retratando e eles[/as] imaginando e trazendo
exemplos deles[/as] também para o grupo, que ao falar dessas pessoas em
péssimas condi¢des de moradia, que passam frio, que acabam..., ¢
recorrente as pessoas que morrem devido ao frio e outras questdes,
eles|/as] refletem e trazem para a realidade do grupo questdes que eles[/as]
ja viram ou viveram. [...]. Eles[/as] ficaram, inicialmente, contraidos|/as]
por estar no comeco da oficina, mas conforme ia sendo dialogado, ia
trazendo textos, imagens, eles foram se abrindo, se tornando um pouco
reflexivos[/as], e com isso, correlacionando a realidade deles[/as] com o
que foi exemplificado pelos mediadores. [...]. Eles[/as] ficaram tristes.
[...]. Por pensar, por eles[/as] estarem mais, entendendo mais o processo
de desigualdade socioeconomica que existe, € é uma coisa que persegue
todos[/as] nods, e ndo esta tdo distante de nos. [...]. Estavamos falando da
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desigualdade socioeconomica e falando de exemplos de Conquista-BA e
de outras cidades que € perceptivel a gente ver. No caso, Conquista-BA
tem uma localidade periférica e de bairros mais valorizados, como a
Olivia Flores e ja de lugares que a propria populacdo relata ser
abandonada pelo poder publico municipal e outros serem valorizados. E
ai a gente relatando enquanto um mediador falava, o outro observava. E
isso foi ficando perceptivel para nds”. (Par-ciente Sergipe, entrevista
fenomenologica, 2023).

Pernambuco

“Nos levamos, eu e os outros dois colegas, a gente levou alguns videos
que mostramos para eles[/as], mostramos para os[/as] estudantes do
CIEB, a realidade de uma forma que eles[/as] ainda ndo tinham visto,
através de [...]. A gente falou sobre a desigualdade socioecondmica, que
isso aparece muito no ambiente escolar e eles[/as] vivenciam isso todo
dia, também, que a gente sabe que eles[/as] vivenciam! E eles[/as]
trouxeram alguns exemplos, algumas coisas que tinham acontecido com
eles[/as], né? Através dos videos, através também do poema, do poema
que. [...]. Esse poema ¢ de autoria minha? Meu! E assim, através do
poema, eles[/as] também demonstraram que a gente pode ir além, né? Das
imagens, dos videos que nos falamos para eles|/as]. Eles[/as] construiram
poemas, pegaram musicas de cantores[/as] que falam sobre a questdo do
‘preconceito’, da desigualdade social. Eles[/as] falaram sobre a questdo
do[/a] negro[/a], do favelado[/a], nas comunidades mais pobres, nos
bairros mais periféricos, a questdo da cor, do cabelo. A questdo da visdo
da sociedade perante os[/as] estudantes, até a questdo mesmo da
homossexualidade de alguns deles[/as] e eles[/as] colocaram isso. [...].
Emocao de estar ali, de poder..., como é que fala? De manifestar sua
identidade, sei l4..., talvez a sua angustia ou a sua liberdade de estar
falando de uma coisa que muitas vezes, talvez, nunca foi falada para
eles[/as], nunca foi levada para eles[/as], que ¢é essa questdo de
sexualidade, raca, ¢ muito, as vezes, até complexo da pessoa falar.
Eles[/as] tiveram essa abertura com a gente, eles[/as] falaram,
expressaram, também. Entdo foi uma forma bem gratificante. [...]. Uns
expressaram, talvez, felicidade, outros talvez indignagdo ou surpresa, por
a gente ter levado esses assuntos através de uma oficina trabalhada com
eles[/as], com os[/as] outros[/as] colegas, junto ao coordenador também.
E eu acho que isso foi muito importante, porque a gente plantou a
sementinha neles[/as] e aquilo ali vai florescer com certeza, assim como
no dia da oficina teve um dos[/as] estudantes que veio e falou que isso foi
muito bom, que ele esta vendo de uma forma diferente algumas coisas
através da oficina. [...]. Uma pessoa de 45 anos, no caso, que sou eu, falar
para um menino de 17, 18, 19 anos sobre sexualidade, assim como meus
colegas, também. A minha colega e o meu colega, falaram sobre isso para
eles|/as], eles[/as] podem, que nds somos estudantes universitarios e que
a gente pode levar além dos muros da escola, onde ele[/a] vive, onde
ele[/a] convive, ne? Ele[/a] pode levar até para a casa dele, para onde
ele[/a] vive, o bairro dele[/a], que tem pessoas que ‘sdo’..., que entende
muitas vezes de muitas dores que eles[/a] sentem e guardam para eles[/as]
mesmos[/as]”. (Par-ciente Pernambuco, entrevista fenomenologica, 2023,
grifo meu).

Alagoas

“E, assim, como a minha experiéncia foi mais com a fotografia, isso
transmitiu, assim, através do lugar, né? Eles[/as] conseguiram transmitir,
assim, muita, muita coisa. Porque a gente pediu no momento que eles[/as]
tirassem uma fotografia do lugar de pertencimento para eles[/as], o que
era importante para eles[/as], a vivéncia deles[/as], e eles[/as]
conseguiram transmitir de uma forma excelente. E a gente conseguiu,
assim, no grupo, né¢! Todo mundo entender a percepc¢do de cada um|/a],
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entender né? O conceito do lugar, realmente. Foi interessante isso! [...].
Ah, assim, no primeiro momento, eles[/a] ficaram, assim, encantados[/as],
né? E quando a gente explicou essa parte do lugar, do pertencimento, eu
vi que eles[/as] comegaram a olhar essa questdo de outra forma, que nao
era s0 uma simples fotografia, mas para eles[/as] era mais do que isso, era
uma vivéncia, né? Para eles[/as] era algo que eles[/as] carregavam, assim,
da vida. Entdo, é..., eles[/as] ficaram assim..., muito contentes e
satisfeitos[/as] por essa nova..., como ¢ que fala? Esse novo
aprendizado. [...]. E, duas alunas, elas ficaram assim..., e elas chegaram
perto de mim e falaram ‘Nossa, eu nunca tinha olhado para esse lado, eu
pensava que a foto era s6 um simples..., mas ndo sabia que era tdo
significativo’. E ai elas comecaram a olhar, n¢! A olhar o seu espaco em
sua volta de outras maneiras e o lugar onde elas vivem de outras formas.
Assim, foi muito bom! Foi gratificante essa experiéncia”. (Par-ciente
Alagoas, entrevista fenomenologica, 2023, grifo meu).

Maranhdo

“Como eu instiguei eles[/as] a compartilhar isso ou..., [...]. Euacho que...,
nossa! E porque agora eu fico assim, meio sem palavras, porque na minha
percepcdo aconteceu de uma maneira tdo fluida, que eu ndo sei
exatamente qual foi o0 momento, assim, que eu vi que eles[/as] estavam
compartilhando isso, né? Mas eu acredito que foi a partir de..., eu acredito
que foi a partir, dos nossos proprios compartilhamentos, né? Eu percebia
que, principalmente no primeiro encontro, eles[/as] se sentiam muito mais
a vontade quando a gente comecava a falar e, a partir disso, eles[/as]
conseguiam se sentir mais confortaveis, que sabiam o que € que a gente
queria saber, especificamente. [...]. A gente falava sobre nossas
percepcdes, nossas autopercepgdes no mundo né. [...]. E, sobre questdes
étnico-raciais. Um voluntario da EduGeoPsIC, ele tinha muito mais
propriedade pra dizer sobre isso, né! Ele que comecou a falar dessas
vivéncias, né! Dele como um homem negro. E a partir disso, eu pude
relatar umas outras vivéncias é, ndo eu enquanto homem negro, porque eu
ndo sou negro. [...]. E, o quao complexo ¢ esse processo de autorreflexao.
Se vocé atrelar isso a um processo historico e, também, geografico. Fez
sentido? [...]. Sim. E a partir disso, eles[/as] se sentiram muito mais, é...,
eles[/as] entenderam muito mais o que a gente quis falar, n¢! Igual vocé
sempre faz, as vezes a gente ndo entende nas palavras mais formais, mas
quando a gente ‘troca em miudos’, eles[/as] conseguem trazer coisas
valiosas. Por exemplo, teve um menino que ele falou muito de ‘Todo
mundo odeia o Chris’ [que ¢ uma série de TV] e quando ele falou isso, me
deu um ‘estalo’ na cabega de todos[/as] os[/as] outros[/as] colegas, porque
ai eles[/as] acabaram conseguindo relacionar isso ao tema da oficina.
Falou ‘agora faz muito mais sentido, né?’ Enfim [...]. Inicialmente,
alguns[/mas] apresentavam muitas resisténcias, né! ‘Normalmente’ as
pessoas com a pele mais clara, né? ‘Normalmente’ eles[/as] se sentiam
mais indiferentes, né? Nessas questdes de vivéncias. Eles[/as] nao
paravam muitas vezes para refletir sobre isso. Mas especificamente, um
estudante da escola basica conseguiu se expressar muito mais em grupo,
e eu fiquei surpreso depois ao analisar isso porque ele era o Unico
estudante que ndo fazia parte do primeiro ano. Eu acho que era a maioria
das pessoas que estavam naquela oficina. E ele falou o quanto ele se
sentia, é..., confuso sobre essas questdes, né? Entdo, algumas pessoas,
elas se sentiam muito confortaveis em falar que se sentiam perdidas,
outras, elas ndo apresentavam tantas questdes a partir desse dialogo. Ja
outras, elas tinham uma, a maioria, tinha uma visdo mais otimista, né!
Quando a gente comegou a falar sobre isso, teve gente que falou, que
achava que a miscigenagao [institucionalizada] era um processo positivo
e etc., né! E isso foi muito importante também, né! Pois querendo ou néo,
quando a gente ¢ estudante de Ensino Médio, a gente estuda isso de uma
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maneira mais superficial, a gente ndo sabe o quao complexo e dificil ¢, e
necessario, sao esses dialogos, debates, enfim. Essas foram as percepgoes
que eu tive”. (Par-ciente Maranhdo, entrevista fenomenoldgica, 2023,
grifo meu).

“A gente utilizou um slide para poder discutir a questdo, €..., sobre o
tema. Entdo, a gente, né! Conversamos com os alunos e pedimos, né! Que
eles localizassem, €..., um lugar que tivesse sentido para eles, que
trouxesse alguma lembranca. E ai pedimos que eles fotografassem esse
local e depois relatassem porque aquele local era importante para o
discente. [...]. E... eles..., alguns, né? Relatavam da infancia, entdo, tem
muita aquela questdo de..., voltar no passado, lembrar das experiéncias,
né! Do que eles vivenciaram. E..., acho que ¢ isso! [...]. Sim, eles
demonstravam estar felizes, relatando sobre aquele local, né! Sobre aquele
local que eles registraram. [...]. S6 lembro de sentimentos bons.
Felicidade. Eu ndo lembro de alguém ter relatado tristeza ou alguma coisa
do tipo. [...]. Foi quando ele relatou sobre. E..., acho que foi sobre a casa
em que eles moravam. Eles ndo, ele e os seus familiares. A casa era..., era
uma casa germinada. [...]. E uma casa com um andar, tipo. [...]. E..., eu
acho que ¢ porque a pessoa falou que viveu boa parte da sua vida naquela
casa”. (Par-ciente Maranhdo, entrevista fenomenologica, 2023).

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese.

Rio Grande do Norte

Antes de interpretar as percepcdes dos/as par-cientes, dispostas no Quadro 4, optei,
inicialmente, por descrever conceitualmente as formas da fotografia, desenho, poema e musica,
as quais foram problematizadas com os/as estudantes lideres do CIEB, optando, também, por
nao descrever os significados dos conceitos de lugar, grupo étnico-racial e desigualdade de
classe, uma vez que esses ja foram dialogados nas secdes anteriores desta tese académica. Ao
que confere a fotografia, Lopes e Sitja (2021), descrevem que mesmo diante de tantas formas
de apari¢do, nem toda imagem ¢ uma fotografia, mas toda fotografia ¢ uma imagem, pois a

fotografia € a “arte” que permite registrar e (re)produzir imagens.

A fotografia como “espelho do real” refere-se a ideia de uma imagem neutra
e dotada de pureza, ou seja, a ideia de que as fotografias sdo desprovidas de
subjetivagdo nos seus processos produtivos, sendo, ainda, uma representagao
fidedigna do fendmeno capturado. A fotografia como “transformacdo do real”
consiste no pensamento de uma imagem fora da realidade ou, ainda, de uma
construcdo ficticia e sem concretude, ou seja, a fotografia seria uma produgao
desligada do mundo “real” ou uma configuragdo deturpada de um fendmeno.
Por fim, a fotografia como “trago de um real” consiste em um didlogo entre o
“real” e o imaginario, o qual € proporcionado pela apreensao subjetiva de um
fendmeno por um sujeito que o percebe. Além disso, como “traco de um real”,
a fotografia ¢ uma imagem inesgotavel, irredutivel, dinamica e aberta para
quem a desvela. (Lopes; Sitja, 2021, p. 12-13, grifo dos/as autores/as).

Sobre o desenho,

[...] citando Federico Zuccari, que o desenho possui “duas componentes
distintas: o disegno interno e o disegno esterno, sendo, grosso modo, o
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desenho interno um conceito formado na mente, a “a forma sine corpore”, o
pensamento visual, e o desenho externo a sua corporizagdo grafica, a sua
concretizagdo [...] a “simples delineacdo, circunscri¢do, medida e figura de
qualquer coisa imaginada e real”. No conceito de Federico Zuccari o desenho
interno €, portanto, a ideia e o desenho externo a ilustragdo dessa ideia “[...]
em que a ideia € pura imagem mental [...] e o desenho final o seu receptéculo,
o seu corpo”. [...]. Esta natureza dual do desenho completa e precisa a
conhecida afirmagio de Leonardo da Vinci: il disegno é cosa mentale. E
também nesse sentido que Ana Leonor Rodrigues o entende quando diz que
desenhar “¢ um modo de pensar e sentir graficamente, uma apresentacdo em
que a expressao ¢ a intengao se confundem no resultado”. E que podemos “[...]
descrever o objeto desenho como constituido por um suporte, sobre o qual
instrumentos riscantes marcam elementos graficos de natureza variada, e para
a representacdo e a configuragdo podem ser utilizados implicita ou
explicitamente diversos codigos da geometria ou/ e técnica de representagdo
variadas. (Oliveira, 2017, p. 1, grifo do autor).

Ao que consiste o poema, sublinho que embora muitas vezes utilizado como sindnimo
de poesia, tais conceituagdes revelam significados distintos. Em sintese, o poema se refere a
um texto literario composto de versos, estrofes e, por vezes, rima. Ja a poesia consiste em uma

manifestacdo artistica que pode ou nao se materializar em palavras, como ¢ o caso do poema.

A poesia, diferentemente, abre nossa percep¢do a uma imagética nao antes
percebida, uma visdo diferente, de “mais realidade” do real. A prova da
finitude e falibilidade da linguagem comum é a propria poesia quando se
apossa dos signos distorcendo-os, re-semantizando-os. O uso frequente
(coloquial) de uma palavra conduz a perda do seu significado abrangente, uma
espécie de banalizagdo semantica do vocabulo. A poesia ao toma-la, a lanca
para fora da lingua comum, mostrando um angulo posterior (como em
Picasso) escondido da palavra, ou melhor, que a lingua comum nos impedia
de ver. Entao, constata-se a capacidade de abrir o signo - o poema - para além,
sem mais fecha-lo, ndo dizendo a totalidade do ser, mas o infinito deleuziano.
Assim, a poesia surge, na verdade, como uma experiéncia criada ou fixada na
linguagem através de uma transformagao alucinatoria da experiéncia comum,
assinalada por percep¢des de um excesso do real, abrindo-se a uma outra
visibilidade ou sensibilidade: “imagens-sensa¢do (geométricas ou ritmicas,
figurais ou abstratas, materiais ou vazias) ao mesmo tempo Opticas e
cerebrais, imagens-pensamento de um cérebro-olho” (Dias, 2008, p. 35).
(Oliveira, 2024, p. 310, grifo do autor).

Ja sobre a musica,

A discussdo sobre a natureza da musica no livro Music Matters pode ser
resumida em dois aspectos principais. [...]. O primeiro aspecto € a divisdo da
palavra musica em trés formas distintas de escrita, cada uma se referindo a um
recorte do que se pode entender por essa palavra. Assim, os autores nomeiam
MUSICA (em caixa alta) como toda as muisicas possiveis ao redor do mundo,
independente de caracteristicas e contextos especificos. Esse conceito engloba
tudo o que ja foi chamado de musica e o que pode vir a ser considerado musica
no futuro. O segundo termo é Musica (apenas a primeira letra maitscula), que
se refere a uma praxis musical especifica. Assim, o cool jazz é uma Musica; o
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rock € uma Musica, etc. Esse conceito esta bastante ligado ao de estilo
musical, que muitas vezes aparece no livro substituido pelo termo praxis
musical. O terceiro termo ¢ a escrita convencional muisica (apenas em caixa
baixa) para designar o que usualmente se entende por produtos musicais, ou
seja, obras ou pegas musicais de diversos estilos assim como improvisagoes,
gravagoes e apresentacdes. [...]. Ainda no Capitulo 3 — Musica, esse termo ¢é
desdobrado em quatro dimensdes. Essas quatro dimensdes sdo apresentadas
como interconectadas e fluidas. A primeira dimensdo é a pessoa ou “aquele
que faz” musica. Aqui se inclui ndo s6 quem faz a musica no sentido
tradicional do termo, como um instrumentista ou cantor, mas também aqueles
que participam ativamente ouvindo, dangando, cultuando ou gravando, assim
como papéis de suporte técnico (p. 100). A segunda dimensao é o processo
musical, definido amplamente como todas as formas de fazer e escutar musica
(p.13, p. 100). Por vezes, o termo ¢ substituido por “musica como atividade
humana” (p. 105). O processo enfatiza a agdo, o fazer e a musica como
atividade humana. A terceira dimensao ¢ a de produtos musicais, também
definidos como “todas as formas de performance musical, improvisacao,
composi¢ao, arranjo, alta-fidelidade” etc. (2015, p. 100). A quarta dimenséo é
o contexto musical, a situacdo especifica em que a musica esta sendo feita (p.
100). Outro aspecto a se considerar é que essas quatro dimensdes incluem o
produto musical, que é intercambiavel com a escrita de musica (em caixa
baixa). (Cardoso, 2018, p. 4; 5, grifo do autor).

Apresentado os conceitos de fotografia, desenho, poema e musica, retomo as percepgdes
dos/as par-cientes, dispostas no Quadro 4, buscando interpretar as estratégias por eles/as
utilizadas para relacionar a experienciagao coletiva-colaborativa com imagens com as vivéncias
dos/as estudantes lideres do CIEB. Ao mesmo tempo, descrevo das mencionadas percepgdes
as reacdes dos estudantes ao relacionarem suas vivéncias com os conceitos de lugar, grupo
étnico-racial e desigualdade de classe, que foram tanto problematizados oralmente quanto por
meio de fotografias, desenhos, musicas ou poemas.

Diante disso, inicio as interpretacdes com as percepgoes do par-ciente Bahia, que para
relacionar a experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens com as vivéncias dos/as
estudantes lideres do CIEB, utilizou como estratégia a tentativa de mudanca dos seus
entendimentos de lugar por meio da apresentacdo desse conceito e, posteriormente, através da
producdo de imagens, especificamente fotografias, que proporcionassem a materializacdo de
seus angulos de vista sobre os seus lugares, buscando expressar oralmente e textualmente suas
emogdes ou sentimentos que os configuravam como tal. Acredito que a estratégia de produgao
de aprendizagens sobre o entendimento conceitual de lugar pelos/as estudantes, partindo da
apresentacdo de sua significa¢do validada academicamente, nem sempre pode acessar de forma
profunda como tais entendimentos sobre um dado conceito foram sendo tecidos nas diversas
historias de vida-formagao, expressando apenas o produto sintese dessas vivéncias ou, pior, a
sintese do conceito que acabou de ser exposto pelo mediador. Por isso, penso que o Bahia teve

um maior avang¢o ao relacionar as vivéncias dos/as estudantes lideres do CIEB com a
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experienciacdo com imagens, quando propOs que eles/as manifestassem seus lugares em
fotografias registradas sobre o angulo de vista das suas subjetividades, como também
compartilhassem com o grupo quais emog¢des e sentimentos lhes vinham a mente para
configurar o espaco-tempo capturado na fotografia enquanto seus lugares. Imagino que,
principalmente, por meio da produgdo de fotografias e do compartilhamento de relatos sobre
elas, o Bahia propiciou que a experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens fosse
relacionada com as vivéncias desses estudantes, podendo, entdo, acessar as reagoes de alegria,
angustia e pertencimento, por eles produzidas nessa relagao.

Em seguida, interpretei as percep¢des da Alagoas, que foi do mesmo subgrupo de
fotografia do Bahia. A par-ciente Alagoas, acreditava que o proprio conceito de lugar, que
problematizou em sua oficina, ja favorecia o didlogo coletivo-colaborativo com as vivéncias,
uma vez que o lugar, antes de mais nada, ¢ um espago-tempo de vivéncia, de pertencimento e
de produgdo de relagdes identitarias, supondo, ainda, que o conceito de lugar dialogado ampliou
a percepgao dos/as estudantes lideres do CIEB para os seus entendimentos sobre a concepgao
de fotografia. Com tais percepcdes, a Alagoas pensa ter notado os/as estudantes contentes e
revelando reagdes de satisfacdo, o que para ela, também, proporcionou um acesso sobre a
qualidade do projeto que implementou. Outro membro do mesmo subgrupo de fotografia do
Bahia e da Alagoas, foi o par-ciente Rio Grande do Norte. Muito embora com percepgdes
bastante proximas as do seu subgrupo, o Rio Grande do Norte, destacou que a estratégia que
utilizou para relacionar a experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens com as vivéncias
dos/as estudantes lideres do CIEB, ndo partiu da problematizacdo do conceito de lugar, e sim
da convocacao feita pelo seu subgrupo para os/as estudantes, sugerindo que descrevessem para
os/as demais a fotografia que registraram de um local que achavam importante em Vitéria da
Conquista-BA, destacando os motivos para configura-lo como tal. Nessa experienciacdo
coletiva-colaborativa com imagens em didlogo com as vivéncias dos/as estudantes lideres do
CIEB, o Rio Grande do Norte pensa nao ter percebido outra reacao nesses estudantes, se nao, a
de alegria.

Em continuidade, interpretei as percepgdes do par-ciente Paraiba, o qual utilizou como
estratégia para relacionar a experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens com as vivéncias
dos/as estudantes lideres do CIEB, o levantamento e partilha das imagens iniciais desses
estudantes, ou seja, das imagens que eles/as elaboraram ao longo das suas vidas sobre as
relacdes étnico-raciais, para, a posteriori, problematiza-las de forma coletiva-colaborativa
através do dialogo com o conceito academicamente validado de grupo étnico-racial € com a
producao de desenhos. Penso que por meio do levantamento convidativo das historias de vida

dos/as estudantes lideres do CIEB, que poderiam ou ndo se relacionarem com 0s conceitos
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especificos de sua oficina, o Paraiba criou possibilidades para mapear as aberturas e resisténcias
subjetivas dos/as estudantes de seu subgrupo para com os conceitos e desenhos que seriam por
ele problematizados. Suponho que embora a pratica pedagogica do Paraiba o tenha implicado
paciéncia, empatia, atencdo e cuidado em sua escuta, lhe demandando maior tempo para tal
investimento, essa pratica, acredito eu, favoreceu as formas e qualidades com que os conceitos
e desenhos foram por ele problematizados, ao mesmo tempo, em que auxiliou na produgao de
aprendizagens mais experienciais a medida que os conhecimentos foram sendo construidos por
meio das imagens dos/as estudantes e remodelados ou reelaborados através das intervengdes
feitas sobre elas. Em geral, diante da problematizacdo profunda das vivéncias em didlogo com
a experienciagao coletiva-colaborativa dos conceitos e desenhos, o Paraiba supde ter percebido
nos/as estudantes, inicialmente, reacdes de retraimento e medo, e posteriormente, de seguranca
para com que foi aprendido.

Do mesmo subgrupo de desenho que o Paraiba, o Maranhao, acredita que relacionou a
experienciacao coletiva-colaborativa com imagens com as vivéncias dos/as estudantes lideres
do CIEB, quando realizou um relato de suas proprias vivéncias sobre as relagoes étnico-raciais
para esses/as estudantes. Em outras palavras, o Maranhao pensa que o relato de suas vivéncias
funcionou como uma imagem de abertura, que auxiliou na manifestacdo de forma muito fluida
das vivéncias dos/as estudantes lideres do CIEB, supondo, ainda, que as vivéncias que relatou,
foram instigadas ou convocadas pela exposi¢do das vivéncias do par-ciente Paraiba. Muito
embora funcione como uma potente imagem de abertura, ao narrar suas experiéncias primeiro
o/a mediador/a tanto fomenta possibilidades de integra-las as dos/as demais participantes,
quanto pode acabar orientando de forma mais fechada, ainda que ndo seja essa uma de suas
intencionalidades, os rumos com os quais essas vivéncias poderiam ou nao tomar. Outro ponto
a destacar, ¢ que embora no relato de suas experiéncias sobre o tema o/a mediador/a tenda a
convocar os/as participantes a falarem de si, tal pratica requer um cuidado para que durante as
intervencoes das vivéncias manifestadas, ele/a ndo as faca tomando as suas experiéncias como
regra geral ou pardmetro fixo para as outras, pois assim tenderd a tornar os relatos mais
atravessados por um filtro moral, no qual tencionara os/as participantes a s6 quererem relatar
aquilo que acreditam ser apreciado pelo/a mediador/a. Ademais, o par-ciente Maranhao revelou
em suas percepgoes que o trabalho histérico e geografico, especificamente temporal e espacial,
auxiliou na reconstru¢do das vivéncias dos/as estudantes lideres do CIEB, aproximando-os/as
dos conceitos e desenhos problematizados em seu subgrupo, destacando também, a importancia
de reflexoes criticas sobre filmes e séries disponiveis nas diversas plataformas streamers, que
embora se relacionem com as relagdes étnico-raciais podem compactuar, direta ou

indiretamente, com a manutencao de imagens mais cristalizadas. Tais problematizagdes, supde
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o par-ciente Maranhao, lhe fizeram notar sobre o quanto as relagdes étnico-raciais ainda sao
pouco problematizadas nos espagos-tempos educativos, podendo, a0 mesmo tempo, observar
em alguns dos/as estudantes lideres do CIEB, durante o didlogo de suas vivéncias com a
experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens, reagdes de indiferenca, resisténcia ou
confusdo sobre esses conceitos, como também, sentiu que os/as estudantes que tinham vivéncias
mais implicadas diretamente com os conceitos e desenhos problematizados revelavam reagoes
de otimismo ou de “conforto” identitario.

Mais adiante, interpretei as percepgoes da par-ciente Ceard, que pensa ter relacionado a
experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens com as vivéncias dos/as estudantes lideres
do CIEB, quando, por meio da exposicao de imagens de abertura (musicas e poemas) e de
questionamentos, buscou auxiliar que esses/as estudantes relatassem suas historias de vida as
aproximando do conceito que pretendia problematizar em seu subgrupo de poesia. Acredito que
tais estratégias carregam bastante fecundidade, como ja mencionei na interpretacdo das
percepcdes do Paraiba. Contudo, um elemento que aflora das percepcdes da Ceard que requer
uma maior reflexividade, consiste na escolha e selecdo das imagens por ela utilizadas como
abertura para as discussdes. Nas percepcoes da Ceard, tive a impressao que as imagens que ela
dispos para experienciagdo com os/as estudantes manifestavam formas-conteudos mais
“extremistas”, mas cristalizadas, mais idealizadas, estereotipadas ou, ainda, de uma tentativa de
representacao da realidade do/a outro/a, que nao era por ela conhecido/a, mas idealizado/a ou
imaginado/a com base em um imaginario repleto de imagens mais enrijecidas, que podem até
serem existentes, mas que também, podem pelo seu distanciamento com as vivéncias das
pessoas que as “percebem”, ndo as sensibilizarem a modo de relacionarem em profundidade
essas imagens com as suas historias de vida, se ndo pelos seus aspectos mais humanizantes que
lhes permitem conectd-las, unicamente, aos/as outros/as, € ndo a eles/as mesmos/as, até por
resisténcia ao que lhes atravessa, ou pior, pelo “sensacionalismo” e “apelacao” dispostos na
configuracdo dessas imagens, que podem representarem o real, para quem o vivencia ou o
concebe como tal, mas para quem se distancia podem ser até interpretadas como producdes
ficcionais. Com a experiencia¢do coletiva-colaborativa de tais imagens em dialogo com as
vivéncias dos/as estudantes lideres do CIEB, a Cear4 imagina ter notado nesses estudantes
reacoes de revolta, indignagdo e, principalmente, conforme as suas proprias palavras a de
“ficarem assustados”.

Do mesmo subgrupo de poesia que a Ceard, o Sergipe, revelou estratégias muito
proximas as utilizadas por ela para relacionar a experienciagdo coletiva-colaborativa com
imagens com as vivéncias dos/as estudantes lideres do CIEB. Fiquei surpreso, que embora dono

de uma outra configuracdo subjetiva e de uma outra experiéncia imaginaria, o par-ciente
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Sergipe produziu quase que uma percepcdo semelhante a da par-ciente Ceara, descrevendo
notar nos estudantes reacdes de tristeza e “contraimento”, ainda que em suas palavras, frente a
problematizagdo dos conceitos € poemas, os/as estudantes lideres do CIEB tenham se tornado
“um pouco reflexivos”. Outra participante do mesmo subgrupo de poesia da Ceara e do Sergipe,
foi a par-ciente Pernambuco. Muito embora com percepcdes bastante proximas as do seu
subgrupo, no que confere as estratégias utilizadas para relacionar a experienciagao coletiva-
colaborativa com imagens com as vivéncias dos/as estudantes lideres do CIEB, a Pernambuco
revelou ampliar essas estratégias, quando utilizou um poema de sua propria autoria, buscando
proporcionar um didlogo com outros marcadores sociais que se aproximavam com maior
radicalidade dos/as estudantes a fim de relaciona-los/as interseccionalmente com os contetidos
e formas que o seu subgrupo buscava dialogar. Ademais, a Pernambuco propds que os/as
estudantes apresentassem musicas que acreditavam estar mais conectadas aos conceitos e
poemas que foram problematizados em seu subgrupo. Com isso, penso que as estratégias
utilizadas pela Pernambuco foram fecundas tentativas de retomada e de aproximacao mais
aprofundadas dos conceitos ¢ poemas com as vivéncias dos/as estudantes lideres do CIEB, o
que pode ser expresso nas reagoes por ela percebidas nesses/as estudantes, que foram tanto de
angustia e de indignag¢do, como ja apontadas pelos/as par-cientes de seu subgrupo, quanto de
alegria, surpresa e liberdade, observados, unicamente, por ela.

Por fim, sublinho que embora a implementagdo do projeto de intervencdo imagético-
pedagogico tenha se desenvolvido em um unico grupo entre mediador (eu), oito par-cientes e
trinta estudantes lideres do CIEB, ambos os/as par-cientes pareceram, de maneira geral, ter
implicado maior destaque para etapa de implementag¢do das oficinas, que s6 aconteceram no
segundo dia, dos trés dias de implementa¢cao do mencionado projeto no CIEB. Suponho que tal
implicagdo se relaciona ao fato de que no dia das oficinas os/as par-cientes investiram com

maior radicalidade nas discussdes de suas proprias imagens.

6.2.3 As dificuldades, alternativas e potencialidades percebidas pelos/as par-cientes durante a

implementagdo do projeto de interven¢ao imagético-pedagdgico

Nessa subsecdo textual tento problematizar sobre os desafios, alternativas e
potencialidades que apareceram para os/as par-cientes durante a implementacdo do projeto de
intervengdo imagético-pedagogico. Para tanto, em entrevista fenomenolégica lhes fiz o seguinte
questionamento: Manifeste algumas experiéncias em que dilemas (desafios ou acontecimentos)

apareceram durante a implementacao do projeto de intervencao imagético-pedagdgico € como
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vocé foi tentando lidar. Relate, também, momentos significativos que aconteceram durante esse

processo. Com os relatos das percepgdes dos/as par-cientes construi o seguinte Quadro 5.

uadro S — Percepgoes de discentes universitarios/as sobre os desafios, alternativas e
p
potencialidades da implementacdo do projeto de intervengao imagético-
pedagogico

Par-ciente Percepcio do/a par-ciente

“Entdo, os desafios que surgiram na escola, foi a questao do espago em si,
a escolha do espaco. Percebi uma certa resisténcia para estar naquele
lugar, para poder desenvolver nossas atividades naquele lugar. A
supervisdo, logo no inicio, de pessoas que entravam sé para fingir que
estavam fazendo alguma atividade, mas a gente sabia que, na real, a gente
estava sendo supervisionado. [...]. A questdo do espaco em si. De inicio,
como eu e o meu companheiro chegavamos antes nesse espago, nesse
lugar, ai as pessoas recebiam a gente achando que a gente era estudante, a
gente ficou sem saber o que fazer. A gente sentou e, simplesmente, ficou
aguardando o nosso mediador chegar para poder resolver a situagao.
Entdo, nesse quesito, a gente ndo teve muito o que fazer, a gente s6 ficou
aguardando. [...]. Um dos momentos que mais me marcou, acho que foi o
relato dos[/as] estudantes, quando eles[/as] comegaram a relatar sobre
situacdes que a gente estava discutindo e eles[/as] comegaram a trazer as
Bahia situacdes reais do racismo, que eles[/as] vivenciavam, das desigualdades
socioecondmicas que certos[/as] estudantes vivenciavam. Entdo, quando
eles[/as] comegaram a trazer essas situacdes a tona, foi bastante
gratificante. E também quando a gente viu o projeto em si construido, o
nosso projeto em si de fotografia. [...]. Eu consegui me sentir realizado
com o0 que eu tinha proposto para o subgrupo. [...]. Algumas falas dos[/as]
estudantes, eu consegui me perceber..., eu consegui ver o eu que foi la,
quando eu passava pelo ensino basico sofrendo questdes de preconceito,
por conta da minha altura [1,99m], por conta de certas situagdes. Nao era
0 mesmo ambito, mas eu conseguia me ver na situagdo, quando ele[/a]
estava relatando. Entdo, eu conseguia perceber essa situacdo. E naquela
época, ndo tive alguém para me orientar como eu estava tendo ali agora.
Eu estava dizendo, ndo é bem assim. Entdo, isso me despertou sentimentos
que me remeteu a essa fase que eu vivenciei”. (Par-ciente Bahia, entrevista
fenomenologica, 2023).

“Eu acredito que de forma bem particular o meu desafio foi..., pensar ndo,
mas assim, sentir esse conflito acontecendo entre o meu desejo de querer
estar no grupo e participar das atividades, assim, de todas as atividades e
concomitante fazer uma disciplina num horario que em parte chocava e
que..., e que ficava mais ok quando eu estava aqui ainda nos encontros
dentro da UESB, porque eu conseguia me locomover num horario que eu
ndo perdia tanto cronologicamente do grupo e nem da aula, mas quando
partiu para a intervengdo, que era fora do espaco da universidade, que ia
Paraiba para a escola, que ndo ia dar para fazer essa locomogao assim, a tempo de
dar conta da aula e dar conta da intervencdo na escola, eu senti esse
conflito assim dentro de mim assim. E agora o que eu fago? E eu acho que
foi pensar acordos com os professores, tanto com vocé aqui no grupo,
quanto com a professora da disciplina e ambos mostraram ser assim,
dispostos a acolher via esse meu desejo, tanto de estar no grupo, vocé,
quanto ela, de cursar a disciplina. E que eram ambos os lugares que
estavam me fornecendo é..., conhecimento de uma forma muito bonita, de
uma forma que eu gosto. E ai eu me vi diante desse conflito de querer
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estar e por questdes humanas de ndo poder estar em dois espacos ao
mesmo tempo, ter que fazer essas escolhas. [...]. Foi muito bom pra mim,
assim, eu achei incrivel assim, o contato com aqueles[/as] adolescentes,
assim, e eu acho que a forma que eu sai desse desafio, desse conflito foi
construir possibilidades junto a esses[/as] outros[/as], essas outras figuras
docentes de estar e de ser possivel fazer essas duas coisas que eu
manifestava desejo em ambas. [...]. Em relacdo ao meu colega do
subgrupo, foi muito tranquilo, inclusive eu acabei falando, mandei
mensagem para ele depois agradecendo a parceria, a gente conseguiu
trabalhar bem junto, ao meu ver, ele também teve essa percepgdo, que a
gente conseguiu desenvolver um trabalho bacana juntos. Em relagdo
aos[/as] alunos[/as], foram muito receptivos comigo, ¢ quando a gente
apresentou a proposta foi muito bem aceita e a gente conseguiu
desenvolver bem, entdo ndo teve contratempo com relagdo a isso. Talvez,
outro ponto também, que € a questdo do tempo com os[/as] alunos[/as],
né? Que os temas que a gente estava trabalhando sdo temas que eles
pedem muito e eu acredito que eles[/as] pediram, que os temas pediam
mais tempo de intervengao com esses|/as] alunos|/as], e eles[/as] estavam
dispostos[/as], eles[/as] se mostraram dispostos[/as] a discutir aqueles
temas, a problematizar, inclusive trouxeram contribuicdes muito ricas
mesmo para a roda de conversa. [...]. Como eu faco teatro também, sou
cantor e ator em formagao, e ai eu tentei levar um pouco dessa experiéncia
do teatro para esse momento de quebra-gelo. E ai a gente fez duas
dindmicas, eu sempre esqueco o nome delas, mas assim, 0 nome que a
gente fala é o “hup’, que € sobre atencdo e percepgdo, onde as pessoas t€ém
que estar atentas a0 movimento do outro que a gente joga a vez pra ela e
ela tem que imediatamente, logo em seguida, quase imediatamente jogar
pra outra pessoa a vez, pois ndo existe um objeto exatamente, mas ¢ um
movimento corporal que a pessoa faz e direciona a outra pessoa e esse que
recebe ja tem que direcionar a outra, entdo ¢ atengdo e percepcao, trabalha
isso e o corpo. [...]. Com o mesmo movimento. [...]. E ai, nisso, esse jogo
eu aprendi no coletivo ‘Teatro Labor’, que eu fago parte atualmente. [...].
Nao, ndo. E ai a gente fez essa dindmica, que além da atengdo da
percepcao, ela envolve o movimento corporal também. Entdo, movimenta
esse corpo, traz esse corpo para atividade, esse corpo traz para atividade,
a gente passou para outra dindmica. Na verdade, antes disso, a gente fez
um aquecimento corporal, esticando os bragos e as pernas. Depois, como
a especificidade do nosso grupo era o desenho, a gente fez o aquecimento
para os dedos esticar eles, porque s3o membros do nosso corpo que as
vezes a gente nao tem tanta atividade durante o dia e ai cotidianamente
eles vao ficando mais enrijecidos entdo a gente foi trabalhando essa
perspectiva também. Outra dindmica que foi uma dindmica de marionetes,
que também ¢é um jogo teatral, onde um[/a] colega ficava no meio da roda
¢ os[/as] outros[/as] iam, outros[/as] dois[/duas] iam direcionando
movimentos com a mdo sem tocar nesse[/a] colega, esse[/a] colega tinha
que olhar para a m3o dos outros que estavam conduzindo ele[/a] e
seguindo o movimento, seja assim levantando a perna, o brago,
movimentando a cabega, o tronco e ai era também, a gente trabalhou nesse
jogo, também na perspectiva de criar uma imagem como se fosse uma
estatua. E ai depois da estatua feita, que ficava com a posigao as vezes,
com o brago levantado, a perna levantada e as vezes ficava dificil para
equilibrar, que a gente estava pensando nessa questdo imagética. E quando
estava uma imagem ja assim que a gente percebia, tanto eu quanto meu
colega, que ndo dava mais, que ia ser injusto com o[/a] colega do meio se
movimentar, a gente parava o jogo ¢ a pessoa ainda nesse movimento de
estatua, depois de ter sido conduzida a um movimento por esses|/as]
outros|[/as] colegas, dizia, respondendo a nossa pergunta, ¢ sobre como
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estava se sentindo com aquele movimento, né? E qual parte do corpo
estava sustentando, equilibrando o restante, né? As vezes era mais a perna
direita, a perna esquerda, o apoio estava mais numa coxa ou entdo estava
no tronco. E ai, a outra pergunta era sobre como a pessoa estava se
sentindo ¢ as vezes a pessoa: ‘ah, estou me sentindo desconfortavel com
esse movimento’, ou entdo ‘estou me sentindo engracado’. Entdo, ai a
gente ia pensando em como a pessoa ia se sentindo, se sentindo, a imagem
que foi construida com a colaboracdo dos[/as] colegas[/as] € como essa
pessoa se sentia. E ai, tanto eu quanto o meu colega, que estava
conduzindo o grupo também, a gente se colocou nesse lugar também de
participar junto e funcionou muito porque no momento da roda teve a
produgdo dos desenhos e na roda de conversa os[/as] alunos|[/as] estavam
muito a vontade com a gente, isso foi perceptivel até no dia do evento,
quando um deles[/as] assim, na hora do momento da foto, ele foi muito
receptivo comigo 14, na hora do evento que eles[/as] chegaram, ndo me
cumprimentaram muito, um deles[/as] que falou assim comigo, que era do
meu subgrupo, mas no final da hora da foto, um[/a] deles[/as] me chamou,
falou: ‘vem, vem, vem, vem, tio, vocé ¢ foi professor do meu subgrupo’.
Entdo eu fiquei pensando nessa, como a gente com essas dindmicas
também ajudaram a construir essa relagdo com os[/as] alunos[/as]. [...].
Sim, o primeiro foi o aquecimento corporal, ele ¢ mais silencioso mesmo,
onde eu vou dando as orientagdes, as pessoas vao seguindo, inclusive a
orientacao sé precisa ser verbal no primeiro momento, que eu posso pedir
para eles[/as] me acompanharem nos movimentos do meu corpo, eu vou
fazendo e eles[/as] vao reproduzindo. A segunda que foi onde o barulho
se concentrou, porque a terceira, onde foi da marionete, ¢ toda feita em
siléncio, o que pode acontecer ¢ uma risada, e a isso a gente vai
manuseando, né? A gente vai conduzindo. Mas a segunda, que ¢ a do hup
que eu citei, que eu conhego por esse nome mesmo, Aup, a gente vai
repassando esse nome, ¢, além do movimento corporal que faz essa
jogada, que direciona para a pessoa, ¢ pronunciado esse som de Aup.
Entdo, assim, no momento que a pessoa joga € movimenta o corpo, ela
fala hup, s6 que tem que ser de uma forma audivel, tem que ser firme para
que a outra pessoa perceba que esta sendo jogado para ela. Entao foi nesse
momento que ai, quando esquentou mesmo a dindmica, que foi... Aup,
hup, hup, hup! Que ai, espagos da escola que estavam perto poderiam ser
atrapalhados pelo barulho. E ai a forma que a gente achou para resolver
foi explicar, olha, geralmente, e ai eu expliquei que geralmente, quando
eu estou no grupo de teatro, ou eu estou em outros espagos, que € possivel,
a gente faz e eu exijo que esses sons seja convincente mesmo, mais alto,
mas como ndo era possivel, a solugdo que a gente achou foi fazer acordos
com eles[/as] mesmos|[/as]. Vao fazer um som mais ameno, mais baixo,
entdo a gente foi achando as resolugdes para esses problemas a partir dos
acordos com os[/as] alunos[/as] mesmos|[/as]. [...]. Esse para mim ¢ facil,
porque assim, apesar de ter varios momentos que me marcou na hora da
pratica, na hora da pratica. Apesar de ter varios momentos que me marcou
nesse dia da pratica, teve um que eu comentei, assim, acabei comentando
com uma amiga minha, que me marcou muito e foi algo que vocé ja tinha
me dito nos encontros anteriores, nos encontros anteriores assim, na
EduGeoPsIC aqui na UESB, sobre o que a gente queria trabalhar com a
EduGeoPsIC, que era pensando nas minorias, pensando nesses grupos,
né? E ai eu fui me percebendo de novo, a gente percebe as coisas, as vezes
vai deixando elas escaparem e eu retomei essa percep¢do do quanto o
corpo em si, ele ja traz um significado a partir da imagem que ele passa,
pela percepcdo do[/a] outro[/a]. Que foi um dos[/as] alunos[/as], eu
enquanto um homem preto, estd ocupando esse lugar de professor para
os[/as] alunos[/as] 14 ¢ um deles[/as] ter virado e, na verdade, teve a
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atividade de desenho, para desenhar pessoas, e ele desenhou tanto eu
quanto outro colega que estava conduzindo esse subgrupo, ele desenhou
a gente e no momento de falar sobre essas pessoas que eles haviam
desenhado, ele ficou meio timido, mas depois ele falou e falou de uma
forma muito potente, contribuindo muito para aquele grupo, que foi sobre,
ele desenhou a gente porque ele acha muito massa ter a gente ali naquele
espago ¢ ai ele apontou pra mim e falou assim: ‘nossa, véi, tem um
professor preto aqui falando, é muito’. E ai ele trouxe, eu ndo lembro qual
foi a palavra que ele usou, mas ele quis dizer que € de muita importancia
pra ele, né? E ele quando a gente trabalhou miscigenagdo a gente estava
discutindo esse aspecto e ele tinha trazido que a palavra que vinha, um
resumo de palavra que vinha para ele a partir daquela discussdao de
miscigenacdo, era confusdo, que ele ficava confuso nessa discussdo de
miscigenacado, as vezes. Ele tem a pele mais clara, ele tem a pele clara e
ele ficava sem saber nessa questdo de colorismo que a gente discute hoje,
ele ficava sem saber o que ele era, onde ele se encaixava, se eu sou preto,
ndo sou preto, o que que eu sou, e ele ficava nisso, e ai a gente
problematizou isso no grupo da pratica de desenho. Mas essa fala dele me
marcou, inclusive foi para se entender ali, para ele se entender, ter um
professor preto ali. Entdo assim, toda a proposta da EduGeoPsIC, de
trabalhar a educacdo, pensando nesses grupos minoritarios, eu acho que
ser reconhecido por aquele aluno, pela minha presenca ali, apesar de ja ter
feito algumas movimentagdes 14, ele ter pontuado isso, me tocou muito
afetivamente, assim, no ambito profissional também. De perceber
novamente que minha presenca com todos os recursos imagéticos que ela
carrega, € potente nos espagos. [...]. Sim, ¢ isso mesmo. Eu fiquei
pensando muito por esse lado também, assim, né? De minha presenca
autorizar aquela pessoa a ter outras perspectivas de vida, porque, assim,
geralmente a gente que tem esses marcadores sociais, a gente ja cresce
como se a gente tivesse um destino ali, né? Eu s6 posso ir até aqui. E
quando eu vejo uma pessoa com os mesmos marcadores que eu que foi
além desse limite que me impuseram, ¢ como se essa pessoa tivesse me
dando autorizagdo para eu também ultrapassar esse limite, foi o que eu
senti quando ele falou”. (Par-ciente Paraiba, entrevista fenomenologica,
2023, grifo meu).

Ceara

“Otimo! Eu nunca tinha tido, ja tinha tido, quer dizer, uma experiéncia
com projeto, mas foi bem diferente, a gente tinha um tempo maior. Entao,
acho que o tempo foi um pouco dificil para eu entender e conseguir
acompanhar tudo o que tinha que fazer no tempo que a gente tinha para
fazer o projeto. Essa foi a minha maior dificuldade, de saber associare...,
conduzir melhor o tempo de fazer as coisas, a gente aprofundou demais e
ai na hora da constru¢ao dos poemas dos|[/as] meninos[/as], a gente ndo
conseguiu acompanhar eles[/as] da melhor forma. Acho que foi isso que
deu. [...]. Como estavamos em trés, a gente diminuiu o tempo do video, a
gente foi tentando otimizar nosso tempo dessa forma. Ai uns ficaram
ajudando os[/as] meninos|[/as] a fazerem, outros[/as] ja passaram para
outra atividade e acho que foi isso, a gente conduziu dividindo as tarefas.
Acho que foi a melhor forma que a gente conseguiu para melhorar a ‘perda
de tempo’ que a gente teve. [...]. E outra coisa também que agora me veio,
que a gente ndo conseguiu, teve alguns|/as], a gente foi tentando puxar
para eles[/as] falarem e tal, e alguns[/mas] ndo falavam e outros[/as]
falavam bastante, entdo assim, conduzir isso também foi um pouco dificil
pra gente. Pelo menos pra mim, foi um pouco dificil, mas a gente
conseguiu depois fazendo as perguntas, conseguiu com que todos|[/as]
falassem. [...]. Uma coisa que gostei daquele grupo em especifico é que
eles[/as] eram muito comprometidos[/as]. Por mais que eles[/as]..., teve
uma pessoa especifica que ndo estava conseguindo fazer, ele falou
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justamente isso: “as desigualdades de classe ndo me atrai muito, queria
falar de outro tema’, mas mesmo assim, ele teve compromisso, ele tentou
e fez, puxando mais para a ragca. Acho que isso foi mais legal, porque eu
estava tendo outras experiéncias com outros[/as] alunos[/as] e trabalhar
com alunos[/as] que estavam ali dedicados[/as] a participar do projeto foi
bem gratificante também”. (Par-ciente Ceara, entrevista fenomenologica,
2023, grifo meu).

Sergipe

“Durante a implementagdo, um dos maiores desafios foi a questdo de
tentar incentivar os[/as] estudantes a sair da teoria também e passar para
a pratica no grupo. No nosso grupo, que era a producdo de texto. Um dos
maiores desafios foi incentivar os[/as] alunos[/as] a escrever e corrigir,
aceitar as indicagOes dos[/as] ministrantes. [...]. A gente vé que apds a
teoria, alguns[/mas] alunos[/as] foram para a pratica, buscaram
inspiragdes em musicas, em livros, e refletiram essas questdes dialogadas
pelo grupo e passaram para o papel. Tiveram dificuldades, o que ¢ uma
coisa normal, mas que escreveram textos que refletem muito o que
eles[/as] observam na sociedade, o que eles[/as] veem como desigualdade
socioecondmica e refletiram, o que significava para eles[/as] com base nas
discussodes dos[/as] monitores[/as]. [...]. Me senti magoado por ver a
resisténcia de alguns para aceitarem as orientacdes. consegui até que
alunos|[/as] aceitassem ajuda de maneira mais particular e elogiando o que
ja tinham feito”. (Par-ciente Sergipe, entrevista fenomenologica, 2023).

Pernambuco

“Eu senti que alguns[/mas] estudantes travaram em algumas coisas. Tipo
assim, eu acho que eles[/as] ndo queriam relatar alguma coisa ou trazer
realmente o que eles[/as] queriam colocar para fora. [...]. Colocar para fora
e..., inclusive teve até um menino que teve dificuldade na construcdo da
poesia, a gente, eu e meus[/minhas] outros[/as] dois[/duas] colegas do
grupo, também bolsistas e voluntarios[/as] da EduGeoPsIC, percebemos
essa dificuldade nele. Ja teve uns[/mas] que tiveram a facilidade de
expressar, teve uns[/mas] dois[/duas] ou trés que ndo tiveram essa
dificuldade. A gente tentou recuar, ndo intervir, mas a gente precisou
intervir, porque isso ajudou com que eles dessem andamento na
constru¢do do poema e eu acho que isso € importante. A questdo do
grupo..., ajudando ele a construir o poema da forma que ele se sentisse...,
de levar a expressdo dele naquele poema, que ele ndo se brindasse, que
ele poderia colocar para fora o que ele queria e ndo deixaria de expressar
realmente o que ele queria colocar. [...]. Houve, houve conflito sim, que
grupo nio ha conflito, tem conflito em grupo, né! E, teve uma pessoa que
se sentiu sobrecarregada, mas depois ela ficou bem, mas so foi isso, ndo
teve assim mais nada que interrompeu as atividades do grupo, ndo. [...]. A
gente foi tentando falar com a pessoa se ela queria ajuda e tudo, ai ela foi
aliviando um pouco mais também das coisas que ela fazia fora do grupo,
do projeto, e nisso houve um encaminhamento do projeto de uma forma
que deu para concluir. [...]. As coisas boas que todo o mundo ajudou,
os[/as] estudantes ajudaram, e assim, foi gostoso construir, né? Eu falo
para mim, principalmente, porque através de tudo que a gente levou para
o projeto, a construgdo do projeto, fez com que os[/as] alunos[/as]
expressassem o que eles[/as] estavam sentindo. As vezes passava,
mostrava o que eles tinham vontade de fazer, uns[/mas] de dangar,
outros[/as] de cantar. Mas foi colocando as suas esperangas, como teve
uma poesia que chama esperanca, de uma aluna e assim, foi bom, teve
uma unido, teve uma expressao deles[/as] de forma positiva e foi bom, foi
muito bom!”. (Par-ciente Pernambuco, entrevista fenomenologica, 2023).
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Alagoas

“O primeiro desafio foi ir para a escola, porque eu ndo tive essa
experiéncia, mas assim, com o auxilio do professor ¢ dos[/as] colegas, a
gente conseguiu, e..., ter um bom resultado. No mais, ndo teve ndo, mas
deu tudo certo. [...]. A gente ndo teve muito problema, mas teve
alguns[/as] dois ou tré€s alunos[/as] que ndo queriam dar, tipo, a imagem
no prazo. E a gente falou que se ele[/a] ndo entregasse a imagem ou nao
viesse ao curso, ele[/a] ia perder o certificado, ndo ia concluir o curso,
porque teria que estar presente nos dias que a gente estava la. E, assim,
teve alguns[/mas] que queriam faltar, mas a gente tentou contornar a
situagdo, falando que sé poderia receber o certificado e participar do
evento quem nao faltasse. [...]. Sim, primeiro com os[/as] colegas[/as]
aqui da universidade, foram muito atenciosos[/as], assim, me ajudaram
bastante, né! Lidar com os[/as] alunos[/as], como alguns[/mas] dos[/as]
colegas ja tinham experiéncia com estagio, ja4 trabalhavam na escola,
entdo me deu essa seguranga, me deram essa seguranca. E na escola
também os[/as] meninos[/as] foram muito abertos, muito, assim,
receptivos[/as] com a gente, ndo teve nenhum impedimento, assim, entre
a gente ¢ eles[/as]. Assim, eles[/as] estavam muito com vontade de
aprender e a gente também estava com muito gas para poder compartilhar
com eles[/as] e foi muito boa essa experiéncia, ndo tenho o que reclamar”.
(Par-ciente Alagoas, entrevista fenomenoldgica, 2023).

Maranhdo

“Ah..., a dificuldade que apareceu..., olha eu..., acho que vou ser muito
chato de falar, tive muito mais felicidades do que dificuldades, mas acho.
[...]- Certo! A dificuldade, na verdade, a dificuldade que eu tive foi uma
experiéncia negativa, foi meio que no..., uma experiéncia negativa que
depois se tornou algo positivo. Foi quando eles[/as] estavam terminando
os desenhos e ficavam aquele tanto de menino[/a] sem saber que rumo iria
tomar, né! Ai eu ficava: ‘mediador, sera que eu coloco eles[/as] pra
fazerem logo o questionario? Sera que coloco eles[/as] pra poder limpar a
mesa, o que que eu fago?’ Né! Entdo eles[/as] ficavam ociosos, aquele
momento. E ai, quando cheguei assim e falei ‘gente me ajuda a poder
customizar o mural aqui’ e ai juntou aquele tanto de gente 14 no mural
para poder ajudar na customizagdo dele e isso se tornou uma experiéncia
positiva, n¢! Entdo, meio que eu vi aquele povo ficando ocioso ali, e ai
meio que..., deuisso! [...]. Eu acho que foi um estudante que ele ndo tinha
nenhum tipo..., explicitamente ele ndo vivia nenhum dos
atravessamentos. Ele ¢ uma pessoa branca, ‘hétero normativa’..., e
mesmo assim através das oficinas, é..., esse estudante ele se sentia
disposto a debater essas questdes do seu proprio local de fala, né? E...,
ele sabia muito bem qual era o local de fala dele. Entdo, isso foi uma das
coisas mais positivas que eu tive através dessa oficina. Eu acho que eu
néo esperava isso daquele estudante, né! Mas felizmente acontece. [...]. E
isso. Outra positiva foi quando..., os[/as] estudantes ficam bem
caladinhos[/as] assim ou no cantinho deles[/as], mas quando eles[/as]
comecam a falar, faz tanto sentido, parece que faz mais sentido do que o
que a gente mesmo estava falando, né? E eu senti muito isso nessa oficina
no CIEB, porque eu sentia que fazia mais sentido o que eles[/as] estavam
falando. [...]. A minha de desenho. E..., ¢ quando eles[/as] falavam e
eles|/as] produziam os desenhos, quando muitos|/as] estudantes, eles[/as]
sequer sabiam desenhar, mas eles[/as] falavam assim ‘eu néo sei desenhar,
mas eu tenho interesse, eu gosto de desenhar’. Eu sempre repetia isso pra
eles[/as] ‘mesmo que vocé ndo saiba, o importante € que vocé se divirta e
vocé faca disso um momento de lazer, né!” Eu sempre falo isso. E eu
também ndo sei desenhar. [...]. Isso, mas eu me divirto muito! E eu acho
que..., isso ¢ um pouco cliché assim, né? Mas ¢ algo que pra mim faz a
diferenga e..., quando eu via que eles[/as] estavam fazendo aquilo e
aprendendo também ao mesmo tempo, né?..., €..., eu acho que pra mim
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foi um dos pontos mais positivos também”. (Par-ciente Maranhao,
entrevista fenomenologica, 2023, grifo meu).

“Eu acho que ndo teve tanta dificuldade, ndo. [...]. Nao lembro de ter
nenhuma, velho! Sinceramente! [...]. Nao que eu lembre, s6 teve um
momento 14 que houve um empecilho da questdo do local que estava
reservado. [...]. Foi..., que ai a gente teve que ligar para a coordenagio
para liberar o espago que a gente tinha reservado. [...]. Ai o guarda tinha
ja até proposto outro local. Mudando a explicagdo..., ai eu fiquei calmo,
Rio Grande do Norte tipo, vai dar certo e. [...]. E, pensamento positivo. [...]. Procurar outro
espaco dentro da escola. [...]. Sim, o guarda procurou. [...]. Sim, a gente
conferiu. [...]. Acho que os[/as] meninos[/as] relatando sobre..., as
fotografias, os lugares que eles tinham escolhido. [...]. Porque eles[/as]
estavam relatando algo que eles[/as] tinham vivenciado, e ai, para mim foi
positivo. [...]. Nao sei”. (Par-ciente Rio Grande do Norte, entrevista
fenomenologica, 2023).

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese.

Na interpretacao das percepgoes dos/as par-cientes, dispostas no Quadro 5, notei que o
Bahia revelou como dificuldade para implementagdo do projeto de interven¢do imagético-
pedagogico a sua sensagdo de estar sendo vigiado pela comunidade escolar do CIEB. Ele
acreditava que essa comunidade fiscalizava os conteudos e as formas que pretendiamos
problematizar com seus/suas estudantes lideres. Por estar no espago daquela comunidade e
implicado com a veracidade de sua percepcao, o Bahia, acreditava ndo ter como criar
alternativas para desconstrui-la. Penso que por ter chegado antes de mim junto com o seu
companheiro e por estarem em uma faixa etdria muito proxima a dos/as estudantes da
comunidade do CIEB, infelizmente, alguns/mas funcionarios/as do colégio ficaram
acompanhando esses par-cientes no auditorio até o momento em que eu chegava. A meu ver,
pareciam muito mais vigiar o patrimonio da instituicdo, do que os/as par-cientes em suas
praticas pedagdgicas, uma vez que quando eu chegava esses/as funciondrios/as se retiravam do
espaco nos dando maior autonomia para desenvolver o projeto. Sublinho que o CIEB ¢ um dos
maiores colégios da Regido do Sudoeste da Bahia, chegando a ter mais de dois mil e cem
estudantes matriculados/as, o que dificulta um reconhecimento mais intimo e aprofundado com
quem compde ou frequenta essa comunidade escolar, o0 que no meu caso foi favorecido pelo
fato de eu ter uma maior vivéncia no colégio por meio das parcerias com professores/as para
implementagao de tarefas dos componentes curriculares de metodologia e projetos que ministro
na UESB ou das entrevistas pedagogicas que realizo com as minhas turmas junto a coordenagao
e gestdo do CIEB, propiciando uma maior afinidade com essa comunidade. Como
potencialidades observadas durante a implementagdao do projeto, o Bahia, destaca a partilha
aprofundada de experiéncias entre os/as estudantes lideres do CIEB favorecendo a
desconstrugdo de preconceitos, esteredtipos e imagens mais cristalizadas através da discussao

de imagens e conceitos (de grupo etnico-racial, desigualdade de classe e lugar), e da elaboracao
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de desenhos, poemas e fotografias, apontando, também, a possibilidade de implementacao
pratica de uma ideia particular, que para ele foi a propria materializacdo de sua oficina de
fotografia. Tais percepgdes sobre as potencialidades dos projetos de intervencao imagético-
pedagbgicos, levaram o Bahia a tanto ter se encontrado nos relatos dos/as outros/as por meio
do sentimento de empatia que lhe foi produzido durante suas praticas de intervencao
psicossociais sobre as imagens mais enrijecidas dos/as estudantes, quanto a ter se sentido
realizado para com os objetivos que tinha proposto através de sua imagem de vida-formacao.
O Paraiba, relatou que a sua principal dificuldade se relacionava as limita¢des entre estar
cursando um componente curricular de seu curso de Psicologia da UESB que iniciava préximo
ao horario de finalizagdo da EduGeoPsIC, pois quando tanto as situagdes pedagogicas da
EduGeoPsIC quanto as aulas de seu componente curricular aconteciam na UESB, nao lhe eram,
necessariamente, um problema, mas quando passamos a implementar o projeto em um outro
espago-tempo, lhe passou a ser. O Paraiba acredita que conseguiu criar alternativas para esse
dilema por meio dos didlogos e acordos que construiu com o mediador da EduGeoPsIC (eu) e
a professora de seu componente curricular, os/as quais lhe permitiram conciliar ambos espagos-
tempos, ainda que com um pouco de atraso em ambos. Para o Paraiba, outra dificuldade foi o
tempo reduzido para implementagdo do projeto, que na sua concepgdo, diante dos conceitos
que foram problematizados, requeria um maior tempo para os seus devidos aprofundamentos.
Penso que o tempo, junto aos dispositivos pedagdgicos e didlogo com as vivéncias,
proporcionaria sim, um maior aprofundamento, mas, a0 mesmo tempo, acredito que as imagens
iniciais experienciadas foram qualitativamente problematizadas, dentro da administragdo desse
tempo intimamente relacionado ao tempo de producdo dessa tese académica. Mais uma
dificuldade levantada pelo Paraiba, foram os barulhos das dindmicas que ele implementou junto
ao seu subgrupo, os quais poderiam, de certa forma, atrapalhar outras tarefas que aconteceriam
ao mesmo tempo no colégio. Como alternativa a essa dificuldade ou desafio, o Paraiba criou
acordos com os/as estudantes lideres do CIEB, propondo que os barulhos durante a
implementagdo das dindmicas fossem desenvolvidos em formas mais amenas. J& sobre as
potencialidades observadas pelo Paraiba durante a implementa¢do do projeto, notei em suas
percepgdes a fecunda parceria que construiu com o par-ciente de seu subgrupo de desenho e a
receptividade que teve com os/as estudantes lideres do CIEB que participaram desse subgrupo,
observei, também, a riqueza produzida durante as trocas e partilhas de experiéncias entre par-
cientes e estudantes lideres do CIEB, as dinamicas de acolhimento ou motivacionais como
possibilidade de favorecimento grupal, e a felicidade do Paraiba em perceber em seu proprio
corpo uma potente imagem de esperanca, representatividade e de resisténcia nos espacos-

tempos educativos.
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A Ceard, relatou ter percebido como dificuldade para a implementa¢do do projeto, o
reduzido tempo para implementagdao dos objetivos de sua oficina de poesia, o que lhe levou a
“cobrar” de seu subgrupo alternativas para conseguir desenvolver esses objetivos. Dentre as
alternativas construidas com o seu subgrupo, a Ceara aponta a redu¢do do tamanho dos videos
que seriam expostos para os/as estudantes lideres do CIEB e a divisdo de tarefas durante a etapa
de orientagao dos poemas que seriam construidos por esses/as estudantes. Explicito que utilizei
o verbo cobrar entre aspas, pois como serd problematizado nas falas da par-ciente Pernambuco,
houveram movimentos mais verticalizados da Ceara ao que confere a concentragdo por ela feita
das tarefas de seu subgrupo, que futuramente as sobrecarregaram durante o projeto. Ademais,
imagino que a reducao de tempo para implementagdo dos objetivos de sua oficina, aconteceram
pelo fato da Ceara esta empolgada com a problematizacdo dos contetidos relacionados a sua
imagem de vida-formacdo, o que se revela quando relatou que se “aprofundou demais no
contetdo, se esquecendo de outras intencionalidades do projeto”, tais como a construgdo de
imagens pelos/as estudantes lideres do CIEB. Ao meu ver, o maior aprofundamento da Ceara
nas discussdes de sua imagem, partem de uma tentativa “inocente” em esgotar as percepgdes
sobre o conteido que emana de sua imagem, se esquecendo, que ela enquanto fendmeno, nao
se esgota pelo simples fato de se relacionar com outras vivéncias que a percebem. Outra
dificuldade, levantada pela Ceara, foi em conseguir que todos/as os/as estudantes que
participaram de seu subgrupo falassem, o que lhe foi possivel através do direcionamento de
questionamentos sobre os contetdos por ela problematizados para os/as estudantes mais
quietos. Sublinho que a participagdo dos/as estudantes ndo se manifesta, unicamente, pela
producao de suas falas, e sim, também, pela forma como eles/as se comportam, implicando
atengdo e escuta sobre o que se ¢ problematizado pelos/as mediadores/as. Ja sobre as
potencialidades observadas pela Ceard durante a implementacdo do projeto, notei em suas
percepcoes o quanto ela valorizou o comprometimento dos/as estudantes lideres do CIEB, os
quais ja se destacavam no colégio por serem estudantes lideres de suas turmas, mas acredito
que se implicaram com o nosso projeto, principalmente, pelo fato dos conteudos e formas nele
problematizados convocarem a atengdo de suas identidades por estarem intimamente
relacionados a elas. Tal comprometimento dos/as estudantes, promoveram a Ceara sentimentos
positivos e gratificantes, fortalecendo sua desejabilidade para com a sua futura atuagdo
profissional.

O Sergipe, destacou ter percebido como principal dificuldade para a implementagao do
projeto, a limitacdo em conseguir que alguns/mas estudantes tivessem abertura para as suas
sugestoes de mudancas, ao que confere, principalmente, a produg¢do dos poemas. Ele acredita

que criou como alternativa para essa dificuldade, formas de orientacdo mais sensiveis e capazes
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de uma maior abertura, as quais emergem de contatos mais particulares que tenham como ponto
de partida a valorizagdo inicial do que ja foi construido pelo/a estudante, para posteriormente,
de forma respeitosa, propor lhe sugestdes. Suponho que por um receio de mostrar suas
fragilidades ou até de ampliarem consciéncia sobre elas, como também por reflexos de
experiéncias de constrangimentos passadas durante processos de exposi¢dao desrespeitosa de
suas fragilidades na frente de suas turmas, esses/as estudantes desenvolveram uma maior
resisténcia a orientacao, principalmente quando ela ¢ feita de maneira coletiva-colaborativa. Ja
sobre as potencialidades observadas pelo Sergipe durante a implementagdo do projeto, notei em
suas percepgdes o quanto ele valorizou a possibilidade dos/as estudantes lideres do CIEB
integrarem os conceitos € imagens problematizados juntos as suas vivéncias por meio da
elabora¢do de uma nova/outra imagem.

A Pernambuco, assim como o Sergipe, relatou que a sua principal dificuldade, durante
a implementag¢do do projeto, foi em auxiliar os/as estudantes lideres do CIEB na elaboracao dos
poemas, ressaltando, em especial, o caso de um estudante, que também apareceu nos relatos da
Ceara e do Sergipe como alguém que ndo queria fazer o poema, mas que no seu olhar foi
interpretado como alguém que ndo queria fazé-lo pelo fato do conteudo relacionado a ele estar
intimamente ligado a aspectos de suas identidades, os quais tinha maiores resisténcias. A
alternativa utilizada pela Pernambuco foi, inicialmente, respeitar a vontade desse estudante, e,
posteriormente, junto ao seu subgrupo criar estratégias mais cuidadosas e relacionadas a outras
identidades desse estudante que o favorecessem retomar a constru¢do do seu poema. Outro
desafio manifestado das percep¢des da Pernambuco, que ja revela um saber qualificado sobre
o seu entendimento de grupo, o descrevendo, também, como um espaco de conflitos, foi o
desgaste da par-ciente Ceard durante as atividades de seu subgrupo de poesia. Conforme a
Pernambuco, a Ceard ao tentar fazer o maior numero de tarefas, se sobrecarregou com as
demandas que concentrou para si mesma, revelando para o coordenador e para os/as par-cientes
de seu subgrupo um intenso cansago. No didlogo comigo, enquanto mediador, a fim de se tecer
uma possibilidade para resolugdo dos conflitos do subgrupo de poesia, propus ao subgrupo o
seguinte questionamento: quais estratégias poderiamos desenvolver para auxiliar a Ceard no
desenvolvimento das tarefas? Em resposta ao meu questionamento, a Pernambuco se propds a
tomar a frente das tarefas para que a Ceara pudesse descansar. Enquanto descansava, a Ceara
me relatou chorando e bastante emocionada, que concentrava as tarefas, pois essa era uma
autocobranga que tinha consigo mesma em querer realizar as coisas que fazia das melhores
formas possiveis. Apos o seu relato, propus que a Ceara investisse na potencialidade dos/as par-
cientes de seu subgrupo, acreditando que eles/as também conseguiriam fazer as tarefas com

qualidade, lhe permitindo, ao mesmo tempo, ndo se sobrecarregar com elas. J4 sobre as
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potencialidades observadas pela Pernambuco durante a implementacdo do projeto, notei em
suas percepgoes o quanto ela valorizou a experienciagao coletiva-colaborativa com imagens
enquanto possibilidade de expressdo de sentimentos e, também, de materializagdo desses por
meio da produc¢do de poemas.

A Alagoas, destacou que a sua principal dificuldade para a implementacdo do projeto
se relacionava com o seu reduzido nimero de experiéncias com praticas de ensino, utilizando
como alternativa para lidar com essa limitacao a solicitagdo de apoio a par-cientes que tinham
uma maior vivéncia nos espacos-tempos escolares. Destaco que a par-ciente Alagoas vivencia
o curriculo vigente mais antigo do curso de Licenciatura em Geografia da UESB, o qual,
paralelamente, passou a ser implementado no ano de 2023 com o curriculo mais atual desse
curso. O curriculo vivenciado pela Alagoas se implica com um Unico estagio supervisionado
em Geografia no tltimo semestre do curso, ocasionando em um distanciamento dos/as discentes
de seus futuros campos de atuacdo, os espagos-tempos escolares. Sendo que, tal distanciamento
se agrava muito mais quando esses/as discentes ndo cursam regularmente os componentes
obrigatorios de ensino, que tem momentos praticos nas escolas, ou ndo participam de programas
institucionais como a Residéncia Pedagodgica ou o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que sdo programas federais que auxiliam os/as discentes das
mais variadas licenciaturas a uma imersdao com maior profundidade nos espagos-tempos
escolares. Ademais, outra dificuldade levantada pela Alagoas, foi a demora de alguns/mas
estudantes em entregarem suas fotografias dentro do prazo, alegando, quando cobrados/as pela
par-ciente, que faltariam ao proximo encontro do projeto. Como alternativa para lidar com essa
limitagdo, a Alagoas destaca para esses/as estudantes que so teriam acesso aos certificados e
participariam da visita a UESB, aqueles/as que ndo tivessem faltas. Penso que ao serem
cobrados/as, os/as estudantes revelaram para Alagoas o desejo de faltar a fim de que ela nao
mais os/as cobrasse, mas com a utilizacdo de estratégias motivadoras, ela consegue auxiliar
esses/as estudantes a retomarem suas atencdes para com as tarefas do projeto. J& sobre as
potencialidades observadas pela Alagoas durante a implementacdo do projeto, notei o
favorecimento a uma maior receptividade dos/as estudantes lideres do CIEB nas praticas
pedagogicas, como também uma maior colaboragdo entre os membros de seu subgrupo de
fotografia.

O Maranhdo, diferente da maioria dos par-cientes, inclusive do par-ciente do seu
subgrupo de desenho, destacou que a sua principal dificuldade para implementacao do projeto,
foi em lidar com a maior quantidade de tempo que lhe sobrou ap6s a construgdo dos desenhos
e a composi¢ao dos cartazes com os/as estudantes lideres do CIEB. Como alternativa para lidar

com essa limitacdo, o Maranhdo convocou os/as estudantes do seu subgrupo de desenho, a
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pensarem, junto com ele, estratégias para customizagdo do cartaz que integrou todos os
desenhos deste subgrupo. Ja sobre as potencialidades observadas pelo Maranhao durante a
implementagdo do projeto, aponto o seu sentimento de surpresa quando escutou de um
estudante branco, hetero e atento ao seu lugar de fala, problematiza¢des qualitativas sobre as
relagdes étnico-raciais. A minha reflexdo € que o proprio par-ciente Maranhdo ndo implicou
atencdo para si proprio quando se surpreendeu com o relato do estudante lider do CIEB, pois
em sua imagem de vida-formagao, a pintura "A Redencdo de Cam", o Maranhao expressou o
quanto as desigualdades étnico-raciais o favoreciam enquanto homem branco e,
respectivamente, desfavoreciam a sua mae enquanto mulher negra. Outra fecunda
potencialidade destacada pelo Maranhao, foi a ampliacdo de sua percepgao para o desenho,
passando a vé-lo ndo apenas como formas hegemonicamente perfeitas, que s6 poderiam ser
construidas por quem tivesse o dominio de suas técnicas, para pensa-lo, também, como uma
forma de materializa¢do dos diversos pensamentos, sentimentos e agdes.

O Rio Grande do Norte, destacou que ndo encontrou dificuldades, sendo que o tnico
contratempo que percebeu foi quando a coordenagdo pedagogica do colégio marcou no mesmo
dia de implementacdo do projeto outra tarefa no auditério, mas como o colégio tinha dois
auditorios, ndo haveria problema. Ja sobre as potencialidades observadas pelo Rio Grande do
Norte durante a implementagdo do projeto, notei em suas percepcdes a sua apreciagdo pelo
acesso profundo as experiéncias dos/as estudantes lideres do CIEB através da descri¢do de suas
fotografias.

Por fim, os/as par-cientes apontaram como dificuldades e alternativas para
implementag¢ao do projeto de intervengao imagético-pedagogico, a percepc¢ao de estarem sendo
vigiados pela comunidade escolar, que foi desconstruida quando o mediador deu inicio as
tarefas de implementacdo do projeto; as dificuldades em conciliarem outras tarefas de suas
vidas-formacao ao mesmo tempo em que implementavam o mencionado projeto, acreditando
ter criado como alternativa para esse dilema a construgdo de acordos com os/as mediadores/as
dos espagos que participavam; a possibilidade de realizar dindmicas de motivacdo ou de
acolhimento sem atrapalhar outras tarefas que estavam em andamento no colégio, sem, também,
reduzir a qualidade de implementacao dessas dinamicas, o que foi solucionado por meio da
construcao de acordos entre os/as estudantes do CIEB a fim de desenvolvé-las em barulhos
mais baixos; as dificuldades para problematizar os conteudos frente o tempo reduzido de
implementagdo do projeto, tendo que administra-los diminuindo o tempo de exposi¢do de
algumas imagens e se dividindo na etapa de orientagdo das imagens que seriam produzidas
pelos/as estudantes lideres do CIEB; a participacao efetiva e ativa de todos/as estudantes lideres

do CIEB, o que se tornou possivel por meio de questionamentos direcionados a todos/as eles/as;
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as limitagdes de alguns/mas estudantes lideres do CIEB em terem abertura para reconstru¢ao
de suas imagens, o que teve uma maior possibilidade frente orientagdes mais particularizadas
que, antes de tudo, destacavam as potencialidades das imagens ja construidas; a sobrecarga de
alguns/mas par-cientes que tenderam a uma maior concentragao das tarefas, sendo a resolugdo
desse conflito a retomada das tarefas por outros/as par-cientes, buscando descentrar de forma
cuidadosa quem as concentrava; ¢ o numero reduzido de experiéncias de ensino e/ou
pedagogicas de alguns/as par-cientes, que foi favorecido pela troca de vivéncias pedagdgicas
com outros/as par-cientes. Como potencialidades da implementa¢do do referido projeto os/as
par-cientes destacaram a partilha fluida de vivéncias; a materializagdo pedagdgica de suas
imagens de vida-formacao; a possibilidade de desconstrucao de esteredtipos e preconceitos por
meio da problematizacdo critica de imagens mais cristalizadas; a qualitativa parceria com os
colegas dos subgrupos no desenvolvimento das tarefas de implementagdo do projeto; a
receptividade e acolhimento pelos/as estudantes lideres do CIEB; as estratégias de
favorecimento grupal por meio da produ¢do de dindmicas de acolhimento e/ou motivacionais;
a ideia de seus proprios corpos enquanto potentes imagens de representatividade, esperanga,
autorizacdo e resisténcia; a chance dos/as estudantes lideres do CIEB integrarem conceitos,
imagens representacionais e vivéncias em uma nova/outra imagem; e a possibilidade de
expressdo de sentimentos e da materializacdo desses por meio da construgdo de imagens

pelos/as estudantes lideres do CIEB.

6.3 A experienciacdo com imagens dos/as par-cientes: percepcoes iniciais, formas,

frequéncias, intencionalidades, potencialidades, mudancas perceptivas e afetos

Nessa subse¢do textual tento problematizar o seguinte objetivo especifico dessa tese
académica: revelar nas percepcoes dos/as par-cientes a intencionalidade experiencial e
conceitual evocada pelas imagens. Para tanto, a fim de acessar as percepgoes de imagem dos/as
par-cientes, tive como referéncia a situagdo pedagdgica 02, na qual realizei o levantamento de
suas percepgdes iniciais de imagem e os afetos que produziam durante suas experienciagoes
com elas. Para tal levantamento, tive como dispositivo imagético um questionario, que como ja
mencionado em outras subsecdes, foi uma estratégia pedagodgica que utilizei para que as
pessoalidades ndo fossem consumidas pela coletividade, como também que apos as primeiras
respostas relatadas os/as demais ndo as copiassem. Frisei que no ato de responder o questiondrio
ndo seria permitido qualquer forma de consulta, pois intencionava a manifesta¢ao “nua e crua”

das percepcdes dos/as par-cientes.
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Apds o preenchimento do “dispositivo imagético de levantamento das percepgdes
iniciais de imagem dos/as discentes universitarios/as da UESB” (Figura 23), que durou em
média entre 15 a 20 minutos, propus que realizdssemos a exposi¢ao “nua e crua” dessas
percepgdes, para, em seguida, problematiza-las de forma coletiva-colaborativa e em didlogo

299

com o pequeno texto “A ‘Loucura’ de Lopes (2022, p. 11-13), j4 mencionado na situacao
pedagogica 02 da subsecdo cronograma e sintese. Feito isso, s6 posteriormente, na situacao
pedagogica 05, propus o aprofundamento e, por meio deste, a mudanca de suas percepgoes
sobre o entendimento conceitual de imagem através de problematiza¢des radicais desse
conceito na perspectiva fenomenoldgica, ja discutidas nas se¢des iniciais dessa tese académica.

Ao que confere o levantamento das percepgdes iniciais dos/as par-cientes, iniciei pelas
formas de imagem conhecidas e experienciadas por eles/as, as quais tive acesso por meio do
dispositivo imagético de levantamento das percepcdes iniciais de imagem dos/as par-cientes,
no seu seguinte questionamento: relate os tipos (géneros ou formas) de imagens que foram
utilizadas nessas situagdes pedagogicas [que ja vivenciou] e com que frequéncia eram
utilizadas. Com as suas percep¢des, primeiramente, construi o Grafico 1, que apresenta, em

porcentagem, as formas de imagem mais experienciadas pelos/as oito par-cientes dessa

pesquisa-extensao.

Grafico 1 — As formas de imagem mais experienciadas pelos/as par-cientes

Videos 12.5%
Séries 25.0%

Quadros e Tabelas I 12,5%

Pinturas __I-25,0%
Mapas e Globos __| 25,00
Fotografias | | | | 75,0%
Filmes | |- 25.0%
Desenhos _| 62,5%

0% 10% 20% 30% 40% S0% o60% 70% 80%

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese.



280

Com base no Grafico 1, que revela as formas de imagem que os/as par-cientes acreditam
experienciar, pude notar que eles/as utilizaram multiplas imagens durante as suas vivéncias
como discentes e/ou estagidrios/as. No entanto, a maioria das imagens apresentadas estdo
diretamente ligadas aos seus desejos de representar os fendmenos existentes no mundo-da-vida
para si mesmos/as e/ou para os/as outros/as que os/as cercam, assim como por meio delas
possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico das pessoas de seus entornos ou de
seus/suas futuros/as estudantes da escola basica. Essas imagens foram: fotografias
“sistematicas” de paisagens existentes; Google Maps, globo terrestre ou mapas para a
demonstragao de limites e fronteiras de um dado territdrio, seja esse local, regional, nacional
ou global; pinturas que manifestem acontecimentos historicos e/ou geograficos; filmes de
documentarios retratando contextos historicos ou guerras mundiais; desenhos de lugares,
ilustrando o percurso da casa para a escola, ou de pessoas, revelando a expressao de seus tragos
fendtipos negro ou branco; videos e séries que mostrem noticias sobre implicagdes
socioambientais; e quadros e tabelas que contenham informagdes estatisticas demogréaficas.

De modo geral, ainda que de diferentes areas de conhecimentos cientificos (Licenciatura
em Geografia, Licenciatura em Historia e Licenciatura e Bacharelado em Psicologia), penso
que as percepgOes iniciais de imagem dos/as par-cientes estavam diretamente conectadas a
producdo de sentidos conceituais mais imodveis, fixos, fisico-materializados, visiveis,
ilustrativos, légicos e realistas. Por esse entendimento, categorizei as vivéncias com imagem
desveladas das percepgdes iniciais dos/as pacientes em dois tipos de experienciagdo com
imagens, os quais chamei de representacionalistas e racionalistas. Na experienciacdo
representacionalista, quem as faz, tende a pensar-sentir-agir com imagens buscando traduzir
percepcdes sobre fendmenos que acredita serem reais ou existentes no mundo-da-vida. Ou seja,
nessa experienciagdo a intencionalidade principal tem como nucleo de sentido comum
proporcionar um acesso as sensacdes visuais com os fendmenos socioambientais do planeta.
Na experienciacdo racionalista, quem as faz, tende a pensar-sentir-agir com imagens
buscando o impulsionamento cognitivo de si mesmo/a ou do/a outro/a por meio de
configuragdes mais logicas e “racionais”, as quais acredita explicar a realidade dos fendmenos
existentes conforme conhecimentos embasados em “leis universais” da razdo. Ou seja, nessa
experienciacdo o foco estd em propiciar entendimentos criticos sobre as concretudes e
contradi¢oes da “realidade” do mundo.

A fim de identificar os fundamentos dessas percepgdes, retomei ao dispositivo
imagético de levantamento das percepcdes iniciais de imagem dos/as par-cientes, no seu
seguinte questionamento: descreva momentos ou situagdes pedagogicas vivenciadas como

discente ou estagidrio em que o trabalho com imagens foi fecundo para os processos de ensino-
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aprendizagem. Em seus relatos, notei que as percep¢des de imagem dos/as par-cientes se
compdem com base nos mais variados coletivos socio-politico-pedagogico-culturais com os
quais eles/as se relacionam, atrelando a isso, os processos educativo-civilizatorios
contemporaneos, os quais se implicam com a produg¢do de modos subjetivacao centrada em
estruturas logicas, lineares e racionais, somando, ainda, as formagdes iniciais em Geografia,
Historia e Psicologia, as quais os/as docentes desses cursos tendem, em sua maioria,
experienciarem com os/as seus/suas discentes imagens mais representacionais e racionais dos
diversos espagos-tempos em seus variados aspectos socioambientais. Frente a esse ultimo
ponto, destaco que inicialmente me surpreendi com os relatos do par-ciente Paraiba, pois
esperava do curso de Psicologia percepgdes outras sobre imagem que nao fossem apenas as
mais representacionalistas e racionalistas, mas ao retomar a minha propria experiéncia durante
a formacao enquanto psicologo, ampliei consciéncia que durante o curso de Psicologia eram
pouquissimos/as os/as docentes que experienciavam com imagens, € 0s/as que experienciavam
priorizavam as de formas mais representacionais ou racionais.

Para a maioria dos/as meus/minhas docentes dos cursos de Bacharelado em Psicologia
e Licenciatura em Geografia, conceitos e imagens eram proposi¢cdes diferentes, os quais no
ambito académico ficava evidente o favorecimento da hegemonia dos conceitos sobre a precaria
e reduzida experienciacdo com imagens, que quando pouco vivenciadas se centravam em
formas mais representacionais ou racionais. Para tal dicotomia entre conceitos e imagens,
proponho a imagem do pensamento de Sartre (1996), a qual revela que a imagem e o conceito
consistem em duas formas de aparicdo de um mesmo fendmeno, seja como uma imagem do
terreno reflexivo (mais logica e estruturada) ou como imagem do terreno irrefletido (mais aberta

e disposta a construgdo de multiplas percepgdes).

O terreno reflexivo, para Sartre (1996, p. 16), é onde se encontra a “esséncia
da imagem [...] essa esséncia ¢ a mesma para qualquer homem [ou mulher]”.
Um exemplo pratico para a explicagdo do terreno reflexivo seria a imagem
comum de uma casa, ou seja, da presenga de elementos basicos que quando
reunidos remetem ao conceito de casa. Convém ressaltar que, mesmo diante
das vérias formas de se representar uma casa, ha nesse conceito elementos
essenciais que possibilitam a sua identificacdo pelos grupos que lhe atribuem
essa significagdo. Em suma, o terreno reflexivo é organizado em conceito, de
maneira mais logica e estruturada, como um meio de possibilitar a sua
propagacdo de uma maneira mais fluida pelos membros dos grupos que o
produzem. O conceito ¢ uma imagem do pensamento do terreno reflexivo.
Diferente do uso comum do termo conceito como defini¢do, Deleuze e
Guattari (1997) pensam no conceito como um campo de imanéncia e nao
como contemplagdo, como propde a filosofia platonica. Ndo se chega ao
conceito pela contemplacdo, mas se cria conceitos a partir de determinados
planos de pensamento, que seriam os planos de imanéncia. E tais planos sao
articulados pelos problemas que abordamos. Os problemas desafiam o



282

pensamento e trazem componentes de determinados campos de imanéncia. Os
campos da Educacdo e da formagdo docente produzem os seus planos de
imanéncia, que sao problematizados pelo pensamento. J4 o terreno irrefletido,
segundo Sartre (1996, p. 150), refere-se a consciéncia imaginante, a uma
imagem ‘“assumida pelo pensamento para aparecer a nossa consciéncia”,
sendo esta constituida por muitas vaguezas e indeterminacgdes no que se refere
a uma leitura mais complexa sobre o fendémeno. Ou seja, o terreno irrefletido
relaciona-se a imagem de uma percepgao particular sobre um fenémeno. Essa
imagem depende fortemente das experiéncias imagindrias da pessoa, bem
como as formas de captura e os niveis de contato que essa pessoa foi
desenvolvendo com o fendmeno manifestado. Além disso, diante do seu
potencial criativo, esse tipo de imagem ¢ disposto a conectar multiplos
fendomenos, desprendendo-se de uma tnica esséncia. A imagem do terreno
irrefletido carrega consigo uma poténcia capaz de desmanchar conceitos,
inclusive o seu proprio, pois tende a ser disposta de uma forma mais aberta,
possibilitando aos sujeitos que a manifestam construirem, de uma maneira
continua, outras percep¢des, outros pensamentos ¢ outras imagens. (Lopes,
2020, p. 56-57).

Ainda sobre a discussao das imagens e dos conceitos, no pensamento de Eliade (1991,
p. 16), “[...] as imagens sdo, pela sua propria estrutura, multivalentes. Se o espirito utiliza as
imagens para aprender a realidade ultima das coisas, ¢ justamente porque esta realidade se
manifesta de uma maneira contraditéria e por conseguinte ndo poderia ser expressa por
conceitos”, na qualidade de defini¢des. Posto isso, fecho a minha sensagdo, mas antes de
retomar as percepcdes dos/as par-cientes, expresso que foi através dos didlogos com o meu ex-
orientador de graduacao do campo da Filosofia e Educa¢do que ampliei a minha percepc¢ao para
o conceito de imagem por meio do didlogo desse conceito com o método fenomenoldgico.

Depois de identificada as formas de imagem experienciadas pelos/as par-cientes,
retomei o primeiro questionamento que interpretei nesta subsegdo, para problematizar nao sé a
variedade das formas por eles/as experienciadas, como também a frequéncia com a qual as
experienciavam. Nos relatos de suas percepgdes notei que os/as par-cientes experienciavam
com imagens todos os dias, seja nos filmes ou séries que assistem semanalmente, nos videos de
telejornais que acompanham diariamente, nos desenhos que produzem mensalmente, nas
fotografias que observam instantaneamente em suas redes sociais etc. Ao mesmo tempo, pude
identificar a frequéncia com a qual os/as par-cientes experienciaram imagens enquanto
discentes ou estagiarios/as, sendo os mapas mensalmente por meio de alguns componentes
curriculares especificos de seus cursos de Licenciatura em Geografia da UESB ou de colégios
que realizaram estdgio supervisionado curricular ou estdgio remunerado; os globos
trimestralmente nos colégios que realizaram estdgio supervisionado curricular ou estagio
remunerado; as pinturas semestralmente durante as aulas dos componentes curriculares de seus
cursos da UESB de Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Historia e Licenciatura e

Bacharelado em Psicologia ou, ainda, nos estdgios supervisionados curriculares ou estagios
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remunerados que desenvolveram em colégios, escolas, coletivos sociais, clinicas escola etc.; as
tabelas e quadros anualmente em componentes curriculares implicados com a produgdo
estatistica ou interpretacdo de informagdes demograficas, sociais e/ou sociohistoricas de seus
cursos da UESB de Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Histéria e Licenciatura e
Bacharelado em Psicologia; e as fotografias mensalmente durante as aulas dos componentes
curriculares de seus cursos da UESB de Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Historia e
Licenciatura e Bacharelado em Psicologia ou, ainda, nos estagios supervisionados curriculares
ou estagios remunerados que desenvolveram em colégios, escolas, coletivos sociais, clinicas
escola etc.

Identificado a frequéncia, lhes fiz oralmente a seguinte indagacao: relate percepgdes que
justifiquem os motivos para uma maior frequéncia na experienciacdo enquanto discente ou
estagiario de algumas imagens em relagdo a vivenciacao episodica de outras. Em suas respostas,
os/as par-cientes relataram que os mapas sdo mais disponiveis, pois muitas vezes sdo de
seus/suas proprios/as docentes ou dos laboratérios que participam e/ou coordenam, como
também podem ser acessados com uma maior “facilidade” nas bibliotecas dos colégios ou
escolas que estagiaram; as fotografias, desenhos e pinturas, tém maiores possibilidades de
experienciacao pelos seus dispositivos celulares e pelos slides expostos pelos/as docentes de
seus componentes curriculares, tendo menor possibilidade nos estagios nas escolas, colégios
etc., devido ao fato de nem todos espagos-tempos de atuacdo profissional disporem de
dispositivos didatico-tecnoldgicos para exposicdo de fotografias, desenhos ou pinturas; os
filmes, videos e séries com baixissimas possibilidades de experienciacdo tanto nos estagios,
devido ao reduzido tempo de aula ou de atendimento psicoldgico para experienciagdo ou pelo
reduzido nimero de dispositivos didatico-tecnologicos para exposicdo de videos, filmes e
séries, quanto na universidade, por muitos dos/as docentes acreditarem “perder” bastante tempo
de aula com essa experienciacao, tendendo a privilegiar, majoritariamente, a discussao textual
conceitual, apostando nessa tltima para uma maior possibilidade de desenvolvimento cognitivo
dos/as discentes; as tabelas e quadros nos estagios apenas durante as provas de fechamento das
unidades, pois embora até disponiveis nos livros didaticos parecem nao implicarem tanto a
atencdo dos/as estudantes da escola basica, e na universidade, apenas nos componentes
curriculares que trabalham diretamente com a produgdo e interpretagdo de informacgdes
demograficas e ou sociais, acreditando que os/as docentes de outros componentes parecem
“nem eles/as mesmos/as” se animarem com a experienciacao dessas imagens.

Ao relatarem sobre os motivos que acreditam limitarem ou potencializarem a
experienciacdo com multiplas formas de imagem nos mais diversos espagos-tempos de atuagao

profissional, optei durante a entrevista fenomenoldgica em realizar o seguinte questionamento:
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considerando a reducdo de verbas destinadas aos cenarios educativos, quando comegar a atuar
nesses cendrios vocé pretende investir em algum dispositivo, de maneira autbnoma, no seu
trabalho com imagens? No relato de suas percepgdes sobre esse questionamento, notei que
todos/as os/as par-cientes pretendem realizar investimentos para suas futuras atuacdes
profissionais ou, até mesmo, ja realizaram durante o desenvolvimento de seus estagios, podendo
esses investimentos vir a ser mais moderados como a compra de mapas mais atualizados,
molduras ou plastificagdo para exposi¢ao de desenhos e fotografias, tintas, lapis e papéis para
producdo de pinturas, como também, mais custosos por meio do deslocamento dos seus
notebooks particulares para os seus futuros espacos de atuagdo profissional e da compra de
dispositivos didatico-tecnoldgicos como projetores e caixas de som para experienciagdo com

fotografias e musicas. Tais interpretacdes podem ser expressas nos consecutivos relatos:

Sim! Entdo, eu pretendo investir um pouco mais, porque a escola que eu atuo
como estagiario ndo me fornece muitos recursos, entdo eu sempre levo meu
notebook. Meu notebook estd sempre na mochila, porque através dele eu trago
alguns videos, alguma musica, alguma coisa que eu possa quebrar aquela
rotina de s6 conteudo [textual]. Eu também investi em mapas! Eu comprei
alguns mapas, porque a escola tem mapas, mas sio mapas antigos. As vezes,
na discussdo do conteudo atual, para fazer aquele[/a] aluno|/a] se localizar,
perceber, se perceber, ele ndo me abrange mais, ndo me atende mais, ao que é
aquilo que eu desejo. Entdo, eu estou sempre buscando algumas pequenas
acodes que eu possa estar contribuindo de forma benéfica para tornar o meu
trabalho muito mais significativo, muito mais significativo e atuante para
aquele[/a] estudante[/a] que eu estou ministrando aquela aula. (Par-ciente
Bahia, entrevista fenomenoldgica, 2023).

Sim! Eu acredito que..., eu poderia citar novamente os que eu ja falei em outras
respostas, né! [...]. Faria um investimento financeiro de molduras, por
exemplo, para colocar desenhos ou até de fotografias que provoquem os
usuarios[/a] dos meus atendimentos. (Par-ciente Paraiba, entrevista
fenomenologica, 2023).

Sim! Eu acho que dois pontos. Primeiro que eu ja quando formar, eu acho que
¢ necessario, [pois] como nem todas as escolas t€m, por exemplo, um
datashow, eu acho que ¢é necessario €..., caixinha de som, com certeza, eu vou
ter uma caixinha de som. [...]. Com certeza, acho que vou investir nisso,
porque acho que faz total diferenca no ensino, algumas escolas ndo tém nem
livro didatico, entao € muito dificil prender o[/a] aluno[/a] com um conteudo
so de texto. Entdo, trazer a imaginagdo para esses[/as] alunos[/as], deixar a
mente deles[/as] também andarem e a propria mente trabalhar para eles[/as],
em favor deles[/as], em favor de aprender mais. Acho que isso vai fazer total
diferenca. Entdo, acho que esses sdo os meus dois pontos que eu vou investir.
Um datashow ¢ uma caixa de som. (Par-ciente Ceard, entrevista
fenomenologica, 2023, grifo meu).

Inicialmente, pensava em investir em questdes como um projetor. Porém, em
processo reflexivo, a gente vé que talvez o saldrio de professor ndo permita
altos investimentos. [...]. Com certeza, um apagador, um pincel, as coisas
basicas. Acho que tintas..., papéis, as coisas mais acessiveis, que com
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pequenos investimentos d& para conseguir atribuir para uma grande
quantidade de estudantes. (Par-ciente Sergipe, entrevista fenomenologica,
2023).

Sim! Sim! [...]. Nas escolas, se ndo tiver, com certeza eu levaria, dava um jeito
de arrumar um datashow e tudo. E talvez, talvez ndo, com certeza! Eu
procuraria uma forma de mostrar para a escola que ela também tem autonomia,
né! De poder fazer uma lista daquilo que precisa na escola, mas acho que isso
ndo seria um empecilho para mim quando for exercer a questdo, nessa questao
de professora, ndo seria empecilho ndo! Eu acho que eu iria a luta sim, porque
eu acho que vale a pena. (Par-ciente Pernambuco, entrevista fenomenologica,
2023, grifo meu).

Na administragdo publica sempre ha faltas, a gente v€, né! Nas escolas e até
na universidade, infelizmente, existe muito isso. Eu creio que quase todos|/as]
os[/as] professores[/as], tanto da rede universitaria ou municipal, t€m que ter
os seus dispositivos a mais para dar uma aula, por exemplo, porque € poucos
recursos que tem na escola, entdo, com certeza, teremos que investir. [...].
Até..., assim, eu acho que coisas simples, como materiais mesmo, até um
papel especifico, que a escola ndo da, as vezes ¢ s6 um papel oficio, se for
trabalhar com desenho, com lapis especificos, tintas a mais, porque na escola
ndo da para todos|/as]. (Par-ciente Alagoas, entrevista fenomenologica, 2023).

E..., eu acho que com certeza! Porque se eu vi verdade nesses momentos de
grupo de extensdo, né! Se eu vi que isso fez diferenca pra mim, tanto como
individuo quanto profissional, né¢! Eu gostaria de proporcionar isso a outras
pessoas, né! Eventualmente quando eu estiver lecionando ou entdo é..., eu
faria isso, mesmo com iniciativas financeiras minhas. Querendo ou nio,
muitas vezes a gente acaba achando um contexto assim que a gente nao
consegue..., a gente ndo tem as ferramentas certas para isso, mas a gente
procura as que vao conseguir suprir. Enfim, ndo sei se fez sentido! [...].
“Material didatico” é..., eu posso dizer, é..., mapas, eu digo também muito
mais coisas visuais, né¢! Porque querendo ou nao € um estimulo, né! para essa
geracdo “TikTok”, é...,voce ter esse... [...]. Euacho que investimento proprio,
por exemplo, quando vocé para pra estudar o que € que esses alunos vivem, o
que ¢ que esses alunos fazem e como eu posso adaptar isso @ minha maneira
de ensinar. E..., eu acho que é isso! E querendo ou nio, ¢é..., ser professor
exige isso, né? E..., vocé tem meio que se virar, no Brasil! Infelizmente nio
¢ o ideal, né? Sei que ndo ¢ o ideal, mas muitas vezes a gente tem que é...,
esta disposto a essas coisas. (Par-ciente Maranhao, entrevista fenomenologica,
2023, grifo meu).

Investiria sim! J& pensei até em fazer isso para facilitar o uso desses
“recursos”, né! [...]. Seria, imprimir algumas imagens que eu possa reutilizar
nas aulas de Historia, é..., tipo, tem um material que vocé imprime a imagem
e vocé plastifica, como se fosse plastificar, e ali faz com que aquele material
dure mais tempo. (Par-ciente Rio Grande do Norte, entrevista
fenomenologica, 2023).

Para além de uma disposi¢cdo em adquirir, por meio de iniciativa propria, dispositivos
que favorecam qualitativamente a suas experienciagdes com imagens, o Sergipe, revelou que o
seu investimento estaria intimamente relacionado a possibilidades de experienciagdo coletiva

com imagens; o Maranhdo, problematizou de forma critica que embora se proponha a tal
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investimento, acredita que o custeio de dispositivos didaticos deve ser feito, prioritariamente,
pelo/a seu/sua contratante/empregador (Estado, Municipio, Federagao etc.). Frente a percepgao
do Maranhdao, me assumindo como alguém que realiza investimentos proprios para
experienciacdo com imagens nos espagos-tempos educativos, mas que os faz acreditando que
tal investimento deveria ser uma obriga¢ao do Estado, penso que uma alternativa para mudanga
desse cenario seriam as lutas e manifestacoes coletiva-colaborativa entre docentes ¢ discentes,
e ndo, muitas vezes, a producao de atitudes despolitizadas em que docentes, enquanto categoria
socialmente desvalorizada, utilizam parte de seus saldrios, que muitas vezes ja sao baixos, para
investir no que seria uma responsabilidade dos poderes publicos, estando ciente que tais
desinvestimentos compactuam diretamente com as intencionalidades de uma logica de
privatizagdo. Junto ao meu entendimento, a Pernambuco expressa em suas percepgdes que ndo
pretende arcar com esse investimento sozinha, e estando ciente que hd uma logica de
precarizacao da Educagdo, ela revela que pretende realizar manifestacdes nas escolas a fim de
acessar maiores investimentos em dispositivos didaticos que proporcionem qualidade em sua
experienciacdo com imagens.

Logo apo6s a identificacdo das percepgdes iniciais de imagem dos/as par-cientes, das
formas de imagem que acreditam experienciar e das frequéncias com as quais experienciam
essas formas, busquei descrever e interpretar as intencionalidades com as quais desenvolvem
essas experienciacdes a fim de perceber as potencialidades que delas se manifestam. Para tanto,
retomei ao dispositivo imagético de levantamento das percepgdes iniciais de imagem dos/as
par-cientes, no seu seguinte questionamento: Figure o que pode lhe impulsionar ou movimentar
a trabalhar os contetudos da sua area de conhecimento atravessados por imagens. Com os relatos

das percepcdes dos/as par-cientes construi o seguinte Quadro 6.

Quadro 6 — Percepgdes de discentes universitarios/as sobre as intencionalidades na
experienciacdo com imagens e as potencialidades que delas se manifestam

Par-ciente Percepc¢ao do/a par-ciente

“Melhorar a compreensdo dos[/as] alunos[/as] sobre o conteudo; ajudar
na visualizagdo do objeto de estudo; garantir a inclusdo social de
alunos[/as] de uma forma que ajudem, principalmente, os[/as] que t€ém
alguma deficiéncia”. (Par-ciente Bahia, 2023).

“As imagens provocam aspectos que outras vias, as vezes demoram em
trabalhar. As imagens tem uma particularidade fenoménica, que pode
Paraiba evidenciar questdes emocionais que surpreendem. O trabalho com
imagens tem sido potente em varias escolas da Psicologia”. (Par-ciente
Paraiba, 2023).

“A percepgao dos[/as] alunos[/as] como uso dessas imagens possibilita a
Ceara associacdo da sua realidade com os contetdos. Isso traz uma forma mais
dindmica para o aprendizado”. (Par-ciente Ceara, 2023).

Bahia
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“A associagao de uma imagem com uma outra e o poder de poder observa-
Sergipe las, interpreta-las, descrevé-las e poder desenvolver o raciocinio critico”.
(Par-ciente Sergipe, 2023).

“A imagem ¢ muito ampla em seus ensinamentos, ela nos leva a buscar
sempre a aprender mais. Em geral, elas complementam umas as outras
gerando aprendizagem entre diversos conhecimentos”. (Par-ciente
Pernambuco, 2023).

“Me impulsiona e motiva, pois eu gosto muito de imagens e mapas, €
Alagoas aprendia mais através dessas atividades quando usavam mapas e figuras,
como exemplos”. (Par-ciente Alagoas, 2023).

“Despertar a curiosidade do[/a] aluno[/a] e proporcionar uma relagdo com
as suas realidades e territorialidade”. (Par-ciente Maranhao, 2023).
“Quando se trabalha com mecanismos que causam um impacto no[/a]
aluno[/a], acredito que contribua para o aprendizado. Promove fazer
comparacdes de mudangas e permanéncias”. (Par-ciente Rio Grande do
Norte, 2023).

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese.

Pernambuco

Maranhdo

Rio Grande do Norte

Com os relatos das percepgdes dos/as par-cientes, dispostas no Quadro 6, notei que o
Maranhao, a Ceara e, principalmente, a Pernambuco, intencionaram as suas experienciagoes
com imagens a fim de favorecerem potencialidades pedagdgicas ou educativas. Na poténcia
pedagégica ou educativa, os/as par-cientes revelaram a intencionalidade de suas
experienciacdes com imagens na qualificacdo de suas aprendizagens e de seus/suas futuros/as
estudantes da escola basica, uma vez que acreditam que por meio dessa experienciagio, quando
feita, principalmente, em formas mais coletivas-colaborativas, as pessoas podem dialogar as
suas vivéncias entre si, como também, com os contetdos que serdo problematizados.

Nas percepcoes do Bahia e da Alagoas, pude notar que eles/as intencionaram as suas
experienciacoes com imagens a fim de favorecerem potencialidades representativas. Na
poténcia representativa, os/as par-cientes revelaram a intencionalidade de suas
experienciagdes com imagens para expor e aproximar as pessoas dos fendmenos existentes no
mundo, como também, para ilustrar os conteudos de suas futuras areas de atuagao profissional
para elas, o que indiretamente tende a reduzir as imagens, unicamente, a recursos visuais.

Na percep¢ao da Pernambuco, notei, também, que ela intencionou a sua experienciagao
com imagens a fim de favorecer potencialidades integrativas. Na poténcia integrativa, a par-
ciente revelou a intencionalidade de sua experienciacdo com imagens para dialogar de forma
coletiva-colaborativa saberes e conteudos de diversas areas do conhecimento, pois supde que
h4 na imagem uma capacidade integrativa para o didlogo interdisciplinar.

Nas percepgoes do Maranhdo, da Ceara e da Alagoas, notei, também, que eles/as
intencionaram as suas experienciagdes com imagens a fim de favorecerem potencialidades
mobilizativas. Na poténcia mobilizativa, os/as par-cientes revelaram a intencionalidade de

suas experienciacdes com imagens para provocar nas pessoas um maior envolvimento com as
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suas futuras areas de atuacdo profissional e com os seus proprios processos de aprendizagem,
tornando-os/as mais comprometidos/as e/ou motivados/as com as tarefas que se relacionam as
suas areas de conhecimento.

Nas percepgodes do Bahia, do Rio Grande do Norte e, principalmente, do Sergipe, pude
notar que eles intencionaram as suas experienciagdes com imagens a fim de favorecerem
potencialidades cognitivas. Na poténcia cognitiva, os par-cientes revelaram a intencionalidade
de suas experienciacdes com imagens para possibilitar que as pessoas desenvolvam
competéncias cognitivas (compreensiva, critica e criativa) sobre os contetidos de suas areas de
conhecimento, se tornando mais reflexivas, questionadoras e inventivas para com as
concretudes, contradi¢cdes e capciosidades do mundo-da-vida, presentes nas mais diversas
escalas (rua, bairro, cidade, estado, regido, pais, planeta)) Uma ressalva sobre essa
potencialidade, é que, enquanto uma construcdo conteudista, a imagem tenderd apresentar
sentidos mais cristalizados.

Nas percepcdes do Bahia, notei, também, que ele intencionou a sua experienciacado com
imagens a fim de favorecer potencialidades inclusivas. Na poténcia inclusiva, o par-ciente
revelou a intencionalidade de sua experienciacdo com imagens para proporcionar a inclusdo
social da diversidade, uma vez que supde que nessa experiencia¢do, quando feita,
principalmente, em formas mais coletivas-colaborativas, as pessoas tendem a proporcionar
aberturas capazes de garantir e valorizar a expressdo das singularidades, sejam elas
biopsicossocioespiritual.

Nas percepgoes do Rio Grande do Norte e, principalmente, do Paraiba, pude notar que
eles intencionaram as suas experienciacdes com imagens a fim de favorecerem potencialidades
afetivas. Na poténcia afetiva, os par-cientes revelaram a intencionalidade de suas
experienciagcdes com imagens para o trabalho com as suas emogdes ou as de outras pessoas e,
também, para ampliagdo de consciéncia sobre aquilo que sentem ou ¢ sentido pelos/as outros/as.

De modo geral, durante as situagdes pedagogicas que vivenciamos a elaboragdo
documental do projeto de intervengdo imagético-pedagdgico, pude observar que os/as par-
cientes acreditaram que a experienciagdo com imagens precisa ser planejada, sentida e
desenvolvida com intencionalidades, pois dessa forma ela podera se tornar mais qualitativa
proporcionando, a0 mesmo tempo, potencialidades aos processos de ensino-aprendizagem de
suas areas de conhecimento.

Identificadas as intencionalidades dos/as par-cientes na suas experienciagdes com
imagens e caracterizada as potencialidades que essas intencionalidades manifestam, busquei,
durante a entrevista fenomenoldgica, reconhecer as mudancas de percepcao conceitual de

imagem dos/as par-cientes durante as situacdes pedagdgicas da EduGeoPsIC, como também,
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localizar ao que eles/as atribuem essas mudangas. Para tanto, lhes fiz o seguinte
questionamento: Vocé percebe alguma mudanga/transformagao na sua concepcao de imagem
antes da participagdo no grupo de extensao? Qual? A que atribui? Com os relatos das

percepcdes dos/as par-cientes construi o seguinte Quadro 7.

Quadro 7 — Percepgdes de discentes universitarios/as sobre as concepgdes de imagem
construidas durante a pesquisa-extensao

Par-ciente Percepcio do/a par-ciente

“Sim! [...]. Antes eu tinha uma visdo que a imagem era somente aquilo
fisico, que ela ndo estava envolvida com sentimento, com percepgdo. A
partir desse projeto, depois desse projeto, ter realizado esse projeto, eu
construi uma percep¢do de imagem totalmente diferente da que eu tinha
antes de iniciar o projeto. [...]. Eu atribuo exclusivamente ao projeto”.
(Par-ciente Bahia, entrevista fenomenologica, 2023).

“Sim! [...]. Nossa, eu fico pensando que eu peguei concomitante com a
disciplina que eu estava estudando imagens da perspectiva da Psicologia
Junguiana e ai eu consegui fazer varias relagdes ¢ ampliei imagem
conforme vocé foi trazendo para o grupo, para a perspectiva além do
concreto. Assim que pensar as imagens que a gente vai tendo no
pensamento, nos sonhos também, enfim, nas memorias. [...]. Eu acho que
Paraiba a troca de percepgoes entre o grupo. [...]. O da EduGeoPsIC. [...]. Sim,
sim! [...]. A disciplina... foi Topicos Especiais em Satde Mental, e onde
a gente estava discutindo as perspectivas de Jung. Mas assim, foi mesmo
aqui no grupo da EduGeoPsIC que eu ampliei essa ideia de imagem para
além do concreto, por algo que pode ser assim, abstrato e que parte
também da percepcdo, assim, de cada um[/a]”. (Par-ciente Paraiba,
entrevista fenomenoldgica, 2023).

“Sim! [...]. A principal mudan¢a na concepg¢do de como trabalhar as
imagens de forma ndo s6. Um entendimento que a imagem nao € s6 o que
se V&, mas o que se sente o que se atravessa, né? E vocé pode ter uma
imagem em varias coisas diferentes, em momentos diferentes. [...]. Ao
trabalho que foi feito no grupo, aos estudos, ao compartilhamento que a
Ceara gente teve. [...]. Isso, no grupo da EduGeoPsIC. E ndo so6, tirando a
concepgdo individual, mas com a contribui¢do de todos[/as] a gente vai
modificando algumas ideias. [...]. Acho que quando a gente foi para a
escola também, quando a gente foi fazer a oficina. [...]. Dentro do projeto,
fora do projeto, ndo”. (Par-ciente Ceard, entrevista fenomenoldgica,

Bahia

2023).
“Sim! [...]. Na concep¢do da imagem néo ser apenas o fisico, mas o que
Sergipe vem mentalmente também. [...]. Sim, foi durante a participacdo da

EduGeoPsIC”. (Par-ciente Sergipe, entrevista fenomenologica, 2023).
“Sim! [...]. A minha concepgdo de imagem, é que eu tinha a imagem
como fotografia, e depois do projeto, o que eu tenho sobre a concepgao de
imagem, ¢ que a imagem transmite para voc€. Se vocé olha para a
imagem, vocé sente raiva, vocé sente desejo, vocé sente carinho. [...].
Através das nossas leituras, através das nossas reunioes. [...]. Das reunides
do projeto. [...]. Projeto de extensao EduGeoPsIC, junto aos[/as] colegas
e o mediador”. (Par-ciente Pernambuco, entrevista fenomenologica,
2023).

“Sim, com certeza! [...]. H4 uma grande percepc¢ao que a imagem ndo €
Alagoas s0 o visual, mas ela faz parte de um todo, do sentido, do perceber, das
experiéncias. E isso me abriu os olhos, porque eu nd3o tinha essa

Pernambuco
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concepgao antes. [...]. Assim, foi depois do projeto com o orientador, nos
explicando, né! Sobre os estudos que a gente teve, e sobre a concepgao
dos[/as] outros[/as] colegas[/as] do grupo, o que seriam imagens para
eles[/as]. E isso me abriu os olhos para entender essa questdao da imagem
como uma experi€ncia sobre o lugar, sobre o pertencimento, sobre
memorias. E, assim, depois que a gente se reuniu e eu vi a concepcao de
outras pessoas, a gente chegou nesse consenso que a imagem nao € so o
visual, mas ela vai além”. (Par-ciente Alagoas, entrevista fenomenologica,
2023). ]

Maranhdo

“Percebi, sim! [...]. E..., principalmente em questdes étnico-raciais e
também a perspectiva, é..., das outras pessoas ¢é..., me ajudou a melhorar
e também aprofundar as percepgdes que eu ja tinha antes. [...]. Eu achava
que o conceito de imagem era muito mais vazio do que..., eu achava que
era um conceito mais vazio, mas ndo quer dizer que o conceito de imagem
era um conceito vazio. E quando eu participei do grupo de extensdo, eu
percebi que varias correntes, varios..., varias areas de estudo, como por
exemplo, a Psicologia mesmo tem concepg¢des mais aprofundadas e mais
esclarecidas sobre isso, né! Eu sei que essa palavra é meio errada mas |[...].
Vazio, por exemplo, a imagem ¢é..., a minha concepgdo de imagem antes
era tudo que eu via, né! Entdo era isso, basicamente. E depois da...,
EduGeoPsIC eu consegui ter uma visdo muito mais satisfatéria e
aprofundada sobre isso. [...]. E..., eu acho que muito mais como
percepcdes. E ai eu acho que percepcdo, ela ndo estd necessariamente
ligada s6 a algo visual, né? E algo, é..., de vivéncias, né? Tambéme..., é
isso. [...]. Eu acho que teve outros espacos sim, s6 que sempre a iniciativa
a partir do grupo. Entdo eu tinha alguma coisa que ficava instigado, que
me instigava a partir do grupo. E a partir do que foi debatido dentro do
grupo eu buscava em outros lugares, por exemplo, artigos é..., e enfim”.
(Par-ciente Maranhdo, entrevista fenomenologica, 2023).

Rio Grande do Norte

“Sim! [...]. E tipo, antes eu ndo tinha, eu nio me preocupava em entender
essa questdo das imagens, né? E agora eu vejo como algo importante para
compreender a sociedade em que a gente vive, né? Valorizar as diferencas,
enfim. [...]. Tipo, eu ndo enxergava as pessoas como imagens. Agora eu
consigo entender que imagens também estdo relacionadas a pessoas, a
corpos, a (...) grupos de pessoas. [...]. Estava mais relacionada a questao
de imagem de algum local, ou fotografia, enfim. [...]. Pelas discussoes
que a gente teve durante o curso. [...]. Projeto EduGeoPsIC. [...]. Aqui
foi o local mais importante que fez eu mudar essa visdo, esse
entendimento”. (Par-ciente Rio Grande do Norte, entrevista
fenomenologica, 2023).

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese.

Com os relatos das percepcdes, dispostas no Quadro 7, notei que todos/as os/as oito par-

cientes revelaram ter transformado as suas percepgdes iniciais de imagem, acreditando

modificé-las, principalmente, durante as situacdoes pedagogicas da EduGeoPsIC, em

novas/outras experiéncias e construgdo de sentidos. Suas percepgdes que antes revelavam as

imagens, unicamente, em formas-conteudos mais representacionalistas e racionalistas,

passaram a concebé-las como multiplas formas de materializagdo ou manifestacdo de

conteudos. Em outras palavras, os/as par-cientes passaram a notar as imagens como diversas e

capazes de aparecerem em formas-contetidos mais cristalizadas, 1dgicas, enrijecidas, pouco
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abertas, pessoalizadas, hegemonicas, como também, mais diversificadas, polissémicas,
coletivas-colaborativas, policromicas e até plasticas.

Outro ponto que busquei observar na experienciagdo com imagens dos/as par-cientes,
foram os afetos por eles/as produzidos a partir da potencialidade que manifestam em suas
experienciacdes. Para tanto, retomei ao dispositivo imagético de levantamento das percepgdes
iniciais de imagem dos/as par-cientes, no seu seguinte questionamento: comente sobre os
sentimentos e emogdes que emergiram, se manifestaram e atravessaram esse trabalho com
imagens. Com as suas percepgdes, notei que os/as par-cientes que manifestaram poténcia
pedagdgica ou educativa em suas intencionalidades na experienciacdo com imagens revelaram
sentimentos de vislumbramento, satisfagao, empolgacao, imersao e disposicao; os/as que
manifestaram poténcia representativa em suas intencionalidades na experienciagdo com
imagens revelaram sentimentos de felicidade e empolgacdo; a que manifestou poténcia
integrativa em sua intencionalidade na experienciagdo com imagens revelou o sentimento de
disposicdo; os/as que manifestaram poténcia mobilizativa em suas intencionalidades na
experienciacdo com imagens revelaram sentimentos de vislumbramento, satisfagdo,
empolgacdo e imersdo; os que manifestaram poténcia cognitiva em suas intencionalidades na
experienciacdo com imagens revelaram sentimentos de felicidade e satisfagdo; o que
manifestou poténcia inclusiva em sua intencionalidade na experienciagdo com imagens revelou
o sentimento de felicidade; e os que manifestaram poténcia afetiva em suas intencionalidades
na experienciagdo com imagens revelaram emocdes de alegria e dor e os sentimentos de
saudade e indignacao.

Por fim, nas percepc¢des dos/as par-cientes, pude notar que eles/as experienciam com
multiplas imagens, a medida que, inicialmente, também as percebiam enquanto construcdes,
majoritariamente, representacionalistas e/ou racionalistas. Ao que confere a frequéncia de suas
experienciacoes com as diferentes formas de imagem, pude observar que tal frequéncia esta
intimamente relacionada a disposicdo de acesso a essas imagens nos espagos-tempos
universitarios que frequentam ou nos seus futuros locus de atuacdo profissional. Sobre as
intencionalidades nas experienciagdes com imagens pelos/as par-cientes e a poténcia
caracterizada dessa intencionalidade, observei que essas podem ser: pedagdgica ou educativa,
a fim de potencializar os processos de ensino-aprendizagem de forma qualitativa por meio do
didlogo com as vivéncias, implicando em sentimentos de vislumbramento, satisfacdo,
empolgagdo e disposicdo; representativa, buscando traduzir os fendmenos existentes,
implicando em sentimentos de felicidade e empolgacao; integrativa, promovendo a integracao
coletiva-colaborativa de conteudos de diversas areas de conhecimento, implicando no

sentimento de disposi¢do; mobilizativa, para propiciar um maior envolvimento e participagao,
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implicando em sentimentos de vislumbramento, satisfagdo, empolgacdo e imersdo; cognitiva,
pleiteando o desenvolvimento dos pensamentos compreensivo, critico ou criativo, implicando
em sentimentos de felicidade e satisfacdo; afetiva, para o trabalho com as emogdes e ampliagao
de consciéncia sobre aquilo que se sente, implicando em emogdes de alegria e dor e nos
sentimentos de saudade e indignacdo; e inclusiva, proporcionando a inclusdo e integragdo da
diversidade, implicando no sentimento de felicidade. J& sobre as mudancas de suas percepgoes,
os/as par-cientes revelaram novas/outras experiéncias e construgdes de sentidos com imagens,
sendo essas mais diversas e capazes de aparecerem em formas-conteudos mais cristalizadas,
logicas, enrijecidas, pessoalizadas, pouco abertas e hegemodnicas, como também, mais
diversificadas, coletivas-colaborativas, polissémicas, policromicas e até plasticas, atribuindo

essa mudanga, principalmente, as situacdes pedagdgicas dessa pesquisa-extensao.

6.4 As aprendizagens que os/as par-cientes acreditam ter produzido por meio da

experienciacio coletiva-colaborativa com imagens

Nessa subse¢do textual tento problematizar o seguinte objetivo especifico dessa tese
académica: capturar nas percepcdes dos/as par-cientes quais os desenvolvimentos formativos
ou aprendizagens eles/as acreditam produzir através da experienciagdo coletiva-colaborativa
com imagens. Para tanto, em entrevista fenomenolégica lhes fiz o seguinte questionamento: o
que aprendeu com o trabalho coletivo-colaborativo com imagens? Ou seja, informe se esse
trabalho lhe possibilitou alguma transformagdo pedagdgica. Com os relatos das percepcoes

dos/as par-cientes construi o seguinte Quadro 8.

Quadro 8 — Percepgoes de discentes universitarios/as sobre as aprendizagens produzidas
através da experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens

Par-ciente Percep¢iao do/a par-ciente

“Sim, com certeza! E para informar as situagdes, né! [...]. Pela minha
experiéncia que eu tinha até entdo com a sala de aula, eu ficava muito
preso na questdo do conteudo. Por estagiar em um local que me exigia
essa demanda, exigia conteudo, conteudo, conteido, eu ficava muito
preso nisso, mas com o projeto eu pude perceber que ha pequenos
mecanismos que eu posso inserir nessa dinadmica para poder ndo tornar,
ndo ficar s6 preso nessa questao do conteudo. Buscar entender a vivéncia
Bahia daquele[/a] aluno[/a], buscar trazer aquele[/a] aluno[/a] para a discussao,
para o debate, ouvir aquele[/a] aluno[/a]. Eu vivencio o ambiente da escola
particular ja tem trés anos, entdo eu sou sempre cobrado a um
monitoramento das minhas atividades, a um monitoramento, entdo nao ¢
algo que eu poderia, apesar que na faculdade de vez em quando eu via que
poderia, mas assim, trazer isso para a pratica era muito dificil. E com o
projeto eu consegui perceber pequenas situacdes que eu posso trazer
esse[/a] estudante[/a], que eu posso ouvir esse[/a] estudante, que eu posso
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escutar esse[/a] estudante, que eu posso aprender com ele[/a], ndo ficar
preso somente na questdo do conteido em si”. (Par-ciente Bahia,
entrevista fenomenoldgica, 2023).

Paraiba

“Como agora eu tenho ja, oficialmente, foi essa semana a minha
formatura, a formagdo de licenciatura em psicologia e eu pretendo seguir
por essa area de docéncia, eu sempre trabalho nas minhas aulas uma
perspectiva dindmica, ludica e, sim, com desenho eu ja trabalhei,
principalmente no viés terap€utico, mas algo que eu ja vi outros[/as]
colegas fazendo, que agora o grupo me despertou enquanto um ‘recurso’
pedagdgico muito potente, foi algo que foi de outro subgrupo, que foi da
fotografia. Inclusive, eu fiquei pensando ja em um trabalho com fotografia
enquanto ‘recurso’ imagético na minha comunidade ou em outro espago
que possa reavivar esse afeto nas pessoas a partir da fotografia, porque
eu..., e isso ficou muito marcante também pra mim, quando a gente estava
exibindo os videos no auditdrio e os[/as] alunos[/as] que participaram do
subgrupo de fotografia viu as fotos que eles[/as] haviam registrado e
comentavam, assim, a empolgacdo e o quanto a fotografia, ela segura o
significado da imagem, assim, de forma que quando a pessoa vai revendo
ali, ela vai rememorando, vai revivendo, vai tendo outro significado. Eu
acho que o subgrupo de fotografia conseguiu fazer isso com aqueles[/as]
alunos|[/as] e ai eu fiquei pensando que a fotografia, enquanto ‘recurso’
educacional de ensino-aprendizagem da imagem ¢ algo que eu
provavelmente vou usar pedagogicamente, que foi despertado assim aqui
no grupo”. (Par-ciente Paraiba, entrevista fenomenologica, 2023, grifo
meu).

Ceara

“Sim! [...]. Primeiro, é observar as pessoas nao individualmente. Acho
que isso foi o principal aprendizado que eu tive dentro do grupo, né!
Entender o[/a] outro[/a] dentro da sua individualidade mesmo, de como
noés somos diferentes e como cada coisa afeta as pessoas diferentes. Acho
que isso vou levar para meu estudo e para por exemplo, a minha profissdo
de professora, acho que isso faz total diferenca, acho que esse foi o
principal ponto que eu tenho assim de transformagdo. E trabalhar com
imagens, ndo s6 a imagem como a gente estava vendo na primeira
percep¢do, mas a imagem como um todo e também ver o que, por
exemplo, os[/as] alunos[/as] podem ter de mais, o que eles[/as] gostam
mais de fazer e trabalhar, desenvolver aquilo que eles[/as] gostam. Eu
acho que a imagem, ela traz isso, poder trabalhar de varias formas, dentro
do que o[/a] aluno[/a] também tem de melhor e que ele[/a] esta trazendo
ali na sala de aula”. (Par-ciente Ceara, entrevista fenomenologica, 2023).

Sergipe

“Novos métodos e metodologias que podem ser utilizadas para a
‘aplicagdo de contetidos’ e trabalhados, tanto pela area de formacao
quanto interdisciplinar na escola, que possibilitam atrair os[/as]
alunos|/as] a participarem das atividades propostas pelos[/as] docentes,
que € uma tematica que me atrai, que ¢ a de producdo de ‘recursos
didaticos e paradidaticos’, entdo para mim foi de ampliar o campo de...,
‘recursos’ que podem ser utilizados para trabalhar em sala de aula”. (Par-
ciente Sergipe, entrevista fenomenoldgica, 2023, grifo meu).

Pernambuco

“Sim, me transformou. Eu tinha vontade, né! Aquela coisa, quando vocé
faz Geografia, vocé tem a [sublarea [de Geografia] Humana, tem [a
subJarea [de Geografia] Fisica e através do projeto, despertou em mim.
Eu parti para a area de Educacao [ou subarea de Ensino de Geografia] e
levar essa questdo do racismo, as coisas que eu coloco na minha poesia,
para fazer junto com o mediador a minha monografia e a gente da
continuidade a esse projeto da EduGeoPsIC, de uma forma que eu possa,
novamente, levar para as escolas, para a sociedade outras falas, ndo s6 a
minha fala, mas de outras também. E me ajudou a ter olhares diferentes
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na construgdo da minha prépria questao pessoal, assim como a pedagogica
mesmo, académica, na parte da educacdo, que tinha coisas que eu ndo
sabia, tem coisas que me abriram algumas coisas. E ¢ isso. [...]. Da
pedagogia, uma forma como vocé deve abordar certos assuntos, todos os
assuntos, ndo certos. Os assuntos em sala de aula, num projeto, numa
escola, que vocé tem que saber como vai abordar, ter conhecimento,
porque vocé ndo pode chegar de qualquer jeito. E isso foi muito
importante no projeto, faz com que a gente siga a questao, a nossa coisa
da questdo académica, podendo levar isso para a vida”. (Par-ciente
Pernambuco, entrevista fenomenologica, 2023).

Alagoas

“E, assim, na questdo pedagogica, abriu os meus olhos, porque para mim,
na Geografia, por exemplo, imagem era s6 olhar o mapa e ver. Estou
vendo um mapa, uma imagem. Mas me deu essa percep¢ao que a imagem
¢é muito mais. E o sentir, é o agir, ¢ a experiéncia mesmo. E através do
desenho, através de uma musica, de um poema, da sua expressao pessoal,
né! E coletiva, também. Isso foi de grande relevancia para mim, para
minha formagdo também”. (Par-ciente Alagoas, entrevista
fenomenologica, 2023).

Maranhdo

“E..., ta. Eu acho que é. O que eu..., consegui tirar como muito proveitoso
desse grupo é..., foi algo meio é..., algo meio, €. Tipo é..., algo..., sdo
coisas que elas s3o diferentes entre si. Acho que a primeira é o
planejamento, né! Acho que planejamento faz muita diferenca, €..., vocé
para, assim, sempre e vocé reflete ‘o que ¢ que eu quero trazer para esse
momento?’ E..., mesmo sendo momento de projetos ou sendo momentos
de oficinas..., projeto com oficinas, mesmo sendo momento de aula, €...,
o momento do planejamento, ele ndo ¢ um momento s6 burocratico, né!
Querendo ou ndo, ¢ um momento em que vocé..., €..., em que vocé
coloca..., é..., em cheque..., ndo sei se faz sentido. Mas, ¢ um momento
em que vocé €..., um momento que € necessario, enquanto professor|/a],
para vocé conseguir tirar o pra que voc€ consiga alcancar suas
expectativas, né! [...]. E essa segunda coisa, que € a imprevisibilidade, né!
As vezes vocé tem que saber se virar com algo que nio estava nos seus
planos, né! Que ndo estava no planejamento. Eu acho que isso fez muita
diferenca, por exemplo, de novo, né¢! O momento negativo que se tornou
positivo. Quando os[/as] estudantes acabavam a atividade e ai eles[/as]
ndo sabiam mais o que fazer. Entdo vocé saber como convoca-los[/as]
novamente para aquela construgdo. Entdo foi algo que ndo estava
planejado, mas que..., é..., que..., [Par-ciente faz um estalo com dedos]
que esse..., eu tinha uma chefe que ela falava ‘esse tino’ é algo importante
quando se ¢ professor[/a], né! Querendo ou ndo em que vocé sé aprende
nos momentos que vocé esta lecionando. E isso ai”. (Par-ciente Maranhao,
entrevista fenomenoldgica, 2023, grifo meu).

Rio Grande do Norte

“Sim! Eu acho que eu vou acabar repetindo o que eu ja falei. [...]. E tipo,
me fez pensar que trabalhar com imagem envolve um planejamento,
envolve todo um preparo e isso pode ser abordado na sala de aula de uma
forma bastante positiva, no sentido de..., fazer com que os[/as] alunos|/as]
reflitam sobre aquelas imagens ¢ compreendam, né! Os sentidos, o que
pode ser abordado com as imagens”. (Par-ciente Rio Grande do Norte,
entrevista fenomenoldgica, 2023).

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese.

Na interpretacdo das percepgoes, dispostas no Quadro 8, observei que o par-ciente

Bahia, revelou ter aprendido com a experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens, a criar

possibilidades de didlogo entre as vivéncias dos/as estudantes da escola basica com os
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contetidos que pretende problematizar em sua area de conhecimento. Tal didlogo tende a
implicar atencdo com a escuta e valorizacao dos saberes desses/as estudantes, como também, a
favorecer que aquilo que o Bahia os/as ensine possa se configurar em aprendizagens mais
experienciais.

O par-ciente Paraiba, revelou ter aprendido com a experienciacdo coletiva-colaborativa
com imagens, a notar a poténcia pedagogica das imagens no trabalho com os afetos, memorias
e percepcdes de seus/suas estudantes e/ou usuarios de atendimento psicologico. Imagino que
quando experienciadas de maneiras cuidadosas e sensiveis, as imagens favorecem o
desenvolvimento de competéncias afetivas, uma vez que podem tanto auxiliar na manifestacao
e experienciacdo de emogdes e sentimentos, quanto ampliar a consciéncia de quem as percebe
sobre os fenomenos que as afetam.

A par-ciente Ceara, revelou ter aprendido com a experienciagdo coletiva-colaborativa
com imagens, a importancia de propiciar um espaco-tempo para expressao das singularidades
dos/as seus/suas estudantes, implicando cuidados tanto com a intencionalidade na escolha de
imagens que proporcionem poténcia pedagogica aos processos de ensino-aprendizagem da sua
area de conhecimento, quanto com a problematizacdo dessas imagens, uma vez que 0s
contetidos ou formas nelas contidos podem afetar direta ou indiretamente quem os percebe.
Uma outra aprendizagem expressa pela Ceara, foi a importancia da construcdo de
planejamentos tecidos para os/as outros/as terem abertura para por eles/as serem modificados,
podendo assim se tornarem elabora¢des mais horizontalizadas e capazes de expressarem nao
somente as intencionalidades dos/as mediadores/as como também as dos/as participantes.

O par-ciente Sergipe, revelou ter aprendido com a experienciagdo coletiva-colaborativa
com imagens, a reconhecer a metodologia de ensino em projetos de intervengdo imagético-
pedagdgicos enquanto alternativa a praticas educativas mais tradicionalistas, como também, a
notar nessa proposta possibilidades qualitativas de problematizar conteudos interdisciplinares
ou de sua area de conhecimento propiciando uma maior participacdao de seus/suas estudantes.
Por ter como foco o favorecimento de um clima grupal agradavel, tornando as situacdes
pedagogicas mais acolhedoras, como também, as imagens de vida-formacgdo dos/as
participantes como ponto nuclear de sua composi¢do, proporcionando uma maior
desejabilidade para com o que se € construido, a referida metodologia tende a proporcionar uma
maior participacdo e envolvimento das pessoas que a desenvolvem uma vez que se constitui
dos conteudos e formas desvelados de suas proprias experiéncias.

A par-ciente Pernambuco, revelou ter aprendido com a experienciagdo coletiva-
colaborativa com imagens, a implicar qualidade nos projetos que dispde para os/as outros/as,

buscando compo-los de uma maneira cuidadosa e atenta a escolha das palavras utilizadas, pois
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assim tende a potencializar que o método adotado se expresse mais aberto e relacionado com a
vida. Outras aprendizagens relatadas pela Pernambuco, foram a possibilidade de fortificagao de
suas proprias identidades sociais por meio da experienciagao com imagens e da valorizagao dos
componentes curriculares das subéreas de ensino e fundamentos da Educagao, proporcionando
tanto uma maior aten¢do e cuidado para com a sua formagdo em um curso de Licenciatura,
quanto uma maior mobilizac¢ao para a constru¢ao de um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
de graduagdo na subarea de ensino, me escolhendo como o seu orientador.

A par-ciente Alagoas, revelou ter aprendido com a experienciagdo coletiva-colaborativa
com imagens, a possibilitar que o seu trabalho pedagdgico favoreca a expressdo das
pessoalidades de cada um/a de seus/suas estudantes, como também, a expressao da coletividade
de sua turma através do desenvolvimento de competéncias sociais que fomentem interacdes
colaborativas capazes de configurar essas pessoalidades em uma totalidade integradora. Uma
outra aprendizagem desenvolvida pela Alagoas, foi a ampliagdo de sua percepgdo inicial do
conceito de imagem para além do sentido da visdo, passando, também, a relacioné-la as suas
experiéncias € ao seu pensar-sentir-agir.

O par-ciente Maranhdo, revelou ter aprendido com a experienciacdo coletiva-
colaborativa com imagens, a desconstruir a sua ideia enrijecida de planejamento como um ato,
unicamente, burocratico, para concebé-lo como um ato de cuidado. Ainda sobre o
planejamento, o Maranhdo relata o quanto este precisa estar aberto para os acontecimentos que
“ndo estavam nos planos”, pois dessa forma podera tanto se mostrar mais flexivel, quanto mais
sensivel para com as adversidades do mundo-da-vida, favorecendo, ao mesmo tempo, que a sua
implementagdo se torne mais marcante e experiencial para quem a vivencia.

O par-ciente Rio Grande do Norte, revelou ter aprendido com a experienciacdo coletiva-
colaborativa com imagens, a desenvolvé-la em didlogo com a construcdo de competéncias
cognitivas de seus/suas estudantes, fomentando que essa experienciagdo aconte¢a de maneiras
mais reflexivas, questionadoras e inventivas. Outra aprendizagem construida pelo Rio Grande
do Norte, foi o entendimento de que a experienciagdo com imagens requer planejamento. Tal
planejamento em seu entendimento estaria relacionado a sele¢do das formas de imagem que
serdo experienciadas, e as estratégias para que essa experienciagao se desenvolva em dialogo
com as vivéncias dos/as estudantes € com os conteudos que se pretende problematizar.

Por fim, os/as par-cientes, de maneira geral, acreditam ter produzido diversas
aprendizagens por meio da experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens, as quais se
relacionam com a intencionalidade na escolha de imagens que proporcionem poténcia
pedagogica aos processos de ensino-aprendizagem de suas areas de conhecimento; com o

desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e afetivas por meio da experienciagao
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coletiva-colaborativa com imagens; com a chance de realiza¢do dessa experienciagdo em
dialogo com as vivéncias dos/as estudantes e com os conteudos disciplinares ou
interdisciplinares que se pretende problematizar; com o favorecimento de escutas empaticas e
sensiveis que proporcionem a expressao das singularidades, como também, a integracao dessas
em uma expressdo coletiva; com a constru¢do rigorosa de planejamentos que fomentem
abertura maxima para reelaboracdo coletiva-colaborativa com os/as outros/as; com o
reconhecimento da metodologia de ensino em projetos de intervencao imagético-pedagdgicos
como alternativa a praticas educativas mais tradicionalistas; com a valorizagdo dos
componentes curriculares das subareas de ensino e fundamentos da Educacdo; com a
possibilidade de fortalecimento de suas proprias identidades sociais por meio da experienciagao
coletiva-colaborativa com imagens; e com o aprofundamento e mudanca de percepg¢do sobre o

conceito de imagem.

6.5 As percepcoes de grupo que os/as par-cientes acreditam ter produzido durante a

pesquisa-extensao e as relacdes que supdem existirem entre os grupos e as imagens

Nessa subsecao textual tento problematizar as percepcdes de grupo que os/as par-cientes
supdem ter construido durante as situagdes pedagdgicas dessa pesquisa-extensdo, como
também as relagdes que acreditam existirem entre os grupos e as imagens. Para tanto, em
entrevista fenomenologica lhes fiz o seguinte questionamento: vocé percebe alguma
mudanca/transformacao na sua concepcao de grupo antes da participacao no grupo de extensao?
Qual? A que atribui? Com os relatos das percepcoes dos/as par-cientes construi o seguinte

Quadro 9.

Quadro 9 — Percepgdes de discentes universitarios/as sobre as concepgdes de grupo
construidas durante a pesquisa-extensao

Par-ciente Percepc¢iao do/a par-ciente

“Sim, sim! [...]. E..., um grupo..., minha concepgdo de grupo depois do
projeto passou a ser mais harmonica, passou a ser algo mais é..., formado
por um grupo de pessoas que tem uma finalidade. Antigamente, grupo,
para mim era tipo assim, vou formar um grupo sO pra realizar uma
determinada atividade, para realizar determinada atividade. Hoje em dia a
concepgao de grupo € que eu posso..., nesse grupo € um lugar que eu posso
Bahia me permitir, que eu posso falar sobre questdes para além daquilo que a
gente esta discutindo, para além daquilo que a gente tem como finalidade.
Eu posso trazer alguma vivéncia, eu posso confiar nesse grupo, ¢ um
espaco que eu posso falar de certos assuntos que antigamente eu ndo teria
coragem de falar com um grupo, com a concepgao de grupo que eu tinha.
[...]. Atualmente, sim. Porque foi o que me fez ter um novo olhar sobre o
que € um grupo. Desde entdo eu ndo participei de um outro grupo, mas eu
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atribuo a esse projeto sim”. (Par-ciente Bahia, entrevista fenomenoldgica,
2023).

Paraiba

“Sim, eu trabalhei com grupos dentro desses cinco anos e meio do curso.
Na verdade, desde antes do curso, eu ja trabalhava com grupos em outros
espacos, mas academicamente, profissionalmente, segundo a perspectiva
da Psicologia, foi desses cinco anos e meio. E sempre trabalhei com
grupos, né! E ai, inclusive, na minha turma, acabava sendo referéncia para
outros[/as] colegas, quando: ‘Ah, o que que eu faco com tal grupo?
Preciso trabalhar com grupo. Nao sei o que eu fago aqui. Como faz para
comecar um grupo? Como faz agora que a gente esta nesse ponto aqui, 0
que voceé sugere?’ E eu realmente me considerei muito capaz de trabalhar
com grupos, por esse feedback das pessoas também durante o curso. E ai,
chegando na EduGeoPsIC, que ai a gente teve todo aquele momento de
trabalhar, perspectiva de grupo operativo, que eu ja tinha trabalhado antes
também, contribuiu de uma forma surpreendente, surpreendeu as
expectativas que eu tinha criado porque foi o primeiro grupo desses que
eu trabalhei, que eu tive uma duragdo de..., porque, assim, durante a
graduagdo, os grupos que a gente vai trabalhando tem um tempo muito
pontual e aqui, apesar de ndo ter sido tantos encontros, o envolvimento
afetivo, que é uma caracteristica também do grupo operativo, ficou muito
demarcado pra mim. E como as movimentagdes dentro do grupo elas iam
sendo feitas a partir dessa relagdo de afeto, desse respeito mutuo, dessa
colaboragdo com os colegas e essa consideragdo empatica mesmo, de
saber até onde vai o limite de um e ai dar continuidade dali, ser suporte.
Entdo, a movimentagdo afetiva do grupo foi algo que se apresentou de
uma forma nova para mim, assim, enquanto fenomeno. Havia em outros
grupos que eu trabalhei, mas com a intensidade que foi a EduGeoPsIC foi
novo. [...]. Eu acredito que a clareza das propostas. Foi algo que foi dito
desde o inicio do grupo, que era para ser um espaco Seguro, as
perspectivas de estudo sobre imagens, sobre Educacao, sobre intervengao
Psicossocial e Geogréafica, foi dito desde o inicio e sempre foi reforgado,
ndo s6 no primeiro encontro, mas nos outros encontros ia sendo reforcada
essa ideia de que temos determinadas coisas para cumprir, mas sempre
nessa perspectiva humanizada de saber at¢ onde a gente da conta
humanamente falando, e respeitando esse tempo de cada um. Eu acho que
nesse momento que as pessoas iam se sentindo respeitadas, conseguimos
fazer o que fizemos, né? Todo esse processo da EduGeoPsIC, eu atribuo
muito a isso, a ter se tornado, a partir dos acordos, um espaco seguro”.
(Par-ciente Paraiba, entrevista fenomenoldgica, 2023, grifo meu).

Ceara

“Muito. [...]. Dentro da primeira parte da gente aqui, eu pude perceber
[...]. O trabalho em grupo eu sempre via de forma diferente, trabalhando
aqui com esse grupo especifico, eu pude perceber como é importante o
trabalho coletivo, né! Porque trabalhar em grupo nem sempre ¢ trabalhar
coletivamente. Entdo a unido, as vezes o pensamento de um agregava o
outro, entdo acho que a colaboracao que teve entre os[/as] integrantes acho
que foi a principal diferenga, nunca tinha vivido em um grupo igual a esse,
com afetos e enfim. [...]. Nao, acho que o principal foi aqui, porque como
a gente vive na universidade, a gente ainda tem alguns atravessamentos
assim que ndo fazem a gente ter um grupo assim tdo colaborativo. Acho
que esse foi o primeiro grupo dentro da universidade, acho que em todos
0s grupos que eu ja participei que eu pude ter essa outra percepcao”. (Par-
ciente Ceard, entrevista fenomenologica, 2023).

Sergipe

“Eu tinha a percepcdo de grupo, as pessoas que se unem para determinada
finalidade e fazem individualmente, depois apenas juntam, e hoje eu
entendo que as pessoas se unem para uma finalidade, trabalham como
parceiros[/as] e buscam o mesmo objetivo, finalidade, para essa
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determinada coisa que eles[/as] se juntaram. [...]. Os didlogos dentre o
grupo. [...]. A EduGeoPsIC e as acdes desenvolvidas também pela
EduGeoPsIC na teoria e na pratica. [...]. Na escola, as realizacdes na
escola, que foram subdivididas nas oficinas, mas ao mesmo tempo unidos
pela mesma finalidade do projeto”. (Par-ciente Sergipe, entrevista
fenomenologica, 2023).

Pernambuco

“Eu acho que um grupo €. [...]. Antes eu achava que um grupo trabalhava
junto, mas nao tinha tanta necessidade de saber um do outro, de conhecer
na intimidade um pouco do outro, do seu lado, tanto da sexualidade, da
sua raca, o que ele[/a] pensava sobre isso. E depois do projeto, a gente vé
que no grupo a gente pode ter isso e apoio, né! Eu senti muito apoio no
grupo, tanto do mediador como dos[/as] colegas, e que aqui a gente
expressa felicidade, expressou tristeza, expressou..., companheirismo
mesmo. De uma forma como o grupo eu achava que antes, minha visao
de grupo ndo tinha muito isso. Eu acho que as pessoas eram muito
fechadas, e nesse grupo a gente foi ter uma relagéo mais aberta de debates,
de coisas, mas que cada um chegava no limite do outro respeitando. [...].
O grupo antes, talvez grupo antes, talvez ndo, com certeza, grupo antes
para mim, eu enxergava de uma forma que vocé ndo poderia levar algum
tipo de coisa que vocé tinha passado na vida, porque talvez alguém ia
achar que era frescura, que era questdo de vitimizar a questdo da minha
pessoa, € nesse grupo ndo. A gente teve apoio porque teve outras pessoas
também que sofreram ‘preconceito’, ndo por ser negra, mas por outras
coisas que aconteceram na vida. E grupo eu acho que ¢ isso, grupo vocé
tem que ter apoio, vocé tem que falar sem vocé ter medo do que vocé esta
falando, de expressar o que vocé estd sentindo. E nesse grupo
EduGeoPsIC, eu senti isso. [...]. Teve um grupo antes que eu faco parte,
né! Que ¢ o coletivo feminista, que ¢ de Caitité, que me deu um ‘apice’
logo no inicio, para mim libertar de algumas coisas. Agora, o que eu
encontrei no grupo EduGeoPsIC foi o que realmente me deu liberdade
para mim hoje falar o que eu falo, para mim hoje colocar a questdo do
racismo mais aberto, para mim e para algumas pessoas que talvez ndo
sabia que eu ja tinha sofrido esse racismo. [...]. E que isso veio até de
surpresa também para as outras pessoas, né! O sofrer racismo, acha que
quem esta perto nunca passou por isso, € ja passou”. (Par-ciente
Pernambuco, entrevista fenomenologica, 2023, grifo meu).

Alagoas

“Ah, sim, eu vi grandes diferencas, né! Porque..., com o grupo
colaborativo, a gente viu que tem, €..., uma diversidade grande, e essa
reunido foi muito significativa, esses meses que a gente teve junto. A
gente aprendeu a lidar com varias situagdes, que eu ainda ndo tinha
experimentado. E também ver a concepg¢ao de cada um, a visdo em varios
aspectos. E assim, foi muito significativo para mim, porque eu nunca tinha
participado de um projeto de extensdo, e em um grupo assim... Me ajudou!
Mais um aprendizado! Se fosse eu sozinha ndo ia ter tanto significado...,
é, tanta..., como eu posso falar uma palavra? E..., me fugiu agora, mas
com o grupo foi bem melhor para mim..., voltar, né! A ativa, porque eu
estava um tempo, né! Parada..., mas me ajudou até na questdo da...,
timidez e ai estou me soltando mais e isso me ajudou muito para a minha
formag@o. [...]. Assim, eu achava que o grupo era, assim, para gente
dividir as tarefas, né! Para ndo sobrecarregar s6 uma pessoa € que essa
reunido ia ser mais facil de produzirmos qualquer projeto, né! Entdo...,
hoje, para mim, o grupo ¢ isso, o colaborar nas tarefas. [...]. E hoje eu vi
que é muito mais do que isso também, né! Depois desse..., ndo so a
colaboragdo, mas assim, os afetos, as experiéncias que a gente tem junto,
é assim, para vida. E muito importante. [...]. Depois das experiéncias
mesmo, do conhecer a mais assim, da vivéncia, do dia a dia mesmo com
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eles[/as]. Porque antes de conhecer eu nio tinha muita..., ndo sei essa
palavra..., intimidade. [...]. Porque o grupo antes, eu s6 pensava que era
sO6 um servico ali, que a gente teria que dividir as tarefas e cada um fazer
a sua parte. Mas quando a gente se reune e tem mais vivéncia, mais
experiéncia, compartilha disso, o grupo fica mais forte, mais unido.
Quando a gente divide as nossas experiéncias, ndo s6 no campo
profissional ou académico, mas da vida mesmo, de experiéncias, isso
significa mais na minha concepgao. [...]. E, quando a gente veio pra...,
assim, a universidade um todo, mas quando a gente teve essa oportunidade
de ter um grupo menor, por exemplo, que ja me ajudou a ter essa
percepcao a mais do que é um grupo colaborativo. [...]. Essa extensao.
[...]. Isso, isso.”. (Par-ciente Alagoas, entrevista fenomenologica, 2023).

Maranhdo

“Nossa! Antes eu tinha uma concep¢do de grupo muito mais..., €
porque..., como eu nao sou estudante de Psicologia, né! Eu ndo sou
psicanalista. [...]. Eu tinha uma concepg¢ao muito superficial de grupo, né!
Para mim, grupo era s6 um conjunto de pessoas, s6. Também foi muito
legal saber que cada grupo, cada pessoa no grupo, desempenha um papel,
né! Achei muito legal isso e..., achei engragado também. Mas mudou
muito, né! Minha concepgao sobre grupo. Antes, para mim, grupo era so
um conjunto de pessoas e que, ndo necessariamente, cada um exercia um
papel que normalmente cada grupo tem, enfim. [...]. O que eu penso
agora? Que grupo ndo, necessariamente, € s6 um conjunto de pessoas, mas
acho que € um conjunto de pessoas com o0 mesmo proposito! Nao sei...,
ou com proposito similar! Entdo acho que minha concepgao vai mais por
ai, agora. E que cada um[/a] vai exercer um papel, ou ndo. [...]. Eu acho
que também, é..., a partir das vivéncias que eu tive em sala de aula esse
semestre. Acho que a partir do conhecimento que eu tive no grupo de
extensdo eu pude ter um olhar mais ‘clinico’..., mais critico dos grupos
que cu fazia e fago parte, principalmente na sala de aula. E a partir disso,
eu consegui refletir de uma maneira mais satisfatoria sobre esses grupos”.
(Par-ciente Maranhdo, entrevista fenomenologica, 2023, grifo meu).

Rio Grande do Norte

“Antes ou depois? [...]. Assim, ja tinha um entendimento sobre o que era
um grupo, mas assim, a EduGeoPsIC me ajudou a entender que a gente
tem que ter certos cuidados, né¢! Com o grupo, porque estamos lidando
com varias, mais de uma pessoa, né¢! Entdo, contribuiu para melhor
entender o que seria um grupo. [...]. Antes eu entendia que grupo seria.. .,
¢, um grupo formado, né! Teria que ter mais de uma pessoa e agora eu
entendo que vai além de quantidade, né! Vai além de quantidade, tem...,
¢ isso. [...]. Nesse grupo vai ter..., pessoas diferentes. [...]. Sim. Entdo, a
forma de lidar com esse grupo tem que ter uma cautela, tem que ter um
cuidado, o que envolve, né! Envolve..., vocé estd lidando com varias
pessoas nesse grupo, entdo vocé esta lidando, né! Com uma diversidade
de pessoas, e para ndo prejudicar uma ou outra, eu acho que tem que ter
um certo cuidado com esse grupo. [...]. Cuidado com as falas, com a
questdo de..., com as falas, com as regras do grupo, respeitar as falas,
enfim, ¢ isso”. (Par-ciente Rio Grande do Norte, entrevista
fenomenologica, 2023).

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese.

Ao tomar como base o entendimento de grupo da técnica de intervencdao de grupo

operativo de Pichon-Riviere (1998), disposta na subsecdo textual “5.3 Os dispositivos de

producao dos achados da pesquisa-extensao”, iniciei a interpretacao das percepgoes dispostas

no Quadro 9, as quais pude observar que o par-ciente Bahia, tinha como percepc¢ao inicial de
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grupo, um conjunto de pessoas reunidas para a realizacdo de determinadas tarefas, sem que se
tenham uma maior preocupagao com a producao de vinculos, com o dialogo ou com a partilha
de vivéncias das pessoas que nele participam, podendo até se apresentar como um coletivo de
pessoas reunidas por um objetivo, mas com a producao de tarefas individualizadas. Na vivéncia
das situacdes pedagdgicas de experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens dessa
pesquisa-extensdo, o Bahia acreditou ter mudado a sua percepgao inicial de grupo, passando a
entendé-lo como um conjunto de pessoas reunidas por um objetivo nuclear comum, mas que,
ao mesmo tempo, se preocupam com a abertura desse objetivo para produgao de outros didlogos
que se relacionem com as vidas-formagdes de seus/suas participantes. Tal abertura pode tanto
ampliar o objetivo nuclear inicial desse grupo quanto radicalizar o envolvimento de seus/suas
participantes para com o seu desenvolvimento, uma vez que por meio da abertura proposta, esse
objetivo pode ser reconstruido passando a se relacionar com as vivéncias partilhadas pelos/as
participantes desse grupo, que so as partilham por acreditarem nele estarem em um “lugar
seguro”.

O par-ciente Paraiba, tinha como percepcao inicial de grupo, um espago em que pessoas
se reuniam para realizacao de tarefas em um tempo mais curto, podendo nesse espago haverem
possibilidades de implicagcdo com afetos, ainda que de formas pouco profundas. Na vivéncia
das situacdes pedagogicas de experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens dessa
pesquisa-extensdo, o Paraiba acreditou ter mudado a sua percepg¢ao inicial de grupo, passando
a entendé-lo como um lugar de investimento radical na produgao de afetos entre os/as seus/suas
participantes. Nesse lugar, as tarefas sdo pensadas com afeto, cuidado, empatia, respeito mutuo
e colaboracdo entre mediador/a e participantes e participantes entre si, se implicando, ainda,
com os limites dos/as outros/as ao que confere a realizagdo das tarefas a fim de dispd-los/as
suporte caso o precisem. Com base nas percepcdes do Paraiba, imagino que foi através da
construcao coletiva-colaborativa do contrato didatico e de sua retomada durante as situagdes
pedagogicas que consegui favorecer ao grupo as qualidades por ele reveladas.

A par-ciente Ceard, tinha como percepgao inicial de grupo, a reunido de pessoas em um
coletivo para a realizagdo de tarefas de forma individualizada. Na vivéncia das situagdes
pedagogicas de experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens dessa pesquisa-extensao, a
Cearéa acreditou ter mudado a sua percepg¢ao inicial de grupo, passando a entendé-lo enquanto
um espago-tempo coletivo-colaborativo, capaz de favorecer tanto a qualificacdo das
construcdes quanto a produgdo de vinculos afetivos entre os/as seus/suas integrantes.

O par-ciente Sergipe, com uma percepg¢ao inicial de grupo muito proxima a da par-ciente
Ceard, o revela como pessoas reunidas por uma finalidade que ¢ desenvolvida de formas

individualizadas, que posteriormente sdo apenas juntadas, € ndo, necessariamente, integradas



302

ou relacionadas. Na vivéncia das situagdes pedagogicas de experienciagdo coletiva-
colaborativa com imagens dessa pesquisa-extensdo, o Sergipe acreditou ter mudado a sua
percepgao inicial de grupo, passando a entendé-lo como pessoas que se retnem para
determinadas finalidades as realizando de formas dialdgicas, parceiras e colaborativas.

A par-ciente Pernambuco, tinha como percepg¢ao inicial de grupo, pessoas que trabalham
juntas, mas que ndo poderiam compartilhar relagdes afetivas mais intimas, pois ndo haviam
aberturas para tal, como também, acreditava que ao manifestar suas emogdes € vivéncias nos
coletivos mostrava ndo s6 as suas potencialidades como as suas fragilidades para o grupo,
passando a se sentir mais exposta e vulneravel. Na vivéncia das situagdes pedagogicas de
experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens dessa pesquisa-extensdao, a Pernambuco
acreditou ter mudado a sua percepcao inicial de grupo, passando a entendé-lo enquanto um
espacgo de apoio, partilha de vivéncias, de fortalecimento de identidades sociais minoritarias, de
manifestacdo de emogdes, de respeito aos limites do outro, de auséncia de julgamentos
pejorativos, e de expressdo verdadeira e respeitosa sobre aquilo que se pensa ou sente. Com as
percepcdes da Pernambuco junto a concepgdo de grupo operativo de Pichon-Riviere (1998),
ampliei consciéncia para observar no grupo um espago-tempo terapéutico, que ficou expresso,
principalmente, através das percepgdes dela quando revelou que esse grupo lhe propiciou o
fortalecimento de sua identidade étnico-racial.

A par-ciente Alagoas, com uma percepg¢do inicial de grupo muito proéxima a da par-
ciente Pernambuco, o revela como um lugar em que pessoas se retinem para divisdo de tarefas,
a fim de ndo sobrecarregar uma s6 pessoa, como também, enquanto um nao lugar para o
desenvolvimento de maiores intimidades e producdo de afetos. Na vivéncia das situagdes
pedagdgicas de experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens dessa pesquisa-extensao, a
Alagoas acreditou ter mudado a sua percepgdo inicial de grupo, passando a entendé-lo como
um espaco-tempo de colaboragdo nas tarefas, de manifestacdo e inclusdo da diversidade, de
partilha e problematizacdo de ideias sobre varias perspectivas, de trabalho com a propria
timidez, e de producdo de afetos entre os/as seus/suas participantes.

O par-ciente Maranhdo, tinha como percepcao inicial de grupo, a ideia sintética dele
enquanto um conjunto de pessoas reunidas. Na vivéncia das situacdes pedagogicas de
experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens dessa pesquisa-extensao, o Maranhao
acreditou ter mudado a sua percepcao inicial de grupo, passando a entendé-lo enquanto um local
em que as pessoas se implicam com um proposito similar e, a medida que o desenvolvem,
desempenham diversos papéis grupais. Como ja problematizado na subsecao 5.3, durante as
situagdes grupais as pessoas de um coletivo podem vir assumir diversos papéis dentro dele, tais

como o de bode expiatorio, porta-voz, radar, instigador/a, atuador/a pelos/as demais,
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sabotador/a, vestal, lider etc. Uma ressalva sobre os papéis no grupo ¢ que alguns sdo mais
fixos, como o papel do/a mediador/a e do/a observador/a, enquanto outros vao aparecendo no
decorrer do processo, se articulando com as necessidades e com as expectativas tanto
individuais quanto grupais, podendo a qualquer momento serem novamente alterados.

O par-ciente Rio Grande do Norte, tinha como percep¢do inicial de grupo, a ideia
resumida dele como a jun¢ao de mais de uma pessoa. Na vivéncia das situacdes pedagogicas
de experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens dessa pesquisa-extensao, o Rio Grande
do Norte acreditou ter mudado a sua percepcao inicial de grupo, passando a entendé-lo como
um espago que vai além da quantidade de seus/suas participantes, para também pensa-lo
enquanto um lugar de acolhimento as diferengas que nele se manifestam, de cuidado com as
falas que sdo produzidas a fim de manter os didlogos de forma respeitosa, e de atencdo com os
acordos desenvolvidos pelos participantes desse coletivo.

Posto isso, buscando identificar as relagcdes entre os grupos e as imagens retomei ao
“Dispositivo imagético de levantamento das percepcdes iniciais de grupo dos/as discentes
universitarios/as da UESB”, Figura 27, no seu seguinte questionamento: existe alguma relagao
entre os grupos e as imagens? Justifique. Com a manifestagdo das percep¢des dos/as par-
cientes, percebi que eles/as notaram como relagdes existentes entre os grupos e as imagens a
propria imagem que o grupo constroi de si diante dos valores que quer ou ndo se aproximar,
podendo esses valores serem mais humanizantes ou mais desumanizantes; das fotografias
produzidas durante a realizag@o das tarefas, o que pode estar relacionado com o registro das
memorias laborais e afetivas desse grupo; com as vivéncias manifestadas pelos/as participantes
que podem tanto afetar o coletivo de maneira geral quanto fomentar acesso ao mundo-da-vida
particular dos seus/suas participantes; e com as imagens de cuidado, expressas nos atos de
apoio, colaboracgdo e valorizacdo entre os/as seus/suas participantes.

Por fim, os/as par-cientes, de maneira geral, tinham como percepc¢ao inicial de grupo, a
ideia dele como um conjunto de pessoas reunidas por um objetivo em comum, que podem
desenvolvé-lo tanto em formas fragmentadas, e ndo necessariamente coletivas-colaborativas,
quanto em maneiras despreocupadas com a radicalidade na producdo de didlogos, com a
partilha de vivéncias ou, ainda, com o desenvolvimento de vinculos. Ao acreditar terem
modificado as suas percepcdes nas situacdes pedagogicas de experienciacdo coletiva-
colaborativa com imagens dessa pesquisa-extensdo, os/as par-cientes passaram a entender o
grupo enquanto um “lugar seguro” e harmodnico para partilha de vivéncias mais intimas; espago
de expressao e fortalecimento de identidades sociais “minoritarias”; local de desconstrugdo de
estereotipos e imagens mais cristalizadas; zona livre de julgamentos pejorativos; espago-tempo

de inclusdo da diversidade; localidade de trabalho com a propria timidez; local de atuacdo em
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diversos papéis grupais; area de atencdo com os acordos desenvolvidos pelos/as participantes
do coletivo; espaco de producao de didlogos profundos; canto de partilha de diferentes pontos
de vista sobre um dado fendmeno; locus de abertura para ampliagdo e reconstrugdo do objetivo
nuclear que compde o grupo; e regido de investimento radical na constru¢do de vinculos
afetivos, respeito mutuo, cuidado, apoio, colaboragdo, e empatia, favorecendo construgdes mais

qualificadas e relacionadas com a vida-formacao dos/as participantes que integram esse grupo.
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7 IMAGENS DE DESFECHO

Em geral, percebi com a producdo dessa pesquisa-extensao que a experienciagao
coletiva-colaborativa com imagens pode propiciar poténcia pedagogica capaz de desmanchar
conceitos, na qualidade de defini¢des, e, a0 mesmo tempo, convocar discentes universitarios/as
a se tornarem mais envolvidos/as com os conhecimentos produzidos em suas areas de formagao
€ com o0s seus proprios processos de aprendizagem. Além disso, ao experienciar os conteudos
por meio de imagens, de uma forma provocativa, os/as discentes universitarios/as podem torna-
los mais agradaveis, dindmicos e interessantes para os/as seus futuros estudantes da escola
basica devido a propria “natureza” polissémica e plastica das imagens. Enquanto um meio de
diversificar a rotina da aula puramente expositiva, a problematizagdo dialégica com imagens
possibilita a competéncia integrativa e interdisciplinar de varios conteudos dos conhecimentos
produzidos no ambito da escola de forma sintética, reflexiva, investigativa e inventiva,
contribuindo potentemente para a formacao de cidadaos/as criticos/as e participativos/as,
capazes de compreender o mundo nas suas diversas escalas (local, regional, nacional e global)
e em seus aspectos geograficos, historicos, filosoficos, politicos, antropologicos, artisticos,
sociologicos, econdmicos, bioldgicos, entre outros.

Explicitada a fecundidade da experienciagdo com imagens, venho relatar que nao
somente elas como os grupos que as produzem propiciam potenciais pedagdgicos, relacionais
e afetivos para o desenvolvimento qualitativo de aprendizagens mais coletivas-colaborativas,
as quais possibilitam construgdes tecidas com os/as outros/as, € ndao sobre, para ou sem esses/as
outros/as. Sao as imagens tecidas nos grupos de formas mais coletivas-colaborativas, que
podem tanto proporcionar o desmonte de imagens mais hegemonicas importadas (como a
imagem dominante da branquitude tecida nos “ideais” do eurocentrismo), quanto ampliar os
sentimentos de vinculo, pertencimento e identidade com as imagens do lugar e com os grupos
que nele (co)existem.

E por meio da identificagdo do potencial dos grupos e das imagens tecidas com os/as
seus/suas participantes, € ndo para eles/as, que propus nesta pesquisa-extensdo, enquanto
alternativa as praticas de ensino-aprendizagem mais tradicionalistas, a metodologia de ensino
em projetos de intervengao imagético-pedagogicos, a qual tende a despertar o olhar-escuta de
docentes da escola basica e discentes universitarios/as sobre a poténcia pedagogica das imagens
no planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo. Ao mesmo tempo, tal metodologia pode
promové-los/as experiéncias no trabalho com coletivos por meio do contato com teorias e
praticas relacionadas as técnicas de intervencdo grupal, como também, proporciona-los/as a

auxiliar os/as seus/suas estudantes na constru¢ao de aprendizagens mais coletivas-colaborativas
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sobre os contetidos de suas areas de conhecimento por meio da experienciacdo com multiplas e
diversificadas formas de imagem.

No que se refere a arquitetura conceitual, as imagens, por uma perspectiva
fenomenolodgica, foram percebidas enquanto manifestagdes em formas-conteudos diversas,
uma vez que sdo tanto constituidas por contetdos proprios, quanto as suas materializacdes
(fisicas ou imaginativas) ndo poderiam existir se veiculadas a outras formas. Na produgao
qualificada de imagens, os conteudos e as formas conversam e dangam harmonicamente,
possibilitando uma valorizagdo bastante semelhante entre ambos. Quando uns sdo mais
valorizados do que os outros, as imagens podem se tornar composigdes conteudistas (carregadas
de sentidos mais cristalizados) ou “puramente” estéticas (aproximando-se de producdes mais
esvaziadas de sentidos). Ademais, na maioria das vezes remetidas ao sentido da visdo
(fotografias, desenhos, mapas etc.), as imagens nem sempre sao visiveis, podendo ser, também,
constru¢des imaginativas ininterruptas, sempre novas €, a0 mesmo tempo, as mesmas, tais
como: conceitos, poemas, percepgdes, imaginagdes, entre outras.

As imagens favorecem o desenvolvimento da imaginacao, e simultaneamente € pelo ato
de imaginar que as pessoas, fundamentadas em seus imagindrios, manifestam uma poténcia
dindmica capaz de criar novas imagens. Destaco que a imaginac¢ao e o imaginario sdo conceitos
diferentes. A primeira remete a capacidade imaginativa de operacionalizar e articular imagens
a acdo mental, cognitiva e intuitiva de imaginar e de criar imagens. J4 o segundo ¢ um
dispositivo de deposito e armazenamento de imagens ou, ainda, penso que seja um cofre em
que as imagens que constituem a nossa vida vao sendo depositadas, possibilitando um fundo de
investimento para producdo do ato imaginativo como figura inventiva. Outra discussao sobre
imagem se refere a ela e o conceito enquanto duas formas de apari¢do de um mesmo fenomeno,
seja como uma imagem do terreno reflexivo (mais logica e estruturada) ou como imagem do
terreno irrefletido (mais aberta e disposta a constru¢do de multiplas percepgdes).

Nessa sequéncia, outro conceito problematizado, foi o de percep¢do, que no olhar
fenomenologico consiste em uma configuracao singular, que nasce por meio das inten¢des das
pessoas em reconfigurar os fendmenos que desvelam fundamentadas pelos seus imagindrios ou,
como prefiro chamar, pelas suas experiéncias imaginarias. Além do que, a percepgao carrega
em sua configuracao pessoalizada uma poténcia coletiva poderosa, que lhe permite produzir
imagens que possibilitam um acesso para além do mapeamento de uma existéncia, como
também, as formas como essa existéncia foi se intercruzando com outras em um mundo-da-
vida contemporaneo.

Ao refletir sobre os conceitos de imagem e percepgao, foi também problematizado o

conceito de pensamento, que na Fenomenologia consiste em um saber consciente de si mesmo,
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de uma esséncia, de uma consciéncia mantida de um fendmeno, em imagem, de uma
consciéncia em totalidade deste fendmeno, ou seja, dele inteiro e nao fragmentado em partes.
Contudo, o pensamento ndo pode ser esgotado por nenhum dos fenomenos exteriores que adota
ou pelo enrijecimento de uma imagem, pois o pensamento ndo € estatico, ele esta sempre se
reconstruindo, logo a imagem também se reconstitui. Ressalto que ndo ha uma hierarquia ou
oposi¢ao da imagem sobre o pensamento, mas sim didlogos, até porque o pensamento que
integra e produz a imagem, conjuntamente, ¢ a imagem que possibilita uma compreensdo do
que foi pensado.

Um outro conceito que problematizei com bastante cuidado, foi o de competéncias, o
qual vem sendo hegemonicamente apropriado e interpretado pela perspectiva do neoliberalismo
com sentido, unicamente, instrumental. Entretanto, hd uma disputa epistemoldgica das
Pedagogias e das Psicologias para (re)configurar o conceito de competéncia para além da visao
neoliberal. Essas Pedagogias e Psicologias pensam cuidadosamente o conceito de competéncia
como uma atuag¢ado pratica de forma interpretativa e autorreflexiva em que a teoria seja dialogica
com a pratica, e nao dicotdmica a ela. Ao ter ciéncia dos conceitos enquanto campos em disputa
e escolhendo um lado nesse enfrentamento, problematizei o conceito de competéncias
cognitivas, sociais e afetivas enquanto possibilidade de aprofundamento e qualificagdo na
experienciagao coletiva-colaborativa com imagens.

Em geral, o desenvolvimento de competéncias cognitivas proporciona que o/a docente
€ os/as seus/suas estudantes se tornem mais reflexivos/as, interpretativos/as e inventivos/as,
possibilitando mudancas qualitativas nos processos de ensino-aprendizagem, da mesma forma
em que os/as potencializa ao desenvolvimento do pensamento autonomo para interpretar e
construir imagens em formas qualitativas e profundas. Além disso, a experienciacdo coletiva-
colaborativa com imagens em didlogo com o desenvolvimento de competéncias afetivas e
sociais propicia um contato com as emocdes (bésicas/primarias/inatas e socialmente
aprendidas) e vivéncias dos/as estudantes, podendo gerar uma maior aproximagao, interagao e
colaboracao entre esses/as e o/a docente. Quando articulados com os contetdos dos
conhecimentos produzidos no dmbito da escola, essas emog¢des fomentam que a aprendizagem
dos/as estudantes se torne mais experiencial € marcante em suas memorias.

Sobre os achados dessa pesquisa-extensdo, através da produgdo da “dindmica da
interseccionalidade” e da “dindmica experiéncias que se conectam”, imagino que tive a
possibilidade de experienciar coletiva-colaborativamente com os/as oito discentes
universitarios/as da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) imagens conceituais,
vivenciais, representacionais etc. Nesse processo, investimos cognitivamente por meio da

problematizagdo critica dos conceitos de nome social, classe social, idade, faixa etaria,
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ideologia politica, escolaridade, curso de graduagdo, grupo étnico-racial, cor da pele, género,
sexo, sexualidade, religiosidade, naturalidade e nacionalidade, e da recriagao de imagens mais
cristalizadas sobre esses conceitos; socialmente através da interagdo desenvolvida durante a
partilha de lanches e da discussdo acalorada sobre as percep¢des empiricas e académicas dos
conceitos problematizados; e afetivamente por intermédio da produgao de fotografias, da escuta
sensivel e empatica, da fala respeitosa e cuidadosa, e da partilha integrativa de experiéncias de
vida-formagao e/ou identitarias. Além do mais, com essas dinadmicas acredito que favoreci tanto
um clima grupal agraddvel, quanto possibilitei uma producao radical de vinculos com os/as oito
discentes universitarios/as da UESB que participaram dessa pesquisa-extensao.

Sobre a elaboracao documental e a implementacao coletiva-colaborativa do projeto de
intervenc¢do imagético-pedagogico “As imagens do lugar enquanto dispositivo pedagdgico de
intervengdo psicossocial e de inclusdo da diversidade”, penso ter proporcionado tanto aos/as
trinta estudantes lideres de turma do Ensino Médio regular e integral do Complexo Integrado
de Educacdo Basica, Profissional e Tecnolégica (CIEB), quanto aos/as oito discentes
universitarios/as da UESB, possibilidades de ampliarem as suas consciéncia sobre a poténcia
pedagdgica das imagens no planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo, como também, a notarem
a metodologia de ensino em projetos de intervengdo imagético-pedagdgicos como alternativa
as praticas educativas mais tradicionalistas. Além do mais, acredito que a elaboracdo
documental e a implementacdo do projeto favoreceram aos/as oito discentes universitarios/as
da UESB experiéncias para as suas atuagdes profissionais com grupos por meio do contato com
teorias, praticas e subjetividades relacionadas as técnicas de intervencao de grupo operativo de
Pichon-Riviere (1998), assim como, proporcionaram para esses/as discentes e os/as estudantes
lideres do CIEB a construgdo de aprendizagens mais coletivas-colaborativas e experienciais
sobre os contetidos relacionados aos conceitos de lugar, desigualdade de classe e grupo étnico-
racial e sobre as formas do poema, musica, desenho e fotografia. Ainda sobre a elaboragao
documental do projeto de intervengdo imagético-pedagodgico, notei que os/as oito discentes
universitarios/as da UESB, de modo geral, perceberam essa elaboracdo como uma constru¢ao
coletiva-colaborativa, a qual lhes favoreceu aprendizagens relacionadas tanto a troca de saberes
identitarios e académicos, quanto a possibilidade de ver o grupo como um espaco de cuidado,
respeito, empatia e, principalmente, de inclusao da diversidade.

Ja sobre as estratégias utilizadas pelos/as oito discentes universitarios/as da UESB para
relacionar a experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens com as vivéncias dos/as
estudantes lideres do CIEB durante a implementacdo do mensionado projeto, notei no relato de
suas percepcdes as seguintes: a tentativa de mudanga dos entendimentos de lugar dos/as

estudantes lideres do CIEB por meio da apresentagdo desse conceito e, posteriormente, através
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da producdo de imagens, especificamente fotografias, que proporcionassem a materializacdo de
seus angulos de vista sobre os seus lugares, sugerindo, também, que expressasem oralmente e
textualmente suas emocdes ou sentimentos que os configuravam como tal; o levantamento e
partilha das imagens iniciais dos/as estudantes lideres do CIEB, ou seja, das imagens que eles/as
elaboraram ao longo das suas vidas sobre as relagdes étnico-raciais, para, a posteriori,
problematiza-las de forma coletiva-colaborativa através do didlogo com o conceito
academicamente validado de grupo étnico-racial e com a producdo de desenhos; o relato de
suas vivéncias enquanto imagens de abertura, esperando por meio desses a manifestacao fluida
das vivéncias dos/as estudantes lideres do CIEB; a exposi¢do de imagens de abertura (musicas
e poemas) e de questionamentos, tentando auxiliar que os/as estudantes lideres do CIEB
relatassem suas historias de vida as aproximando do conceito de desigualdade de classe que
pretendiam problematizar; e a utilizagdo de poemas de suas proprias autorias, buscando
proporcionar um didlogo com outros marcadores sociais que se aproximavam com maior
radicalidade dos/as estudantes lideres do CIEB a fim de relacioné-los/as interseccionalmente
com os conteudos e formas que buscava dialogar.

Ao que confere as dificuldades e alternativas para implementacdo do projeto de
intervengdo imagético-pedagogico, os/as oito discentes universitarios/as da UESB apontaram
as consecutivas: a percep¢ao de estarem sendo vigiados pela comunidade escolar, que foi
desconstruida quando eu, enquanto mediador, dei inicio as tarefas de implementagdo do projeto
no colégio; as dificuldades em conciliarem outras tarefas de suas vidas-formac¢do ao mesmo
tempo em que implementavam o mencionado projeto, acreditando ter criado como alternativa
para esse dilema a construcdo de acordos com os/as mediadores/as dos espagos que
participavam; a possibilidade de realizar dinamicas de motivagdo ou de acolhimento sem
atrapalhar outras tarefas que estavam em andamento no colégio, sem, também, reduzir a
qualidade na implementacao dessas dindmicas, criando como alternativa para essa situacao a
construcdo de acordos com os/as estudantes lideres do CIEB a fim de desenvolvé-las em
barulhos mais baixos; as dificuldades para problematizar os contetidos frente o tempo reduzido
de implementagdo do projeto, desenvolvendo como alternativa a diminui¢do do tempo de
exposi¢ao de algumas imagens e se dividindo na etapa de orientacdo das imagens que seriam
produzidas pelos/as estudantes lideres do CIEB; a participacdo efetiva e ativa de todos/as
estudantes lideres do CIEB, o que se tornou possivel por meio de questionamentos direcionados
para cada um deles/as; as limitagdes de alguns/mas estudantes lideres do CIEB em terem
abertura para reconstru¢do de suas imagens, o que teve uma maior possibilidade frente
orientagdes mais particularizadas que, antes de tudo, destacavam as potencialidades das

imagens ja construidas; a sobrecarga de alguns/mas discentes universitarios/as que tenderam a
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uma maior concentragdo das tarefas, sendo a resolu¢ao desse conflito a retomada das tarefas
por outros/as discentes universitarios/as, buscando descentrar de forma cuidadosa quem as
concentrava; e o numero reduzido de experiéncias de ensino e/ou pedagogicas de alguns/as
discentes universitarios/as, que foi favorecido pela troca de vivéncias pedagdgicas com
outros/as discentes universitarios/as.

Como potencialidades observadas na implementagdo do projeto de intervencao
imagético-pedagogico, os/as oito discentes universitarios/as da UESB destacaram: a partilha
fluida de vivéncias; a materializagdo pedagogica de suas imagens de vida-formagdo; a
possibilidade de desconstrugdo de esteredtipos e preconceitos por meio da problematizagdo
critica de imagens mais cristalizadas; a qualitativa parceria com os colegas dos subgrupos no
desenvolvimento das tarefas de implementacdo do projeto; a receptividade e acolhimento
pelos/as estudantes lideres do CIEB; as estratégias de favorecimento grupal por meio da
producdo de dindmicas de acolhimento e/ou motivacionais; a ideia de seus proprios corpos
enquanto potentes imagens de representatividade, esperanca, autorizagdo e resisténcia; a chance
dos/as estudantes lideres do CIEB integrarem conceitos, imagens representacionais e vivéncias
em uma nova/outra imagem; e a possibilidade de expressao de sentimentos e da materializacdao
desses por meio da construgdo de imagens pelos/as estudantes da escola basica.

Sobre as percepgdes de imagem dos/as oito discentes universitarios/as da UESB,
observei que eles/as experienciam com multiplas imagens, a medida que, inicialmente, também
as percebiam enquanto construgdes, majoritariamente, representacionalistas e/ou racionalistas.
Ao que confere a frequéncia de suas experienciacdes com as diferentes formas de imagem, pude
observar que tal frequéncia esta intimamente relacionada a disposi¢ao de acesso a essas imagens
nos espacos-tempos universitarios que frequentam ou nos seus futuros /ocus de atuacdo
profissional. Quanto as intencionalidades nas experienciagdes com imagens pelos/as discentes
universitarios/as da UESB e a poténcia caracterizada dessa intencionalidade, observei que essas
podem ser: pedagdgica ou educativa, a fim de potencializar os processos de ensino-
aprendizagem de forma qualitativa por meio do didlogo com as vivéncias, implicando em
sentimentos de vislumbramento, satisfagdao, empolgacao e disposicao; representativa, buscando
traduzir os fendmenos existentes, implicando em sentimentos de felicidade e empolgacgao;
integrativa, promovendo a integracdo coletiva-colaborativa de conteudos de diversas areas de
conhecimento, implicando no sentimento de disposi¢ao; mobilizativa, para propiciar um maior
envolvimento e participagdo, implicando em sentimentos de vislumbramento, satisfagdo,
empolgacdo e imersdo;  cognitiva, pleiteando o desenvolvimento dos pensamentos
compreensivo, critico ou criativo, implicando em sentimentos de felicidade e satisfacao; afetiva,

para o trabalho com as emogdes e ampliacdo de consciéncia sobre aquilo que se sente,
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implicando em emogdes de alegria e dor e nos sentimentos de saudade e indignagao; e inclusiva,
proporcionando a inclusdo e integragdo da diversidade, implicando no sentimento de felicidade.
Ja sobre as mudangas de suas percepgoes, os/as discentes universitarios/as da UESB revelaram
novas/outras experiéncias e construcdes de sentidos com imagens, sendo essas mais diversas e
capazes de aparecerem em formas-conteidos mais cristalizadas, logicas, enrijecidas,
pessoalizadas, pouco abertas e hegemodnicas, como também, mais diversificadas, coletivas-
colaborativas, poliss€micas, policromicas e até plasticas, atribuindo essa mudanga,
principalmente, as situagdes pedagogicas dessa pesquisa-extensao.

Com relacdo as aprendizagens produzidas durante todos os momentos ou situacdes
pedagogicas de experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens, as principais apontadas
pelos/as discentes universitarios/as da UESB se relacionam com a intencionalidade na escolha
de imagens que proporcionem poténcia pedagodgica aos processos de ensino-aprendizagem de
suas areas de conhecimento; com o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais €
afetivas por meio da experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens; com a chance de
realizacdo dessa experienciacdo em dialogo com as vivéncias dos/as estudantes lideres do CIEB
e com os conteudos disciplinares ou interdisciplinares que se pretende problematizar; com o
favorecimento de escutas empdticas e sensiveis que proporcionem a expressdo das
singularidades, como também, a integragdo dessas em uma expressao coletiva; com a
constru¢do rigorosa de planejamentos que fomentem abertura maxima para reelaboracdo
coletiva-colaborativa com os/as outros/as; com o reconhecimento da metodologia de ensino em
projetos de interven¢do imagético-pedagogicos como alternativa a praticas educativas mais
tradicionalistas; com a valorizagdo dos componentes curriculares das subareas de ensino e
fundamentos da Educacdo; com a possibilidade de fortalecimento de suas proprias identidades
sociais por meio da experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens; e com o0
aprofundamento e mudanga de percepcao sobre o conceito de imagem.

No tocante as percepgdes de grupo dos/as oito discentes universitarios/as da UESB,
observei que eles/as o percebiam, inicialmente, como um conjunto de pessoas reunidas por um
objetivo em comum, que podem desenvolvé-lo tanto em formas fragmentadas, e nao
necessariamente coletivas-colaborativas, quanto em maneiras despreocupadas com a
radicalidade na producdo de dialogos, com a partilha de vivéncias ou, ainda, com o
desenvolvimento de vinculos. Ao acreditar terem modificado as suas percepgdes nas situagoes
pedagbgicas de experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens dessa pesquisa-extensao,
os/as oito discentes universitarios/as da UESB passaram a entender o grupo enquanto um “lugar
seguro” e harmonico para partilha de vivéncias mais intimas; espaco de expressdo e

fortalecimento de identidades sociais “minoritarias”; local de desconstrucio de esteredtipos e
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imagens mais cristalizadas; zona livre de julgamentos pejorativos; espaco-tempo de inclusio
da diversidade; localidade de trabalho com a propria timidez; local de atuacao em diversos
papéis grupais; area de atencdo com os acordos desenvolvidos pelos/as participantes do
coletivo; espago de producdo de didlogos profundos; canto de partilha de diferentes pontos de
vista sobre um dado fendmeno; /ocus de abertura para ampliacdo e reconstru¢ao do objetivo
nuclear que compde o grupo; e regido de investimento radical na constru¢ao de vinculos
afetivos, respeito mutuo, cuidado, apoio, colaboracao, e empatia, favorecendo construgdes mais
qualificadas e relacionadas com a vida-formagao dos/as participantes que integram esse grupo.

No que tange as percepgdes dos/as oito discentes universitarios/as da UESB sobre as
relagdes que acreditam existirem entre os grupos € as imagens, identifiquei as seguintes: a
propria imagem que o grupo constroi de si diante dos valores que quer ou ndo se aproximar,
podendo esses valores serem mais humanizantes ou mais desumanizantes; das fotografias
produzidas durante a realizacdo das tarefas, o que pode estar relacionado com o registro das
memorias laborais e afetivas desse grupo; com as vivéncias manifestadas pelos/as participantes
que podem tanto afetar o coletivo de maneira geral quanto fomentar acesso ao mundo-da-vida
particular dos seus/suas participantes; e com as imagens de cuidado, expressas nos atos de
apoio, colaboragdo e valorizacdo entre os/as seus/suas participantes.

Em fechamento, espero que esta tese académica possibilite contribui¢des para a area de
Educacdo como um todo, uma vez que aqui tento problematizar o conceito de imagem por
multiplos campos disciplinares (Filosofia, Geografia, Pedagogia e Psicologia), bem como os
seus atravessamentos na contemporaneidade, ao mesmo tempo, revelo a poténcia pedagogica
da experienciagao coletiva-colaborativa com imagens enquanto possibilidade de favorecimento
de aprendizagens mais vivenciais pelos/as estudantes da escola basica nas diversas areas de
conhecimento produzidas no ambito da escola. Disponho essa tese, também, aos/as
profissionais da area de Pratica de Ensino da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Universidade Estadual de Santa
Cruz (UESC), Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Universidade Federal da Bahia
(UFBA) etc., em especial para os/as docentes dos componentes curriculares de Metodologia de
Ensino e Estagio Supervisionado I, II, IIT e IV, que passardo a ter disponiveis algumas das
percepgdes de discentes universitarios/as sobre os limites e potencialidades da metodologia de
ensino em projetos de intervencdo imagético-pedagdgicos, enquanto alternativa as praticas

educativas mais tradicionalistas.
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APENDICE A — Roteiro da entrevista fenomenoldgica

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

ENTREVISTA FENOMENOLOGICA

Pesquisador: Willian Falcdo Lopes - doutorando pelo Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacao e Contemporaneidade (PPGEduC) e participante do grupo de pesquisa em Docéncia
Universitaria e Formagao de Professores (DUFOP), na pesquisa “O potencial da experiéncia de

pesquisa-acdo em grupo para o desenvolvimento profissional docente”.

Aos/as par-cientes da pesquisa,

Venho por meio deste documento pedir a sua colaboragdo para a minha investigagao de
doutorado intitulada “Percep¢des e atos de discentes universitarios/as sobre a poténcia
pedagogica das imagens no planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo”, sinalizando

percepgdes-sensacdes, pensamentos € sentimentos sobre o tema pesquisado.

Desde ja expresso o meu agradecimento.

Data: / / Nome (opcional):
Renda mensal familiar: () Até dois salarios minimos; () De dois a quatro salarios minimos;
(_ ) De quatro a dez salarios minimos; (__) De dez a vinte salarios minimos; (__) Mais de vinte

salarios minimos.

Idade: Faixa etaria:
Escolaridade: Curso de graduagdo:
Grupo étnico-racial: Cor da pele:

Género: Orientacao sexual:
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O seguinte roteiro de entrevista fenomenologica objetiva desenvolver provocagdes,
convocagdes ¢ indagagdes que se aproximem das vivéncias e experiéncias das pessoas

entrevistadas.

Roteiro de entrevista fenomenologica:

® Vocé percebe alguma mudanga/transformagdo na sua concepcdo de imagem antes da

participacao no grupo de extensdao? Qual? A que atribui?

e Vocé recorda alguma situagdo vivenciada no trabalho coletivo-colaborativo em que
percebeu alguma potencialidade na experienciagdo com imagens? Fale um pouco sobre que
potencialidade seria essa, em seguida exemplifique um momento pedagdgico vivenciado em

que percebeu essa poténcia.

e Relate alguma experiéncia que revela algumas das estratégias pedagogicas que utilizou,
durante a implementagdo do projeto de intervengao imagético-pedagogico, para relacionar a
experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens e as vivéncias dos/as estudantes do
Ensino Médio da escola basica. Quais reagdes vocé percebeu nos/as estudantes? Mencione

momentos pedagogicos experienciados em que identificou essas reagdes.

e Vocé percebe alguma mudanga/transformacdo na sua concep¢do de grupo antes da

participacao no grupo de extensdao? Qual? A que atribui?

e Descreva situagdes ou momentos pedagdgicos em que a experienciagdo em grupo
colaborativo te possibilitou aprendizagens, relatando experiéncias marcantes durante o

processo de constru¢dao do projeto de intervengdo imagético-pedagogico.

e Descreva experiéncias que manifestam sentimentos, emog¢des ou produgdes afetivas que

emergiram durante a experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens.

e Manifeste algumas experiéncias em que dilemas (desafios ou acontecimentos) apareceram
durante a implementa¢do do projeto de interven¢do imagético-pedagdgico e como vocé foi
tentando lidar. Relate, também, momentos significativos que aconteceram durante esse

Processo.

e O que aprendeu com a experienciagdo coletiva-colaborativa com imagens? Ou seja, informe

se essa experienciagdo lhe possibilitou alguma transformagao pedagogica.
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e Considerando a reducdo de verbas destinadas aos cendrios educativos, quando comegar a
atuar nesses cendrios vocé pretende investir em algum dispositivo, de maneira autdbnoma, na

sua experienciacao com imagens?

e Frente as fotografias capturadas nos momentos ou situagdes pedagdgicas da pesquisa,

descreva cinco palavras que resumem essa investigacao.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

TERMO DE CONSENTIMEN”[O LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
DE ACORDO COM A RESOLUCAO - N°466/2012 E RESOLUCAO 510/2016

I - INFORMACOES DE IDENTIFICACAO DO(A) PARTICIPANTE

Nome do(a) Participante:

Numero do RG: - Orgé&Expedidor:..

Data de Nascimento: / / Género: () F( yM () Outro:
Cor da pele, conforme classificac&o®tnico-r. tada PetoIBGE:
Endereco: N° Complemento:

Bairro: 1 1iCipio: . 5
Estado: ionalidade: \ de:
Telefone/celular: ()

¥
I1 - INFORMACOES SOB{fE A PESQUISA CI NiiFIC
| F i [

1. TITULO DO PROTO (0] PESQ ; :‘L epeobes e atos de discentes
universitarios/as sobre a gté 1a pe ica dasfimagens nol plahejar-sentir-agir coletivo-

colaborativo. =
2. PESQUISADOR PONSAVEL: Me. Willian Falcdo [lopes — doutorando pelo

Programa de Pés-Graduacao e Co 1dade (P
3. ORIENT ra. Liége ueltoz L — Professorf rsidade
do Est ahia EB).

L

1 '
- | 1.{ ~
III - EXPLICAGOES [ [SADOR [AO(A) PARTICIPANEIE SOBRE A
PESQUISA & 2, _
.

Vocé esta @o wvidado/a pare pipar da pesg ‘?‘h%‘ oes e atos de
discentes universitarios/ds /sob poténcia,pedagogicardas imaoens fogplancjar-sentir-agir
coletivo-colaborativo”, quefestaSob are§ponsabilidade d i sado@W illian Falcio Lopes.
Tal pesquisa tem como objetivoigeral Descrever ¢ intcrpretar | rcepedes e atos de discentes

universitarios/as sobre a poténcia pedagog agens no planejar-sentir-agir coletivo-
colaborativo. Como objetivos especificos: revelar nas percepcdes dos/as discentes a
intencionalidade experiencial e conceitual evocada pelas imagens; instalar com esses/as
discentes um espaco-tempo grupal focado nas relacdes vinculares comprometidas com a tarefa
coletiva-colaborativa; desvelar a poténcia pedagogica das imagens no processo de planejar-
sentir-agir coletivo-colaborativo por meio das categorias experienciadas na constru¢do do

Pesquisa submetida aos Comités de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNEB (com situagdo do parecer
aprovado sob numero de parecer: 5.912.434 em 27/02/2023) e da UESB (com situag@o do parecer aprovado sob
namero de parecer: 5.967.645 em 27/03/2023). Consulta disponivel no link:
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil.
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projeto de intervengao imagético-pedagdgico; registrar nas percepgoes dos/as discentes as agdes
do projeto de intervengdo imagético-pedagodgico que propiciardo relacionar as vivéncias de
estudantes do Ensino Médio regular e integral com a experienciagdo coletiva-colaborativa com
imagens; capturar nas percepcdes dos/as discentes quais os desenvolvimentos formativos ou
aprendizagens eles/as acreditam produzir através da experienciagdo coletiva-colaborativa com
imagens..

A realizagdo dessa pesquisa podera trazer beneficios sociais uma vez que a
experienciacdo coletiva-colaborativa com imagens pode convocar discentes universitarios/as,
que terdo como campo empirico de atuacdo profissional os cenarios escolares, a planejar-sentir-
agir de maneira mais integrada, cuidadosa e profunda, pois tal experienciacdo pode provoca-
los/as a tencionarem os processos de ensino-aprendizagem dos diversos conhecimentos
produzidos no ambito da escola a s¢ cllllstanmarem. de correntes eplstemlcas mais cristalizadas e
de praticas educativas reprodutoras de represent agoes hegemo cas ¢ colonialistas, para
aproximar-se e produzir epist 9gias m jas, abe felacionadas com a vida,
potencializadoras de tessituras yitass, para logicas de racionalidades plurais, capazes de
produzir desterritorializagde se creﬁ%egemon .M demais, sera produzida
uma devolutiva mais diretiv@aos/as participantes da pesquuis:
competéncias cognitivas, so agens; da co

h do desenvolvimento de
o0 de aprendizagens mais

coletivas-colaborativas no manejo do trabalho pos; e'dae icacdo de 52h em curso
de extensdo, por meio do cadastro déssa FqulsaI como,cutrso defe 530, aprovado pelo edital
032/2023 da UESB. i

Caso aceite, vocé V1V 1ara'£s squisalf enficvista fenomenologica,
observagdo participativa dos ntos agogiCas grupais de experienciagdo

coletiva-colaborativa com 1 g projeto de intervencao
imaggético- pedag(')gico desenvolvido nos moment@s e situacoes pedag@gicas grupais. Ambos os

processos pelo p \- 1182 /il pes.
o a cia q.co di ] : que podem fse a sua
h1st0r1a d océ poder enti ocionado/a o fre I suas

memorias, pensmﬂentos e plrcep_ Oes. Biar o/ffisco @ a pesquisa S€4 0 de causar
emogdes e sentiment@8 que podem emerg de entrevista fénomg gica. Contudo,
me comprometo >diar oS i ma eScuta sensivel, ¢ a, cautelosa e
atenciosa com os id1ferentes, ¢ ) s dos/as parti buscando agir
de forma equilibrada ndo o tempo e

a atencdo necessaria, Poss n H I€ maneira critica,
consciente e esclarecida. A§ EIVVS gﬂu

20 serdo utilizadas em
preJu120 as pessoas e/ou as 111"' ofs i ndo” deste modo as Diretrizes
Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres 1ano acordocom a resolucdo n°® 466/2012.

Por fim, destaco que a sua partlcipac;ﬁo ¢ voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou
remuneragao resultante dela. Garanto que a sua identidade serd mantida em sigilo e, portanto,
vocé ndo sera identificado/a. Caso queira, voc€ podera, a qualquer momento, desistir de
participar e retirar sua autoriza¢do. Sua recusa em participar da pesquisa ndo trard nenhum
prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo. Quaisquer duvidas que vocé
apresentar serdo explicadas pelo pesquisador e, caso queira, poderd entrar em contato também
com a professora orientadora ou com os comités de ética da UNEB e da UESB. Explicito, ainda,
que de acordo com as leis brasileiras vocé tem direito a indenizagdo caso seja prejudicado/a por
esta pesquisa. Vocé receberd uma copia deste termo que consta o contato dos pesquisadores,
que poderado tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

Pesquisa submetida aos Comités de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNEB (com situagdo do parecer
aprovado sob niumero de parecer: 5.912.434 em 27/02/2023) e da UESB (com situagdo do parecer aprovado sob
nimero de parecer: 5.967.645 em 27/03/2023). Consulta disponivel no link:
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil.
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Iv. INFQRMAC()ES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

Willian Falcdo Lopes (Doutorando responséavel pela pesquisa). Endere¢o: Avenida Jardim
Guanabara, 1080, Boa Vista, Vitéria da Conquista, Bahia, Brasil — CEP: 45.026-145. Telefone:
(75) 98156-0499. E-mail: willianf.l@hotmail.com

Liége Maria Queiroz Sitja (Orientadora). Endereco: Avenida Silveira Martins, 2555,
Universidade do Estado da Bahia, Prédio de P6s-Graduagdo - 1° Andar, PPGEduC-UNEB,
Cabula, Salvador, Bahia, Brasil - CEP: 41.195-001. Telefones: (71) 3117-2394 ou (71) 3117-
2404. E-mail: liegesitja@gmai],.gem - -

Comité de Etica em Pesquisa_(CEP-UNEB)§ Enderege=#enida Oscar Pontes, Edificio
Jequitaia, s/n, Calgada, Salvador,tBahia, Brasil§- CEP. 40.41 I 120. Telefone: (71) 3612-1330.

E-mail: cepuneb@uneb.b ; iL-

Comité de Etica em Pesquisa (CE;?[?ES Enderego: José Moreira Sobrinho, s/n,
1° andar do Centro d perfelg&imento rofissional“Daly@¥de Oliveira Santos (CAP).
Jequiezinho. Jequié, Bahia, Brasil - “P 45. O] ."Telé /3) 3528-9600 (ramal 9727).
E-mail: cepjq@uesb.ed fkr" : e o

Comissdo Nacional de E 1cE:n Pi

“Enderecd} SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° ot

radil - CEP: 70.719-040.

&

V. CONSE C \
er sido te e i 0 pesquisador Bobfe os , beneficios

e riscos de -nl'ﬁlh part1 ¢a g ereeps esﬁs o 'disqerT™universitarios/as
sobre a poténciafpedago das imag ejar-sentir-agin cole colaborativo”, e ter
L, .

entendido o & foi 11v pntanea vontade.

Ademais, co I apresentados e

publicados em VIO esde tificacdo ndo seja
realizada. Frente ‘ra “este..documento € o uma destinada ao
pesquisador e outra via M

Salvador — BA, de

Assinatura do/a participante da pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura da Professora Orientadora da Pesquisa

Pesquisa submetida aos Comités de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNEB (com situagdo do parecer
aprovado sob numero de parecer: 5.912.434 em 27/02/2023) e da UESB (com situag@o do parecer aprovado sob
namero de parecer: 5.967.645 em 27/03/2023). Consulta disponivel no link:
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil.
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APENDICE C - “Imagem poema” construida de forma coletiva-colaborativa

Imagens (in)visibilizadas

Ser discriminado/a em algum espaco-tempo
Nos revela o quanto as sociedades desiguais
Precisam ser questionadas
Ao abordar pessoas negras por suas racialidades

E existéncias, incessantemente, (in)visibilizadas

Uma imagem que pode passar despercebida
Pela visao de alguma pessoa
Tende a ndo passar por outro olhar
Que ao sentir o racismo sobre 0s seus tragos

Nota, o quao dificil ele ¢ de se enfrentar

Logo, cabe a todos nos, ao percebé-lo
empatica e cuidadosamente
Acolher quem o vivencia com amorosidade
Pois se sabe que o racismo

E uma profunda e estrutural crueldade

Convocamos a sociedade a pensar
Que cicatrizes emocionais sdo marcadas na alma
De quem sofre e sofreu esse racismo
Aqui, problematizado, através da palavra

Da luta anti-racista por equidade e justica

Valdeci Silva de Aratjo Coutinho
Willian Falcao Lopes
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ANEXO A — Ultimo parecer do CEP/UNEB ou Parecer de Aprovagio

UNIVERSIDADE DO ESTADO w
DA BAHIA - UNEB

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo dn Peaqulss: Percepsies @ alos discentes sabre o poléncin pedagégica das imagens no planajar-
sanlir-aglt coletivo-colabarativo

Peaquisador: WILLIAN FALCAD LOPES

Area Temitica:

Versido: 1

CAAE: 66350422 9.0000.0057

Inntitulgio Proponsnte: UNIVERSIDADE DO ESTADD DA BAMHIA
Patrocinador Principal: Financiamente Prapro

DADOS DO PARECER

Numara do Paracaer; § 912 434

Aprasontagho do Projeto:
© PROJETO E VINCULADO AQ DEPARTAMENTO DE EDUCAGAQICAMPUS | DO PROGRAMA DE POS-
GRADUAGCAD EM EDUCACAD E CONTEMPORANEIDADE DA UNIVERSIDADE DO ESTADD DA BAHIA

A prasents lese acadfémica intenciona descrever @ interpratar percepgdes o alos discentes sobre o poténcia
pedagogicn das iImagens no planejar-santir-agir coletive-colaborativo, tendo como campa empirico a
Universidade Estadual do Sudoests da Bahls (JESH), cAmpus Vitdria da Conguista. Para tal intenglo, serbio
propostas a8 seguintes questdes problematizadoras: Como o exparsnciacho discents coletiva-colaboralive
com Imagens & perceblda, reconhecida e Inlencionalizada nod procéssos de ensinc-aprendizagem da
Geografia? Como os discentes de Geografia planejam relacionar as vivéncias de futuros estudantes da
escola basica com a experianciagio coleliva-colabarativa com Imagens? O estudo serd apolodo nas
abordagens qualitativas de pesquisa tendo come método o fenomanolagico de base emplrco-interventiva
Pars seu acontecer, sarfo selscionados sels discentas regularments matriculados no companente curdcular
de Pritica eam Projetos Aplicados ao Ensino de Geografia da UESE para que séjam vivenciadas enfrevistas
fenomenologicas, obsarvagso participative dos momentos ou situagdes pedagogicas grupais de
expanenciacho colstiva-colaborativa com iImagens & slaboracbo documental da um projato de interveng o
imagitico-padagogica desenvalvido pelos discentes nos momentos & siluagdes padagogicas grupais. A
arquitelura conceltunl serd composia,

Anderago:  Avenida Engannein Cecar Pores &'n, antigo prédio da Petrobias 37 andar, seda 1, Ague de Meninga.

| Badrrel  Agua de Meninos CHEP: ap 480-120
| W B Munielplo:  SaLvVaDoR
Telefone! (79)34812-1330 Fax: (71308121300 E-mail: capunatunab b

Pigaia 1 i &
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principalimente, pelos conceitos de perceprdo-sensagdes, imagem, imaginagée, imaginano, competéncias
cognitrvas, socials e afetivas. fenomenalogia empirico-interventiva, planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo,
& paténcia pedagdgica.

Hipdtesa: Imaging, com base nas teses & dissertagdes astudadas durante a peasqguisa, que a expenenclacio
coletiva-colaborativa com imagens pode convocar os discentes de Geografia a plangjar-sentir-agir de
maneira mais infegrada, cuidadosa & profunda, pois tal experienciagio pode provoca-los a tencionarem os
processos de ensino-aprendizagem dessa discipling a se distanciarem de comentes epistémicas mais
cristalizadas e de praticas educativas reprodutoras de representagdes hagemdnicas e coloniatistas, para
aproximar-ge e produzir episternologias mais ativas, abertas e relacionadas com a vida, polencializadoras de
tessituras vitais, para légicas de racionalidedes plurais, capazes de produzir desterritorializagdes de
verdades e crengas hegemonizanies.

Objetivo da Pesquisa:
Objetiva Primaric: Descrever e Interpretar percepgdes e atos discentes sabre a poténcla padagogica das
imagens no planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo

Objetivo Secundario; a) Revelar nas percepgdes dos discentes a intencicnalidade experiencial & conceitual
evocada pelas imagens, b) Instalar com esses discentes um espago-tempo grupal focado nas relagies
vinculares comprometidas com a tarefa coletiva-colaborativa; ) Desvelar a poténcia pedagdgica das
imagens no processo de planejar-sentir-agir coletivo-colaborativo por meio das categorias expenenciadas na
cansirugao do projeto de intervengio imagetico-pedagogico; d) Capturar nas percepcdes dos discentes
guals os desenvalvimentas formalivos ou aprendizagens eles acreditam produzir alravés da axperenciacao
coletiva-colaborativa com Imagens.

AvaliagBo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Vale a informacdo, de farma geral, que o risco mencionado na Plataforma Brasil s& enquadra
intimamente com a vulnerabilidade do parlicipanie. Essas possibilidades trazem uma perspectiva de agdo
nas varias argas inerentes & vida do ser humang, incluindo a possibilidade de danocs & dimens8o fisica,
psiquica, maral, infelactual, social, cultural, espiritual e profissional do ser humana, em qualgquer pesquisa e
dela decorrente.

Destacamos que a informacio dos possiveis riscos da pesquisa fornecida aos parficipantes tem a funcdo
pedagigica de proparcionar o entendimento @ a correlacéo da experiéncia de vida dele (o

Endarego:  Avenica Engennaing Oecar Faniss sin, anfigo pradio da Petrobras 3¢ andar, saia 1, Agua de Maninos.

Bairro;  Agua de Meninos CEP; 40.460-720
UF: B& Municiplo: SALVADOR
Telefons:  [71)36812-1330 Fax:  (T1)3612-1200 E-mail: cepureb@unsb b
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pariicipante) com o objeto do estudo e os processos de reglstro de dados para decidirem se
queremipadem’devem ocu ndoc participar, sabendo que tem possibilidade minima do descanforta,
constrangimento ou cansa¢o, sempre no foco de promover ainda mais a dignidade dos envalvidos
Considerando-s2 a partir deste entendimento a decisdo da participac&o ou ndo, pais 56 com o conhecimento
peno das clreunstancias da pesquisa pode-se exsrcer a autonomia em plenitude.

Commmeho do Parecar: § 612 438

Ciutro aspecto que se vislumbra com essa informacio € que ao comrelacionar a experiénca de vida, o objeto
g 03 dispositivos de registro de dados, o participante evita de parficipar se entender que ha a possibilidade
de maleficéncia por conta das suas expenéncias e of/a pesquisador’a livra-se de embaragos € ale possivels
processos,

Evidencia-se com essas informagdesiagbes a lentativa de manter-se a dignidade, além de colocar em “tala”
que a variavel dominante ndo & a pesquisa e sim a experiéncia de vida do participanie & a vasta
possibiidade de néo conhecer-se a pleno todas as experiéncias de vida dos seres humanos envolvidos na

pesuisa

A Pesguisadora registra no formulério de informages Basicas, conforme segue: “0 rlsco desta pasquisa
sera o de provocar emogdes e sentimentos que podem emergir durante os processas de entrevistas
fenomenologicas, observagio participativa dos momentos ouw situacbes pedagoégicas grupais de
axparienciacio coletiva-colaborativa com imagens & elaboracdo documental de um projeto de intervencao
imagético-pedagdgico desenvolvido pelos discentes nos momentos & situagles pedagdgicas grupals.
Contuds, me compromets a desanvolver esses processos a partir da uma meadiacdo cuidadosa e de uma
escuta senslvel, cautelosa e atenclosa, buscando agr de farma equilibrada e respeitosa frente s emogdes
dos discentes, garantindo-ihes o tempa e a atencao nacessaria, As informacfes produzidas durante a
pesquisa ndo serdo ulilizadas em prejuizo as pessoas alou as instituicdes Investigadas, respeitando deste
modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envalvendo Seres Humanos em acordo com a resolugdo n®
4662012,

Registra no TCLE: "o risco dessa pesquisa sefa o de causar emogies e senlimentos que podem emergir no
processo de enfrevista fenomenclagica. Contudo, me comprameta a mediar os processos a partir de uma
escuta sensivel, cautelosa & atenciosa com os diferentes tempos-espagos & movimentos dos{as)
partickpantes, buscando agir de forma equilibrada e respeitosa frente as suas emogdes, [hes garantindo o
tempe e a atencac necessaria, possibilitando que a

Enderogo:  Avenida Enganheire Dscar Pontes s/n, antigo predic da Peirobras 3 andar, sala 1, dgua de Meninos

Bairro;  Agua de heninos CEP: 40.450-120
LIF: Ba Mumickpio: SaLVaDOR
Telafone: (71136421330 Fax: (F133812-1300 E-mall; capunebipuned b
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producio das informagdes oooma de maneira critica, consciente e esclarecida, As infarmagdes produzidas
durante a pesquisa ndo serdo utilizadas em prejulzo as pessoas e/ou as instituigdes investigadas,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos em acordo com a
resolucdo n” 466/2012°

Comentario: A Pesquisadora registra dentro da eficidade

Beneficios: Segundo a normativa o benéfico de uma pesquisa deve contribuir para a melhona da atividade
estudada de alguma forma, sendo diretamente ag participante da pesquisa ou indiretameante proponda
melhorias nos processos que envolvemn a formacdo da atividade.

A pesguisadora descreve no formularic da plataforma Brasil, conforme segue: “Imagino que essa
investigacho possibilitara aos discentes B construgdo de competéncias cognitivas, sociais e afetivas com
imagens, assim como o desenvalvimento de aprendizagens mais coletivas-colaborativas no manejo do
trabalho com grupes. Além do mais. por meio do cadastro dessa pesquisa como atividade de extens#o,
poderei proporcionar acs discentes nBo somente ganho cognitivo, como fambem um retorno profissional,
uma vez gue eszes receberdo uma certificacio de B0h em curso de extensdc em parceria com o
Departamento de Geografia”

Registra no TCLE: “beneficios sacials uma vez que a experienciacio coletiva-colaborativa com Imagens
pode convocar o5 discentes de Geografia a planejar-sentir-agir de maneira mais integrada, curdadosa
prafunda, pois 1af experienciacho pode provoca-los a lencionarem os processos de ensino-aprendizagenm
dessa disciplina a se distanciarem de correntes epistémicas mals cristalizadas e de praticas educativas
raprodutoras de representagies hegemdnicas & colanialistas, para aproximar-se e produzir epistemalogias
mais ativas, abertas e relacionadas com a vida, potencializadoras de tessiluras vitals, para logicas de
racionalidades plurais, capazes de produzir desterritorializactes de verdades & crencas hegemaonizanies”,

Camentario: A Pasquisadora registra dentro da eticidade.

Comentarios @ Consideragoes achre a Peaquisa:

Destacamas que todos os comentarios deste parecer sio baseados na correlacdo dos principios éticos
{autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade & justica) com os aspectos da pesguisa (objeto,
participante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da

Enderego;  Avenida Enganhaim Oscar Pontes s'n. antiga prédio da Patrobras 3° ander. sala 1 Aglu da Meniras

Bairro;  Agus de Manincs CEP: 40.280-120
L UF B Municipio:  SALVADOR
Telefone: [71)3512-1330 Fax; (7113612-1300 E-mail: capunebEunat br
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origntacdo e sem julgamento de valores, conforme preconiza a etica no seu significado mais profundo gue &
propor a dignidade humana.

& pesquisa tem como potencial que frara ou podera trazer para os discentes de Geografia beneficios sociais
no processo de ensino-aprendizagem da disciplina, distanciando de comentes epistémicas de praticas
educativas reprodutoras de representacdes hegemdnicas @ colonialistas.

Critena de Inclusdo: Os participantes desse estuda ser@o seis discentes de Geografia da UESE e o que o5
qualifica a inclulir-se nessa investigacdo serd tante o seu desajo & vontads em parlicipar desta pesquisa,
guanto estarem reguisrments matriculados no componente curricular de Pratica em Projetos Aplicades ao
Ensing de Geografia da DESE. Critério de Exclusao. No que se refere aos critérios de exclusao, serdo
excluidos discentes que demonstrarem indesejabllidade em participar da pesquisa efou fuga do paril de
inciusao.

O orcamento; Registrade dentro dos aspectos da pesquisa.

O cronograma; Apreseniados dentro dos aspectos da pesquisa e ética
Instrumentos de coleta de dados: Apresentados denfro dos aspecios da pesquisa e ética.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatdria:

Ma perspectiva da eticddade, conforme segue:

1 - Terma de compramisse do pesquisador responsavel. Em conformidade com a normativa,

2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 — A autorizgacao institucional da proponente; Em conformidade,

4 — A autorizacia das instifuigSes coparlicipantes: Em conformidade,

5 - Folha de rosto; Em confarmidad,

& - Modelo do TCLE para os respansavels; Em conformidade:;

7 — Models do Assenfimento, Dispensado par ndo envalver menores de idade,

2 = Declaragdo de concordancia com o desenvolviments do projeto de pesquisa: Em conformidads;
9 = Termo de concessdo: Dispensado par acessar fontes secunddrios;

10 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Dispensado por acessar fontes secundanos.

Recomendagdss:

Recamendamos ao pesquisador aten;3o aos prazos de encaminhamento dos relatdnos parcial e'ou final,
Informamos que de acorde com a Resolucdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEE o relatoro de atividades final e/ou parcial anualmente a

Enderago:  Avenida Enganheira Sscar Pondes s'n. anligo pradio da Petrobras 37 andar, sala 1, A-guu de beninos.

Bairro; Agus de Maeninos GEP: 40450.120
| UF: Ba Municiplo:  SaLVADOR
Telefone: (71)3512-1330 Fax: {71)3612-1300 E-mail: cepunsbune.by
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contar da data de aprovac&o do projeto.

Conclusces ou Pend

ancias e Lista de Inadequagdes:

@@t

O projeto encontra-se dentro dos principios élicos (autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade &
Justica) com os aspectes da pesquisa jobjeto, participante, metodologia e aspectos do campa). Sempre na
perspectiva da orientag@o e sem juigamento de valores, conforme preconiza 8 efica no seu significado mais
profundo que é propor a dignidade humana.
Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apds a analise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEE considera o prajelo como APROVADO
para execucio, tendo em vista gua apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacio
representa risco minimo acs sujeilos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquiza, da beneficéncia, nado maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acerdo com a8 Resolugdo CHS/MS 466712 o pesquisador responsavel devera enviar a0 CEP- UNEB o
relatoric de atividades final e/ou parcial anualments a contar da data de sprovagéo do projeto

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Aufor Situacdo
Declaracio de Termo_de_confidencialidade pdf 190272023 |ADHEMAR SANTOS] Aceito
Pesquisadores 11:23:08 |DE OLIVEIRA
Declarago de Termo_de_autorizacao_da_intituicao_co| 07/02/2023 |ADHEMAR SANTOS| Aceito
Instituicéo & participante. pdf 21:02:50  |DE OLIVEIRA
Informagdes Basicas| FE_INFORMAGUES_BASILAS_DO_P | 27122022 Aceita
do Projeta ROJETO 2060483 pdf 233841
Projeto Detathado [ |PROJETO. pdf 2711220722 |WILLIAN FALCAD Aceito
Brochura 23:36:58 |LOPES
 investigador -

Creamanta Orcamento,pdf 22202 |WILLIAN FALCAQ Aceito
233443 JLOPES

Declaragao da Ceclaracao_de_concordancia.pdf 2TM2207F |WILLIAN FALCAD Aceito

concordancia 23:34:23 JLOPES

Declaracio e Termo_de_compromisso_do_pesquisad | 27/12/2023 [WILLIAN FALCAQ Aceits

Pasquisadores ar pf 233301 JLOPES

Declaracdo de Termo_de autonzaceo da_institucao pl 271122022 [WILLIAN FALCAQ Aceito

Instituicéo e roponente. pdf 23:30:27 |LOPES

Infraestrutura

Cranograma Cronagrama. pdf 2711212022 |WILLIAN FALCAD Aceito
224838 JLOPES

Enderego;  Avenida Engenheino Cecar Fanles an. antigo predio da Petrobras 3° andar, 3ala 1, Agua da Meninas,

Bairro:  Agua de Marines
UF: B& Pl
Talbelona:

(T112512-1330

CEP: 40.460-120
SALVADCR

Fax: (T1)3512-1300

cipio:

E-maill cepuneb@uneh o
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Comimmcho o6 Parscer 5 512 434

o ™™

TCLE / Termes de  |Modelo_de TCLE pdf 2TM 212022 |WILLIAN FALCAD Aceito

Assentimento | 224348 |LOPES

Justificatrva de

Ausdncia _

Faolha de Rosto Falhande‘ms1n pdf 22011212022 |WILLIAN FALCAD Acalto
22:58:56 JLOFES

Situagio do Parecer:

Aprovado

Neceasita Apreciacaoc da CONEP:

Nao

SALVADOR, 27 de Fevereiro de 2023

Azszinado por:
Aderval Mascimento Brito
(Coordenador{a))

Enderago:  Avenida Engsnhiedo Oscar Pontas &', antigo prédio da Feirchras 37 andar, sala 1, Agua de Maninos,

Bairro:  Agua de Meninos

UF: BA

Telefone: (7113812.1330

Municipio: SALVADOR
Fax: (7133612-1300

CEP: 40.480-120

copuneb@iunet or

Hagiea 07 ge 0T
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ANEXO B - Ultimo parecer do CEP/UESB ou Parecer de Aprovagao

SCE UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

" Tt SUDOESTE DA BAHIA - m‘"‘“
-~ UESB/BA

Elaborado pela Institulcio Coparticipants
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Percepcles e alos discentes sobre a poléncia pedagdgica das imagens no planejar-
santr-agir coletivo-colaborativo
Pesquisador: WILLIAN FALCAD LOPES
Area Tematica:
Versdo: 1
CAAE: 86350422 9 3001 0055
instituiciio Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahéa - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Propro

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 5 957 645

Apresentacio do Projeto:

Apresentado pelo pesquitador COMo A seguir "4 presents lese académica ntenciona descrever & imferpratar
percepcies & alos discentes sobre a poténcia pedagddgica das imagens no planejar-santir-agir coketivo-
cotaborative. tendo como campo empinco a Universidade Estadual do Sudoests da Bahia (UESB). campus
Vitdria da Conquista Para tal inteng80, serdo propostas as seguintes questies problematizadoras: Como a
anpetienciacio discents colstiva-colaborativa com imagens & percebida, reconhecida & inlencionalizada nos
processgs de ensino-aprendizagem da Geografia® Como os discentes de Geografia planejam relacionar as
vivincias de futuros estudantes da escola basica com a expenienciacBo coletiva-colaborativa com imagens?
O eshudo serd apoiado nas abordagens qualitativas de pesquisa tendo como método o fenomencldgico de
base empirico-interventiva. Para seu acontecer, serfo selecionados seis discentes regularmente
matriculados no companente curmicular de Pratica am Projetos Aplicados ao Ensino de Gaografia da UESB
para gque sejam vivenciadas entrevistas fenomencitgicas. observaclio participativa dos momentos ou
situagdes pedagigicas grupais dé expenenciaclo coletiva-colaborativa com imagens & slaboragho
documenlal de um projeto de intervencBo imagélico-pedagdgico desenvolvido pelos discentes nos
momentos e siluactes pedagigicas grupais. A arquitstura conceifual serd composta, principalments, palos
conceitos ge percepcac-sensaches. imagem, iImaginasao. imaginano. competéncias cognitivas, SOciais e
afetivas, fenomenologia empirico-interventiva, planejar-sentir-agir coletivo colaboralivo, e poléncia
pedagtgica *

Erdersgo:  Avenada Joss biorsrs Sotrinho, B0 Waduio CAP 1 sedar (UESE)

Badror  Jequisgnng CEP: 48 20210
UF: B4 Municiplo:  JEQUIE
Telafone: (7338585777 Fax: (THOSZSEEEY E-mail:  copigueth scu br
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Canrining b0 do Padecer 07 G40

Chjotive da Pesqguisa;

Cibjetivo Primario;

- Descrever & interpratar percepcBes @ plos discentes sobre & poténcia pedagigica das imagens no planejar
-sanlir-aglir colativa-colaborative

Objativo Secundario:

a) Revelar nas percepgles dos discentes a intencionalidade experiencial @ conceitual evocada pelas
Imagens,

b) Instalar com esses discenies um espago-tempo grupal focado nas relagles vinculanes compromaelidas
com o tarefa coletiva-colaborativa;

€] Desvelar & poténcin pedagagica das imagens no processo de plangjar-sentic-agir coletive-colabarativa par
melo das categorias expenencliadas na conslrugdo do projeto de intervengho imagélico-pedagogico;

d) Capiurar nas parcepces dos discenles guais os desenvolvimentos formatives ou aprendizagens ales
acraditam produzir através da axperianciagio coleliva-calaborativa com Imagens.

Avalinghio dos Riscos @ Bonoficlos:

Aprasentados pelo pesguisador no Formulario de Informagdes Basicas da Plalatorma Brasll, conforme se
Segue:

Riscos:

"0 risco desta pesOuisa serd o de provocar smocdes 8 senlimentos que podem amergir durante os
processos de entrévistas fenomenclogicas, observagldo participativa dos momeéntos ou situagdes
pedagdgicas grupais de experisnciagho coletiva-colaborativa com imagens & slaboragho documental de um
projeto de intervencho imagético-pedagogico desenvolvido pelos discentes nos momentos & siluagdes
pedagaglicas grupals, Contude, me comprometo a desenvolver esses processos a partlr de uma mediagho
culdadosa & de uma escuta sensival, cautelosa & atenciosa, buscando agir de forma equilibrada &
raspeitosn frente ds emogdes dos discentes. garantinde-Ihes o fempo & a alenclo necessdrin. As
(rfarmaddes produzidas durante a pesquisa ndo serho ullizadas em préjulzo as pessoas &ou as INSHTUIGOes
investigndas, respaitando deste modo as Dirstrizes Eficas da Pesquisa Envalvendo Seres Humanos em
acordo com a resolucho n® 466/2012.°

Beneficios

“Imaging que essa investigacho possiblitard aos discentes a construg ho de competéncing coghilives, sociais
o afelivas com imagens, assm comao o desenvalvimento de aprendizagens mals

Endersgo:  Avenica Joss Marsira Sebrinke. s, Meduia SAP, 1* andar (UESHE|

Baiwro; Jagulazinha CEP: 45 200810
| UFRa Munieiplo:  JEQUIE
| Tabafone: |73)3828-0727 Fan: (T313020.8601 Eaall copjo@unst st br
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coiefivas-colaboralivas no manejo do trabaiho com grupos. Além do mais, por mein do cadastro dessa

pesquizsa como atividade de extensio. podensi proporcionar aos discentes nio soments ganho cognitiva_

como também um retomno profissional. uma vez gQue esses receberfo uma ceriificacio de 60h em curso de
exiansho &M parcena com o Depantameantd de Gaografia
Comentarios & Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um projein de pesquisa vinculado ao Programa de Pos-Gradua(s0 em Educacao e
Comemporaneidade da Universidade do Eslado da Bahia — UNEB. sendo a UESE, campus de Vitdnia da
Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoriac
Apresentados peoio pesquisador. confonme s2 Segue;

- PROJETO.pdf em 27122022 - 0K

- Modedn_de_TCLE pdf em 2711272022 - OK

Recomendaches:

Vier solicitagles no item “"Conclusbes ou pendéncias™ e se houver diwidas guanio ao parecer,

recomendamos entrar em contato com o CEP/UESBE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de inadequacies:

O projeto apresenta foda documentacio necessania & sua aprovacBo, embora algumas delas ndo
apresentem o mesmo formato solicitado pelo CEP-UESE

Gostariamos apenas de fazer duas recomendagbes. cuje affieragio esia de acomdo com nossas avalagdes
rofineiras, mas que ficario a oitdno do pesquisador acaia-las ou N30, j& que s30 apenas recomendacios.

CUANTO AD TCLE:
- Mo TCLE apresantado & soficitado o numert do RG do parbopante da peequisa . Recomencamos que s
retrats essa SORCRSCA0, CASD A MESME NA0 S8E ESSeNC:al DAl & DEsqUsa.

- Uma veZ qua a coleta da dados sera realizada com discentes do curss de Geografia da UESE — Campus

de Vildna da Conquitta; sande a UESBE instiluicdo coparticipants, solicilamos que Seja atrescantads o
endere¢o do CEP-UESB. o TCLE apresentado. como s& segue

Endwregee  dveruss Joss Uorwis Scbrntg. s Modiee CaP 1 andes (UESE;

Barry: Jeguszmno CEP; 230810

UF: B Muymicipio: JEQUIE

Telafone: (T3E3528-5T27 Fax: (TIRSIS-SEE3 E-mail:  capigSueel Sou by

St O S DM
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Conmmungao do Farecar B HIT 040

CEP/UESE- Comité de Etica em Pesguisa

Avenida José Moreira Sobrinho, sin, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Qliveira
Santos (CAP), Jequiezinho. Jequie-BA. CEP 45208-091. Fone: (73) 3528-9600 (ramal 9727) / E-mail:

cepjq@uesb.edu. br

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada no dia 24/03/2023, por videoconferéncia, autorizada pela COMEP, a plenaria deste

CEF/UESE acafou o parecer do relator.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

[ Tipo Documenio Arquivo Postagem Autar Siluagao
Projelo Delainado /| |PROJETO pdf 27112/2022 |WILLIAN FALCAD | Aceilo

Brochura 23:36:69 |LOPES

| Investigador

TCLE { Termos de  |Modelo_de_TCLE pdf 2TM2r2022 |WILLIAN FALCAC Aceito

Aszeantimanta | 224348 |LOPES

Justificativa de

Auséncia

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:
Naao

JEQUIE, 27 de Marco de 2023

Asszinado por:

Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
{Coordenador{a)}

Enderece:  Avenida Josa Moraira Schrnho, sin, Madulo CAP, 1 andar (JESE)

Balre:  Jequiszinho CEP 48205810
UF: Ba Municipia: JEQUIE
Talefons: (73)3528-9727 Fax; (73135255633 E-mail: cepjqifusst edulbr
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ANEXO C - Projeto de extensdo EduGeoPsIC aprovado com financiamento pela UESB

EXECUTIVO 25
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ANEXO D - Declaracdo de parceria com o Complexo Integrado de Educacao Basica,
Profissional e Tecnologica (CIEB)

T4 3

SECEFTRE D8 FDUCACAD i
COMPLEXO INTEGRADO DE EDUCACAO BASICA, PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Av. Frei Benfamim - s/n, Brasil, CEP: 45051-295 - Vitdria da Conguista - BA
E-mail: cienb.integradoiayahoo. com br - Fone (77) 3423-1233

DECL 0 DE PARCERIA

Declaramos, para os devidos fins, que o COMPLEXO INTEGRADO DE
EDUCACAO BASICA. PROFISSIONAL E TECNOLOGICA é parceiro da agio de
extensdo intitulada “EDUCACAO GEOGRAFICA E PSICOSSOCIAL DAS IMAGENS
CONTEMPORANEAS (EduGeoPsIC)", desde 03 de margo de 2023. O referido apoio ¢ de
natureza ACADEMICA e ESTRUTURAL e se efetiva nas seguintes agdes:
RECONSTRUIR PROJETO DE INTERVENCAO IMAGETICO-PEDAGOGICO.
INICIALMENTE PRODUZIDO POR DISCENTES UNIVERSITARIOS DA UESB.
BUSCANDO REPENSA-LO E REELABORA-LO DENTRO DOS LIMITES E
POTENCIALIDADES DO REFERIDO CENARIO ESCOLAR, A MEDIDA EM QUE
TAMBEM SE IDENTIFICAM OS PONTOS FORTES E PONTOS FRACOS DESSE
PROJETO; E FOMENTAR UM ESPACO-TEMPO NO COMPLEXO INTEGRADO DE
EUUCﬁ[;A{} BﬁSlCﬁ, PROFISSIONAL E TECNOLOGICA PARA A
IMPLEMENTACAO Do REFERIDO PROJETO D INTERVENCAO
IMAGETICO-PEDAGOGICO PRODUZIDO POR DISCENTES UNIVERSITARIOS DA
UESH EM PARCERIA COM ESSA COMUNIDADE ESCOLAR,

Vitdria da Congquista=BA. 03 de margo de 2023,

LUCILENE FONTES DIAS DE MATOS
Representante Legal da Instituicdo
Carimbo
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ANEXO E - Tabela financeira produzida pela PROEX-UESB com os valores gastos nas
atividades de extensdao da EduGeoPsIC
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*Para ndo identificar os/as bolsistas e as palestrantes nesta pesquisa, rasurei os seus nomes da tabela.
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ANEXO F — Memorando que comprova a entrega do relatério final da extensdo EduGeoPsIC

GOVERND DO ESTADO DA BAHIA
Univarsidpce Estacual do Sudneste da Bahia
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - UESEBRTRIDG

UESE
Memorando n* 123/2023 - UESB/RTR/DG

Vitdria da Conquista, 29 de
agosto de 2023

A Geréncia de Extensio e Assuntos Comunitarios (GEAC),

Assunto: Relatorio Final do projeto de extensao "Educagio Geografica e Psicossocial das
Imagens Contemporaneas” (EduGeoPsIC)

Prezadosias,

Encaminhamos o Relatoric Final da atividade de extensao intitulada "Educacao Geografica e
Psicossocial das Imagens Contemporianeas” (EduGeoPsIC), Edital N* 032/2023,
Financiamento de aches extensionislas esporadicas (Cursos & Eventos), coordenado pelo
Professor Willian Falcio Lopes, lotado no Departamento de Geografia (DG), campus da UESB
de Vitorla da Conquista.

0O relatério encaminhado fol apresentado e aprovado pela plendria do DG, reunida no dia
25/08/2023.

Certa de contar com a compreensdo desta Geréncia, despeco-me e coloco-me a disposicao
para guaisquer esclarecimentos.

Cordialmente,

Seil Documento assinado cletronicamente por Ittt | [¥irctoria) de
lﬂ Departamento, em 29022023, ds 12:03, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamenio no art,
13%, Incisos | e 11, do Decreto o 15,803, de 30 de dezembro de 2014,

auinaturs

Referénciaz Processo n® 072 4255 223003518241 SEIn® DOOTITH 1093

*Para ndo identificar o/a diretor/a do DG da UESB nesta pesquisa, rasurei o seu nome.



