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RESUMO

Este estudo insere-se no campo da pesquisa narrativa e objetiva analisar
conhecimentos pedagdgicos e condicdes de trabalho docente de professoras de
turmas multisseriadas. Nesta tese, considero trabalho docente como o conjunto de
acOes e praticas desenvolvidas e implementadas pelas professoras no contexto
pedagdgico das turmas multisseriadas, tendo em vista as aprendizagens dos
educandos, praticas que necessitam ser orientadas pela diferenca e
heterogeneidade enquanto caracteristicas fundantes da multisseriacdo. Os
conhecimentos pedagogicos sdo tomados enquanto conjunto de saberes
profissionais relacionados a docéncia e que se constituem a partir de suas diferentes
dimensdes: cultural, curricular, tedrica, politica e experiencial. O objeto de estudo da
tese sédo as condic¢des de trabalho docente em turmas multisseriadas de trés escolas
rurais e uma escola urbana, nos municipios de Candeias e Séo Francisco do Conde,
na Regido Metropolitana de Salvador (BA), municipios com maior concentracédo total
de turmas e estabelecimentos rurais de ensino dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da area de atuacdo do Consércio Intermunicipal Sociedade
Organizada para o Municipio Avancar (Somar). Metodologicamente, o trabalho
ancora-se na pesquisa qualitativa e toma principios da abordagem (auto)biografica
para construcdo do corpus e analise no processo da pesquisa. Priorizou-se a
realizacdo das entrevistas narrativas com trés professoras de turmas multisseriadas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Sé&o

Francisco do Conde e uma docente da rede municipal de ensino de Candeias.
Quanto a analise das narrativas, optou-se pela perspectiva da andlise
compreensiva-interpretativa (SOUZA, 2014). Como resultado deste estudo,
depreende-se que as narrativas das professoras sobre o trabalho docente indicaram
gue os conhecimentos pedagdgicos da docéncia multisseriada sdo estabelecidos
como respostas as situacbes vivenciadas pelas professoras no cotidiano escolar,
compdem o repertorio profissional ao longo do tempo e nas aproximacdes, vivéncias
e experiéncias com os pares. Portanto, esta tese problematiza questdes sobre
trabalho docente e suas interfaces com a heterogeneidade experienciada no
curriculo, no planejamento escolar, na organizacdo do tempo, no espaco e acdes
docentes no contexto da multisseriacdo, além do estabelecimento de espacos
formativos no ambito das secretarias de educacao que possibilitem a circulacédo das
experiéncias e conhecimentos pedagodgicos mobilizados pelas professoras das
turmas miltisseriadas.

Palavras-chave: Conhecimento  pedagadgico. Pesquisa  (auto)biografica.

Ruralidades. Trabalho docente. Turma multisseriada.
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ABSTRACT

This study is part of the field of narrative research and aims to analyze pedagogical
knowledge and the working conditions of teachers of multigrade classes. In this
thesis, | consider teaching work as the set of actions and practices developed and
implemented by teachers in the pedagogical context of multigrade classes, bearing in
mind students' learning, practices that need to be guided by difference and
heterogeneity as founding characteristics of multigrade. Pedagogical knowledge is
taken as a set of professional knowledge related to teaching and constituted from its
different dimensions: cultural, curricular, theoretical, political and experiential. The
object of study of the thesis are the conditions of teaching work in multigrade classes
of three rural schools and one urban school, in the municipalities of Candeias and
Séo Francisco do Conde, in the Metropolitan Region of Salvador (BA), municipalities
with the highest total concentration of classes and rural teaching establishments in
the early years of Elementary School in the area covered by the Intermunicipal
Consortium Organized Society for the Municipality of Avancar (Somar).
Methodologically, the work is anchored in qualitative research and takes principles of
the (auto)biographical approach for the construction of the corpus and analysis in the
research process. Priority was given to carrying out narrative interviews with three
teachers from multigrade classes in the early years of elementary school in the
municipal teaching network of Sdo Francisco do Conde and a teacher from the
municipal teaching network of Candeias. As for the analysis of the narratives, we
opted for the perspective of comprehensive-interpretive analysis (SOUZA, 2014). As
a result of this study, it appears that the teachers' narratives about teaching work
indicated that the pedagogical knowledge of multigrade teaching is established as
responses to situations experienced by teachers in the school routine, making up the
professional repertoire over time and in approximations, experiences with peers.
Therefore, this thesis problematizes questions about teaching work and its interfaces
with the heterogeneity experienced in the curriculum, in school planning, in the
organization of time, space and teaching actions in the context of multi-serialization,
in addition to the establishment of training spaces within the scope of the education
secretariats that allow the circulation of experiences and pedagogical knowledge
mobilized by the teachers of the multi-grade classes.

Keywords: Pedagogical knowledge. (Auto) biographical research. Ruralities.
Teaching work. Multiserie class.
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RESUMEN

Este estudio se enmarca en el campo de la investigacion narrativa y tiene como
objetivo analizar los saberes pedagogicos y las condiciones de trabajo de los
docentes de clases multigrado. En esta tesis considero el trabajo docente como el
conjunto de acciones y practicas desarrolladas e implementadas por los docentes en
el contexto pedagogico de las clases multigrado, teniendo en cuenta el aprendizaje
de los estudiantes, practicas que necesitan ser guiadas por la diferencia y la
heterogeneidad como caracteristicas fundantes del multigrado. . EI saber
pedagdgico es tomado como un conjunto de saberes profesionales relacionados con
la docencia y constituidos desde sus diferentes dimensiones: cultural, curricular,
tedrica, politica y experiencial. El objeto de estudio de la tesis son las condiciones de
trabajo docente en clases multigrado de tres escuelas rurales y una escuela urbana,
en los municipios de Candeias y Sao Francisco do Conde, en la Region
Metropolitana de Salvador (BA), municipios con mayor concentracion total de clases
y establecimientos rurales de ensefianza en los primeros afos de la Ensefianza
Fundamental en el area de cobertura de la Sociedad Organizada Consorcio
Intermunicipal para el Municipio de Avancar (Somar). Metodoldgicamente, el trabajo
estd anclado en la investigacion cualitativa y toma principios del enfoque
(auto)biogréfico para la construccion del corpus y analisis en el proceso de
investigacién. Se dio prioridad a la realizacidbn de entrevistas narrativas con tres
docentes de clases multigrado en los primeros afios de la ensefianza fundamental
de la red municipal de ensefianza de Séo Francisco do Conde y una docente de la
red municipal de ensefianza de Candeias. En cuanto al andlisis de las narrativas, se
opto por la perspectiva del analisis comprensivo-interpretativo (SOUZA, 2014). Como
resultado de este estudio, se desprende que las narrativas de los docentes sobre el
trabajo docente indicaron que los saberes pedagogicos de la ensefianza multigrado
se constituyen como respuestas a situaciones vividas por los docentes en el
cotidiano escolar, conformando el repertorio profesional en el tiempo y en
aproximaciones, experiencias con los comparferos. Por lo tanto, esta tesis
problematiza cuestiones sobre el trabajo docente y sus interfaces con la
heterogeneidad experimentada en el curriculo, en la planificacion escolar, en la
organizacién del tiempo, del espacio y de las acciones docentes en el contexto de la
multiserializacion, ademas del establecimiento de espacios de formacion en el
ambito de las secretarias de educacion que permitan la circulacién de experiencias y
saberes pedagogicos movilizados por los docentes de las clases multigrado.

Palabras-clave: Conocimiento pedagogico. Investigacion (auto) biogréafica.
Ruralidades. Trabajo docente. Clase de multiseries.
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INTRODUCAO:

sentidos e significados do ser docente

A maior riqueza do homem

€ sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou,

eu nao aceito.

N&o aguento ser apenas um sujeito que abri portas,
gue puxa vélvulas,

que olha o reldgio,

que compra péo as 6 horas da tarde,

gue vai la fora,

gue aponta lapis,

que vé a uva, etc. etc.

Perdoai, mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.
(BARROS, 2010, p. 374).
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Ao iniciar a escrita desta tese, considero como necessaria a narrativa sobre
0s sentidos e significados que marcam o meu lugar de fala enquanto homem negro,
pesquisador e professor da Educacdo Basica, que ao me lancar ao instigante
desafio de investigar os processos formativos que tém ocorrido de modo téo
dindmico e complexo, na vida/formacédo dos diversos docentes da Educacgéo Basica
na Regido Metropolitana de Salvador (BA), acabam por se entrelagcar a minha
prépria histéria e ao meu processo formativo e educacional.

Comeco por rememorar um pouco de minhas lembrancas e historias
enquanto estudante de cursinho pré-vestibular comunitario em um municipio do
interior da Bahia. Como estudante oriundo da escola publica e tendo a heranca de
pais analfabetos, que sdo conscientes da importancia da escolaridade para o futuro
de seus filhos, vejo-me numa encruzilhada diante das escolhas profissionais que um
jovem desse contexto poderia ter.

Antes de pensar em reconhecimento social e retorno financeiro, decorrentes
da futura atividade profissional, eu era movido pela busca oportuna e necessaria de
minha mae, que sonhava que algum dos seus filhos ocupasse o0 espaco da
universidade publica, esse era o seu maior desejo. Ter algum de seus filhos nos
bancos de uma universidade era para minha m&e a conquista de um lugar de
dignidade para nossa familia, marcada pelas consequéncias da desigualdade social
brasileira.

Quando fiz a opcao pelo curso de Pedagogia na Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC) em llhéus (BA), buscava a entrada na universidade em algum
curso que me garantisse uma colocagdo profissional no contexto do municipio de
Coaraci (BA). Ap6s a entrada no nivel superior de ensino, passei a perceber na
pratica os diversos tabus que marcam socialmente a docéncia de um modo geral.

Em diversas ocasifes, foram-me feitos questionamentos sobre as razdes de
minha escolha profissional e até sessfes de aconselhamento de pessoas que me
desencorajavam a seguir pelo caminho do magistério, considerando ainda haver
tempo de buscar algo “melhor”.

As experiéncias vivenciadas no meu ingresso ao curso de Pedagogia, diante
da ambigua percepcdo sobre a docéncia, ora considerada importante para a
sociedade ora extremamente desvalorizada diante de outras carreiras profissionais,

gue concediam um maior status social e a possibilidade de um melhor retorno
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financeiro, marcam o inicio do meu percurso formativo profissional na area da
Educacao.

Buscar essas marcas da minha memodria formativa-profissional ajuda-me a
situar um pouco as possiveis historias e experiéncias também compartilhadas por
outros professores e professoras, que nos seus percursos formativos estéo inseridos
no fazer pedagodgico nos diversos municipios dos territorios da Babhia,
especialmente, nos espacos que compdem os municipios do Recdncavo baiano.

Lancar mao para investigar o trabalho docente em turmas multisseriadas
perpassa por considerar 0s ocupantes desse lugar, suas experiéncias,
aprendizagens e conhecimentos produzidos no fazer cotidiano da educacéo, diante
da heterogeneidade, que toca a cada educando que participa das turmas
multisseriadas.

Outro fator que tem contribuido na ampliacdo de meu interesse pela
compreensao dos conhecimentos pedagdgicos e as condi¢cdes do trabalho docente
em turmas multisseriadas € a minha insercéo no Grupo de Pesquisa (Auto)biografia,
Formacéo e Historia Oral (Grafho) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
Além da aderéncia deste estudo com a pesquisa® Multisseriacdo e trabalho docente:
diferencas, cotidiano escolar e ritos de passagem, desenvolvida no ambito do
Grafho, que permitiu uma melhor compreensdo sobre como as ruralidades se
configuram e uma analise sobre condicbes de trabalho docente em turmas
multisseriadas das escolas rurais, através da biografizacdo dos sujeitos.

Como um observador curioso, diante dos fendbmenos complexos que
permeiam a vida em sociedade, considero como necessaria a aproximagdo ao
contexto das turmas multisseriadas e a possibilidade de conhecer um pouco das
experiéncias dos docentes desse lugar. Ouvir as narrativas e 0 modo como esses
profissionais dao significado as suas experiéncias de vida é ponto central para
compreender as implicagées que norteiam o trabalho docente.

Sao inumeras as experiéncias, inquietagdes, contradicdes e angustias que me
constituem enquanto professor e pesquisador da Educacdo Basica. Sdo essas

incompreensdes que me mobilizam na busca de pistas para um melhor

' A pesquisa foi financiada pela Fundag&o de Amparo & Pesquisa do Estado da Bahia (Fapesb), Edital
n® 028/2012 — Inovagdo em Préaticas Educacionais nas Escolas Publicas, e pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) Edital Universal — Chamada n° 14/2014.
Atualmente, conta com financiamento da Chamada N° 28/2018 do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e
Inovagdo (MCTI) através do CNPq.
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entendimento para as seguintes questdes: em quais condi¢des de trabalho docente
estdo inseridas as professoras de turmas multisseriadas®? Como os conhecimentos
pedagogicos se constituem e sdo mobilizados na vida/formacéo das professoras das
turmas multisseriadas da Regido Metropolitana de Salvador?

E a partir dessas questdes centrais de pesquisa que se desdobram as
aproximacoes, escutas, andlises e consideracdes na tentativa de interpretacdo das
histérias narradas pelas professoras relacionadas aos seus processos formativos
enquanto docentes.

O principal objetivo desta pesquisa é analisar conhecimentos pedagdgicos e
condi¢cdes de trabalho docente de professoras de turmas multisseriadas. Esse
objetivo desdobra-se em outros que buscam identificar as concepcdes de ruralidade
subjacentes as narrativas das professoras, conhecer a realidade em que se
materializa o trabalho docente nas turmas multisseriadas e, por fim, inferir sobre a
origem, constituicdo e mobilizacdo dos conhecimentos pedagdgicos necessarios ao
trabalho docente em turmas multisseriadas de Candeias e S&o Francisco do Conde
na Regido Metropolitana de Salvador (BA).

Nesta tese, considero trabalho docente como o conjunto de acfes e préticas
desenvolvidas e implementadas pelas professoras no contexto pedagégico das
turmas multisseriadas, tendo em vista as aprendizagens dos educandos, praticas
gue necessitam ser orientadas pela diferenca e heterogeneidade enquanto
caracteristicas fundantes da multisseriacao.

Para Gauthier (2013), a docéncia constitui-se e fundamenta-se a partir de
varios saberes que sdo mobilizados pelos professores, constituindo-se como uma
espécie de “reservatorio” ao qual os docentes recorrem diante das situacdes e
exigéncias cotidianas.

Os conhecimentos pedagdégicos sao considerados neste estudo enquanto
conjunto de saberes profissionais relacionados a docéncia e que se constituem a
partir de suas diferentes dimensdes: cultural, curricular, teérica, politica e
experiencial. Conhecimentos que s&o mobilizados como respostas as situacdes

vivenciadas pelas docentes no cotidiano escolar.

> Neste estudo, faco a opgdo pela utilizagdo do termo “turmas multisseriadas” e ndo “classes
multisseriadas”, pois o termo “turmas multisseriadas” refere-se ao agrupamento escolar, deixando de
lado a ideia de classificagdo que esta subjacente a palavra “classe”, que normalmente denomina essa
forma de organizacgéo escolar.
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O estudo tem como l6cus as turmas multisseriadas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de trés escolas rurais e uma escola urbana nos municipios de
Candeias e Sao Francisco do Conde, ambos situados nos Estado da Bahia. Foram
colaboradoras da pesquisa professoras que desenvolvem suas praticas docentes
nessas turmas.

A realizacdo desta pesquisa justifica-se pela necessidade, que se
estabelece na contemporaneidade, de uma melhor compreensao de modos como se
configuram as diversas ruralidades e de seus sujeitos, especialmente, no que
concerne a atuacdo, a formacdo e ao desenvolvimento profissional dos docentes
que atuam nos territorios rurais. Cabe destacar que o cenério educacional das areas
rurais brasileiras,® que historicamente tem se caracterizado pela precariedade no
atendimento educacional, vem gradativamente se transformando e nas ultimas
décadas tem conquistado avancos significativos na construgcdo de propostas
educacionais forjadas a partir das diversas identidades que compdem o territorio
rural brasileiro. Um dos fatores a ser considerado diante da realidade concernente
ao desenvolvimento da educacdo nas areas rurais € a existéncia da multisseriacao,
que segundo Pinho (2004), é uma realidade que € apontada pelos estudiosos das
escolas do meio rural como sendo a principal caracteristica dessas escolas.
Considerando que as turmas multisseriadas continuam presentes no contexto de
muitas escolas do campo no Brasil, justifica-se a necessidade de estudos que
aprofundem e contemplem esse contexto escolar, como apontado por Pinho (2004,
p. 99): “[...] o trabalho feito por tais escolas, ao invés de ser negado, requer estudos
especificos, visando pensar um curriculo para a formagado do professor”. (2004, p.
99)

Considerando as pesquisas que foram realizadas nos ultimos anos sobre as
turmas multisseriadas no Brasil, destaca-se o levantamento realizado por Santos
(2015), o qual buscou analisar a produgéo de estudos envolvendo a multisseriagéo
no periodo de 1987 e 2012. No levantamento feito por Santos (2015), foram
encontrados 62 trabalhos, sendo 55 dissertacdes e sete teses. Das pesquisas

levantadas, somente 11 dissertacbes e duas teses tratavam das praticas

® Para ampliacdo dessa questdo, consultar os trabalhos de: Ramos (2020); Meireles (2018, 2013);
Coelho (2019, 2010); Sousa (2015); Coutinho (2016); Santos (2015); Ribeiro (2014, 2008); Oliveira
(2014); Portugal (2013); Aratjo (2010) e Pinho (2012, 2004); além dos trabalhos de Souza e demais
autores (2017a, 2017b, 2018a, 2018b).
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pedagdgicas nas turmas multisseriadas, totalizando apenas 13 estudos ao longo de
25 anos de producdo de pesquisas cobertos pelo levantamento. Destaco aqui
também o trabalho de Souza e Santos (2014), ao mapearem producdes de tese e
dissertacdes, no periodo de 1987 a 2010, quando discutem sobre silenciamentos e
indicam possiveis horizontes para o trabalho cotidiano em escolas rurais
multisseriadas.

Segundo Santos (2015), o eixo de “Pratica Pedagdgica das Turmas
Multisseriadas” abordou o tema nas seguintes perspectivas: os efeitos das praticas
pedagdgicas sobre as aprendizagens discentes; as praticas no contexto de politicas
e programas voltados para as turmas multisseriadas; docéncia e organizagédo do
trabalho pedagdgico no contexto da multisseriacdo; praticas pedagdgicas no
entrecruzamento de questdes alusivas a diversidade: Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), Educacgéo Inclusiva e de Género.

Outro eixo que aparece no mapeamento realizado por Santos (2015) tem
como foco o “Professor de turmas multisseriadas”, nesse eixo foram localizados dez
trabalhos, sendo oito dissertacdes de mestrado e duas teses de doutorado, que
abordavam as seguintes perspectivas: identidade; saberes e préaticas; aprendizagem
da docéncia; trajetéria/memoria de professores de turmas multisseriadas.

Santos (2015, p. 172) chama a atencéo para a baixa producdo de pesquisas
qgue tratem diretamente sobre os professores de turmas multisseriadas, visto que
“‘poucos sao os estudos sobre os saberes docentes e também sdo muito escassos
os estudos sobre as historias de vida de professores”. Por considerar a lacuna
existente sobre os estudos que tratem detidamente sobre condi¢des de trabalho dos
docentes de turmas multisseriadas e dos conhecimentos pedagdgicos mobilizados
diante da heterogeneidade dessa forma de organizagéo escolar, esta pesquisa toma
como lécus dois municipios da Regidao Metropolitana de Salvador.

Metodologicamente, este estudo ancora-se na pesquisa qualitativa e adota
principios da abordagem (auto)biografica para construcdo do corpus e analise no
processo da pesquisa. Prioriza-se a realizacdo das entrevistas narrativas com
professoras colaboradoras das turmas multisseriadas do Ensino Fundamental. O
objeto de estudo da tese sdo as condicdes de trabalho docente em turmas
multisseriadas e os principais conceitos tedricos que norteiam esta pesquisa sao:

ruralidade, multisseriacéo, trabalho docente e conhecimento pedagadgico.
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A tese é que os conhecimentos pedagodgicos da docéncia multisseriada séo
estabelecidos como respostas as situagBes vivenciadas pelas professoras no
cotidiano escolar, compdem o repertério profissional ao longo do tempo e nas
aproximacdes, vivéncias e experiéncias com o0s pares. Sao conhecimentos
pedagdgicos que se caracterizam como necessarios para que diferentes taticas e
estratégias (CERTEAU, 2013) de planejamento sejam forjados, cotidianamente,
tendo em vista a consideracdo das singularidades e diferencas inerentes a
multisseriacao.

Inicialmente, a tese esta estruturada em cinco capitulos. O primeiro capitulo,
“Lembrancas e construcao identitaria nos percursos da vida-formacao: tornando-me
professor-pesquisador”, apresenta minha trajetéria de vida e os caminhos que tenho
percorrido no processo de tornar-me professor-pesquisador. Busco, por meio das
experiéncias que vivenciei com a escrita de memoriais autobiogréficos, estabelecer
algumas reflexdes tedricas sobre o contexto da minha vida-formacdo e de como a
centralidade das narrativas dos professores € valiosa para a producdo de
conhecimento na area da Educacéo.

O segundo capitulo, que tem por titulo “Pesquisas sobre multisseriagdo no
Brasil: tendéncias em dissertacfes e teses (2013-2022)”, esta voltado para uma
analise sobre um conjunto de informacdes envolvendo as producdes académicas
sobre o tema da multisseriacdo no territorio brasileiro. Inicialmente, sdo analisados
dados de pesquisas de mestrado e doutorado que trataram do tema e o0s
direcionamentos que nortearam esses estudos nos Ultimos dez anos. Trata-se de
uma “mirada” inicial sobre o campo das pesquisas relacionadas a multisseriacao,
enguanto forma de organizacéo escolar.

No terceiro capitulo, “Contexto da multisseriacdo na Regido Metropolitana de
Salvador: cenéario da pesquisa”, caracterizo o contexto da pesquisa e socializo
informagdes primarias sobre a educagdo no contexto das escolas rurais e da
multisseriacdo nos municipios de Candeias e S&o Francisco do Conde. Apresenta-
se também o desenho metodoldgico e intencionalidades da pesquisa.

No quarto capitulo, “Aproximacdes teodricas sobre trabalho docente em turmas
multisseriadas”, sédo tecidas algumas aproximacbes teoricas sobre o trabalho
docente em turmas multisseriadas, considerando a possibilidade de conhecimentos
pedagogicos que estejam relacionados com as histérias de vida dos professores e

suas experiéncias. Além de discutir concep¢cdes que marcam as ruralidades na
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contemporaneidade, especialmente, no contexto da Regido Metropolitana de
Salvador.

No quinto capitulo, “Dialogar e (co)pesquisar sobre turmas multisseriadas: o
gque narram as professoras”, apresento a analise compreensiva-interpretativa
decorrente das etapas de leitura cruzada e leitura tematica das narrativas das
professoras de turmas multisseriadas dos municipios de Candeias e Sao Francisco
do Conde que integram a Regido Metropolitana de Salvador. Emergiram das
narrativas como eixos centrais de analise os seguintes temas: 1. A escola rural:
descobertas e surpresas da docéncia em turmas multisseriadas; 2. O trabalho
docente na multisseriacdo; 3. Conhecimentos pedagdgicos da experiéncia docente
em turmas multisseriadas.

Por fim, apresento as consideracfes sobre os percursos da multisseriacao
vivenciados pelas professoras colaboradoras do estudo, seus desdobramentos e

perspectivas.
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|. LEMBRANCAS E CONSTRUCAO IDENTITARIA
NO PERCURSO DE VIDA-FORMACAO:

tornando-me professor-pesquisador

As pessoas vivem historias e no contar dessas histérias se
reafirmam. Modificam-se e criam novas historias. As historias vividas
e contadas educam a n6és mesmos e aos outros [...]. (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 27).
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Clandinin e Connelly (2015) indicam o aspecto (auto)formativo, que ocorre
quando as pessoas narram suas historias de vida. Ao iniciar a escrita deste capitulo,
o qual busco partilhar um pouco de minha histéria de vida e de como vou me
tornando professor da escola publica, compreendo que esse movimento centrado
nas memdarias e lembrancas seja primordial para o desenvolvimento da reflexividade
e de construcdo da minha identidade profissional.

Minha experiéncia de vida-formacdo esta diretamente relacionada com o
contexto da ruralidade e da situacdo de desigualdades e contradicdes sociais que
marcam a vida de muitos jovens nas &reas rurais brasileiras.

Faco a opcao por apresentar neste capitulo a experiéncia que vivenciei com a
escrita de memoriais autobiograficos durante o periodo de formacéo inicial em
Pedagogia na UESC em 2011 e a escrita de memoriais na selecdo para o doutorado
no ambito do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade
(PPGEduC) da UNEB nos anos de 2016 e 2018. Embora os memoriais ndo sejam
utilizados como dispositivos para obtencao de informacdes juntos aos colaboradores
para esta pesquisa de doutoramento, esse foi um dispositivo extremamente
importante para o desenvolvimento da reflexividade de minha trajetoria pelos
caminhos da educacdo e de como as narrativas dos professores tém se constituido
potente para os docentes e para pesquisadores para processos de reflexividade

biografica e de reconstrucdo da vida-profissao.

1.1 Escrita do memorial na formacgéo inicial em Pedagogia

Antes de narrar as experiéncias relacionadas com a escrita de um memorial
(auto)biogréfico durante o curso de Pedagogia na UESC, convém contextualizar
alguns aspectos significativos da minha trajetoria até chegar ao ensino superior.

Oriundo de uma familia muito simples e de pais com raizes nas rocas de
cacau do interior da Bahia, trago comigo a lembranca de referenciais familiares que
nao tiveram acesso a escola, mas que vislumbravam nessa instituicdo a esperanca
para melhoria da qualidade de vida dos filhos. Meu pai e minha méae, apesar de nao
serem alfabetizados, sempre demonstraram para os cinco filhos que é nesse lugar
de ensino que estava a chave para uma vida melhor.

Relembrar esse contexto familiar abre o caminho para minha trajetéria

pessoal e o dilema de ainda jovem decidir pela carreira profissional. Apos cursar o
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Ensino Fundamental e Médio na rede publica de ensino, e ndo ter a perspectiva de
seguir a vida universitaria, mas buscar trabalho para sustentar a familia, decido
retornar aos estudos e quem sabe realizar o sonho de minha mae “ter um filho na
universidade”.

No dilema pela escolha de uma careira profissional, fiz a op¢éo pelo curso de
Pedagogia. Inicialmente, ndo tinha clareza do que essa escolha significava, pois o
pensamento inicial era apenas de garantir a entrada no ensino superior para atender
a um desejo de minha mae.

Ainda durante o primeiro ano do curso, deixava-me conduzir pelas aulas e
atividades académicas que eram propostas, mas sem a percepc¢ao real do porqué
da escolha dessa profissdo. Em uma das disciplinas do segundo semestre, Historia
da Educacao I, deparo-me com a solicitacdo de escrita de um memorial, no qual
houvesse reflexdes sobre minha trajetoria familiar até a chegada ao curso de
Pedagogia.

Foi diante do desafio dessa escrita do memorial que me lancei a ouvir 0s
meus pais e avlos para compreender um pouco da histéria de nossa familia e de
como essas histérias se desdobraram em minha vida, enquanto professor em
formacao inicial. Percebi, entdo, a riqueza que esse exercicio de escrita estava por
me oferecer.

Oliveira e Reis (2013) destacam que na escrita de memoriais ndo temos a
intencionalidade de falar exatamente sobre gquem somos, mas nesse processo
buscamos fazer uma representacdo de como cada um de ndés pensamos quem
somos e de como desejamos nos fazer revelar para os outros, ademais as autoras

apontam que:

Ao escolhermos falar sobre nossas historias de vida, tentamos
compreender, através das narrativas autobiogréaficas, quem somos e
como nossa identidade pessoal, coletiva e profissional docente foi/vai
se constituindo. (OLIVEIRA; REIS, 2013, p. 75).

No inicio dessa significativa atividade de escrita de mim, senti dificuldade em
compreender 0s objetivos, 0S quais perpassavam a proposta desse tipo de escrita
para um professor em formacédo. Inicialmente, entrei em contato com meus
familiares, especialmente minha avé materna, na tentativa de ouvir suas historias e

compreender um pouco de como as suas experiéncias de vida podiam estar, de
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alguma forma, entrelagadas com a trajetoria de vida dos meus pais e com 0 meu
presente em construcao.
Comeco a escrita com uma breve apresentacdo sobre mim e de como me

vejo nesse momento significativo de escrita e reflexao:

s

[..] minha vida é marcada por muitas dificuldades e lutas, mas
também pela alegria de vencer os desafios e adversidades.
Atualmente estou muito feliz pela oportunidade que tenho de estar
cursando o nivel superior na UESC e com a expectativa de num
futuro proximo dar a minha familia melhores condicées de vida e
ajudar a outros a alcancarem também os objetivos e realizacoes.
(ALMEIDA, 2011, p. 5).

No excerto do memorial, fica marcado a importancia atribuida ao ensino
superior e de como essa oportunidade representou muito em minha vida. Apesar
das dificuldades enfrentadas, deposito nos estudos a esperanga para ofertar a
minha familia a oportunidade de uma vida mais digna. Na continuacao da escrita do
memorial, faco um relato da minha vida escolar e de como fui me constituindo pelos

caminhos da educacéo publica:

Iniciei minha trajetéria escolar aos sete anos de idade no Colégio
Municipal de Coaraci, onde cursei da 12 a 32 série indo logo em
seguida para a Escola da Maconaria, onde cursei a 42 série. Em
1999 voltei para o Colégio Municipal de Coaraci, onde cursei de 52 a
8?2 série concluindo assim o Ensino Fundamental. Vale ressaltar que
enquanto cursava a 52 série fui convidado para participar do projeto
AABB Comunidade que é uma parceria do Banco do Brasil com a
prefeitura local, nesse projeto foi-me proporcionado participar de
aulas de natacdo, capoeira, teatro, canto e masica, o que resultou no
desenvolvimento do meu gosto pela muasica instrumental, foi onde
aprendi a tocar clarinete, instrumento que toco e aprecio até hoje.
ApOs a conclusdo do Ensino Fundamental decidi ir para S&o Paulo e
la fiquei afastado da escola por um ano, por conta da necessidade
gue tinha de trabalhar. Em 2003 retornei para a Bahia e retomei 0s
meus estudos no Colégio Estadual Almakazir Gally Galvdo em
Coaraci concluindo assim o Ensino Médio em 2006 nesse mesmo
colégio. A partir desse momento, agora casado, mais uma vez
interrompi meus estudos pela necessidade de trabalhar para
sustentar minha familia. Em 2010 tomei a decisé@o de voltar a estudar
e consegui uma bolsa no Cursinho Comunitario Pré-vestibular da
Bacia do Almada em Coaraci, em julho do mesmo ano prestei
vestibular para o curso de Pedagogia na UESB (Campus de Jequié)
e fui aprovado em 1° lugar. Em seguida ainda em 2010 prestei
vestibular para o curso de Pedagogia da UESC sendo também
aprovado, antes de escolher o curso de Pedagogia meu objetivo era
cursar Licenciatura em Histéria, porque sempre gostei da matéria,
porém percebi em Pedagogia um leque maior de oportunidades, dai
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minha escolha pelo curso de Pedagogia, sentindo também que posso
ser um excelente profissional na area. (ALMEIDA, 2011, p. 6).

Rememorar da minha trajetéria escolar e narrar esse percurso, que foi
marcado por interrupcdes e dilemas que entrelacam familia, trabalho, sobrevivéncia
e definicdo de carreira profissional, sdo possibilidades que a escrita dos memoriais
pode propiciar. Para Oliveira e Reis (2013), os memoriais permitem um movimento
de olhar para si, para o profissional num processo de “(trans)formagao”, uma vez
qgue € um dispositivo com carater (auto)reflexivo.

Para além das lembrancas da trajetoria escolar na Educacdo Basica e com
algumas pistas que me foram dadas durante o processo de escrita e reflexdo do
memorial, enquanto dispositivo que favorece a reflexividade sobre os diversos
aspectos que circundam a vida-formacao, prossigo com algumas recordacfes da
minha trajetoria familiar. Foi necessario acessar a narrativa de meus avos e de suas

histérias de vida para compreender marcas de minha origem.

Minha avo paterna Carmelita dos Santos Almeida nasceu em dez de
outubro de 1937 em Ipird no sertdo da Bahia, onde conheceu o meu
avb Alcides dos Santos Almeida, que era trabalhador rural. Migraram
para Coaraci, no Sul da Bahia em busca de melhores condi¢des de
vida para a familia, minha avé trabalhou como lavadeira, feirante e
doméstica. Meus avos ndo frequentaram a escola e viveram juntos
por doze anos, tiveram seis filhos.

Meu avé materno Julio Arcanjo dos Santos nasceu na cidade de Boa
Nova na Bahia em 22 de Abril do ano de 1922, fixando-se na regido
como trabalhador rural. Minha avé Odete Lima de Jesus também
nasceu em Boa Nova, em treze de setembro de 1936, sendo também
trabalhadora rural nas lavoras de café. Casaram-se em 1952, tiveram
15 filhos e viveram juntos por 52 anos morando nas fazendas da
regido de Almadina no Sul da Bahia. Meus avos devido as condi¢des
precarias da vida de labutas na zona rural ndo tiveram acesso a
escola e a educacgao formal. Meu avé foi alfabetizado por “terceiros”
sem nunca ter frequentado a escola e minha avo foi alfabetizada em
2006 aos 70 anos de idade pelo Programa Todos pela Alfabetizacao-
TOPA. Meu avb faleceu em 2008 aos 86 anos e minha avo
permanece viva € com um vigor invejavel, apesar dos anos de
sofrimento como boia fria nas fazendas de cacau. (ALMEIDA, 2011,

p. 7).

A partir da escuta das narrativas de meus avos e de como eles atribuiam
sentido as suas experiéncias de vida, foi-me possivel, também, refletir sobre os
desdobramentos de suas trajetérias em minha propria vida, especialmente, no

significado que a educacé&o tinha para mim, enquanto estudante de Pedagogia e
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professor em formagao. Ouvir, escrever, pensar e repensar 0os caminhos vividos
pelos familiares € um convite a olhar para si, para escutar a Si mesmo, como sugere
Souza (2006, p. 14):

A escrita da narrativa remete o sujeito em processo de formacéo a
uma dimensado de auto-escuta, como se estivesse contando para si
proprio as experiéncias e aprendizagens que construiu ao longo da
vida, através do conhecimento de si [...].

A dimenséo de autoescuta apontada por Souza (2006) possibilita-me refletir
sobre 0 meu processo formativo, através dos investimentos de escrita e de
autoconhecimento que o ato de escrever nos remete. Ao socializar com os demais
colegas a escrita do memorial de formacao, fui estabelecendo algumas hipoteses de
0 porqué tornar-me professor. O sentido que atribuo a minha escolha pela docéncia
esta ancorado nas histérias de vida de meus avls e pais e de como eles foram
privados da oportunidade de estudar. Vi, em suas histérias e migracdes, buscas por
melhores condicbes de vida e em alguns momentos me identifiquei com as
dificuldades que vivenciaram e as interrup¢cées de minha vida escolar por conta do
trabalho.

Outro aspecto que destaco no processo de escrita foi a forte ligacdo de meus
familiares com o mundo rural, esse aspecto se manifesta na identidade de minha
familia, que sempre reserva um espaco de suas residéncias para o cultivo, ainda
gue na zona urbana. Independentemente da localizacdo de suas residéncias, o rural
continua presente na vida de nossa familia como algo maior, que nos constitui.

Refletir sobre as dificuldades de acesso a educacédo formal e o valor atribuido
a educacao no ambito da minha familia, além de perceber de modo mais profundo a
estreita ligagdo que tenho com o rural, foram compreensbes importantes do
processo de escrita do memorial. Essas percepcdes foram valiosas para definicoes

de minha caminhada na conclusédo da formacao inicial e entrada na pés-graduacéo.

1.2 Memorial no processo de selecdo da pos-graduacao stricto sensu

Na definicdo do tema do trabalho de conclusdo de curso em Pedagogia, fiz a
opcéo pelo estudo da Educagédo do Campo no municipio de Coaraci (BA). Considero
que as reflexdes e percepcdes resultantes da escrita do memorial, ainda no inicio do

curso de Pedagogia, contribuiram para um melhor entendimento sobre a minha
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escolha profissional, bem como mais clareza sobre temas que me eram sensiveis e
que estavam relacionados a minha histéria de vida e a de meus familiares.

Para entrada no mestrado académico em Ensino de Ciéncias no Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo em Ciéncias (PPGEC) da UESC,* a escrita de
memorial ndo constava com uma das etapas da selecdo. A sele¢éo para o mestrado
em Ensino de Ciéncias da UESC contava em 2015 com as seguintes etapas:
realizacdo de avaliagcdo escrita sobre a area de Ensino de Ciéncias; analise de
anteprojeto/curriculo; e entrevista. Atualmente, o PPGEC realiza apenas duas fases
na selecdo do mestrado: avaliacdo do anteprojeto de pesquisa e arguicdo oral e
escrita.

Durante a conclusdo do Mestrado em Ensino de Ciéncias, fiz a opcao por
tentar a entrada no PPGEduC da UNEB em nivel de doutorado. Deparei-me com a
necessidade de escrever um memorial descritivo, que constava no edital da sele¢ao
do ano de 2016.

A exigéncia de escrita de um texto reflexivo que atrelasse minha vida
profissional e académica, que destacasse minha trajetéria de vida-formacdo em
relacdo a linha de pesquisa de “Praxis pedagogica e formagdo do educador” era
agora um desafio.

Destaco que a Unica referéncia que tinha com a escrita de memoriais estava
la na minha formacao inicial em Pedagogia. Sobre a importancia da escrita de
nossas narrativas e o sentido em nosso processo formativo, Souza e Oliveira (2013,

p. 131) pontuam que:

Nossas narrativas de vida sdo tecidas na interacdo eu-outro em
processos de subjetivacdes, através das quais vamos aprendendo,
apreendendo e compreendendo ou ndo dimensdes experienciais da
vida. Ao tecer fios da nossa histéria de vida, muitas vezes, ndo nos
damos conta, logo de imediato, das rela¢cdes que sdo produzidas e
dos diversos fios que vao revelando lembrangas da memaria, quando
selecionamos, a depender das circunstancias, dimensdes de nossas
experiéncias de vida-formagéo.

4 Programa de P6s-Graduacéo em Educacédo em Ciéncias — Nivel de Mestrado Académico da UESC.
Pagina virtual:
http://www.uesc.br/cursos/pos_graduacao/mestrado/ppgec/index.php?item=conteudo_apresentacao.p

hp.
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Foi nesse processo de tessitura de minhas histérias que comecei a escrita do
memorial solicitado na sele¢édo do doutorado. Inicialmente, faco uma apresentacao

pessoal e a razdo de tornar-me professor:

Percebi que as marcas do analfabetismo que acompanhavam a vida
de meus pais e estavam diretamente ligadas com o trabalho de meus
avés nas lavouras de cacau, de alguma forma me trouxeram para a
educacado. Fui com minha irma cacula um dos primeiros de nossa
familia a acessar o ensino superior, atualmente tenho mais duas
irmés matriculadas na Universidade Estadual de Santa Cruz: Lidiana
Lima dos Santos Almeida cursando Licenciatura em Fisica e Viviane
Lima dos Santos Almeida cursando Letras. Acredito que o valor que
meus pais sempre deram a educacdo ajudou de alguma forma a
conduzir os filhos para essa area. (ALMEIDA, 2016, p. 4).

Para a escrita desse memorial para a selecdo do doutorado, entrelago
reflexdes e compreensdes produzidas na escrita do memorial durante a graduacao
em pedagogia. Acompanham-me as histérias de vida de meus familiares, a
identidade rural que esta presente no seio de minha familia e o valor da educacao
formal, que resulta de sua auséncia na vida de meus pais, mas que também
inauguram uma nova pagina em nossa historia, agora construida pelas méos dos
professores da familia: licenciado em pedagogia, professoras de fisica e letras.

Outro aspecto que aparece na escrita de mim, para a demanda de entrada no
doutorado, € o desejo de ser pesquisador em educacédo e, especialmente, de ser
pesquisador interessado nas escolas, estudantes e professores do espaco rural.
Destaco a importancia dos projetos de iniciacdo cientifica e o preponderante papel

de um de meus docentes durante a graduacao, quando afirmo que:

A minha participacdo nos projetos de pesquisa como bolsista da
FAPESB e CNPq foram experiéncias importantes para o inicio do
meu trabalho de investigacdo cientifica e, especialmente, foram
determinantes para uma aproximacao com a realidade da educacgédo
rural na Regido Cacaueira do Sul da Bahia. Ao chegar ao 8°
semestre do curso de Pedagogia e com 0 sentimento de que estava
concluindo uma etapa importante de minha vida académica e
profissional, eu estava ansioso por continuar a minha trajetoria
académica, o meu orientador de iniciacdo cientifica me incentivou
bastante a continuar meus estudos e inclusive tentar a sele¢cdo de
mestrado em alguma universidade da Bahia. (ALMEIDA, 2016, p. 5).

A partir de uma demanda institucional para a selecdo do doutorado, a escrita

do memorial me impds a necessidade de refletir e escrever sobre momentos de
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minha histéria que, ao que me parece, estavam soltos, e essa modalidade de escrita
permitiu-me alinhavéd-los em uma narrativa significativa da constituicdo de meu
processo de formacédo e desenvolvimento académico-profissional. A ndo aprovacgao
na selecdo de doutorado em 2016 oportunizou-me a continuidade dessa escrita em

momentos subsequentes.

1.3 Continuacéo do processo de escrita do memorial na pés-graduacao

Segundo Silva (2013), a escrita do memorial de formacéo tem se constituido
como instrumento para 0 acesso a pos-graduacdo, bem como para progressao na
carreira docente no ensino superior em boa parte das universidades brasileiras. Em
minha segunda tentativa de acesso ao doutorado no PPGEduC, deparei-me com a
solicitacdo de escrita do memorial e com a compreensdo de que era necessario
estabelecer uma narrativa escrita que contemplasse os critérios estabelecidos no
edital do processo de selecao doutoral.

Na reescrita do memorial em 2018, tomo como ponto de partida a releitura do
texto que apresentei na selecdo anterior em 2016. Considero a importancia que a
iniciacao cientifica teve para minha formacao, enquanto pesquisador e busco marcar

essa reflexdo em minha escrita:

A participacdo como bolsista de Iniciacdo Cientifica (FAPESB e
CNPq) contribuiu significativamente para que eu participasse de
maneira ativa dos eventos académicos realizados pela universidade
e inclusive possibilitou que eu apresentasse trabalhos nas formas de
comunicacao oral e poster durante 0 meu periodo de graduacéo.
(ALMEIDA, 2018, p. 5).

O movimento de releitura do memorial e de refletir sobre os aspectos que
apresentei na narrativa na primeira selecédo, além dos novos contextos pessoais e
profissionais em que estava imerso, possibilitaram-me olhar para as seguidas
participagcbes em sele¢cbes de doutorado como um processo formativo de
compreensao de minha identidade profissional e de percepc¢éo de sentidos para a
minha formacdo enquanto pesquisador em Educacgéo. Ao tratar desse dispositivo de
pesquisa-formacéo, Silva (2013) reafirma a importancia do memorial de formacao
engquanto escrita que esta relacionada diretamente com as trajetérias de vida na

universidade, tendo o ensino superior como seu principal territério.
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Outro aspecto que explicito nessa nova versdo do memorial de formacéo € o
meu percurso profissional no contexto escolar, marcado por variadas experiéncias
em diversas funcfes: portaria, secretaria, monitoria em oficinas e docéncia no
Ensino Fundamental. A condicdo de docente na fase inicial da carreira aparece

como elemento importante nessa nova escrita, visto que:

ApoOs a conclusdo do mestrado em 2017 fui aprovado em concurso
publico para funcdo de professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede municipal de S&o Francisco do Conde/Ba onde
desenvolvo minha pratica docente atualmente. (ALMEIDA, 2018, p.
7).

Como uma escrita que estd num movimento de entrelacamento entre o
passado, o presente e a perspectiva de futuro, durante a realizacdo dessa narrativa,
foi possivel ter uma percepgdo de como vou transitando no territério da escola, de
um caminho que perpassou por funcdes de apoio as atividades docentes até a
assuncao da docéncia.

Para além dos transitos nas funcbes escolares, encontro pistas sobre a
escolha pela docéncia, 0os processos, rupturas e descontinuidades que me fazem,
pouco a pouco, perceber como a identidade docente vai se constituindo, na
condicdo de sujeito inquieto, diante das diversas nuances que compde a educacao

no meio rural brasileiro.

1.4 PercepcOes sobre a escrita dos memoriais (auto)biograficos

Na etapa de fechamento da escrita deste capitulo, reencontro-me com
diversos questionamentos diante dos desafios que se colocaram em minha trajetoria
de formacéo inicial e nas sele¢des para acesso a pos-graduacdo. Lembro-me de
ainda na graduacao ficar muito motivado com a possibilidade de escrever sobre
mim. O pensamento inicial foi de que seria algo facil, mas que se mostrou mais
complexo durante um processo que envolveu descobertas pessoais, familiares e o
desenvolvimento de um (auto)conhecimento.

Coaduno com o pensamento de Mota (2013), para quem a escrita de si
representa uma atividade (auto)transformadora, uma vez que aquele que escreve

tem a possibilidade de tomar consciéncia de suas historias, vivéncias e construgoes,
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compreendendo, assim, as diversas etapas vivenciadas em sua trajetéria de vida e
do que “se propde a ser”.

Considero que os memoriais se constituem como valiosos instrumentos de
formacdo e de quédo significativa € a sua inclusdo nas etapas de processo de
selecdo para os programas de pos-graduacdo, bem como nos mais variados
componentes curriculares dos cursos de graduacao da area de Educacao.

Ap6s os momentos de inquietude, diante do que escrever e de como me fazer
entender, por meio de uma escrita tdo deslumbrante e ao mesmo tempo técnica,
compreendo que as experiéncias que vivenciei com a escrita de memoriais
(auto)biogréficos, ao longo de minha trajetéria formativa, foram oportunidades de
(auto)escuta e (auto)conhecimento que pretendo continuar a exercitar n0s processos
formativos de minha pratica docente e enquanto pesquisador em Educacao.

Portanto, ressalto o valor do desenvolvimento de processos formativos,
avaliativos e de pesquisa que adotam esse dispositivo em suas dinamicas, através
da legitimacé&o das histérias do sujeito, na condicdo de ator-autor de suas histérias e
narrativas, ao contribuir com o0s processos mais amplos de producdo de
conhecimento. E por essa concepgéo de valorizagdo das narrativas dos professores
gue caminharemos nessa pesquisa.

Apresento, a seguir, informacgdes resultantes de mapeamento sobre a
producdo académica envolvendo o tema da multisseriagcdo no Brasil. Esse conjunto
de informacBes sobre as pesquisas relacionadas as turmas multisseriadas
contribuira para uma melhor visualizacdo desse campo de pesquisa no territorio

nacional, além de ajudar-me a situar as intencionalidades do estudo.
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ll. PESQUISAS SOBRE MULTISSERIACAO NO BRASIL:

tendéncias em dissertagdes e teses (2013-2022)

A casa escola, a escola rural e as classes multisseriadas estiveram,
historicamente, invisibilizadas para o poder publico. Mas, para as
criangas, jovens e adultos de incontaveis comunidades rurais, em
todos os rincbes do pais e da América Latina, esses espagos
educativos constituiram-se como uma possibilidade concreta de
escolarizacdo, muitas vezes a Unica oportunidade de acesso a
educacdo. (FREIRE; OLIVEIRA; LEITAO, 2015, p. 232).
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Diante da invisibilidade do poder publico frente as turmas multisseriadas,
busco neste estudo juntar-me a outros pesquisadores que reconhecem, nessa forma
de organizacdo escolar, oportunidades e a possiblidade de materializacdo da
educacdo formal. Dessa forma, neste capitulo, destaca-se a analise sobre um
conjunto de informacdes envolvendo as producdes académicas sobre o tema da
multisseriacdo no Brasil, através de mapeamento realizado no Catédlogo de Teses e
Dissertacoes, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), relacionado ao periodo de 2013-2022, através da utilizacdo dos seguintes
descritores: “classes multisseriadas”; “turmas multisseriadas”; “multisseriagéo”;
‘multisseriamento”; e “escola multisseriada”. Inicialmente, analiso dados de
pesquisas de mestrado e doutorado que trataram do tema e questbes que nortearam
esses estudos nos ultimos dez anos (2013-2022).

Utilizo como referéncia a pesquisa desenvolvida por Santos (2015) e o
trabalho de Souza e Santos (2014), os quais me ajudam a ampliar reflexdes sobre o

tema, muito em funcéo dos investimentos que tém feito sobre a tematica.

2.1 Mirada sobre o campo de pesquisa: didlogos sobre turmas multisseriadas

no Brasil

A partir da necessidade de estabelecer uma melhor compreensédo sobre o
campo de pesquisa da multisseriacdo no Brasil, buscou-se mapear estudos
anteriores, que ja tinham realizado estado do conhecimento académico sobre o
tema.

No ambito do PPGEduC e do Grafho da UNEB, identificou-se o estudo
realizado por Santos (2015), no qual foi realizado um mapeamento sobre a producao
académica envolvendo o tema “Turmas multisseriadas” no periodo de 1987-2012.

O mapeamento realizado por Santos (2015) delineou-se por meio de uma
analise documental no Catdlogo de Teses e Dissertacoes da Capes. O referido
estudo teve como objetivo a obtencéo de informacdes sobre a produgéo envolvendo
o tema da multisseriagdo no Brasil, a distribuicdo das produc¢des ao longo do tempo
e do espaco, com énfase em temas, preferencialmente abordados e pouco
explorados, além da predominéncia de referenciais teéricos e metodoldgicos, bem

como os principais resultados das pesquisas.
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Os resultados do mapeamento realizado por Santos (2015) indicaram 62
trabalhos sobre a temética no periodo de 26 anos, correspondendo a 55
dissertacOes e sete teses.

Santos (2015) analisou as pesquisas encontradas e agrupou os trabalhos nos
seguintes eixos tematicos: 1. “Classe/escola multisseriada como objeto de estudo”;
2. “Histéria das instituicdes escolares multisseriadas”; 3. "Relagdo escola-familia-
comunidade”; 4. “Politicas e programas para as classes multisseriadas”; 5.
“Formacéao de professores”; 6. “Praticas pedagdgicas nas classes multisseriadas”; 7.
“Ensino-aprendizagem de conhecimentos especificos”; 8. “Professor(a) de classes
multisseriadas”.

Em sintese, os resultados da analise desenvolvida por Santos (2015) sobre a
producdo de pesquisas no periodo de 1987-2012 apontaram para: 1) a realidade de
escassez e baixa producdo sobre a tematica no territério brasileiro; 2) uma grande
pulverizagdo entre as pesquisas produzidas nas regides brasileiras; o alcance de 18
unidades federativas e 12 diferentes areas de conhecimento; 3) dificuldades
relacionadas a identificacdo dos grupos e centros de pesquisa que concentram a
maior parte da produgéo, uma vez que se trata de uma demanda muito dispersa e
incipiente.

Considerando as informag@es e andlises realizadas por Santos (2015), houve
a necessidade de obter informacdes e uma analise atualizada sobre as producdes
académicas envolvendo as turmas multisseriadas no Brasil, ao considerar o periodo
entre 2013-2022. Com o objetivo de favorecer uma melhor visualizacdo da evolugao
de pesquisas sobre multisseriacdo, além da possibilidade da delimitacdo dos
objetivos e possiveis contribuicdes deste estudo para area de pesquisa envolvendo
turmas multisseriadas no territorio brasileiro.

As questdes que nortearam o levantamento de produgbes sobre
multisseriacédo, no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes no periodo de 2013-
2022, foram as seguintes: o que se tem produzido nas pesquisas sobre turmas
multisseriadas nos ultimos dez anos? A quais eixos tematicos estdo vinculados as
pesquisas? Houve alteracbes quanto a distribuicdo e dispersédo das producdes nas

regides, unidades federativas e instituicbes de ensino superior do pais?
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Trata-se de uma pesquisa documental, que teve como fonte de obtencao dos
dados o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes.® Nas buscas realizadas, foram
utilizados os seguintes descritores,® respectivamente: “classes multisseriadas”;
“‘turmas  multisseriadas”;  “multisseriacdo”;  “multisseriamento”; e  “escola
multisseriada”.

Foi considerado como critério para sele¢cdo dos trabalhos, no Catdlogo de
Teses e Dissertacbes da Capes, a presenca de um ou mais dos seguintes
descritores: “classes multisseriadas”; “turmas multisseriadas”; “multisseriacao”;
“‘multisseriamento”; e “escola multisseriada” no titulo ou nas palavras-chave do
resumo das pesquisas. Destaca-se que, em dois trabalhos selecionados — uma
dissertacdo e uma tese —, nao foi identificado nenhum dos descritores no titulo e
palavras-chave, mas foi identificado a presenca dos descritores nos resumos’ e
objetivos das pesquisas.

Em um dos 121 trabalhos selecionados, ndo foi identificada a presenca dos
descritores estabelecidos como critério de selecdo, porém foi evidenciada a
presenca do marcador “multiano” como termo demarcador referente a
‘multisseriacdo”, enquanto forma de organizacdo escolar. A utilizacdo do termo
“‘multiano” parece estar relacionada com as mudancas oriundas da Lei Federal n°
11.114/2005, que alterou artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDBEN)
n° 9.394/1996, estabelecendo a matricula dos alunos no Ensino Fundamental aos
seis anos de idade, estendendo o Ensino Fundamental para nove anos e,
consequentemente, alterando a designacdo usual de séries para anos do Ensino
Fundamental.

Para garantir a qualidade das informac@es obtidas, adotaram-se 0s seguintes
procedimentos metodoldgicos: 1. busca no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
Capes com respectivos descritores — “classes multisseriadas”; “turmas
multisseriadas”; “multisseriacdo”; “multisseriamento” e “escola multisseriada”; 2.
leitura dos titulos, palavras-chave e resumos dos trabalhos; 3. organizagdo dos

trabalhos encontrados, por ano de defesa e tipo de pesquisa (mestrado ou

> Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.

® Esses descritores foram os mesmos utilizados por Santos (2015), no levantamento realizado sobre
a produgdo académica sobre o tema “turmas multisseriadas” abrangendo o periodo de 1987-2012.

! Apesar de ndo apresentar os descritores no titulo e palavras-chave, os titulos dos trabalhos
destacam o “Programa Escola Ativa (PEA)”, que é um programa voltado para as turmas
multisseriadas, situacdo que estabeleceu a necessidade de leitura do resumo para confirmacéo e
insercdo das pesquisas no levantamento.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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doutorado); 4. quantificacdo e tabulacdo das producdes encontradas; 5. leitura dos
resumos e organizacdo dos trabalhos por eixos tematicos; 6. distribuicdo dos
trabalhos por regifes e unidades federativas; 7. representacdo das informacgdes por
meio de quadros, graficos e tabelas.

Por fim, buscou-se relagcdes de regularidades e alteragcbes entre as
informagOes obtidas e estudos anteriores, objetivando compreender tendéncias
referentes a producdo académica sobre a multisseriacdo, além de possiveis
contribuicbes para a pesquisa “Trabalho docente em turmas multisseriadas:
conhecimento pedagdgico e narrativas de professores” para o campo da pesquisa
sobre multisseriagéo no Brasil.

Como resultado da busca inicial no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes, realizada entre os meses de dezembro de 2019 e dezembro de 2022, foram
encontrados 121 trabalhos® vinculados aos descritores supracitados. Dos trabalhos
mapeados, 102 sdo dissertacdes e 19 sdo teses, 0s quais estdo distribuidos em

todas as regides brasileiras como apresentados na Figura 1.

Figura 1 — Distribuicdo das pesquisas por regido brasileira

16 Pesquisas
15 Dissertagbes e 1 Tese

REGIAO
NORDESTE

. REGIAQ
* Rt CENTRO-OESTE

1 Dissertag3o

40 Pesquisas

/ 37 DissertacOes e 3 Teses

REGIAO 35 Pesquisas

28 Dissertagbes e 7 Teses

29 Pesquisas
21 Dissertacdes e 8 Teses

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertaces da Capes, 2022.
Elaborado pelo autor, 2022.

® A relagdo completa dos trabalhos encontrados — dissertacdes e teses —, com os titulos das
pesquisas, autores, instituicdes e ano de defesa esta disponivel no Apéndice B.
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Existe uma producdo continua de dissertacdes ao longo dos anos, sem
interrupgcdes e quebras na producdo. Quanto a producdo de dissertaces, destaca-
se 0 ano de 2017 como periodo de maior producao, totalizando 17 estudos. No que
se refere as teses, nota-se uma producdo continua, com uma unica interrup¢cdo no
ano de 2014, que néo registrou producédo de teses no periodo.

Quando comparado o numero de trabalhos mapeados por Santos (2015),
referentes aos dados levantados no periodo de 2013-2022, percebe-se a
continuidade da tendéncia de crescimento nas produc¢des envolvendo a tematica da

multisseriacéo no Brasil. Sobre essa questao, Santos (2015, p. 162) afirma que:

O aumento desta producdo nos anos recentes coincide com o
periodo em que o Movimento Por uma Educacdo do Campo ganhou
vigor e abrangéncia, dele decorrendo a implantacdo de politicas
publicas para a Educacdo do Campo.

Houve um aumento significativo no numero de producdes entre os dois
mapeamentos realizados, totalizando 59 trabalhos a mais, para um periodo
relativamente curto de tempo de dez anos. O ano de 2017 destacou-se como O
periodo de maior producéo, totalizando 20 producdes, sendo 17 dissertacdes e trés
teses. O ano de menor producéo foi 2022, totalizando apenas trés trabalhos, sendo
duas dissertacdes e uma tese. Merece destaque ainda o fato de que o ano de 2014
foi o Unico periodo de interrupcdo na producao de teses, como apresentado no
Gréfico 1.

Gréfico 1 — Dissertacdes e teses produzidas sobre multisseriacao
no Brasil no periodo de 2013-2022
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Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2022.
Elaborado pelo autor, 2022.
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Para obter uma melhor percepcdo sobre a manutencdo da tendéncia de
crescimento de pesquisas envolvendo turmas multisseriadas ao longo dos anos,
pode-se comparar a quantidade de estudos mapeados por Santos (2015), no recorte
dos ultimos 12 anos, periodo de 2000 a 2012. Foram encontrados 54 trabalhos, com
uma média de 4,5 trabalho/ano; enquanto no periodo de 10 anos (2013-2022),
mapeamos 121 trabalhos, sendo 102 dissertacdes e 19 teses, com uma média de
13,4 trabalho/ano.

Outro fator a ser considerado € a area de concentragdo que vincula os
trabalhos, destacando-se que as pesquisas estdo distribuidas nas mais variadas
areas de conhecimento, mas com forte concentracdo na area de Educacdo, como
apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 — Producao académica sobre multisseriacéo por areas de conhecimento
(2013-2022)

Area de Conhecimento Dissertacdo | Tese | Total
Critica Cultural
Desenvolvimento Comunitério
Desenvolvimento Rural
Direito, Governanca e Politicas Publicas
Economia
Educacao
Ensino de Ciéncias e Matematica
Estudos de/da Linguagem
Formacéo de Professores, Politicas e Préticas
Sociais
Geografia (Geografia Humana)
Letras
Matematica em Rede Nacional
Musica
Politicas Sociais
Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
Total 102 19

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes, 2022.
Elaborado pelo autor, 2022.
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Conforme consta na Tabela 1, foram contempladas nas pesquisas levantadas
as mais variadas areas de conhecimento, porém a area de Educacdo figura um

namero bastante expressivo desses estudos. Cabe pontuar, nesse contexto, a
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presenca de trabalhos vinculados aos mestrados profissionais, aparecendo com
presenca de 27.

No que diz respeito aos trabalhos concentrados na area de Educacdo — 83
dissertacOes e 15 teses —, trata-se de pesquisas que se ramificam e se vinculam aos

mais diversos aspectos da area, como apresentado no detalhamento da Tabela 2.

Tabela 2 — Detalhamento da distribuicdo de produgcdes académicas contidas na area
de Educacéao

Programas de pos-gradua}c;ao por area de Dissertacdo | Tese | Total
concentragcao

Curriculo 2 - 2
Curriculo, Linguagens e Inovagdes 5 i >
Pedagogicas

Educacéo 48 13 61
Educacao Contemporanea 2 - 2
Educacdo do Campo 3 - 3
Educacao e Contemporaneidade 2 2 4
Educacao e Docéncia 1 - 1
Educacao em/para Ciéncias 2 - 2
Educacao Especial 1 - 1
Educacéo, Arte e Histéria da Cultura 1 - 1
Educacao, Cultura e Territorios Semiaridos 2 - 2
Educacao, Culturas e ldentidades 1 - 1
Ensino 3 - 3
Ensino na Educacédo Basica 1 - 1
Formacao de Gestores Educacionais 1 - 1
Formacdao de Professores 2 - 2
Formacao de Professores da Educacédo Basica 1 - 1
Gestao e Avaliacdo da Educacao Publica 3 - 3
Gestéo e Tecnologias Aplicadas a Educacédo 1 - 1
Gestao Social, Educacéo e Desenvolvimento 2 ) 5
Regional

Praticas de Educacao Basica 1 - 1
Tecnologias Educacionais em Rede 1 1
Total 83 15 98

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes, 2022.
Elaborado pelo autor, 2022.

Dos 98 trabalhos da area de Educacéo, 61 sdo especificos de programas de
poés-graduacdo que tém a area de concentragdo em Educacdo, os outros 37 estudos
vinculam-se a programas de poés-graduacdo com area de concentragdo que

discutem questdes proprias do campo educacional. Destaca-se também que apos a
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forte concentracdo dos programas que tém a educacdo como principal area de
vinculacdo, os programas de pos-graduacdo relacionados a area de Educacédo e
Contemporaneidade concentram o0 maior numero de estudos, sendo duas
dissertacdes e duas teses.

Para além das andlises relacionadas a evolucédo das produ¢cBes académicas
concernentes ao tema da multisseriacdo, objetivo olhar atentamente a distribuicéo
dessa producdo no territdério nacional, considerando as regides nas quais 0S
trabalhos foram produzidos, concentracdo de pesquisas realizadas por regides e
unidades federativas.

Outro fator a ser considerado nesta andlise, relacionada ao estado da
producdo do conhecimento sobre a multisseriacdo, diz respeito as unidades
federativas das regifes Norte e Nordeste, estados nos quais, aponta Santos (2015),
existe a predominancia das turmas multisseriadas, visto que “constata-se uma
grande predominancia das escolas de turmas multisseriadas nas regides Nordeste e
Norte, que possuem, respectivamente, 56% e 24% do total nacional’. (SANTOS,
2015, p. 145).

Ampliar a compreenséo sobre a realidade da multisseriagdo a nivel nacional,
bem como mapear as producfes e seus focos teméaticos, € uma contribuicdo no
sentido de indicar apontamentos que podem subsidiar politicas publicas
educacionais para essa forma de organizacdo escolar, presente e necessaria nos
nossos diversos brasis. Sobre a distribuicdo das producdes no territério nacional, as
informagdes apresentadas na Tabela 3 revelam e reforgam a existéncia de
assimetrias regionais e maior concentracdo de teses produzidas nas regides Sul e
Sudeste, muito em funcéo da maior quantidade e tempo de existéncia de programas

de pés-graduacao na area.
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Tabela 3 — Producéo de pesquisas sobre multisseriacdo por regides e unidades
federativas do Brasil (2013-2022)

Regiéo

Unidade
Federativa

IES

Dissertacao

Tese

Total

SUDESTE

SP

UFSCAR

UNICAMP

USP

UNITAU

N

19

MACKENZIE

UNESP

UNICID

MG

UFRJF

UEMG

PUC

UFOP

ES

UFES

FvC

RJ

CPI

UENF

RPIRPINORFRPIFPIPIWERINRFPWANOD

Subtotal

4 UF

15 IES

NORDESTE

BA

UNEB

UEFS

UESB

UNIFACS

21

UFRB

UFBA

UESC

PB

UEPB

UFCG

UFPB

PE

UFPE

UFRPE

Pl

UFPI

RN

UFRN

IFRN

UERN

WIRPWIN(FP(ORP|PININW(W(F P |W|00

Subtotal

5 UF

16 IES

SUL

RS

UFRGS

UFPel

UFSM

UCS

PUC/RS

16

UNIPAMPA

k] (Wl |w]

FURB

UNILASALLE

SC

UNIPLAC

UFSC

PR

UNIOESTE

UFPR

UEPG

11

UNICENTRO

UTP

wlwNRINRR|R|R|R|R|w|o|N |-

Subtotal

3 UF

15 1ES

NORTE

PA

UEPA

w

UFPA
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RO UNIR 2 - 2 2
AC UFAC 3 - - 3
Subtotal 4 UF 5IES 15 1 16
nggf ) DF UnB 1 - 1 1
Subtotal 1UF 1IES 1 - 1
TOTAL 17 52 102 19 121

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes, 2022.
Elaborado pelo autor, 2022.

Ao analisar as informacdes sobre a distribuicdo da producdo de pesquisas
sobre multisseriacao no territério brasileiro, ao longo dos ultimos dez anos, destaca-
se como esses trabalhos académicos se distribuem entre as cinco regides
geograficas do pais. A regido Nordeste lidera a producdo sobre o tema,
concentrando 40 dos 121 trabalhos encontrados no mapeamento, valor que
corresponde a aproximadamente 33% dos trabalhos produzidos. A regido Sudeste
concentrou 35 trabalhos, valor que corresponde a aproximadamente 29% da
producdo de pesquisas. Seguidas da regiao Sul, com 29 trabalhos, respondendo por
aproximadamente 24% da producdo. A regido Norte produziu 16 trabalhos,
representando aproximadamente 13% de pesquisas no periodo. J4 a regido Centro-
Oeste produziu um trabalho, correspondendo aproximadamente a 1% das
producdes.

A producédo dos trabalhos sobre turmas multisseriadas — dissertacoes e teses
—, ho que diz respeito a sua distribuicdo pelas regibes geograficas brasileiras, no

periodo de 2013 a 2022, esta representada no Gréfico 2.
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Gréfico 2 — Distribuicdo das pesquisas por regides do Brasil

Regioes brasileiras

B NORDESTE MWSUDESTE @ESUL B NORTE ®CENTRO-OESTE
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Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2022.
Elaborado pelo autor, 2022.

Conforme apresentado no Gréafico 2, a regido Nordeste concentra a maior
parte das pesquisas sobre turmas multisseriadas nos ultimos dez anos, seguida pela
regido Sudeste, que produziu 35 pesquisas, apresentando a diferenca de apenas
cinco trabalhos em relagcdo ao Nordeste. Esses dados sobre a producgédo regional,
guando comparados ao mapeamento realizado por Santos (2015), demonstram uma
mudanca na tendéncia da concentracdo de pesquisas sobre multisseriagcdo na
regiao Sudeste.

Santos (2015), ao verificar a concentracdo de pesquisas sobre multisseriacao

na regido Sudeste no periodo de 1987 a 2012, destacou que:

[...] uma razdo que justifica a concentragdo da produgdo no Sudeste
e Sul é que estas sdo as regides que relnem 0 maior numero, 0S
mais antigos e mais consolidados programas de Pos-graduacdo do
pais, diferente do que ocorrem nas demais regibes onde a
implantacdo da pés-graduacao deu-se de forma tardia e lentamente.
(SANTOS, 2015, p. 164).

Ao darmos continuidade ao levantamento sobre as pesquisas envolvendo a

multisseriacdo no territério nacional constatamos uma alteragdo no cenario de
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producdo das pesquisas, apresentando a regido Nordeste com o maior nUmero de
Instituicdes de Ensino Superior (IES), 16 ao todo, além de assumir a lideranga no
guantitativo de dissertacdes e teses relacionadas a essa tematica.

Quando consideramos apenas as teses de doutorado relacionadas ao tema
da multisseriagdao por regido brasileira, tais pesquisas continuam concentradas
majoritariamente nas regides Sudeste e Sul, que detém respectivamente sete e oito
teses produzidas, numero trés vezes maior que a producdo de teses defendidas
pelas demais regides juntas. Realidade que demonstra ainda a assimetria quanto
aos programas de poés-graduacdo pelas regibes brasileiras, pois apesar do
expressivo crescimento na producdo de dissertacfes sobre a tematica na regido
Nordeste, apresenta ainda a necessaria consolidacdo de programas de pos-
graduacéo com doutorado e linhas de pesquisa relacionadas ao tema da multissérie.

Notou-se um significativo aumento na producdo de pesquisas oriundas da
regido Nordeste. No estudo realizado por Santos (2015), o Nordeste figurava em
terceiro lugar no numero de producao sobre a multisseriacao.

As informacdes referentes a producdo do periodo de 2013 a 2022, quando
comparadas com as informacgfes levantadas no periodo de 1987-2012, apontam
para um aumento bastante expressivo. No periodo mapeado por Santos (2015), o
Nordeste produziu 11 trabalhos (10 dissertacdes e uma tese), contando com seis
IES. As informacBes que constam na Tabela 4 apresentam que nos ultimos anos a
regido Nordeste produziu 40 trabalhos (37 dissertacdes e trés teses), vinculados a
16 IES. O aumento significativo na producéo de pesquisas de mestrado e doutorado
acompanhou o crescimento no numero de IES, que eram seis e, atualmente, sdo 16
com estudos relacionados ao tema da multisseriacao.

Cirani, Campanario e Silva (2015) chamam a atencdo para o processo de
ampliacdo na distribuicdo dos cursos de pos-graduacao stricto sensu nas regides do
pais, apesar das desigualdades que ainda existem. No que tange a producao
especifica da multisseriacdo, o aumento de producdo de trabalhos no Nordeste é
significativo, uma vez que € a regido que concentra 0 maior nimero de turmas

multisseriadas do pais, seguida pela regido Norte, como apresentado na Tabela 4.
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Tabela 4 — Turmas multisseriadas no Ensino Fundamental —
regibes geograficas do Brasil

Regides geogréficas Multi_et_apa_g e MUIt.ilo (anos Ti%i:g:ilgc:as
iniciais) finais) finai

inais
Regido Nordeste 9.867 25.925 35.792
Regido Norte 4.799 16.752 21.551
Regido Sudeste 707 12.353 13.060
Regido Sul 151 4.169 4.320
Regido Centro-Oeste 371 2.781 3.152
Total 15.895 61.980 77.875

Fonte: INEP — Sinopses Estatisticas de Educacao, 2019.
Elaborada pelo autor, 2021.

Conforme apresentado na Tabela 4, quando consideradas as turmas
multisseriadas nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, destaca-se que as
regides Nordeste e Norte possuem 57.343 turmas, do total das 77.875 existentes no
territério nacional. Ressalta-se, entdo, a importancia da ampliacdo de estudos que
tratem da tematica, especialmente, pelas instituicbes e grupos de pesquisas das
respectivas regioes.

Quanto a producao sobre multisseriacdo na regido Sul, esta aparece com um
total de 29 trabalhos produzidos (21 dissertacdes e oito teses), abrangendo 3
unidades federativas e contemplando 15 instituicGes de ensino superior. Quando
observo a producédo da regido Sul, no mapeamento realizado por Santos (2015),
percebo que houve uma tendéncia de crescimento na producdo das pesquisas,
passando de 17 para 29, considerando, também, a producdo de teses que nao
foram produzidas anteriormente.

Apesar da manutencdo e até do crescimento das pesquisas sobre turmas
multisseriadas na regido Sul do Brasil nos altimos anos, a produgéo dessa regido foi
superada pelo Nordeste, que se destacou pelo expressivo aumento na producéo
académica nos ultimos anos. As informacdes detalhadas sobre a elevacdo no
guantitativo de estudos e instituicdes de ensino superior que desenvolvem estudos
sobre a multissérie nos ultimos anos indicam para a necessaria continuidade de
investimentos e recursos para as instituicdes e programas de poés-graduacdo nas

regides Nordeste e Norte, tendo em vista o fortalecimento e a consolidagdo da

o Multietapa refere-se a classe de alunos da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Multietapa na
mesma turma.

1% “Multi” refere-se a turmas com alunos em anos diferentes do Ensino Fundamental, além dos alunos
em correcao de fluxo, que sdo aqueles em programa de “aceleracdo de aprendizagem” para corre¢cao
idade/ano.
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qualidade das pesquisas e proposicdo de politicas publicas voltadas para a
educacdo nas areas rurais e nas turmas multisseriadas.

Ao considerar a producdo de pesquisas da regido Norte, nota-se que foram
produzidos 16 trabalhos (15 dissertacdes e uma tese), distribuidos em quatro
unidades federativas e cinco instituigbes de ensino superior. A0 comparar com 0sS
dados apresentados por Santos (2015), percebo a tendéncia de crescimento no
namero de pesquisas. Os trabalhos encontram-se distribuidos em quatro unidades
federativas, com destaque para a existéncia de trabalhos vinculados a Universidade
Federal do Acre (UFAC), estado que nao registrou producédo de trabalhos no
mapeamento realizado por Santos (2015), mas que apresentou trés dissertacdes
nos ultimos dez anos.

A regido Centro-Oeste destacou-se pela baixa producédo de pesquisas sobre
as turmas multisseriadas, se comparada as demais regides geograficas do Brasil.
Foi produzido somente um trabalho (dissertacdo), que esta vinculado a Universidade
de Brasilia (UnB). Quando considero as informac6es mapeadas por Santos (2015),
percebo uma tendéncia de queda na producéo, passando de quatro trabalhos para
um, além da diminui¢cao nas instituicdes e unidades federativas a que se vinculavam
as producdes académicas.

Sobre a distribuicdo dos trabalhos mapeados e o0s principais temas que
concentram as respectivas pesquisas, essas informacdes podem ser observadas na
Tabela 5.

Tabela 5 — Dissertag0es e teses produzidas sobre multisseriagdo no Brasil por eixos
tematicos (2013-2022)

Eixo Temético Dissertacdo | Tese | Total
1. Classe/escola multisseriada como objeto de estudo 5 1 6
2. Historia das instituicdes escolares multisseriadas 6 2 8
3. Relacao escola-familia-comunidade 5 - 5
4. Politicas e programas para as classes multisseriadas 14 3 17
5. Formacdao de professores 13 2 15
6. Préticas pedagogicas nas classes multisseriadas 33 5 38
7. Ensino-aprendizagem de conhecimentos especificos 19 2 21
8. Professor(a) de classes multisseriadas 7 4 11

TOTAL 102 19 121

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2022.
Elaborado pelo autor, 2022.
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No eixo tematico “Classe/escola multisseriada como objeto de estudo”, foram
produzidas cinco dissertacbes e uma tese, que tiveram como foco de analise as
condi¢cbes da educacao escolar nas salas multisseriadas das escolas do campo, 0
planejamento e as acdes pedagodgicas, a relacdo entre a multisseriacdo e o
rendimento dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além do significado
de tais escolas no contexto local.

Os trabalhos que compdem o eixo tematico “Histéria das instituicbes
escolares multisseriadas” sdo seis dissertacdes e duas teses. As dissertacdes e uma
das teses mapeadas concentram suas analises sobre a histéria da educacéo rural e
0 processo de nuclearizacdo das escolas em contextos locais e em determinados
periodos histéricos. Uma das teses analisa, de forma mais precisa, a histéria do
surgimento de uma unidade escolar.

O eixo tematico “Relagéo escola-familia-comunidade” € composto por cinco
dissertacdes, que tém como objeto de analise as narrativas de sujeitos de escolas
rurais multisseriadas sobre o espaco, o tempo, desafios, expectativas da
comunidade campesina sobre as escolas com turmas multisseriadas, o
pertencimento e a memoria, além do foco nas imagens sobre essas escolas em
determinadas comunidades.

Para o eixo teméatico “Politicas e programas para as classes multisseriadas”,
foram agrupados 17 trabalhos, sendo 14 dissertacbes e trés teses. Diante dos
diferentes focos de analise das pesquisas, foi necessario agrupa-las em quatro
subeixos:

Programa Escola Ativa (PEA): reuniu trés trabalhos, sendo duas
dissertacBes e uma tese. As analises foram concentradas na implantacéo,
desenvolvimento e ressignificacdo do PEA no contexto de diferentes
municipios;

Politica e proposta de formacdo de professores: compdem-se de duas
dissertacdes que destacam os desafios e as possibilidades relacionadas a
formacdo docente no ambito do Programa Escola da Terra e das politicas
publicas de formacdo continuada de professores de escolas
multisseriadas;

Politica de curriculo: concentrou trés pesquisas, duas dissertacdes e uma
tese. Os trabalhos tiveram como objeto de andlise a qualidade de ensino-

aprendizagem em salas multisseriadas; curriculo e producéo de identidade
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cultural de docentes e alunos em classes multisseriadas do Ensino
Fundamental, além da proposta de Educacdo do Campo para convivéncia
com o semiarido;

Oferta, organizacéo e gestdo da escolaridade: este subeixo é formado por
nove trabalhos, sendo oito dissertagcbes e uma tese. Sete estudos
concentram suas andlises nos aspectos de organizacdo e gestdo das
escolas/classes multisseriadas. Uma dissertacdo trata de uma proposta
alternativa para melhoria da qualidade do processo de alfabetizacdo e
uma tese analisa o direito a educacéo nas classes multisseriadas no meio
rural brasileiro.

Quanto ao eixo tematico “Formacao de professores”, foram encontrados 15
trabalhos, sendo 13 dissertacGes e duas teses. Ao analisar as especificidades que
caracterizavam as pesquisas, houve a necessidade de agrupa-las em dois grupos,
um deles composto pelos estudos referentes a formacao de professores no ambito
mais geral, além da delimitacdo de um subeixo “Formacido de professores no
contexto de politicas e programas para classes multisseriadas (Programa Escola da
Terra, PEA e Pnaic)”.

Os trabalhos que abordaram a formacdo de professores de modo mais
genérico caracterizaram-se pela variedade de abordagens de analise, dando énfase
aos mais distintos aspectos da formacdo, tais como: pedagogia histérico-critica
como referéncia tedrica; situacdo de estudo e abordagem temética em processos de
formacdo continuada; formacdo e suporte técnico-pedagogico de docentes;
implicacdes e desafios para pratica pedagdgica na multisseriacao; alfabetizacdo e
letramento; além das histérias de vida e suas possiveis contribuicbes para formacao
de professores.

Quanto ao subeixo “Formacdo de professores no contexto de politicas e
programas para classes multisseriadas (Programa Escola da Terra, PEA e Pnaic)”,
este € composto por cinco dissertacdes e uma tese que enfatizaram a formacéao de
professores, a partir do contexto das seguintes politicas e programas: PEA,;
Programa Escola da Terra e Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(Pnaic).

O eixo tematico “Pratica pedagdgica nas classes multisseriadas” contou com

38 trabalhos, dos quais séo 33 dissertacdes e cinco teses, caracterizando-se como a
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categoria tematica com maior numero de pesquisas. Diante do nimero expressivo
de estudos e da extensa diversificagdo de focos de anadlise, fez-se necessario
organizar esse eixo em sete subeixos:
Praticas pedagodgicas no contexto do PEA: contou com dois estudos
(dissertacbes) relacionados diretamente com as praticas educativas
desenvolvidas por professores, no contexto especifico do PEA;
Pratica pedagogica e diversidade (EJA, Educacao Inclusiva, e Educacgéo
Indigena): este subeixo é composto por quatro dissertacdes, sendo dois
estudos voltados para a préatica docente e 0os novos caminhos para a EJA.
Um trabalho concentrou sua analise na préatica pedagdgica bilingue com
alunos surdos, seguindo a perspectiva da Educacéo Inclusiva, além de um
altimo estudo que teve como foco as classes multisseriadas indigenas;
Tecnologias da informacéo e comunicacao (TICs): subeixo constituido por
trés dissertacbes. Os trabalhos tratam de aproximacgdes teorico-préaticas
entre as TICs e a Educacéo do Campo, também destacam a aplicacao das
tecnologias na mediacédo pedagodgica de turmas multissérie;
Trabalho docente e saberes da experiéncia: formado por trés dissertacoes,
dois estudos focam o trabalho docente em escolas multisseriadas do
campo, analisando o trabalho pedagégico com destaque para as
condicBes de trabalho. Apenas uma dissertacdo aborda os saberes da
experiéncia dos professores da multisseriacao;
Propostas de intervencao: esta subcategoria € composta por apenas dois
trabalhos (dissertagbes), que tratam de propostas de intervencdo e sua
efetivacdo no paradigma multisseriado.
Praticas pedagdgicas, alfabetizacdo, leitura e escrita: € composto por
cinco trabalhos, sendo trés dissertagcfes e duas teses. Trés trabalhos
concentram-se na leitura, literatura e escrita, uma pesquisa aborda
préaticas alfabetizadoras e um trabalho analisa as narrativas de professoras
alfabetizadoras no contexto da multisseriacao;
Docéncia e organizagcdo do trabalho pedagdgico na multissérie:
subcategoria composta por 19 trabalhos (16 dissertacOes e trés teses).
Caracteriza-se como o subeixo tematico com maior quantidade de estudos
do eixo tematico de praticas pedagdgicas. Os estudos concentraram suas

analises em diversos aspectos da docéncia e organizacao do trabalho na
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multissérie, com destaque para 0s seguintes: estudo e construcdo das
praticas pedagOgicas; préticas avaliativas; docéncia e memoria,;
organizacdo do trabalho pedagodgico; gestdo do tempo; educacdo
contextualizada e ideérios pedagdgicos.

No eixo teméatico “Ensino-aprendizagem de conhecimentos especificos”, estdo
inseridos 21 trabalhos, dos quais 19 sao dissertagOes e dois sdo teses. Por contar
com a caracteristica de abordar o ensino aprendizagem de conhecimentos
especificos, esse eixo tematico subdividiu-se em seis subeixos, assim definidos:

Lingua estrangeira: composto por trés trabalhos (duas dissertacfes e uma
tese), que abordaram o0 ensino-aprendizagem de francés, aleméo e
italiano no contexto multisserial, destaca-se que os trés estudos estao
vinculados a mesma instituicdo de ensino — a Universidade de Sdo Paulo
(USP);

Alfabetizagéo e letramento: formado por seis dissertacbes que abordam
politicas, identidades, praticas e estratégias de alfabetizacdo e letramento
em turmas multisseriadas;

Ciéncias: constituido por cinco dissertacdes voltadas para andlise dos
seguintes aspectos da area de Ensino de Ciéncias: propostas de ensino
de ciéncias na multisseriacdo, preservacdo do meio ambiente e interacéo
professor-aluno;

Matematica: formado por quatro dissertacdes que tratam da Educacédo do
Campo e Educagdo Matematica, treinamento olimpico em Matemética,
mapeamento de salas multisseriadas com énfase no ensino de
Matematica, além da resolucdo de problemas matematicos no contexto da
multisseriacao;

Geografia: composto por duas dissertacfes voltadas para o ensino de
Geografia na infancia das salas multisseriadas e a construcdo escolar de
saberes geograficos.

Musica: é formado por apenas uma tese. Trata-se do unico trabalho
encontrado que é voltado para a educacao musical no contexto de escolas
rurais multisseriadas, constituindo-se como um importante apontamento

para efetivacdo do direito a educacgéo dos povos do campo.
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O eixo tematico “Professor(a) de classes multisseriadas” € composto de 11

trabalhos (sete dissertagoes e quatro teses), que foram agrupados em trés subeixos:

Professores de classes multisseriadas, saberes e praticas: constitui-se por
trés dissertacdes que tratam, respectivamente, das narrativas e praticas
leitoras de professoras de classes multisseriadas, praticas pedagogicas de
letramento de professoras aposentadas, além do ensino em classes
multisseriadas, partindo das narrativas (auto)biograficas.

Professores de classes multisseriadas e condi¢bes de trabalho docente:
subcategoria formada por apenas um estudo, que concentrou sua analise
nas condic¢des de trabalho de professoras de classes multisseriadas;
Identidade e trajetdrias profissionais: formado por sete trabalhos, sendo
trés dissertacdes e quatro teses. As dissertacdes analisam o tornar-se
professor de turmas multisseriadas, as trajetérias profissionais e a historia
de vida de uma professora de turma multisseriada. As teses concentram-
se na andlise da profissionalidade docente, geracfes de professoras de
classes multisseriadas do campo, biografias de professoras de turmas

multisseriadas e o atelié biogréafico de (auto)formacao.

De modo geral, constatou-se um consideravel aumento nas producdes
académicas sobre turmas multisseriadas nos ultimos dez anos. De 62 trabalhos no
periodo de 1987-2012, para um total de 121 pesquisas no periodo de 2013-2022.
Destaca-se também um aumento nas IES, que passaram de 39 para 52, elevando
também o numero de teses produzidas, de sete para 19. Um importante aspecto a
ser ressaltado foi o aumento de trabalhos na regido Nordeste, que passou a figurar
no cenario nacional como a regido que mais produziu pesquisas sobre a tematica da
multisseriacdo nos ultimos dez anos. Com destaque para o estado da Bahia, que
lidera a produgéo com 21 trabalhos, tendo a UNEB como instituicdo que concentrou
a maior parte desses estudos (seis dissertacbes e duas teses). Destaca-se que 0
Grafho da UNEB tem desenvolvido nos ultimos anos pesquisas relacionadas ao
tema da multisseriacdo que se encontram disponiveis no repositério™* de teses e
dissertacdes do PPGEduC da UNEB.

Sobre os principais interesses e temas que foram abordados nas pesquisas

sobre multisseriacdo nos ultimos dez anos, destaca-se o aumento consideravel de

1 ver: http://www.cdi.uneb.br/site/#trabalhos.
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estudos vinculados aos eixos de formacéo de professores, passando de quatro para
15 trabalhos, além do crescimento expressivo na categoria de praticas pedagdgicas
nas classes multisseriadas, que, conforme mapeado por Santos (2015), contava
com 13 estudos, passando a figurar com 38 trabalhos (33 dissertacdes e cinco
teses), distribuidos em sete subeixos. Apesar da expressiva producdo académica
sobre préticas pedagdgicas em classes multisseriadas, notou-se que boa parte
desses estudos estdo relacionados a docéncia e organizacdo do trabalho
pedagogico na multissérie.

Aponto a existéncia, ainda incipiente, de estudos que tratem do trabalho
docente na multisseriagdo, as poucas pesquisas encontradas sobre o trabalho
docente estdo em sua maior parte voltadas paras as condi¢cdes de trabalho, o que
pode indicar possiveis entradas para estudos que abordem também os saberes da
experiéncia e os conhecimentos pedagoégicos dos professores na multisseriacéo,
aspecto ao qual esta pesquisa se propde.

A virada na producdo de pesquisas por regido, colocando o Nordeste na
condicdo de destaque nacional na producdo de pesquisas sobre a multisseriacéo, é
um fator significativo, especialmente, por ser a regido brasileira que possui 0 maior
guantitativo de turmas multisseriadas junto com a regido Norte. O interesse dos
pesquisadores em Educacdo sobre o tema da multisseriagdo e 0 espago para a
realizacdo de estudos no ambito dos programas de pds-graduacdo na regido
Nordeste indicam a relevancia da producédo de conhecimentos sobre a temética nos
altimos anos. Tais conhecimentos, se considerados pelo poder publico, podem
apontar para a promoc¢do de politicas publicas educacionais que considerem e
contribuam para a multisseriagdo enquanto forma de organizacao escolar necessaria
e viavel.

E significativo observar o aumento na producdo de pesquisas sobre a
multisseriacdo nas regides Nordeste e Norte, que juntas respondem por quase
metade das pesquisas produzidas na ultima década, mas cabe destacar que essa
producdo se refere majoritariamente a dissertagbes, quando se considera as teses
de doutorado, as regibes Sul e Sudeste concentram 15 das 19 pesquisas
produzidas.

O aumento de producdo de pesquisas no Norte e Nordeste pode estar
relacionado com a ampliagdo do quantitativo de IES nas regides brasileiras, mas o

baixo numero de teses produzidas sobre a multisseriacdo também aponta a
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prevaléncia de assimetrias regionais, indicando a necessidade da continuidade e
ampliacdo de investimentos nas instituicdes e programas de poés-graduacdo no
Norte e Nordeste, tendo em vista a consolidacdo na producdo e qualidade das
pesquisas, especialmente na area da Educacéo.

Destaco também que do ponto de vista da producéo cientifica sobre o tema
ndo ha uma invisibilidade, pois nota-se o crescimento nas produ¢fes e programas
de pdés-graduacdo que tem realizado estudos e produzido conhecimento sobre a
multisseriacdo. Mas do ponto de vista das politicas publicas ha ainda um
silenciamento e uma negacdo sobre o tema da multisseriacdo. Faz-se necessario
que os conhecimentos cientificos produzidos pelos diversos grupos de pesquisa nas
tltimas décadas sejam considerados e materializados em politicas publicas
educacionais.

A seguir, serdo apresentadas informacdes preliminares sobre o contexto da
multisseriagdo na Regido Metropolitana de Salvador, além das intencionalidades e

caracterizacdo da metodologia adotada na pesquisa.
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lI.CONTEXTO DA MULTISSERIACAO NA REGIAO
METROPOLITANA DE SALVADOR:

cenario da pesquisa

As trajetérias sociais, 0s percursos formativos, as opgdes politicas,
religiosas, culturais e educativas dos educadores tornam-se centrais
para a investigacdo em educacdo, na medida que facultam novas
compreensdes, entendimentos, interpretacdes, definicbes e novos
objetos de andlise [...]. (SOUZA; ALMEIDA, 2013, p. 41).
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Neste capitulo, busca-se apresentar a caracteriza¢do do contexto da pesquisa
e informagdes primérias sobre escolas rurais e multisseriagdo nos municipios de
Candeias e Sao Francisco do Conde. Apresenta-se, também, o desenho
metodoldgico e intencionalidades da pesquisa, tomando como pressuposto a
narrativa das colaboradoras, suas vivéncias, trajetorias e experiéncias na docéncia

das turmas multisseriadas.

3.1 Opcéo tedrico-metodoldgica

Como ja mencionado anteriormente, este estudo é norteado pelas seguintes
guestdes: quais conhecimentos pedagdgicos sdo necessarios para a realizacdo da
pratica docente em turmas multisseriadas? Como os conhecimentos pedagdgicos se
constituem e s&o mobilizados na vida/formacdo dos professores das turmas
multisseriadas da Regido Metropolitana de Salvador? Dessa forma, com o intuito de
analisar os conhecimentos pedagodgicos mobilizados por professores no trabalho
docente em turmas multisseriadas, situo esta investigacdo no paradigma da
pesquisa qualitativa.

A opcao pela pesquisa qualitativa esta relacionada com a natureza do objeto
de estudo “o trabalho docente em turmas multisseriadas”, considerando que Gatti e
André (2010) apontam a pesquisa qualitativa como significativa nos estudos dos
problemas da educacdo, especialmente, por considerar o foco dos pesquisadores
nos atores da educacao, partindo do ponto de vista dos sujeitos envolvidos nos
processos educacionais.

Ao tratar da utilizacdo da pesquisa qualitativa, Creswell (2014, p. 52) destaca

0 aspecto da valorizacao atribuida a voz dos sujeitos nessa concepcao de pesquisa:

Conduzimos uma pesquisa qualitativa quando desejamos dar poder
aos individuos para compartilharem suas historias, ouvir suas vozes
e minimizar as relacbes de poder que frequentemente existem entre
um pesquisador e os participantes de um estudo.

Oportunizar as professoras de turmas multisseriadas que narrem suas
histérias e experiéncias, resultantes do trabalho docente na multissérie das escolas
rurais da Regido Metropolitana de Salvador, € o que objetivo metodoldgico deste

estudo.
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No ambito das produc¢des do PPGEduC e do Grafho da UNEB, destacam-se,
nos ultimos anos, pesquisas qualitativas voltadas para o contexto da multisseriacéo,
vida-formacéo e pratica docente em escolas rurais, a exemplo das pesquisas de
Pinho (2012), Portugal (2013), Ribeiro (2014), Santos (2015), Meireles (2018, 2013),
Coelho (2019, 2010), Sousa (2015) e Ramos (2020).

A pesquisa desenvolvida por Pinho (2012) analisou o tempo escolar e sua
relacdo com os tempos sociais e as temporalidades dos sujeitos que compde o
universo das classes multisseriadas. A partir da pesquisa empirica e das narrativas
dos colaboradores, concluiu-se que, além do tempo escolar, faz-se necessario
lancar o olhar sobre outras temporalidades que atravessam 0 contexto da
multisseriacao.

Ao tomar como referéncia as histérias narradas e as trajetorias de formacgéao-
profissdo de professores de Geografia no Territério de ldentidade do Sisal, no
semiarido baiano, Portugal (2013) aponta para os diferentes significados que cada
professor confere a sua atividade docente e de como essa atribuicdo esta
relacionada com suas historias de vida na roca. Verificou-se que a identidade
profissional dos professores das escolas rurais contribuiu para configuracdo de
sabres pedagogicos que estruturaram sua profisséo.

Considerando a relagédo entre letramento e formacao docente no ambito das
escolas rurais, Ribeiro (2014) destacou as praticas de letramento de professores e
as percepcdes docentes sobre os processos de formacdo e autoformacdo. Ao
considerar as memoérias de letramento na infancia, chama a atencdo para a
escassez de letramento nas praticas escolares tradicionais, frente a riqgueza do
letramento informal, que se constitui em espacos escolares rurais ndo formais.

No estudo realizado por Santos (2015), destaca-se a configuracdo das
praticas pedagodgicas desenvolvidas por professoras de turmas multisseriadas de
escolas rurais, no municipio de Amargosa (BA) no periodo de 1952 a 2014. Ao
utilizar as entrevistas narrativas como dispositivo para construgéo, o autor constatou
gue as professoras experienciam suas atividades profissionais nas turmas
multisseriadas através de taticas que sao construidas no cotidiano da sala de aula.

Meireles (2018) buscou investigar as ruralidades e os fendmenos educativos
manifestos nas experiéncias de habitar o sertdo de Canudos Velho. Por meio das

narrativas orais, fotografias e observacao, realizou a cartografia das ruralidades em
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Canudos Velho, destacando que as distintas ruralidades protagonizadas pelos
sujeitos dado forma as suas existéncias, apresentando modos de habitar o sertéo.

Neste nosso estudo, os principios da pesquisa (auto)biografica serdo tomados
como referenciais norteadores. Como marca desses principios do movimento
(auto)biogréfico que contribuem para o estudo, destaco alguns dos pressupostos —
vivéncia, experiéncia, biografizacdo e saber biogréfico —, apontados por Delory-
Momberger*? na conferéncia intitulada “La recheche biografique ou la construction d’
unsovoir du singulier”.

Durante pelo menos trés horas de conferéncia com tradugcdo do professor
Elizeu Clementino de Souza, a convidada Delory-Momberger apresentou tragos que
marcam a producdo do conhecimento na pesquisa (auto)biografica em Educacéao.
Amplio as discussdes, ancorado nos trabalhos de Delory-Momberger (2016, 2012),
quando sdo discutidos principios epistemoldgicos e tedrico-metodolégicos da
pesquisa biografica em Educacéo.

Considero que nesta pesquisa esses passos serdo fundantes.

Inicialmente, aproprio-me de duas palavras proferidas por Delory-Momberger
e que sao centrais na pesquisa (auto)biogréfica, que sédo a nocdo de experiéncia e
de vivéncia. A meu ver essas duas nogdes estao estreitamente ligadas ao objeto de
estudo, que tem como centralidade a pratica de professores em turmas
multisseriadas e que, portanto, coloca o olhar sobre as vivéncias dos professores no
desenvolvimento de sua pratica docente e ao longo de sua vida-formacao,
considerando, entdo, as experiéncias de vida que contribuiram para sua constituicdo
de ser humano e profissional.

A compreensdo inicial que passo a ter, a partir desse significativo
acontecimento formativo que foi a conferéncia de Delory-Momberger para os alunos
do PPGEduC, é que a vivéncia esta relacionada com o vivido, com o acontecido,
uma vez que a experiéncia € algo de cunho pessoal, singular e que tem a ver com a
formacdo da pessoa, logo nem toda vivéncia torna-se experiéncia. Considerando,
entdo, a relagdo entre vivéncia e experiéncia, compreendo a vida como uma

sucessao de experiéncias, as quais sdo marcadas pelas formas como incorporamos

2 Conferéncia aberta proferida em 24 de setembro de 2019 na Sala 04 do prédio da P6s-Graduag&o
em Educacdo e Contemporaneidade da UNEB, na forma de um semindrio de formacao/Atelié
Biogréfico a convite do Prof. Dr. Elizeu Clementino de Souza.
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a nossa histéria e que nos transforma. Sdo as experiéncias o campo e o chdo da
pesquisa (auto)biogréfica.

Para Delory-Momberger (2016), entra em cena, entdo, o ato de biografizacéo,
gue é a possibilidade de transformar vivéncia em experiéncia a partir do modo como
vivemos a realidade. E o real é algo subjetivo, construido a partir de nossa
interpretagéo, sendo, na verdade, constituido de realidades compartilhadas.

Neste estudo, assumo o que propde Delory-Momberger (2016), que €é a
necessidade de ver o social da ruralidade e da multisseriacdo de maneira
(auto)referencial, tendo como centralidade as professoras de turmas multisseriadas
como (co)participantes e (co)laboradoras desta pesquisa em Educacdo. As
professoras que participam deste estudo, numa perspectiva colaborativa, investiram
no processo de construcdo de si e de construcdo do mundo social, ao partirem de
suas histdrias e experiéncias de vida-formac&o-profissao.

Ao assumir principios da pesquisa (auto)biografica como norteadores deste
estudo, destaco o que, nas palavras de Delory-Momberger (2016), seria a
constituicdo de uma “ciéncia do singular’. Ao definir essa nocao, a autora entende
que o mundo ndo é compreendido a partir de um modelo, mas a partir do singular,
de modo que o saber biografico estaria, entdo, presente nas formas de discurso: ora
narrativo, explicativo, ora descritivo, argumentativo, avaliativo, entre outros.

Um dos desafios que me proponho nesta pesquisa é o de, enquanto
pesquisador e professor em formacdo junto com as demais professoras
(co)laboradoras, transformar a experiéncia em palavras, por meio da interpretacéo e
da (re)interpretacdo, uma vez que a narrativa € uma acéao efetiva de como eu me
conto e experiencio o mundo como uma ciéncia do singular.

A construcdo do corpus da pesquisa utiliza as entrevistas narrativas como
dispositivo, partindo da sistematizacdo proposta por Jovchelovitch e Bauer (2002, p.
91), quando afirmam que “ndo ha experiéncia humana que nao possa ser expressa
na forma de uma narrativa”. Logo, a pesquisa assume como espaco de centralidade
as histérias e experiéncias narradas pelas professoras das turmas multisseriadas,
uma vez que se configura como “uma situagdo que encoraje e estimule o
entrevistado a contar a historia sobre algum acontecimento importante de sua vida e
do contexto social”. (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 91).
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Sao colaboradoras da pesquisa quatro professoras de turmas multisseriadas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental pertencentes as redes municipais de
educacdo de Candeias e Sao Francisco do Conde. Para participacdo dos
professores na pesquisa, sdo utilizados os seguintes critérios: ser professor(a)
efetivo(a) da rede municipal; estar ensinando em turmas multisseriadas e enquadrar-
se em uma das seguintes categorias: 1. possuir entre um e seis anos de docéncia;
2. possuir entre sete e 15 anos de docéncia; 3. possuir mais de 15 anos de
docéncia.

N&o foram incluidos como participantes da pesquisa docentes contratados
temporariamente, que ndo fossem concursados™ e efetivos da rede municipal de
educacao dos municipios de Candeias e Sao Francisco do Conde.

As entrevistas narrativas com as quatro professoras (co)laboradoras
inscrevem-se como dispositivo principal para constru¢cdo do corpus da pesquisa.
Para a realizacdo das entrevistas narrativas, busquei seguir 0s principios propostos
por Jovchelovitch e Bauer (2002), ao apresentarem como fases da entrevista
narrativa a preparacao, a iniciagdo, a narracdo central, a fase de perguntas e a fala
conclusiva.

Para Jovchelovitch e Bauer (2002), na fase de preparacdo da entrevista
narrativa, € necessario que haja o estabelecimento de uma compreensédo adequada
do acontecimento principal, pois € nesse momento que se deve estabelecer o topico
inicial central responsavel por estimular uma narragdo que seja “autossustentavel”. E
na preparacao que sao elencadas as questdes exmanentes, que estdo voltadas para
0S interesses do pesquisador e as questdes imanentes, que sao “[...] os temas,
topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narracdo trazidos pelo
informante” (p. 97).

Outro aspecto a ser considerado durante a realizagdo das entrevistas
narrativas € a atitude do entrevistador, que necessita estar focado nas questdes
imanentes, tomando anotagcbes da linguagem empregada, visando preparar
guestionamentos para serem feitos posteriormente.

Segundo a sistematizacdo de Jovchelovitch e Bauer (2002), na fase de

iniciacdo da entrevista narrativa, € necessario que ocorra a explicacdo ampla sobre

Y A opcdo pela inclusdo apenas de docentes concursados e efetivos como colaboradores da
pesquisa esta relacionada com a possibilidade de andlise e compreensao sobre o trabalho docente
nas turmas multisseriadas ao longo do tempo, considerando que os/as docentes contratados
temporariamente apresentam uma maior rotatividade nas turmas multisseriadas das escolas rurais.
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0 contexto da pesquisa, pedindo permissdao para que ocorra a gravacdo da
entrevista. Existe a necessidade de explicar, cuidadosamente, que néo se trata de
uma entrevista do tipo perguntas e respostas. E feita, entdo, a apresentacdo do
topico inicial central.

Ao passarmos para fase de narracao central ndo deve haver interrompimento
da narrativa por parte do entrevistador, cabendo a este somente a escuta atenta,
dando apoio néo verbal ao informante. Durante a narracao, pode-se fazer anotacées
sobre questbes que ndo foram bem compreendidas. Ao perceber que se esta
concluindo a narracdo, € necessario perguntar se ainda existe algo mais que queira
ser narrado.

Jovchelovitch e Bauer (2002) destacam que na fase de questionamento
devem ser feitas somente perguntas imanentes, que tenham surgido durante a
narrativa do entrevistado. Entretanto, questdes exmanentes podem ser traduzidas
em questdes imanentes, com a utilizacdo de palavras do préprio entrevistado.

Um fator a ser considerado durante a entrevista narrativa € que as fases de
iniciacdo, narracdo central e questionamento devem ser gravadas e transcritas de
forma literal com o consentimento dos colaboradores.

Ao passar para a fase de fala conclusiva se recomenda que o gravador esteja
desligado, momento em que o pesquisador necessita estar atento aos comentarios
informais que podem surgir no didlogo com o colaborador. Faz-se necessario tomar
nota no caderno de campo das possiveis informacdes significativas que venham a
emergir.

As entrevistas™® foram audio-gravadas e transcritas, compondo o corpus desta
investigacdo. Além das entrevistas, ainda lancei médo de um caderno de campo, com
anotacbes que surgiram durante o contato com as professoras e observacdes
oriundas do contato com as (co)laboradoras na realizacdo das entrevistas narrativas.

Quanto a analise das narrativas, opto pela perspectiva da analise

compreensiva-interpretativa, que, segundo Souza (2014, p. 44), tem como objetivo:

[...] colocar em evidéncia a relacdo entre o objeto e as praticas de
formacéo, a partir de uma perspectiva colaborativa na qual busca-se

" Uma entrevista foi realizada presencialmente, na sala da residéncia de uma das professoras
colaboradoras da pesquisa e teve duracdo de 1h e 04 min. As demais entrevistas foram realizadas
com suporte tecnoldgico do Google Meet e tiveram, respectivamente, duracao de 57 min, 58 min e 2h
e 04 min.



66

apreender regularidades e irregularidades de um conjunto de
narrativas sejam orais ou escritas. (SOUZA, 2014, p. 44)

No processo de analise das entrevistas narrativas, busquei seguir 0 proposto
por Souza (2014), que organiza a analise compreensiva-interpretativa em trés
tempos:

O Tempo | centra-se na organizacdo e leitura das narrativas, tendo
em vista a construgcdo do perfil do grupo pesquisado, para, em
seguida avancar na leitura cruzada, a fim de apreender marcas
singulares, regularidades e irregularidades do conjunto das histérias
de vida-formacéao.

No que se refere ao Tempo Il — Leitura tematica ou unidades de
analise tematica/descritiva —, cabe destacar que o mesmo vincula-se
as leituras cruzadas (Tempo |), tendo em vista a constru¢éo do perfil
biogréfico do grupo pesquisado e a possibilidade de apreensao de
regularidades, irregularidades, particularidades e subjetividades de
cada historia individualmente e do conjunto das narrativas do grupo,
mediante a organizagcdo temdatica e agrupamento de unidades de
analise que possibilitam a compreenséo-interpretacdo do texto
narrativo, através do seu universo de significados e significantes.

O Tempo lll — andlise interpretativa-compreensiva — vincula-se ao
processo de andlise, desde o seu inicio, visto que exige leituras e
releituras individuais e em seu conjunto do corpus das narrativas,
recorrendo aos agrupamentos das unidades de andlise tematica e/ou
ao conjunto das narrativas e das fontes utilizadas. (SOUZA, 2014, p.
43-46).

Considero, entdo, as entrevistas narrativas como importante espaco de
relacdo entre pesquisador e as (co)laboradoras, de modo que as entrevistas sao
compreendidas como um espaco relacional, no qual as entrevistadas puderam
narrar as suas experiéncias e contaram com um outro, pronto para a escuta e olhar
atentos.

Ao considerar a situacdo de pandemia de covid-19 em que estamos
envolvidos no Brasil e no mundo, desde o final de 2019, destaco as dificuldades que
se colocaram para o exercicio da pesquisa com professoras em um momento de
necessario isolamento social. Essa situacdo pandémica que atravessa a pesquisa
em Educacdo me colocou a necessidade de buscar alternativas para a resolucao
das dificuldades para o estabelecimento de contato com as possiveis colaboradoras
do estudo.

Uma das maiores dificuldades que se estabeleceu foi a impossibilidade de

visitar as escolas que possuem turmas multisseriadas nos municipios l6cus da
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pesquisa, por causa da suspensao das atividades presenciais e o estabelecimento
das atividades remotas emergenciais.

Como alternativa para firmar o contato com as professoras de turmas
multisseriadas, foi necessario lancar mdo de uma rede de contatos com colegas
professoras da rede municipal de Sao Francisco do Conde e Candeias. As colegas
professoras colaboraram com a informacdo de docentes que trabalham em turmas
multisseriadas. Ao alcancar uma professora colaboradora passou a acontecer o que
Appel (2005, p. 9) denomina como “efeito bola de neve”, pois “[...] se busca uma
entrada ao campo de pesquisa e, a partir de um sistema de ‘bola de neve’ se
encontra outros possiveis informantes”.

Inicialmente, foram realizados contatos telefénicos com trés professoras de
turmas multisseriadas, sendo uma docente da rede municipal de Candeias e duas
docentes da rede municipal de S&o Francisco do Conde. O contato inicial foi para
apresentacao da pesquisa e convite para sua colaboracéo.

Outro aspecto abordado no primeiro contato com as docentes foi referente as
guestBes éticas, envolvendo o estudo em andamento e a garantia do sigilo e
5aspectos e cuidados éticos da pesquisa com seres humanos.

Cabe considerar que, diante da situacdo extraordinaria de isolamento social e
cuidados com o distanciamento, houve a necessidade de adequacdes quanto ao
aspecto metodolégico de contato e producdo das entrevistas narrativas. Neste
estudo, foi necessario assumir a realizagcdo de um formato hibrido de entrevistas,
sendo uma entrevista narrativa realizada presencialmente e outras realizadas com o
suporte tecnologico de chamadas de video entre o pesquisador e as colaboradoras.
Como suporte tecnoldgico para a realizacdo de algumas entrevistas narrativas
adotei o suporte do Google Meet, pois, além da possibilidade de realizacdo das
entrevistas narrativas a distancia, também permitiu o registro da gravacao destas.

Quanto a realizacdo das entrevistas, foram estabelecidos os seguintes eixos
narrativos disparadores da narracdo central: a) percurso de vida-formacéo; b)
trabalho docente em turmas multisseriadas.

No processo de andlise das narrativas docentes, foram consideradas as

etapas da analise compreensiva-interpretativa (SOUZA, 2014). Inicialmente, as

1 Pesquisa de doutorado em Educacdo e Contemporaneidade protocolada no Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da UNEB, sob o n°® 40432620.3.0000.0057. Aprovada, conforme dados do Parecer
4.600.313 que esta disponivel nos anexos.
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entrevistas narrativas audiogravadas foram transcritas e organizadas para a
realizacdo da leitura cruzada e constituicdo do perfil biografico das colaboradoras do
estudo. Em seguida, ocorreu o processo de leitura teméatica das narrativas, tendo em
vista a apreensdo das “...] regularidades, irregularidades, particularidades e
subjetividades”. (SOUZA, 2014, p. 44).

Para a efetivacdo do processo de analise interpretativa-compreensiva, 0s
excertos narrativos foram agrupados em eixos tematicos e analisados, seguindo 0s
passos de um processo multirreferencial na analise interpretativa-compreensiva

como apresentado na Figura 2.

Figura 2 — Processo multirreferencial de andlise interpretativa-compreensiva

2. Possiveis
compreensodes- O
que penso que vejo?

1. Narrativas Eixo > :ﬂgﬁﬂi‘;aes
transcritas — excertos . N y
narrativos Tematico Ampliagdo do olhar

sobre o narrado.

4. Compreensoes
emergentes.

Fonte: elaborada pelo autor, 2022.

A segquir, apresento algumas informacdes preliminares sobre o contexto da

pesquisa.
3.2 Contexto da pesquisa
Apesar dos avancos que tém sido alcancados na luta por uma educacao

vinculada ao contexto rural, ainda prevalecem pontos que necessitam ser

considerados na proposi¢cdo do ensino e da formacédo de professores de escolas
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rurais. Dessa forma, na promocao da formagéo desses docentes, € necessario que a
multisseriacdo nas escolas rurais ndo seja ignorada. Torna-se necessario, entdo,
pensar uma formacdo especifica de educadores e educadoras que contemple as
especificidades do contexto rural e que considere os conhecimentos pedagodgicos
mobilizados pelos professores no desenvolvimento de sua pratica docente nas
turmas multisseriadas.

No processo de aproximacdo e levantamento dos conhecimentos
pedagogicos mobilizados por professores no trabalho docente de turmas
multisseriadas na Regidao Metropolitana de Salvador, deparo-me com um amplo
contexto situacional que € composto por um conjunto de 13 municipios, abrangendo
mais de 4 mil quildbmetros quadrados.

A Regido Metropolitana de Salvador foi criada em 1973 e € composta por 13
municipios: Pojuca, Mata de S&o Jodo, Camacari, Dias D’avila, Simbes Filho,
Candeias, Sao Sebastido do Passé, Sdo Francisco do Conde, Madre de Deus,
Salvador, Lauro de Freitas, Itaparica e Vera Cruz. A referida regido conta com uma
area territorial de 4.375.123 Km e uma populacéo de 3.120.303 habitantes, segundo
informacgdes do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) (2015). Na Figura
3, esta representada a composicéo territorial da RMS e sua localizagdo no mapa da
Bahia.

Figura 3 — Localizagao da Regiao Metropolitana de Salvador
no estado da Bahia
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Fonte: Sllva Silva e Silva (5614).

Destaca-se, nesse contexto, a formacdo do Consércio Publico Sociedade

Organizada para o Municipio Avancar (Somar), o qual foi criado em 2016 e conta
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com a participacdo dos municipios de Candeias, Madre de Deus, Sao Francisco do
Conde e Sao Sebastido do Passé. Tais municipios tém uma populacdo aproximada
de 250.000 mil habitantes e o consorcio tem entre os objetivos de cooperacdo a
gestdo associada de servicos publicos, planejando acBes politicas e de
desenvolvimento socioecondmico local e regional, nas areas urbanas e rurais.

Considero, entdo, como critério para abrangéncia do locus desta pesquisa,
apenas dois dentre os quatro municipios que compde o Consorcio Publico Somar,
respectivamente os municipios de Candeias e S&do Francisco do Conde. Para fins
deste estudo, foram considerados como l6cus da pesquisa 0S municipios de
Candeias e Sao Francisco do Conde, por concentrarem o0 maior quantitativo de
estabelecimentos rurais dos anos iniciais do Ensino Fundamental e um expressivo
volume de turmas multisseriadas na area de atuacéo do Consércio Somar.

As acdes do Consércio Somar estdo voltadas para o planejamento e
execucao de servicos publicos que contribuam para a reducédo das desigualdades e
para o desenvolvimento da regido que engloba os municipios consorciados. No que
se refere a educacdo, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), nas Sinopses Estatisticas de Educacdo (BRASIL, 2018),
sistematiza informagdes que apresentam um panorama sobre matriculas de alunos
no Ensino Fundamental Regular no territério de atuacdo do Consércio Somar,
conforme apresentado na Tabela 6.

Tabela 6 — Matriculas do Ensino Fundamental regular (2018)

Municipio Aos iniciais Anos finais Total de
matriculas
Candeias 5.157 4.810 9.967
Madre de Deus 1.419 1.036 2.455
Sao Francisco do Conde 3.517 2.192 5.709
Sao Sebastido do Passé 3.083 2.561 5.644
Total 13.176 10.599 23.775

Fonte: INEP — Sinopses Estatisticas de Educagéo 2018.
Elaborada pelo autor, 2020.

As informagdes contidas na Tabela 6 evidenciam o volume de matriculas nos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, indicando um total de
aproximadamente 24 mil matriculas nesse nivel de ensino. Destaca-se, também,
gue os estudantes matriculados no Ensino Fundamental estdo distribuidos em 124
estabelecimentos educacionais, sendo a maior parte destes considerados como

rurais, conforme mostra a Tabela 7.



71

Tabela 7 — Estabelecimentos anos iniciais do Ensino Fundamental

Municipio Estabelecimentos Estabelecimentos
Urbanos Rurais
Candeias 26 19
Madre de Deus 6 --
Séao Francisco do Conde 14 32
Sao Sebastido do Passé 11 16
Total 57 67

Fonte: INEP — Sinopses Estatisticas de Educacgéo/Secretaria Municipal de Educacao,
2019. Elaborada pelo autor, 2020.

O numero expressivo de estabelecimentos considerados como rurais e
apresentados na Tabela 7 chama atencdo para o fato de que, embora o Brasil seja
um pais em que a maior parte da populacéo resida nas cidades, existe uma grande
parte da populacédo vivendo no meio rural brasileiro, 0 que justifica a necessidade,
cada vez mais urgente, de uma melhor compreensdo sobre as ruralidades, o
atendimento educacional dessas areas, as concepg¢des que os professores tém das
diversas ruralidades e o desenvolvimento profissional dos docentes que
desenvolvem sua pratica pedagodgica nesse contexto, bem como melhores e
adequadas condicdes de trabalho.

Para melhor compreender sobre a implementacdo da educagdo no Ensino
Fundamental na area de atuacdo do Consoércio Somar, é necessario considerar
como estd organizado o ensino nas escolas dessa regido. Assim, a Tabela 8

apresenta informacdes sobre as turmas do Ensino Fundamental no ano de 2018.

Tabela 8 — Turmas do Ensino Fundamental regular (2018)

Municipio Numero total de Turmas multisseriadas
turmas
Candeias 450 17
Madre de Deus 124 1
Sao Francisco do Conde 269 39
Séao Sebastido do Passé 252 31
Total 1.095 88

Fonte: INEP — Sinopses Estatisticas de Educacédo/Secretaria Municipal de Educacéao-2018.
Elaborada pelo autor, 2020.

Conforme evidenciado na Tabela 8, existe a presenca de turmas
multisseriadas em todos os municipios participantes do Consércio Somar, com
destaque para Madre de Deus, que possui apenas uma turma multisseriada, e Sao

Francisco do Conde, com 39 turmas.
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As informagdes apresentadas anteriormente sobre o consideravel niamero de
estabelecimentos escolares rurais na area de atuacdo do Consércio Somar, que é
constituido por municipios da Regido Metropolitana de Salvador, apontam para as
diversas questfes relacionadas as ruralidades brasileiras e para a necessidade de
um melhor entendimento concernente aos espagos, aos sujeitos, as escolas e ao
trabalho docente desenvolvido nas turmas multisseriadas dos territorios rurais da
Regido Metropolitana da capital baiana.

Em contato com as Secretarias Municipais de Educacdo dos municipios de
Candeias e Sao Francisco do Conde, obtive informag¢des mais detalhadas sobre as
escolas rurais dessas redes municipais de educacdo e das turmas multisseriadas
que compdem cada uma delas. Realizei contatos através de e-mail com um
formulario de solicitacdo de informacBes que se encontra nos apéndices. As
Secretarias Municipais de Educac¢éo responderam a solicitacdo das informacgdes que
estdo sendo utilizadas nesta pesquisa. A seguir, apresento dados sobre os
municipios selecionados, suas escolas rurais e a existéncia das turmas

multisseriadas.

3.2.1 Municipio de Candeias (BA)

O municipio de Candeias esta localizado na Regido Metropolitana de
Salvador. Conforme informac¢6es do IBGE (Censo 2010), possui uma populacdo de
83.158 habitantes, contando com uma area territorial de 251.808 km? e uma
densidade demografica de 321,87 hab./km? e fica localizado a uma distancia de 50,5
Km de Salvador.

A origem do municipio ocorreu em meados do século XVI, surgindo a partir
das terras conhecidas como Matoim que se tratava de uma reconhecida sesmaria
daquele periodo, pois possuia engenhos importantes, tais como Cabdéto e Freguesia
gue eram originarios do territério dos engenhos de Pitanga e da Freguesia Nossa
Senhora de Encarnagdo do Passé. Na Figura 4, esta representada a localizacao

geografica do municipio de Candeias no mapa da Bahia.
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Figura 4 — Localizacdo do municipio de Candeias
no mapa da Bahia

7 FoSWy

Fonte: Wikipédia, adapta¢@es realizadas pelo autor, 2022.

Para Nascimento (2014, p. 33), antes da formacdo do municipio de Candeias,
suas terras eram ocupadas por povos indigenas Tupinambas, sendo colonizada por
Jesuitas em meados do século XVI: “desde 1630, ja registrado em mapas antigos, o
Engenho de Pitanga aparece com o nome de Nossa Senhora das Candeias,
fazendo referéncia a uma capela que havia sido construida no local”.

A formacdo de Candeias tem em sua génese a narrativa de um milagre que
teria acontecido no final do século XVII e que atraiu milhares de romeiros para essa
regido. Nascimento (2014) sintetiza o acontecimento miraculoso que permeia o
imaginario popular, a tradicao religiosa e a oralidade do povo local:

[...] uma crianga, cega de nascimento, dizia aos seus pais que
constantemente tinha a visdo de uma mulher convidando-lhe a segui-
la. Por insisténcia da menina, os pais sairam do alto sertdo (Piaui)
acompanhando-lhe os passos. No percurso da viagem, movidos pelo
cansaco, descansaram a beira de uma fonte e adormeceram.
Naquela mesma noite, em sonho, a menina cega recebeu uma
ordem de Nossa Senhora para banhar os olhos naquela fonte. Assim
a menina fez, recuperando a visdo. As narrativas sobre este

acontecimento religioso apontam que essa fonte se encontrava nas
terras do Engenho Pitanga. (NASCIMENTO, 2014, p. 33).

O municipio de Candeias, que tem sua constituicdo baseada nos engenhos e
producdo de acucar, além de tornar-se um centro religioso que atrai romeiros de

varias regibes em busca de milagres, também se destacou historicamente pela
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producdo de petroleo, ocasionando intensas transformacgfes nas dinAmicas de vida
desse lugar. Nascimento (2014) destaca que o primeiro pogo comercial de petréleo
do Brasil foi perfurado em Candeias no ano de 1941, abrindo caminho para a
construcdo da primeira refinaria de petroleo, a Refinaria de Mataripe.

Para buscar uma melhor compreensado sobre o contexto educacional da
multisseriagdo no municipio de Candeias, considerei as informagdes fornecidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio. No que se refere as turmas
multisseriadas, 0 municipio tem atualmente 17 localidades com turmas
multisseriadas que atendem desde a Educacédo Infantil até a EJA, com um numero
total de 790 alunos matriculados nessas turmas.

Quanto a distribuicdo das turmas multisseriadas pelo territério do municipio,
existe a presenca dessas turmas nas areas rurais em sua maioria e, também, na

zona urbana, como apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Localizacéo das turmas multisseriadas no municipio de Candeias (BA)

N° | Localidades com Turmas Dependéncia
Multisseriadas Rural/Urbana

01 | Passé Rural

02 | Caboto Rural

03 | Caroba Rural

04 | Mangabeira Rural

05 | Pasto de Fora Rural

06 | Madeira Rural

07 | Colbnia Rural

08 | Menino Jesus Rural

09 | Passagem dos Teixeiras Rural

10 | Ouro Negro Rural

11 | Pindoba Rural

12 | Canta Galo Rural

13 | Sarandi Urbana

14 | Malemba Urbana

15 | Urbis I Urbana

16 | Nova Candeias Urbana

17 | Centro Urbana

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao, 2019. Elaborado pelo autor, 2020.
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No que diz respeito as informagbes sobre os docentes das turmas
multisseriadas, a Secretaria Municipal de Educacgéo informou a existéncia de 35
professores em atuacdo e sinalizou a existéncia de formacgdes voltadas,
especificamente, para os professores das turmas multisseriadas por meio do

Programa EduCandeias.*®

3.2.2 Municipio de Séo Francisco do Conde (BA)

O municipio de S&o Francisco do Conde estd localizado na Regido
Metropolitana de Salvador. Segundo dados do IBGE (Censo 2010), conta com uma
populacdo de 33.183 habitantes, que estdo distribuidos em uma area territorial de
269.715km2 e com uma densidade demografica de 126,24 hab./kmz2.

Santos (2004) aponta que Séo Francisco do Conde esta localizado na foz do
Rio Subaé e do Rio Sergimirim na parte norte da Baia de Todos os Santos e
limitando-se ao norte com os municipios de Santo Amaro e Sao Sebastido do Passé
e, ao leste, com o0s municipios de Sdo Sebastido do Passé e Candeias. S&o
Francisco do Conde situa-se a uma distancia de 82,8km de Salvador com acesso
pelas rodovias BA-522, BA-420 e BR-324. Na Figura 5, podemos observar a
localizacdo geogréfica de S&o Francisco do Conde no territério baiano.

Figura 5 — Localizagdo do municipio de S&o Francisco do Conde
no mapa da Bahia

['

Fonte: Wikipédia, adaptacdes réalizadas pelo autor, 2022.

* O Programa EduCandeias foi elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo e tem como
objetivo empreender acdes de construcdo, reforma, reestruturacdo, ampliacdo, reordenamento e
modernizacdo do Sistema Municipal de Ensino, com implantagdo de novas tecnologias e formacéo
continuada de docentes.
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Segundo destaca Santos (2004), o nome do municipio estad vinculado aos
Franciscanos e ao Conde de Linhares, que era genro de Mem de S4, terceiro
governador-geral do Brasil. Entre os anos 1630 e 1649, os Franciscanos ergueram
um convento que posteriormente deu origem a um povoado denominado de Sao
Francisco do Sitio ou Sitio de Sdo Francisco do Conde, tornando-se uma vila em
1697 e chegando a condi¢céo de cidade em 1938.

Sansone (2006) indica que historicamente a economia do municipio esteve
relacionada com a escraviddo e a producdo agucareira, estando no “coragédo do
mundo do acucar’, mas que posteriormente seu vieis econdémico passou por
grandes transformacfes a partir das atividades de refino de petréleo através da
Refinaria Landulpho Alves, beneficiando o municipio com um elevado indice de
repasse de impostos, mas que apesar de colocar o municipio entre as mais
elevadas rendas per capitas’’ do estado da Bahia, contrastam com o alto nivel de
desigualdade e os baixos niveis de desenvolvimento humano de sua populagéo.

No que se refere a oferta educacional nas areas rurais do municipio, de
acordo com informacdes da Secretaria Municipal de Educacdo, o municipio conta
atualmente com 32 escolas localizadas nas areas rurais, com um total de 4.611
alunos matriculados. A localizacdo dessas unidades escolares encontra-se
distribuida nas mais diversas comunidades, distritos, povoados e ilhas, atendendo
os estudantes desde a Educacado Infantil, Ensino Fundamental até a EJA, como

apresentado no Quadro 2.

' Segundo dados do IBGE, o municipio de S&o Francisco do Conde apresenta PIB per capita (2020)
de R$296.357,52.
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Quadro 2 — Escolas rurais do municipio de Sdo Francisco do Conde (BA)

N° Escolas Segmento Localidade | Numero de
alunos
01 | Abdon Caldeira PRE-ESCOLA / SOCOIMTO 82
FUND. |
02 | Almir Pinto da Cunha PRE- Campinas 67
ESCOLA/EJA
03 | Alvaro Rodrigues FUND. I/ EJA Jabequara
: 87
Da Areia
04 | Bento Goncalves FUND. | Jabequara
: 88
Da Areia
05 | Ana Tourinho Junqueira PRE-ESCOLA / Macaco 77
Ayres FUND. |
06 | Anisio Teixeira PRE-ESC. / Engenho de 89
FUND. I/EJA Baixo
07 | Antonina Olimpia Pessoa PRE-ESCOLA / Roseira 44
da Silva FUND. I/ EJA
08 | Antonio Balbino PRE-ESCOLA / llha das 44
FUND. | Fontes
09 | Cantinho da Alegria PRE-ESCOLA / Caipe de 142
FUND. | Baixo
10 | Cantinho da Alegria PRE-ESCOLA / Caipe de 132
(anexo) FUND. | Cima
11 | Ceas FUND. IlI/EJA Caipe de
. 942
Cima
12 | Cecba FUND. Il Monte
N 278
RecbOncavo
13 | Creche Escola Menino CRECHE/PRE- Jabequara 163
Jesus ESC./FUND.I da Areia
14 | Creche Leonor Teixeira CRECHE Gurugé 61
15 | Creche Escola o Girassol CRECHE/PRE- Santo 83
ESCOLA Estevao
16 | Creche Escola Rural do CRECHE/PRE- Gurugé 76
Guruge ESCOLA/EJA
17 | Iromar Silva Nogueira FUND. I / EJA Caipe de 497
Baixo
18 | Joao Seabra de Almeida FUND. I/EJA Muribeca 139
Veloso
19 | Joaquim Alves Cruz Rios FUND. Il Pitangueira 466
20 Joaqglm |gné~1CIO de FUND. I / EJA Coroado 76
Aragao Bulcdo
21 | Luziene Amalia Santos PRE-ESCOLA / Muribeca 147
Rocha FUND. |
22 | Vera Maria F. De Santana FUND. I/ EJA Séao Bento 98
23 | Maria da Conceicéo PRE-ESCOLA / Madruga 42
Carvalho FUND.
24 | Maria Lucia Alves PRE-ESCOLA / Caipe de 214
FUND. | Cima
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25 | Navarro de Brito FUND. I / EJA Socorro 101
26 | Fagundes Varela FUND. | Santo
~ 35
Estevao
27 | O soldado Desconhecido FUND. I /[EJA Santo 20
Estevao
28 | Osorio Vilas Boas PREF-EES.OILA/ Muribeca 118
29 | Bem-Me-Quer PRE-ESCOLA Paramirim 28
30 | Rural Jabequara das PRE-ESCOLA / Jabequara 68
Flores FUND. | das Flores
31 | S4o Bento das Lajes PRE-ESCOLA S&ao Bento 92
32 | S4o Roque PREF-SES_OlLA/ llha do Pati 23
Total 4,611

Fonte: Secretaria Municipal de Educacgéo, 2019.
Elaborado pelo autor, 2020.

No que se refere as turmas multisseriadas, o municipio apresenta 21 escolas

com turmas de multisseriacdo, distribuidas, majoritariamente, nas areas rurais, mas

também com turmas em escolas da zona urbana. Essas turmas concentram alunos

dos diversos segmentos: Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de

Jovens e Adultos. Ao todo, sdo 39 turmas multisseriadas, nas quais atuam 31

professores, como apresentado no Quadro 3.
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Quadro 3 — Escolas com turmas multisseriadas em S&o Francisco do Conde (BA)

N° Escolas Dependéncia Localizacao NUumero de
turmas
01 | Almir Pinto da Cunha Rural Campinas 1
02 | Alvaro Rodrigues Jabequara da
Rural . 1
Areia
03 | Ana T°‘.J“”h° Rural Macaco 2
Junqueira Ayres
04 | Anisio Teixeira Engenho de
Rural : 4
Baixo
05 | Antonina Ollmpla Rural Roseira 3
Pessoa da Silva
06 | Antonio Balbino Rural Ilha das Fontes
07 | Creche Escola Rural ,
X Rural Guruge
do Gurugé
08 | Duque de Caxias Urbana Mpnte 1
Recbncavo
09 | Frei Eliseu Eisman Urbana Centro 1
10 | Iromar Silva Sogueira Rural Caipe de Baixo 1
11 | Joao Seabra de ,
Almeida Veloso Rural Muribeca 1
12 Joaqulm Ignguo de Rural Coroado 2
Aragéo Bulcao
13 Juve_nal Eugenio de Urbana Baixa Fria 1
Queiroz
14 | Vera Maria F. De Rural S50 Bento 1
Santana
15 | Maria da Conceicao Rural Madruga 4
Carvalho
16 | Navarro de Brito Rural Socorro 1
17 | O Soldado . Rural Santo Estevao 1
Desconhecido
18 | Bem-Me-Quer Rural Paramirim 2
19 | Rural de Paramirim Urbana Paramirim 1
20 | Rural Jabequara das Jabequara das
Rural 3
Flores Flores
21 | Sdo Roque Rural llha do Pati 4
Total 39

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo, 2019.
Elaborado pelo autor, 2020.

O quantitativo de alunos das turmas multisseriadas é de 544, que, de acordo

com a Secretaria Municipal de Educacéo, sdo ofertadas periodicamente formacdes

voltadas especificamente para os docentes que atuam nas turmas multisseriadas. A

seguir, apresento o perfil biogréfico das professoras colaboradoras deste estudo.
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3.3 Perfil biografico das colaboradoras da pesquisa

Passeggi (2010, p. 104), ao refletir sobre como nés estamos constantemente
a nos (auto)biografar, destaca que “narrar a prépria vida € uma agdo humana
espontanea”. As professoras participantes desta pesquisa preencheram um
formulario eletrénico com algumas informacées sobre suas vidas, formacéo
académica e atuacdo profissional, além de iniciarem suas entrevistas narrativas
contando sobre quem séo e como se tornaram professoras.

Para que as identidades das colaboradoras fossem preservadas, foram-lhes
atribuidos nomes de flores tropicais.'® As informacées sobre as professoras estio
apresentadas na Tabela 9.

Tabela 9 — Perfil biografico das professoras de turmas multisseriadas

~ Anos de . .. . ~
Formacao Anos de . Vinculo Municipio e localizacao
Nome Idade g N docéncia .
académica | docéncia e profissional da escola
multissérie
Amarilis 43 Pedagogia 7 4 Concursada Sdo Francisco do Conde
Escola rural
Ave go 32 Pedagogia 7 3 Concursada Sao Francisco do Conde
Paraiso Escola Rural
Pedagogia/ ~ .
Primavera 37 Ciéncias 10 4 Concursada Sdo Francisco do Conde
o Escola rural
Sociais
Clivia 54 Pedagogia 35 15 Concursada Candeias
Escola urbana

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

A partir das informacdes disponibilizadas pelas professoras colaboradoras
através do formulario eletrénico e sintetizadas na Tabela 9, identificamos que sdo
docentes com idades variadas e que possuem majoritariamente formacao
profissional em Pedagogia, com excecdo da professora Primavera que também é
formada em Ciéncias Sociais.

Na analise sobre o tempo de docéncia, identificamos que as colaboradoras
possuem entre sete e 35 anos de atuacdo docente, indicando que ja passaram pelas
fases de entrada na carreira, estabilizacdo e consolidagdo de um repertério

pedagogico, como proposto por Huberman (2000), com destaque para a professora

'® Formulério eletrdnico — Google Forms: https://forms.gle/CM7pLRWmMtUd9W8177.

YA opcdo pelos nomes de flores tropicais foi uma alternativa para preservacdo dos nomes das
colaboradoras do estudo e relaciona-se com a forca e beleza caracterizadas nas narrativas
produzidas pelas professoras das turmas multisseriadas de Candeias e S&o Francisco do Conde.


https://forms.gle/CM7pLRWmtUd9W8177
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Clivia, que possui 35 anos de atuacdo docente e ja se encontra em fase final da
carreira profissional.

A despeito do tempo total de docéncia, identificamos que as professoras
indicaram um tempo menor de docéncia no contexto da multisseriacdo que varia
entre trés e quatro anos, com excecao para professora Clivia que se destaca por
atuar na multissérie durante 15 anos, caracterizando-se como a professora mais
experiente nesse contexto de ensino.

No gue se refere ao tipo de vinculacdo profissional, todas as colaboradoras
sdo professoras concursadas e possuem estabilidade no servigo publico. Ressalta-
se que um dos critérios de inclusdo para participagdo na pesquisa era ser
professor(a) efetivo da rede municipal e atuar como docente em turmas
multisseriadas dos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica de ensino.

Conforme apresentado na Tabela 9, as colaboradoras indicaram
majoritariamente que desenvolvem suas docéncias em escolas localizadas nas
areas rurais dos respectivos municipios, apenas a professora Clivia esta vinculada a
uma escola na zona urbana.

Cabe destacar que todas as colaboradoras atuam em turmas multisseriadas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que a professora Clivia é
professora de uma turma multisseriada composta por estudantes do 2°, 3° e 4° ano
na modalidade de EJA. A professora Primavera atua com uma turma multisseriada
composta por estudantes do 4° e 5° ano regular do Ensino Fundamental. A
professora Ave do Paraiso é docente em uma turma formada por alunos do 4° e 5°
ano regular do Ensino Fundamental e a professora Amarilis € docente em uma
turma multisseriada composta por discentes do 1°, 2°, 3° 4° e 5° ano regular do
Ensino Fundamental.

A partir das narrativas das professoras colaboradoras e como elas se
descrevem em suas falas iniciais durante a realizacdo das entrevistas narrativas,
apresento a seguir o perfil biografico das colaboradoras e seus primeiros passos de

entrada na docéncia.

3.3.1 Professora Amarilis

Amarilis tem 43 anos e narra que, quando procurou fazer algo, pensar em

alguma atuacao profissional, ndo teve a Pedagogia como primeira opc¢do, nao
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pensou em ser professora. Apesar de sentir alguma inclinagcédo para essa profisséo,
era a sua segunda opc¢ao de carreira profissional.

Ela considera que foi escolhida pela Pedagogia, pois foi contemplada com
uma bolsa do Prouni®® e aquela que era sua segunda opcdo foi a que lhe
contemplou, no caso, a Pedagogia.

Considera que foi muito privilegiada em sua infancia, pois seus pais
investiram muito em seus estudos, pois ela e seu irmdo estudaram em escola
particular durante todo o Ensino Fundamental. Ela e seu irmdo observavam o
esfor¢o de seu pai, que era a Unica fonte de renda da familia.

Lembra que seu pai sempre investiu muito em seus estudos e comprava
enciclopédias, Enciclopédia Barsa, para que junto com seu irmdo pudesse realizar
pesquisas. Devido ao incentivo e investimento do pai em seus estudos, desenvolveu
muito gosto pela leitura, o que a ajudou a ter fluéncia, especialmente, na escrita.

Ao rememorar seus tempos de estudante, lembra que sempre foi muito atenta
as aulas e que por isso sempre tinha muita evidéncia em sala de aula,
especialmente, nos momentos de leitura, em que sempre era lembrada. Ao narrar
sua dedicagdo e aplicacdo aos estudos, relembra que seus pais ndo tinham
estudado muito e que s6 possuiam o Ensino Fundamental, sendo que concluiram o
Ensino Médio recentemente “nessa década agora do ano dois mil para ca que eles
terminaram os estudos deles, minha mée terminou o segundo grau e muito bem por
sinal, era popular na escola e meu pai também, os coroas populares da escola [...]".

Ainda ao resgatar suas memorias escolares, destaca sua constante
admiracdo por seus professores, mas que com o tempo foi desenvolvendo outros
anseios e adquirindo gosto pela musica. Fez entdo o Ensino Médio em Mdusica no
Colégio Manoel Novais em Salvador, foi no ano de 1997 e nessa época tinha o
curso técnico de Musica, mas ndo chegou a concluir, pois desistiu no segundo ano
do curso:

[...] figuei desanimada, porque eu via todo mundo assim crescer ali nas
partituras ali nas audicdes e eu me sentia assim tdo formiguinha, muitos ja
tocavam na noite em bandas e tudo e eu s6 naquele anseio, eu nem tinha
instrumento em casa, eu SO tinha mesmo contato com o instrumento que era
0 piano la na escola [...].

20 Programa Universidade Para Todos (Prouni), criado no ano de 2004 pela Lei n°® 11.096/95,
sancionada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva. O programa tem como finalidade a oferta de
bolsas de estudos integrais e parciais para estudantes de cursos de graduagdo em instituicdes
privadas de educacao superior.
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Apesar de ter abandonado o curso técnico de Musica, aprendeu muito com o
tempo em que o frequentou, dando continuidade na area musical, ao tocar na igreja
onde comecou a se desenvolver, de modo que a iniciagdo musical durante o Ensino
Médio continuou incorporada a sua vida.

ApGs terminar a formacéo geral do Ensino Médio, comecou a trabalhar como
empregada doméstica “[...] passei um tempéao trabalhando na casa de pessoas [...]".
Depois, trabalhou com vendas e ainda no Departamento Estadual de Transito
(Detran) no setor de carteira de habilitacdo de motoristas, bem como foi voluntaria
em uma casa de recuperacao para dependentes quimicos.

Antes de iniciar o curso de Pedagogia, passou um tempo trabalhando em uma
casa de recuperacao em Belo Horizonte e, nesse periodo, fez um curso de Teologia.
Essa experiéncia foi marcante em sua trajetoria de vida “[...] foi muito rico para mim,
eu cresci como pessoa demais ali, eu fui trabalhada ali, eu fui recuperada ali,
trabalhada no meu carater mesmo, eu fui ali realmente formada ali dentro,
trabalhando com aquelas pessoas, ajudando aquelas pessoas [...]".

Ao retornar para Salvador, optou por participar do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e foi contemplada com uma bolsa do Prouni. Lembra que colocou
como primeira op¢ao de estudo o curso de Fonoaudiologia, devido aos recorrentes
problemas auditivos que tinha na infancia e de como ficava admirada com a
realizacdo dos procedimentos pela fonoaudidloga, sentindo-se atraida para essa
carreira profissional “[...] Nossa que area legal de trabalhar! E voltada com a musica
também, tem uma ligacdo com essa coisa de som, de voz eu disse vou trabalhar
comisso [...]".

Apesar do forte desejo pela entrada no curso de Fonoaudiologia, nao
conseguiu a pontuacdo necessaria para a entrada no curso 9...] foi muito dificil e era
muito concorrido e dificil em relacdo a pontuacdo que exigia muito, ai como eu nao
fui contemplada [...].- O curso de Pedagogia, que era sua segunda opcé&o
profissional, foi o que lhe foi contemplado com a bolsa do Prouni, dando inicio a sua
carreira pela docéncia e é por isso que se considera como uma escolhida “...] eu fui
escolhida pela Pedagogia [...]".

3.3.2 Professora Ave do Paraiso

A professora Ave do Paraiso tem 32 anos, € formada em Pedagogia pela

Universidade Federal da Bahia (UFBA) e desde sua adolescéncia tinha o desejo de
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ser professora. Essa motivagdo surgiu como resultado de sua intensa vivéncia no
ambiente escolar, pois como estudante de escola publica gostava de ficar na escola
e do convivio que tinha com colegas, diretoras, além de contribuir com algumas
atividades “...] eu convivia muito com elas, com a vice-diretora, eu arrumava
armario, ficava la na escola com a amiga minha e ai eu sempre dizia que seria
professora’.

Rememora que, quando prestou o vestibular na UFBA, ficou em duvida entre
0s cursos de Histéria e Pedagogia, mas que fez para o que realmente queria e que
nunca pensou em seguir outra atuagdo profissional que nédo fosse a docéncia.
Destaca que iniciou estagios remunerados na area de Educacao.

Apos concluir o curso de Pedagogia, trabalhou por curto periodo em uma
escola privada de Salvador, mas atuou por bastante tempo na educacéo profissional
e atuar nessa area sempre foi seu principal objetivo: “[...] assim eu falava eu vou me
formar e vou trabalhar assim na sala de aula umas 20 horas e depois eu queria
mesmo. Queria ndo né? Ainda quero, ndo sei ainda atuar com educacdo
profissiona/”.

Embora tivesse o desejo de trabalhar com uma carga horaria de apenas 20
horas no Ensino Fundamental e ter mais tempo para investir na educacao
profissional, surgiu o concurso publico da Prefeitura Municipal de Sdo Francisco do
Conde. Entdo, aproveitou a oportunidade e prestou o concurso para 40 horas
semanais. Por fim, revela que ainda tem o desejo de atuar na educacéo profissional

como a realizagdo de um anseio pessoal.

3.3.3 Professora Primavera

A professora Primavera tem 37 anos e € formada em Pedagogia e Ciéncias
Sociais. Atua como professora do Ensino Fundamental, mas também é professora
de outro segmento de ensino, pois sua primeira formacgéo é cientista social.

Ao narrar a sua histéria de vida, apresentou-se como uma crianca estudante,
gue cresceu na zona rural, tendo seu primeiro contato com a educacao escolar em
uma escola multisseriada da zona rural. Lembra que tinha quatro anos de idade
quando foi para a escola pela primeira vez e que “era tudo misturado”. Estudava
junto com seus irmaos que eram dois, trés e quatro anos mais velhos e que na

condi¢céo de irma cacula foi para a escola nesse contexto da multisseriagéo.
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Rememora que enfrentava dificuldades no percurso até a escola: “entdo, nés
tinhamos que andar, a gente caminhava mais ou menos uns 30-40 minutos para
chegar na escola”. Além das dificuldades de locomogéao, recorda-se das dificuldades
de aprendizagem que enfrentou ao chegar em uma turma multissérie: “Quem esta
chegando vai se deparando com o0s que ja sabem mais por que vocé esta junto ali, &
primeiro, segundo, terceiro e quarto. Todo mundo junto ali!”. Destaca que, em sua
experiéncia na multisseriacéo, via os colegas lendo, escrevendo e por nao saber ler
e escrever ainda se lembra que sua irma falava que ela pedia muito para ler e que
aprendeu a ler com a ajuda da irma mais velha em casa.

Estudou na escola rural multisseriada durante o periodo de alfabetizacao até
a primeira série e depois foi morar em um distrito do municipio de Piritiba na
Chapada Diamantina. Nesse distrito, a escola ja era seriada, entdo foi matriculada
na primeira série do Ensino Fundamental.

Por conta de questdes familiares, acabou mudando-se para Salvador e
durante um periodo frequentou a escola junto com sua irma na condicdo de
ouvintes, pois ndo eram alunas regulares. Residiu em salvador por seis meses,
retornando em seguida para sua escola em Piritiba, na qual concluiu a primeira
série.

Destaca que em sua infancia ndo tinha desejo de ser professora ‘[...] nunca
foi sonho, nunca foi aquele... h4 o que vocé vai ser quando crescer? Professora?
Né&o, nunca quis”. Lembra que queria mesmo era ser aeromocga, trabalhar no avido e
gue ndo sabe de onde tirou essa ideia. Sempre foi uma aluna que gostou muito de
Matematica e se destacava muito nessa matéria, ao passo que as vezes ajudava 0s
colegas que tinham dificuldade nessa disciplina como uma forma de obter algum
dinheiro ou algum material escolar que ndo possuia devido as condi¢des financeiras
de sua familia.

Na oitava série, foi morar em Salvador, pois no local onde morava em Piritiba
ndo havia escola de Ensino Médio. Por volta dos anos de 1996 e 1997, sua irma
mais velha foi estudar em Salvador e, em seguida, também foi levada por seu irmao
para residir na capital: “e ai ele me trouxe para Salvador, entdo eu fiz o oitavo ano, a
oitava série jA em Salvador ja, eu estudava em uma escola que se chamava Séatiro

Dias”.
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Ao contar sobre sua trajetéria de vida estudantil, relembra que sua primeira
experiéncia profissional ocorreu nas Voluntarias Sociais da Bahia,?’ trabalhando
como menor aprendiz. Nesse periodo, trabalhava um turno nas Voluntarias Sociais e
depois ia estudar Ensino Médio na Escola Raphael Serravale, um processo bastante
cansativo, mas também muito significativo para sua trajetoria de vida.

Em continuidade as suas experiéncias profissionais e ao gosto que tinha
desenvolvido por ensinar, contou como era corrido o periodo em que trabalhou como
professora de “banca” (reforgo escolar): “e ai eu dava banca de novo até nove e
meia da noite, a domicilio, eu levava, eu tive inclusive varias criangcas que passaram
a gostar de Matematica [...]". Esse periodo como professora de refor¢o escolar durou
de 2001 até 2003, quando comecou a trabalhar em um emprego formal em uma
clinica e também em uma empresa na area de telemarketing.

Contou que posteriormente pediu demissdo do emprego na clinica para poder
estudar em um cursinho preparatorio para o vestibular no turno vespertino, sendo
aprovada no vestibular da UFBA em 2005 e iniciando o curso de Ciéncias Sociais no
ano de 2006 “I...] adentrei a UFBA para fazer Ciéncias Sociais e foi algo bacana, eu
ainda trabalhava nesse telemarketing e estudava, sai do telemarketing porque ja ndo
queria mais e fui trabalhar com projetos na faculdade”.

Em sua caminhada formacional, contou que durante o curso de Ciéncias
Sociais na UFBA prestou vestibular para o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA), onde comecou a cursar Eletrénica. Por conta de uma
frustracdo que sofreu devido a incompreensdo de uma de suas professoras em um
momento delicado de sua vida, abandonou o curso de Ciéncias Sociais, e sO
reingressou no ano de 2008. Em 2010, concluiu o curso de Ciéncias Sociais,
iniciando suas atividades docentes como professora de Sociologia e Filosofia em
uma escola privada de Salvador.

Com a inauguracdo da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (Unilab), em S&o Francisco do Conde no ano de 2013, surgiu a
oportunidade para cursar uma especializacdo na area de Sociologia para o Ensino

Médio através da parceria institucional entre UFBA e Unilab. A partir de entéo,

! As Voluntarias Sociais da Bahia sdo uma sociedade civil de direito privado e sem fins lucrativos,
fundada por D. Lavinia Magalhaes, esposa do entdo governador da Bahia Juracy Magalhdes, em 21
de marco de 1960. Desenvolvem ac¢fes de prestacéo da assisténcia social como direito de cidadania.
Disponivel em: http://www.vsba.ba.gov.br/pt-br/content/visao-missao-e-valores. Acesso em: 14 mar.
2022.
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iniciou a busca por um campo profissional que ofertasse maiores oportunidades de
emprego, fez a opcao por iniciar o curso de Pedagogia na Universidade Salvador
(Unifacs). Lembrou que tinha como objetivo se preparar para tentar uma vaga de
professora na rede municipal de ensino de Salvador através de concurso publico e
que, por essa razéo, abandonou o curso de Pedagogia na UNIFACS, iniciando em
seguida um curso de complementacdo pedagogica em 2014, o qual concluiu em
2015.

No ano de 2016, prestou o concurso para professora da rede municipal de
Séo Francisco do Conde, iniciando suas atividades docentes nesse municipio no
ano de 2017, onde passou a atuar como professora de turmas multisseriadas.

3.3.4 Professora Clivia

A professora Clivia tem 54 anos, € licenciada em Pedagogia e possui 35 anos
de atuacédo docente, sendo 15 anos de prética profissional na multisseriacdo na EJA
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Apresentou-se como uma professora dedicada e, muitas vezes, preocupada e
até ansiosa pelo desejo que seus alunos desenvolvam suas aprendizagens. Relatou
gue iniciou a sua carreira docente em 1986, quando tinha 20 anos de idade e
comegou a trabalhar com as séries “normais”.?*

Clivia narrou que seu primeiro contato com a multisseriacdo ocorreu no ano
de 2006 no contexto da EJA, que ainda € sua area de atuacdo atualmente. Conta
gue estava na faculdade de Pedagogia e que surgiu a demanda de realizacdo de um
estagio obrigatdrio do curso e assim teve uma experiéncia de algumas semanas na
turma multisseriada: “atuei e assim, eu me apaixonei, foi meu primeiro contato, eu
me apaixonei muito, assim, pela turma, pela maneira deles se interessarem pelas
atividades”.

Apoés a experiéncia inicial de estagio, pediu uma oportunidade a diretora da
escola para trabalhar com a turma e apés alguns meses de espera surgiu entdo a
oportunidade de trabalhar com a multisseriada: “e, assim, eu fiquei, assim, muito feliz

mesmo! E comecei a me envolver com eles”.

2 Termo apresentado pela professora para se referir ao trabalho docente como a organizagdo do
ensino seriado, sendo essa organizacéo de ensino considerada como “normal” e ndo multisseriada.
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A professora enfatizou que, antes de ter contato com a multissérie, ja era
professora do Ensino Fundamental seriado na mesma escola que se tornou
professora de turma multissérie posteriormente, e, portanto, atuar na turma
multisseriada foi uma escolha sua: “na escola que eu trabalho tinha essa
multisseriacdo a noite, ai eu disse assim, ah eu vou pedir a diretora para ver se eu
consigo fazer essa troca”.

No capitulo a seguir, serdo apresentadas algumas aproximacoes teoricas que
contribuem para andlise dos conhecimentos pedagdgicos mobilizados pelas
professoras no trabalho docente em turmas multisseriadas, a saber: ruralidades,
trabalho docente e conhecimento pedagogico.
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IV. APROXIMACOES TEORICAS SOBRE
TRABALHO DOCENTE EM TURMAS MULTISSERIADAS

[...] o trabalho docente ou pedagdgico dos educadores do campo
apresenta um desafio aos sujeitos educativos, o desafio de se
reconhecer e de se questionar como sujeitos da historia, produtores
de conhecimento, de valores e agdes, enfim, de cultura. (SOUZA,
MENDES, 2012, p. 257).
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Neste capitulo, sdo tecidas algumas aproximacoes tedricas sobre o trabalho
docente em turmas multisseriadas, assumindo a perspectiva dos docentes enquanto
produtores de conhecimento. Incialmente, apresentam-se breves reflexdes sobre
aspectos que caracterizam a contemporaneidade, em seguida, apontamentos sobre
as diversas ruralidades e seus contornos na Regido Metropolitana de Salvador e,
por fim, aborda-se o trabalho docente e o conhecimento pedagdgico de professores

das turmas multisseriadas nas escolas rurais.

4.1 Marcas da contemporaneidade

Ao iniciar a escrita deste capitulo, faz-se necessario discutir, mesmo que
abreviadamente, algumas questdes relacionadas a contemporaneidade e aos modos
COMO NOvos arranjos sociais sao forjados para as representacdes e organizacoes
dos espacos rurais. Dessa forma, apreender configuracbes do “mundo” que
estdvamos pesquisando ou que nos propomos a pesquisar é fundamental para
didlogos implicados sobre o rural, a escola, os professores e suas formas de vida-
existéncias. Essas consideragfes, inicialmente, intrigaram-me um pouco, pois pode
parecer uma obviedade tratar sobre 0 mundo em que estamos inseridos.

Discutir sobre contemporaneidade propicia-me momentos de reflexividade
sobre a realidade, que aparentemente € simples, estd dada, mas que na sua
esséncia carrega consigo uma série de contradi¢cdes, mudancas e divisoes.

Para chegar ao atual momento historico, é necessario considerar uma série
de transformacdes que se estabelecem na humanidade ao longo dos tempos,
especialmente no que concerne a escola enquanto instituicdo social e sua atuagéo
no arranjo societario. Para Enguita (1989), ocorrem transformacdes nas relacées
sociais de trabalho na passagem das sociedades “pré” e “pds” industrial.

Ao tratar do trabalho na era pré-industrial, Enguita (1989) aponta algumas de
suas caracteristicas: os trabalhadores controlavam o seu processo de trabalho, as
técnicas podiam ser dominadas de modo simples por todos, o trabalhador assumia
uma posicdo de controle absoluto sobre o processo laboral. Entre as diversas
alteracdes sofridas sobre o trabalho na era poés-industrial, estd a condicado de perda
do controle sobre a duracido e a intensidade do trabalho, agora o “ritmo” é ditado

pela maquina e os planos e metas estabelecidos devem ser atingidos.
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A partir das consideracdes propostas por Enguita (1989), considero que essas
transformacodes, que se dao nas relagbes de trabalho, concorrem por destituir o
trabalhador de sua humanidade para favorecer a logica de exploracdo de muitos em
prol de alguns. Essas mudancas na logica do trabalho ndo ocorrem por acaso, mas
a partir da intencionalidade da l6gica capitalista do lucro e da perda de autonomia do
trabalhador, que, a meu ver torna-se, cada vez mais, destituido de sua possibilidade
de ser “humano” em sua plenitude.

Diante da realidade contemporanea, marcada pelas contradicbes e a
desumanizacdo do ser, tendo em vista a produtividade e a acumulagcdo de uns
poucos, coloco-me a refletir sobre a condicdo do professor enquanto trabalhador.
Como toda essa condicdo de exploracédo e de perda de autonomia e controle sobre
0 processo do trabalho foi sendo roubada dos trabalhadores de uma forma geral?
Como essa triste situacdo alcanca os trabalhadores da docéncia, especialmente,
nas escolas da rede béasica de educacao?

Catini (2019) alerta para as tentativas de ampliacdo de controle material e
politico da educacdo em nossos tempos como iniciativas que buscam de toda forma
exercer o dominio sobre o trabalho educativo:

A terceirizacdo do trabalho educativo é o préximo passo da
privatizacdo da gestdo de escolas e sistemas de ensino ‘reduzir ou
eliminar a estabilidade no emprego, aumentar a supervisdo e dar
poder aos clientes (pais e alunos) para monitorar ou avaliar os
professores’ sao algumas das principais estratégias do Banco
Mundial para a educacéo basica. (CATINI, 2019, p. 36).

Trago para esse movimento de escrita e de rememoracgéo de inquietacdes e
vivéncias a participagdo em um evento académico que aconteceu na Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), no periodo de 19 a 21 de setembro de 2019, o 10°
Encontro Rede Estrado Brasil, cujo tema do encontro da Rede Latino-Americana de
Estudos sobre Trabalho Docente foi “Autonomia do trabalho docente: caminhos para
sua organizacao politico-pedagdgica”.

Na mesa de abertura do encontro da Rede Estrado, tive a oportunidade de
ouvir uma fala do professor Ricardo Antunes quando expds questdes sobre
“Trabalho docente e trabalho no século XXI”, possibilitando-me buscar algumas
consideracfes que me ajudassem a compreender melhor as caracteristicas da
contemporaneidade.

Inicialmente, Ricardo Antunes apresentou algumas caracteristicas da

sociedade no século XX. Nesse periodo, 0 que se tinha era a sociedade do
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automoével e um marco desse momento historico € o filme Tempos modernos, de
Charlie Chaplin, obra que se destaca por retratar a usurpagdo dos saberes
profissionais, a alienacdo do trabalhador, o produtivismo e a especializacdo do
trabalho.

Ao avancar em sua fala, Ricardo Antunes apresentou como se deu 0 projeto
de educacédo do século XX, através de uma educacao nos moldes taylorista-fordista,
que buscava formar forca de trabalho para o mercado, pensamento que coaduna
com Enguita (1989), ao considerar que a escola adotou como norte a preparacao
dos jovens para o mercado de trabalho, para a constituicdo de uma méao de obra
assalariada “décil e manejavel”.

Na leitura que Ricardo Antunes faz da sociedade contemporanea, aponta
para uma realidade marcada pela elevada precarizacdo da estrutura do trabalho, na
qual o crondmetro do trabalho sdo as “metas”. Basta considerar que o trabalhador
passa a renunciar a sua vida, de sua familia, de seu tempo e sua liberdade, tudo em
favor das metas e das coisas que “necessita” adquirir.

Cabe destacar que essa logica de precarizacdo da estrutura do trabalho e de
produtivismo tem alcancado, diretamente, a educacao. Catini (2019, p. 35) aponta
para uma logica da gestdo educacional norteada pela produtividade empresarial,
que € caracterizada pelo “[...] estabelecimento de metas, avaliacdo sisteméatica do
rendimento escolar, responsabilizacdo individual pelo sucesso ou fracasso,
reduzindo o trabalho educativo ao produto”.

Como um resumo das caracteristicas da contemporaneidade, poderia
destacar: industrializacdo dos servicos; individualizacdo do trabalho;
“‘empreendedorismo”; proletarizacdo de si proprio; além da mercadorizacdo da
universidade, que pode ser traduzida por uma série de ataques governamentais na
atual situacdo do Brasil, de modo que as IES sofrem desmontes continuos e é
colocada em xeque a sua autonomia.

Esse conjunto de contradigbes, que marca a contemporaneidade, aproxima-
se das reflexbes e sistematizagbes construidas por Adorno (2003), quando
apresenta a condicdo de um mundo tdo desenvolvido cientificamente, mas que
ainda convive com a miséria. Além da falsidade da prépria condicédo do ser, que para
Adorno (2003), “julga-se esclarecido sem sé-lo” e que nos mostra o cuidado que se
deve ter com a educacgéo, com o tipo de educagdo que desejamos para 0 N0SSO pais

e para 0 nosso povo. Uma educacdo que conduza para militarizacdo? Uma
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educacdo que conduza para a barbarie? Uma educagdo que conduza para
alienacao e indiferenca?

Diante da necessidade que se apresenta, quanto a luta por uma educacao
que valorize as singularidades do ser humano, destaco a urgéncia que se coloca
para a efetivacdo do direito a educacdo das populacbes que vivem nos diversos
rurais do Brasil. Pensar a formulacdo de politicas publicas educacionais para essas
populacdes exige a consideracao das diversificadas formas de viver o rural.

Antes de avancar para uma consideracao mais atenta sobre a ruralidade e a
multisseriacéo no Brasil, apego-me a uma citagédo do professor Ricardo Antunes que
diz “o trabalho que estrutura o capital desestrutura a humanidade”. Para tanto, faz-se
necessario constante alerta para que a educacdo e o trabalho docente possam
resistir & logica mercadologica e utilitarista, existindo sempre como uma pratica
subversiva “[...] pois este € o0 Unico modo de negar 0s pressupostos objetivos da
barbarie”. (CATINI, 2019, p. 39).

Considero, portanto, como necessaria a luta pelo resgate da humanidade
perdida/roubada do povo, como ja alertava Freire (1987, p. 10): “a desumanizacao,
que nao se verifica, apenas, nos que tém sua humanidade roubada, mas também,
ainda que de forma diferente, nos que a roubam, € distor¢cdo da vocacao do ser
mais”. Acredito que a educacdo critica, progressista, emancipatdria e iminentemente
humana e humanizante assume papel fundamental no resgate dos valores da

condicdo do ser.

4.2 Diversas ruralidades

Enquanto pessoa que tem uma forte ligacdo com o meio rural, a partir dos
meus avés e também de meus pais, que foram trabalhadores da roca, além de viver
a maior parte de minha vida residindo em um municipio do interior da Bahia, que
possui caracteristicas e a cultura rural como predominante, toca-me profundamente
buscar compreender questdes sobre as ruralidades e suas especificidades.

De acordo com informacgdes do (IBGE), em 2016, a populagdo brasileira tem
apresentado um movimento de concentracdo urbana chegando em 2015 a 84,7% da
populacdo em areas urbanas. Convém pontuar que, segundo o IBGE, sao
consideradas como urbanas areas correspondentes as cidades, as vilas e as areas

urbanas isoladas e como rurais toda area fora desses limites. Apesar da
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predominéncia da populacdo urbana, existe ainda um consideravel contingente
populacional que reside no meio rural, segundo Souza e demais autores (2018a),
com base em dados do IBGE de 2010, sdo mais de 30 milhdes de cidaddos que
residem em contextos rurais e esse numero ainda seria maior se fossem adotados
critérios territoriais para delimitar as areas rurais.

Durante muito tempo e, ainda hoje, ouvem-se expressdes cotidianas que
remetem ao rural enquanto espaco de atraso. Ndo € sem razdo que muitas criancas
gue vivem no meio rural acabam por renegar a sua identidade. A partir das diversas
marcas pejorativas que estigmatizam aqueles que vivem e trabalham no meio rural,
€ que se torna cada vez mais necessaria a compreensdo dos aspectos historico-
sociais que constituem os diversos rurais ao longo da historia do Brasil.

Uma das formas mais comuns de se referir ao espaco rural brasileiro é pela
Otica da falta de estrutura e oportunidade, bem como da pobreza e da auséncia de
servigcos publicos. E como se 0s espacos que constituem os rurais brasileiros fossem
somente lugar de auséncia de “progresso” e “desenvolvimento”.

Considero como necessaria a busca pela ressignificacdo desse olhar sobre o
contexto rural brasileiro, além de um redimensionamento de andlise, que busque
considerar ndo apenas o territério rural, enquanto espa¢o, mas fundamentalmente
considerar 0s sujeitos que estabelecem relagbes de vida, que materializam suas
existéncias e constituem, assim, as ruralidades brasileiras.

Wanderley (2011), ao apresentar uma sintese de variados estudos que tratam
dos estudos rurais no Brasil, aponta para a necessidade de um redimensionamento
do olhar cientifico para esse contexto social, uma vez que durante muito tempo, 0s
estudos estiveram “[...] subordinados as grandes questdes referentes ao
desenvolvimento da agricultura, como se a agricultura explicasse plenamente o
rural”. (WANDERLEY, 2011, p. 107).

Torna-se perceptivel o equivoco de considerar como rurais apenas O0S
espacos e modos de vida voltados a agricultura. Perde-se sentido, entéo, referimo-
nos ao rural, mas destacarmos a valorizagdo dos diferentes espacos e as relagoes
heterogéneas dos rurais. Souza e demais autores (2018a) observam que, falar em
ruralidades diz respeito ao entrecruzamento de territorialidades, bem como
identidades e culturas rurais.

O que se pode considerar até aqui € a existéncia de um universo social

ampliado e diverso, que caracteriza o conjunto rural brasileiro. Para se ter uma ideia
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de qudo vasta € essa constituicdo, ao considerar apenas a vinculagdo com a terra, ja
€ bastante ampla a constituicdo rural, como destacado por Wanderley (2011), ao

afirmar que:

[..] essas caracteristicas revelam uma grande diversidade de
situacdes concretas, que geram mdltiplas identidades, dentre as
guais: pequenos e médios produtores agricolas, envolvidos em
formas produtivas distintas; assentados da reforma agréria;
trabalhadores assalariados, que residem em pequenos aglomerados
rurais; comunidades tradicionais indigenas e de remanescentes de
guilombolas; povos da floresta em sua multiplicidade de expressdes.
(WANDERLEY, 2011, p. 110).

Se ao considerar apenas as relacbes de vinculagdo com a terra, ja nos
deparamos com uma variedade de conceitos que buscam dar conta dos sujeitos e
de suas diferentes identidades, compreendo, entdo, que muitos outros espacos,
sujeitos e identidades passam a integrar o rural, que sdo as mareés, os ribeirinhos, os
pescadores, 0S caicaras, 0S mangues, as regides insulares, as marisqueiras, 0S
babacuais, entre outros. Essa diversidade rural se manifesta no contexto do
municipio de S&o Francisco do Conde e € apresentada sob a perspectiva da
Professora Amarilis:

[...] € uma area assim bastante rural, rural mesmo do campo e tem a parte da ilha
gue tem aquela parte do manguezal que é caracteristico de Sao Francisco do Conde,
essa paisagem, essa especificidade la. E tem uma parte ali que tem a questdo que
muitos pais trabalham mesmo com pesca e com a mariscagem e é bem todo mundo
muito simples, os pais vocé percebe que tém uma simplicidade muito grande e os
meninos realmente nesse ritmo, ali tudo é muito familia tudo morando ali perto um do
outro, tudo muito préximo ali as casas e fica tudo bem distante ali de Candeias e de
tudo. (Professora Amarilis).

Quanto a nocao de ruralidade, € necessario estabelecer a definicdo do rural,
pois, para Souza e demais autores (2017b), as ruralidades estdo fundamentadas
nas identidades sociais dos sujeitos do meio rural e seriam, entdo, as diferentes
maneiras de viver o rural e que vao variar a depender dos conteudos, herancas,
valores, habitos e experiéncias.

Ao tratar da compreenséo sobre o conceito de ruralidade, Wanderley (2011,
p. 120) propde que “em seu sentido geral, diz espeito as relacdes, as
representacdes e aos sentimentos de pertencimento, referidos ao meio rural e aos
modernos processos de integracdo campo-cidade”. Tomando esse entendimento
sobre as ruralidades, abre-se caminho para a uma reconfiguracao sobre 0 que seria

o rural, os rurais ou outro rural.
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Segundo Souza e demais autores (20182, p. 29), o entendimento sobre a
existéncia de um outro rural pressupde, entdao, “uma concepgao de rural que é fruto
da modernidade e que ja foi modificada pelos processos de globalismos e localismos
fazendo surgir outras ruralidades, hibridas”.

A partir da constatacdo do movimento de urbanizagdo que tem crescido no
contexto brasileiro, faz-se necessario refletir sobre a permanéncia das identidades
sociais e das formas de viver o rural que permanecem presentes no cotidiano das
pessoas ainda que residam em areas consideradas urbanas.

Moreira (2005) apresenta um olhar para o rural contemporaneo e para as
diversas facetas que necessitam ser consideradas, ao discutir sobre ruralidades na
contemporaneidade. Para o autor, as identidades rurais atuais estdo distanciadas
das identidades absolutas e coesas que se tinha em periodos histéricos anteriores.

Ao tratar dessas novas formas de viver o rural, aponta que:

[...] paradoxalmente, estaremos falando de rurais sem territrio e sem
natureza, bem como de rurais tradicionais vivenciados nas cidades e
no presente. Mesmo que concebidas como simulacros,
representacoes e virtualidades, essas ruralidades compfem
elementos da realidade e das identidades contemporéaneas.
(MOREIRA, 2005, p. 15).

Considero, entdo, que, ao tratar das ruralidades, ancoro-me na concepc¢ao
das transformacdes sociais e de um olhar para as identidades sociais que estdo
sendo forjadas na pds-modernidade. O olhar sobre o rural que considerarei neste
estudo baseia-se no que Moreira (2005) propde, uma ruralidade que ndo é
necessariamente oposta ao urbano e que esta sujeita a reelaboracfes e que esta
mais vinculada a representacdo social dos sujeitos. A professora Ave do Paraiso
retrata a realidade da comunidade rural na qual trabalha, em que, apesar das

dificuldades enfrentadas, as familias contam com acesso a internet e recursos

tecnoldégicos:

Eu percebo, a gente sabe mesmo que la ndo tem muito essa questdo, a dificuldade
ndo é tanto essa questdo de acesso, ndo que a internet |a seja boa, a internet 14 é
horrivel, uma porcaria, eu morei la na regido e eu sei que a internet la é ruim, a
internet é realmente ruim, mas todo mundo tem um celular, todo mundo tem um
WhatsApp. (Professora Ave do Paraiso).

A narrativa da professora Ave do Paraiso aponta para um contexto rural que

estda cada vez mais marcado pela presenca dos recursos tecnoldgicos digitais,
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apresentando ressignificagbes e impactando a vida daqueles que vivem nas
comunidades rurais.

Para compreender as ruralidades contemporaneas, destaca-se a analise
proposta por Moreira (2005), que apresenta a ideia de uma discusséo que considere
as relacoes, os fluxos culturais e materiais entre ruralidade e urbanidade, rompendo

com a nogéo de um rural que se opde ao urbano, quando afirma que:

[...] este rural € ao mesmo tempo urbano e global. Ja tecnificado,
industrializado, urbanizado e civilizado, a imagem desse rural da alta
ou da pés-modernidade reescreve as identidades rurais tendendo a
construir o agricultor como o jardineiro da Natureza e como guardido
do patrimbnio natural e das tradicbes culturais, agora a serem
preservadas. Nessa nova imagem, o rural jA ndo se diferencia do
urbano [...]. (MOREIRA, 2005, p. 32).

Na perspectiva de andlise apresentada por Moreira (2005), abordar as
ruralidades na contemporaneidade é tomar como referéncia as relacfes entre o local
e o global, partindo da ideia de que esse local globalizado é “desterritorializado”, ou
seja, trata-se do desaparecimento de uma possivel fronteira que separa o urbano e
o rural.

No sentido de melhor perceber essas ruralidades contemporaneas, que vém
se constituindo no Brasil, destaca-se a concepcdo de Souza e demais autores
(2017), quando optam por conceberem a ruralidade, através das identidades dos
sujeitos rurais e que se constitui a partir de pelo menos trés caracteristicas:
engquanto espaco singular e coletivo, constituido pelas diversidades dos sujeitos e
pelos modos de producdo e como lugar do acontecer da vida. De modo que,
enquanto espago singular e coletivo, o rural estd constituido pelas dimensdes
histéricas, geograficas e socioculturais, pelas diversidades e modos de vida dos
sujeitos, 0s quais se constituem pelas dimensdes econbmicas, socioambientais,
simbdlicas, materiais, entendendo o rural como o lugar de acontecer da vida,
materializando-se pela cultura e pelos modos de existéncia humana.

Diante do contexto de transformagfes sociais e tecnologicas que
caracterizam a sociedade contemporanea, Moreira (2005) destaca a ruptura entre a
oposicao rural/urbano de modo que ambos ja ndo se constituem mais como mundos
“desnivelados”, uma vez que as tecnologias foram sendo assimiladas por toda parte,
0 que ja se pode perceber também no campo, onde se tem a presenca, cada vez

mais intensa, de tecnificacdo, maquinizacdo e quimificagdo dos processos que
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envolvem o trabalho e a producdo, ocasionando, assim, novas facetas e
continuidades entre o urbano e o rural.

A percepcao sobre as diversas ruralidades que se materializam no contexto
da Regido Metropolitana de Salvador foi percebida, inicialmente, em uma primeira
ida ao campo empirico da pesquisa, no municipio de Sao Francisco do Conde. Em
uma tarde de segunda-feira, decido ir a Sao Francisco do Conde, com o intuito de
observar um pouco do contexto de um dos municipios l6cus da pesquisa. A
intencionalidade era a de observar e de fotografar um pouco das ruralidades
constituintes desse lugar.

Saio de motocicleta, aproveitando o inicio de uma tarde ensolarada, nem
parecia que ontem havia caido uma forte chuva nessa regido. Ainda na estrada,
passo a observar, mais atentamente, os contornos da vegetacdo que me cerca em
todo caminho. Inicialmente, passo pelo distrito de Paramirim, percebo algumas
pessoas no ponto de 6nibus, parece-me que sao moradores a espera de transporte
para ir a Candeias.

A ida a Candeias para os moradores dos distritos que pertencem ao municipio
de S&o Francisco do Conde é uma atividade rotineira, visto que Candeias € um
municipio de maior porte e com um comércio que atrai os moradores das cidades do
entorno, como Sao Francisco do Conde, Madre de Deus e S&o Sebastido do Passé.

Continuo a seguir meu caminho pela rodovia BA-522, em uma estrada
bastante danificada e com trechos apertados, lugares onde sé passa um veiculo por
vez. Passo por mais um distrito, o de Séo Francisco do Conde, dessa vez trata-se
do lugarejo chamado de Monte RecOncavo; na beira da rodovia, alguns jovens
encontram-se posicionados com suas motocicletas aguardando passageiros que
fazem uso do servico de mototaxi para subir a longa ladeira que caracteriza o
“Monte”.

A partir desse ponto, s6 vejo pequenas fazendas e propriedades rurais, além
de alguns resquicios do que parece sobrar da atividade petroleira na regido. Deparo-
me com algumas estruturas metdlicas, parecem inutilizadas, avisos de atencdo e
cuidado, além de algumas tubulacdes cercadas na beira da rodovia. Durante o
trajeto de ida para Sao Francisco do Conde, percebo alguns poucos animais, como

cavalos e alguns poucos bois que fazem parte da paisagem.
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Enfim, chego ao portal de entrada da Cidade de S&o Francisco do Conde.
Faco uma breve parada para registrar o cartdo de visitas desse lugar. Ainda de cima

da motocicleta registro o Portal de Boas-Vindas a Sao Francisco do Conde.

Figura 6 — Portal de entrada de Séo Francisco do Conde (BA)
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Fonte: acervo do pesquisador, 2020.

Ainda em frente ao portal de chegada a Séao Francisco do Conde, contemplo
a minha esquerda algumas plantacdes de mandioca, mas 0 que me chamou mais a
atencao foi que, ao fundo das pequenas plantacdes de mandioca esta a estrutura de

exploracéo de petréleo, ao que me aprece ainda em atividade.

Figura 7 — Plantacdo de mandioca na entrada da cidade
— " - b 2

Fonte: acervo do pesquisador, 2020.

Foi bastante interessante perceber a proximidade e uma quase continuidade,
entre a plantacdo de mandioca e a estrutura do que parece ser uma pequena base
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voltada para atividade de exploracdo de petrdleo. Essa proximidade entre a
atividade agricola de uma pequena plantacdo e uma estrutura de tanques voltadas
ao armazenamento de petroleo, uma atividade altamente especializada e que lanca
mao de recursos tecnolégicos tdo modernos, fez-me perceber, de maneira muito
clara, a ideia de uma continuidade entre o rural e o urbano, caracterizando o que
Moreira (2005, p. 32) vai nomear de um rural hibrido, desterritorializado “este rural é
ao mesmo tempo urbano e global”.

Ao prosseguir pela cidade, vou percebendo um lugar pacato, muito tranquilo.
Algumas criancas sentadas em cadeiras aguardam compradores para as fatias de
jaca, que estdo em cima de uma pequena mesa na calcada de sua casa. Descendo
um pouco mais, deparo-me com uma bela paisagem, sdo as aguas que cercam

parte da cidade e que formam a orla de Sao Francisco do Conde.

Figura 8 — Orla de Séo Francisco do Conde (BA)

v /

Fonte: acervo do pesquisador, 2020.

A paisagem que contemplo ao descer a ladeira, que € uma das principais vias
de circulagéo da cidade, conduz-me a orla de Sao Francisco do Conde, as aguas
gue contemplo ao fundo da paisagem, sdo as aguas do Rio Subaé, que vao ao
encontro da Baia de Todos os Santos. Dirijo-me rapidamente para a Orla, para
observar mais de perto e tentar registrar as singularidades desse lugar.

Ao chegar a orla, deparo-me com as aguas do rio Subaé e de seu encontro

com a Baia de Todos os Santos, tendo ao fundo a llha de Cajaiba.



101

Figura 9 — Aguas do Rio Subaé na Orla de S&o Francisco do Conde (BA)

Fonte: acervo do pesquisador, 2020.

Ainda é possivel ver a existéncia de um antigo porto, que servia aos

pescadores e embarcacdes locais, mas que ja se encontra deteriorado pelo tempo.

Figura 10 — Porto da Orla de Sao Francisco do Conde (BA)

Fonte: acervo do pesquisador, 2020.

Continuo meu percurso pela orla de S&o Francisco do Conde, vou
observando os moradores e comerciantes das barracas que ficam nas calgadas,
além das atividades dos pescadores, alguns parecem fazer ajustes em suas redes,
outros conversam, funcionérios da prefeitura caminham pela calgada. Aproximo-me
da mureta e passo a ver com mais detalhes como se materializa o modo de vida

daqgueles que encontram nas aguas a sua subsisténcia.
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Figura 11 — Embarcag6es dos pescadores locais

Fonte: acervo do pesquisador, 2020.

Com a maré baixa e 0s pequenos barcos ancorados na praia, € possivel
perceber a importancia da atividade pesqueira para a comunidade local. S&o
dezenas de embarcacdes das mais variadas cores e tamanhos que parecem
aguardar a subida da maré para ganharem as aguas em busca dos frutos do mar e
do sustento das familias. Afasto-me um pouco da beira da praia e me deparo com
uma rede estendida, além de um grupo de pescadores que mais ao longe parecem

Se organizar para mais uma ida ao mar.

Figura 12 — O trabalho do pescador
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Fonte: acervo do pesquisador, 2020.
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Figura 13 — A rede de pesca

o

Fonte: acervo do pesquisador, 2020.

Registrar um pouco da dinamica de vida daqueles que habitam esse lugar
que convivem de modo singular com as aguas e suas riquezas faz-me perceber
quao rica e diversa é a humanidade que caracteriza as diversas ruralidades
enguanto espacos de vida.

A orla franciscana mostrou-se para mim como um espago extremamente
importante para essa comunidade. Ao que soube, em conversas informais, € que na
orla ocorrem diversas festas e manifestacdes culturais locais.

Caminho um pouco mais, continuo a observar os barcos e ao longe um altar a
lemanja, um retrato da fé dos pescadores, na qual se ancoram para vencer as

dificuldades diarias, a Rainha do Mar.

Figura 14 — Um retrato da fé dos pescadores

Fonte: acervo do pesquisador, 2020.
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J4 é quase fim de tarde, preparo-me para deixar a zona urbana de S&o
Francisco do Conde em diregdo a Candeias. Durante o trajeto de volta, observo
jovens a cavalo na beira da estrada, que parecem divertir-se no lombo dos animais
em uma cavalgada bem descontraida.

Ja no fim do percurso, bem proximo de Candeias, avisto uma pequena
barraca na beira da estrada, com algumas batatas e frutas para vender, enquanto
dois homens conversam ali préximo. Paro a motocicleta e pergunto pelo proprietario
da barraca, que se identifica como Seu Antdnio. Pergunto pelo preco da mercadoria
e digo que vou levar.

Em uma rapida conversa com seu Antdnio, ele se identifica como um
pequeno agricultor familiar, faz questao de me dizer que muita gente famosa compra
em sua pequena barraca: “aquele cantor 14, famoso de Candeias, de arrocha. Que
tem a voz fina, Pablo, ele s6 compra batata aqui comigo, ele e os parentes dele
sempre quando passa aqui, para pra comprar comigo”.

Seu Antbnio ali na beira da rodovia faz questdo de me atender e de mostrar
com toda satisfacdo como ele € conhecido e valorizado por um cantor popular, que

como ele mesmo diz “s6é compra batata aqui comigo”.

Figura 15 — Barraca de Seu Antonio — Rodovia BA-522

Fonte: acervo do pesquisador, 2020.
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Em minha conversa com Seu Antbnio, pergunto sobre a producdo das
batatas, se ele mesmo planta, ele me diz que sim, mas que também compra de
outros “companheiros” que produzem e compram para revender. Despeco-me de
seu Antbénio, o rapaz que conversava com ele brinca de longe e diz “t4 ficando
famoso”, acredito que por conta da foto que fiz da barraca de Seu Antbnio e pelo
relato do cantor famoso que frequenta aquela barraca.

Ao fim dessa intensa tarde de segunda-feira, retorno para casa carregando na
bagagem registros de uma variedade de experiéncias sobre a materializacdo da
ruralidade em S&o Francisco do Conde. Em um curto espago de tempo, vou
catalogando imagens das diversas ruralidades que compdem o contexto da
pesquisa em Sao Francisco do Conde.

Nessa primeira caminhada pelo campo de pesquisa, deparei-me com a
relacdo de complementariedade rural-urbano, que se faz pela estreita e continua
relagdo entre os moradores dos distritos com as cidades maiores, como é o caso de
Candeias. A venda de produtos na calcada de casa, como as meninas que
vendiam jaca e a realidade de seu Antbnio, que tem em sua barraca o0 meio de
subsisténcia de sua familia. Sem falar, € claro, dos pescadores que encontram nas
aguas o sustento de suas familias. Tudo isso € ruralidade!

Nessa imersdo inicial em um dos municipios que compde o l6cus da
pesquisa, foi possivel perceber ainda que, de modo superficial, um pouco das
diversas ruralidades que se manifestam na Regido Metropolitana de Salvador e que
integram as configuracdes da ruralidade na contemporaneidade.

Ao ter contato com Seu Antonio e sua barraca de frutas a beira da rodovia,
considerando que em nossa breve conversa ele se identificou como um “pequeno
agricultor familiar”, despertou-me o desafio de conhecer conceitualmente como se
caracteriza o agricultor familiar, enquanto ator social que compde o mundo rural na
contemporaneidade.

Em minhas buscas sobre o agricultor familiar, como personagem presente no
contexto da ruralidade brasileira, encontrei os estudos de Wanderley (2011), para
guem as unidades familiares de producédo se apresentam como uma possibilidade
de transformar os processos de producdo no meio rural, ou seja, € possivel
vislumbrar o pequeno agricultor familiar enquanto capaz de assumir “[...] maior oferta
de produtos, maior rentabilidade dos recursos produtivos aplicados e a plena
valorizagao do trabalho”. (WANDERLEY, 2011, p. 89).



106

7

A figura do pequeno agricultor familiar é frequente na realidade rural
brasileira. Em minha rotina de deslocamento diério entre as cidades do Recdncavo
baiano — refiro-me aos trajetos que faco entre o trabalho em uma escola rural de Séao
Francisco do Conde (Candeias-Sao Francisco do Conde) e aos meus
deslocamentos para as atividades académicas na UNEB em Salvador (Candeias-
Salvador) —, deparo-me, constantemente, com trabalhadores e trabalhadoras que
ofertam seus produtos em pequenas barracas improvisadas na beira das rodovias.

Seu Antbnio se configura como um de muitos outros sujeitos que vivem da
pequena producdo e que assumem a diversidade de relagbes existenciais com 0s
rurais do Brasil. Wanderley (2011) destaca a presenca significativa desses

agricultores familiares no Nordeste brasileiro quando afirma que:

[...] cerca de metade dos estabelecimentos familiares esta localizada
na Regido Nordeste, onde representam 89% dos estabelecimentos
agricolas da regiao.

Com efeito provém desse setor, entre outros bens: 87% da producgéo
de mandioca; 70% do feijdo, 58% do leite, 46% do milho, 38% do
café, 34% do arroz, bem como 59% do rebanho de suinos, 50% dos
efetivos avicolas e 30% do gado bovino [...]. (WANDERLEY, 2011, p.
92).

Com o intuito de estabelecer uma melhor compreensao sobre as ruralidades
gque se materializam no contexto da Regido Metropolitana de Salvador,
especialmente na microrregido de atuacdo do Consorcio Somar, apresento um
pouco da minha chegada a essa regido, enquanto migrante e sujeito que se fixou
nesse lugar nos ultimos anos.

A minha vinda para a Regido Metropolitana de Salvador ocorreu no ano de
2017 e se deu em decorréncia de minha aprovacdao no concurso publico municipal
realizado pela Prefeitura de Sao Francisco do Conde. Antes de chegar a essa
regido, eu morava no municipio de Coaraci no territorio litoral sul da Bahia, que é
ambientado pelas fazendas de cacau.

O meu primeiro contato com a capital baiana é feito através de minhas
tentativas de ingressar no PPGEduC da UNEB. Fazer o concurso publico para
professor no municipio de Sao Francisco do Conde foi a alternativa de me fixar de
maneira mais proxima a UNEB e ao PPGEduC.

Lembro-me que deixei 0 municipio de Coaraci em uma segunda-feira e rumei

de 6nibus para Salvador, com pouca bagagem, mas com 0 coragao carregado de
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apreensao e saudades da familia. Cheguei a Salvador bem cedo e peguei mais um
Onibus, dessa vez para Sao Francisco do Conde. Ao dormir durante o trajeto, acabei
por despertar na entrada do municipio de Candeias, sem nem saber ao certo em
qual cidade estava. O primeiro lugar que avistei foi um monumento na entrada da
cidade, que figuei sabendo depois através dos moradores que se chamava Trevo do
petroleo (Figura 16).

Figura 16 — Trevo do petroleo

Fonte: http://cidadeemfocoba.blogspot.com/2012/10/.

Durante minha rapida passagem por Candeias, o 6nibus faz uma parada no
terminal rodoviario da cidade e logo depois me desloco para S&do Francisco do
Conde para patrticipar da Jornada Pedagdgica promovida pela Secretaria Municipal
de Educacéo.


http://cidadeemfocoba.blogspot.com/2012/10/
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Figura 17 — Terminal Rodoviario de Candeias
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Fonte: https://bahianoticia.com.br/can_deias.

De volta para Candeias ao fim do dia, deparo-me com uma cidade com
bastante movimento comercial. Passo pelas principais ruas e comecgo a sentir um
pouco da forte dindmica do comeércio que sustenta a economia local. Segundo
Nascimento (2014), remonta do fim do século XVII o afloramento comercial em
Candeias, que resultou, dentre outros fatores, de um acontecimento miraculoso em
uma fonte no territério de Candeias, atraindo centenas de romeiros e devotos de
Nossa Senhora das Candeias, que vinham para essa localidade em busca de
milagres, movimentando assim o comércio local:

Desde o episddio milagroso, atraidos pelo culto & Santa, centenas de
devotos partiam de diversas regides da Bahia e do Brasil. [...] Nos
periodos de festejos a santa padroeira, era movimentado 0 comércio
local com a venda de imagens, santinhos e objetos de devogéo. A
visita dos romeiros, maiores a cada ano, também provocaram o0

surgimento de pontos de venda de refei¢bes, de aluguel de casas de
banho e de pensbtes para pouso. (NASCIMENTO, 2014, p. 34-35).

Atualmente, o municipio de Candeias ainda atrai fiéis e romeiros de diferentes
lugares do Brasil, que sdo movidos pela fé e buscam os milagres de Nossa senhora
das Candeias. A fonte dos milagres € um ponto importante do calendario religioso

local (Figura 18).


https://bahianoticia.com.br/candeias
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Figura 18 — Fonte dos milagres
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Fonte: acervo do pesquisador, 2022.

Um dos lugares de bastante movimento durante toda a semana é a feira, que
atrai comerciantes e produtores de Candeias, Sado Francisco do Conde, Madre de
Deus, Sdo Sebastido do Passé, Maragogipe e outros municipios proximos, sendo
um local de bastante fluxo e concentracao de feirantes e consumidores de Candeias
e cidades circunvizinhas.

Para Nascimento (2014), é histérica a constituicdo da feira como um dos
principais pontos de aglutinacdo de moradores em Candeias, pois:

até o final da década de 1950, a feira era realizada aos sabados,
embaixo de um barracdo de zinco, passando a constituir-se em um
fator de integracao, pois os chefes politicos locais e dos povoados

proximos consideravam o dia da feira um momento propicio para
celebrar contatos e reunides. (NASCIMENTO, 2014, p. 37).

Figura 19 — Central de abastecimento de Candeias (BA)

Fonte: https://prefeitura.candeias.ba.gov.br/2021/02/.


https://prefeitura.candeias.ba.gov.br/2021/02/
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Ao fixar-me em Candeias com minha familia, comeco a conhecer um pouco
melhor sobre sua historia e a dinamica que favorece a cidade a caracteristica de
polo comercial dessa microrregido da Regiao Metropolitana de Salvador. No contato
com moradores e vizinhos da cidade, ouvi suas histdrias sobre esse lugar, que viveu
tempos aureos com a descoberta dos primeiros pocos de petréleo e a construcdo de

uma das maiores refinarias de petréleo do Brasil, a Refinaria Landulpho Alves.

Figura 20 — Refinaria Landulpho Alves (RLAM)

Fonte: https://www.correi024horas.com.rnoticia/nid/tc-pede-avaliacao-tecnica—sobre-
possivel-suspensao-da-venda-da-refinaria-landulpho-alves/.

Nascimento (2014, p. 42) destaca que foi em Candeias em 1941 que se deu a
descoberta e perfuragdo do primeiro pogo comercial de petréleo do Brasil “[...]
abrindo caminho para a construcdo da primeira Refinaria de Petr6leo em suas
imediacdes, a Refinaria de Mataripe e, posteriormente, a criacdo da Petrobras”.

Um dos moradores com quem conversei longamente em minha chegada a
cidade foi Seu Gilberto, que me narrou que Candeias era um lugar de muito
emprego e prosperidade. Nas palavras dele, essa era uma cidade na qual as
pessoas podiam escolher em qual “firma” gostariam de trabalhar. A chegada da
RLAM e a construcdo e manutencdo de toda sua estrutura gerou muita riqueza e
empregos, atraindo muitos migrantes para essa regido, como destaca Nascimento
(2014):
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Vale salientar que significativa parte dos trabalhadores sobrevivia de
atividades agricolas. Ocorreu recrutamento de trabalhadores de
diversas regides da Bahia, do Brasil e, até mesmo, de outros paises.
A necessidade de uma grande quantidade de trabalhadores
potencializou uma migracdo significativa de homens em busca de
contratacdo na nova industria de petrdleo. Grande parte da
populagdo masculina de Candeias e de suas redondezas
desempenhou um importante papel. (NASCIMENTO, 2014, p. 47).

Seu Gilberto, que trabalhou durante muitos anos como eletricista prestando
servicos na refinaria de petroleo, também me contou que esses tempos aureos
ficaram para tras e que aquelas pessoas que souberam aproveitar conseguiram se
estabelecer, mas que a realidade agora é outra.

Ao ouvir as palavras de Seu Gilberto em uma conversa informal em sua casa,
penso que suas consideragbes decorrem da baixa demanda de servigos e
oportunidades de emprego vinculados a RLAM na atualidade, bem como a
concretizacdo de sua venda para um fundo financeiro dos Emirados Arabes,* venda
gue é bastante questionada pelos trabalhadores que ainda estdo vinculados a
refinaria.

Na tentativa de estabelecer uma melhor compreensao sobre os atores sociais
gue constituem as ruralidades na Regido Metropolitana de Salvador e como esses
trabalhadores se organizam nas suas vivéncias de trabalho e subsisténcia no
territério do Recbncavo baiano, entrei em contato com o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Candeias e com a Associa¢cao de Trabalhadores Rurais e
Agricultores Familiares de Candeias e S&o Francisco do Conde (Astraf).?*

O Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Candeias e a Astraf séo
organizacdes que buscam fazer a representacdo dos pequenos produtores e
agricultores familiares dos municipios de Candeias, Sdo Francisco do Conde e
adjacéncias na luta pela implementacdo de politicas publicas que fomentem a

agricultura familiar e a melhoria da qualidade de vida dos trabalhadores rurais.

» A RLAM - antiga Refinaria Landulpho Alves — teve sua venda concretizada pela Petrobras em 2021
&ara Acelen, empresa criada pela Mubadala Capital, dos Emirados Arabes.

Em 2010, na luta pela democratiza¢éo da terra, o movimento social de Trabalhadores Rurais de
Candeias formou a Associacdo Comunitéria dos Agricultores Sem Terra do Assentamento Vista
Bela e Fazenda Mamao. A associacdo reline uma série de pequenos produtores da agricultura
familiar de diversos assentamentos, entre eles: Assentamento Unido; Acampamento Caroba;
Fazenda Maméo; e Fazenda Pindoba. Os pequenos produtores tém experiéncia no plantio e
colheita de frutas, e a producdo familiar é vendida boa parte como frutas in natura para merenda
escolar. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xVIERmpAlww. Acesso em: 26 maio
2021.
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A direcdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Candeias e Séao
Francisco do Conde informou que o surgimento da entidade esta vinculado a luta
pela redemocratizacdo do Brasil apdés o golpe militar de 1964. E que por estar
localizado em uma regido metropolitana, muito proxima a capital do estado, a visao
do poder publico estaria mais voltada para os setores econémicos da industria e dos
servigos, afetando assim a cadeia produtiva do meio rural, que acaba por estar uma
condicao de invisibilidade.

As consequéncias da auséncia do apoio estatal para o desenvolvimento da
cadeia produtiva rural em Candeias e Sao Francisco do Conde afetam toda uma
geracdo de trabalhadores e trabalhadoras rurais, pois os filhos desses agricultores
nao teriam interesse em permanecer vinculados a vida no meio rural, enquanto se
propaga uma imagem estigmatizada do rural enquanto lugar de atraso,
especialmente, na figura dos trabalhadores rurais e de suas vidas de sofrimento e
trabalho duro. Apesar da existéncia de uma nova ruralidade em curso no Brasil,
pouco se avanca para o seu desenvolvimento no contexto dos municipios da area
de atuacdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais.

E diante dessa heterogénea composicdo de sujeitos, territorialidades,
vivéncias e experiéncias que se coloca o trabalho docente nas turmas multisseriadas
que permeiam majoritariamente as areas rurais. Em seguida, buscarei destacar

alguns aspectos, que marcam a educacao e as escolas rurais no Brasil.

4.3 Educacéo e a escolarural

Falar sobre a educacdo e a escola no meio rural brasileiro pressupde o
desafio de considerar a diversidade e riqueza que compde esse contexto, como
lugar de manifestagéo e acontecimento da vida, mas que ainda sofre com uma parca
oferta educacional para sua populacao.

Pinto e demais autores (2006), ao apontarem os desafios para a educacéo no
meio rural, chamam a atenc¢&o para uma seérie de vulnerabilidades que caracterizam
esse contexto: desigualdade de oportunidades, que se materializa por meio de
menor renda se comparado aos centros urbanos, além de menor acesso a educacgao
formal, ocasionando elevados indices de analfabetismo. Tais fatores retratam o

histérico abandono do poder publico frente a oferta educacional para os povos do
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campo que habitam os territorios rurais. Essas dificuldades sdo rememoradas pela

professora Primavera ao lembrar-se de sua infancia como aluna de escola rural:

Para comecar, eu sou uma aluna, eu sou uma crian¢a, eu fui uma crianca que
cresceu na zona rural, entdo meu primeiro contato com a educacao na escola, com a
educacao escolar, ela se deu numa escola de zona rural multisseriada. Entdo, eu
estudava junto com os meus irmaos. Que tinha dois anos, trés anos, quatro anos a
mais do que eu, entdo eu cacula fui para escola nesse contexto de escola
multisseriada. Entdo, nés tinhamos que andar, a gente caminhava mais ou menos
uns 30-40 minutos para chegar na escola e na escola como era tudo muito
misturado. (Professora Primavera).

No que se refere a condicdo de funcionamento das escolas rurais no Brasil,

Pinto e demais autores (2006) alertam para a precariedade da estrutura fisica das

unidades escolares e para a auséncia de condi¢cdes minimas para que se garanta o

acesso e a permanéncia dos estudantes.

Quanto aos recursos disponiveis na escola, ainda para aquelas que
oferecem Ensino Fundamental, 21% n&o possuem energia elétrica,
apenas 5,2% dispbem de biblioteca e menos de 1% oferece
laboratério de ciéncias, de informéatica e acesso a Internet. Esses
dados indicam a necessidade do estabelecimento de politicas globais
para o setor que nao negligenciem a especificidade do campo em
relacéo a cidade. (PINTO et al., 2006, p. 31).

Todo esse conjunto de fatores negativos que marcam a oferta educacional

para as populacdes rurais no Brasil resultam do abandono que € histérico e que tem

se perpetuado na politica educacional brasileira. Rangel e Carmo (2011) fazem

algumas consideracdes histéricas sobre a educacao rural no Brasil quando afirmam

que:

Nesta reviséo historica, vale também lembrar que, somente no texto
da Lei de 15 de outubro de 1827, em seu artigo primeiro, pode-se
notar um aceno para o contexto do campo, nos seguintes termos que
determinam: ‘...] em todas as cidades, vilas e lugarejos mais
populosos haverd escolas de primeiras letras que forem
necessarias’. (RANGEL e CARMO, 2011, p. 209)

E perceptivel que as inumeras dificuldades enfrentadas pelas populagdes

rurais, para ter acesso as oportunidades educacionais, resultam da falta de

prioridade do poder publico. Souza e demais autores (2017b, p. 28) destacam que

nunca ocorreu de fato uma oferta educacional no Brasil que contemplasse as reais

necessidades do meio rural e de sua populagéo, visto que “a oferta da educacao
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nunca foi priorizada pelos 6rgdos competentes no decurso da histéria da educagéo
brasileira”.

Como resultado da negacdo de uma educacdo de qualidade e que esteja
vinculada aos contextos dos povos do campo, Barros e demais autores (2015)
alertam para a precariedade das condi¢gOes existenciais das escolas rurais no Brasil,
0 processo de ensino e aprendizagem sofre inUmeras interferéncias decorrentes de
uma série de fatores: precariedade da estrutura fisica, prédios necessitando de
reformas, auséncia de energia elétrica e agua potavel, além de dificuldades
referentes ao transporte de estudantes e professores. O trajeto percorrido até chegar
a escola é um desafio diario que a professora Amarilis enfrenta:

[...] para chegar la a gente tem que acordar quatro horas da manha e
ai daqui eu vou para o metrd, pego o 6nibus e vou para o metrd para
ir para uma outra estacdo para la pegar o Candeias (6nibus), ai em
Candeias |4 eu desco e pego lA uma van (transporte alternativo
municipal) e essa van me leva até ao Ferrolho, chegando no
Ferrolho, eu atravesso toda a Muribeca, porque fica ali na regido da
Muribeca, daquele distrito ali chamado Muribeca, que é enorme, no
finalzinho de tudo la no final mesmo do percurso é que tem esse
lugar chamado Ferrolho, ai eu desco e tem que atravessar de barco,
terminar a viagem atravessando de barco. (Professora Amarilis).

Chegar a escola, enfrentando uma série de deslocamentos como apresentado
pela Professora Amarilis evidencia o quanto que o trabalho docente envolve, de
maneira mais ampla, todo um movimento que impacta a vida das professoras antes
de chegar a escola, durante o periodo que estdo na escola e apds deixar o espaco
escolar, reiniciando as travessias da vida-profissdo, rural-urbano e suas inter-
relacdes.

Considerando a triste situacdo de abandono das escolas rurais e das
dificuldades enfrentadas pelos estudantes e professores que vivenciam a construcao
do conhecimento nesse contexto, destaca-se a necessidade de estudos que
considerem as especificidades das escolas rurais e que contribuam para a melhoria

das condic¢des de ensino-aprendizagem, no ambito dessas unidades escolares.
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4.3.1 Turmas multisseriadas: uma realidade presente nas escolas rurais

Na busca por uma aproximagédo com a implementacdo da oferta educacional no
meio rural brasileiro, é certo deparar-se com as turmas multisseriadas. Para Santos

(2015), as turmas multisseriadas podem ser assim definidas:

Uma forma de organizacdo escolar caracterizada pela oferta do
ensino a um grupo de estudantes constituido de varios niveis de
aprendizagem (ano, série, grau, ciclo, etc) e diferentes idades,
reunidos em um mesmo espaco (uma sala de aula), geralmente sob
a responsabilidade de apenas uma professora ou professor.
(SANTOS, 2015, p. 87).

7

Essa forma de organizacdo escolar também é conhecida no Brasil como
escola multisseriada, classe multisseriada, escola isolada, escola unidocente, sala
multisseriada, sala unidocente ou até mesmo turma unidocente. Santos (2015, p. 94)
destaca que todas essas expressdes estdo relacionadas a uma mesma “[...] forma
de organizagao escolar que comporta em um mesmo espaco alunos de diferentes
idades e niveis de conhecimento (série ou ano escolar)’.

Segundo estudos realizados por Pinho (2004), D’Agostini, Taffarel e Santos
Junior (2012) e Santos (2015), as turmas multisseriadas tém sofrido historicamente
com o preconceito e a desqualificacdo, principalmente por ndo tomarem como
referéncia a seriacdo como a logica mais adequada a aprendizagem, sendo, entao,
consideradas como escolas de segunda classe. Os autores ainda chamam a
atencao para a auséncia de acoes que busquem, efetivamente, olhar para as turmas
multisseriadas como uma alternativa viavel para o desenvolvimento da educacédo em
territorios rurais.

O olhar negativo, pejorativo e desqualificador que € lancado sobre as turmas
multisseriadas baseia-se em uma légica que estabelece a seriagdo como modelo
ideal de organizacdo, considerando a multisseriagdo como uma espeécie de
anormalidade ou anomalia. Cunha e Hage (2018) destacam como se estabelece as
bases da seriacdo como modelo de organizacao escolar:

O modelo seriado de ensino como construcao historica, vincula-se as
artimanhas do sistema capitalista, assentado no modelo taylorista-
fordista de producao, que imp&e a ldgica do controle por meio da
racionalizacdo do trabalho, fragmentando, hierarquizando e

regulando os tempos, espacos e conhecimentos nos processos
educativos. Ao orientar-se por este modelo, a escola passa a se
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organizar segundo um padrdo rigido de horarios, rotinas, ritmos e
controles que impdem um Unico modo de organizacao das atividades
pedagogicas, homogeneizando 0s sujeitos que participam dela.
(CUNHA; HAGE, 2018, p. 23).

Ao tomar como base as logicas de homogeneizacao e hierarquizacéao frente a
heterogeneidade que caracteriza as turmas multisseriadas, torna-se compreensivel
as raz0es para as constantes tentativas de negacdo da multisseriagdo, enquanto
uma forma possivel de organizacdo escolar, ocasionando preconceito e
estigmatizacdo, fatores que também comprometem a perspectiva dos docentes
sobre a multissérie, tornando a atuacdo da docéncia nas turmas multisseriadas
como algo indesejado, como apresentado na fala narrativa da professora Primavera:

Ela fez: - € porque é uma escola pequena e ai tem pouco aluno, vocé vai ficar com a
turma multisseriada. Ai eu falei: - ndo, eu vou na secretaria agora! De jeito nenhum
eu vou ficar com a turma multisseriada! Eu vou agora na secretaria! (Professora
Primavera).

E notdrio que as turmas multisseriadas acabam por existir como uma
improvisacao na oferta educacional para a populacao rural, ou seja, deixam de ser
consideradas como uma possibilidade na organizacdo do ensino e sdo encaradas
pelo poder publico como um problema que precisa ser superado, como aponta Pinho
(2004, p. 95), ao afirmar que “sempre que os sistemas educacionais se referem a
essas escolas, insinuam seu carater de transitoriedade e, consequentemente, sua
superagao’.

Independentemente das inimeras dificuldades que caracterizam a realidade
das escolas rurais no territorio brasileiro e da auséncia de investimentos e iniciativas
do poder publico que contribuam para o reconhecimento da multissérie como
alternativa de organizacdo escolar viavel, destacam-se alguns apontamentos nos
marcos legais da educacéo brasileira que dispdem sobre sua efetivacao.

A LDBEN (BRASIL, 1996) estabelece em seu artigo 23 a possibilidade da
organizacao do ensino nao seriado na Educacéo Basica:

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa de organizacao, sempre que o
interesse do processo de aprendizagem assim o0 recomendar.
(BRASIL, 1996, grifo nosso).

A organizacdo escolar multisseriada encontra-se, portanto, prevista na

legislagdo educacional brasileira. Quando consideramos a realidade das escolas
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rurais e as especificidades, inclusive geograficas, de distribuicdo da populagédo e
culturais, que caracterizam a oferta educacional nesse contexto de ensino, faz-se

necessario observar o que dispde o artigo 28 da LDBEN:

Na oferta de educacéo basica para a populacéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessérias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacgéo do calendéario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gbes climaticas;

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Estdo, portanto, previstas na legislacdo educacional brasileira as
possibilidades para que sejam realizadas as adequacdes necessarias ao
atendimento das especificidades que marcam o contexto da oferta da Educacéo
Bésica nas escolas rurais. Entretanto, para além da previsao legal, € imperioso que
0S apontamentos legais sejam materializados no cotidiano dos estudantes,
professores e comunidades rurais nas quais as escolas estdo inseridas.

Em detrimento da realizacdo das adequacdes da oferta educacional as
peculiaridades do ensino para a populacao rural, muitas escolas rurais sao fechadas
pelos sistemas de ensino atendendo a uma ldgica gerencial que € pautada pelo
modelo urbano seriado. Torna-se mais facil para algumas redes de ensino realizar o
fechamento das escolas rurais com turmas multisseriadas que realizar o
atendimento das adequacdes e organizacfes para efetivacdo da educacdo na
escola rural multisseriada. Cabe destacar que a LDBEN (BRASIL, 1996), em seu
artigo 28, estabelece critérios a serem considerados para o fechamento das escolas

em areas rurais:

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestagdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerarda a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacgédo, a analise do diagnostico
do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar.
(BRASIL, 1996).

Na pratica, o fechamento das escolas nas areas rurais nem sempre atende ao

critério de manifestacdo da comunidade escolar, ocorrendo o transporte precario e
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inadequado dos estudantes dessas comunidades rurais para escolas localizadas
nos centros urbanos dos municipios, caracterizando o transporte do campo para a
cidade, que contraria as orientacdes das diretrizes complementares para o
desenvolvimento de politicas publicas de Educa¢do do Campo:
Paragrafo Unico. Quando se fizer necessaria a adocdo do transporte
escolar, devem ser considerados o menor tempo possivel no

percurso residéncia-escola e a garantia de transporte das criancas
do campo para o campo. (BRASIL, 2008, p. 2, grifo nosso).

A politica de fechamento de escolas rurais, tendo em vista o transporte dos
estudantes para cidade, além da nucleacéo escolar sao praticas que compdem uma
série de fatores que dificultam a garantia para que estudantes e suas familias
acessem a educacao escolar. Nesse contexto, as turmas multisseriadas destacam-
se como alternativa para efetivacéo do direito a educacao.

Apesar da busca pela sua superacdo da organizacdo das escolas rurais em
turmas multisseriadas, essa € uma pratica que prevalece em muitas regiées do
Brasil, principalmente nas regides Nordeste e Norte. Santos (2015), com base em
dados do Ministério da Educacédo (BRASIL, 2013), aponta que em 2013 a regiao
Nordeste j4 apresentava 49.518 turmas multisseriadas, seguida da regido Norte,
com 21.237, configurando, respectivamente, 56% e 24% do total geral dessas
turmas no pais.

Cabe destacar que as turmas multisseriadas que estao presentes em maior
namero nas areas rurais sdo, em grande parte dos casos, a Unica forma de acesso
das populacdes de areas rurais a educacgao formal. Conforme apontam D’Agostini,
Taffarel e Santos Junior (2012), as turmas multisseriadas alcancaram em 2011 um
guantitativo de 51 mil escolas, das quais 50% estavam localizadas no meio rural.

A organizacdo das turmas multisseriadas nas areas rurais, em muitos dos
casos, esta relacionada com a realidade de baixa densidade demogréafica de
determinadas localidades, aspecto esse que acaba contribuindo para organizacéo

de turmas multisseriadas, como destacado por Pinho (2004, p. 27):

[...] vale salientar que frente ao niumero reduzido de alunos em cada
comunidade, as criancas das areas rurais isoladas sao inseridas em
classes multisseriadas, nas quais o professor atende
simultaneamente as diferencas de idades, séries, interesses e niveis
de conhecimento.
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Percebe-se, entdo, que apesar de serem consideradas como uma
representacéo de escola arcaica, atrasada e que precisa ser superada, as turmas
multisseriadas sdo nas areas rurais uma alternativa para que as criangas, jovens e
adultos possam ter acesso a educacdo formal e ao conhecimento historicamente
produzido pela sociedade. Destaca-se, portanto, a necessidade de redirecionar o
olhar para as turmas multisseriadas reconhecendo a multisseriagdo como uma
caracteristica das escolas nas areas rurais, como apontado por Pinho (2004), e que
precisa ser reconhecida considerando, especialmente, a sua heterogeneidade.

Diante dessa realidade, que apresenta as classes multisseriadas como uma
organizagdo escolar que resiste, principalmente, nas areas rurais e que tem como
uma de suas caracteristicas a heterogeneidade “[...] idade, série, nivel de
conhecimento, variantes culturais (lingua, crencas, valores e etc.), género, etnia,
territorialidade” (PINHO, 2004, p. 25), evidencia-se a necessidade de olhar para
essa forma de organizagcdo escolar, considerando sua complexidade, o que
demonstra também a primordialidade de se estabelecer uma organizacdo do
curriculo e das praticas pedagdgicas que busquem contemplar as necessidades das
turmas multisseriadas nos territérios rurais.

Andrade (2016, p. 39) reafirma a caracterizacdo das classes multisseriadas e
sua constituicdo, afirmando que “as escolas multisseriadas sdo espacos marcados
predominantemente pela heterogeneidade, reunindo grupos de alunos/as com
diferencas de série, sexo, idade, interesses, dominio de conhecimentos, niveis de
aproveitamento etc.”.

Ao considerar a heterogeneidade como caracteristica fundante dessa forma
de organizacao escolar, destaca-se a necessidade de considera-la na formulacao de
politicas publicas voltadas para as escolas rurais, tendo em vista 0 rompimento com
a logica de perpetuacdo de precariedades, que se efetivam historicamente na
realidade brasileira. Silva (2015) ressalta a importancia da consideracdo sobre
heterogeneidade nos processos de ensino e aprendizagem na multisseriacao:

Possivelmente seja este um dos grandes diferenciais dessas
escolas, que nos auxiliarao para que possamos, também nas escolas
seriadas, nas escolas urbanas, aproveitar as diferencas para que o
enriguecimento do processo ensino/aprendizagem aconteca.

Reconhecer e acolher a diversidade sem fazer dela obstaculo a
interacao, a troca, a partilha de saberes. (SILVA, 2015, p.159).
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A diversidade que marca o humano e se manifesta de maneira tdo explicita na
organizacgdo escolar multisseriada, sendo evidenciada como um fator-problema para
a materializacdo do processo de ensino aprendizagem, torna-se oportuna para o
necessario redimensionamento do olhar para o heterogéneo como enriquecedor da

vida e das aprendizagens no a&mbito escolar.

4.4 Trabalho docente e conhecimento pedagdgico

Neste estudo, considero trabalho docente como o conjunto de acdes e
praticas desenvolvidas e implementadas pelas professoras e professores no
contexto pedagodgico das turmas multisseriadas, tendo em vista as aprendizagens
dos educandos, préticas que necessitam ser orientadas pela diferenca e
heterogeneidade enquanto caracteristicas fundantes da multisseriacao.

Inicialmente, convém destacar que, para pensar o trabalho docente e o
conhecimento pedagdgico de professoras de turmas multisseriadas em escolas
rurais, faz-se necessario tomar como ponto de partida as condi¢bes de trabalho em
gue estao imersas milhares de docentes de turmas multisseriadas no meio rural do
territério brasileiro, oportunizando algumas questfes: em quais condicbes as
professoras e professores das escolas rurais multisseriadas exercem sua profissdo?
E em que medida essas condi¢cdes implicam ou ndo nos processos de ensino e
aprendizagem?

Convém pontuar que os docentes que atuam nas escolas rurais brasileiras
sofrem, de maneira direta, com toda a precarizacdo a qual as escolas rurais estédo
submetidas. E possivel considerar que é o(a) professor(a) quem se depara de modo
proximo com as dificuldades relacionadas ao transporte, a estrutura fisica, ao
material escolar, a formacéo, a remuneracdo e ao abandono que atinge a oferta
educacional nas escolas rurais do nosso pais.

A estrutura fisica das escolas rurais sofre com uma série de problemas
estruturais que abrange aspectos basicos para o atendimento dos estudantes e
professores. Muitas dessas escolas carecem de ampliacdo dos espacos e salas de
aula adequadas, energia elétrica, rede de conexdo de internet, agua potavel,
esgotamento sanitario, biblioteca, laboratérios de ciéncias e informatica. Barros e
demais autores (2015) chamam a atencdo para a precariedade das condicbes

existenciais das escolas multisseriadas:
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O processo de ensino-aprendizagem € prejudicado pela
precariedade da estrutura fisica das escolas multisseriadas,
expressando-se em prédios que necessitam de reformas como
também espacgos inadequados ao trabalho escolar; muitas escolas
constituem-se em um Unico espaco fisico e funcionam em saldes
paroquiais, centros comunitarios, varandas de residéncias, nao
possuindo area para cozinha, merenda, lazer, biblioteca, banheiro,
etc. (BARROS et al., 2015, p. 27).

O transporte é outro fator preponderante no contexto docente multisseriado
das escolas rurais. As dificuldades de acesso as escolas, estradas e vias sem
manutencdo e transporte adequado e seguro para estudantes e professores sdo
frequentes. Para os docentes que residem em localidades urbanas distantes do local
de trabalho, a questdo do transporte e 0 acesso ao local de trabalho se torna um
fator relevante a ser considerado. A professora Ave do Paraiso aponta essas

guestdes como possivel causa para a falta de professores nessas localidades:

[...] eu acredito que é mais pela falta de professor nessas escolas mais distantes,
porque se fosse pelo niUmero de turmas, desde que eu entrei l4 ndo teria. Entendeu?
Entdo, se tinha quando eu entrei, mas ai a outra professora do fundamental ndo ficou
e por ser uma escola em que 0 acesso é um pougquinho mais distante tem dificuldade
de ficar professor concursado. Se for REDA? até que fica, porque geralmente pega
pessoas dali da regiao mesmo, mas gente de fora é muito dificil. (Professora Ave do
Paraiso).

A narrativa da professora Ave do Paraiso, além de indicar a relagéo entre as
dificuldades com transporte e a falta de professores nas escolas rurais, considera
também uma possivel relacdo entre a falta de professores e a prépria formacao de
turmas multisseriadas, sendo que, nesse contexto, a multisseriagdo estaria sendo
utilizada como uma forma de gerenciar a falta de professores e por isso ocorreria a

juncao de diferentes turmas sob a responsabilidade de uma Unica docente:

Entdo, eu percebo assim que, ndo é nem tanto a questdo da quantidade, eu acho
gue € mais a falta de professor, na minha realidade. Entendeu? Foi assim que eu fui
para la. A principio, eles disseram que era uma orientacao, porque era pouco aluno e
tal e tal, mas eu ndo acredito que tenha sido isso, eu acredito que é justamente para
as turmas nao ficarem sem professor, eles juntam duas e ai me dao e ai no outro
ano juntaram trés até a professora do REDA chegar e ai separa a turma.
Complicado! E complicado! (Professora Ave do Paraiso).

Sousa (2015), em um estudo sobre as condi¢bes de trabalho docente de

professoras de turmas multisseriadas no territorio de identidade do baixo sul baiano,

* Funcionérios contratados, temporariamente, através de processos seletivos sob Regime Especial
de Direito Administrativo.
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evidenciou que o deslocamento da cidade para as areas rurais € um fator de forte
implicagdo na vida profissional docente: “e para aqueles que residem na cidade e
precisam se deslocar para o campo a situacdo € ainda mais delicada. Ha
professoras que ficam durante toda a semana na escola, a servico do trabalho”
(SOUSA, 2015, p. 115). A professora Ave do Paraiso destaca suas tentativas de
lidar com as dificuldades de transporte:

[...] nos trés primeiros anos, até antes da pandemia eu ficava la durante a semana,
entdo pra mim foi que também me ajudou bastante, apesar do que eu estava
terminando um curso em Salvador, terminando uma segunda graduacéo, era muito
complicado vocé conseguir sair de l& num horario para estar em Salvador no horario
especifico, muito cansativo, agora assim eu ficava la durante a semana, nos dias que
eu ndo tinha aula eu ficava 14, eu tive que alugar uma casa. (Professora Ave do
paraiso).

Os tipos de vinculos trabalhistas dos docentes das escolas rurais € outro
aspecto a ser considerado. A professora Ave do Paraiso também chama a atencédo
para a distincdo entre os diferentes tipos de vinculos trabalhistas nas turmas
multisseriadas das escolas rurais “[...] mas ai a outra professora do fundamental ndo
ficou e por ser uma escola em que 0 acesso € um pouquinho mais distante tem
dificuldade de ficar professor concursado. Se for REDA até que fica”. A docéncia nas
turmas multisseriadas das escolas rurais torna-se pouco atrativa para os docentes
concursados, que geralmente precisam se deslocar da cidade para as comunidades
rurais, sendo a contratacdo tempordria através de REDA a alternativa mais comum
nos vinculos profissionais dessas escolas.

Segundo Sousa (2015), a contratacdo temporaria de professores é um fator a
ser considerado, pois esta € marcada pela fragilidade e instabilidade de vinculacéo
profissional e implica a elevada rotatividade de professores:

A rotatividade é uma das caracteristicas da educag¢do no meio rural,
nao so pela configuracdo dos contratos temporarios, mas também
pela migragcdo dos professores que fazem concurso para escolas do

meio rural e quando chegam a ir, boa parte tenta transferéncia para a
cidade. (SOUSA, 2015, p. 111).

Dentre os fatores que contribuem para rotatividade docente nas escolas rurais
esta também a pressdo de grupos e politicos locais que, por razdes e retaliagdes
eleitoreiras de interesses particulares, interferem na gestdo das secretarias de

educacao e no gerenciamento de pessoal “[...] situacdo que os deixam submetidos a
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uma grande rotatividade, ao mudar constantemente de escola e/ou comunidade em
funcao de sua instabilidade no emprego”. (BARROS et al., 2015, p. 27).

No que se refere a materializacdo do fazer docente no contexto da
multissérie, a caréncia de materiais didaticos e livros apropriados a multisseriacéo se
apresenta como mais um desafio a ser superado pelos professores. Como apontado

pela professora Ave do Paraiso:

O problema do multisseriado eu vou te dizer, 0 ndo, os problemas. Um exemplo, o
livro didéatico, eu ndo tenho um livro didatico para o multisseriado, entdo assim, eu a
principio eu trabalhava os assuntos com todos separados. (Professora Ave do
Paraiso).

O fato de nado ter livros didaticos organizados especificamente para a
multisseriacdo se destaca como um problema a ser enfrentado pela professora Ave
do Paraiso, que também apresenta a légica da seriacdo como norteadora do
trabalho docente nas turmas multisseriadas, considerando que a Secretaria
Municipal de Educacgéo realiza o envio dos livros didaticos por séries distintas,

impactando o trabalho docente na multisseriacao:

[...] eu tenho sete alunos do quarto ano, sete alunos do quinto, entdo eles mandam
sete livros do quarto ano e sete quites de livros do quinto ano. Como é que eu vou
trabalhar com multisseriado com dois materiais diferentes? Entdo, o ideal seria que
para as turmas multisseriadas tivesse um material diferenciado e ndo tem.
(Professora Ave do Paraiso).

Além da auséncia de livros didaticos apropriados, a formacado profissional
inicial e continuada também se constitui importante aspecto inerente as condicbes
de trabalho docente no contexto multisseriado. Sousa (2015, p. 122) destaca os
impactos da auséncia de uma minima formacao profissional para o exercicio
docente: “as narrativas dessas professoras expressam as angustias vividas por nao
gozar de uma formacao minima para o exercicio da profissao”.

O trabalho docente nas escolas rurais multisseriadas também acaba por
caracterizar-se pela auséncia de acompanhamento e suporte técnico pedagogico
para os professores. Existem situacdes em que um unico profissional € responsavel
por supervisionar e coordenar um conjunto de escolas em uma extensa area
territorial, dificultando a oferta de suporte para os professores, o que torna a

docéncia solitaria e em um espagco isolado.
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Entre as inumeras dificuldades enfrentadas pelos docentes das escolas
rurais, destaca-se também a assuncdo de mdultiplas fungBes. Sobre tal questao,
Barros e demais autores (2015) apontam para a condicdo dos docentes dessas
escolas e como estes se sentem sobrecarregados ao assumirem as mais

diversificadas funcgdes.

[...] faxineiro, lider comunitério, diretor, secretario, merendeiro,
agricultor, etc. Essa multiplicidade de funcdes que adquire € vista
como negativa para sua atuacdo profissional, necessitando de uma
equipe para somar e dividir esfor¢gos no trabalho escolar. (BARROS,
2015, p. 27).

Antes mesmo de considerar as especificidades sobre a organizacdo do
trabalho pedagogico dos docentes de turmas multisseriadas das escolas rurais,
torna-se imperioso perceber o conjunto de circunstancias que cercam esses
professores. Barros e demais autores (2015) destacam que, para além das multiplas
funcdes, esses docentes ainda enfrentam situacdes de instabilidade profissional e
alta rotatividade no desempenho de suas fungdes.

Ao tratar da situacdo dos professores das escolas rurais brasileiras, Pinto e
demais autores (2006) apontam para uma série de fatores que evidenciam ainda
mais a precariedade das condi¢cdes de trabalho desses professores, especialmente,

no que se refere a formacao e a remuneracao.

No caso especifico da éarea rural, além da baixa qualificacdo e
salarios inferiores aos da zona urbana, eles enfrentam, entre outras,
as questdes de sobrecarga de trabalho, alta rotatividade e
dificuldades de acesso a escola, em funcdo das condi¢bes das
estradas e da falta de ajuda de custo para locomocéo. (PINTO et al.,
2006, p. 35).

Para além das dificuldades estruturais e de condi¢cdes precarias de trabalho
que sdo enfrentadas diariamente pelos professores de turmas multisseriadas de
escolas rurais, € necessario considerar outras especificidades que estdo mais
intimamente relacionadas ao seu fazer pedagogico.

Ao considerar a heterogeneidade como caracteristica fundante das turmas
multisseriadas e os desafios enfrentados pelos docentes quanto a organizacédo do
tempo e do curriculo, que de uma forma geral demonstra-se descontextualizado

para a diversidade da multisseriacdo e do contexto local, evidencia-se a
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necessidade de melhor perceber como os docentes dessas turmas mobilizam seus
saberes e préticas pedagogicas frente a essas questdes.

Barros e demais autores (2015) chamam a atencdo para a necessidade de
pesquisas que venham considerar a organizacdo do trabalho pedagdgico
diferenciada por idade, séries e aprendizagens, no sentido de conhecer os saberes
que os docentes constroem nesse trabalho pedagdégico, além de estabelecer uma
melhor compreensao desses saberes quando atrelados a outras dimensdes da vida
e formacé&o dos docentes.

E a partir da busca por um melhor entendimento sobre a origem e constituicdo
dos conhecimentos pedagdgicos dos professores, frente as turmas multisseriadas,
gue este estudo se justifica, tendo como centralidade os docentes e suas praticas.
Para Barros e demais autores (2015), € fundamental que se busque considerar o
papel dos professores enquanto sujeitos no processo de ensino, o que resulta trazer
consigo a possibilidade de atrelar as suas praticas docentes a um conjunto de
vivéncias, saberes e experiéncias.

Considero, entdo, que os conhecimentos e saberes que o0s professores
mobilizam em sua pratica nas turmas multisseriadas de escolas rurais estdo
relacionados com as suas experiéncias de vida. Para Contreras Domingos (2016), o
saber pedagdgico que se faz necessario é aquele que pode estar vinculado ao
vivido, ou seja, que pode nascer da experiéncia.

Para tanto, faz-se necessario ouvir os professores e suas narrativas, pois,
conforme apresenta Contreras Domingos (2016), existe a necessidade de considerar
um saber que possibilite perceber outros modos de ensinar que ultrapassem o0s
procedimentos de acdo e se constituam com a percepcdo da vida em movimento,
sempre aberto a novas possibilidades.

Diante dos inumeros desafios atrelados a sua préatica docente e dos reverses
ligados a condicdo de trabalho, os professores de turmas multisseriadas langcam
mao de um conjunto de conhecimentos e praticas que se reformulam diariamente no
ato de ensino-aprendizagem, rompendo com formas tradicionais de organizacao do
ensino, como apontado por Cunha e Hage (2018, p. 43):

[...] € no chdo da sala de aula, nas experiéncias educativas
vivenciadas nas escolas e turmas multisseriadas, e
fundamentalmente nas praticas pedagodgicas efetivadas pelas

professoras e professores que atuam nessas escolas e turmas, onde
encontramos o0s elementos, os subsidios e as referéncias que
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oportunizam a manifestacdo de sinais de transgressdo ao modelo
seriado, atualmente hegemdnico nos sistemas de ensino.

No sentido de estabelecer uma melhor compreensao sobre a sinalizagao para
um possivel rompimento do modelo seriado na multissérie, Hage (2014) aponta que
a realidade das escolas rurais multisseriadas é caracterizada pelo paradoxo da
precarizacdo, abandono e descaso pelo poder publico em contraposicdo as
possibilidades, criatividades e inovacdes que séo forjadas pelos docentes no
cotidiano escolar.

A seriacdo que é entdo proclamada como solucionadora dos problemas
referentes as aprendizagens dos estudantes das turmas multisseriadas “[...] j& se
encontra fortemente presente, materializada nas escolas rurais multisseriadas de
forma precarizada, sob a configuracdo de multi(série)”. (HAGE, 2014, p. 1175). O
gue o autor indica € que a logica que tem regido o trabalho docente nas escolas
rurais multisseriadas é a da seriagcao “precarizada” ou improvisada.

Existe, portanto, a necessidade de considerar que a realidade do trabalho
docente na multissérie tem se estabelecido pela reproducdo do modelo da seriacdo
e homogeneizacao, quando o que se coloca como caracteristica da multissérie € a
heterogeneidade. A tentativa de efetivacdo do trabalho docente multisseriado
através da légica seriada de organizacdo do ensino apresenta para os professores
uma série de inadequacdes e sobrecargas que impactam no seu planejamento de
aulas, no gerenciamento da sala de aula e nos demais processos que envolvem o
ensino e a aprendizagem.

A consideracgéo sobre a docéncia na multissérie, pautando o trabalho docente
pelo modelo seriado urbano constitui-se como um fator que dificulta a atuacao
docente. O trabalho docente na multissérie carece do rompimento com o modelo
seriado urbano de ensino como indicado por Hage (2014).

Considero como necessaria a apresentacdo de algumas propostas de
intervencao indicadas por Hage (2014), que tém a potencialidade de contribuir para
o rompimento do paradigma (multi)seriado.

A primeira intervencao se configura como “a transgressdo do modelo seriado
urbano”. Para que o processo de transgressdo ocorra, faz-se necessario o
envolvimento de todos o0s segmentos escolares, estudos, pesquisas e 0
aproveitamento das experiéncias préaticas e inovac¢des que sdo desenvolvidas pelos

professores, gestores e demais profissionais das escolas rurais multisseriadas.
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Outra intervengdo se apresenta como “participacdo coletiva de todos os
segmentos na construcdo do projeto pedagogico, do curriculo e definicdo de
estratégias metodoldgicas e avaliativas” a ser implementada nas escolas. Se
concretizada, essa intervencao se colocaria como a materializacdo de uma escola e
de um projeto de educacdo que esteja de fato vinculado com a comunidade e o
territério em que a escola estd inserida. Trata-se entdo de um ato contra-
hegemonico, pensando a educacédo a partir dos sujeitos do campo e ndo para eles.

E, por fim, a “valorizacdo da inter-multiculturalidade configuradora das
identidades, subjetividades, dos modos de vida préprios e dos saberes das
populagdes do campo”. Essa intervencdo se configura pelo reconhecimento da
diversidade de sujeitos e territdrios que caracterizam a materializacdo existencial da
escola e da educacdo, o que demanda a necessidade de pautar o ensino e a
formacao docente no contexto histérico-social tdo heterogéneo e rico que caracteriza
as ruralidades brasileiras.

A sintese desses indicativos, tendo em vista o rompimento do modelo seriado
na multisseriagdo, aponta para a perspectiva de considerar outras formas de
organizar o ensino como possiveis. Os docentes das turmas mutisseriadas
vivenciam a tensdo de deparar-se com a realidade multisseriada, recebendo
orientacdes, curriculos, materiais didaticos e propostas de avaliagbes que sao
regidas pelo paradigma seriado.

E nesse campo de tensionamento para o trabalho docente na multisseriacéo
gue emergem possibilidades e caminhos para o trabalho docente, resultantes dos
conhecimentos configurados e estruturados com os pares no cotidiano das turmas
multisseriadas. Saberes que se estruturam na temporalidade da vida/formacao dos
docentes e que rompem aos poucos com o modelo seriado.

Considero que os conhecimentos pedagogicos das professoras de turmas
multisseriadas de Candeias e S&o Francisco do Conde, no contexto da Regiao
Metropolitana de Salvador, sdo forjados na transgressdo das amarras e no
tensionamento com as amarras burocraticas dos sistemas educativos,
especialmente, as secretarias municipais de educacao.

Que saberes sustentam os professores diante dos tantos desafios da
multisseriacdo? Posso considerar o que propde Contreras Domingo (2016), que nos
sustentamos, enquanto professores, em um saber pedagégico pessoal e

configurado nas histérias que temos vivido e nas formas como as temos contado,
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abrindo, assim, a possibilidade de tecer uma narrativa de praticas e saberes que
oportunizam a reconfiguragéo do saber pedagdgico.

Ao considerar a possibilidade de os conhecimentos pedagodgicos estarem
relacionados com as vivéncias dos professores, suas historias de vida e suas
experiéncias, tomarei como referéncia a compreensdo que Larrosa (2002, p. 21)
apresenta da experiéncia como “0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos
toca”. Destaca-se, entédo, a experiéncia como um acontecimento, como algo que nos
toca de modo singular.

Nesta pesquisa, considero os docentes das turmas multisseriadas como
“sujeitos da experiéncia” (LARROSA, 2002), dessa forma, os docentes s&o o “lugar’
dos acontecimentos, sendo necessario pontuar o potencial formativo que caracteriza

a experiéncia, na medida em que:

[...] outro componente fundamental da experiéncia: sua capacidade
de formacdo ou de transformacdo. E experiéncia aquilo que ‘nos
passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, € ao NOS passar nos
forma e nos transforma. Somente o0 sujeito da experiéncia esta,
portanto, aberto a sua propria transformagéo. (LARROSA, 20002, p.
25)

Quando coloco as narrativas das professoras de turmas multisseriadas na
centralidade desta pesquisa, é por considerar que o trabalho docente por elas
desenvolvido esta enraizado para além dos conhecimentos tedricos adquiridos no
ambito da formacdo inicial universitaria/académica. No tempo de atuacdo como
professoras em sala de aula, ou seja, ao longo da carreira docente, essas
profissionais sdo tocadas e alcancadas por experiéncias formativas singulares, que
sdo apropriadas e passam a lhes constituirem enquanto pessoas.

Cabe, porém, destacar a necessidade de nao confundir “experiéncia”,
‘informacao” e “trabalho” (LARROSA, 2002), pois ao considerar que vivemos
imersos em uma sociedade da informacdo, na qual somos estimulados a todo
instante, seria esse excesso de informagdo um obstaculo a experiéncia: “ao sujeito
do estimulo, da vivéncia pontual, tudo o atravessa, tudo o excita, tudo o agita, tudo o
choca, mas nada Ihe acontece [...]". (LARROSA, 2002, p. 23).

O trabalho é outro fator apontado por Larrosa (2002) como obstaculo da
experiéncia, uma vez que estamos em ritmo sempre acelerado, correndo para nao
perder tempo, acabamos por ndo estar expostos a experiéncia. Quando considero a

categoria tempo pedagogico, no que toca ao trabalho docente em turmas
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multisseriadas nas escolas rurais, o tempo ganha ainda mais relevancia, pois, para
além das atividades comuns da docéncia, os professores acabam por assumir
outras tantas responsabilidades que ocasionam uma sobrecarga profissional e um
agravamento das condi¢des de trabalho.

Diante de tantos desafios inerentes ao trabalho docente em turmas
multissérie, as professoras desenvolvem e mobilizam saberes que Ihe possibilitam a
realizacdo de uma pratica pedagogica carregada de sentidos. Nessa perspectiva,
Larrosa (2002, p. 26) sugere a existéncia de um “saber da experiéncia”, que se
caracteriza para além das tarefas mecéanicas e técnicas ancoradas somente na
informacao, visto que “0 que ocorre é que se trata de um saber distinto do saber
cientifico e do saber da informacéo, e de uma praxis distinta daguela da técnica e do
trabalho”.

Em consonancia com a ideia de Larrosa (2002) sobre o saber da experiéncia
enquanto um saber distinto, que se opde a nocdo de um conhecimento meramente
instrumental e que se resume a ciéncia e a tecnologia em seu sentido estrito,
Benjamin (1987) retrata a pobreza de experiéncia que caracteriza muito da

sociedade contemporanea:

[...] aqui se revela, com toda clareza, que nossa pobreza de
experiéncias € apenas uma parte da grande pobreza que recebeu
novamente um rosto, nitido e preciso como o do mendigo medieval.
Pois, qual o valor de todo o nosso patrimbnio cultural, se a
experiéncia ndo mais o vincula a n6s? (BENJAMIN, 1987, p. 115).

Olhar para o trabalho das professoras das turmas multisseriadas ndo se
relaciona, necessariamente, com a tentativa de apreensdo sobre as questdes
meramente do fazer docente, mas a objetivacdo de colocar-se na escuta sensivel de
como as professoras compreendem e interpretam suas experiéncias.

O “saber da experiéncia” esta localizado no ambito pessoal, como algo Unico,
0 que denota a ideia de reflexividade, de autoconhecimento, no sentido de que a
experiéncia forma-me, transforma-me e constitui-me (LARROSA, 2011). Os
professores das turmas multisseriadas, ao narrarem suas vivéncias em salas de
aula, suas historias de vida tornam-se como uma possibilidade para reflexividade,

caracterizando, assim, um aspecto formativo nesse processo de narrativa e escuta.
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Ao considerar como relevantes as experiéncias das professoras de turmas
multisseriadas, abrem-se caminhos para a tentativa de compreensao de um saber
encarnado, que Larrosa (2002, p. 27) indica como “uma forma humana singular de
estar no mundo”. Convém destacar a possibilidade de os conhecimentos
pedagdgicos das professoras de turmas multisseriadas estarem relacionados com
0s saberes da experiéncia pessoal de cada docente, no movimento e percursos de
sua vida e carreira profissional, nas suas vivéncias cotidianas e nos sentidos que
sao atribuidos as suas praticas.

Na tentativa de estabelecer uma melhor compreensdo sobre o0s
conhecimentos pedagdgicos mobilizados por professoras no trabalho docente em
turmas multisseriadas, destaca-se a seguinte questdo: diante da heterogeneidade
constituinte da multisseriagdo e da logica seriada proposta pelas secretarias e
sistemas de educacao, como as professoras tém direcionado seu trabalho docente
nas turmas multisseriadas? E nessa investida de compreenséo do trabalho docente
multisseriado que se encontra na encruzilhada entre a diversidade — caracteristica
da multissérie — e o paradigma homogeneizador da seriacdo, que se estabelece o

dialogo do capitulo a seguir, com o que narram as professoras.
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V. DIALOGAR E (CO)PESQUISAR SOBRE TURMAS
MULTISSERIADAS: o que narram as professoras

[...] os saberes ganham sentido nos espacos, situagdes, relacdes
consigo mesmo, com 0s outros e com o mundo; eles se inscrevem
nas redes complexas de socialidade que abracam o conjunto dos
espacos sociais... a comecar pelos espacos da escola e da classe;
eles repercutem nas histérias individuais e coletivas nas quais o
periodo da escola surge como um momento fundador da experiéncia
e da construcéo de si. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 196-197).
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Neste capitulo, apresento a analise compreensiva-interpretativa decorrente
das etapas de leitura cruzada e leitura tematica das narrativas das professoras de
turmas multisseriadas dos municipios de Candeias e Sao Francisco do Conde que
integram a Regido Metropolitana de Salvador. Emergiram das narrativas como eixos
centrais de andlise os seguintes temas: 1. “A escola rural: travessias, descobertas e
surpresas da docéncia em turmas multisseriadas”;, 2. “O trabalho docente na
multisseriacdo”; 3. “Conhecimentos pedagdgicos da experiéncia docente em turmas

multisseriadas”.

5.1 A escola rural: travessias, descobertas e surpresas da docéncia em turmas

multisseriadas

As narrativas das professoras de turmas multisseriadas de Candeias e Séo
Francisco do Conde apresentaram inicialmente aspectos relacionados ao primeiro
contato dessas professoras com a docéncia em uma escola rural, além da surpresa
em deparar-se com a multisseriacdo enquanto forma de organizacdo escolar.
Emergiram em suas falas questfes inerentes as condi¢des de trabalho docente nas
escolas rurais, especialmente envolvendo fatores relacionados ao transporte e
acesso das professoras para as escolas, além de alguns apontamentos referentes
as suas concepcoes de ruralidade.

As professoras colaboradoras deste estudo exercem a docéncia em turmas
multisseriadas, sendo trés professoras de escolas rurais e uma professora de turma
multisseriada em uma escola da zona urbana. Inicialmente, elas narram como foi o

contato com a escola rural e com a multisseriacao:

E eu fiquei assim, realmente apavorada, desesperada! Tanto pela questdao de ser
lugar de dificil acesso, falei, meu Deus, como € que eu vou fazer para chegar aqui
todo dia? E a questédo de ser multisseriada. E eu ali recebendo nos peitos aquilo ali,
sem ter experiéncia alguma com tal turma, s6 tinha mesmo aquela experiéncia da
escola anterior, que foi em pouco tempo. (Professora Amarilis).

Quando eu cheguei na escola com o documento, depois daquela confusdo toda para
chegar &, eu lembro que a diretora falou assim: - vocé vai ficar com..., ja tinha uma
outra professora que tinha chegado antes de mim, mas ela me disse que a outra
professora estda com o quarto e 0 quinto — entdo vocé vai ficar com o primeiro,
segundo e terceiro. E eu fiquei, como assim primeiro, segundo e terceiro? Ela fez: - €
porgue é uma escola pequena e ai tem pouco aluno, vocé vai ficar com a turma
multisseriada. Ai eu falei: - ndo, eu vou na secretaria agora! De jeito nenhum eu vou
ficar com a turma multisseriada! Eu vou agora na secretaria! (Professora Primavera).
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As falas das professoras Amarilis e Primavera sdo marcadas pela surpresa e
desespero de estar diante de dois contextos que elas apontam como desafiadores, o
primeiro deles € o contato com a escola rural “pequena e de dificil acesso”, além de
deparar-se com a multisseriagdo. O sentimento expresso pelas docentes é de
surpresa e de negagao “eu ndo vou ficar com a turma multisseriada”. Para Moura e
Santos (2012), as turmas multisseriadas tém sofrido historicamente com uma
geracdo de discursos e representacdes negativas, fazendo surgir um forte
preconceito em torno da multissérie.

A surpresa da professora Amarilis e a reacdo negativa da professora
Primavera em trabalhar no contexto de ensino multisseriado podem estar
relacionadas a uma série de questdes vinculadas as condi¢cdes de trabalho que
envolve a docéncia em escolas rurais multisseriadas. O deslocamento cotidiano das
professoras da zona urbana para lecionar em uma escola de dificil acesso aparece
como um aspecto a ser considerado, além da falta de experiéncia e formacéo
profissional para a docéncia na multissérie. Sobre a realidade do ensino nas turmas
multisseriadas de escolas rurais, Moura e Santos (2012) destacam que:

As classes multisseriadas sdo turmas constituidas por alunos de
varias séries sob a responsabilidade de um Unico professor.
Geralmente séo destinados para lecionar nessas turmas professores
gue sédo considerados inaptos para atuar nas turmas das escolas da
zona urbana ou muitas vezes por ‘vinganca' e/ou perseguicao
‘politica’. Sao docentes que, na maioria dos casos, ndo tem formagéao
politica pedagégica para lidar com a realidade do multisseriamento.
Essa realidade ainda se agrava pela auséncia ou pela ‘timidez’ das

politicas publicas destinadas a este contexto. (MOURA; SANTOS,
2012, p. 268).

A falta de formacdo politica e pedagdgica para atuar na multisseriacdo € um
aspecto fundamental a ser considerado e que contribui para a resisténcia de
professores em atuar nesse contexto de ensino, como apresentado na fala da
professora Primavera:

E ai eu lembro que eu questionei muito se ficaria porgue eu falei o seguinte; - eu ndo

sei em nenhum processo na universidade, em nenhuma pratica pedagdégica foi me
ensinado a dar aula, a ser quatro professoras ao mesmo tempo.

A questdo da auséncia de formacdo pedagodgica para a multisseriacao
apresenta a possibilidade para questionamentos em torno dos cursos de formacgao

de professores e dos espacos para a escola rural e a multisseriagdo nos projetos e
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curriculos desses cursos de formacdo docente. Sdo infimos os componentes
curriculares e espaco para estudos, debates e préticas relacionados a educacdo nas
escolas rurais, Educacdo do Campo e multisseriacdo. A fala da professora
Primavera “a ser quatro professoras ao mesmo tempo” também indica para uma
concepcdo da docéncia na multissérie regida pelo paradigma seriado na qual a
professora mesmo diante da heterogeneidade do multisseriado organiza e
desenvolve sua pratica docente reproduzindo, de forma “precarizada”, a seriagao
(HAGE, 2014, p. 1175).

A professora Primavera resgatou em sua narrativa suas memoérias de vida
sobre a escola rural e a multisseriacdo, apontando seu vinculo com a escola da roca
e experiéncias enquanto estudante de escola multisseriada:

Para comecar, eu sou uma aluna, eu sou uma crian¢a, eu fui uma crianca que

cresceu na zona rural, entdo meu primeiro contato com a educacao na escola, com a

educacdo escolar, ela se deu numa escola de zona rural multisseriada e eu tinha

guatro anos quando fui para a escola, entdo eu me encontrava em uma sala que ia
de... Eu ndo me lembro agora se existia, as coisas mudaram, entdo eu ndo lembro se
tinha, por exemplo, Educacéo Infantili ou se essa nomenclatura ela vem depois,
certamente ela vem depois. Era tudo muito misturado. Entdo, eu estudava junto com
0S meus irmaos que tinham dois anos, trés anos, quatro anos a mais do que eu,
entdo eu cagula fui para escola nesse contexto de escola multisseriada. Entdo, nés

tinhamos que andar, a gente caminhava mais ou menos 30-40 minutos para chegar
a escola e na escola era tudo muito misturado (Professora Primavera).

Ao narrar sobre sua chegada a escola rural e o desafio de assumir a docéncia
na multissérie, a professora Primavera fez um movimento de resgate de suas
memorias de formacédo que se constituiram no decurso de sua vida. Relembra que
cresceu na zona rural e que seu contato com a educagéo escolar ocorreu em uma
turma multisseriada. Nesse rememorar, resgata as dificuldades enfrentadas para ter
acesso a escola, caminhando uma longa distancia junto com seus irmaos. Segundo
Ferreira (2012), o movimento de resgate das memarias de formacéo de professoras
de escolas rurais apresenta questbes temporais, envolvendo tempos distintos: “as
trajetérias reconstruidas significam falar de um tempo externo: objetivo, datado,
histérico. Ja as marcas adquiridas nesses tempos e espagos sdo de um tempo
interno: subjetivo, vivido”. (FERREIRA, 2012, p. 72).

Ao resgatar suas memarias enquanto estudante de turma multisseriada na
infancia, a professora Primavera indica para além de aspectos cronoldgicos, as

marcas e subjetividades que constituiram sua vida-formacéo:
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E ai eles multisseriaram e eu fiquei 2018 com quarto e quinto ano juntos. Foi algo
gue para mim foi muito, apesar de eu ter vindo da multisseriacdo, de eu ter
conseguido porque eu consegui ndo sé pelo processo escolar, o ensino escolar.
(Professora Primavera).

Ter sua origem escolar com raizes na multisseriacdo em uma escola da roca
ndo aparece como um fator determinante para que a professora Primavera
considere a multisseriagdo como uma forma de organizacdo escolar possivel na
obtencdo de resultados satisfatérios no processo de ensino e aprendizagem. As
experiéncias de sua trajetéria de vida-formacdo enquanto estudante de turma
multisseriada apontam para o fato de que as suas aprendizagens na infancia se
deram para além da sala de aula no contexto multisseriado “eu consegui ndo sé pelo
processo escolar, o ensino escolar’. Destaca-se que a trajetéria de vida-formacao
vinculada a multissérie e a escola rural necessariamente nao representam ou
reforcam aspectos afetivos e 0 desejo de atuar na docéncia nesse contexto, pois sao
marcas singulares e subjetivas que se apresentam de forma distinta para cada
professor e que podem ser reforcadas negativamente por outros fatores e
determinantes ao longo do tempo.

A professora Primavera ainda questiona o0 aspecto da constituicdo da
identidade da escola em que trabalha enquanto escola do campo:

A Escola Ana Tourinho é uma escola urbana na zona rural, registrada como uma

escola do campo, mas que néo atende as especificidades de uma escola do campo,

uma Educacdo do Campo. La é uma escola seriada, que 0os meninos chegam de
forma seriada... (Professora Primavera).

A fala da professora Primavera a chama atencdo para uma possivel
descontextualizacdo entre a formalizacdo da identidade da sua escola enquanto
“escola do campo” e as praticas e especificidades da Educacdo do Campo. Cabe
destacar que segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2002, p. 1), “a identidade da escola do campo é
definida pela sua vinculacdo as questfes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros [...]". No que se refere a organizacao escolar, segundo o artigo 23 da
LDBEN (BRASIL, 1996), a Educacdo Basica podera ser organizada de diferentes
formas, seja em “[...] séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular
de periodos de estudos, grupos ndo-seriados... sempre que o interesse do processo

de aprendizagem assim o recomendar”.
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A professora ave do Paraiso, por sua vez, rememora como foi seu inicio de
docéncia na escola rural e como se deparou com a multisseriagao:

A questdo do multisseriado, a principio quando eu fui para essa escola ndo era
multisseriada, eu tinha uma turma, agora assim, la na escola por ser de zona rural,
entdo ndo tem duas turmas com a mesma seérie, exemplo, ndo tem um primeiro ano
de manha e um primeiro ano de tarde, s6 tem um primeiro ano e olhe 14, porque
exemplo, as vezes nem consegue formar uma turma. Quando foi no outro ano eles
argumentaram que foi pelo nimero de alunos por turma, mas eu acredito que néo foi
por isso, eu acredito que € mais pela falta de professor nessas escolas mais
distantes, porque se fosse pelo nimero de turmas, desde que eu entrei I4 néo teria.
Entendeu? Entdo, se tinha quando eu entrei, mas ai a outra professora do
fundamental ndo ficou e por ser uma escola em que 0 acesso € um pouquinho mais
distante, tem dificuldade de ficar professor concursado. Se for REDA até que fica,
porque geralmente pega pessoas dali da regido mesmo, mas gente de fora é muito
dificil. Eu fiquei porque eu acho, tem assim os beneficios do perfil do aluno, o perfil
da turma, enfim, quando foi no ano seguinte multisseriou uma turma, geralmente la
foi 0 quarto e o quinto ano e foi assim que comec¢o meu desafio (Professora Ave do
Paraiso).

Para a professora Ave do Paraiso, o contato com o ensino multisseriado nédo
foi imediato, mas ao que parece uma consequéncia das caracteristicas das escolas
rurais. Para Souza e demais autores (2017a), como a escola rural esta situada em
regides de baixa densidade demografica, com elevada disperséo populacional e falta
de estrutura de transporte, esses fatores tém justificado historicamente a
necessidade de se organizar o ensino através da multissérie.

Em sua narrativa, a professora Ave do Paraiso destaca que a multisseriacédo
em sua escola pode estar diretamente relacionada com a falta de professores para
atuar em escolas mais distantes e que apresentam dificuldades relacionadas ao
transporte. Em sua compreensado, mais que o niumero reduzido de estudantes para a
composicdo de turmas seriadas, a dificuldade esta relacionada a contratacdo de
professores para atuacdo em escolas rurais mais isoladas, especialmente
professores concursados. Como ja apontado por Sousa (2015), a rotatividade de
professores das escolas rurais se configura pela realizacdo de contratos
temporéarios, como o REDA, além da migracdo de professores para escolas de
melhor acesso na zona urbana dos municipios.

As narrativas das professoras de turmas multisseriadas também apontaram
para as dificuldades cotidianas enfrentadas no deslocamento da cidade para a
escola rural. Cabe destacar que o municipio de S&o Francisco do Conde fornece aos
docentes da rede municipal que residem em outros municipios um valor financeiro

referente ao auxilio transporte, como forma de ajuda de custo para o deslocamento,
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mas, segundo relatado pelas professoras, trata-se de um valor igual para todos os
docentes da rede, independentemente das distancias percorridas até a unidade
escolar. Dessa forma, tal auxilio ndo atende as demandas efetivas de custeio do
transporte especialmente para as professoras que residem em escolas rurais e
utilizam distintos meios de transporte para chegar até a escola, como é o caso da
professora Ave do Paraiso:

A questdo da dificuldade é porque por ser um municipio, no caso daqui para
Salvador ndo tem transporte direto para 14, para onde eu trabalho, entdo eu tenho
gue ir para Candeias e de |4 pegar uma van para ir para esse distrito. Onde eu
trabalho tem um acesso que desce uma ladeira, desce uma rua, sobe e cai na beira-
mar e nesse lugar as vans elas passam na principal. Quando elas vém de Candeias,
elas descem até la onde eu trabalho, mas quando elas vao para Candeias, elas s6
descem em horarios especificos, entdo a gente tem que subir andando ou subir na
van escolar dos meninos. A gente sobe na van, as vezes a van esta muito cheia e a
gente tem que subir andando, as vezes a gente pega carona com alguém, entéo é
complicado nesse sentido.

A questdo mesmo do acesso, do transporte, porgue tem transporte, mas ele demora
muito de passar, eles nem sempre descem até la embaixo, entdo o professor
geralmente ele vai procurar um lugar que tiver um acesso melhor pra ele, tendo essa
possibilidade. No meu caso, foi porque eu fui pra |4, eu ndo conhecia a cidade [...]
mas o transporte, o acesso realmente € complicado, se eu tivesse que ficar indo e
vindo, indo e vindo, indo e vindo, talvez eu tivesse ja desistido como muitos ou todos
fizeram. (Professora Ave do Paraiso).

Os desafios enfrentados no trajeto até a escola sao indicados por elas como
uma questdo que é determinante para que muitas professoras abandonem a

docéncia em uma escola rural.

Trabalho em um distrito em Sao Francisco do Conde, que fica bem distante mais ali
do centro, chamado Ferrolho e a escola fica em um povoado chamado Ilha das
Fontes. Para chegar la, a gente tem que acordar quatro horas da manha e ai daqui
eu vou para o metrd, pego o 6nibus e vou para o metrd para ir para uma outra
estacdo para la pegar o Candeias (6nibus), ai em Candeias la eu desco e pego la
uma van (transporte alternativo municipal) e essa van me leva até ao Ferrolho,
chegando no Ferrolho eu atravesso toda a Muribeca, porque fica ali na regido da
Muribeca, daquele distrito ali chamado Muribeca, que é enorme, no finalzinho de
tudo la no final mesmo do percurso é que tem esse lugar chamado Ferrolho, ai eu
desco e tem que atravessar de barco, terminar a viagem atravessando de barco.
Ainda que uma viagem rapida né? E uma travessia rapida, mas as vezes tem
desafios ali, pois quando esta com a maré bem baixa mesmo tém que enfiar o pé na
lama e andar uns trezentos metros, quatrocentos metros de lama ainda e depois
lavar o pezinho, tem uma escadinha logo ali antes de chegar mesmo, a gente lava os
pés, tira aquele grosso (risadas). Chega la terminar de limpar os pés, entdo tem essa
dificuldade toda.

Pense no meu susto quando eu cheguei & que eu vi, eu disse: - ‘meu Deus tem que
atravessar aqui!’. As meninas até riram de mim, assim, quando eu melei meu pé. Eu
VOU escorregar, eu vou cair! Eu ja tomei banho ja, ja cai do barco. Altas aventuras!
Nunca imaginei! (Professora Amarilis).
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Sado diversas e constantes as travessias realizadas pelas professoras até
chegar a sala de aula. A narrativa da professora Amarilis destaca os desafios
enfrentados por ela para atuar na escola rural de uma das ilhas de Sao Francisco do
Conde. Do metr6 para o 6nibus, do 6nibus para uma van de transporte alternativo e,
por fim, a travessia de barco, chegando com os pés sujos de lama. O municipio de
Sao Francisco do Conde é composto por um conjunto de quatro ilhas: llha de

Cajaiba, Ilha das Fontes, llha do Paty e Ilha de Bimbarras.

Figura 21 — llhas de Sao Francisco do Conde (BA)

@ ILHA DAS FONTES

v
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Fonte:https://redeglobo.globo.com/redebahia/conexao-bahia/noticia/conheca-a- geografia-a-
arte-e-as-historias-das-ilhas-das-fontes-e-de-cajaiba.ghtml.

Os deslocamentos realizados diariamente pela professora Amarilis para a
escola rural de uma das llhas de sdo Francisco do Conde possibilita também
reflexdbes como as propostas por Wanderley (2011) “Que rural? Que rurais?”,
apontando que os estudos do mundo rural indicam que ele € composto por uma
série de especificidades em comparacdo com o mundo urbano. A relagdo dos
estudantes, suas familias e comunidades com as aguas, a pesca, a mariscagem e a
vida nas llhas de Sao Francisco do Conde constituem uma identidade propria e

distinta do modo de vida em outros rurais, como narrado pela professora Amarilis:

Sobre a comunidade em que fica a escola, € uma area assim bastante rural. Rural
mesmo! Do campo! E tem a parte da ilha que tem aquela parte do manguezal que é
caracteristico de S&o Francisco do Conde, essa paisagem, essa especificidade Ia.


https://redeglobo.globo.com/redebahia/conexao-bahia/noticia/conheca-a-%20geografia-a-arte-e-as-historias-das-ilhas-das-fontes-e-de-cajaiba.ghtml
https://redeglobo.globo.com/redebahia/conexao-bahia/noticia/conheca-a-%20geografia-a-arte-e-as-historias-das-ilhas-das-fontes-e-de-cajaiba.ghtml
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E tem uma parte ali que tem a questéo que muitos pais trabalham mesmo com pesca
e com a mariscagem e é bem todo mundo muito simples, os pais vocé percebe que
tem uma simplicidade muito grande e os meninos realmente nesse ritmo, ali tudo é
muito familia tudo morando ali perto um do outro, tudo muito proximo ali as casas e
fica tudo bem distante ali de Candeias e de tudo. Até porque, como eu falei para
vocé, atravessa toda Muribeca e fica bem dentro, bem interno ali, naquela regiao,
bem distante, atravessa aquela Muribeca toda para chegar 14, entdo é esse povoado
ja ali bem fechadinho cercado ali por aquelas areas ali do manguezal. (Professora
Amarilis).

Para além da demarcacdo geogréfica, indicando a localizacdo espacial da
comunidade onde estd inserida a escola rural na qual trabalha, a narrativa da
professora Amarilis possibilita a compreensdo do espaco comunitario estabelecido
pelas relacdes sociais e formacgéo das identidades que vivenciam o rural na llha das
Fontes. Wanderley (2011) destaca a relevancia dos sujeitos que vivem 0s rurais e 0o
configuram como um territério:

E a populagdo que vive nomeio rural que o torna, de fato, um
territério, entendido enquanto espaco de partilha da vida, lugar de
memoria e de referéncia para a construgdo da identidade social,

espaco localizado, mas também aberto ao exterior. (WANDERLEY,
2011, p. 123).

As professoras de turmas multisseriadas de Candeias e S&o Francisco do
Conde sinalizam para a descoberta de uma escola rural que é caracterizada pelas
marcas de relacdes sociais muito mais proximas entre a escola e a comunidade. E
como se a escola ndo somente estivesse localizada em determinado espago, mas
sim a concepcdo de uma escola com forte vinculacdo social, a escola rural é a
prépria comunidade. A professora Ave do Paraiso faz alguns apontamentos sobre
sua percepc¢ao dessa vinculacao entre a escola e a comunidade:

Eu ndo sei se a questédo do perfil tem relagdo com o ser multisseriado, mas eu falo

em relagdo ao perfil dos alunos em relagdo a comunidade, porque assim, a maioria

dos alunos é parente de alguém, € parente de nao sei quem, é primo de ndo sei
guem, é prima de tal pessoa, entdo assim, todo mundo se conhece, a diretora é da
comunidade, entéo, eles se conhecem, entdo, todo mundo sabe quem sdo os pais
dos alunos. A maioria séo filhos de agricultores e de marisqueiras, pescadores, entao

sdo pessoas mais simples que também valorizam bastante os estudos. (Professora
Ave do Paraiso).

Na narrativa da professora Ave do Paraiso, destaca-se a relacdo de
aproximacao, parentesco e lacos de vizinhanca que caracterizam a escola rural em
que ela trabalha. Wanderley (2011, p. 123) enfatiza que é esse acumulo de “capital
social construido e reproduzido por essa populacao rural é constituido pela teia de

relacbes sociais de proximidade, centrada no parentesco e na vizinhanga, que
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sedimenta a vida social nos pequenos grupos locais e que se estende para além da
localidade”.

Para a Professora Ave do Paraiso, a maior relacdo de proximidade que
caracteriza os lacos entre a escola rural e sua comunidade reflete no que ela
considera como “perfil” dos estudantes, refletindo também em rela¢des profissionais
mais proximas e solidarias no ambiente escolar:

A guestdo da escola da zona rural tem algumas coisas que eu considero beneficios,
assim, tranquilidade, vocé tem mais liberdade para muitas coisas, o perfil dos
meninos, dos alunos, o perfil dos funciondrios, vocé se sente assim meio que familia
assim mais, porque ndo tem aguela competicdo, aquela coisa, assim todo mundo se
ajuda. Entdo tem as coisas boas.

Eu acho que pelo menos o perfil da comunidade que eu trabalho, os meninos eles
sdo mais tranquilos, tranquilos que eu falo assim, danadinhos como todas as
criangas, mas assim, ndo tem um indice de violéncia, um exemplo, onde eu trabalho
o indice de violéncia na escola é zero.

Eu falo nesse sentido, eles sdo mais tranquilos, sdo mais obedientes porque sabem
gue os pais, realmente, a diretora conhece quem é o pai, as outras funcionarias que
sdo da comunidade tipo: - vou dizer para sua mée’. Entdo tem isso e eu acho isso
bom. (Professora Ave do Paraiso).

A fala da professora Ave do Paraiso aponta para a leitura que ela faz dos
modos singulares de viver o cotidiano de sua escola rural e como essas vivéncias
transbordam nas inter-relacbes que envolvem a escola e seu entorno. Diante de
todas as problematicas envolvendo as condi¢cdes de trabalho docente na escola
rural, a professora Ave do Paraiso indica as vivéncias e relacdes ali estabelecidas
com os estudantes e a comunidade como um fator positivo e benéfico caracterizador
de sua escola. Souza e demais autores (2017b) chamam a atencdo para as
“producdes do ser” que ocorrem no contexto da escola no mundo rural:

Ao que nos parece, ha uma producdo do ser que se elabora nesse
espaco, ao mesmo tempo também que este lugar é produzido pelos
seus atores. Assim, sendo, esta dimensao entre sujeito e lugar pode
inspirar outras formas de produzir educac¢do, mobilizando modos

mais significativos de ensinar e aprender em contextos de
ruralidades. (SOUZA et al., 2017b, p. 25).

Na narrativa produzida pela professora Clivia sobre seu inicio de docéncia na
multisseriacéo, destaca-se a sua atuacao na EJA em uma escola da zona urbana de
Candeias:

E no ano de 2006 eu tive 0 meu primeiro contato com a série multisseriada porque foi

com educacao de jovens e adultos, a qual eu atuo até hoje. Eu estava na faculdade e
entdo eu precisei fazer um estagio de observacdo e depois atuei algumas semanas
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nessa serie multisseriada. Atuei e assim, eu me apaixonei, foi meu primeiro contato,
eu me apaixonei muito, assim, pela turma, pela maneira deles se interessarem pelas
atividades.

E ai eu pedi essa oportunidade a minha diretora. E ai fiquei esperando alguns meses
até que surgiu a oportunidade de eu atuar na série multisseriada. E, assim, eu fiquei,
assim, muito feliz mesmo! E comecei a me envolver com eles. (Professora Clivia).

A professora Clivia relata que foi seu desejo iniciar a atuacdo docente na
multisseriacdo de jovens e adultos como resultado de seu estagio curricular
obrigatério no periodo de formacdo inicial em Pedagogia. Destaca-se também em
sua fala o carater de envolvimento pedagdgico-afetivo com a turma e seu desejo de
prosseguir com a docéncia multissérie na EJA. Segundo Beraldi, Mattos e Martins
(2019), a multisseriacdo aliada a EJA configura-se como um contexto desafiador
para professores e estudantes, além de apresentar a possibilidade de estabelecer
um ensino de carater inclusivo, rompendo com o “engessamento” e a fragmentacgao
da seriacao.

A narrativa da professora Clivia também coloca em destaque a “série
multisseriada”. A consideracao da professora ao apontar a turma multisseriada como
uma série e ndo como uma forma de organizagdo escolar evidencia como o0
paradigma seriado apresenta-se impregnado na vida-formacdo docente, de modo
gue se torna um desafio conceber o ensino-aprendizagem escolar para além da
l6gica seriada.

A professora Clivia destaca em sua narrativa as respostas dos estudantes
guando indagados sobre a razdo de retornar a escola depois de adultos:

Por que vocés estao aqui estudando? Principalmente aqueles ja de uma idade, ja

mais, assim, experientes. Ai eles diziam assim: - ‘ah professora porque eu nao tive

oportunidade, eu fui trabalhar na roca com o meu pai, eu tinha que ajudar, trabalhava

o dia todo, chegava em casa cansado e ndo tinha condi¢des de estudar’. (Professora
Clivia).

Para os estudantes de “mais idade” da professora Clivia, o trabalho na roga
para ajudar na manutencédo e subsisténcia da familia foi um fator que contribuiu para
nao permanéncia na escola, quando criancas ou mais jovens. Para Beraldi, Mattos e
Martins (2019), a multisseriagdo, apesar de ser elaborada para atender as
necessidades das areas rurais mais afastadas e a EJA, visando a reparacdo de
desigualdade histérica para acesso a educacdo formal, ambas se encontram
presentes hoje nos centros urbanos. A multisseriacdo na EJA apresenta-se entao

como uma realidade que carece de estudos e discussbes sobre o curriculo,
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materiais didaticos e formacdo de professores para atender a esse complexo
contexto de ensino.

Cabe destacar que a relacdo de complementaridade estabelecida entre o
mundo rural e o urbano tem se caracterizado através de uma vinculacdo cada vez
mais direta e, como destacado por Moreira (2005), as ruralidades contemporaneas
sdo cada vez mais “desterritorializadas” no tempo e no espago. A multisseriagcdo na
EJA acaba por aglutinar a convergéncia de questdes sociais nevralgicas, pois
contemplam percursos sociais e desigualdades historicas de acesso a educacao
formal no mundo rural e sua existéncia contemporanea nas periferias dos centros
urbanos. A multisseriagcdo apresenta-se, em todo caso, como caminho possivel para
garantia de acesso a educacdo que foi negada no passado, além de ser uma
possibilidade concreta de escolarizacdo para as criancas e jovens das areas rurais

no presente.

5.2 Trabalho docente na multisseriacéo

As professoras de turmas multisseriadas de Candeias e S&o Francisco do
Conde apresentaram em suas narrativas aspectos significativos de suas vivéncias e
experiéncias no trabalho docente multisseriado. Destaco que a escuta sensivel
sobre o trabalho docente na multisseriacdo, considerando como as professoras
narram e atribuem significados ao seu fazer profissional, apresenta-se como
possibilidade de estabelecer uma melhor compreensdo sobre os conhecimentos
pedagogicos mobilizados pelas docentes nesse contexto de ensino.

As experiéncias docentes que antecedem o inicio de trabalho na multisssérie

emergiram nas narrativas das professoras de formas diversas:

Eu comecei a faculdade e me formei em 2015, entdo nesse interim eu tive a
oportunidade de trabalhar em uma escola pela primeira vez, de colocar os pés
mesmo no chéo da sala de aula e ensinar, que foi na escola estadual de Salvador,
gue trabalha com inclusdo de pessoas, de criancas especiais. Entdo, assim eu
comecei a ter a pratica em sala de aula, ainda que eu fiquei um bom tempo, fiquei la
no total uns quatro anos e fiquei um bom tempo como auxiliar, tinha a professora
regente e eu era a auxiliar, ai teve o Ultimo ano que eu fiquei como regente de uma
turma. E era muito legal mesmo! Porque la a gente trabalhava mesmo com criancas
especiais, com deficiéncias intelectuais de nivel leve até o mais grave. (Professora
Amarilis).

Nesse intervalo, eu montei uma banca, eu terminei o Ensino Médio, parei de
trabalhar e ai eu montei uma banca, fui dar banca tanto a domicilio quanto em casa.
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Entdo, eu comecava sete da manhd, dava aula de sete até nove para uma crianca
especial, inclusive, que aprendeu a ler, foi algo bem demorado, mas ela ja tinha 11
anos e eu me lembro de Leila lendo a primeira palavra, falando: - ‘agua’. Aquilo foi
algo que mexeu comigo porque era sO eu e ela e eu ndo tinha nenhuma formacéo,
eu ainda estava no tato de dar banca, que era algo que eu sabia. Gostava de
ensinar! (Professora Primavera).

Eu me tornei professora em 1986, estava comecgando a minha carreira, comecei com
20 anos, comecei com as séries normais. E, no ano de 2006, eu tive 0 meu primeiro
contato com a série multisseriada porque foi com educacao de jovens e adultos, a
gual eu atuo até hoje. (Professora Clivia).

E quando eu fui trabalhar 14 foi uma maravilha porque eu tinha uma turminha
pequena de quarto ano de manha e uma turminha pequena de quinto ano de tarde,
entdo eu conseguia fazer um trabalho bem legal, os meninos eram bons alunos
mesmo, a turma se desenvolvia, vocé conseguia acompanhar porque eram uns sete
oito alunos de manh& e uns sete ou oito alunos de tarde, entdo foi um ano muito
bom. (Professora Ave do Paraiso).

As professoras indicaram em suas narrativas apontamentos sobre suas
experiéncias docentes anteriores a multissérie, sinalizando para um conjunto de
vivéncias profissionais em ambientes e contextos distintos de ensino. A docéncia na
Educacao Especial, a experiéncia como auxiliar de classe, o trabalho com reforgo
escolar, a docéncia nas turmas seriadas até a chegada a turminha “pequena” da
escola rural sdo percursos profissionais que delineiam a permanente trajetoria de
vida e profissionalizacdo da docéncia dessas professoras até a docéncia
multisseriada.

Ao rememorarem suas experiéncias docentes anteriores ao contexto
multisseriado, as professoras evidenciam o0 processo permanente de tornar-se
professora, como tdo bem destacado por Freire (1991, p. 58)

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro
horas da tarde. Ninguém nasce educador, a gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo sobre a pratica. (FREIRE, 1991, p. 58).

Como dito por Freire (1991), “ninguém nasce feito”, € no processo da vida e
no decorrer das vivéncias, praticas e constantes reflexdes sobre o fazer docente
diario que ocorre a constituicdo docente. A demarcacdo pelas professoras de
guando iniciaram a docéncia nos seus diferentes contextos de ensino evidenciam o
gue elas consideram como a fase inicial de suas carreiras profissionais e como esse
processo transcorre até chegarem a multissérie, experiéncias vivenciadas de forma

singular e com diferentes sensac¢des: surpresa, negacao, paixao e envolvimento.
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Outro fator destacado pelas professoras de turmas multisseriadas como
desafiador para o trabalho docente multisseriado é o planejamento das aulas. Como
planejar as aulas para atender satisfatoriamente aos diversos anos escolares e
faixas etarias distintas que constituem a multisssérie? O planejamento das aulas,
especialmente no momento de inicio da carreira docente na multissérie, foi
apresentado pelas professoras como um aspecto complicador para docéncia nesse
contexto de ensino:

E tudo isso foi bem terrivel pra mim no inicio! Ainda mais para mim que estava

comecando mesmo, verdadeiramente, ali na sala de aula. E ai eu fiquei: - ‘meu Deus
como é que vai ser para planejar? Como fago mesmo para atender esses meninos?".

E me deparei ali com aquelas turmas que, quando cheguei em 2017 la na sala, foi
em maio que eu cheguei, eu sei que estava primeiro, segundo e terceiro ano juntos,
pelo que eu lembro era um total de 16 alunos pela manha, e a tarde eu ia ficar com o
guarto e quinto, que tinham dez alunos, porque s&o cinco do quarto e cinco do
quinto, entdo um total de dez alunos a tarde.

E ai veio aquele desespero, assim do tipo, como que eu vou planejar, como é que vai
ser 0 planejamento, como é que eu vou atender a especificidade, de cada seriacdo
de cada ano, mas estando junto ao mesmo tempo? Foi um turbilhndo de sentimentos
e de pensamentos mesmo assim dentro de mim. (Professora Amarilis).

Entdo, eu senti uma dificuldade em relagéo a isso fazer as atividades, preparar as
atividades. Como é que eu ia preparar as atividades com séries assim totalmente
diferenciadas?

Eu s6 vim preocupada com as atividades. E como é que eu vou fazer agora para
trabalhar com esses alunos com essas séries assim tudo misturadas? Eu vou ter que
procurar um bocado de atividades diferentes, essa é aminha preocupacao. Onde é
gue eu ia achar atividades para encaixar para tal turma, para primeira, para segunda
e para terceira? (Professora Clivia).

As professoras Amarilis e Clivia narram sentimentos de preocupacdo e
desespero diante da heterogeneidade que caracteriza suas turmas multisseriadas e
como seria possivel desenvolver o planejamento das aulas e selecdo das atividades
escolares. Moraes e demais autores (2015) apontam que a docéncia na
multisseriacdo tem se pautado pelo paradigma urbanocéntrico seriado e que essa
forma de trabalho pedagogico na multissérie ocasiona reflexos negativos diretos
sobre os professores:

Nessas escolas, os professores e as professoras atuam na docéncia
com até sete séries concomitantemente e se sentem ansiosos,
angustiados ao ter que planejar e desenvolver as atividades

pedagdgicas diferenciadas para todas essas séries em um mesmo
espaco e ao mesmo tempo. (MORAES, 2015, p. 403).
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As professoras Amarilis e Clivia, ao sinalizarem suas inquietagdes quanto ao
planejamento e selegcdo das atividades escolares voltadas para “cada seriagao, cada
ano” e para as “séries misturadas”, apresentam que o trabalho pedagogico a ser
desenvolvido por elas pauta-se pela logica da seriacdo. Cabe destacar que a
reproducdo do modelo seriado improvisado na multisseriacdo gera sobre as
professoras o sentimento de sobrecarga de trabalho:

O problema maior € porque o trabalho é maior, vocé tem que fazer dois planos de
aula, dois ndo, porque um turno é uma série e no outro turno € uma turma
multisseriada, entdo, na verdade, eu tenho trabalho duplo.

Entdo no inicio eu ficava muito perdida, ndo era que perdida, mas assim era muito
trabalho porgue como eu te falei ndo existe um professor ficar com a mesma série de
manha e de tarde, entdo eu ja tinha uma série em um turno e em outro turno eu tinha
duas turmas, duas série juntas, entdo no total eu tinha trés séries e eu fazia o plano
de aula separado, quando juntou trés séries, terceiro, quarto e quinto eu fazia o plano
de aula do terceiro, o plano de aula do quarto e o plano de aula do quinto. Depois eu
falei: - ‘gente eu nédo vou fazer isso ndo! Eu ndo vou fazer isso, ndo vou fazer isso
mais!’. (Professora Ave do Paraiso).

Ai eu ficava enlouquecida, porque como € que eu faco um plano de aula sé, que
atenda segundo, terceiro, quarto e quinto? Sdo demandas diferentes. Sdo assuntos
diferentes, é tudo muito diferente!

E ai eu ainda acredito que tem colegas porque a gente ouve pelos relatos, a gente
ouve relatos de alunos e professores que faziam plano para o terceiro, um plano para
0 quarto e um plano para o quinto. Com um quadro fazia terceiro, quarto e quinto.
(Professora Primavera).

As professoras Ave do Paraiso e Primavera relatam suas angustias quanto a
sobrecarga de trabalho para desenvolver diferentes planos de aula para implementar
o0 modelo seriado de ensino na multissérie. Em suas narrativas, as professoras
destacam que se sentiam “perdidas” e “enlouquecidas” com a incompatibilidade na
realizacdo de um planejamento de aula seriado para o contexto multissérie. Moraes
e demais autores (2015) alertam que a realizacdo de distintos planos de aula no
modelo seriado é, geralmente, orientada pelos técnicos das secretarias municipais
de educacéo:

A presencga e materializagdo das séries nas escolas multisseriadas,
além de dispersar a turma a turma e deixar o professor enlouquecido
ao coordenar as atividades pedagodgicas na sala de aula, limita o
tempo de aula a ser ministrado aos estudantes, pois os educadores
tém que elaborar e executar varios planos de ensino de acordo com
0s contetdos de cada série presente em sua turma, 0s quais, em

geral, sdo estabelecidos pelos técnicos das Secretarias de
Educacdo. (MORAES et al., 2015, p. 404).
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A perpetuagdo do paradigma seriado de ensino nas turmas multisseriadas
das escolas rurais apresenta-se como a realidade vivenciada pelas professoras Ave
do Paraiso, Amarilis e Primavera. Entretanto, na turma multisseriada de EJA na
escola urbana, a professora Clivia também apresentou relatos da realizacdo de
planejamento de aula e selecdo das atividades escolares pautadas pela l6gica da
seriacdo. Destaco que a concepc¢do da multisseriacdo através da logica seriada de
ensino, além de ndo considerar a heterogeneidade constituinte das turmas
multisseriadas, conduz ao esgotamento docente, ocasionando em alguns casos a
desisténcia da docéncia na multisseriagao:

Porque a principio eu fazia dois planos de aula, um exemplo, eu estou com quarto e

guinto ano em um turno, No outro turno, ja era outra série, entdo eu fazia um

exemplo, terceiro ano de manha e o quarto e o quinto de tarde, entdo eu fazia trés
planos de aula. Entdo ficava muito puxado e ai quando foi no outro ano eles
multisseriaram trés turmas, terceiro, quarto e quinto por um periodo porque nao tinha

professor. Mas a principio eu fazia tudo diferente, para trés séries eu fazia trés
planos de aula e eu ficava doida e eu ficava: - ‘primeiro gente’.

Gente era muito louco! A garganta nao dava: - ‘gente eu ndo aguento mais, eu vou-
me embora daqui, eu vou-me embora desse lugar’. E elas viram que eu ia me
embora mesmo porgue eu ndo estava aguentando ndo. Eu: - pelo amor de Deus
manda uma professora para o quinto ano’. (Professora Ave do Paraiso).

Para Moraes e demais autores (2015), atendendo as orienta¢des dos técnicos
das secretarias de educacao, as professoras e professores de turmas multisseriadas
acabam por exercer a docéncia sem uma compreensao “referenciada e critica” de
todo o processo de ensino, organizando e planejando o trabalho pedagdgico pela
l6gica da seriacao, vivenciando o ensino como se existissem diversas salas de aulas
em uma soO, separadas por “paredes invisiveis”. A narrativa da professora Ave do
Paraiso apresenta um pouco dessa realidade por ela vivenciada:

Ai eu tive que pedir um quadro a mais, ainda nem falei isso, tive que pedir um quadro

a mais porque eu tinha um quadro para ca e um quadro para ca e ai 0S meninos

ficavam uma parte virada para ca outra parte virada para ca. E muito ruim!
Multisseriado é muito ruim nesse sentido. (Professora Ave do Paraiso).

Em sua narrativa, a professora Ave do Paraiso relata as dificuldades
enfrentadas na tentativa de gerenciamento do tempo e espaco em sala de aula com
a presencga de dois “quadros” para atender as diferentes séries. Apesar de a turma
ser multissérie, o que prevalece € a organizagdo do ensino seriado e fragmentado.
Sobre essa légica transmissiva e fragmentada de ensino na multissérie, Moraes e

demais autores (2015) destacam:
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[...] realizando a transferéncia mecénica de contetdos disciplinares,
extraidos de livros didaticos que conseguem ter acesso, muitos deles
bastante ultrapassados e distantes da realidade do meio rural os
guais sdo repassados através da copia ou da transcricdo do quadro,
utilizando-se da fragmentacéo do espaco escolar com a divisdo da
turma em grupos, cantos ou fileiras seriadas, como se houvesse
varias salas em uma, separadas por paredes invisiveis. (MORAES et
al., 2015, p. 405).

A tentativa de implementagdo do ensino na multisseriagéo, ao desconsiderar
gue a turma multisseriada necessita de ser entendida como uma Unica turma que se
configura pela heterogeneidade, contribui para o sentimento de frustracdo e
insucesso expressado pelas docentes colaboradoras deste estudo.

A logica transmissiva e fragmentada que, segundo Moraes e demais autores
(2015), rege a docéncia nas turmas multisseriadas também pode estar relacionada
aos cursos de formacdo de professores. No contexto da formacdo inicial de
professores, faz-se necessaria a ressignificacdo do olhar sobre o processo formativo
dos futuros docentes. Tardif (2000) aponta para a prevaléncia de uma perspectiva
de formacéo docente pautada por uma logica aplicacionista, na qual os polos da
pesquisa, formacao e pratica encontram-se totalmente separados.

O redirecionamento do olhar sobre a multisseriagdo, enquanto forma de
organizagdo escolar viavel e “portadora de futuro”, perpassa também pela
necessidade de considerar o papel exercido pelos cursos de formacdo de
professores e como seus componentes curriculares e suas praticas formativas
podem ou ndo estar integradas e n&o regidas por uma perspectiva “monodisciplinar”.
Além disso, ha a necessidade de maior visibilidade da multissérie como forma de
organizacdo do ensino que esta presente nas escolas rurais e urbanas, atendendo
criancas, jovens e adultos nos mais distintos contextos sociais e que, portanto,
carece de espacos para estudo e desenvolvimento de processos formativos voltados
para docéncia multissérie.

Nas narrativas das professoras sobre o trabalho docente nas turmas
multisseriadas, também emergiram os desafios relacionados aos materiais
pedagogicos e especialmente as dificuldades relacionadas aos livros didaticos
seriados recebidos pelos estudantes e pelas docentes para utilizacdo na

multisseriacéo:

O problema do multisseriado eu vou te dizer, 0 ndo, os problemas. Um exemplo, o
livro didatico, eu ndo tenho um livro didatico para o multisseriado, entdo assim, eu a
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principio trabalhava os assuntos com todos separados, porque se eu ndo me engano
o livro didatico, um livro bom que comecou foi a partir de 2019, entdo 2017 e 2018,
era um livro que a gente praticamente ndo usava, que era um livro é, era um livro
gue era como se fosse assim, de zona rural, eles misturavam os conteudos era
matematica com ciéncias, entdo ndo é gue isso seja ruim, mas o livro ndo era tao
legal e em 2018, 2019, se eu ndo me engano, a gente selecionou uns livros novos,
uns livros bons e tal, entdo eles mandam, eu tenho sete alunos do quarto ano, sete
alunos do quinto, entéo eles mandam sete livros do quarto ano e sete quites de livros
do quinto ano. Como € que eu vou trabalhar com multisseriado com dois materiais
diferentes? Ent&o o ideal seria que para as turmas multisseriadas tivesse um material
diferenciado e n&o tem. (Professora Ave do Paraiso).

O livro didatico, esse era um ponto que eu, era meu ponto-chave para os meus
debates, que eu falava exatamente essa fala. A nossa escola, ela ndo pode ser
multisseriada porque os livros sdo seriados, eu tenho livros para o primeiro ano,
segundo ano, terceiro ano, quarto e quinto ano. Isso significa dizer que na prética
eles tém que ter estudado um ano por cada vez, cada um em seu ano. (Professora
Primavera).

As falas das professoras Ave do Paraiso e Primavera apontam para o livro
didatico seriado como um elemento que dificulta a realizacdo do trabalho docente na
multisseriacdo, pois a utilizacédo de livros didaticos diferentes e elaborados de forma
seriada torna inviavel a realizacdo do fazer pedagdgico multisseriado. Souza e
demais autores (2017a) ressaltam os desafios enfrentados pelas professoras de
turmas multisseriadas pela auséncia de materiais didaticos adequados e que
fornecam pistas para a efetivacdo do trabalho em sala de aula. Dessa forma, faz-se
necessario “...] incentivar a producdo de materiais apropriados para usar com
diversos niveis (graus) de ensino”. (SOUZA et al., 2017a, p. 32).

Na realidade da docéncia multisseriada na EJA, a professora Clivia também
destacou desafios relacionados aos livros didaticos:

Outra coisa é que os livros, me deixa falar dos livros também, os livros logo quando

eu iniciei com multisseriada, os livros eram, assim, totalmente diferentes da realidade

deles. Por que totalmente diferente da realidade como? Por exemplo, as leituras, os
textos do livro eram assim muito extensos. E eles ndo tinham ainda o dominio da

leitura e também da escrita, ndo tinham o dominio. E outra coisa, assim, o

vocabulario dos livros, era assim muito diferente da realidade deles porque quando

eu olhava assim para a ilustragdo que tinha no livro ai via, assim, Sao Paulo, Rio,
entdo era diferente daqui, ai eu percebia que se tornava assim mais dificil. Quando
eu tinha oportunidade, na escola mesmo eu procurava os livros, vou procurar esse

livro aqui de alfabetizacdo assim, para aqueles que estavam com mais dificuldade.
(Professora Clivia).

A professora Clivia chamou a atencdo para a existéncia de livros didaticos
com caracteristicas distantes da realidade de aprendizagens dos estudantes das
suas turmas. Além de aspectos relacionados a uma possivel descontextualizacao

em que os conteudos apresentados nos livros didaticos se encontram desvinculados
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da realidade do contexto local. Diante das dificuldades enfrentadas quanto aos livros
didaticos seriados, a professora busca solucdes através de livros e materiais
alternativos que sejam mais adequados a realidade dos estudantes e ao ensino
multisseriado.

A auséncia de materiais pedagogicos e livros didaticos elaborados
especificamente para a realidade do contexto multisseriado reforcam o olhar que se
propaga sobre essa forma de organizagao escolar como algo “transitério, um mal
necessario”. Essa falta das condi¢cdes materiais e objetivas minimas e adequadas ao
ensino na multisseriacdo fortalece minha percep¢cdo de que essa forma de
organizagdo escolar é possivel e viavel, mas que aspectos materiais, estruturais,
curriculares e formativos necessitam ser considerados.

As narrativas até aqui apresentadas sobre o trabalho docente nas turmas
multisseriadas apontam questbes centrais que dificultam a docéncia na
multisseriacdo, a saber: a inexperiéncia e o déficit de formacdao profissional voltado a
multisseriacdo; planejamento pedagdgico e trabalho docente seriado, atendendo as
orientacdes das secretarias de educacao; materiais pedagogicos e livros didaticos
seriados, descontextualizados e inadequados ao ensino multisseriado.

Diante dos desafios e limitagcdes apresentados pelas professoras em suas
vivéncias na docéncia de turmas multisseriadas, as docentes sintetizam a
complexidade como principal caracteristica do ensino multissérie, como destacado
na narrativa da professora Amarilis:

O multisseriado é complexo porque a gente chega realmente e fica se perguntando,

a gente que vem da educacdao tradicional, como eu, no meu caso, que nao tinha visto

ainda algo como isso e se deparar com esse desafio de vocé ter que gerir ali na

turma onde tem trés séries ou duas juntas e contemplar no geral e ao mesmo tempo
na especificidade de cada turma, isso que para mim realmente gera a complexidade,
estabelece ai se baseia nisso, em vocé ter que alcancar o geral, mas ao mesmo

tempo tem uma especificidade ali de cada ano, de cada seriacdo em relacdo aos
saberes a serem contemplados. (Professora Amarilis).

A fala da professora Amarilis retrata sua inquietacdo ao deparar-se com a
heterogeneidade que se estabelece na multisseriacdo e que se apresenta pela
diferenca de niveis de aprendizagens, séries/anos, faixas etarias e aspectos
culturais inerentes a cada estudante. Cabe destacar que nas turmas organizadas de
forma seriada a heterogeneidade também se apresenta como marca presente e
latente, mas que se torna escamoteada pela homogeneizacao que a superficialidade

da seriagcdo busca promover.
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Nas abordagens negativas que se apresentam largamente sobre a
multisseriagcdo e que também se mostram nas narrativas apresentadas neste estudo,
a seriacdo aparece como uma forma de organizacdo escolar detentora e
responsavel por si s6 pelos bons resultados de aprendizagem dos estudantes. Faz-
se parecer que a solugdo para resolucdo dos problemas inerentes a Educacédo
Bésica reside na seriagdo enquanto forma de organizar o ensino. A narrativa da
professora Primavera apresenta um pouco de seu sentimento quanto a
multisseriacao:

Eu sou super a favor da seriacdo! Sou contra a multisseriagdo, ndo tenho boas
experiéncias, gostaria muito que ndo houvesse esse processo de multisseriagdo
porque para mim o aluno, ele tem uma perda enorme no processo de aprendizagem
e os professores tém também uma perda muito grande, um desgaste muito grande
porgue € como se seu trabalho ndo avangasse, essa € a sensagao que eu tenho do
ano que eu fiquei multisseriado, 0 meu trabalho parecia que era algo que nao estava
sendo absorvido porque 0s meninos, quem sabia fazia, quem n&o sabia estava ali
tentando e o outro sendo esquecido. Entéo, é isso. (Professora Primavera).

Para Moraes e demais autores (2015), o modelo seriado de ensino que se
configura como hegemdnico na sociedade brasileira caracteriza-se por uma logica
transmissiva, fragmentada e que n&o contribui para a formacdo integral dos
educandos:

[...] os indices alarmantes de fracasso escolar existentes nas escolas
da cidade e do campo, em muito se devem a escola seriada
‘peneiradora’ seletiva e excludente que é a propria negacdo da
escola como direito de todos, universal. Ela ndo d& conta da
formacdo integral dos educandos, pois ndo estd centrada nos
educandos, em seu desenvolvimento humano e nos modos de vida

diferenciados que existem na sociedade e, em especial, no espacgo
rural. (MORAES et al., 2015, p. 403).

Moraes e demais autores (2015) destacam que a escola organizada sob a
forma da seriacdo contrapfe-se, diretamente, a perspectiva includente e de
formacdo integral que se almeja alcancar como principio da educacao. Uma forma
de organizacdo escolar que esteja centrada nos educandos e nas diferencas,
diversidades e singularidades constituintes da sala de aula é a ressignificacao
educativa que necessita se manifestar na seriacdo e especialmente na
multisseriacdo. Um ensino que esteja focado somente nos contetdos escolares em
detrimento dos educandos e suas diferengcas nao contempla a perspectiva formativa

integral que se espera do ato educativo.
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O modelo seriado de ensino trata o tempo, 0 espaco e O
conhecimento escolar de forma rigida, impondo a fragmentacdo em
séries anuais e submetendo os estudantes a um processo continuo
de provas e testes, como requisito para que sejam aprovados e
possam progredir no interior do sistema educacional. Esse modelo se
pauta por uma ldgica ‘transmissiva’ que organiza todos os tempos e
espacos dos professores e dos alunos, em torno dos ‘contetdos’ a
serem transmitidos e aprendidos, transformando os conteddos no
eixo vertebrador da organizacdo dos niveis de ensino, das séries,
das disciplinas, do curriculo, das avaliagbes, da recuperagéo,
aprovacgao ou reprovacdo. (MORAES et al., 2015, p. 403).

A materializacdo do ensino multisseriado pautado pelo paradigma seriado e

centrado na linearidade dos conteudos escolares disciplinares apresenta-se na

narrativa da professora Primavera:

S6 que ao mesmo tempo eu tinha que me dividir, eu tinha que ser quarto e quinto.
Por exemplo, eu ndo podia ensinar o conteldo que eu sempre gosto de preparar
muito bem, o aluno do quarto ano, ele ainda esta fixando as operacoes, ela esta
ainda na divisdo, esta ensinando divisdo, a porcentagem ainda no processo de
divisdo, o aluno de quinto, ele ja consegue aprender porcentagem, mas na regra.
Como é que vocé ensina multiplicagdo com um ndmero no quarto, e multiplicacao
com dois numeros no quinto ao mesmo tempo? (Professora Primavera).

Diante das diferencas que se apresentam na heterogeneidade da turma

multisseriada, a professora Primavera destaca a impossibilidade de ensinar

determinados contetdos escolares, pois 0s assuntos ensinados seriam mais

adequados a determinado grupo de estudantes e efetivamente ndo compreendido

por outros educandos de séries diferentes que compdem essa mesma turma

multissérie. Destaca-se, porém, que mesmo nas turmas seriadas os educandos

encontram-se nos mais diversos niveis de aprendizagens, por maior esforco que

seja empregado para se fazer um “nivelamento”, os educandos continuam

constituidos por diferentes percursos, interesses e experiéncias. Perrenoud (2000, p.

88) destaca que:

No mesmo grupo de formacdo, nem todos os aprendizes vivem a
mesma experiéncia. Ela difere conforme seu lugar, seu nivel, sua
disponibilidade, sua relacdo com o professor e com o saber.
Ninguém aprende sozinho, mas sua histéria de formacgéo € singular,
porque duas pessoas jamais abordam as mesmas situa¢des com as
mesmas expectativas, 0s mesmos trunfos e os mesmos limites.

A ‘“complexidade” inerente as turmas multisseriadas apontada pelas

professoras participantes deste estudo decorre da dificuldade que elas relatam em

dar conta do ensino para estudantes de diferentes séries que estdo organizados sob

a multisseriacdo, especialmente quando as tentativas de trabalho docente
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permanecem através da perspectiva seriada. Como forma de alcancar um melhor

gerenciamento do trabalho docente, as professoras buscam alternativas por meio da

organizacao dos estudantes em pequenos agrupamentos:
Eu vou te contar, eu fiz essa experiéncia! Eu separei a turma, fiz dois grupos de
quinto, trés grupos de quarto e eu circulava entre esses grupos, mas nao tem
condicdo. E ai eu agrupei de varias formas, eu agrupava, a gente pensava, eu e
minha coordenadora: - ‘a gente vai primeiro agrupar 0s meninos que sabem em um
grupo, os meninos que séo bons, bons dentro do contexto, que tem uma maior
facilidade, que ja leem e j& interpretam, a gente vai colocar esses meninos juntos e a
gente vai colocar os outros meninos que tem mais dificuldade em outro grupo
separado’, ai vocé vai dar maior atengdo aos meninos que tém mais dificuldade e os

meninos que tém mais facilidade vocé vai dar uma atividade para eles
desenvolverem sé. (Professora Primavera).

A narrativa da professora Primavera apresenta a tentativa de agrupamento
dos educandos como um caminho que busca facilitar as aprendizagens e o
desenvolvimento do trabalho docente. Cabe destacar que, mesmo através dos
pequenos agrupamentos, a légica seriada permanece inalterada “eu separei a
turma, fiz dois grupos de quinto, trés grupos de quarto”, ou seja, 0S grupos Sao
direcionados de formas distintas, mas separados tendo como critério as “séries”.
Mesmo que separados em pequenos grupos, a légica homogeneizadora da seriacao

€ prevalente.

Para Souza e demais autores (2017a), a educagao “hegemobnica e
homogeneizadora” tem se constituido historicamente como a “espinha dorsal”
determinante dos processos escolares. Essa situacdo estabelece, portanto, a
necessidade de rompimento da perspectiva que invisibiliza as diferencas presentes
nas salas de aula. A heterogeneidade considerada como barreira para o
desenvolvimento das aprendizagens pode constituir-se em sua esséncia enquanto
elemento proporcionador de relacdes e saberes diversos. A professora Amarilis

aponta aspectos que ela considera positivos no ensino multisseriado:

Uma coisa que eu pude ver assim, um relance de positivo, de coisa positiva em
relacdo a multisseriada é que acaba que aqueles meninos, por exemplo, tém la
primeiro, segundo e terceiro ano, o primeiro € o0 segundo ano eles podem
desenvolver de uma forma bem significativa ali com esse contato com o terceiro ano
por estar ali juntos, assim também como o quarto e o quinto, ja esta ali vendo
algumas coisas, alguns saberes, alguns contetdos que eles vao posteriormente. Mas
gue ja estdo vendo ali, quer queira ou que ndo queira estdo vendo ali, pois tem
momentos que eu vou precisar tratar dos assuntos especificos com a turma seguinte,
entdo tem esse lado, ainda que é complexo, na verdade é ‘complexo’ essa é a
palavra, mas tem esse ponto que eu vejo que € interessante que eu posso dizer da
multisseriada. (Professora Amarilis).
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A professora Amarilis destaca o que ela define como um “relance de positivo”,
ao que parece, a primeira vista, um pequeno aspecto considerado como benéfico e
positivo em meio as dificuldades e desafios que constituem o trabalho das
professoras nas turmas multissérie. A possibilidade do encontro das diferencas é
destacada pela docente como significativa para as aprendizagens “o primeiro e o
segundo ano eles podem desenvolver de uma forma bem significativa ali com esse
contato com o terceiro ano por estar ali juntos”.

Para Moraes e demais autores (2015), a heterogeneidade sempre presente
nas turmas multisseriadas € um elemento importante para o desenvolvimento das
interacdes que devem ocorrer nesse contexto de ensino:

A mesma informacao posta a disposicao de todos(as), com a mesma
linguagem e no mesmo momento serd assimilada de maneiras
distintas pelos diversos sujeitos, por serem diferentes em suas
estruturas psicossociais, demandando ages que exigem interacdes

continuas dos(as) alunos(as) entre si e com o(a) professor(a).
(MORAES et al., 2015, p. 403).

As narrativas sobre o trabalho docente multisseriado aqui apresentadas
denotaram uma série de desafios e questdes relacionadas as condi¢cbes de trabalho
das professoras colaboradoras, mas também indicaram para os limites inerentes a
perspectiva seriada na organizacdo e implementacdo do ensino multisseriado. A
seriacdo mostrou-se nas narrativas das professoras como o modelo de organizacao
escolar que tem regido o trabalho docente.

A perspectiva de ensino multisseriado que centra suas atencfes nos
conteudos escolares em detrimento das diferencas e singularidades inerentes a
cada educando mostra-se como um fator que limita a concepc¢édo formadora e
inclusiva que permeia a educacéo. Faz-se, portanto, necessario o redirecionamento
do trabalho docente para que a heterogeneidade conduza a organizacdo do
curriculo, planejamento escolar, organizagdo do tempo, espaco e a¢gdes docentes no

contexto da multisseriagao.

5.3 Conhecimentos pedagoégicos da experiéncia docente em turmas

multisseriadas

Antes de iniciar a escuta das narrativas das professoras das turmas

multisseriadas de Candeias e Sao Francisco do Conde, que participam como
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colaboradoras deste estudo, alguns pressupostos se atrelavam as minhas tentativas
de compreensédo sobre o trabalho docente multisseriado e os conhecimentos
mobilizados pelas professoras frente a esse contexto de ensino. Essas minhas
conjecturas surgiram de minhas leituras iniciais através de algumas questdes: 0s
conhecimentos pedagogicos dos professores de turmas multisseriadas estariam
relacionados com o saber da experiéncia pessoal de cada docente? Tais
conhecimentos estariam ancorados em suas histérias de vida, carreira profissional,
vivéncias cotidianas e nos sentidos que sao atribuidos as suas praticas?

Ao langcar-me a ouvir as professoras e suas narrativas sobre o trabalho
docente multisseriado, emergiram apontamentos sobre como o0s conhecimentos
pedagogicos relacionados a multissérie foram se construindo ao longo do tempo de
vida-profissdo e como as vivéncias e trocas de experiéncias com o0s pares da
profissdo se constituem como elemento fundamental da construgdo e mobilizagao
desses sabres da profissdo docente na multisseriacao.

Para Noévoa (2019, p. 6), a profissdo docente se caracteriza pela
complexidade, que envolve as suas diversas dimensdes “tedricas, experienciais,
culturais, politicas, ideolégicas e simbodlicas”, é nessa robusta configuragao
dimensional que se estabelece o ser professor. Os desafios cotidianos e
experienciais da docéncia multisseriada aparecem como ponto de partida para o
desenvolvimento de conhecimentos capazes de atender as necessidades do fazer
docente na multisseriacao.

As dificuldades para realizagdo do planejamento das aulas e atividades
pedagdgicas destacaram-se como situacdo-problema inicial para a professora
Amarilis:

Porque eu lembro que eu fiz até no caderno, néo foi nem digitado, foi no caderno, eu

comecei a escrever o planejamento e eu entendi que eu tinha que fazer de uma

forma que eu conseguisse realmente dar conta de todos os trés juntos ali, um
assunto, ali naquele saber a ser contemplado, mas ao mesmo tempo eu tinha que
intervir, de maneira especifica dentro do necessario, e isso foi muito dificultoso para

mim no inicio, eu realmente ndo sabia como fazer isso no inicio. (Professora
Amarilis).

A professora Amarilis destaca que, diante da necessidade de realizar um
planejamento pedagogico para a turma multisseriada, compreendeu que para
atender aos estudantes de diferentes anos escolares seria necessario organizar o0s

conhecimentos, tempos e espac¢os da aula de modo a contemplar a turma como um
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todo e a0 mesmo tempo intervir nas necessidades individuais dos educandos. A
professora Amarilis destaca que “n&o sabia como fazer isso no inicio”.

A fala da professora Amarilis apresenta o inicio do trabalho na docéncia
multisseriada como momento de incertezas e descobertas, a descoberta de um “ndo
saber” que se estabelece como oportunidade para busca de solugdes e construgéo
de novas aprendizagens profissionais: “foi realmente aos trancos e barrancos! Foi
realmente errando muito! E tive que realmente estudar muito!”. (Professora Amarilis).

Como destacado na fala da professora Amarilis, as aprendizagens
profissionais relacionadas a docéncia multissérie resultam de intensos periodos de
tentativas e implicacfes pessoais cotidianas. A professora Amarilis também destaca
a importancia do apoio da coordenacdo pedagdgica e da gestdo escolar frente aos
desafios e aprendizagens na docéncia multisseriada:

No inicio, a gestao da escola, elas realmente sentavam muito comigo para me ajudar

a fazer os planejamentos, para me mostrar onde eu estava precisando melhorar no

planejamento e na execugdo mesmo das atividades, ficavam muito comigo em sala

de aula, entdo teve essa compreensdo muito grande da parte delas, de muitas
vezes, de muitas garfes que eu cometi pela minha inexperiéncia, mas elas estavam
ali junto comigo, sempre me dando aquele suporte ali junto com 0s meninos, estando
junto comigo em sala de aula, muitas vezes a diretora ficava comigo em sala de aula
no comeco, quando ela podia, bem como a coordenacgéo, sentando muito comigo, a

gente tinha varios momentos juntos ali, de conversa e de estudos para que a gente
entdo comecasse caminhar de maneira devida, dessa forma.

Eu tive que realmente ir pouco a pouco mesmo, foi realmente bem paulatino, eu tive
gue aprender mesmo ali no dia a dia, como lidar mesmo com isso. Entdo, eu tive
realmente muita dificuldade, néo foi facil ndo, mas eu tive um apoio muito grande de
minha coordenacdo e de minha direcdo e ai eu consegui realmente ir em frente
(Professora Amarilis).

A professora Amarilis admite as dificuldades enfrentadas para lidar com o
planejamento pedagogico e a organizacdo do trabalho docente multisseriado, mas
reconhece que o apoio das colegas da coordenacdo e gestdao escolar foi
fundamental para continuar sua trajetoria na docéncia. Dolwitsch (2017) destaca que
o tornar-se professor ndo ocorre no vazio, mas nesse conjunto de relagdes, trocas
de experiéncias e interacdes sociais e culturais: “E no espaco da instituicdo escolar
e no dialogo com os colegas que se aprende a profissdo”. (DOLWITSCH, 2017, p.
453).
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Outro tema que emergiu das narrativas das professoras de turmas
multisseriadas foi a existéncia das formacdes pedagogicas promovidas pelas

secretarias de educacao e direcionadas para as docentes das turmas multissérie:

Sobre as formacdes da Seduc, no inicio, a gente tinha uma formacéo Unica, ali junto
nao tinha muita separacéo, depois com o tempo eu percebi, acho que de tanto a
gente falar também, a gente comecgou a reclamar que precisava ser uma formacao
para quem era multisseriada, especifica. (Professora Amarilis).

Em relacdo ao multisseriado também sdo as questbes das formacgbes porque a
secretaria de educacdo sempre esta colocando formacdes e tal e ai eles colocam,
um exemplo, formagao para o terceiro ano tal dia, formacéo para o quarto ano tal dia,
formagao para o quinto ano tal dia, entdo eu meio que acabava, quando eu estava
com trés séries em uma, eu meio que acabava ficando participando de todas as
formac0Oes, eu estava com o segundo ano de manha, terceiro, quarto e quinto de
tarde, ai teve uma vez que eu disse eu ndo vou mais, eu falei para minha
coordenadora: - ‘eu ndo vou mais, ndo vou mais para formac¢do nenhuma’ Ent&o
assim, essa questdo do multisseriado, é complicado, a gente que trabalha com o
multisseriado deveria ter uma formacao, porque a gente cai la de paraquedas, vai
juntar e pronto, entdo assim, é desesperador. (Professora Ave do Paraiso).

As professoras Amarilis e Ave do Paraiso apontam as formacdes
pedagdgicas promovidas pela Secretaria de Educacdo como momentos formativos
gue ndo contemplavam especificamente as professoras das turmas multisseriadas.
A professora Ave do Paraiso destaca que esses momentos de formacgéo pedagogica
eram estruturados de maneira seriada, 0 que se tornava cansativo para as
professoras da multissérie que precisavam participar dos encontros das diferentes
séries que constituiam suas turmas multisseriadas. A reivindicagdo por formacdes
pedagogicas voltadas especificamente para multisseriacdo € uma constante
realidade das professoras desse contexto de ensino, como destacado por Monteiro e
Nunes (2015, p. 267):

As vozes docentes reivindicam de forma insistente contetdos
especificos e metodologia de ensino, como objetivo de atuar nas
séries diferentes para melhor desenvolver seu trabalho, que sofre
muitas interferéncias pelo numero elevado de alunos, falta ou
reduzido acompanhamento do 6rgdo competente; as sucessivas
trocas do quadro de professores por serem contratados por tempo
determinado; influéncia politica e partidaria local; trabalho
precarizado; e o fato de ser indispensavel o docente ter de cumprir
diversas funcdes como: professora, diretora, merendeira e faxineira.

A reivindicagdo frequente das docentes que atuam na multisseriacdo, tendo
em vista a melhor realizacéo do seu trabalho docente, também oportuniza a reflexao

sobre os modelos e objetivos aos quais se destinam. A professora Primavera
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destaca a sua motivacdo por participar da formacdo pedagogica destinada as

professoras de turmas multisseriadas:

Fomos no sabado, fui para essa formacgao para o multisseriado no dia de sabado. E
ai eu fui, cheguei muito a vontade para me ensinarem a dar aula no multisseriado. E
ai a formadora, eu lembro que a gente chegou eu acho que eram nove horas, so
tinha diretor, vice-diretor e essas trés professoras, minha coordenadora eu acho que
estava, ndo me lembro. Mas elas comecaram, a formadora, ela estava la para
ensinar a dar aula no multisseriado, eu s6 fui por esse motivo porque eu queria
aprender, porque para mim é muito dificil eu ensinar os pontos cardeais no quarto e
ensinar outro contedido que eu esqueci 0 nome agora, mas € quando vocé ensina
gue é noroeste, nordeste, centro-oeste para 0 quinto que ja € mais avancado.
(Professora Primavera).

Conforme apresentado na fala da professora Primavera, sua presenca ha
formacao era para aprender a dar aula e as técnicas para o ensino multisseriado.
Sobre o0 anseio por técnicas e metodologias prontas tendo em vista a atuacéo

docente, Novoa (1995, p. 13) destaca que:

A formacdo n&o se constroi por acumulagcdo de (cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflixividade critica sobre as préaticas e de (re)constru¢do permanente
de uma identidade pessoal.

A realizacdo das formacfes pedagdgicas propostas pelas secretarias de
educacdo pode caracterizar-se pelo anseio das docentes por métodos e técnicas
que ensinem a “trabalhar na multissérie”, mas também pode se configurar como um
importante momento de encontro de professoras de turmas multisseriadas para o
compartilhamento e troca de experiéncias profissionais, bem como a construcédo de
uma rede de saberes profissionais relacionados a docéncia multissérie. A narrativa
da professora Ave do Paraiso destaca a importancia da realizacdo de momentos
formativos especificos para as professoras da multisseriacéo:

Essa questdo que eu estava falando da formacdo, que nas formacdes para o
multisseriado eles deveriam colocar estratégias de como trabalhar com o
multisseriado, porque assim, quando eu comecei a conversar com as outras
professoras, ai teve um periodo que eles botaram, eles separaram tal série, tal série,
tal série e tal dia o multisseriado, entdo comecou a separar as formacdes, ja
comecou a ter uma visibilidade que a gente antes ndo tinha e ai quando a gente vai
para uma formacdo de multisseriado sé@o cinco, seis professoras porque s&o poucas
as escolas que tém multisseriado 14 onde eu trabalho, e ai vocé comeca a conversar
com as outras professoras, vOocé comeca a ver como é que as outras professoras
trabalham, a saber, a pegar informacdes, pegar experiéncias, trocar experiéncias e ai
foi uma professora dessas que, inclusive, ela nem esta mais la no municipio que ela
falou para mim: - pr6, eu nao trabalho assim nao, eu ndo faco um plano para cada
série ndo, eu fago um so, eu fagco um sé’. (Professora Ave do Paraiso).
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A professora Ave do Paraiso aponta para importancia do sentimento de
visibilidade que sentiu quando as formacbes pedagdgicas especificas para a
multissérie passaram a acontecer. Também revela o quéo importante foi o encontro
com as colegas professoras de turmas multisseriadas, que ocasionou a troca de
informacdes e experiéncias, especialmente no que se refere ao planejamento das
aulas e selecdo dos conteudos e atividades escolares:

Entdo essas formacfes com outros professores de multisseriado, esse contato que

eu tive me possibilitaram aprender mais coisas, trocar as experiéncias, porque é

muito, essa parte assim de vocé esta em um lugar mais isolado, de vocé nao ter um

colega para vocé estd ali conversando, para estar trocando ideias, para estar
trocando. E dificil!

Entdo assim, eu acho que a gente fica muito isolado, nesse sentido fica mais
sozinha, meio que sé tem mesmo o coordenador, o gestor, as pessoas dali mesmo,
mas essas formagfes ndo o contetdo das formagBes em si, mas esse contato com
outros professores de multisseriado nos permitiu conhecer mais sobre, aprender
mais e trocar experiéncias, foi quando eu comecei a fazer, selecionar os conteldos,
fazer um plano unico. (Professora Ave do Paraiso).

O sentimento expresso pela professora Ave do Paraiso € o da soliddo e
distanciamento dos pares. As professoras de escolas rurais multisseriadas
localizadas nos distritos e comunidades rurais afastadas da zona urbana do
municipio evidenciam a necessidade de momentos formativos que promovam a
aproximacéo e o0 encontro entre as docentes. A professora ainda destacou que as
formacdes pedagogicas ndo se destacam pelo conteddo pedagdgico apresentado
em si, mas especialmente pelas trocas e saberes com as colegas de outras escolas
e turmas multisseriadas. Para Novoa (2019, p. 11):

[...] a metamorfose da escola acontece sempre que os professores
se juntam em coletivo para pensarem o trabalho, para construirem

praticas pedagodgicas diferentes, para responderem aos desafios
colocados pelo fim do modelo escolar.

Destaca-se, entdo, que as reivindicacbes das professoras por momentos
formativos especificos direcionados para as professoras que atuam nas turmas
multisseriadas buscam considerar uma possibilidade para que as professoras e
professores registrem e compartilhem os desafios, anseios, experiéncias exitosas,
inovacbes e diferentes formas de trabalho docente no contexto do ensino

multisseriado.
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As professoras das turmas multisseriadas também destacaram o que elas

consideram como outros aspectos negativos relacionados as formacdes

pedagogicas para docentes de turmas multissérie, promovidas pelas secretarias de

educacao:

Mas a gente ver também que ha uma... Nao sei se é o pensamento das pessoas que
formam a gente, achando que tudo é tdo facil, uma facilidade para a gente aplicar
tudo aquilo como eu falei no inicio que parece que seriam tudo flores, tudo muito
lindo, mas chega ho momento cada um tem sua realidade por conta do momento que
é diferente cada unidade com cada alunado.

Uma coisa que faltou foi essa interacdo mesmo entre nds, poderia ter ocorrido
mesmo, pois ficava mesmo ali naquele momento mesmo e depois hdo mais, bem
verdade isso. Depois, ndo tinhamos essa contribuicdo uma com a outra, o contato
mais além do momento da formacéo. Verdade isso! (Professora Amarilis).

De vez em quando, existem formacfes, ndo é sempre, mas de vez em quando tem
algum curso para falar do desenvolvimento da leitura e da escrita, da aprendizagem
de leitura e escrita. Ai eles ddo um textozinho, assim, para a gente para ler e para a
gente comentar um pouco como € 0 nosso trabalho em sala de aula. Muitas vezes,
eles perguntam qual é a nossa dificuldade em sala de aula, ai a gente relata um
pouco. Tém algumas formacdes, ndo sdo muitas ndo, mas de vez em quando tem. Ai
eles ddo textos, dao apostilas assim para a gente ler, falar um pouco é mais texto
assim falando da questdo da leitura e da escrita. Como desenvolver a leitura e a
escrita com essas séries multisseriadas. (Professora Clivia).

Dentre os problemas apresentados pelas professoras quanto a realizagdo das

formacdes pedagogicas, destaca-se a logica “aplicacionista” e distante da realidade

vivenciada pelas docentes no cotidiano da sala de aula. Para Monteiro e Nunes

(2015), entre os varios modelos formativos implementados na formacéo continuada

de professores de turmas multisseriadas, esta o modelo classico que se caracteriza

por:

[...] reciclagem, atualizagbes em congressos, seminarios, simpgsios e
cursos pensados de forma padronizada e homogénea, sem a
participagcdo dos  sujeitos  educativos envolvidos, como
desconsideram a experiéncia pratica dos professores atuantes.
(MONTEIRO; NUNES, 2015, p. 276).

No sentido de superar esse modelo formativo classico, Monteiro e Nunes

(2015) apontam para processos formativos de professores com vieis “interativo-

reflexivo”, que se caracteriza pela articulagdo entre a teoria-pratica, buscando

promover a reflexdo, cooperacao e o dialogo na busca por solugbes coletivas para

0s problemas praticos compartilhados pelos participantes.
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Na realidade dos processos formativos vivenciados pela professora Clivia na
multissérie da EJA, destaca-se a realizacdo de formacdes pedagdgicas esporadicas
e com foco voltado para a alfabetizacédo, a aquisicdo da leitura e da escrita. Cabe
destacar que processos formativos de professores que sdo pensados de forma
‘padronizada e homogénea” apresentam inadequagbes, pois as propostas e
exigéncias indicadas aos professores ndo se aproximam da realidade do cotidiano
escolar vivenciado pelos docentes (MONTEIRO; NUNES, 2015).

As professoras de turmas multisseriadas apresentaram em suas narrativas
um processo de desenvolvimento de saberes e conhecimentos produzidos e
mobilizados como resposta as situacdes enfrentadas no cotidiano da sala de aula,
como afirma a professora Clivia: “...] eu digo a vocé que aos poucos a gente vai
aprendendo”. Para além das dificuldades inerentes as formacfes pedagogicas, as
professoras estabeleceram, através das trocas de experiéncias e informagcdes nos
momentos de encontros com outras professoras, os meios de caminhar com mais
seguranca e leveza pela docéncia na multissérie. A professora Amarilis relata um

pouco de sua experiéncia:

Entdo foi muito significativo para mim esse periodo mesmo, porque estava ali aguela
turminha mesmo da multisseriada, cada uma trocando as suas experiéncias e vendo
as dificuldades que eram as mesmas e éramos acalentadas mesmo naquele
momento, nas formagbes. Mas é claro que a gente sabe que cada um na sua
realidade ali da sua unidade escolar e as dificuldades vao continuando, mas foi muito
importante mesmo esse momento em que se especificou as formacdes para nos,

porque realmente era algo todo voltado mesmo para a multisseriada.

E com isso entdo eu comecei a desarnar (me soltar mais) mais também, comecei a
ficar menos preocupada, que realmente o0 que me preocupava em relacdo a
conseguir transmitir para 0s meninos o que eles precisavam, os conteddos, me
barrava também, me limitava.

Por causa do nervosismo, da minha inexperiéncia, mas depois que teve esse apoio
todo e ver que 0s meninos estavam se desenvolvendo, comegaram a desenvolver a
leitura, a compreensdo e até mesmo a prestar mais atencao nas aulas, entdo eu
trouxe mesmo. Desabrochei, digamos assim!

Ali na minha transmissdo com os meninos eu pude com o tempo ir criando mesmo
aguela tarimba de planejar com menos tempo, de gastar menos tempo planejando e
atuando mais em algo mais préatico, mais ladico para os meninos e assim é que foi
desabrochando mesmo, foi facilitando mesmo para mim, abrindo meu caminho para
alcanca-los mesmo, ai eu comecei a trabalhar nesse geral e a0 mesmo tempo
especifico com os meninos com muita coletividade mesmo, trabalho coletivo onde
tinha que juntar ali todo mundo para fazer um texto e ali cada um ia de uma forma
falando uma letra, outro falava uma palavra, uma matematica também que um
comegava com um numero e outro tinha que falar algo a mais em relacdo aquela
seriacdo e assim é que a gente vai trabalhando até hoje. (Professora Amarilis).
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A experiéncia narrada pela professora Amarilis apresenta uma amostra do
processo de producdo dos conhecimentos pedagdgicos na docéncia multisseriada,
saberes que sdo semeados por cada uma das professoras em suas respectivas
escolas e turmas, mas que germinam e brotam quando colocados na interagdo com
os pares. E no estabelecimento das relagbes e trocas de experiéncias com as
demais colegas que as professoras se sentem acolhidas, acompanhadas e seguras
para prosseguir suas jornadas.

A professora Amarilis narra que a preocupacgdo com a transmissao dos
contetdos tornava-se uma barreira para o desenvolvimento de sua docéncia. A
medida que se sentiu apoiada e acolhida e com a percepcdo de que
desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes estava acontecendo, a
professora Amarilis “desarna”, “desabrocha” constitui-se, como propde Névoa (1995)
“produtora e autora” de sua profissao e de seu fazer docente.

Mas a professora Amarilis diz que todo esse processo leva tempo: “ali na
minha transmissdo com 0S meninos, eu pude com o tempo ir criando mesmo aquela
tarimba...”. A “tarimba” a que a professora se refere diz respeito ao desenvolvimento
dos conhecimentos necessarios para realizacdo de um planejamento pedagogico
Unico e integrado para toda a turma, sem desconsiderar as singularidades e
diferencas ali presentes; ao desenvolvimento de atividades praticas e ludicas que
contemplem todos os educandos; a compreensao da turma multisseriada como uma
coletividade da diferenca; a continuidade e a integracdo dos diferentes educandos
em uma dindmica de aula na qual as interagdes entre os diferentes complementam

as aprendizagens e constituem uma Unica turma multissérie.
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CONSIDERACOES SOBRE OS PERCURSOS NA MULTISSERIACAO:
desdobramentos e perspectivas

“Caminhante, séo tuas pegadas o caminho e nada mais; caminhante,
ndo h&a caminho, se faz caminho ao andar [...]". (MACHADO, 2010, p.
5).



163

A realizacdo deste estudo se apresentou como uma possibilidade de
ampliacdo do olhar sobre a docéncia na multissérie, mas também significou a
possibilidade de estabelecer uma percepcéo sobre minha constituicdo de formacéo
pessoal, humana e profissional. A escrita desta tese, dialogando com as professoras
de turmas multisseriadas de Candeias e S&o Francisco Conde, oportunizou-me
também a perspectiva de revisitar as minhas memodrias de vida-formacéo,
resgatando mudancas, trajetérias, migracdes, transformacbes e constituicbes
pessoais e profissionais. Para além da andlise do trabalho docente na
multisseriacédo, este estudo representou a implicagdo de pesquisar com 0 outro e
(auto)conhecer-me nesse dinamico processo de investigagdo-formagao.

Esta pesquisa objetivou analisar os conhecimentos pedagégicos e as
condicbes de trabalho docente de professoras de turmas multisseriadas. Esse
objetivo desdobrou-se em outros que buscaram identificar as concepc¢fes de
ruralidade subjacentes as narrativas das professoras, conhecer a realidade em que
se materializa o trabalho docente nas turmas multisseriadas e, por fim, inferir sobre a
origem, constituicdo e mobilizacdo dos conhecimentos pedagdgicos necessarios ao
trabalho docente em turmas multisseriadas de Candeias e S&o Francisco do Conde
na Regidao Metropolitana de Salvador (BA).

Destaco que as analises apresentadas sobre o mapeamento da producao
académica concernente a multisseriacdo no Brasil nos ultimos anos possibilitaram-
me vislumbrar o volume e a consisténcia das pesquisas na area, além de fazer
perceber sua distribuicdo no territério nacional, mas, acima de tudo, identificar
possibilidades de entradas de pesquisa voltadas para a pratica pedagdgica na
multisseriacdo, especialmente quanto aos conhecimentos pedagdgicos dos
professores.

De modo geral, constatou-se um consideravel aumento nas producdes
académicas sobre turmas multisseriadas nos ultimos dez anos. De 62 trabalhos no
periodo de 1987 a 2012, para um total de 121 pesquisas no periodo de 2013 a 2022.
Um importante aspecto a ser ressaltado foi o aumento de trabalhos na regido
Nordeste, que passou a figurar no cenario nacional como a regido que mais produziu
pesquisas sobre a tematica da multisseriacdo no recorte temporal dos ultimos dez
anos.

Saliento que a virada na producdo de pesquisas por regido, colocando o

Nordeste na condicdo de destaque nacional na producdo de pesquisas sobre a
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multisseriacdo, € um fator significativo, especialmente, por ser a regido brasileira que
possui 0 maior quantitativo de turmas multisseriadas junto com a regiao Norte. O
interesse dos pesquisadores em Educacdo sobre o tema da multisseriacdo e o
espaco para a realizacao de estudos no ambito dos programas de pos-graduacao na
regido Nordeste indicam a relevancia da producdo de conhecimentos sobre a
tematica nos ultimos anos. Tais conhecimentos, se considerados pelo poder publico,
podem apontar para a promocao de politicas publicas educacionais que considerem
e contribuam para a multisseriacdo enquanto forma de organizacdo escolar
necessaria e viavel.

No processo de andlise compreensiva-interpretativa das narrativas das
professoras de turmas multisseriadas dos municipios de Candeias e Sdo Francisco
do Conde, que integram o Consoércio Somar, emergiram 0S seguintes eixos
analiticos centrais: 1. “A escola rural: travessias, descobertas e surpresas da
docéncia em turmas multisseriadas”; 2. “O trabalho docente na multisseriagcao”; 3.
“Conhecimentos pedagdgicos da experiéncia docente em turmas multisseriadas”.

Sobre “A escola rural: travessias, descobertas e surpresas da docéncia em
turmas multisseriadas”, as narrativas docentes apresentaram 0s sentimentos das
professoras diante da docéncia na escola rural multisseriada; surpresa, desespero e
negacao perpassaram o inicio da carreira profissional das professoras diante de um
contexto de ensino que elas consideram como desafiador.

Questdes relacionadas a condicdo de trabalho docente na multissérie de
escolas rurais foram apontadas como centrais, especialmente, aspectos
relacionados a auséncia de formacdo pedagdgica para o contexto de ensino
multisseriado, além das dificuldades relacionadas ao transporte, longos trajetos e
travessias realizados pelas professoras da cidade para as escolas do meio rural.

As narrativas também sinalizaram para a descoberta da escola rural pelas
professoras, ambiente caracterizado pelas marcas das relagbes sociais mais
proximas entre a escola e a comunidade, refletindo assim nas relagdes profissionais
mais solidarias no ambiente escolar.

Quanto a multisseriacdo nas turmas da EJA na escola da zona urbana,
destacou-se a convergéncia dos percursos sociais e das desigualdades histéricas de
acesso a educacdo formal para os sujeitos no meio rural e suas existéncias

contemporaneas nas periferias dos centros urbanos. Vislumbra-se na multissérie um
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caminho possivel para o0 acesso a educac¢do formal para criangas, jovens e adultos
das areas rurais e urbanas.

Sobre “O trabalho docente na multisseriacdo”, as professoras apresentaram
um conjunto de experiéncias docentes em ambientes e contextos distintos de ensino
e que antecedem o inicio da docéncia na multissérie.

O planejamento das aulas nas turmas multisseriadas foi destacado como
desafiador para o trabalho docente, especialmente no momento inicial da carreira.
As narrativas das professoras evidenciaram que a realizacdo do planejamento
pedagdgico, a selecdo dos conteudos escolares e a organizacdo do trabalho
pedagdgico sdo pautadas pelo paradigma seriado de ensino, ocasionando o
sentimento de frustracao e insucesso em relacao ao trabalho pedagdgico.

Destacaram-se também os desafios relacionados aos materiais pedagogicos
e aos livros didaticos seriados recebidos pelos estudantes e pelas professoras para
utilizacdo na multisseriagdo. Nesse aspecto, as professoras apontaram a
‘complexidade” inerente as turmas multisseriadas como fator decorrente das
dificuldades enfrentadas por elas para realizar o ensino para estudantes de
diferentes séries/anos e que estdo organizados sob a multisseriagdo, principalmente
quando as tentativas de trabalho docente permanecem através do paradigma
seriado.

Sobre “Os conhecimentos pedagdgicos da experiéncia docente em turmas
multisseriadas”, as professoras indicaram as dificuldades enfrentadas para lidar com
o0 planejamento pedagogico e a organizagdo do trabalho docente multisseriado,
enfatizando a importancia do papel desempenhado pela coordenacao pedagbgica e
pela gestdo escolar para a continuidade de suas trajetérias docentes.

As formaclGes pedagdgicas especificas para as professoras de turmas
multisseriadas aparecem como uma reivindicacdo das professoras, tendo em vista
uma melhor realizacdo do seu trabalho docente.

Os conhecimentos pedagodgicos na docéncia em turmas multisseriadas
aparecem como saberes que sdo semeados por cada uma das professoras em suas
respectivas escolas e turmas, mas que germinam e brotam quando colocados na
interacé&o com os pares. E no estabelecimento das relacées e trocas de experiéncias
com as demais colegas que as professoras se sentem acolhidas, acompanhadas e

seguras para prosseguir suas jornadas.
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Os conhecimentos pedagdgicos da docéncia em turmas multisseriadas sé@o
estabelecidos como respostas as situacdes vivenciadas pelas professoras no
cotidiano escolar, vinculam-se ao repertorio profissional ao longo do tempo e nas
aproximacdes e trocas de vivéncias e experiéncias com o0s pares da profissao
docente na multisseriagéo.

Sao conhecimentos pedagdgicos que se caracterizam como necessarios para
gue diferentes taticas e estratégias de planejamento sejam forjadas, cotidianamente,
tendo em vista a consideracdo das singularidades e diferencas ali presentes, como:
o desenvolvimento de atividades praticas e ludicas que contemplem todos os
educandos; a compreensdo da turma multisseriada como uma coletividade da
diferenca; a continuidade e a integracao dos diferentes educandos em dinamicas de
aula onde as interacbes entre os diferentes complementam as mutuas
aprendizagens e constituem uma Gnica turma multissérie.

Considero, entdo, que os conhecimentos pedagogicos das professoras de
turmas multisseriadas de Candeias e Sao Francisco do Conde, no contexto da
Regido Metropolitana de Salvador, sdo forjados na transgressédo das amarras e no
tensionamento com os tramites burocréticos dos sistemas educativos, especialmente
com as secretarias municipais de educagao.

A perspectiva de ensino nas turmas multisseriadas que centra suas atencgdes
nos conteudos escolares e sem considerar as diferencas e singularidades inerentes
a cada educando mostrou-se como um fator que limita a concepcéo formadora e
inclusiva que permeia a educacdo. Portanto, esta tese propde 0 necessario
redirecionamento do trabalho docente para que a heterogeneidade conduza a
organizacdo do curriculo, planejamento escolar, organizacdo do tempo, espaco e
acOes docentes no contexto da multisseriacdo, além do estabelecimento de espacos
formativos no ambito das secretarias de educacao que possibilitem a circulagcédo das
experiéncias e conhecimentos pedagogicos mobilizados pelas professoras e

professores das turmas multisseriadas.
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Apéndice A — Solicitacdo de Informacdes junto as Secretarias
Municipais de Educacéao

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAQ
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS 1

i

| PPGEdLC/UNER

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

Salvador, 29 de Agosto de 2019

Origem: Programa de Pos-Graduagio em Educagio e Contemporaneidade
Doutorando: Cristiano Lima dos Santos Almeida
Onentador: Prof®. Dr°. Elizeu Clementino de Souza

Destino: Secretaria Municipal de Educagio de Sdo Francisco do Conde

Prezada Secretaria Municipal de Educacio

Sou Cristiano Lima dos Santos Almeida. integrante do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagiio e Contemporaneidade da Universidade do Estado
da Bahia — PPGEduC/UNEB. Venho por meio deste solicitar informacoes
sobre as classes multisseriadas no contexto desse municipio. Informo que
essas informagdes servirio para delimitagio do projeto de pesquisa
intitulado “Trabalho Docente em Classes Multisseriadas: conhecimento
pedagogico e narrativas de professores”, o objetivo dessa pesquisa &
analisar os conhecimentos pedagogicos mobilizados por professores no
trabalho docente em classes multisseriadas.

Solicitamos a vossa colaboragio para que possamos obter as informacdes
necessarias nessa secretaria e desenvolver assim a delimitagio do projeto
de pesquisa.
Atenclosamente,
Prof* Me. Cristiano Lima dos Santos Almeida
LA o9 donao, oo
mouley  Awadlo.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA "'r) .

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
DEPARTAMENTO DE EDIJCA{;E(] - CAMPUS 1 | PPOEduC UNES |
PROGRAMA DE Pﬂﬁ.—GRADl?ACiﬂ EM EDIJCA(.‘EG ECONTEMPORANEIDADE

INFORMAGCOES SOLICITADAS

. Quantidade de classes multisseriadas na Rede Municipal de Sdo
Francisco do Conde.

. Numero de alunos matriculados nas classes multisseriadas da Rede

Municipal de Ensino.

. Localizagdo das classes multisseriadas. Em quais comunidades ou

distritos estiio localizadas as escolas com classes multisseriadas?

. Quantidade de docentes atuando nas classes multisseriadas.

. Existe algum programa ou politica de formacio de professores
voltado especificamente para os docentes das classes multisseriadas

do municipio?

- Ouantidade de eseolas do campo.

. Nimero de Matriculas dos alunos do campo.
. Quantidade de [nidades FEscolares do campo.

. Escolas do campo da Rede Municipal de Ensino.
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Apéndice B — Relacao de teses e dissertagdes produzidas no Brasil sobre o
tema “Turmas Multisseriadas” (2013 — 2022)

EIXO/TITULO | AUTOR | IES | NIVEL | ANO

EIXO 1: CLASSE/ ESCOLA MULTISSERIADA COMO OBJETO DE ESTUDO

As escolas no campo e as salas
multisseriadas no Estado de S&o | Jaqueline Daniela

) UFSCAR M 2013
Paulo: um estudo sobre as | Basso
condi¢cdes da educacéo escolar
O significado das escolas rurais
multl_s§e_r|adas no contexto do L_als Alcantara Rios UEES M 2015
municipio de S&o Goncalo dos | Lima
Campos-BA
Educacdo do Campo em movimento:
dos planos a acdo pedagdgica em .
escolas multisseriadas e anos ggﬁjr;?tlauma Galvao UFES M 2016
iniciais de Sdo Mateus (ES) e
Jaguaré (ES)
O processo de ensino-aprendizagem
em sala mthlsgerlada. simbolo ge Irani da Silva de UEES M 2020
luta e resisténcia para a educacdo | Jesus
do campo
A construcdo do conhecimento entre Juliani Suellem
aIuno_sA na otica da coletividade: Kelly do Nascimento UERN M 2020
experiéncias partilhadas
Ensaios em economia da educacao:
evidéncias a partir da criacdo de | Lauana Rossetto
escolas, da selecdo de alunos e da | Lazaretti PUC/RS D 2021
multisseriacdo de turmas

EIXO 2: HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES MULTISSERIADAS
Educacdo rural no municipio de
Francisco Beltrdo entre 1948 a 1981: | Carla Cattelan UNIOESTE M 2014
a escola multisseriada’
O processo de nuclearizagdo das
escolas rurais isoladas € | Mariclaudia
multisseriadas: uma analise a partir . UNICENTRO M 2015
do municipio de Candéi/PR, no Aparecida de Abreu
periodo de 1993 a 2000
Histéria da educacdo do municipio Maricelia Aparecida
de Enéas Marques — 1960 a 1992: N UNIOESTE M 2017
- S o urmberg
das escolas rurais a nuclearizacdo
Escolas multisseriadas na regido Angelita Vargas
arrozeira de S&o Lourenco do Kolmar UFPel M 2020
Sul/RS (décadas de 1970-1990)
Processo de nucleacdo das escolas
mgltlsserladas . no  municipio de | Rony Von de Jesus UNIR M 2021
ariquemes (ro): entre memodrias e | Santos
resisténcias (2005 — 2010)
Processo histérico de escolas
municipais rurais de nova prata/rs | Sonia Prigol
(1988 — 2006): culturas escolares e | Pagnoncelli ues M 2021
nucleacdo
A organizacdo do trabalho didatico Maria Angelica
nas escolas isoladas paulistas: 1893 UNICAMP D 2013
Cardoso
a 1932
A sombra da Oiticica nasce nossa Marla_Dlva de UNEB D 2016
escola Medeiros
EIXO 3: RELACAO ESCOLA-FAMILIA-COMUNIDADE

Da escola rural multisseriada a
escola nucleada: Narrativas sobre o Marcos Vinicius
espaco, o0 tempo e o pertencimento UCs M 2014

no meio rural (Caxias do Sul- Benedete Netto

RS/1990-2012)




multisseriada:
memoéria nas

Corpo e escola

dindmicas da

narrativas de estudantes da década Luciana Fiamoncini FURB M 2015
de 60
Imagem e memoria; uma andlise da
escola multisseriada na comunidade | Juber Helena
do campo em santa maria de Jetiba- | Baldotto Delboni UFES M 2016
ES
Os desafios das classes
multlss_erladas na educa(;ao_ do | Andrieli AI_ves da UNICENTRO M 2021
campo: relatos de uma comunidade | Cruz Santin
em acao
Escola, territério de direito:
expectativas  da  comunidade | | .. 4 Siva UFPE M 2021
campesina sobre a escola com
turmas multisseriadas do campo
EIXO 4: POLITICAS E PROGRAMAS PARA AS CLASSES MULTISSERIADAS
Subeixo 4.1: Programa Escola Ativa (PEA)
Educacdo do campo: um estudo
sobre o desenvolvimento do | Mary Carneiro de
programa Escola Ativa em Marcelino | Paiva UERN M 2013
vieira/ RN
Ressignificando o programa Escola
Ativa (PEA): caminhos e implantacéo Izete Magno Correa UFPA M 2014
Educacdo do Campo e docéncia no
contexto da Agricultura Familiar: o . .
programa Escola Ativa (PEA/MEC) Vilson Alves Moreira UFRGS D 2013
no municipio de Salinas - MG
Subeixo 4.2: Politica e proposta de formacédo de professores
Programa escola da terra no estado . .
do amazonas: possibilidades e Ellmqr da Silva UFJF M 2016
; 5 erreira
desafios da formacéo docente
Politicas publicas de formacéo
continuada para professores de | Clemilda da Penha
escolas multisseriadas do campo em | Bergamin Athayde UENF M 2017
vargem  Alta-ES: desafios e | de Souza
possibilidades
Subeixo 4.3: Politica de curriculo
Qualidade de ensino -
apre_ndlze_lgem nas . salas ngrlma Alves da MACKENZIE M 2014
multisseriadas na educagdo do | Silva
campo Capixaba
Curriculo da escola ribeirinha na
Amazbnia e a produgcdo da Maria Aparecida
identidade cultural dos docentes e L AP . UFPel D 2015
) . Nascimento da Silva
alunos das classes multisseriadas do
Ensino Fundamental
Educacdo do Campo para a
convivéncia com o Semiarido nas
_es_c_ol_as multlsse_rlzf\d_as de anos Solange Leite de UNEB M 2019
iniciais no municipio de Sento- | Farias Braga
Sé/BA: espagos e tempos de
aprendizagem Juazeiro - bahia 2019
Subeixo 4.4: Oferta, organizagao e gestao da escolaridade
A gestdo das classes multisseriadas Suzana Maria Silva
na educagdo do campo no municipio Martins UFJF M 2015
de Inhambupe (BA)
Educacdo nas escolas do campo:
bases para a constru¢do de uma
alternativa para melhorar a qu?lldade Fernanda Lima UNEB M 2015
do processo de alfabetizacdo nas | Souza
turmas multisseriadas do municipio
de Itapicuru-BA
Organizacdo da educacdo do campo . .
no Acre: classes multisseriadas e a Adriana de Araujo UFJF M 2015

guestéo do acompanhamento

Farias
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pedagdgico
A gestdo em escolas multisseriadas: | Rita de Cassia
facetas da educagcdo em outros | Souza de Vargas UNILASALLE M 2018
contextos Ferreira
Educacdo e formagdo humana:
dlrelf[o a educacao e classes | Dilsilene Maria UESCAR D 2019
multisseriadas no meio rural | Ayres de Santana
brasileiro
Nucleacdo escolar: melhorias no Daiana Santos
processo de educagdo basica no UNIFACS M 2020
S Santana
municipio de Gandu-BA
Politica publica de nucleagdo na
educacdo basica do campo: o caso C]edlnel Oliveira da UEPA M 2020
da escola nossa senhora aparecida | Silva
no municipio de Tomé-Acu/PA
A gestdo e a organizagdo das
esco_la;/_turmas multisseriadas nos Ros_a Amelia de UECG M 2020
municipios de Barra de Santana e | Queiroz
Bogueirdo — Paraiba
Atuacéo da coordenagao
pedagdgica nas turmas .
multisseriadas das escolas do '\S/lizlivr;nl?lg;;;gﬁto UESB M 2021
campo no municipio de cordeiros,
Babhia: politicas e praticas
EIXO 5: FORMACAO DE PROFESSORES
A pedagogia histérico-critica e a
formacéo continuada de professores | Magnolia Pereira UFRB-
. . M 2016
para as classes multisseriadas em | dos Santos Amargosa
escolas do campo
Situagdo de Estudo na formagdo de Cristiano Lima dos
professores em escolas do campo . UESC M 2017
A Santos Almeida
de Coaraci/BA
Formag&o continuada de professores
nas “Estadias Letlvas_ : U_m olhar | Fatima Aparecida FVC M 2017
para as escolas multisseriadas do | Santos Ferraz
campo
Educacéo do campo e os desafios
doce_ntes_ fr.ente as classes Flawana Maria de UNICID M 2018
multisseriadas: uma proposta para a | Oliveira
formacéo de professores
Formagdo e suporte técnico-
pedagdgico para os professores que
atuam em classes multisseriadas no O_S\_/aldq Rocha UFBA M 2018
L N - Vieira Filho
municipio de Irecé: desafios e
possibilidades
Alfabetizar letrando alunos de turmas
multlssgrladas da ed_ucagao do TeIr_na Marla_ de UERN M 2019
campo: que necessidades da | Freitas Araujo
formacéo docente?
Geragbes e historias de vida em
dialogo na Educacao do Campo, em Denise Valduga
classes multisseriadas: uma 9 UFSM D 2017
7 = Batalha
contribuichio na formacdo de
professores
Formacéo continuada de professores
alfapetlza}dores de c!asses Ke_rle_lane de Sousa UEPI M 2020
multisseriadas sob a perspectiva da | Oliveira
andlise do discurso critica
Formagéo continuada das
professoras das escolas Daniele Aparecida
multisseriadas do campo de e Ap - UNICENTRO M 2020
L - ~ ! Ferreira de Morais
Goioxim-PR: tensdes e desafios na
transformacao da escola

Subeixo 5.1: Formagao de professores no contexto de politicas e programas para classes
multisseriadas (Programa Escola da Terra, PEA e PNAIC)

Educacdo do campo:

formacédo | Cleane de Jesus

UNITAU

| ™M [ 2013
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continuada de professores do
programa escola ativa em Buriti (MA)

Costa

Expectativas formativas dos/das | Adriana Soares de UFPE M 2017
professores/as da multissérie: um | Carvalho Elias
olhar a partir da formacdo do
Programa Escola da Terra -
Pernambuco
Educacdo do campo no ambito do | Milena de Lima UEFS M 2018
programa Escola Ativa: | Mascarenhas
relagdes/implicagbes na formacéo
continuada de professores(as) no
municipio de Feira de Santana
Formacdo de professores na | Daniel Rodrigues UFPA M 2019
Amazébnia Bragantina: um estudo | Correa
sobre o PNAIC e a pratica
pedagogica em classes
multisseriadas
Formacéo Continuada de | Elziane Ambrosio UFPA M 2019
Educadores/as do Campo: Uma | da Silva
analise sobre o Programa Escola da
Terra, no Municipio de Braganca/PA
Formagéo do professor e o processo
ensino-aprendizagem no programa | Maria Marly de
Escola Ativa na Regido | Oliveira Coelho UFAM D 2017
Metropolitana de Manaus
EIXO 6: PRATICAS PEDAGOGICAS NAS CLASSES MULTISSERIADAS
Subeixo 6.1: Praticas pedagogicas no contexto do Programa Escola Ativa -PEA
Educacdo do Campo: préticas
educativas de professores de | Neldan de Araujo
classes multisseriadas do Programa | Oliveira UNITAU M 2013
Escola Ativa
PROGRAMA ESCOLA ATIVA: Um
estudo sobre a prética docente nas | leda de Fatima UEPA M 2020

turmas multisseriadas no municipio
de Mocajuba/PA

Pinto Barradas

Subeixo 6.2: Pratica pedagdgica e diversidade (EJA, Educ

acdo Inclusiva, e Educacdo Indigena)

Pratica Pedagdgica em Escolas

Multisseriadas: Sentidos € | Waldete Aparecida
Significados produzidos por P UFPE M 2013
Andrade de Souza
professores e professoras de
escolas indigenas
Aprendizagem distraida e . .
multisseriagdo: novos caminhos para Gabrle_l Moreira CP I M 2017
= Beraldi
a Educacao de Jovens e Adultos
Uma heteropia pedagodgica: préaticas | Julia Caroline de
bilingue com alunos surdos em salas | Araujo Almeida UFSCAR M 2017
multisseriadas Vendramini
A pratica docente na EJA Ada Gui
multisseriada ga louimaraes UFOP M 2019
Ribeiro
Subeixo 6.3: Tecnologias da Informagao e Comunicagdo
As tecnologias como apoio a
medl_a(;ao. pedagoglca na __classe M_arla das Neves UNB M 2014
hospitalar: desafios e possibilidades | Silva
no ensino multisseriado
Aplicagdo das tecnologias da . .
in'foormgt(;éo e comunica(;éogem uma Eunice Sinala de
. X . Linda e Festo UFSC M 2017
turma multisseriada: um estudo de
Selende
caso
Integracdo das tecnologias de
informacdo e comunicacado (TIC) na
classse multisseriada: em uma | Lucimara Moro UESM M 2017

escola do campo: aproximacdes com
0 cotidiano do Assentamento
Alvorada

Stefanello

Subeixo 6.4: Trabalho docente e saberes da experiéncia
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Trabalho docente em escolas do

Tatiana de Sousa

: - : UEPA 2017
campo multisseriadas Silva
O trabalho docente nas escolas Rosiane do Carmo
multisseriadas do campo nho o UFRB 2018
B p Teixeira
municipio de Mutuipe-ba
Saberes da experiéncia em salas | Adailza Mendes UERN 2018
multisseriadas Holanda Pimenta
Subeixo 6.5: Propostas de Intervencéo
Didatica, pesquisa e intervencdo na .
perspectiva do paradigma ngt:tc;)r: Pereira dos UESC 2017
multisseriado
Classes multisseriadas nas escolas
plo campo de |bltlt§.i da proposta de | Lucirleide Rosa de UEBA 2018
intervengdo formativa de professores | Jesus
as efetivas praticas pedagogicas
Subeixo 6.6: Praticas pedagogicas, alfabetizacéo, leitura e escrita
Educacdo do Campo: narrativas de Elizete Oliveira de
professoras  alfabetizadoras  de Andrade UNICAMP 2016
classes multisseriadas
A construcdo da leitura mediada por
jogos pedagdgicos em classe | Greice Bettoni UCs 2018
multisseriada
O ensino da literatura e escrita em
uma turma multlsserlaq§1 do campo: Agwda Nayara da UEPE 2019
um olhar sobre a pratica de uma | Silva
professora
Praticas de leitura em escolas do
campo: um estudo com professores | Marcio Jose de UEPR 2020
de escolas e classes multisseriadas | Lima Winchuar
de Prudentépolis-PR
Educacdo no meio rural: a pratica
das professqras glfabetlzadoras_ nas Elgne_ Rodrigues de UESCAR 2021
classes multisseriadas no municipio | Oliveira
de Indaiabira- MG
Subeixo 6.7: Docéncia e organizagao do trabalho pedagdgico na multissérie
Educacéo do campo em Breves/PA: Vivianne Nunes da
pratica pedagdgica em classes . UEPA 2013
. . Silva Caetano
multisseriadas.
Educacdo do campo: um estudo
sobre as praticas pedagdgicas | Simone Rafaeli UNIPLAC 2013
desenvolvidas nas escolas | Pacheco
multisseriadas em Lages (SC)
A pratica avaliativa no ciclo da Mavra da Silva
infancia: um estudo em escolas C Y UFPA 2014
; . orrea
multisseriadas
Educacéo do campo no agreste de . .
pernambuco: um  estudo  no M_arla Aparecida UFRPE 2015
o . Vieira de Melo
Municipio de Canhotinho
Docéncia e memoria: narrativas de Fabio Josué Souza
professoras de escolas rurais dos Santos UNEB 2015
multisseriadas
Escolas multisseriadas: (re)
construcao das praticas pedagogicas | Mariangela Lindner UNIPAMPA- 2
. . 015
dos professores de Cacapava do Sul | Fighera Bagé
- RS
A pratica docente na educagao do .
campo: um estudo em classes gsrflda Maria de UERN 2016
multianos de Pau dos Ferros - RN
A prética pedagdgica em turmas . .
multisseriadas: processo de Fabiana Apa_remda UTP 2017
~ Franco Rodrigues
transgressao
Ensino e aprendizagem em escolas
rurais multisseriadas e aS | megina Bonat
contribuicbes da psicologia histérico- 9 UTP 2017

cultural e da Pedagogia Histérico-

critica

Pianovski
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Praticas pedagdgicas construidas na
escola rural multisseriada: o0

Suany Rodrigues da

movimento de afirmacéo e UFPA M 2017
~ ; Cunha
transgressdo do modelo seriado de
ensino na Amazo6nia Amapaense
A organizagao do trabalho
pedagdgico  no c.ontexto das | Patricia Goncalves UEBA M 2017
escolas/classes multisseriadas do | de Souza
campo do municipio de Irecé
A gestdo do tempo pelos docentes | Ana Marla_l I_\/Iorewa PUC-MG M 2017
em escolas do campo Pontes Milli
A organizagao do trabalho
pedggogl.co no cotldlan.o,d.e classgs Fernanda Helena UEAC M 2018
multisseriadas do municipio de Rio | Basso Alves
Branco, Acre
Limites e possibilidades das praticas
peda}gogl_cas nas . escolas Roque Lessa Bispo UFRB M 2018
multisseriadas no campo: um estudo
em Dom Macedo Costa-Bahia
(0] dialogo entre educacao
contextualizada e a aprendizagem .
nas praticas pedagdgicas éﬁfgdﬁaﬁ?:sda UNEB M 2018
desenvolvidas em classes
multisseriadas
Escolas multisseriadas e os idearios
pedagdgicos: um estudo sob_rNe as K!IVIa de Cassia UESCAR D 2018
escolas do e no campo na regido do | Silva Nunes
Bico do Papagaio
Educacdo escolar no campo:
praticas pedagogicas em escolas | Antonia Eliana da
multisseriadas na regional | Silva Almeida UFAC M 2021
educacional da BR 307
A prética ,avaliativa no municipio de Michellv Zela
Paranagua: um esFudo em escolas AntonigCaetano UTP M 2022
de turmas multisseriadas
Pratica pedagdgica da educacao do
campo ha amazonia: poten_(zlalld_ades Ll.dlane Cristina UEPA M 2022
e desafios nas turmas multisseriadas | Silva da Poca
no municipio de Castanhal — PA
EIXO 7: ENSINO-APRENDIZAGEM DE CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Subeixo 7.1: Lingua estrangeira
Juntar ou separar? Reflexdes sobre
o] con}exto mul,tlsserlal de ensino de | Lilian Paula Martins uspP M 2013
francés como lingua estrangeira nos | Godoy
Centros de Estudos de Linguas
O ensino de estratégias de
aprendizagem e o desenvolvimento Miriam de Castro
da autonomia do aprendiz de aleméao D UspP M 2016
) : utra Carvalho
em turmas multisseriadas de escolas
publicas do Estado de Sdo Paulo
Estratégias de ensino nas salas
multisseriadas de italiano dos Vitoria Garcia
Centros de Estudos de Linguas Rocha USP D 2016
(CELs) da capital e da Grande Sé&o
Paulo
Subeixo7.2: Alfabetizacdo e Letramento
Alfabetizacdo de criancas do e no | Rosimar da Silva
campo em classes multisseriadas: | Feitosa Soares UFPI M 2015
registro sobre praticas Costa
Identidade e praticas de letramento Raimunda Santos
em uma escola multisseriada do . . UEPG M 2015
Moreira Filha
campo
Alfabetizacéo em turmas
multisseriadas: estratégias docentes | Carolina Figueiredo UEPE M 2015

no tratamento da heterogeneidade
de aprendizagens

de Sa
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Alfabetizac&o e letramento na pratica
educativa da Educagdo no Campo:

Marjorie Lopes

estudo de caso em classes Guimaraes UEPB 2014
multisseriadas (Campina Grande-
PB)
Politicas Linguisticas e .
multilinguismo em uma escola no \éggte:séa:)SMaakohln UEPG 2017
interior do Parana
Alfabetizacdo e letramento na
educagdo do campo: um estudo de | Ely Sandra UNIR 2020
caso nas classes multisseriadas no | Carvalho de Oliveira
Municipio de Nova Mamoré-RO
Subeixo 7.3: Ciéncias
Ciéncias da vida e da natureza: Vanessa Aparecida
proposta de ensino para as classes da Silva Crﬂz UFMG 2016
multisseriadas
Educacdo do campo e preservacao Edneime Santos
do meio  ambiente: praticas Dias da Silva FVC 2016
educativas em escolas com turmas Thompson
multisseriadas em Sdo Mateus - ES P
A interacdo professor-aluno no | Marcondes de Lima
ensino e aprendizagem de ciéncias | Nicacio
no contexto de uma sala UFAC 2016
multisseriada
O ensino de educacdo ambiental em | Suelem Cardoso
classes multisseriadas no contexto | Miranda Rodrigues UFES 2020
da educacdo do campo
Educacdo em escolas rurais de | Danilo da Silva
Pariquera-Agu: proposta de ensino | Gomes UNESP 2020
de ciéncias em salas multisseriadas.
Subeixo7.4 Matematica
Treinamento olimpico em
matematica para turmas Sandro Alves de UFES 2014
- ) Azevedo
multisseriadas
Retratos de uma sala de aula: Maria Angela Dias
projetos e resolucdo de problemas dos Santos UNESP/Bauru 2014
na matematica dos anos iniciais
. Educagdo do campo e educacgdo
matematica: o significado do estudo Fernando dos
da mateméatica em uma escola Santos Alexandre UEFS 2020
multisseriada de um distrito rural de
Feira de Santana - BA
Um mapeamento  das  salas
multisseriadas com énfase no ensino | Barbara Fernandes
de matemética no Rio Grande do | Costa UFRN 2020
Norte — brasil
Subeixo 7.5: Geografia
O ensino de geografia na infancia e
as salas multisseriadas das escolas Antonio Tiago
do campo: realidades, tensbes e Rodrigues da Cruz USP 2019
perspectivas no municipio de Cedro-
PE
A construgdo escolar de saberes
geograficos a partir da investigagao .
do cotidiano no assentamento zumbi E‘:,ggﬁgONAelt\ges UEPB 2020
dos palmares em Mari- PB (2018-
2019)
Subeixo 7.6: Musica
Educacdo musical em escolas / Josefa Eliane
turmas ml_JItisse[iadas no campo: | oo o Mendes UFPB 2019
uma pesquisa-acao
EIXO 8: PROFESSOR/A DE CLASSES MULTISSERIADAS
Subeixo 8.1: Professores de classes multisseriadas, saberes e préaticas
Da leitura de si para a leitura em si: Nanci Rodriques
narrativas e praticas leitoras de 9 UNEB 2016

professoras de classes

Orrico
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multisseriadas do
Amargosa/BA

municipio de

Educacdo na  rocga: praticas | Edilange Borges de UNEB M 2017

pedagbgicas de letramento de | Souza

professoras aposentadas em classes

multisseriadas

.0 ensino em classes | Willia Barbosa de IFRN M 2021

multisseriadas: um estudo com | Menezes

narrativas autobiograficas de

docentes do campo (Caraubas/RN)

Subeixo 8.2: Professores de classes multisseriadas e condi¢cdes de trabalho docente

Professoras de Classes

Multisseriadas: condicdes de | Rosiane Costa de

trabalho docente no Territério de | Sousa UNEB M 2015

Identidade do Baixo Sul Baiano

Subeixo 8.3: Identidade e trajetorias profissionais

O fazer-se professor em turmas

multisseriadas na regido de Santa | Juliana da Rosa

Maria/RS: desenvolvimento | Ribas UFSM M 2016

profissional e saberes experenciais

Trajetorias profissionais de Acacio Alves de

professoras em escolas e UNITAU M 2016
; - Oliveira

multisseriadas

Histéria de vida de uma professora

que ensinou em esc_olas _do campo | Suyan Barcellos UESM M 2019

com classes multisseriadas na | Dutra

Regido Central do RS

Profissionalidade docente na | Wiama de Jesus

educacado do campo Freitas Lopes UFSCAR D 2013

Geracgdes de pr_ofessoras de escolas Charles Moreto UEES D 2015

de classes multisseriadas do campo

Biografias de professores(as) de o

escolas do campo e classes k/loall\r/aulngcerl]ansis UFSM D 2022

multisseriadas q

Atelié biografico de (auto)formacéo:

cruzando fios e entrelagando

historias-trajetérias  docentes de | JULIANA DA ROSA UESM D 2021

professores em classes
multisseriadas no estado de Santa
Catarina

RIBAS

Elaborado pelo autor, com base no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e nos Eixos

Tematicos utilizados por SANTOS, 2015.
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Apéndice C — Narrativas das professoras das turmas multisseriadas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental

Professora Amarilis — turma multisseriada (1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano)

Quando eu procurei fazer algo, pensar em algo, realmente na area profissional,
confesso que ndo pensei em Pedagogia como primeira opcao, ser professora.
Ainda que, eu ja sentia inclinagdo para isso. Porque sempre tem inclinacdo, ndo
€ do nada, mas era minha segunda opcéo. Eu até digo que eu fui escolhida pela
Pedagogia, ndo eu que escolhi. Eu fui contemplada com uma bolsa na época do
Prouni e era a minha segunda opcéo, foi ela que me contemplou, no caso,
Pedagogia.

E realmente quando eu mergulhei nesse universo da Pedagogia, de ser
professora foi tudo realmente maravilhoso, eu n&o tive nenhuma experiéncia
antes disso, com magistério, com escolinha, nada disso, mas como eu ja falei
tinha uma inclinacdo j&, um pouco de inclinagdo para isso, s6 ndo sabia que
poderia dar certo. Mas gracas a Deus deu certo!

Fui contemplada com a bolsa, justamente para fazer esse curso e foi realmente
maravilhoso essa descoberta como professora. No interim que eu estava
fazendo a faculdade em 2015, néo, foi em 2012 que eu comecei a faculdade e
me formei em 2015, entdo nesse interim eu tive a oportunidade de trabalhar em
uma escola pela primeira vez, de colocar os pés mesmo no chao da sala de aula
e ensinar, que foi na escola estadual de Salvador, que trabalha com incluséo de
pessoas, de criancas especiais.

Entdo tinha a parte regular que fazia a inclusédo e tinha a parte também dos
especiais e eu fiquei justamente na parte dos especiais e foi assim, uma
experiéncia muito tremenda, muito grandiosa mesmo para mim, de nunca ter
trabalhado com essa &rea e ainda assim eu fui aceita ali, justamente em uma
escola estadual sem fazer concurso, porgue na verdade, foi emergencial como o
PST que tinha na época.

Entdo, assim eu comecei a ter a pratica em sala de aula, ainda que eu fiquei um
bom tempo, fiquei & no total uns quatro anos e fiquei um bom tempo como
auxiliar, tinha a professora regente e eu era a auxiliar, ai teve o Ultimo ano que
eu figuei como regente de uma turma. E era muito legal mesmo! Porque la a
gente trabalhava mesmo com criancas especiais, com deficiéncias intelectuais
de nivel leve até o mais grave.

Com esse primeiro contato em sala de aula com aluno, ai eu fui tendo uma
experiéncia nessa escola estadual e nisso quando chegou em 2017, claro, antes
disso houve o concurso de S&o Francisco do Conde, eu me inscrevi e eu fiquei
assim, meu Deus! Sera que vai dar? Eu sei que tinha realmente um numero de
vagas bem bacana, mas eu fiquei assim, nossa! Com certeza a concorréncia
grandiosa e eu acabando de sair da faculdade, ainda realmente crua. Como é
que vai ser eu encarando uma regéncia de sala?

Assim, eu queria muito trabalhar mesmo na regéncia. Ndo me inclinei muito para
o infantil, achei que ndo era muito a minha veia, me inscrevi para o fundamental
mesmo e ai, foi dificil aquela prova, foi terrivel mesmo. Foi muito terrivel aquela
prova! Achei realmente que néo teria chance, eu lembro que eu fiquei téo
desequilibrada no final do tempo ali da prova que eu deixei a redagédo quase por
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altimo. Eu lembro que eu estava desequilibrada, minhas méos ndo obedeciam,
nem mais a minha escrita. Eu falei: - gente eu vou tirar zero nessa redacao e nao
vou passar, eu tenho certeza que nao vou passar nisso aqui.

s

Entdo é isso, foi assim inacreditavel para mim quando eu fui convocada,
realmente eu ndo esperava, diante da dificuldade da prova que foi da
concorréncia que foi enorme. Ai depois eu percebi também que houve essa
convocagao também porque muitos que entraram também tinham desistido, ou
alguns gque foram convocados também ndo compareceram porgue passaram em
outros concursos, possivelmente.

Entdo foi a minha oportunidade de comecar. E ai tal qual foi a minha surpresa,
gue eu fui parar num lugar assim que eu ndo imaginava que é assim de dificil
acesso e que por cima seria uma turma multisseriada!

Que na verdade eu nem fazia ideia que existia multisseriada! Confesso pra vocé
nado sabia! Até como ja disse eu ndo tinha muita experiéncia com esse universo
de escola, de educacéo ainda, muita coisa eu ndo sabia mesmo. Cheguei bem
incipiente mesmo! E eu fiquei surpresa em saber que tinha essa modalidade
chamada multisseriada. Como que € isso?

Veio a diretora sentou comigo, me explicou direitinho, ainda assim ficou tao vago
para mim conceber essa ideia. Ainda que a gente ja sabe que existe para turmas
de adultos né? Aquela turma das pessoas que nao fizeram o ensino, o0 seu
estudo no tempo certo, entdo, na seriacdo certa no ano certo, entdo elas se
juntam aqueles adultos, mas ndo com criangas. Como o EJA, por exemplo! Mas
ndo com criangas que € completamente diferente do EJA é claro.

E eu fiquei assim, realmente apavorada, desesperada! Tanto pela questdo de
ser lugar de dificil acesso, falei meu Deus como é que eu vou fazer para chegar
agui todo dia? E a questdo de ser multisseriada. E eu ali recebendo nos peitos
aguilo ali, sem ter experiéncia alguma com tal turma, sé tinha mesmo aquela
experiéncia da escola anterior, que foi em pouco tempo.

Mas eu encarei para ver, realmente como é gue seria isso. Eu quis encarar o
desafio, eu ndo pensei nem um minuto em pedir transferéncia, desistir, eu quis
ver como € que é que ia acontecer. Claro, encarei como todo principiante quis
encarar o desafio, e assim comecei!

E me deparei ali com aquelas turmas que quando cheguei em 2017 la na sala,
foi em maio que eu cheguei, eu sei que estava primeiro, segundo e terceiro ano
juntos, pelo que eu lembro era um total de dezesseis alunos pela manha, e a
tarde eu ia ficar com o quarto e quinto, que tinham dez alunos, porque sao cinco
do quarto e cinco do quinto, entdo um total de dez alunos a tarde.

E ai veio aquele desespero, assim do tipo, como que eu vou planejar, como &
gue vai ser o planejamento, como é que eu vou atender a especificidade, de
cada seriacdo de cada ano, mas estando junto ao mesmo tempo? Foi um
turbilhdo de sentimentos e de pensamentos mesmo assim dentro de mim.

Mas eu tive um apoio muito grande da minha diretora, uma compreensao muito
grande da coordenadora também. Ela é super! Assim maravilhosa mesmo! Muito
sensivel, humana e eu acho que foi isso que realmente me ajudou. Acho ndao,
tenho certezal Me ajudou, realmente a continuar, a permanecer, porque
realmente ndo é facil, ndo é realmente para qualquer pessoa pegar sem ter uma
experiéncia anterior com a turma, pegar uma turma como essa multisseriada.
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E ai como é que foi para desenvolver? Como é que foi o comeco do desenvolver
do trabalho. Como eu falei eu tive muito apoio da coordenacao e da direcao e
me vi sem ter uma ajudante alguma na sala e tendo que me adaptar a essa
realidade e ainda por cima com o comportamento das criancas. Que sabe, que
nao é brincadeira! Os meninos bem peraltas, mas fora isso uma questado que ja é
normal deles.

Eu percebi uma dificuldade de atencdo muito grande da parte deles, na maioria
deles, uma dispersdo muito grande. E tudo isso foi bem terrivel pra mim no
inicio! Ainda mais para mim que estava come¢ando mesmo, verdadeiramente, ali
na sala de aula. E ai eu fiquei: - meu Deus como é que vai ser para planejar?
Como faco mesmo para atender esses meninos?

E nisso eu comecei a fazer o planejamento, eu lembro que eu fiz a primeira vez
0 planejamento e eu mostrei para coordenacdo e ela achou maravilhoso. Eu
figuei assim me perguntando, eu consegui mesmo? Eu consegui fazer o
planejamento?

Porque eu lembro que eu fiz até no caderno, ndo foi nem digitado, foi no
caderno, eu comecei a escrever o planejamento e eu entendi que eu tinha que
fazer de uma forma que eu conseguisse realmente dar conta de todos os trés
juntos ali, um assunto, ali naquele saber a ser contemplado, mas a0 mesmo
tempo eu tinha que intervir, de maneira especifica dentro do necessario, e isso
foi muito dificultoso para mim no inicio, eu realmente ndo sabia como fazer isso
no inicio.

Foi realmente aos trancos e barrancos! Foi realmente errando muito! E tive que
realmente estudar muito! E é claro teve as formacdes institucionais que
realmente foram bem bacanas! Que realmente me trouxe, me deram aquele
alento, mas a gente percebe também que, tudo que a gente ver na formacao é
tudo tdo lindo, parece que tudo funciona tdo bem, mas na verdade quem ja
possui na sala de aula e se depara com a realidade, a gente ver uma outra
coisa, que a gente ver as dificuldades ali reais, que néo fica tudo téo florido
como se apresenta para gente, que antes fosse como realmente é apresentado,
mas nao é.

A gente tem que se deparar ali com as dificuldades reais de cada aluno, a gente
ja sabe que na turma Unica, com a sua seriagdo Unica ja tem as diferencas e
mais ainda sendo multisseriada, com varios comportamentos, com varios niveis
de aprendizado.

Eu tive que realmente ir pouco a pouco mesmo, foi realmente bem paulatino, eu
tive que aprender mesmo ali no dia a dia, como lidar mesmo com isso. Ent&o, eu
tive realmente muita dificuldade, ndo foi facil ndo, mas eu tive um apoio muito
grande de minha coordenacgédo e de minha direcdo e ai eu conseguir realmente ir
em frente.

Ai eu vi que realmente na multisseriada n6s temos que ter um jogo de cintura
mesmo muito grande e muitas vezes eu ficava me perguntando como, como €&
gue pode existir uma modalidade dessa? Porque 0s meninos que ja cheguei que
ja estavam ali, que ja vinham da educacéo infantil e tudo ou que ja estavam no
terceiro ano e que ja vieram ali da escola, anterior ao seu ano, mas que ainda
ndo sabiam muitas coisas, como reconhecer as letras, silabas simples, terceiro
ano mesmo ndo sabia, ter o reconhecimento mesmo das letras, do som das
letras, eu tive que realmente comecar realmente tudo do zero ali com eles.
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A gente ver que tem uma defasagem muito grande em tudo isso, a gente
consegue realmente lidar com o fato de tratar ali daquele saber, naquele
momento ali com os alunos de maneira geral e de algumas especificidades, sé
que fica pincelado, fica realmente pincelado as especificidades e néo
aprofundado, ndo consolidado, € o que tem acontecido.

Entdo, eu ainda j& depois de trés anos ja nessa turma, ja nessa escola, nessa
comunidade ainda vejo muitas dificuldades, ainda com muito mesmo ainda a
vencer dessas dificuldades, porque a multisseriada realmente traz mesmo isso,
até hoje eu tenho uma luta interior mesmo de lidar com essa realidade da
multisseriada.

Uma coisa que eu pude ver assim, um relance de positivo, de coisa positiva em
relacdo a multisseriada é que acaba que aqueles meninos, por exemplo, tém la
primeiro, segundo e terceiro ano, o primeiro e o segundo ano eles podem
desenvolver de uma forma bem significativa ali com esse contato com o terceiro
ano por estar ali juntos, assim também como o quarto e o quinto, ja esta ali
vendo algumas coisas, alguns saberes, alguns conteldos que eles vao
posteriormente. Mas que ja estdo vendo ali, quer queira ou que nao queira estao
vendo ali, pois tem momentos que eu vou precisar tratar dos assuntos
especificos com a turma seguinte, entdo tem esse lado, ainda que € complexo,
na verdade é complexo essa é a palavra, mas tem esse ponto que eu vejo que é
interessante que eu posso dizer da multisseriada.

7

Trabalho em um distrito € um local em S&o Francisco do Conde que é um
distrito, que fica bem distante mais ali do centro, chamado Ferrolho e a escola
fica em um povoado chamado llha das Fontes.

Para chegar 14 a gente tem que acordar quatro horas da manha e ai daqui eu
vou para o metrd, pego o 6nibus e vou para o metrd para ir para uma outra
estacdo para l4 pegar o Candeias (6nibus), ai em Candeias la eu desc¢o e pego
la uma van (transporte alternativo municipal) e essa van me leva até ao Ferrolho,
chegando no Ferrolho eu atravesso toda a Muribeca, porque fica ali na regido da
Muribeca, daquele distrito ali chamado Muribeca, que é enorme, no finalzinho de
tudo 14 no final mesmo do percurso é que tem esse lugar chamado Ferrolho, ai
eu desco e tem que atravessar de barco, terminar a viagem atravessando de
barco. Ainda que uma viagem rapida né? E uma travessia rapida, mas as vezes
tem desafios ali, pois quando estd com a maré bem baixa mesmo tém que enfiar
0 pé na lama e andar uns trezentos metros, quatrocentos metros de lama ainda
e depois lavar o pezinho, tem uma escadinha logo ali antes de chegar mesmo, a
gente lava os pés, tira aquele grosso (risadas). Chega la terminar de limpar os
pés, entdo tem essa dificuldade toda.

Pense no meu susto quando eu cheguei la que eu vi eu disse: - meu Deus tem
gue atravessar aqui!l As meninas até riram de mim assim quando eu melei meu
pé. Eu vou escorregar, eu vou cair! Eu ja tomei banho j&, ja cair do barco. Altas
aventuras! Nunca imaginei!

Ainda me deparar com a questdo da multisseriada, porque a gente percebe que
a multisseriada acontece muito nesses locais onde é distrito, onde tem realmente
aguele alunado menor, aquele quantitativo de alunos realmente baixo em
relacdo as escolas de porte médio e maiores. Entdo tem essa premissa de
responder o porqué da multisseriada nesses locais, essa modalidade. A gente
entende realmente que tem essas questdes que levaram a se estabelecer
realmente a se conceber essa modalidade, mas eu acho que de repente poderia
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ter uma assisténcia bem melhor, para melhorar ainda mais questdo da
multisseriada.

Eu fui no dia designado para a Seduc, a secretaria para pegar a Cl a carta e me
deparei l& com o local, porque ndo fazia ideia de onde que era, eu vi as colegas
todas falando: - 0 meu € aqui perto tudo la mais pela sede. E eu falei meu Deus
0 meu vai ser a onde? N&ao fazia ideia de onde que era e perguntei onde é que é
isso aqui?

Me explicaram e eu tomei um susto terrivel e disse meu Deus eu ndo vou néo,
mas ai teve uma pessoa la da Seduc que conversou comigo e me acalmou, falou
sobre o local e na verdade n&do houve assim perguntas, eu esperava que
houvesse assim perguntas momento se eu realmente queria ir para esse lugar
ou se era multisseriada, ndo falaram nada disso, fui ver quando chegou |4 na
escola, eu nao tive essa informacdo do que era. Eu simplesmente peguei a Cl e
estava |4 o endereco e falaram é aqui que vocé vai, aqui é o local, se apresente
la para a diretora. E assim foi! S6 me falaram onde que era um pouco, onde era
o lugar s6 e pronto. Entdo, ndo houve assim umas perguntas sobre se eu ja
havia trabalhado com multisseriada ou quanto eu ja tinha, ndo houve nada disso.

No inicio a gestdo da escola, elas realmente sentavam muito comigo para me
ajudar a fazer os planejamentos, para me mostrar onde eu estava precisando
melhorar no planejamento e na execugdo mesmo das atividades, ficavam muito
comigo em sala de aula, entdo teve essa compreensdo muito grande da parte
delas, de muitas vezes, de muitas garfes que eu cometi pela minha
inexperiéncia, mas elas estavam ali junto comigo, sempre me dando aquele
suporte ali junto com 0s meninos, estando junto comigo em sala de aula, muitas
vezes a diretora ficava comigo em sala de aula no comecgo, quando ela podia ,
bem como a coordenacdo, sentando muito comigo, a gente tinha varios
momentos juntos ali, de conversa e de estudos para que a gente entdo
comecasse caminhar de maneira devida, dessa forma.

Sobre as formacdes da Seduc, no inicio a gente tinha uma formacgao Unica, ali
junto néo tinha muita separacéo, depois com o tempo eu percebi, acho que de
tanto a gente falar também, a gente comecou a reclamar que precisava ser uma
formacéo para quem era multisseriada, especifica.

E assim comecou a acontecer e foi muito bom, passamos a ter essas formagdes
e comecou a ficar muito mais claro para gente, nosso trabalho, como que
deveria se portar mesmo ali e tivemos ali, € que eu esqueci 0 nome da
formadora agora, mas quem estava conosco soube passar de maneira muito
leve, 0 que n&o estava acontecendo antes comecou a ficar bem mais leve, onde
se apresentava de forma muito pratica, com muita ludicidade o que nés
deveriamos fazer para alcancar os nossos alunos.

Entdo foi muito significativo para mim esse periodo mesmo, porque estava ali
aguela turminha mesmo da multisseriada, cada uma trocando as suas
experiéncias e vendo as dificuldades que eram as mesmas e €ramos
acalentadas mesmo naguele momento, nas formagfes. Mas € claro que a gente
sabe que cada um na sua realidade ali da sua unidade escolar e as dificuldades
vao continuando, mas foi muito importante mesmo esse momento em que se
especificou as formagdes para noés, porque realmente era algo todo voltado
mesmo para a multisseriada.

Mas a gente ver também que ha uma, ndo sei se € o pensamento das pessoas
gue formam a gente, achando que tudo é téo facil, uma facilidade para a gente
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aplicar tudo aquilo como eu falei no inicio que parece que seria tudo flores , tudo
muito lindo, mas chega no momento cada um tem sua realidade por conta do
momento que é diferente cada unidade com cada alunado.

Uma coisa que faltou foi essa interacdo mesmo entre n@s, poderia ter ocorrido
mesmo, pois ficava mesmo ali naquele momento mesmo e depois ndo mais,
bem verdade isso. Depois ndo tinhamos essa contribuicdo uma com a outra, o
contato mais além do momento da formagé&o. Verdade isso!

s

O multisseriado é complexo porque a gente chega realmente e fica se
perguntando, a gente que vem da educacéo tradicional, como eu, no meu caso,
gque nao tinha visto ainda algo como isso e se deparar com esse desafio de vocé
ter que gerir ali na turma onde tem trés séries ou duas juntas e contemplar no
geral e a0 mesmo tempo na especificidade de cada turma, isso que para mim
realmente gera a complexidade, estabelece ai se baseia nisso, em vocé ter que
alcancar o geral, mas ao mesmo tempo tem uma especificidade ali de cada ano,
de cada seriagdo em relacéo aos saberes a serem contemplados.

Como eu falei foi bem complicado mesmo para mim no inicio, realmente néo foi
nada facil, pois tinha muitos meninos que ndo sabiam mesmo nem ler direito,
outros que sabiam ler, mas ao mesmo tempo ndo tinham a concentracéo,
digamos assim, para absorver o que estava ali sendo trazido em ensino.

Entdo isso se tornou mesmo complexo para mim, de maneira que como eu falei
da cooperacdo que teve mesmo da minha direcdo, elas tiveram que fazer
mesmo todo um programa para tirar mesmo alguns da sala em alguns
momentos para poder trazer momentos ali ludicos, outros momentos que eu ndo
podia dar para todos na hora, momento ali eu ndo podia parar para falar com
uns, entdo uns saiam com elas para poder entdo ter o momento onde fosse
trabalhada atencdo, onde fosse trabalhado até mesmo a leitura.

Até um periodo que a gente vai falar do antes da cooperacgéo delas, realmente ai
veio essa parte mais forte que percebemos que tinha que tirar alguns da sala em
alguns momentos para que elas ficassem com eles e trabalhasse questédo
mesmo de atencdo, leitura e ai assim tinha o dia determinado para isso
acontecer, dia determinado, programado para isso, ndo eram todos, eram alguns
gue tinham mais dificuldade mesmo de ateng&o, mais de compreensao, que era
bastante, era a maioria deles na verdade, foi nessa cooperagdo mesmo que
facilitou mais para mim.

Entdo, eu tive realmente essa grande ajuda. E com isso entdo eu comecei a
desarnar (me soltar mais) mais também, comecei a ficar menos preocupada, que
realmente 0 que me preocupava em relacdo a conseguir transmitir para os
meninos o que eles precisavam, 0s conteudos, me barrava também, me limitava.

Por causa do nervosismo, da minha inexperiéncia, mas depois que teve esse
apoio todo e ver que os meninos estavam se desenvolvendo, comecaram a
desenvolver a leitura, a compreenséo e até mesmo a prestar mais atengcdo nas
aulas, entdo eu trouxe mesmo. Desabrochei, digamos assim!

Ali na minha transmissdo com 0s meninos eu pude com o tempo ir criando
mesmo aquela tarimba de planejar com menos tempo, de gastar menos tempo
planejando e atuando mais em algo mais pratico, mais ludico para os meninos e
assim € que foi desabrochando mesmo, foi facilitando mesmo para mim, abrindo
meu caminho para alcanga-los mesmo, ai eu comecei a trabalhar nesse geral e
ao mesmo tempo especifico com os meninos com muita coletividade mesmo,
trabalho coletivo onde tinha que juntar ali todo mundo para fazer um texto e ali
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cada um ia de uma forma falando uma letra, outro falava uma palavra, uma
matematica também que um comecava com um namero e outro tinha que falar
algo a mais em relacdo aquela seriacdo e assim € que a gente vai trabalhando
até hoje.

Sobre a comunidade em que fica a escola, € uma area assim bastante rural.
Rural mesmo! Do campo! E tem a parte da ilha que tem aquela parte do
manguezal que é caracteristico de Sao Francisco do Conde, essa paisagem,
essa especificidade I4.

E tem uma parte ali que tem a questdo que muitos pais trabalham mesmo com
pesca e com a mariscagem e é bem todo mundo muito simples, os pais vocé
percebe que tem uma simplicidade muito grande e os meninos realmente nesse
ritmo, ali tudo € muito familia tudo morando ali perto um do outro, tudo muito
préximo ali as casas e fica tudo bem distante ali de Candeias e de tudo. Até
porque como eu falei para vocé, atravessa toda Muribeca e fica bem dentro, bem
interno ali, naquela regido, bem distante, atravessa aquela Muribeca toda para
chegar 14, entdo é esse povoado ja ali bem fechadinho cercado ali por aquelas
areas ali do manguezal.

Eu posso dizer que fui muito privilegiada na minha infancia em relagdo aos meus
pais que investiram muito em nossos estudos, meu e do meu irmao e noés
estudamos em escola particular, todo o fundamental nosso foi em escola
particular. Viamos os esfor¢os de nosso pai, s6 ele que trabalhava, minha méae
era dona de casa, meu pai que trabalhava, ele aposentou agora, meu pai era
gquem sustentava a casa mesmo, entédo ele sempre investiu muito, comprando
enciclopédias.

Até eu falo para os meninos la leiam para aprender mais as palavras, a escrita,
porgue eu lia muito no dicionario, pegava o dicionario e lia. Meu pai comprava
enciclopédia Barsa, aquela enciclopédia famosa para a gente fazer pesquisa, a
gente fazia pesquisa e hoje vocés tém tudo a méo, ainda que la a gente saiba
gue tem toda uma simplicidade ali financeira ali de aquisi¢do no povoado, mas
muitos tém computadores, muitos tém celulares, entdo tem como pesquisar,
incentivando mesmo eles a pesquisarem ainda que nao tenham livros em casa e
falava mesmo de mim que eu lia muito e sempre gostei muito de ler e isso me
ajudou mais a ter um fluéncia, nem tanto falando, mas mais escrita.

Eu tenho uma fluéncia muito boa escrita, mais do que falando, entdo eu devo
iSSoO muito ao meu pai mesmo, que sempre se esfor¢cou para isso e eu lembro
gue eu tinha uma, era muito evidente, muitas pessoas e 0s colegas sempre
gostavam de estar junto de mim porque, realmente, eu era muito atenta as aulas,
sempre estava ali atenta mesmo a questédo da escrita.

Eu lembro de uma certa vez mesmo que foi interessante, que eu ndo esqueco
disso que eu estava no terceiro ano, na terceira série na época e ai a professora
passou uma redacao, engracado que essa redacao eu nao lembro o tema agora,
mas eu sei que eu nesse dia eu ndo estava muito inspirada e copiei de uma
colega, mas sO que o interessante € que o dela tinha a escrita dela com varios
erros ortograficos e eu consegui escrever tudo certinho, mesmo copiando pelo
dela, que a professora até achou que eu que tinha escrito e que alguém tinha
copiado de mim, entdo eu sempre tive essa questdo mesmo muito voltada
mesmo para a leitura e para a escrita e 0s colegas sempre gostavam de ficar
perto de mim, mesmo por conta disso mesmo, eu sempre prestava atencao nas
aulas, sempre me escolhiam para ser lider na sala de aula, entdo eu sempre
tinha uma certa evidéncia.
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Eu lembro que quando tinha momento de leitura mesmo em sala eu era muito
elogiada pela professora por conta da leitura que eu fazia em sala e toda
aplicacdo que eu sempre tive em relacdo aos estudos e assim é muito legal a
gente ver também que além de meus pais eles ndo tinham o nivel médio, eles so
tinham o fundamental até pouco tempo, nessa década agora do ano dois mil
para ci que eles terminaram os estudos deles, minha mae terminou o segundo
grau e muito bem por sinal, era popular na escola e meu pai também, os coroas
populares da escola.

Entdo é muito bacana ter visto isso aqui junto com eles também e assim eu
sempre me vi sempre assim a frente, eu lembro de uma vez que eu fui
apresentar, eu estava na quarta série nessa época e fui apresentar algum
trabalho que a professora passou para gente apresentar e eu lembro que aquele
nervosismo, eu lembro que também foi muito legal esta ali na frente falando com
os colegas e isso foi, realmente, cada vez mais tomando mesmo forma em meu
coracdo. Quem sabe um dia ser professora? Eu admirava muito meus
professores, sé que ao mesmo tempo com o passar do tempo a gente vai tendo
outros anseios.

Eu sempre fui muito voltada para a musica, entdo eu fui mais para esse lado no
segundo grau eu acabei fazendo o nivel médio de musica foi no Manoel Novais
em Salvador que era um colégio estadual e na época tinha o curso técnico de
musica foi em 97 que eu fiz 0 curso técnico de musica, sé que eu nao conclui
eram 0s quatros anos e eu lembro que no segundo eu desisti, ai eu conclui
fazendo um tipo EJA a noite. Assim, eu conclui meu nivel médio porque eu tinha
feito ja dois anos de musica e eu assim fiquei desanimada, porque eu via todo
mundo assim crescer ali nas partituras ali nas audi¢cdes e eu me sentia assim tao
formiguinha, muitos ja tocavam na noite em bandas e tudo e eu s6 naquele
anseio, eu nem tinha instrumento em casa, eu s6 tinha mesmo contato com o
instrumento que era o piano la na escola, mas eu pude aprender, realmente
muita coisa e absorver muita coisa dali e depois eu dei continuidade tocando na
igreja e tudo fazendo parte na igreja e tudo e ai comecei a desenvolver, nao
ficou perdido aquilo ali, comecei a tocar na igreja e desenvolvi esse lado.

Fiz formacdo geral comecei a trabalhar, comecei como doméstica, na verdade,
passei um tempao trabalhando na casa de pessoas ai depois eu fui e trabalhei
um pouco com vendas, depois eu fui trabalhar no Detran naquela parte de tirar
fotos para a carteira de habilitacéo, ai depois eu fui trabalhar como voluntaria em
uma casa de recuperacao.

Antes de comecar a faculdade eu estava inserida nesse contexto de voluntaria
numa casa para dependentes quimicos la em Belo Horizonte, eu fiqguei um bom
tempo la em Minas Gerais, fiquei seis anos la e nesse interim eu fiz teologia, era
como uma faculdade, s6 que ndo é ligado ao MEC, mas era como uma
faculdade mesmo e a intencdo ndo era nem trazer outros alunos de fora, mas
era formar o pessoal que fazia parte da igreja mesmo que eu congrego, que
minha sede € |a e foi um periodo muito maravilhoso mesmo.

Quando eu fui para la eu nem sabia 0 que ia acontecer, eu queria algo novo
naquele tempo eu estava bem nova ainda, vinte e poucos anos e ai eu lembro
gue houve a oportunidade de eu ir para la o pastor me enviou para la e eu fiquei
na casa de recuperacdo e foi tremendo demais comecar a trabalhar com
dependentes quimicos na casa feminina, foi muito rico para mim, eu cresci como
pessoa demais ali, eu fui trabalhada ali, eu fui recuperada ali, trabalhada no meu
carater mesmo, eu fui ali realmente formada ali dentro, trabalhando com aquelas
pessoas, ajudando aquelas pessoas e ai nesse interim houve a oportunidade de
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fazer teologia e fiz e foi muito bom e depois disso passou esse tempo e eu voltei
agui para Salvador.

Ai foi que eu fui encarar o ENEM e acabei contemplada com uma bolsa do
PROUNI, eu tinha colocado na verdade fonoaudiologia, que era o meu curso dos
sonhos, que eu sempre tive dor de ouvido, desde pequena fazia muitas lavagens
e ficava admirada 14 quando fazia aquela isometria como que trabalhava ali a
doutora colocando aqueles aparatos todos nos ouvidos e ela ouvia 0s sons e
aguela coisa toda, e eu fiquei assim. Nossa que area legal de trabalhar! E
voltada com a musica também, tem uma ligagdo com essa coisa de som, de voz
eu disse vou trabalhar com isso, foi muito dificil e era muito concorrido e dificil
em relacdo a pontuacdo que exigia muito, ai como eu nédo fui contemplada pela
fonoaudiologia, entdo eu fui contemplada na Pedagogia pela pontuacédo e ai
assim foi minha trajetoria.

Professora Ave do Paraiso — turma multisseriada (4° e 5° ano)

Eu sou formada em Pedagogia pela universidade federal, desde novinha, tipo
desde adolescente eu dizia que queria ser professora, mas € porque eu convivia
muito com minhas professoras ha escola, eu estudava em escola publica e ai eu
gostava de ficar na escola e eu convivia muito com elas, com a vice-diretora, eu
arrumava armario, ficava la na escola com a amiga minha e ai eu sempre dizia
que seria professora, mas antes eu quis ser outras coisas.

Como eu falei, me formei, entrei, quando eu fiz o vestibular eu fiz realmente para
0 Ccurso que eu queria, eu figuei na davida na época entre histéria, se eu fazia
histéria ou se eu fazia pedagogia, mas nunca pensei assim, tipo fazer outra coisa
e ai eu fiz Pedagogia na UFBA.

Comecei a estagiar na época na area, fiz estagio na area, quando eu me formei
eu fiquei trabalhando também em uma escola particular por pouco tempo, na
verdade eu estagiei muito na area de educacao profissional e era o meu foco,
assim eu falava: - eu vou me formar e vou trabalhar assim na sala de aula umas
vinte horas e depois eu queria mesmo. Queria ndo né? Ainda quero, ndo sei
ainda atuar com educacdao profissional. Mas ai veio a oportunidade do concurso,
eu fiz o concurso para quarenta horas.

A questdo do multisseriado, a principio quando eu fui para essa escola ndo era
multisseriada, eu tinha uma turma, agora assim, la na escola por ser de zona
rural, entdo ndo tem duas turmas com a mesma série, exemplo, ndo tem um
primeiro ano de manha e um primeiro ano de tarde, s6 tem um primeiro ano e
olhe 1a, porque exemplo, as vezes nem consegue formar uma turma.

E quando eu fui trabalhar 14 foi uma maravilha porque eu tinha uma turminha
pequena de quarto ano de manhd e uma turminha pequena de quinto ano de
tarde, entdo eu conseguia fazer um trabalho bem legal, os meninos eram bons
alunos mesmo, a turma se desenvolvia, vocé conseguia acompanhar porque
eram uns sete oito alunos de manh& e uns sete ou oito alunos de tarde, entéo foi
um ano muito bom.

Quando foi no outro ano eles argumentaram que foi pelo nimero de alunos por
turma, mas eu acredito que nao foi por isso, eu acredito que € mais pela falta de
professor nessas escolas mais distantes, porque se fosse pelo niumero de
turmas, desde que eu entrei 14 ndo teria. Entendeu? Entdo, se tinha quando eu
entrei, mas ai a outra professora do fundamental néo ficou e por ser uma escola
em que 0 acesso é um pouquinho mais distante tem dificuldade de ficar
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professor concursado. Se for REDA até que fica, porque geralmente pega
pessoas dali da regido mesmo, mas gente de fora € muito dificil.

Eu fiquei porque eu acho, tem assim os beneficios do perfil do aluno, o perfil da
turma, enfim, quando foi no ano seguinte multisseriou uma turma, geralmente la
foi o quarto e o quinto ano e foi assim que come¢o meu desafio.

A principio, quando a turma tem mais ou menos o mesmo nivel de aprendizado a
gente consegue fazer um trabalho, entéo, a principio eu nao sabia trabalhar com
multisseriado e eu ndo sei ainda se eu sei. Mas eu selecionava os conteudos
que servissem para as duas séries, mas na hora da prova e em algumas
atividades assim da sala eu focava mais um pouquinho mais para o quinto ano,
exemplo, eles tinham matematica, um assunto mais elaborado, portugués ja
puxava um pouquinho mais, entdo, mas no geral eu selecionava 0 mesmo
assunto e dava para os dois.

Porque a principio eu fazia dois planos de aula, um exemplo, eu estou com
guarto e quinto ano em um turno, no outro turno ja era outra série, entéo eu fazia
um exemplo, terceiro ano de manha e o quarto e o quinto de tarde, entdo eu
fazia trés planos de aula. Entdo ficava muito puxado e ai quando foi no outro ano
eles multisseriaram trés turmas, terceiro, quarto e quinto por um periodo porque
nao tinha professor.

Entédo eu percebo assim que, ndo é nem tanto a questdo da quantidade, eu acho
que é mais a falta de professor, na minha realidade. Foi assim que eu fui para la.
A principio eles disseram que era uma orientacéo, porque era pouco aluno e tal
e tal, mas eu nao acredito que tenha sido isso, eu acredito que € justamente
para as turmas néo ficarem sem professor, eles juntam duas e ai me d&o e ai no
outro ano juntaram trés até a professora do REDA chegar e ai separa a turma.
Complicado! E complicado!

Eu sou de Salvador e eu trabalho em um municipio vizinho aqui de Salvador,
mas quando eu fui trabalhar 14 eu ndo sabia como era a logistica, eu néo
conhecia a cidade, entao eu ja fui achando que teria que morar 14, entao nos trés
primeiros anos, até antes da pandemia eu ficava la durante a semana, entao pra
mim foi o que também me ajudou bastante, apesar do que eu estava terminando
um curso em Salvador, terminando uma segunda graduacdo, era muito
complicado vocé consegui sair de 1& num horéario para estar em Salvador no
horario especifico, muito cansativo, agora assim eu ficava |4 durante a semana,
nos dias que eu nédo tinha aula eu ficava |4, eu tive que alugar uma casa.

A questdo da dificuldade é porque por ser um municipio, no caso daqui para
Salvador ndo tem transporte direto para |4, para onde eu trabalho, entdo eu
tenho que ir para Candeias e de la pegar uma van para ir para esse distrito.
Onde eu trabalho tem um acesso que desce uma ladeira, desce uma rua, sobe e
cai na beira mar e nesse lugar as vans elas passam na principal. Quando elas
vém de Candeias, elas descem até |4 onde eu trabalho, mas quando elas véo
para Candeias, elas s6 descem em horarios especificos, entédo a gente tem que
subir andando ou subir na van escolar dos meninos. A gente sobe na van, as
vezes a van esta muito cheia e a gente tem que subir andando, as vezes a gente
pega carona com alguém, entdo é complicado nesse sentido.

A questdo mesmo do acesso, do transporte, porque tem transporte, mas ele
demora muito de passar, eles nem sempre descem até la embaixo, entdo o
professor geralmente ele vai procurar um lugar que tiver um acesso melhor pra
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ele, tendo essa possibilidade. No meu caso foi porque eu fui pra |4, eu ndo
conhecia a cidade.

A questdo da escola da zona rural tem algumas coisas que eu considero
beneficios, assim, tranquilidade, vocé tem mais liberdade para muitas coisas, o
perfil dos meninos, dos alunos, o perfil dos funcionarios, vocé se sente assim
meio que familia assim mais, porque ndo tem aquela competi¢cdo, aquela coisa,
assim todo mundo se ajuda. Entdo tem as coisas boas, mas o transporte, o
acesso realmente é complicado, se eu tivesse que ficar indo e vindo, indo e
vindo, indo e vindo, talvez eu tivesse ja desistido como muitos ou todos fizeram.

Entdo, hoje na escola que eu trabalho de professor de fundamental so6 ficou eu
concursado e a da infantil ficou, ndo a da infantil também j& mudaram, mas as
que estdo sdo concursadas, mas fundamental chegaram umas duas, umas trés
e nao ficaram, mais por essa questdo, porque as vezes tem a facilidade, néo,
uma saiu da rede, a outra mudou realmente, quis mudar, € uma outra a terceira
também né&o ficou, conseguiu uma escola com acesso melhor e pronto.

A dificuldade é mais essa, entéo, eu ia fazer um teste de ficar indo e vindo para
ficar indo e vindo para ver se eu me adaptava, até eu devolvi a casa que estava
morando, mas ai veio a pandemia e eu estou trabalhando de forma online,
quando voltar que eu vou ver como é que eu vou fazer.

Eu ndo sei se a questado do perfil tem relacdo com o ser multisseriado, mas eu
falo em relagcéo ao perfil dos alunos em relagdo & comunidade, porque assim, a
maioria dos alunos é parente de alguém, é parente de néo sei quem, € primo de
ndo sei quem, é prima de tal pessoa, entdo assim, todo mundo se conhece, a
diretora € da comunidade, entdo, eles se conhecem, entdo, todo mundo sabe
quem sao os pais dos alunos.

Eu acho que pelo menos o perfil da comunidade que eu trabalho, os meninos
eles sdo mais tranquilos, tranquilos que eu falo assim, danadinhos como todas
as criangas, mas assim, nao tem um indice de violéncia, um exemplo, onde eu
trabalho o indice de violéncia na escola é zero.

Entdo meus alunos do quinto ano ainda séo bastante. Como é que eu posso
falar? Assim, é porque eu vejo algumas outras colegas de outras escolas ou de
Salvador que 0s meninos ja tém uma, as vezes até tipo, jA namoram e ja tem um
perfil diferente e eles 14 sdo bem tranquilos, eles sdo criancas mesmo para idade
deles. Eu falo nesse sentido, eles sdo mais tranquilos, sdo mais obedientes
porque sabem que os pais, realmente, a diretora conhece quem é o pai, as
outras funcionarias que sdo da comunidade tipo: - vou dizer para sua mae.
Enté&o tem isso e eu acho isso bom.

A maioria séo filhos de agricultores e de marisqueiras, pescadores, entdo séo
pessoas mais simples que também valorizam bastante os estudos.

Em 2017 eu tinha duas turmas com um numero de alunos pequeno e ai em 2018
me dao um terceiro ano de manhéa e o quarto e quinto juntos, o quarto e o quinto
ano. Ai gente, sera que foi isso? N&o, ndo, me deixa lembrar, é porque com esse
ano de pandemia eu estou meio perdida.

Em 2020 era quarto e quinto, é isso mesmo 2019, 2018 me multisseriaram eu
acho que foi 0 quarto e o quinto ano. Gente eu estou perdida! E porque 2019 foi
outra confusdo que teve 4, entdo assim, 0 meu primeiro quarto e quinto ano, eu
peguei uma turma de quarto ano que era uma turma muito boa. Muito boa
mesmo! Como é que eu falo muito boa? Eles eram alunos que foram muito bem
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alfabetizados, eram sete alunos, todos eles alfabetizados, eles liam,
interpretavam, entdo eu meio mais que aperfeicoei e como eles vinham de um
terceiro ano que era mais, era um programa que tinha da prefeitura, eu ndo me
lembro do nome, que eles focavam mais na leitura e em Portugués e
Matematica.

Entdo os meninos ndo sabiam muita coisa de Historia e Geografia, eles ndo
sabiam. Mas assim, eles sabiam ler, interpretar e ai eu fui trabalhando mais
nisso e focando mais nos outros contetdos que eles ndo sabiam muito, no¢ao
de geografia e histdria eles nao tinham muito.

Nesse ano 0 meu guinto ano era uma turminha que era o contrario, eles tiveram
dificuldade na alfabetizag&o, isso ai foi anos antes de a gente entrar na escola e
€ uma turma que ja tinha um histérico de ficar sem professores, um tempo sem
professor na escola e ai foi uma turma que o quarto ano eles eram tipo, eu nem
sei se é tipo certo falar essa palavra, mas eles tinham um nivel de aprendizado,
de conhecimento maior do que o quinto ano.

Entdo eu achei assim vai ajudar a turma do quinto, uma turma vai ajudar a outra,
aconteceu o contrario, os meninos do quarto se destacavam, os do quinto ano
ficavam acuados um pouco, mas porque era o perfil deles mesmo, mas assim,
eu me lembro que tinham duas alunas minhas que elas eram 6timas, mas uma
ela era muito timida, ela ndo ajudava, assim de ajudar, de fazer junto, de colar,
de participar e ja a outra sim. Entdo foi bem tranquilo e essa turma do quarto ano
guando passou para 0 gquinto ano aconteceu a mesma coisa. Eles brilharam de
um jeito! Ano retrasado ele brilharam de um jeito que eles ofuscaram totalmente
0 quarto ano, entdo tem esse problema, eu estou com uma turma de quinto ano,
entdo eu posso me sentir, “estou junto com o quinto ano”, mas aconteceu o
contrario, eles se sentiam, ndo sei nem explicar.

No primeiro ano o quinto ano meio que ficou ofuscado pelos meninos do quarto
ano, entdo quando eu peguei o multisseriado eu achei que ia ser legal. Nao, ndo
achei que ia ser legal! Mas assim, eu ndo achei que teria problema porque era
uma turma boa. Muito boa! Uma turma que era de uma série maior e que se
ajudariam, entdo a principio eu nao tive problemas.

O problema maior é porque o trabalho é maior, vocé tem que fazer dois planos
de aula, dois ndo, porgue um turno € uma série e no outro turno é uma turma
multisseriada, entéo, na verdade eu tenho trabalho duplo.

E na multisseriada vocé tem que esta trabalhando, um exemplo, tem contetdo
como porcentagem, eu nao trabalho porcentagem com o quarto ano, € mais com
0 quinto ano, sistema reprodutor masculino e feminino eu ndo trabalho com o
guarto ano, trabalho com o quinto ano. E ai teve um ano que tinha um sabado
letivo e ai eu falei com a diretora: - tenho que dar sistema reprodutor, vamos
colocar no sabado letivo s6 o quinto ano e ai a gente conseguiu separar e dar o
conteudo. Entao assim, € complicado!

Quando foi no ano de 2018 faltou professor, a professora que entrou ja entrou
com problemas na gestacgéo, entdo nao ficou, entdo me deram a turma dela, um
segundo ano e juntaram trés séries de tarde. E complicado! E porque eu acho
gue, as vezes, elas fizeram isso por meio que um comodismo da minha parte,
ndo um comodismo. Porque eu nunca tive assim, eu nunca demonstrei interesse
de que eu sairia da escola, mas outros professores nao ficariam ndo. Porque é
complicado!
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E ai me deram trés séries, um terceiro ano com alunos que ainda ndo estavam
alfabetizados, um quarto ano mediano e um quinto ano com nivel muito alto,
entdo foi muito dificil, muito dificil mesmo. Esse ano foi o pior, foi 2018! E ai até
achar outra professora, a outra professora chegou final de agosto, eu lembro que
foi depois do folclore, que ela chegou, ai deram o segundo ano pra ela e ai
separaram, tiraram o terceiro ano colocaram de manha e me deixaram com o
guarto e o quinto de tarde e ai pude dar uma atencao maior.

Porque assim o quinto ano eles, tipo assim, se viravam, meio que vocé deixava
uma atividade, explicava e eles pegavam rapido, ja o quarto ano ndo, o quarto
ano eles tinham que ficar em cima, eles tinham dificuldades, era bem
complicado.

E o terceiro ano tinha aluno que ndo sabia nem ler, entdo foi uma confuséo, que
ai quando separou eu consegui dar uma atencdo maior para 0 quarto ano, dar
uma atencdo maior também para 0 quinto ano, porque por eles serem
independentes, por eles terem um nivel bom, eu acabava meio que deixando
eles mais soltos, eles se viram mais, entdo tinha que dar uma atengdo maior
para o terceiro ano, s6 que eram menores e ai uma confusdo, os meninos do
terceiro ano que eram pequenos se apaixonava por uma menina do quinto que
ja era mocinha. O gente lidar com isso, 0 menino apaixonado pela menina. A
menina grandona e ele pequenininho, eu falei gente eu ndo aguento ndo. Foi
horrivel, foi um ano horrivel! Eu chorava assim desesperada, foi ruim demais! E
depois separou pronto!

Quando foi ano passado me deram quarto e quinto, me deram segundo ano,
mas ai 0 segundo ano foi pequeno, uma turminha pequena de dez alunos, na
verdade, queriam multisseriar o primeiro com o segundo, mas como 0 primeiro
tem a questdo da alfabetizacdo, entdo a coordenadora meio que tentou de
alguma forma separar e ai deu o primeiro ano. O gente eu n&o posso, 6 gente
deixa isso pra |4, nem pode falar isso ndo! Mas deixa Ia!

E ai eu fiquei com o segundo ano que é uma turma muito boa e assim, a
vantagem também dessas turmas menores € porque vocé consegue fazer um
trabalho melhor, vocé consegue acompanhar melhor o aluno e é muito dificil, tipo
de doze vai ter um que ainda ndo sabe ler, um ou dois as vezes, até porque tem
alguma dificuldade, alguma dificuldade de aprendizado, ndo € nem por outros
motivos, entdo esse ano eu estou com segundo ano e com quarto e quinto
multisseriado.

Eu acredito porque assim, como foi agora ano passado a prefeitura mandou
professor REDA, entdo assim, se eu tivesse me imposto e falado eu nédo vou
pegar turma multisseriada, separem porque a principio disseram que era o
namero minimo de alunos e ai como eu ndo entendo muito da lei, eu achei que
realmente fosse, porque disseram que tinha que ser no minimo dez para fechar
uma turma.

Esse ano agora quando acabar o ano letivo, que vai acabar eu acho que em
maio, provavelmente maio eu quero ver o que eles vao fazer, porque como a
previsdo € voltar com o ensino hibrido, entdo eles ndo vao poder multisseriar,
ndo vao poder porque vao ter que dividir metade a metade, entdo como 0 meu
quinto ano vai sair porgue la é até o quinto ano ai na minha expectativa é eu
pegar o proXimo quinto ano que é o quarto ano que eu ja estou que vai para o
guinto ano e o terceiro ano porque é o segundo ano que vai para o terceiro.
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Eu acho legal ficar com a mesma turma, porque eu ja sei 0 que eu trabalhei
durante o ensino remoto, em fim, entdo eu estou nessa expectativa com a
possibilidade de voltar o ensino hibrido, vamos separar e esse multisseriado,
entdo eu estou nessa expectativa e tem professor na casa, agora fazendo isso
vai ter que colocar um professor a mais e ai que € o problema, mas como é
REDA vinte horas eles tém uma facilidade maior para contratar, pode ser, mas
eu atribuo isso como uma forma de diminuir. Como é que posso falar? A méo de
obra, o custo com o professor concursado, acredito eu, e também uma estratégia
da gestdo porque tem turma la que eles tém medo de ficar sem professor.

Essa turminha que eu estava no segundo ano, no ano de 2018, eles fecharam a
escola e nao deixaram ninguém trabalhar, s6 vai entrar, quando mandar
professor para minha turma, porque assim, tem turmas que é um histérico de
processos de periodo sem professor.

Minha turma do quarto ano, eles eram primeiro ano, eles ficaram praticamente
metade do ano, o ano todo sem professor, primeiro e segundo, eles s6 ficaram
com professor, quando eles estavam no terceiro ano que foi comigo, mas em
compensacao estava multisseriado, terceiro junto com o quarto e junto com o
quinto, que é dificil para o professor e para o aluno também, ndo tinha, eu nao
tinha um apoio na sala de aula, um assistente, que seria ja interessante um
apoio.

Dizer vocé vai ficar com o multisseriado com trés séries, dava um total de vinte
alunos, as trés séries, mas vocé vai ter um apoio, ndo tinha, nenhum, era eu
sozinha. Entdo, um momento que um menino estava aqui, 0s meninos do
terceiro ano eram bem danadinhos, assim, e eles ficavam e néo se
concentravam porgque era muita... imagina no terceiro esta na mesma sala que o
menino de quinto, entdo, para eles, eles ficavam meio que querendo ser igual,
participar das mesmas coisas, das mesmas brincadeiras, das mesmas
conversas e nao é, sao etapas diferentes, sdo idades diferentes, entdo assim, foi
bem complicado.

Entdo, essa turminha que hoje esta comigo no quarto ano, eles desde que eu
entrei na escola, antes mesmo de eu entrar na escola eles ja tinham esse
histérico de uma turma meio que... e ai quando eles ficam com um professor o
ano todo, gente é nitido a evolugdo dos meninos porque o professor ele
consegue no inicio acompanhar, no inicio esse aluno escrevia as palavras todas

juntas. Mas olha como ele ja esta escrevendo!

Entdo assim, que vai chegando, vai chegando, sai um e entra outro, ndo tem
aguele acompanhamento, 0s meninos nao conseguem acompanhar o nivel do
professor. Se eu colocar uma prova hoje para eles responderem sozinhos, eles
sabem, porque eles sabem o que é que eu quero saber, ja sabem a minha forma
de trabalhar.

Entdo é bem complicado, tém turmas que vem nesse historico de problemas
com professor, com a auséncia de professor, e ai elas ficam o que, faziam
escala para ndo deixar os meninos sem aula, entdo, um dia era a diretora que
ficava, um dia era a coordenadora, um dia era a vice, um dia era outra
professora, porque tem umas professoras que estdo na escola, mas elas ndo
podem dar aula, que elas estdo de atestado médico, elas ficam na escola, &
porgue na verdade elas tem algum problema de saude, por exemplo, teve cancer
e tal, mas elas vao para a escola todos os dias, elas trabalham de outra forma,
um exemplo, precisa fazer algum material, alguma coisa, elas ajudam, ela
apoiam mesmo, mas na necessidade até essas professoras iam para sala de
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aula para néo ficar sem professor e ai os meninos ficavam, com a diretora: - que
dia vai chegar nossa professora?

Nessa turma que estou hoje, com o quarto ano, entdo para eles, quando eles
veem pré Ave do Paraiso, que sabem que é uma professora que vai ficar ali. E
uma felicidade! E uma alegria!

Entdo, eu estou em uma expectativa, de quando acabar agora que 0 quinto ano
sair, meu quinto que essa turma ficar sozinha porque eles sdo muito bons, eles
sdo muito, assim, dedicados, eles sdo esforcados, mas tem essa dificuldade,
essa questdo da falta de professor, tem turmas que 0s pais, 0s responsaveis nao
s&0 muito presentes ndo, mas tem turma que uma turma ficar sem professor. E
problema! Ai elas vdo mesmo, elas vao para a escola, elas fazem protesto, elas
fecham a escola e ai chega |4 na secretaria de educacdo o pessoal dar nas
costas do povo da gestdo, entdo, fica aquela confuséo, para ndo acontecer isso,
eu acredito que elas se viram nesse sentido, porque assim, entre esta numa
turma com trés séries juntas e esta sem professor € melhor do que esta sem
professor.

Entéo, é muito complicado! Agora que eu ja estou efetiva, que eu ndo estou mais
no probatério vai mudar a postura porque eu ndo vou aceitar eu estar com
multisseriado e um REDA esta com uma turma de dez alunos. Agora ja vai ser
diferente a conversa! Mas é meio que complicado!

O problema do multisseriado eu vou te dizer, o ndo, os problemas. Um exemplo,
o livro didatico, eu ndo tenho um livro didatico para o multisseriado, entdo assim,
eu a principio trabalhava os assuntos com todos separados, porque se eu nao
me engano o livro didatico, um livro bom que comecou foi a partir de 2019, entdo
2017 e 2018 era um livro que a gente praticamente ndo usava, que era um livro
é, era um livro que era como se fosse assim, de zona rural, eles misturavam os
contetdos era matematica com ciéncias, entdo ndo é que isso seja ruim, mas o
livro ndo era tdo legal e em 2018, 2019, se eu ndo me engano a gente
selecionou uns livros novos, uns livros bons e tal, entdo eles mandam, eu tenho
sete alunos do quarto ano, sete alunos do quinto, entdo eles mandam sete livros
do quarto ano e sete quites de livros do quinto ano. Como é que eu vou trabalhar
com multisseriado com dois materiais diferentes? Entdo o ideal seria que para as
turmas multisseriadas tivesse um material diferenciado e ndo tem.

Entdo no inicio eu ficava muito perdida, ndo era que perdida, mas assim era
muito trabalho porque como eu te falei ndo existe um professor ficar com a
mesma série de manha e de tarde, entdo eu ja tinha uma série em um turno e
em outro turno eu tinha duas turmas, duas série juntas, entao no total eu tinha
trés séries e eu fazia o plano de aula separado, quando juntou trés séries,
terceiro, quarto e quinto eu fazia o plano de aula do terceiro, o plano de aula do
quarto e o plano de aula do quinto. Depois eu falei: - gente eu n&o vou fazer isso
nao! Eu ndo vou fazer isso, nao vou fazer isso mais!

Entdo assim, o terceiro ano eu realmente tinha que fazer diferente porque os
meninos eram menores e ndo tinha nada a ver com o quinto ano e o quarto ano
correm atras para poder acompanhar o quinto ano! Mas ai na hora de cobrar, na
avaliacdo, na prova, na atividade eu ja cobrava de uma forma diferente e até
tinha atividade que eu falava: - o quarto ndo vai fazer essa, vai fazer diferente,
tal e tal...

E ai eu consegui meio que equilibrar e ai eu passei a selecionar os conteudos,
um exemplo, eu comecei a selecionar, ciéncias no quarto ano tem
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microrganismos, cadeia alimentar, no quinto ano ja tem outro conteudo, entdo eu
comecei a selecionar os conteudos das duas séries e montar um contetdo
Unico, os principais das duas séries.

E na hora de trabalhar, um exemplo, vai precisar trabalhar com o livro, hoje a
atividade vai ser no livro do quarto ano e eu colocava um do quarto junto com um
do quinto junto para trabalhar com o livro e quando era contetdo que era do livro
eu xerocava, a escola tem uma xerox |4 que guando funcionava eu xerocava 0
livro da outra série para a outra série ter acesso, ai ja folgou melhor, ai ja foi no
segundo ano que eu fiquei com o multisseriado, entdo faz essas formas e o
plano de aula eu passei a fazer igual, um plano de aula para a turma, ndo
comecei a separar porque estava me dando muito trabalho.

E ai quando tem algum contetdo mais especifico, ai eu vejo um dia tipo sdbado
letivo ou alguma coisa, teve um periodo que eles montaram uma brinquedoteca
na escola, ai eu conseguia separar e ai algum funcionario ou uma dessas
professoras que ficava com os meninos la fazendo alguma atividade e ai eu
dava aula ca, mas ai era tipo, raramente.

Mas assim, tem conteddos mesmo que 0s meninos do quarto nao sédo para ver,
ndo € que é para ver, mas é que ainda ndo é o momento. E assim, os textos do
quinto ano, alguns conteddos como conjungdo, que jA € mais puxado,
porcentagem, ai eu dou um jeito de fazer separado, ai o quarto fica quietinho,
assistindo e o quinto ano faz.

E porque assim, pelo menos la na escola a gente percebe que cada turma tem
um perfil, o perfil da turma tal, o perfil da turma tal, essa turma que eu estou esse
ano com o quarto ano € a turma que eles praticamente ficaram bastante tempo
sem professor, entdo desde o terceiro ano, eles estdo comigo no terceiro ano,
mas o terceiro ano até a metade do ano foi multisseriado e eles coitados, sempre
ficam, eles sempre viveram multisseriado, porque eles eram sete, entdo eles
foram multisseriado no primeiro, no segundo, no primeiro e no segundo, ai
depois eles ficaram com segundo e terceiro e ai quando eles foram para o
terceiro ano eles ficaram com o terceiro, quarto e quinto, ai depois no meio do
ano separaram eles, ai eles ficaram sé eles, eu ainda brincava “essa turma s
tem meninos” porque soé tinha sete meninos e eu de mulher.

Ai eles ficaram até o fim do ano, sozinhos, eles ficaram uns poucos meses
sozinhos e quando foi esse ano juntou, é ano passado. SO que com a pandemia,
entdo eu ndo tenho assim uma experiéncia para falar deles junto com a outra
turma.

Qual é o problema? O quinto ano que eu estou é aquela turminha que eu falei
gue tinha dificuldade, que no outro ano o quinto ano ficava la em cima e eles
ficaram tudo. E que eles tinham muita dificuldade mesmo! Ai quando separou o
terceiro ano que eu consegui, eles fizeram até uma prova e o quarto ano foi a
turma que teve o indice pior e ai eu consegui ver o que eles estavam, a falha
deles, a falha deles n&o, a minha falha e a dos meninos em relagéo a isso, o que
eu tinha que focar mais neles, ai eu fui dar uma atengédo maior a eles, porque
eles tinham ndo, tém muitas dificuldades. Mas melhoraram, comecaram a
aprender, a produzir texto, fazer o dever, se organizaram melhor, porque o
professor tem que ficar em cima para 0 menino arrumar um caderno, para o
menino separar o material, para o menino escrever melhor, ai quando vocé esta
com muita série vocé fica muito confuso, vocé fica muito perdido.
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E o que esta acontecendo no ensino remoto com o multisseriado? Meus alunos
do quinto ano, praticamente, ndo estdo participando e os do quarto ano
participam, do quarto ano eu tenho sete alunos, s6 um que ndo esti
participando, entdo, eles sdo bem esforcadozinhos, eles participam, eu corrijo as
atividades todos os dias, eles postam no grupo de whatsapp, a gente corrige.

Meu quinto ano eu s6 tenho um aluno, que realmente participa e tenho as
meninas que elas moram em um lugar mais isolado e elas tém uma dificuldade
com acesso de internet e tudo, e ai minha preocupacédo agora é esse aluno do
quinto ano porque sO esta ele participando, eu poderia até fazer algo mais
diferenciado e tudo, mas s ele que esta participando do quinto ano, assim, as
outras participam, mas € de forma esporadica, posta atividade 14 e eu corrijo,
nao sei nem se elas olham porque nédo tenho um retorno, tem essa questao que
no ensino remoto, as vezes tem 0s meninos que acham que tem que postar, tem
que postar, porgue eles recebem beneficios, algumas coisas, entdo a gente
registra a chamada, entdo, no ensino remoto com a multisseriada eu estou com
uma dificuldade porque a turma que € o quinto que € o Ultimo ano deles na
escola, praticamente eles ndo estdo tendo participacdo, ndo estao tendo, ai sé
esta mais o quarto ano.

O grupo de whatsapp € um grupo que eles sempre existiu na escola, eu que nao
participava porque era um grupo dos pais com a gestdo e a coordenagédo, entdo
era 0 meio mais acessivel para todos gue sempre tiveram esse grupo dos pais, a
principio eu ndo participava, porque assim, a principio foi uma iniciativa de
algumas escolas, a principio foi uma iniciativa da escola: - vamos mandar umas
atividades e tal. E eu falei: - eu ndo quero pai de aluno meu com meu whatsapp.
Ai ficou um tempo, o segundo ano eu ndo tinha experiéncia com o segundo ano,
com a turma, eu nao conhecia a turma direito, minha coordenadora, a principio,
ficou me ajudando com as atividades e ai eu fiquei mandando para a
coordenadora e ela que mandava no grupo, s6 que chegou 0 momento que nao,
eles precisavam da presenca do professor e ai eu tive que dar meu namero,
porque eu ndo gosto de ter esse contato assim pessoal com pai de aluno, eu
nao gosto, meu whatsapp € meu, meu nimero é meu, enfim, mas eles sdo bem
tranquilos, entdo, eles ja tém esse histdrico de ter esses grupos, entao eles ja
sabem os horarios que eles podem falar, que eles devem falar, entdo com tudo
iSSO eu nao tive problema em relacéo a isso.

O perfil de 14 da comunidade, a maioria ndo € nem que eles ndo tenham acesso,
tem algumas pessoas que a gente sabe que ndo acessa que nao participa
porque nao quer e, além disso, em relacdo a bloco de atividades o aluno tem
acesso, a gente fez uma vez um bloco de atividades s6 que ndo deu muito certo
porque o0 pessoal da secretaria de educacdo que ia imprimir, ndo sei o que... E
mandou trés meses depois, jA ndo era mais necessario.

A escola ela tem uma copiadora daquelas antigas, entdo é bem complicado para
estar imprimindo e na verdade o perfil das turmas, das minhas turmas € de pais
e mées que tem acesso a internet sim, todos eles tem celular e tem acesso,
agora assim, tem umas alunas que sdo parentes que moram na mesma casa
gue realmente elas tem um pouco de dificuldade e ai quando elas postam eu
aceito no dia que elas postam, mas ai também tem outras questdes porque a
avo delas teve um periodo que ela orientou as meninas a ndo participar, ndo no
remoto, no presencial, a ndo participar porque ela ndo queria que as meninas
saissem da escola e elas achavam que as meninas ainda eram quarto ano e
elas achavam que se as meninas passassem de ano as meninas iam ter que ir
para uma escola maior, ai aquela mentalidade né, vai para uma escola maior e
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fora daqui, vai ter que ir no transporte: - e ai vocés perdem de ano e ficam mais
um ano na escola.

E ai a gente conversou com as meninas, a diretora conversou com ela, a gente
também veio de escola publica, a gente estudou em escola grande e...
Conversou sobre a importancia de estudar, ai continuou, elas melhoraram,
comecgaram a se interessar e tudo e esse ano eu também n&o sei se é alguma
orientacdo da avo, se € proposital delas, entdo assim cada caso € um caso, cada
realidade € uma realidade.

Eu percebo, a gente sabe mesmo que |4 ndo tem muito essa questdo de, a
dificuldade ndo é tanto essa questdo de acesso, hdo que a internet la seja boa, a
internet 14 é horrivel, uma porcaria, eu morei |4 na regido e eu sei que a internet
l& é ruim, a internet € realmente ruim, mas todo mundo tem um celular, todo
mundo tem um whatsapp, entdo assim, eu mando uma rotina, entdo na segunda-
feira oito da manha eu mando uma rotina e mando as atividades todas, entdo ele
vai baixar na segunda, se ele ndo tiver internet na segunda ele pode baixar na
terca ou o dia que ele tiver, ele baixa, entao ele ja sabe o que é que ele vai fazer,
cada dia da semana ele sabe o que é que ele vai fazer, entdo: - 6 pr6 eu ndo
mandei hoje, ndo mandei tal dia porque eu estava sem internet.

Porque a gente aceita, a gente é bem flexivel nesse sentido, no caso de la o
grupo do whatsapp foi a melhor alternativa, mas se tivesse uma forma de copiar
as atividades e essas alunas que néo tem esse acesso a gente teria, mas a
gquestao da xerox l4 é realmente muito complicada porque a escola ndo tem esse
apoio e se vocé mandar para a secretaria elas opinam sobre o material, mandam
corrigir, e tipo dao opinido que ndo tem nada a ver, em fim e demorou muito para
entregar, tanto que as provas que a gente vai ter que fazer um registro tipo um
registro, vai ter que deixar escrito na escola a gente estd mandando com
antecedéncia para tentar imprimir na escola.

A questdo de alguns encontros on-line que a gente comecou a fazer, esse sim
me preocupa porque assim 0 encontro on-line vai ter dia que tal aluno nao vai
poder participar, ndo vai ter internet, ndo tem o aplicativo, as vezes nao sabem,
como a gente ja fez reunibes de pais, a coordenacgdo, entdo a maioria ja tem
acesso, eles ja sabem mexer e tudo, mas assim, naquele momento aquele
conteudo aquela aula ele ndo vai poder ter, entdo isso sim me preocupa, mas
em relacdo ao grupo do whatsapp eu vejo na nossa realidade foi algo que deu
certo, que eles conseguem ter 0 acesso: - a pré6 eu nao estou conseguindo
baixar o arquivo. Tipo em pdf, ai eu printo a tela da atividade e mando entdo a
gente manda tudo na segunda entdo durante a semana ele ja sabe o que eles
vao fazer.

As vezes postam no dia, as vezes: - 6 pro, hoje eu ndo vou poder eu vou para o
médico, vou para ndo sei a onde, estou resolvendo isso, 6 pré eu ndo estou com
cabeca, minha méae esté se sentindo mal, eu ndo tenho como ensinar 0 menino.
Eu: - tudo bem, poste amanha, fique tranquila. A gente tem todo esse, até
porque ndo pode puxar muito porque se ndo, imagina é dificil, a gente esta com
a cara no computador no celular, imagine para um pai, uma méae. Entdo a gente
tem todo esse cuidado.

Eu quero falar uma coisa que eu esqueci em relacdo ao multisseriado, mas
assim independente depois se vocé precisar tirar alguma divida pode me falar.
Em relacdo ao multisseriado também sao as questdes das formacdes porque a
secretaria de educacdo sempre estd colocando formacgbes e tal e ai eles
colocam, um exemplo, formacdo para o terceiro ano tal dia, formagcao para o
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quarto ano tal dia, formacdo para o quinto ano tal dia, entdo eu meio que
acabava, quando eu estava com trés séries em uma, eu meio que acabava
ficando participando de todas as formacoes, eu estava com o0 segundo ano de
manh@, terceiro, quarto e quinto de tarde, ai teve uma vez que eu disse eu ndo
vou mais, eu falei para minha coordenadora: - eu ndo vou mais, ndo vou mais
para formacdo nenhuma, entdo assim, essa questdo do multisseriado, €
complicado, a gente que trabalha com o multisseriado deveria ter uma formagéo,
porque a gente cai la de paraquedas, vai juntar e pronto, entdo assim, €
desesperador.

A principio, dando essa entrevista para vocé, que me veio a memdria porque
passou, a gente vai passando, vai passando, a gente meio que vai esquecendo
um pouco, mas a principio é desesperador porque eu tinha uma turma de sete
alunos de manh&, uma turma de sete alunos de tarde, eu conseguia trabalhar
todos 0s eixos em uma semana, portugués, eu trabalhava leitura, escrita,
ortografia, tudo na mesma semana, matematica, tal dia era numeros e
operacbes no outro dia grandezas e medidas, na sexta-feira tratamento da
informacéo e ai quando, eu conseguia tanto que minha primeira turma do quinto
ano. Meu deus! Era uma turma assim, excelente! Eu ficava assim, gente o nivel
desses meninos, ndo porque a gente tem aquela impressdo de eu vou para o
interior, eu vou para, eu tive esse pensamento, 0S meninos, eu tive uma visdo
preconceituosa, estereotipada, eu acho e os meninos tudo, o nivel dos meninos
l& em cima, de leitura, de escrita, de producédo, de tudo, tudo que eu explicava
eles pegavam: - pré eu quero saber. Na hora da prova eles...

Entdo assim, foi uma turma que eu gostei muito de trabalhar, porque vocé
conseguia fazer um trabalho bem legal, para ensaiar uma coisa, para organizar
era tudo legal. Um sonho! Como € que eu vou sair de 1&? Ai quando foi no outro
ano multisseria.

Essa questdo que eu estava falando da formacdo, que nas formacdes para o
multisseriado eles deveriam colocar estratégias de como trabalhar com o
multisseriado, porque assim, quando eu comecei a conversar com as outras
professoras, ai teve um periodo que eles botaram, eles separaram tal série, tal
série, tal série e tal dia o multisseriado, entdo comecou a separar as formacgoes,
ja comecou a ter uma visibilidade que a gente antes nédo tinha e ai quando a
gente vai para uma formagdo de multisseriado s&o cinco, seis professoras
porque sao poucas as escolas que tem multisseriado 14 onde eu trabalho, e ai
VOCé comeca a conversar com as outras professoras, vocé comega a ver como é
que as outras professoras trabalham, a saber, a pegar informacdes, pegar
experiéncias, trocar experiéncias e ai foi uma professora dessas que, inclusive,
ela nem esta mais la no municipio que ela falou para mim: - pré, eu nao trabalho
assim ndo, eu ndo fago um plano para cada série ndo, eu fagco um so, eu fago
um s0. E ai foi quando eu comecei a ver, a conversar com outras coordenadoras
e tudo, comecei a falar com a minha coordenadora, ela: - ndo e tal vocé faz. E ai
foi que eu comecei a fazer um so6, selecionar os contetdos e diante daquelas
habilidades mais especificas da série e ai eu vou focar naquela ali, mas assim,
um texto, uma producdo de texto, um problema matematico, um contetdo de
meio ambiente, de geografia, Unico, entdo assim, para o quarto ano é até um
pouco bom porque ele j& vai ter um conteddo mais avangado. Mas e o quinto
ano que ja viu os assuntos do quarto ano?

Entdo, como eu fico, geralmente eu fico com essas duas turmas de quarto e
quinto ano eu meio que mesclo, entao eu boto os conteldos que no outro ano eu
vou e reponho.
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Entdo essas formagdes com outros professores de multisseriado, esse contato
que eu tive me possibilitaram aprender mais coisas, trocar as experiéncias,
porque € muito, essa parte assim de vocé estd em um lugar mais isolado, de
vocé ndo ter um colega para vocé esta ali conversando, para estar trocando
ideias, para estar trocando. E dificill Porque assim na escola como a do
professor que € grandona e tem varios professores, vocé conversa, vocé troca
experiéncias, vocé vai para casa junto, pega o transporte junto, avisa que esta
chegando, entdo assim, eu acho que a gente fica muito isolado, nesse sentido
fica mais sozinha, meio que sé tem mesmo o coordenador, o gestor, as pessoas
dali mesmo, mas essas forma¢des ndo o conteudo das formag¢des em si, mas
esse contato com outros professores de multisseriado nos permitiu conhecer
mais sobre, aprender mais e trocar experiéncias, foi quando eu comecei a fazer,
selecionar os conteudos, fazer um plano dnico.

Na hora da prova o texto de portugués, o texto do quarto ano € um e do quinto
ano € outro, eu ja boto um texto mais elaborado para compreenséo deles, para a
série deles e fui me adaptando e aprendendo e vendo, mas a principio eu fazia
tudo diferente, para trés séries eu fazia trés planos de aula e eu ficava doida e
eu ficava: - primeiro gente. Ai eu tive que pedir um quadro a mais, ainda nem
falei isso, tive que pedir um quadro a mais porque eu tinha um quadro para ca e
um quadro para ca e ai os meninos ficavam uma parte virada para ca outra parte
virada para ca. Gente era muito louco! A garganta ndo dava: - gente eu nao
aguento mais, eu vou-me embora daqui, eu vou-me embora desse lugar. E elas
viram que eu me embora mesmo porque eu ndo estava aguentando nao. Eu: -
pelo amor de Deus manda uma professora para o quinto ano.

Porque quando chegava de tarde eu ja estava esgotada, porque 0s meninos do
segundo ano eram vinte alunos, era uma turminha menor, 0s meninos menores
e quando chegava de tarde eu estava esgotada. Aquele calor do recdncavo! E
0s meninos, um bocado de meninos juntos. Entdo assim, era angustiante ver o
desespero também deles! Porque assim, eles também ndo estavam felizes
naquela situagdo porque foram trés séries em uma. Entdo assim, eu nao
aconselho isso a ninguém! E muito ruim! Multisseriado € muito ruim nesse
sentido, mesmo que vocé tivesse uma turma de vinte alunos, eu vou falar assim,
vinte, de manha e mais vinte de tarde, mas fosse a mesma série porque mesmo
que a gente sabe que os alunos nunca vao ser iguais, cada um vai ter um nivel
de aprendizado diferente, tem turma que sdo a mesma série, mas as turmas tem
um perfil totalmente diferente, mas vocé ja vai ter um trabalho a menos, vai fazer
um plano de aula para os dois turnos, vocé vai elaborar uma prova e vocé vai
focar naqueles casos mais especificos, mas vocé ter uma série de manha, uma
multisseriada de tarde. Tudo é em dobro! Tudo é em triplo! Tudo é mais
complicado!

Os meninos, vocé tem que em determinado momento fazer coisas separadas,
contetdos separados e tem outra questdo, que como eu fico com o quarto e
quinto, eles ficam amigos e ai o quinto no fim do ano vai embora e ai para os
meninos € como se fosse uma, tipo assim: - por que ele vai e eu ndo vou? Eles
ndo tém aquela maturidade para entender, eles sentem falta, eles ficam assim: -
0s meninos foram embora e a gente ndo vai se encontrar no ano que vem.

Entdo, aquela coisa assim, entdo nao é legal ndo, se eu tivesse a oportunidade
de estar em uma escola que néo tivesse multisseriado eu daria preferéncia, mas
como eu falei tem o beneficio do perfil dos meninos e na verdade € porque meio
gue eu ja acostumei com o lugar, com a comunidade, com as pessoas que eu
trabalho, eu sou uma pessoa que eu sou muito assim emotiva em algumas
coisas, ndo gosto de estar num lugar que as pessoas querem ser melhor, eu
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gosto de lugar que as pessoas trabalham juntas, que divide um almoco, entéo,
isso a gente tem la.

Vamos fazer um almocgo coletivo e cada um traz uma coisa, a merendeira faz,
traz isso, faz aquilo. Entdo, eu gosto disso! Eu gosto dessa parte, que eu sO
encontro mais numa escola de zona rural, entdo para ir para um lugar que o
pessoal € mais competitivo, um professor quer ser melhor que o outro, quer
arrumar uma sala melhor, quer fazer uma apresentacao melhor “6 proé faga isso,
6 pré faca ndo sei 0 que, a pré ou pré6 comprei isso aqui vamos fazer uma
maquete para o transito”, eu gosto disso, eu acho isso legal, entdo assim, tem as
coisas que eu me identifico com la do ambiente ser um ambiente natural € muito
verde, uma coisa assim mais tranquila, tem as coisas boas, mas essa parte do
multisseriado é complicado.

Mas eu vou ficar atenta agora que eu conversei com vocé eu refleti muitas
coisas, viu? Principalmente essa questdo da justificativa do nimero de alunos
para justificar me dar véarias turmas, sendo que quando tem professor REDA,
guando eles mandam eles separam, entdo € aquela coisa é mais a questédo do
interesse do, eu ndo digo assim a noite porque eu fiqguei um tempo com a EJA e
realmente a noite eram sete alunos, ai tinha eixo um, dois e trés, ai realmente a
EJA era outra situagdo, mas de tarde, de dia que 0s meninos, assim a prioridade
deveria ser 0 aprendizado dos meninos, mas é complicado.

Professora Primavera — turma multisseriada (4° e 5° ano)

Eu sou professora, eu atuo como professora do Fundamental um, agora nesse
periodo, mas eu sou professora também de outro segmento, eu sou, na verdade,
Cientista Social na minha primeira formagéo.

Entdo, quem sou eu? Para comecar eu sou uma aluna, eu sou uma crianca, eu
fui uma crianga que cresceu na zona rural, entdo meu primeiro contato com a
educacado na escola, com a educacédo escolar, ela se deu numa escola de zona
rural multisseriada e eu tinha quatro anos quando fui para a escola, entdo eu me
encontrava em uma sala que ia de... Eu ndo me lembro agora se existia, as
coisas mudaram, entdo eu ndo lembro se tinha, por exemplo, educacao infantil
ou se essa nomenclatura ela vem depois, certamente ela vem depois. Era tudo
muito misturado.

Entdo, eu estudava junto com os meus irmaos que tinham dois anos, trés anos,
quatro anos a mais do que eu, entdo eu cacula fui para escola nesse contexto de
escola multisseriada. Entdo, nés tinhamos que andar, a gente caminhava mais
OuU menos uns trinta, quarenta minutos para chegar a escola e na escola como
era tudo muito misturado.

Eu lembro que eu tive dificuldade, além de eu lembrar, minha irm&, ela me conta.
Que eu tive dificuldade no comeco, nesse processo da aprendizagem porque
guando vocé chega numa turma multisseriada e ai eu gostaria de falar sobre
essa minha experiéncia em sala, que eu consigo trazer desde quando eu era, fui
aluna de multisseriada. Quem esta chegando, vai se deparando com 0s que j&
sabem mais porque vocé esta junto ali € primeiro, segundo, terceiro e quarto.
Todo mundo junto ali! Entdo vocé esta vendo seu colega ler, escrever e vocé
ndo sabe nada ainda, e para crian¢ca, no meu ponto de vista, eu lembro que eu
me lembro dos choros e a minha irma hoje ela me fala que eu pedia muito para
ler, porque ela ja lia entdo ela me relata hoje, minha irmd& que também é
Pedagoga que ela me ensinou a ler, em casa.
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Levava as tarefas da escola e em casa ela me ensinou a ler, ela tem dois anos a
mais do que eu. Entéo, estudei nessa escola, em uma escola de zona rural até a
primeira série, sé alfabetizacdo. Da alfabetizacdo a gente foi morar em um
distrito chamado Franga que fica no municipio de Piritiba na Chapada
Diamantina. Entdo n6s fomos morar 14, minha familia se mudou e ai a gente foi
estudar também em escolas distritais que ja havia uma separacéo, jA hdo eram
mais turmas multisseriadas e eu fui estudar na primeira série. E ai eu me lembro,
nesse processo de primeira série, eu fui também morar e minha mée precisava
fazer exames médicos e eu vim morar em Salvador, por um periodo, aqui em
Salvador a gente ndo frequentava a escola como alunas regulares, mas minha
irma era professora em uma escola, entdo a gente ia como ouvinte, digamos
assim, o termo que a gente usa hoje. Mas eu ia como ouvinte eu e minha irma,
entdo nds nao tivemos essa perda no processo de ensino e aprendizagem pelo
fato de minha irma ser professora.

Entdo ndés ficamos aqui em Salvador, pelo menos uns seis meses, por ai.
Retornamos e ai quando a gente retorna, a gente € inserido novamente na turma
na qual nés éramos matriculadas e ai finaliza o ano. Do primeiro a gente foi para
0 segundo ano. Aconteceu um episodio muito engracado nesse intervalo ai, no
interior... E livre né? Posso falar?

Nas escolas, no interior tem ali a tradicdo de alguns professores que passam
pela familia, entdo na minha familia tinha uma professora que ela era professora
de quarta série e todos 0s meus irmaos ja tinham estudado com ela. Todos, sem
excecdo! Eu sou cagula de nove. E tinha uma outra também que era professora
do segundo ano e alguns de meus irmao tinham passado por ela e outros ndo
porque era uma professora, essa do segundo ano, era uma professora muito
temida, os alunos morriam de medo dela, ela era tipo, terrorista, na fala das
criangas.

Entdo, quando eu fui para o segundo ano eu ja tinha na minha cabeca a ideia
fechada que eu ndo seria aluna dela. Quando eu cheguei na escola que meu
nome estava la na lista da pré, eu enlouqueci. Eu disse que ndo queria, disse
gue iria para outra turma, ai eu bati o pé, eu nédo entrei, eu fiquei na porta. Meu
deus! Passa um filme na minha cabega como se fosse hoje! Eu disse que néo ia
entrar, entdo mandaram chamar minha mae e minha méae conversou e eu batia o
pé dizia que eu ndo ia aceitar ser aluna daquela professora. Ela era uma
professora ruim! Por fim, me colocaram em outra turma, porque eu nao poderia
ter essa perda ai, sabidamente, a direcdo me colocou em outra turma.

E ai eu fui estudar com um professor que ele néo era Pedagogo. Isso tudo hoje
na minha vida passa como um filme maravilhoso. Porque ele ndo era Pedagogo,
mas ele tinha um saber notorio. Ele tinha uma didatica maravilhosa! Eu ndo me
esqueco, o professor Rubens. Eram maravilhosas as aulas do professor Rubens!

Nesse periodo a escola passou por um processo de mudanca, de reforma, caiu
a parede e tal... E agente foi estudar no ginasio, entdo nossa turma foi alocada
para o ginasio e tinha um espaco enorme de recreacdo mesmo, de sala, de
quadra. E ele fazia umas atividades maravilhosas! Atividades de campo, ele
levava a gente para uma praca que tinha, ele dava aula, por exemplo, eu me
lembro das aulas de geografia que ele ensinava, levando a gente para ver a
diferenca de depressdo, morro, essas coisas todas assim, no fundo, atrds da
escola. Ele levava a gente, e ai foi uma experiéncia maravilhosa, eu lembro que
depois eu falava para minha irma: - viu, vocé ndo quis estudar com aquela
professora 1&? Vocé perdeu a chance de estudar com o professor Rubens.
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Porque foi a minha melhor experiéncia na educacao, nas séries iniciais, foi no
meu segundo ano.

Depois veio o terceiro ano e eu ndo tenho muita recordagao, assim do terceiro
ano, certamente foi algo muito normal e ai veio o quarto ano. No quarto ano a
gente ia para quarta série, na quarta série, essa professora que era tradicional
da familia, ela tinha se aposentado, entdo s6 eu la em casa néo fui aluna da
professora que era tradicional, assim na cidade.

E ai eu fui chegando no quinto ano, na quinta série que ja é o Fundamental dois
e eu, enquanto eu estudava muito pequena eu nunca tive vontade de ser
professora, nunca foi sonho, nunca foi aquele - ha o que vocé vai ser quando
crescer? Professora? N&o, nunca quis. Eu queria ser aeromoga, trabalhar no
avido. Nao sei nao me pergunte de onde, porque eu ndo sei de onde é que vinha
essa informacdo. Mas eu tinha um irmédo que ele estudava |4 onde a gente
morava SO tinha escola até a oitava série, Fundamental dois. O Ensino Médio
tinha que ir para outra cidade e ai meu irmédo ia para outra cidade estudar e ele
voltava todos os dias, ele ia e vinha. E nés fichAvamos |14 no nosso distrito,
guando ele chegava era cheio de informagfes, entdo a gente queria muito entrar
no Ensino Médio, eu lembro que foi algo assim muito almejado para a gente, ir
para o Ensino Médio e poder viajar, ele contava as histérias do 6nibus que ele ia,
tinha um 6nibus que levava os estudantes, entdo era algo que eu vislumbrava e
nisso a gente ficava esperando ele chegar s6 para ele contar as historias, tinha o
intervalo entre uma aula e outra. Isso era maravilhoso!

Justamente, quando eu fui para o Fundamental dois, quinta série, que ai eu fui
para aquela escola grande e que era muito bacana. Eu cagula, quando eu
estava na sétima série, eu sempre fui uma aluna que gostei de matematica,
inacreditavelmente, eu, quando eu tinha doze anos eu era sexta série, entao
desde a quinta série eu ja me destacava muito bem em matematica, a gente teve
uma estagiaria foi quem me ascendeu assim na aprendizagem com a
matematica porque até entdo eu nédo tinha tanta desenvoltura, tanta vontade,
mas ai na quinta série no final do ano chegou uma estagiaria e assumiu a quinta
série e a sexta série, entdo ela me ensinou as expressées numéricas de uma
forma que eu nunca tinha visto antes e eu aprendi a fazer expressdo numérica,
regra de trés e isso para mim foi maravilhoso porque os outros continuavam com
dificuldade e eu sabia.

Entdo o que é que eu fiz? Comecei a dar aulas para os meus colegas e como a
gente era de familia muito humilde, esses meus colegas as vezes eles nao me
davam dinheiro, eles s, por exemplo, eu néo tinha caderno de desenho, entdo o
colega que ele tinha grana, ele me dava o caderno de desenho porque eu
ajudava ele com a matemaética, eu trocava minha experiéncia, 0 meu saber de
matematica com... Era uma espécie de banca, mas eu ainda ndo sabia que o
nome era esse, mas eles vinham para a minha casa no dia de prova, eu lembro
gue eu fazia uns questionarios enormes e ai ficava estudando com eles,
treinando e ai em troca disso, as vezes, eles me davam canetas, caderno,
porque como eu venho de familia muito humilde, eu sempre que relato isso fico
bem emocionada.

Meu professor de educacdo fisica tinha uma papelaria, entdo minha mae
comprava todo o material escolar, tudo dentro do que era possivel, caderno,
lapis, borracha, caneta, e régua e a gente passava 0 ano inteiro pagando. Para
gente que era adolescente, isso era meio frustrante, assim, hoje eu trago isso
em sala para os meus alunos, por exemplo, eu sempre aprendi, eu sempre
comprei tudo, trabalhei e a gente trabalhava, ndo sei se vocé conhece o licuri
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gue se chama. O povo fica ai chamando de coco pequeno, mas € licuri. Eu
cresci quebrando o licuri para poder juntar uma grana. Vendia no depdésito, no
armazém para poder juntar uma grana e comprar o que a gente... Em fim as
nossas demandas, por exemplo, um brinquedo, a gente juntava um més,
quebrando licuri, enchendo para poder vender. Minha méae vendia |4 na feira no
domingo e a gente comprava o brinquedo. E assim também se dava na compra
do material escolar, a gente escolhia, minha mée levava a gente para escolher,
mas j& deixava claro: - vocé vai quebrar o licuri para poder a gente pagar.

Entdo, no comecgo era assim, mas depois quando eu descobri que eu podia
ensinar aos meus colegas, eles jA me davam, por exemplo, eles pagavam o
caderno digamos assim. Nao era algo muito corriqueiro, mas um ou outro
podiam e eles me davam.

Tinha um que o pai era dono do material de construcdo, entdo ele me dava o
caderno: - eu vou te dar o caderno e vocé vai me ensinar. E assim eu fazia, dava
aula, s6 que nao era uma aula diéria, era sempre na semana de prova, semana
de teste, semana de prova eu dava as aulas para que 0S meninos passassem e
assim, isso foi sexta série, sétima série.

Na oitava série eu vim morar em Salvador, minha irma ja tinha vindo porque ela
ja era primeiro ano e l4 ndo tinha escola de primeiro ano, a gente teria que pegar
aguele processo do meu irméo de ir para outra cidade chamada Miguel Calmon
estudar la ou em Piritiba, mas ai meu irméo resolveu entdo trazer minha irma
para Salvador e ai ela veio em noventa e seis, quando foi noventa e sete eu era
oitava série, mas ela veio e ela era minha parceira e eu figuei s6 pedindo ao meu
irmé&o: - me leve, me leve, me leve. E ai ele me trouxe para Salvador, entao eu
fiz o oitavo ano, a oitava série jA em Salvador ja.

Eu estudava em uma escola que se chamava Satiro Dias, que era um desafio
enorme porque eu morava em um lugar chamado Trobogy na Vila Dois de Julho
e era eu e minha irmé e esse nosso irmao mais velho que trabalhava e a gente,
ele me levou uma vez s6 na escola, eu saltava, ndo sei como € que vocé vai
descrever isso, mas tinha um ponto de 6énibus na Pituba, que ja era quase
Antbénio Carlos Magalhaes ali no posto, eu ndo sei como é o nome daquele posto
nao, mas é uma encruzilhada que tem na Azaqui, tem Azaqui e eu saltava ali e
eu andava muito para chegar a escola porque se eu tivesse que pegar dois
Onibus seria mais caro e eu ndo tinha essa condi¢ao.

Entdo minha irma estudava no Serravalle de manhd e eu estudava no Sétiro
Dias a tarde, ndo, pela manha, pela manha, na oitava série foi pela manha,
entdo ele me levou uma Unica vez e ele foi me falando: - é vocé vai para essa
padaria, vocé vai olhar para isso aqui, para isso aqui e vai esperar a rua para
atravessar, vai pedir informacao s6 a quem estiver de farda. Todas essas regras
porque eu tinha catorze anos, treze anos. Sai de um distrito pequenininho e vim
morar em Salvador, no meio da Avenida Manoel Dias, que era super
movimentada.

E ai eu fui no primeiro dia morrendo de medo, no segundo dia eu fui sozinha e ai
eu ia com o coracao saindo pela boca, mas dei conta, fiz minha oitava série
todinha e ai no primeiro ano, essa escola também so era até a oitava série, ai eu
fui para o Rafael Serravalle, que ai eu ja estudava com a minha irma, ela ja
estava no segundo, eu no primeiro ano. E a gente ia de 6nibus, isso era positivo,
a gente ia de 6nibus.
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Eu lembro de um episddio que uma vez eu gastei o dinheiro do transporte no
lanche, e ai meu irmdo sempre dava um transporte a mais porque se vocé, por
exemplo, perdesse um 6nibus, em fim pegasse o dnibus errado vocé tinha uma
reserva, mas eu gastei a reserva. E ai eu peguei o 6nibus errado e fui para em
um bairro completamente desconhecido, eu ndo conhecia nada, eu fui parar na
Boca do Rio, quando eu tinha que ir para o Trobogy e eu fiqguei morrendo de
medo, pedi dinheiro no ponto para ver se as pessoas me ajudavam a voltar para
casa, ai o transporte era trinta e cinco centavos, eu s0 tinha so6 cinco centavos e
precisava de trinta. E eu ndo liguei para o irm&o. E claro! Porque se ndo eu seria
punida, ele ia resolver, mas naquele momento eu néo ia falar ai eu pedi a grana
no ponto, expliquei que eu tinha pegado o 6nibus errado e consegui e ai para
vocé como é a crianca ou o0 adolescente quando ele esta fazendo algo errado.

Eu poderia ter pegado o 6nibus direto para o Trobogy porque meu irméao esse
que criava a gente, ele ligava sabidamente uma e quinze porque ele sabia que
era o horario que nds estavamos em casa, ele ligava para o orelhdo que tinha na
frente de nossa casa. Nesse dia ele ligou véarias vezes e eu nao cheguei, ndo
tinha chegado e eu ja agoniada, mas eu nao tive a inteligéncia de ir para 14, eu
fui para Lapa para ter certeza de que eu néo ia pegar 6nibus errado, eu fui para
Lapa, na Lapa eu tomei outro 6nibus e cheguei em casa ja era trés e vinte e ai
quando ele ligou que ele me perguntou, para eu falar isso, eu gaguejava,
chorava, em fim, mas contei.

E eu lembro que teve alguma reclamacgéo, em fim mas eu expliquei que eu tinha
pego o 6nibus errado porque eu nao tinha feito nada de errado além de ter
usado o dinheiro, mas eu tinha realmente pego o 6nibus errado e ai ele sempre
falava que nédo podia gastar a grana porque era o dinheiro de ir para a escola e
tal.

E vir morar em Salvador foi algo que foi bem marcante também! Porque, na
verdade, meu irméo ele nédo tinha essa condicdo de criar mais duas pessoas,
entdo nds tivemos inumeras dificuldades, por exemplo, tomava café de manha e
eu lembro que as vezes nao tinha algo para tomar café, e a gente comprava no
rapaz que tinha assim, em uma venda na frente de nossa casa. Entdo a gente se
entupia de biscoito, biscoitos e café, as vezes nao tinha café e ai ainda é algo
que me emociona, a gente tomava cha, nés acreditivamos que a gente estava
tomando cha de capim santo que € uma folha, mas num belo de um dia nasceu
uma cana e a gente descobriu que era cana e a gente tomava cha de cana com
biscoito e ia para escola e a escola dava o lanche.

Eu sou uma das pessoas que mais buscam por essa questdo, eu acho que tem
gue ter o lanche na escola porque tem criangcas que vdo com o objetivo do
lanche né&o sé para comer, mas porque o lanche é o alimento que vai sustentar
mesmo, entdo, eu tenho essa historia de depender muitas vezes para conseguir
ficar até uma hora que era a hora que a gente chegava em casa do lanche da
escola e ai esse processo de néo ter dinheiro para poder comprar merenda e
tal... Tudo isso era algo que me impulsionava muito. Eu tenho que trabalhar!

Entdo, quando se passa, isso foi primeiro ano, ho segundo ano eu comecei a
trabalhar, eu resolvi muito sério, que as voluntarias sociais. Eu tenho uma
histéria muito bacana com as voluntarias sociais! Que depois eu volto para dar
aula nas voluntarias sociais depois que eu me formo e isso foi muito bacana
assim na minha vida.

Me disseram que as voluntarias sociais davam emprego, entdo eu fui, rodei
aquele CAB inteiro, eu e mais duas colegas, ndés entregamos nossos curriculos
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de estudantes em todos, praticamente em todos os gabinetes. Porque a gente
queria, até que indicaram: - ndo, vocés vao ter que ir em tal lugar porque la as
voluntarias sociais é que fazem o processo. E ai eu fui la, encontrei 14, fiz a
inscricdo, era de menor, ndo podia e ai eu lembro que minha sobrinha ela ja
participava das voluntarias sociais e ai ela conseguiu um formulério e levou para
mima, a minha tia, ela é mais velha que eu um ano, um ano ndo, meses, nés
nascemos N0 mesmo ano.

E ai eu fui, preenchi feliz da vida, fui & entregar, eu saia da escola mais cedo,
saltava do 6nibus pegava aquele transporte e eu fui la e entreguei, botei I14 e ai
eu fui chamada. Tinha que fazer uma prova e eu me lembro da minha irma mais
velha falando: - se vocé ndo estudar vocé nédo vai passar. E eu fiquei doida
porque eu tinha que passar.

E ai eu lembro que eu passei a noite estudando, fui e fiz, passei, eu lembro que
eu fiz nove e meio na redacéo, foi algo que, meu Deus, eu fiquei engrandecida,
quando eles me ligaram e falaram que eu estava aprovada, que eu precisava
gque uma pessoa de maior fosse que meu irmao estava trabalhando e eu pedia,
por favor, vocé tem que ir, ele: - mas eu ndo posso. Eu: - vocé tem que ir! Vocé
tem que ir!

Ai um outro irmao foi comigo, saiu do trabalho mais cedo e foi |4 assumir, porque
eu tinha dezesseis anos e ai comecou minha trajetéria com o trabalho
diretamente porque eu fui ser menor aprendiz e ai eu trabalhava um turno nas
voluntarias sociais e depois eu ia estudar, eu para o ensino médio, eu ia para a
escola, para o Raphael Serravale, foi algo muito cansativo, mas foi algo que me
alavancou.

Depois dai eu ndo consegui mais parar de trabalhar, eu consegui associar que
eu dava conta de trabalhar e estudar e ai eu conclui o terceiro ano, tentei no
primeiro ano entrar na universidade, passei na primeira etapa na UFBA, perdi na
segunda e nao fiz UNEB, mas eu lembro que no ano seguinte eu fiz UNEB e
UFBA, ai eu passei na UNEB, mas eu s6 soube depois.

Eu tinha colocado para Camacari e eu s6 soube que sai na terceira chamada,
mas ndo acompanhei, perdi a vaga da UNEB. E ai fui ficando bem
decepcionada! Nesse intervalo eu montei uma banca, eu terminei o ensino
médio, parei de trabalhar e ai eu montei uma banca, fui dar banca tanto a
domicilio quanto em casa.

Entdo, eu comegava sete da manha, dava aula de sete até nove para uma
crianga especial, inclusive, que aprendeu a ler, foi algo bem demorado, mas ela
ja tinha onze anos e eu me lembro de Leila lendo a primeira palavra, falando: -
agua. Aquilo foi algo que mexeu comigo porque era sé eu e ela e eu nao tinha
nenhuma formacgé&o, eu ainda estava no tato de dar banca, que era algo que eu
sabia. Gostava de ensinar!

Entdo eu dava banca de sete da manha, de sete as nove a Leila na casa dela,
depois eu descia para um condominio e dava aula de nove e meia até dez e
meia, pegava mais dois meninos de dez e meia até onze e quarenta e cinco,
subia porque era um condominio distante da minha casa.

Quando eu subia onze e quarenta e cinco, passava na frente de uma escola que
tinha doze horas, eu tinha trés alunos nessa escola, eles iam para minha casa
comigo, almogavam |4 em casa porgue os pais deixavam o almocgo, as vezes,
guando ndo deixava na escola, deixavam la em casa, passava cedinho e
deixava. Eles almocavam la em casa, minha irma também dava banca e ai nés
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tinhamos nesse horario de uma hora até duas e vinte, se eu ndo me engano,
nao vou lembrar com precisédo, nés tinhamos oito alunos. Era um quarto, sala e
cozinha. Bem pequenininho!

Nesse intervalo todo eu ja morava com minha irm&, meu irmao casou entdo a
gente ja pagava aluguel, j4 tinha alugado uma casa, 0 outro irmé&o veio também
e ai a gente dava banca, a gente movimentava nossa economia dando banca.

Depois que eu liberava esses meninos de trés horas, mais ou menos, eu ia
novamente para o0 mesmo condominio que dava aula de manhd, dava de trés as
cinco, era duas horas de banca, geralmente, duas horas, uma hora e meia, duas
horas, dependia do que o pai queria pagar, porque eu cobrava um valor para
uma hora, um valor para uma hora e meia, outro valor para duas horas.

E hoje eu acho muito engracado porque aqui, agora em casa, nesse periodo,
alguém: - Primavera, quer dar umas aulas particulares? E eu fiquei pensando,
guanto é uma aula particular? Até que teria interesse porque eu sempre quero
dar aula, mas hoje se paga sessenta reais em uma hora aula e eu falei. Meu
Deus! Eu cobrava cinquenta reais ha praticamente quinze anos ou vinte, eu
cobrava cinquenta reais. Claro que eu dava a domicilio, mas eu era tipo, eu e
minha irmé& nés erdmos as renomadas da banca.

E ai eu dava banca de novo até nove e meia da noite, a domicilio, eu levava, eu
tive inclusive vérias criangcas que passaram a gostar de matematica, eu contava
minha historia, sempre fazia uma graca ali na matemética e eu lembro de uma
mae me falando: - olha, isabela passou a gostar de matematica depois que ela
passou a ser sua aluna de banca. E isso é algo que marca muito na gente,
porque saber que um aluno passou a gostar a entender uma matéria a partir da
sua pratica e no meu caso que nem tinha ainda uma didatica, que nao tinha
estudado para isso. Era muito maravilhoso!

E esse processo de banca durou até uns dois anos, provavelmente, eu hdo vou
lembrar com muita precisdo, mas ai eu fui trabalhar de carteira assinada,
emprego formal, ficava dez horas dentro de uma empresa, em fim porque eram
oitos horas trabalhando e duas horas de almoco, isso foi em 2002. Eu dei banca
de 2002, 2001 até 2003, por ai, foi 2002. 2002 eu comecei a trabalhar de
emprego formal em uma clinica, depois que eu comecei a trabalhar ai, eu
sempre fui muito agitada.

Eu sempre dei banca, trabalhava, estudava, trabalhava e quando eu fui trabalhar
nesse emprego formal, eu descobri que eu podia trabalhar de dia nesse
emprego e de noite em outro emprego e ai eu fui trabalhar na Credicard. E na
Credicard que eram seis horas no telemarketing, surgindo aqui em Salvador eu
descobrir que se eu ficasse sé no telemarketing eu podia estudar sair do outro
emprego e estudar de tarde. Mesmo assim eu fiz, pedi para sair do outro
emprego, fiquei no telemarketing de noite e eu estudava, fazia um cursinho de
tarde.

Quando eu fiz esse cursinho eu passei no vestibular que foi em 2005. 2005 eu
passei no vestibular e entrei na UFBA em 2006. J4 estava um pouco
desacreditada, ja tinha tentado Pedagogia duas vezes, a primeira vez eu passei
na primeira e perdi na segunda etapa, na segunda vez eu nem passei na
primeira e ai minha irma falou: - ndo. Comprou o formulario, antigamente era por
formulario que se inscrevia. Pagava no Correio e ela comprou o formulario
escondido preencheu todo e me ligou no dltimo minuto para falar: - vocé vai
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fazer o que? Ai eu falei: - ndo vou fazer vestibular. J4 tinha dito que eu néo ia
mais fazer. Estava frustrada com a UFBA.

Porque isso tudo eu fico pensando hoje no meu filho e eu fico falando, tudo isso
conta porgque eu era uma aluna que eu fui acostumada a ganhar sempre, a estar
sempre no segundo lugar ou no primeiro lugar e me preocupa hoje com 0s meus
alunos, por exemplo, estdo sempre ali sendo o primeiro e tal e tal...

E eu vou chamando essa atencéo deles porque em algum momento eles podem
se frustrar porque eu me frustrei quando eu perdi na segunda etapa da UFBA.
Depois eu me frustrei de novo quando eu ndo passei hem na primeira. E ai eu
disse que ndo queria mais fazer, mas minha irma disse: - ndo, vocé vai fazer
sim. Comprou e disse: - vocé tem que fazer. E me ligou: - vocé vai fazer o que?
Pedagogia de novo? Ai eu: - ndo, ndo vou fazer. Ai ela: - ndo. Facga! Faca! Faca!
Ai ela leu as opcBes e eu disse: - bote Ciéncias Sociais. Eu achava que era
Servigo Social: - bota Ciéncias Sociais. E ela botou Ciéncias Sociais e eu fui 14,
paguei, ela me encontrou na Lapa: - vocé vai ter que ir pagar porque eu estou
dando aula. Ela estava na aula, minto. Ela estava na aula e ela ndo podia sair da
aula, mas ela estava no centro, falou: - venha porque vocé vai pegar a fila do
correio porque eu estou em aula agora. Ela ja estava na UFBA.

E ai eu fui 14, eu lembro que na hora que ela me entregou, tem uma histéria
muito engracada! Ela me entregou o papel, estava eu e uma colega minha e o
pombo cagou bem na minha cabec¢a. Eu sempre digo que quando o passarinho
faz cocd é porque alguma coisa bacana vai acontecer! O pombo cagou na minha
cabeca no meio da Lapa! Meu Deus que desespero! Eu com aquele negocio na
ma&o, na frente de uma Lotérica ali na frente da Catdlica.

E eu fui para fila toda com essa de coc6 de pombo, mas fazer o que, tinha que
pagar, era o Ultimo dia. Paguei e voltei para casa. E ai eu passei! Passei no
vestibular na primeira etapa, na segunda etapa e adentrei a UFBA para fazer
Ciéncias Sociais e foi algo bacana, eu ainda trabalhava nesse telemarketing e
estudava, sai do telemarketing porque jaA ndo queria mais e fui trabalhar com
projetos na faculdade, a faculdade me possibilitou isso, mas de certa forma eu
descobri que se eu trabalhasse com projetos eu ia ganhar uma grana boa que
dava para me sustentar.

Se eu continuasse trabalhando com projetos, projeto dava uma grana que dava
para me sustentar, mas ndo era tdo facil. As vezes aparecia um projeto, as
vezes outro ndo e eu poderia entrar para iniciacdo cientifica, mas a iniciacao
cientifica me pagava na época duzentos e cinquenta reais e eu, se eu
trabalhasse no telemarketing, eu ja ganhava oitocentos reais. Entdo, como é que
eu ia me bancar com duzentos e cinquenta reais?

Eu, entdo optei, eu me lembro da professora falando: - olha, mas a iniciacdo
cientifica é importante porque depois vocé vai querer fazer mestrado e
doutorado. E eu s6 pensava, eu tenho que pagar meu aluguel, minha agua,
minha luz. Eu quero muito fazer iniciacdo cientifica, mas ndo era minha

realidade.

E ai eu fazia o que eu podia, eu descobri junto com essa minha irma, que
sempre foi muito arteira e inteligente, que eu podia vender brigadeiros na
faculdade, entdo eu fiz a minha faculdade vendendo brigadeiros. Vendia
brigadeiros e casadinhos! Nessa época eu ja tinha ido morar em Amaralina,
entdo ficava bem perto da faculdade.



215

Ela j& tinha se formado, entdo, enquanto ela fazia os brigadeiros, depois que eu
levava cedo, se eu vendesse todos, no 6nibus mesmo eu vinha, tinha um 6énibus
que fazia um retorno e ela me entregava na janela do 6nibus. Eu ndo lembro
muito da logistica assim, eu lembro que ela me entregava e eu voltava para aula,
eu ia para educacao de tarde, peguei muita matéria e educacao de tarde.

E ai eu levava meus brigadeiros, entdo eu me lembro do professor de politica
dando aula e quem tinha lido o texto, quem ia na “veia do conhecimento” como
ele falava, ganhava um brigadeiro. Teve uma aula que ele comprou meus
brigadeiros todos! E ai era muito bacana! Porque eu conseguia comprar 0S
textos, porque eu ja trabalhava, mas eu tinha que pagar as minhas contas, o ir e
vir, o transporte.

E essa grana que eu fazia vendendo brigadeiro era para pagar meus textos
porque nem sempre eu tinha condicdo de comprar todos, muito raro, era muito
caro, acho que hoje ainda é. Eu lembro que quando eu entrei na universidade eu
participava do diretério académico, no segundo ano: - no segundo Fabi?

Foi 2007, em 2007 eu entrei para o diretério académico e nds criamos nessa
época em que estdvamos no diretério académico um projeto que era de vocé
doar seu texto, porque os professores, geralmente, eles usam 0s mesmos textos
no ano seguinte, faz uma modificagdo ou outra, mas as disciplinas que séo
bases ndo tem como vocé pegar outro texto, por exemplo, na minha formacao é
Durkheim, Weber e Marx.

Entdo, todo mundo tinha que ler o Capital! Todo mundo tinha que ler a Reforma
Protestante! Entdo, a gente fez um projeto para doacdo textos para que
ajudasse outros alunos a permanecer porque nao é facil vocé comprar textos na
faculdade. N&o era! Nao era mesmo! E ai eu conseguia me manter e comprar 0s
textos com essa grana que eu fazia vendendo meus brigadeiros. Isso foi em
2007, viajei com a universidade. Foi algo muito maravilhoso! Foi uma como é
que eu posso falar? Foi uma oportunidade muito boa, fui para o Rio de Janeiro,
conheci a Universidade Federal Fluminense. Foi um evento muito bacana, que
me ajudou muito, enquanto, estudante.

Tem essa fase de vocé estar na universidade e eu sempre falo que a
universidade publica, ela da essa chance ao aluno. Quando vocé faz a faculdade
particular, porgque eu fiz, eu consegui trilhar meus dois caminhos. Vocé vai muito
para vocé estudar e ir embora, a depender da faculdade. Se vocé faz uma
Universidade Catélica, que é uma universidade, é diferente! Tem como vocé
fazer varias coisas la porque a universidade possibilita as faculdades néo
possibilitam. Vocé estad ali para aprender e ir embora. Mas a universidade
publica, também ela me deu essa possibilidade de viajar para congresso. Eu fui,
juntava essa grana e eu fui.

Formei, eu trabalhei e sai da Credicard do emprego formal porque eu fui
trabalhar no projeto da prefeitura, acabou o tempo. Ai quando eu fui trabalhar
nesse projeto da prefeitura, eu fui trabalhar como coordenadora de campo. Era
um projeto chamado “Todos pela Educacdo” (TOPA) e eu fui coordenar uma
série de professores que davam aula em casa.

Eles montavam as turmas em casa e a gente tinha que fazer essa espécie de
fiscalizacdo, porque tinham umas pedagogas que faziam a formacdo a cada
quinze dias, mas o meu papel era tipo, fiscalizar, ver se as aulas estavam
acontecendo.
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A gente coordenava o campo, via se tudo funcionava e acompanhava os alunos,
a evasao escolar. Isso tudo em dois mil e quanto? Eu ndo lembro mais com
precisdo 0s anos, mas eu ainda estava na universidade, eu ainda nao tinha
formado. Foi uma experiéncia com a educacao ja, formal porque era do
programa de alfabetizacdo do governo federal.

Depois que eu saio desse programa do governo federal, eu fiz vestibular do IFBA
e fui fazer Eletrénica no CEFET. Eu trabalhava nesse projeto, eu fazia UFBA e
fui fazer Eletrbnica no IFBA também. Entdo, eu fazia trés coisas, eu estava
nesse agito, nesse movimento e eu dando conta, dando conta. Eu era quarto
semestre na universidade e ai eu tive um processo de, eu ja era, ndo era casada
ainda nao, mas eu tenho um relacionamento com o meu marido desde dois mil e
dois, entdo, desse projeto todo ele sempre fez parte, entdo dois mil e sete eu
engravidei e eu tinha pegado uma disciplina na universidade, Sociologia um, que
abria a grade, inclusive, porque eu queria disciplinar meu horario.

Eu sempre fui muito de chegar quinze minutos depois, vinte minutos depois e
essa professora, o limite dela era quinze minutos. E eu determinei, ela dava aula
l& em educacédo eu falei - ndo, eu vou pegar porque eu vou disciplinar meu
horario. Ela era o terror dos professores!

E ai, la se vai eu! Bem, eu passei na primeira unidade, na primeira prova dela.
Eram trés provas, quando foi em novembro eu sofri um aborto, quando eu sofri o
aborto, ela foi extremamente, eu posso usar o termo, desumana, porque ela ndo
quis entender, ndo quis aceitar e no dia da prova, eu estava internada, fazendo
curetagem. Entdo ela me disse, quando eu busquei o departamento porque eu
fiquei internada, fiquei super mal, foi algo que me abalou muito. Ela me disse que
eu nao tinha problema nenhum, que eu deveria estudar e fazer a prova e para
mim foi algo desesperador porgque ela ndo teve nem sequer o cuidado de falar: -
ndo, como vocé esta na condicdo de... Pelo fato de ser mulher, de saber que era
uma perda, era um processo. Em fim, ela néo teve o cuidado! Naquele momento
ela foi educadora, porgue eu sempre gosto de separar professor e educador.
Tem professor e educador juntos. Ela foi muito, ndo foi bacanal

Eu resolvi que eu ndo ia mais voltar para faculdade. Nesse intervalo eu ja tinha
passado no IFBA e fui fazer Eletrbnica, peguei uma disciplina s6, depois desisti e
abandonei a UFBA, abandonei no quinto semestre. E ai eu lembro da minha
irm& falando: - vocé ndo pode abandonar. Eu falei: - ndo, vou trancar e tal. Mas
dai eu perdi o processo, 0 prazo de trancar e ai cabei abandonando e fui fazer
IFBA.

Fazia IFBA de noite e trabalhava e fazia o IFBA de noite. Gostava muito do
IFBA! E ai teve um professor la que foi maravilhoso, quando eu relatei, vocé fala
tudo e ai eu sempre, inacreditavelmente eu ndo sabia como é que eu me dava
bem em eletrbnica, mas eu me dava bem, eu sabia montar os circuitos e eu
conhecia.

Eu tinha um colega muito bom! Uma das pessoas mais inteligentes que eu
conheci na vida depois da minha irma. Ele versava do inglés ao eletrbnico,
eletrotécnica. Ele me ajudava muito, ele falava: - ndo Primavera a gente vai
consegui, a gente vai consegui. E eu conseguia fazer as coisas, eu conseguia
dar conta do que era solicitado no IFBA. Muito dificill Eu estava em duas
extremidades, mas como eu sempre tive muita facilidade com matematica, eu
conseguia, entdo eu me lembro do professor que ele sempre incentivava a
gente, ele sempre incentivava, ai eu fiz o primeiro modulo, passei, fui para o
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segundo, no segundo modulo era quando eu estava no IFBA e afastada da
UFBA.

E ai teve outro professor que também marcou muito minha vida, falou, nés
éramos sessenta, mas a turma ja estava diminuindo e ai eu lembro que uma, era
assim, inicio de semestre o colega perguntou: - 6 professor, como é que vai ser?
N&o, a gente queria saber como é que ia ser o processo de avaliagdo dele. Sdo
as inquietagfes que todo aluno tem em uma faculdade em um curso e ai ele ndo
entendeu a pergunta. Eu perguntei: - professor como € o seu processo de
avaliagdo? Eu queria que ele me dissesse se ele ia fazer prova, teste, trabalho!
Era isso que eu estava perguntando dentro da ementa, a gente com a ementa
na mao, discutindo.

Ai ele me falou de uma forma muito rispida: - o mais dificil possivel! Vocés estao
agui porgque vocés passaram por um processo seletivo de uma das escolas mais
dificeis em nivel de Brasil, estdo na escola técnica federal da Bahia e eu imagino
gue todo mundo aqui tenha nivel para fazer as provas dificeis do nivel do
professor que é o segundo mais bem colocado. E dai encheu a bola do curriculo
dele, em fim, e ai a gente ficou assim parado, eu disse a ele: - ndo professor,
mas a gente sé queria saber como era eu o senhor ia cobrar, se era prova, teste.
Ele: - h4, ndo sofra por isso ndo, isso ai vai chegar com o tempo, ndo, mas a
gente quer se organizar, porque ele nado disse entdo a turma quase toda se
desfez.

Foi assim, alguém, porque ele néo explicava, ele queria cobrar algo que ele nédo
dava. Aquilo enlouquecia a gente, de noite, vocé ja tinha trabalhado, estava em
uma escola técnica e vocé tem que aprender, a formula comecgava de uma parte
do quadro e terminava ha outra e tinha que apagar e voltar para 0 comeco.
Aquilo era enlouquecedor! E ndo tinha nenhuma animosidade do professor, ndo
tinha nenhuma dinamica bacana, ndo tinha algo que... Era sé duro! E ai eu
abandonei o IFBA.

Ai nesse intervalo, a gente arrasado, comentando com outro professor, ele falou:
- olhem vocés ndo desistam, vocés tém que estudar. E ele me falou uma coisa
bacana, ele: - olhem vocé ndo gosta de seu curso da UFBA? Volte para UFBA!
Nao vai ser o fato da professora nao ter sido bacana com vocé, que vocé vai
jogar tudo para o alto, olhe a sua histdria, olhe a trajetéria. Ai eu falei, fiquei
pensando, ele: - volte para UFBA, vocé vai dar conta!

Ai voltei para UFBA no segundo semestre de 2008 e ainda tentei levar UFBA e
CEFET, mas ai eu desisti do CEFET e fiquei na UFBA. E ai pronto, engajei na
UFBA, ai eu entrei para um programa Permanecer, que a UFBA tinha de
assisténcia aos alunos, aos estudantes, a gente conseguia ficar 1a, trabalhava |4,
ganhava uma bolsa que era pequena, mas era o0 que eu tinha naquele momento.

Conseguia me manter, minha irma j4 estava trabalhando, conseguia pagar as
contas porque ai ela ja trabalhava e eu pagava as contas. Ela ja era funcionaria
ja da prefeitura, tinha passado em um concurso e tal. Nesse meio tempo 2009,
2008, ela casou, foi morar em Barreiras, pediu exoneracdo, foi morar em
Barreiras e eu fiquei, tipo, meio perdida assim no tempo, mas ai a gente resolveu
gue ia casar, eu € meu marido. N6s casamos em 2009 e eu vim morar em
Cajazeiras que é um bairro distante e tal.

E ai eu ja estava finalizando a faculdade, j4 estava no Ultimo ano de Ciéncias
Sociais, ja tinha abandonado o IFBA, tentei de novo, mas ai ndo consegui. Tem
outra histéria também, tem um outro intervalo, nesse intervalo que eu estava no
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IFBA, eu consegui ser estagiaria la dentro, eu era estagiaria la dentro, no
administrativo, consegui uma bolsa, fiquei estudando l1a pelas a¢cfes afirmativas
e ai quando eu voltei para a UFBA, que eu ja estava no Ultimo semestre, em
estagio, ai eu consegui fazer o meu estégio curricular no IFBA.

Porque eu tinha que fazer, no curso de Ciéncias Sociais, eu fiz a licenciatura
primeiro, e eu tinha que fazer o estagio curricular, tinha que dar aula. Ai eu fiz o
meu estagio curricular no IFBA. Foi uma experiéncia bem bacana! Assim, néo foi
cem por cento em sala de aula porgue a professora ndo dava muito espaco. E os
alunos do IFBA eram muito, em fim, mas eu ja de |4 da casa e tal. E ai eu fui
estagiaria 14 e dei minhas aulas todas, foi umas trés aulas que eu dei, mas que
era no curso de eletrotécnica, porque la sao cursos técnicos, ndo tinha,
Sociologia ndo era uma disciplina muito bem quista pelos alunos, assim, era algo
meio fora do contexto do que eles estavam ali em um curso técnico das ciéncias
duras, chamadas.

A sociologia ndo era tdo bem aceita, mas eu fiz o0 meu estégio curricular l4.
Formei em 2010, formei, tive um bebé& em 2010 e ai eu fui dar aulas, fiqguei um
ano e meio, me perdi um pouquinho aqui agora, mas eu fiquei um, ano e meio.
Eu fiquei um ano e meio em casa cuidando de meu filho.

Ai sim, ai eu tive nené e figuei um ano e meio sem, um ano e dez meses sem
trabalhar, sem contato diretamente, e ai depois quando eu volto, eu volto dando
aula em uma escola de Fundamental dois, Sociologia e Filosofia, particular. Foi
uma experiéncia bem assustadora, assim! Porque completamente diferente do
gque eu estava acostumada, eu tinha quarenta, cinquenta alunos em uma sala
pequena e eu ndo tive muito... Ndo sei, eu ndo gostei. Era privada, era uma
exploracdo extrema! Um enriquecimento absurdo, abusivo de dinheiro dos
donos, ndo tinha uma carga horaria, ndo tinha um planejamento, o professor s6
chegava para dar aula e ai eu ndo quis eu resolvi que eu ndo queria aquilo dali.

E ai eu fui dar aula, eu sai, eu fiquei trés meses nessa escola, e eu fui dar aula
em uma escola de nivel médio que tem aqui perto de minha casa, como
professora substituta, que era um programa que tinha do governo federal. Fiquei
nessa escola la privada por trés meses, depois eu sai e ai eu fui dar aula como
professora substituta em uma escola de nivel médio que tem aqui perto da
minha casa, que é uma escola estadual. E ai, eu comecei a dar aula 14 como
professora de Sociologia e Filosofia, isso foi em 2013, se eu ndo me engano, foi
em 2012, 2012.

E ai eu comecei a dar aula |4, dava aula um turno so, s6 de tarde. E ai eu fui
chamada também para uma vaga de uma escola l& no Pau Miudo, que eu
poderia dar aula também e ai eu completaria a carga horaria. Eu fui para, eu
dava aula no Pau Miudo de manh@, eu ja tinha o bebé, eu levava ele para uma
escola, eu matriculei meu filho em uma escola perto dessa escola, do lado.

Eu ia, dava aula de manh& nessa escola, vinha para casa, deixava meu filho
com uma baba, uma pessoa que ajudava a gente, ficava com meu filho de tarde.
E eu ia dar aula nessa escola perto da minha casa porque era meu compromisso
com eles dar aula de tarde.

Meu filho ficava de manh&, eu saia daqui seis horas da manh&, seis horas da
manhd, eu chegava la seis e quarenta, botava meu filho nessa escola e dava
aula no Anisio Teixeira que era do lado e saia doze e dez se eu ndo me engano.
Era doze e dez. E vinha, deixava meu filho em casa e ia dar aula no Edvaldo, eu
fiz isso de fevereiro até junho.
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Em junho, dia catorze de junho, para ser mais precisa, eu sofri um acidente na
BR com meu filho. E ai foi algo que mudou completamente essa possibilidade de
eu me locomover. Eu capotei o carro na BR 324. E ai eu tive que tirar meu filho
da escola porque a gente ficou sem carro e ir com ele de 6nibus era inviavel
porque, e ai eu tive que tirar meu filho da escola e por consequéncia eu ainda
figuei mais um més nessa escola, tentando, mas era muito dificil a locomocéao.

Para eu me locomover de Cajazeiras ao Pau Miudo de transporte publico era
algo muito dificil! E ai eu resolvi que eu ndo ia mais ficar dando aula 14. Sai de 14
e figuei s6 aqui em Cajazeiras. Isso foi 2013 e ai eu fiquei o ano todo de 2013 e
em final de 2013 eu dava aula s6 no Edvaldo.

E ai a UNILAB estava sendo inaugurada la em Séo Francisco do Conde e abriu
um curso de pos-graduacao, de especializacdo que seria na area de Sociologia
para o Ensino Médio, o ensino da Sociologia ho Ensino Médio. E ai eu me
inscrevi, na parceria UNILAB e UFBA. Fiz o processo seletivo e passei.

Foi algo que ascendeu assim porque eu estava ja fora da universidade a trés
anos, praticamente, e a gente fica tentando voltar, eu até tentei voltar para fazer
0 bacharelado na UFBA, fiz o vestibular de novo, passei para Servigo Social,
mas eu s6 descobri depois que eu tinha perdido.

Eu esquecia as coisas, eu vou fazendo e esqueco de olhar, esquecia de olhar,
ndo saia na primeira lista: - a ndo vou ser chamada mais n&o. Depois eu
descobri que tinha trés matriculas minhas na UFBA. Eu ainda estava la como
aluna da licenciatura porque tinha acabado a pouco tempo, eu era aluna do
curso de servico Social e eu era aluna do bacharelado em Sociologia. E ai eu: -
ndo, ndo vou mais voltar para a UFBA como aluna de graduacao, agora eu vou
voltar como pos-graduacao.

Ai fiz a especializacdo, ja dava aula, que era algo bacana e que a minha
pesquisa na especializacdo foi, justamente, o olhar do estudante no ensino da
Sociologia. Porque eu sempre sentia essa falta de afinidade dos estudantes. Por
qué? Porque a sociologia ela era ensinada pelo pedagogo. Ndo que os
pedagogos ndo sejam bacanas, mas o0 pedagogo ele ndo é ensinado, ele nédo
aprende na academia a dar aula de Sociologia. O professor de Geografia, ele
ndo aprende a dar aula de Sociologia. E ai eu, olhei, peguei, € meu objeto de
estudo.

Fiz a minha pesquisa, defendi em 2016, nesse intervalo eu fiz a
complementacdo pedagdgica para Pedagogia. Porque eu estava s6 fazendo
concurso para Ciéncias Sociais e era uma, duas vagas. E ai eu falava nao, ai
uma amiga minha falava: - ndo Primavera, a gente vai fazer Pedagogia porque a
Pedagogia tem um campo muito mais vasto para a gente trabalhar, tem
concurso. E ai eu achei: ndo, a ideia é bacana. Mas ai eu fui fazer na UNIFACS.
Fui fazer na UNIFACS o curso de Pedagogia e fiz quatro trimestres, somente.

Ai eu fui fazer uma complementacdo pedagdgica porque isso era 2014, final de
2014. NoOs estdvamos esperando o concurso de Salvador. E ai essa minha
amiga falou: - ndo Primavera, se a gente fizer essa complementacdo
pedagdgica.

Essa minha colega, engragado, eu fui veterana dela em Ciéncias Sociais e
depois a gente se encontra ha UNIFACS fazendo Pedagogia com o objetivo de
passar no concurso. Entdo, a gente se encontrou na mesma escola que eu dava
aula de nivel médio, de Sociologia, ela também veio dar aula de Sociologia no
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REDA. E depois a gente se encontra de novo na UNIFACS, no curso de
Pedagogia.

Todo mundo ali, e eu lembro nas aulas de Sociologia a gente ndo queria falar
que a gente ja tinha formacdo, entdo a gente dava um show na aula e as
professoras ficavam sem entender e a gente ria de horror porque a gente, na
verdade, j& era colega de turma, ja dominava o conteudo.

E ai depois a gente resolveu, ela falou: - ndo, se a gente ficar fazendo UNIFACS,
a gente s6 vai formar em 2017 e a proposta do concurso de Salvador vinha
desde 2015 que teria 0 concurso e tal, entdo 2016 a gente vai estar livre, porque
era um ano e meio. Dezoito disciplinas, dois semestres para quem ja tinha
licenciatura.

E eu fiquei meio resistente, ndo tinha grana para fazer e tal, mas ela: - nao,
vamos fazer, a gente consegue, a gente faz um acordo, a gente parcela. E ai eu
fui, eu ja tinha batido na trave duas vezes em concurso como sociéloga porque
eu tinha feito para Sao Sebastido do Passé, sé tinha eu na vaga de Sociologia e
nas questdes abertas do estado tinha que fazer quinze pontos, trés, trés, trés. E
eu fiz treze virgula oito. Por um ponto e dois, um virgula dois, alguém jugou que
eu ndo tinha condicdes de entrar, e eu tinha fechado os vinte pontos das
especificas de Sociologia. Foi muito frustrante, eu chorei muito!

Porque eu estava de nené e eu fui fazer esse concurso, deixei meu bebé com a
minha irm&, que também estava parida, para poder da mama e toda uma
logistica, 0 meu marido me deixava e me pegava, rapidamente, para poder
chegar e dar mama, e eu fiz esses dois concursos. O da prefeitura eu néao
passei, eu fiquei longe, mas no estado eu fiquei fora por uma virgula dois da
prova especifica, aquilo para mim foi desesperador, sé tinha eu na minha vaga.

E ai eu desgostei das Ciéncias Sociais, falava, ndo, a gente vai ter que... Eu
descobri que era um curso para rico, era um curso maravilhoso, riquissimo de
informacg&@o, mas ndo abre portas para trabalho. Muito dificil! Eu tenho amigos
doutores, assim, e que ainda ndo conseguiram se colocar no mercado porque
ainda ndo tem muito espaco para o cientista social. Nao tem.

E ai eu fui fazer essa complementagédo pedagogica em 2015, eu fazia ao mesmo
tempo, primeiro eu fiz o curso de Pedagogia, parei depois de quatro trimestres ai
eu fui convidada para ser professora formadora no IFBA. E ai eu tinha que fazer
uma disciplina, isso foi muito assustador, mas ao mesmo tempo foi algo que foi
um desafio muito grande.

Meu professor de estagio ele me disse: - vocé vai consegui, vocé tem condicdes.
E a gente fez, eu lembro que eu e uma colega minha sociéloga, n6s passamos
dois meses, um més e meio intenso, fazendo toda uma disciplina, a gente
montou toda uma disciplina em um més e meio, algo que era feito em quatro
meses. Foi algo muito bacana, mas nesse intervalo eu também fazia a pés-
graduacgdo que era a distancia, semipresencial, que € muito mais dificil, a gente
acha que a é muito facil, mas nao, néo é t&o facil. E dificil porque vocé tem que
ser muito mais disciplinado, organizado. Muito mais!

E eu também fazia essa complementacdo pedagodgica, entdo eu terminei a
complementagéo pedagogica em 2015 e ai eu estava fazendo o TCC quando eu
fui, ai fiz essa disciplina, depois, tudo isso eu trabalhava no Edvaldo ainda dando
aula de Sociologia e Filosofia.
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E ai eu fui, participei do edital e fui dar aula nas voluntarias sociais, eu fiz o
processo seletivo e fui dar aula nas voluntarias sociais onde eu tinha comecado
meu processo de adentrar ao mercado de trabalho. Foi uma experiéncia muito
bacana! Eu pude trazer isso para os meus alunos. Era muito bom, muito bom!
Vocé ver gue vocé estd na outra posicdo isso € interessante, trazer esse
contexto para o0s seus alunos, como superacao, eu vejo dessa forma.

E entéo, eu fui sair do parque era por edital e ai era interessante, mas chegava
uma hora que acabava e ai eu fui dar aula, sai do parque nado sai das
voluntarias. Mudou a gestdo do governo e ai isso tudo muda, as voluntarias
sociais € um processo de indicacéo e ai eles abriram o processo ndo era mais
como edital, era indicacdo e ai eu fui trabalhar no parque social. Fui trabalhar no
parque social, que é uma organizacdo ndo governamental que tem dentro do
parque da cidade. Que também era com criangas e adolescentes, com criancas
nao, com adolescentes, e eles criaram um projeto chamado Idoso Tutor, ndo era
jovem nao.

Eu fui fazer uma selecdo para trabalhar como jovem lideranca, que eles tinham
como estagiaria de Pedagogia. Mas ai nha minha apresentacdo a coordenadora
gostou, e falou: - olha a gente tem aqui uma aula vaga aqui para trabalhar como
Sociologia, entdo se vocé é professora de Sociologia, eu vou te apresentar o
projeto, vocé pode dar uma melhorada, adequar para o que vocé tem e vocé
vem trabalhar com a gente. Ai eu fiquei super feliz, pagava maravilhosamente
bem!

E nesse intervalo eu passei no concurso do estado, ho REDA e o REDA,
estranhamente, eu dizia: - essas coisas s6 acontecem comigo. Eu tirei a maior
nota em redagao que teve, valia trinta pontos, eu tirei vinte e oito. Quando saiu,
saiu listas e tal, quando saiu a lista depois da redacdo meu nome sumiu da lista.

E eu fiquei numa angustia, eu fui naquela governadoria, eu descobri quem tinha
contratado o servigo do edital, eu fui l4, eu busquei, eu tinha muita que eu tinha
trabalhado |14, entdo eu criei essa rede toda. Eu infernizava a vida desse povo!
Porque eu queria meu nome no edital, eu levei ninguém entendia porque tinha
eu saido da lista.

E eu naquela angustia, porque eu queria muito, queria muito, era um direito meu.
Eu fui convidada para trabalhar no parque da cidade pelo meu curriculo. E ai
que, por exemplo, o salario, eu sempre que falo de salario é porque é sempre
algo que esta guiando a gente, claro. O saléario do estado eu lembro, que eu
acho que era mil e duzentos reais, se eu ndo me engano. No parque eu ia
ganhar mil e oitocentos e eu s6 ia dar aula duas vezes na semana por oitos
horas por semana, eu dava duas horas de manhad e duas horas de tarde,
segunda e terca, entdo era oito horas na semana e eu ia ganha muito mais.
Entéo, a proposta final era muito mais e eu fui para o parque.

Ai eu me desfiz, eu desisti do estado, entendi que nao ia rolar, mas eu fui para
outro muito melhor. E ai 14 no parque eu aproveitava depois que terminava a
aula eu ficava, escrevi minha monografia quase toda la no parque, minha
coordenadora foi muito bacana me cedia o espaco. Eu fiquei no parque, nesse
intervalo eu também ja trabalhava.

Ai ainda no parque surgiu uma possibilidade de trabalhar aqui em Cajazeiras,
porque eu dava aula la no parque da cidade exatamente. E ai surgiu a
possibilidade de eu vim para Cajazeiras, 0 projeto veio para cd. Em uma outra
roupagem, era um outro projeto, nesse projeto do parque eu dava aula para
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idosos, nove idosos ao mesmo tempo, era uma parceria idoso do povo e um
processo de empreendedorismo social e ai eu trabalhava sociologia, direitos,
cidadania, ndo vou lembrar as outras agora, mas foi muito bacana, enriquecedor.

E ai surgiu a possibilidade de eu vim trabalhar com jovens em situacdo de
vulnerabilidade social e também vulnerabilidade, eu ndo estou sabendo o termo
agora para eu usar, mas eu trabalhava com adolescentes e jovens, eu dava aula
para as meninas que eram envolvidas com o trafico. Com as mulheres dos
traficantes, elas tinham rompido com o lago familiar, entdo o objetivo era inserir
essas jovens nesse contexto de familia novamente. Entdo era um contexto de
esta sentando com o conselho tutelar, com, antigamente tinha o Sine, que a
gente fazia toda uma parceria do Sine com esse projeto e o Conselho Tutelar,
porque o objetivo era integrar esses jovens a familia, estreitar os lacos e integrar
ele na sociedade.

E ai eu trabalhava, eu dava aula nesse lugar e eu também fui trabalhar em uma
creche, uma de minhas alunas de |4 do parque, senhora, tinha uma creche
comunitaria e ai me convidou para ser a pedagoga, eu ja estava formada na
Pedagogia, ai ela me convidou para eu ser a pedagoga no projeto da creche
dela.

Ai eu fui, essas parcerias que as creches tém com a prefeitura, eu fui dar aula
nesse projeto, fui dar aula nessa escola que era uma creche comunitaria, eu
dava aula nessa creche comunitéria trés vezes por semana e eu fui trabalhar
também em uma outra escola aqui perto de minha casa.

Eu fui dar aula nessa creche, entdo, era bem desestruturada ainda, a gente
montando o Projeto Politico Pedagdgico, o planejamento pedagdgico, era um
vao sO, e ai nesse intervalo eu também dava aula nessa creche, dava aula no
parque do programa duas vezes na semana e eu fui trabalhar de tarde em uma
escola com o fundamental dois, que era um projeto que eles tinham, que era
para dar aulas para reforco de Matematica e Portugués. Eu esqueci o nome do
projeto agora, mas era um projeto da prefeitura.

Entdo eu vivia nesse malabares de trés trabalhos, tinha um filho pequeno que ja
estava em idade escolar, eu deixava em uma creche, vinha correndo, meu
esposo estudava, ele foi para a faculdade, e ai a gente botava meu filho na
creche e ia trabalhar, voltava meio dia, ele de moto e eu de carro para ver qguem
chegava primeiro, pegava ele na creche, trazia para casa, dava comida e eu ia
para 0 meu trabalho e ele voltava do dele e ele ia para escola, a gente levava ele
na escola e ai quem saisse primeiro pegava ele na escola.

As vezes eu ia, quando terminava uma aula, buscava ele na escola, voltava com
ele para aula de novo entre um intervalo e outro para dar aula no Edvaldo,
porque era perto, entdo eu dava aula com meu filho, a Ultima aula era sempre
com ele, ai eu j& era professora.

Que eu lembre, eu sempre fui meio que eu dava até o Ultimo horario, mas isso
ndo era muito bem visto e as professoras elas queriam antecipar, algumas
professoras. Eu era professora substituta, eu sempre falava, ndo, a gente tem
que esperar, com essa coisa de que o professor tem que aproveitar e liberar o
aluno e juntar as turmas isso vai criando um vicio. As vezes o menino: - a
professora a gente s6 tem a sua aula no ultimo horéario. Eu dizia: - entdo vocés
vao esperar porque eu vou dar minha aula no ultimo horéario porque todos os
outros, ai falava: - ndo, entdo vamos juntar as turmas. Em fim, juntar trinta e
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cinco mais trinta e cinco e ficar setenta alunos em uma Unica turma de nivel
médio era uma loucura.

Eu, sinceramente, tinha pavor dessa ideia de juntar, as vezes eu juntava porque
as vezes era s6 uma aula, eles tinham o primeiro horario e s6 iam ter o meu
horario no ultimo, penultimo, até a coordenadora dizia: - 6 pr6é hoje pode ser, ndo
sei 0 que... Ai eu juntava, mas eu nunca gostei muito dessa multisseriagao néo.
Eu tenho meus contras.

E ai quando foi 2016, no final de 2016 eu saio de todo esse processo de esta de
um lado para o outro, de um lado para o outro e vou para S&o Francisco do
Conde. Quando eu vou entregar minha documentacdo em S&o Francisco do
conde eu vi a escola, passei e vi a escola bonitinha toda de lapis ao redor, entéo
0 desejo do meu coracao era trabalhar naquela escola. E por ironia do destino
ou ndo, quando eu peguei minha CI la no meio da loucura eu estava direcionada
para Ana Tourinho Junqueira Ayres que € uma escola rural.

Eu ainda estava no Edvaldo, eu fiquei no Edvaldo até 2015. E ai, realmente, é
aguela coisa que eu falo do professor, de ser professor e vocé assumir a
responsabilidade em ser professor.

Eu nunca gostei muito de liberar aula, eu nunca gostei muito de deixar sair mais
cedo e ai a rede estadual e a municipal também, pelo menos aqui em Salvador
tem muito isso, faltou professor vamos juntar para poder liberar o aluno mais
cedo. Esse aluno fora da escola é um perigo! O aluno que chega mais cedo em
casa ou ndo, € um aluno que para poder pegar o espago, esse intervalo até dar
o horario de ir para casa porque os pais ficam em casa e ndo sabem o horario
que chega, entdo eu sempre fui muito de, ndo, vocés vao esperar meu ultimo
horéario. As vezes eu cedia e também pelo fato de eu ndo gostar das turmas
juntas. Ainda que fosse a mesma série, eu nunca fui muito a favor de muito
aluno em uma Unica sala, eu ndo vejo que o processo de aprendizagem ele se
da quando acontece de fato quando vocé tem muito aluno junto.

E ai terminou que eu sai do Edvaldo e fui dar aula no parque, fui dar aula na
creche e fui dar aula e uma outra escola que era de fundamental dois, um
programa de ensino da prefeitura, de Portugués e Matematica. Eu fazia um
acompanhamento com esses alunos, isso foi em 2016, no final de 2016
acontece o processo seletivo e em 2017 eu inicio 14 em sdo Francisco do Conde,
que é como professora do Fundamental um.

E ai eu estava falando do que aconteceu, do sentimento, de como as coisas
foram direcionadas, quando eu estava indo fazer minha entrega dos meus
documentos, eu lembro que eu passei pela escola, ndo sei se vocé conhece a
escola do Macaco, mas é uma escola na beira da pista, assim, muito bonitinha!
Tem uns lapis, os muros sdo uns lapis, os muros da escola sédo de lapis
coloridos e ai eu desejei ali. Ai meu Deus tomara que eu venha trabalhar nessa
escola! E quando eu ganhei minha CI, eu fui direcionada para essa escola.

Quando eu cheguei na escola com o documento, depois daquela confuséo toda
para chegar &, eu lembro que a diretora falou assim: - vocé vai ficar com..., ja
tinha uma outra professora que tinha chegado antes de mim, mas ela me disse
gue a outra professora esta com o quarto e o quinto - entdo vocé vai ficar com o
primeiro, segundo e terceiro. E eu fiquei, como assim primeiro, segundo e
terceiro? Ela fez: - é porque é uma escola pequena e ai tem pouco aluno, vocé
vai ficar com a turma multisseriada. Ai eu falei: - ndo, eu vou na secretaria agora!
De jeito nenhum eu vou ficar com a turma multisseriada! Eu vou agora na
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secretaria! Ai ela falou: - ndo, ndo vai n&o eu Ihe ajudo, a gente vai resolver aqui,
nao precisa vocé voltar. Mas eu ndo vou ficar com trés séries ao mesmo tempo
em uma, isso para mim é desesperador, a aprendizagem ela ndo acontece. Ai
ela falou: - ndo menina, vocé volta segunda-feira que a gente conversa, de
manha vocé vai ter sé o segundo ano. Ai eu: - esta bom!

Ai quando eu fui na segunda-feira, ai vou eu toda bonita porque era minha
primeira experiéncia com o Fundamental um diretamente, porque na creche eu
tinha trabalhado com o grupo cinco, quatro e cinco, e foi uma experiéncia pouca,
rapida, curta, seis meses.

Ai guando eu cheguei a escola eu peguei, eu figuei com o segundo ano,
segundo e com o terceiro, ia ficar de manha com o segundo e de tarde com o
terceiro, essa foi a proposta. Porque eu disse que eu ndo ia aceitar ficar com a
turma multisseriada, ai apareceu uma outra professora que foi para o primeiro
ano, eu fiquei de manha com o segundo ano e de tarde com o terceiro ano.

Ainda houve um periodo logo no comego que colocaram primeiro e terceiro junto
de tarde e ai comecgava, nascia ali o0 multisseriado. E eu para ser muito sincera,
sou extremamente contra, muito contra! Porque o aluno de primeiro ano, ele esta
no processo de adaptacdo, saindo do grupo cinco e a informacdo que esse
aluno de primeiro ano vai receber, ndo € a informagéo que o aluno do terceiro
ano deve receber. Entdo eu ndo acredito, de verdade, que esse processo
multisseriado, ele funcione!

Apesar de todas as informagfes que me chegam, de que ndo, que & bom,
porque tem essa mistura. Nao, eu nédo vejo, de verdade! Eu questionei muito
nesse comego, ai eu falava: - gente primeiro e terceiro, ndo é nem primeiro e
segundo é primeiro e terceiro!

E ai ela separou porque ela viu que eu fui muito incisiva, ela foi e separou.
Chegou uma outra pré e ai ficou com o primeiro ano e eu figuei com o segundo
de manha e terceiro ano de tarde. E no meio do ano acabou que uma outra pré
saiu e ai eu fui, eu tive que assumi 0 quarto e o quinto ano, que ai vieram para
mim de forma multisseriada.

De manha eu ficava com o segundo ano e de tarde era primeiro e terceiro ano e
depois, do meado do ano para o final, eu fiqguei com o quarto e o0 quinto ano
juntos. Foi muito rapido porgue ja estava perto de finalizar o ano e eu fiquei com
esse quarto e quinto acho que dois meses, s6 para poder finalizar mesmo.

Entdo, eu percebo que os alunos do quinto ano tiveram uma perda maior. Eu
sempre acho que o aluno que esta mais avancado, a turma mais avancada, a
turma ela tem uma perda maior do que a série menor. Mas finalizamos o ano e
ai no ano seguinte 2018, eu j& tinha reclamado muito em 2017 dessa juncéo,
quando foi em 2018 eles queriam ou foi o contexto, mas era na minha escola
tem uma, duas, trés, quatro salas, cinco salas. Tem a educacao infantil 14 é
completamente multisseriada e o Fundamental um néo tem condicbes de nédo
ser multisseriado. Mas ai eles queriam reduzir, ndo lembro o que era, foi algo
muito conturbado e eu tinha duas salas, uma sala que a pr6 do segundo e
terceiro ano tinha uma turma de uma sala que ela ficava multisseriada, primeiro
e segundo de manha e terceiro de tarde e eu tinha duas salas, uma sala para
guarto e uma sala para quinto. E ai eles queriam juntar. O que eles fizeram?
Eles quebraram a parede da minha sala. Porque eu questionei muito e um dos
argumentos para ndo multisseriar era 0 espaco, eu falava ndo, mais ndo tem
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condicdes de ter vinte e quatro alunos no tamanho da sala. Pois eles quebraram
a parede da sala para multisseriar.

E ai eles multisseriaram e eu fiquei 2018 com quarto e quinto ano juntos. Foi
algo que para mim foi muito, apesar de eu ter vindo da multisseriacdo, de eu ter
conseguido porgue eu consegui ndo sb pelo processo escolar, o ensino escolar.
Eles quebraram a sala e ai eles disseram: - ndo, vocé agora tem uma sala
grande!

E ai eu lembro que eu questionei muito se ficaria porque eu falei o seguinte; - eu
ndo sei em nenhum processo na universidade, em nenhuma préatica pedagdgica
foi me ensinado a dar aula, a ser quatro professoras ao mesmo tempo. Ai eu
lembro da minha diretora falando: - ndo menina, mas vocé vai fazer assim 0,
vocé vai dividir o quadro e vai fazer aqui é quarto e aqui é quinto. Eu disse: - e
quando eu estiver dando aula para o quarto o quinto vai fazer o que? Enquanto
eu estiver tirando a duvida do menino do quinto, o menino do quarto que esta
com duvida vai fazer o que? - Nao menina, vOcé n&o precisa se preocupar com
isso ndo. E ai era algo que ia me consumindo porque como € que eu nao ia me
preocupar? Era minha a responsabilidade de ensinar aquele menino!

SO que ao mesmo tempo eu tinha que me dividir, eu tinha que ser quarto e
quinto. Por exemplo, eu ndo podia ensinar, por exemplo, o conteldo que eu
sempre gosto de preparar muito bem, o aluno do quarto ano, ele ainda esta
fixando as operagfes, ela esta ainda na divisdo, estd ensinando divisdo, a
porcentagem ainda no processo de divisdo, o aluno de quinto, ele ja consegue
aprender porcentagem, mas na regra. Como € que ia fazer isso com o quarto e o
guinto ao mesmo tempo? Como é que eu ia acelerar o menino do quarto, que as
vezes ndo estava nem alfabetizado ainda, que a gente pegou nesse processo?
Como era que eu dizer para o meu aluno de quinto ano que ele tem que esperar
eu explicar para 0 menino do quarto ou do terceiro? Eles conseguiram colocar
terceiro, quarto e quinto em alguns periodos, tipo assim, teve eu acho que um
més que terceiro, quarto e quinto, que eu nunca esqueco.

Eu fui para secretaria! Armei la dentro, dei uns dez passos naquela sala! Falei
que eles precisavam se vestir de mim e ir 14 dar aula para terceiro, quarto e
quinto juntos. E ai eles tiraram o terceiro, mas deixaram o quarto e o quinto,
depois eu descobri que a diretora insistiu muito para deixar o quarto e o quinto,
que poderia ter separado. Que era na verdade algo muito, meio que pessoal
Pelo que eu entendi, porque eu disse tanto ndo que ai eu questionei a secretaria
0 seguinte: - como era que eu ia ser duas ao mesmo tempo, se eu era uma? Por
que eles estavam fazendo isso, tirando o direito do aluno aprender? E um direito
do aluno! E um direito de aprendizagem, ale aprender por fases. Eu ndo posso
gueimar as etapas na vida do aluno. E se néo tivesse condic¢des, tudo bem! Mas
tinha!

Eu fiquei com as vinte horas vagas para poder eles multisseriarem minha turma.
Eles botaram quarto e quinto de manha e de tarde eu ficava na escola sem fazer
nada. Eu tive que criar um projeto de alfabetizagcdo para os alunos que estavam,
que eram meus, por exemplo, terceiro e quarto que ainda n&o sabiam ler, eu
criei um projeto para poder ocupar minha hora, minha carga horéaria de tarde
porque minha turma estava multisseriada.

Eu sou professora quarenta horas, estava na escola o dia todo. Por que tinham
que multisseriar minha turma?



226

E ai eles resolveram que iam fazer uma formacg&o para o multisseriado. E ai eu
dia de sdbado, eu nado, ndo vou! Nao vou dia de sabado porque o0 meu sabado é
para o meu lazer e o0 domingo € para o meu descanso, aquela toda histéria. S6
gue ai minha coordenadora me falou uma coisa muito interessante: - Primavera,
vocé sempre questionou, a gente nao sabe dar aula no multisseriado. Eles estédo
dizendo que vao ensinar, entdo vamos la. Vai la aprender como é que d& aula no
multisseriado, ja que nos estamos tendo tanta dificuldade. Fomos no sabado, fui
para essa formacdo para o multisseriado no dia de sabado. E ai foi muito
engracado! Porque o meu diretor, ele disse assim, quando eu cheguei: - vé se
vocé ndo vai ficar conversando muito, que € para essa formagéo terminar no
horério normal. Eu olhei para cara dele e ndo disse nada, so falei: - bom dia para
vocé também. Ele deu risada, mas tudo muito engracado, estava s6 eu e uma
professora da minha escola, que é multisseriada também e uma outra professora
gue era multisseriada e que também sempre foi contra a multisseriacao.

E ai eu fui, cheguei muito a vontade para me ensinarem a dar aula no
multisseriado. E ai a formadora, eu lembro que a gente chegou eu acho que era
nove horas, s6 tinha diretor, vice-diretor e essas trés professoras, minha
coordenadora eu acho que estava, ndo me lembro. Mas elas comecgaram, a
formadora, ela estava |4 para ensinar a dar aula no multisseriado, eu so fui por
esse motivo porque eu queria aprender, porque para mim € muito dificil eu
ensinar os pontos cardeais no quarto e ensinar outro conteldo que eu esqueci o
nome agora, mas é quando vocé ensina que é noroeste, nordeste, centro-oeste
para o quinto que ja € mais avancado. Como € que vocé ensina multiplicagéo
com um ndamero no quarto, e multiplicagdo com dois nimeros no quinto ao
mesmo tempo? Como é que vocé tem livros, eu tinha todos os livros do quarto e
do quinto e eu tinha que trabalhar com o livro. Como é que eu ia trabalhar com o
livro do quarto e do quinto ao mesmo tempo?

Eu vou te contar, eu fiz essa experiéncia! Eu separei a turma, fiz dois grupos de
quinto, trés grupos de quarto e eu circulava entre esses grupos, mas nao tem
condigdo. E ai eu agrupei de varias formas, eu agrupava, a gente pensava, eu e
minha coordenadora: - a gente vai primeiro agrupar os meninos que sabem em
um grupo, 0os meninos que sdo bons, bons dentro do contexto, que tem uma
maior facilidade, que ja leem e ja interpretam, a gente vai colocar esses meninos
juntos e a gente vai colocar 0s outros meninos que tem mais dificuldade em
outro grupo separado, ai vocé vai dar maior atencao aos meninos que tém mais
dificuldade e os meninos que tém mais facilidade vocé vai dar uma atividade
para eles desenvolverem sbé. Isso € injusto! Eu fiz, mas é injusto! Porque o
menino que tem maior facilidade, se vocé parar de trabalhar essa facilidade que
ele tem, ele vai atrofiar, ele vai regredir. O menino que ele tem muita facilidade,
se ele ndo encontrar no professor o alavancar o: - vamos, vamos! Vocé é bom! E
vocé vai aumentando o grau de dificuldade dele, o grau de dificuldade para ele,
a probabilidade desse aluno, ele regredir, ele diminuir, ele estagnar, ele comecar
a fazer qualquer coisa porque ele ndo vai ser observado porque isso faz parte do
reforgo positivo.

Vocé tem que esta dando o reforco positivo ao aluno. Isso é importante para o
aluno que tem dificuldade. Massa! Para o aluno que tem facilidade, melhor
ainda. Ele consegue avancar muito mais no meu ponto de vista do que o aluno
gue tem dificuldade, porque ele ja tem a facilidade de aprender. Ele ja tem a
facilidade de aprendizagem e quando vocé da a injecdo de animo, ai que esse
menino vai voar. E o outro vocé tem que trabalhar com o processo mais, como é
que eu posso falar? Vocé tem que trabalhar com o aluno que ele tem mais
dificuldade, com mais atencéo, vocé tem que sentar do lado e eu sou um tipo de
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professora que eu sento do lado. Eu ndo pego na méo porque ndo pode. Mas eu
sento do lado, eu chego e chega ail Chega! Chega! Chega! E eles dao risada e
se acabam, mas eu sento na cadeira do lado e vou colocando assim, coloca s6
esse aqui, observe esse, veja por esse aqui. Como é que vocé faz isso com
primeiro, segundo, terceiro, quarto e quinto juntos? Que era a proposta para o
ano passado.

Eles queriam multisseriar tudo. Entédo, quando eu fiquei no quarto e quinto, eu
nao fechei a formacéo, voltando sé para a formacao porque eu comecei logo a
falar do processo como é que se dava, mas na formacao, a formadora, ela falou
do historico dela, da vida dela, da formacéo dela, ela fez esse processo que eu
estou te falando aqui, que eu estou discorrendo, de como que eu me tornei
professora, ela fez isso de nove até onze e quarenta e cinco.

E ai eu ja estava inquieta e teve uma hora que ela falou, quando ela disse que o
direito do menino estd estudando multisseriado era um direito dele, ai e pedi a
fala, eu pedi a fala e a outra colega pediu a fala também e ai eu pedi licenca
para falar: -“posso falar? - Pode. De verdade? Porque eu vou falar, eu ndo vou
passar a mao. - Nao, pro, pode falar. Ai eu questionei a ela qual era esse direito
dele ser multisseriado, onde estava o direito do aluno aprender através do
processo multisseriado? Porque a Lei de Diretrizes e Bases, ela traz outra
informagé&o, o ECA traz outra informacéo, porque o ECA diz que a crianca tem
que ser matriculada na escola mais préxima e a Lei de Diretrizes e Bases, ela
faz também, ela fala dos direitos de aprendizagens da crian¢a e que esse deve
se dar, a partir do processo continuo, mas por etapas.

E ai ela ndo soube me responder. E ai eu falei: - eu sai de Salvador e vim para
essa formacdo porque vocés me disseram que iam me ensinar a trabalhar com
multisseriado, mas até agora vocés ndo conseguiram ensinar. Entdo, se vocés
ndo sabem como é que se dar aula. Vocé tem experiéncia? Vocé esta em sala
de aula? O sistema em sala de aula é outro. Os dias de hoje séo outros.

E ai ela me disse que, foi nessa hora que ela falou sobre o direito, que eu
questionei qual era o direito, que ela me explicasse esse direito porque eu
desconhecia, eu entendia o direito de aprendizagem como processo continuo e
por etapas, tanto que a crianga aprende uma coisa na educacao infantil e depois
vai, que o processo ele é anual, ndo é um processo de em um ano sO vocé
aprende tudo. Vocé tem, primeiro o menino, ele aprende a rasgar o papel que ja
vai dando a ele a ideia de depois ele aprender como é que ele vai circular o
lapis, depois ele aprende a pegar, primeiro ele aprende a cortar com a tesoura,
depois ele aprende a pegar no lapis, ai eu falei: - até o processo de como ele
deve escrever isso é gradual, primeiro 0 menino risca com o giz de cera, rasga o
papel, depois ele risca com o giz de cera, depois ele pega um lapis, um lapis de
cera, depois ele pega um lapis, depois quando ele esta no quarto e quinto ano
que ele vai pegar em uma caneta.

Entdo para mim ndo faz sentido multisseriar, porque quando eu estou com um
menino ali, dizendo a ele que ele tem que estar com um lapis, com o outro que
ele tem que ficar com uma caneta, com o outro que ele tem que estar com um
giz de cera isso na verdade vai gerar para o0 professor um processo extremo de
estresse, que era assim gque eu vivia. Eu ndo tenho nenhuma lembranca desse
processo de multisseriagdo enquanto professora, a perda ela é muito grande
porque tinha uma coisa, eu lembro da diretora, ela me falava assim: - mas
menina, ndo reclame, vocé vai fazer um plano de aula s6. Ai eu ficava
enlouquecida, porque como é que eu faco um plano de aula sé, que atenda
segundo, terceiro, quarto e quinto? S&o demandas diferentes. S&o assuntos
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diferentes, é tudo muito diferente! Ai eu falava: - mas eu ndo estou preocupada
de fazer trés planos de aula, quatro planos de aula, eu estou preocupada é que
0 menino ele precisa aprender. Que 0 menino, por exemplo, eu tive um aluno
que ele era terceiro, quando misturou o terceiro, primeiro e terceiro, ele teve uma
perda muito grande porque era 0 processo gue ele estava avancando, ele j4 era
um aluno repetente, s6 que ai chegaram os meninos do primeiro e ai eu falava
isso de uma forma muito clara e eu falava isso de uma forma muito tranquila.

A multisseriacdo, o processo de multisseriacdo, o aluno que sabe menos ele é
mais atendido do que o aluno que sabe mais. E ai as séries elas vdo sendo
penalizadas porque nao tem condi¢des de, humanamente, de um professor
trabalhar inUmeros conteldos em uma mesma quatro horas, porque s6 séo
quatro horas, nessas quatro horas o tempo que vocé leva para acalmar essa
crianca, primeiro que eles chegam agitados, alvorocados e ai vocé tem que
colocar todo mundo sentado, explicar para eles que eles precisam se organizar,
que a disciplina do dia é aquela, que aquela hora é aquela e peguem o material.
- Gente! Peguem os seus livros, o quarto ano abri na pagina quarenta e cinco. O
qguinto ano abre na péagina sessenta e oito. Nao faz sentido gente, eu quero
acompanhar meu aluno lendo. Eu quero que todos eles leiam e eu leio junto, eu
volto quando ele erra e eu digo: - volte ai e repita. Como é que eu fago isso em
guatro horas com vinte e quatro alunos de turmas, de séries diferentes?

E ai elas me disseram 0 seguinte, que eu ndo precisava atender a essa
demanda dessa forma, que eu podia trabalhar atividades, ja levar atividades
prontas para os alunos que fossem mais avancados e que eu trabalhasse mais
no meu miudinho com os alunos menos avangados. E ai eu falei: - € entdo eu
vou ter aluno s6 de uma série. Nao me pecam, eu nao tenho condi¢des de ser
aluno de duas séries, eu sou professora ou de quarto ou de quinto. Inclusive foi
0 ponto que eles repararam em minhas turmas, que eu falei inclusive eu vou
orientar as minhas maes o0 seguinte, as maes do quarto que quiserem pedir,
legalmente, na justica o direito dos filhos dela irem para o sexto ano, elas tém,
porque eu vou trabalhar com os do quinto. Entdo, quando ver I& o menino ja
estudou isso? Ja. A professora era 0 que? Quarto e quinto. Se ele é quarto, ele
esta estudando quarto e quinto ao mesmo tempo. N&o faz sentido ele ser quarto
e quinto esse ano e no ano gue vem ele ser quinto de novo e quarto. Que
loucura é essa? Ele é quarto e quinto uma vez s6! No ano que vem ele deve ser
sexto. Nao € justo um menino que é quarto e quinto esse ano, no ano que vem
ele ser quinto ou ser quarto e quinto porque vai estar multisseriado novamente,

observe que falta de coeréncia com o aluno. Com o professor é desumano! E
desumano!

E ai eu ainda acredito que tem colegas porque a gente ouve pelos relatos, a
gente ouve relatos de alunos e professores que faziam plano para o terceiro, um
plano para o quarto e um plano para o quinto. Com um quadro fazia terceiro,
quarto e quinto. Eu fiz uma vez e depois eu néo fiz mais e eu deixava claro em
todas as reunides, todas, que eu ia fazer um plano s6 que atendesse um
conteudo s6 e quem seria punido era o aluno da série maior porque eu ia dar
prioridade ao aluno que estava comec¢ando a aprendizagem.

Eu néo tinha como ensinar o sistema solar antes de ensinar ao meu menino que
o sol € uma estrela e que a lua € um satélite. Eu ia dar preferéncia que o menino
aprendesse que o sol € uma estrela e que a lua é um satélite, depois disso eu ia
ensinar o que era Saturno, Netuno, Urano, quem era mais quente, quem era
mais proximo da terra e que se isso ndo desse tempo o aluno do quinto ano, ele
ia sair punido sim, era uma pena, ele ia chegar |4 no ginésio dizendo, eu treinava
0s meus alunos, vocé vai dizer que vocé era aluno do multisseriado porque a
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prefeitura fez questdo de multisseriar porque vocé estudou com quarto e quinto,
entdo vocé aprendeu assunto do quarto.

E ai eles tinham acabado com a multisseriacdo, no ultimo ano eu consegui dar
aula s6 para, deixa eu lembrar, quando eu sair de licenca, eu fiquei 2018 foi
multisseriado, quarto e quinto o ano inteiro, 2019 eu era quarto ano de manha,
ndo, quarto ano de tarde e quinto ano de manha. E ai quando eu sair de licenca
em 2019, no finalzinho de 2019 minhas turmas ndo estavam multisseriadas,
estava normal.

Eu finalizei o ano com o quinto, o quinto entrou de férias junto comigo no final de
novembro porgue ndo chegou outro professor e ndo chegaria sé para finalizar o
ano e o quarto ano finalizou com as atividades no processo de acompanhacdo
que eu fui acompanhando, mas deixei tudo pronto. Quando foi no ano seguintes
eles multisseriaram minha turma novamente, ndo era eu, era uma professora
gue estava me substituindo e quando eu voltei de licenga eu encontro a turma
novamente multisseriada, quarto e quinto junto, tanto que ai ja estamos na
pandemia, as aulas remotas, quarto e quinto ano juntos.

E algo que para mim é muito doloroso porque eu tinha uma turma de quinto ano
esse ano que seria a minha turma que foi meu segundo ano, quando eu entrei
na prefeitura, entdo eram meninos que estavam comigo desde o segundo ano,
todos liam, todos estavam num processo muito bom em matematica das quatro
operac0es, ja sabiam porcentagem, estavam indo maravilhosamente bem ja no
quarto ano, quando vem a pandemia entra outro professor no processo
multisseriado, eu volto e encontro turma multisseriada, ndo posso assumir, entao
esses meninos vao ter uma perda enorme, tanto pelo processo da pandemia,
gue a gente ja sabe que é de todo mundo e também por eles estarem estudando
junto, quarto e quinto em aulas remotas com assuntos diferentes ou entédo o que
tem chegado para eles € o basico do basico.

E ai eu sou contra! E ai eu tenho que falar isso varias vezes porque eu sei que
vao enfrentar isso mais vezes, inclusive quando o secretario mesmo ele falou:
n&o, eu vou... VOcés vao... uma das nossas metas. Ele me disse assim: - mas eu
vou construir uma escola grande Baixa Fria. Eu falei: - maravilha! Faca isso para
ontem porque assim vai acabar com esse processo de multisseriagdo. Porque
ele me disse: - porque ndo era nem para existir essa escola. Eu disse: - entdo
fecha a escola. Se a gente ndo pode oferecer uma educacdo de qualidade,
fecha a escola! E depdsito de crianga? N&o acho justo! N&o € justo!

Os meninos tém que aprender! Ele tem que aprender a fazer a curva do “A” no
grupo cinco, juntar as letras “banana” no primeiro, que no segundo ele vai
aperfeicoar, que no terceiro ele vai melhorar e esse processo de ensino e
aprendizagem, ele tem que ser um processo continuo e separado e ai por séries.
Eu sou super a favor da seriagdo! Sou contra a multisseriacdo, nao tenho boas
experiéncias, gostaria muito que ndo houvesse esse processo de multisseriacao
porque para mim o aluno, ele tem uma perda enorme no processo de
aprendizagem e os professores tém também uma perda muito grande, um
desgaste muito grande porque € como se seu trabalho ndo avancasse, essa é a
sensacdo que eu tenho do ano que eu fiquei multisseriado, o meu trabalho
parecia que era algo que néo estava sendo absorvido porque os meninos, quem
sabia fazia, quem n&o sabia estava ali tentando e o outro sendo esquecido.
Entao, é isso.

O livro didatico, esse era um ponto que eu, era meu ponto chave para 0os meus
debates, que eu falava exatamente essa fala. A nossa escola, ela ndo pode ser
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multisseriada porque os livros sdo seriados, eu tenho livros para o primeiro ano,
segundo ano, terceiro ano, quarto e quinto ano. Isso significa dizer que na
pratica eles tém que ter estudado um ano por cada vez, cada um em seu ano.

E ai tinha um outro livro porque como la a Escola Ana Tourinho, ela é uma
escola que esta na zona rural, ela esta registrada no Ministério da Educacédo
como uma escola do campo, mas ela ndo atende aos padrées de uma escola do
campo.

A Escola Ana Tourinho € uma escola urbana na zona rural, registrada como uma
escola do campo, mas que ndo atende as especificidades de uma escola do
campo, uma educacdo do campo. L4 é uma escola seriada, que 0s meninos
chegam de forma seriada e era esse o0 ponto que eu falava: entdo vamos, criem
gente um livro multisseriado para que as criangcas aprendam dessa forma. Mas
elas falavam: - ndo proé, vocé vai fazer.

A coordenacdo pedagdgica falava: - Primavera, vocé vai trazer as informagées
basicas. Mas gente meu aluno do quarto ano, ele ndo pode ser basico. Basico
para mim é quando eu digo assim: - vocé vai aprender a fazer seu nome. Isso
pra mim é o basico! Como é que eu posso pedir aos alunos do quarto ano que
ele ndo vai aprender, por exemplo, as capitais do Brasil. - Ndo pro, mas isso ndo
€ um conteudo que vai preocupar. Vai preocupar porgue ele vai fazer o Ideb e o
Ideb vai cair a nivel do Brasil, ndo vai cair a nivel de escola do campo, néo vai
cair a nivel de municipio, ndo vai la perguntar se é a llha das Flores, se é o
Macacos ou se é Caipe de Dentro ou de Baixo.

Ele vai passar por um processo de avaliacdo no qual o meu trabalho sera
avaliado e ele vai ser a nivel do Brasil. Como é que eu ndo preparo esse
menino? Como é que eu vou fazer o basico? Como € que eu vou trazer uma
atividade pronta so para ele preencher? Ele vai preencher rapidamente enquanto
eu estou sendo professora do quarto.

Eu separei a sala, separei duas turmas. Primeiro a gente fez uma, eu ja falei, a
gente colocava os alunos mais avancados em uma equipe e 0S outros menos
avancados em outra e sentava proximo dos menos avangados, depois a gente
mexeu, a gente pegou e colocou para cada equipe, para cada grupo, era grupo
de quatro, eu tinha uns seis, sete, oito alunos que eram bem avancados, eu
pegava dois e distribuia em cada equipe para que eles ajudassem 0s outros.
Mas esse aluno, que ele é avancado, ele quer mais, ele quer que vocé fale mais,
ele quer avancar, ele quer que o nivel dele aumente. Como é que vocé vai fazer
aumentar se vocé esta usando ele?

Uma vez eu falei, gente, eu estou usando o meu aluno para fazer o meu papel,
parem com isso! Eu ndo posso fazer isso! Eu ndo posso pegar 0 meu aluno
porque as vezes eles ndo queriam, ndo é facil vocé lidar com o aluno que tem
dificuldade e que ele n&o quer, porque ele j4 esta desgastado, ja estd
envergonhado, porque ele j& ndo aguenta mais ouvir que ele ndo sabe. Eu tenho
alunos assim! Ela emburrava, ela empacava, néo tinha santo que fizesse ela
abrir o caderno! Eu ameagava a décima geracao: - nao vou abrir o caderno.

Ai as vezes ela tinha uma coleguinha avancada: - eu ndo consigo compreender
pro, deixa eu fazer o meu pré porque ela ndo quer. Ai eu tinha que forcar o aluno
gue é mais esperto, ndo sei se essa nomenclatura ela é bacana e legal, mas o
meu aluno que tem uma facilidade maior na aprendizagem para ajudar o outro
gue tem uma dificuldade enquanto eu estou ajudando um outro... N&o rola, &
loucura! E tirar o direito de aprendizagem da crianca. E tirar o direito dele, entdo
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eu sempre “bati” nesse direito de aprendizagem. Toda crianga tem o direito da
aprendizagem, ai elas me falaram uma vez assim: - mas pré, se vocé observar
dentro de uma turma seriada ja existe todo um processo de diferenciacao, tem o
aluno que sabe mais, o aluno que sabe menos. Pois €, imagina vocé ter que
lidar com isso dentro de uma Unica série, agora imagine vocé ter que lidar com
isso dentro de trés séries, duas séries. Al ela falou assim: - tem aluno dentro do
guarto ano que é quinto ano e tem aluno que é primeiro. Pois é ja basta isso
para vocé ter que administrar! Como € que vocé vai administrar para além disso?

Elas me disseram nessa formacédo que teve, s6 teve uma, elas ndo conseguiram
nem fazer mais. Quando eu perguntei e ai ndo vai ter mais? Porque finalizou eu
disse bem claro eu sai da minha casa e ai eu cheguei muito colorida de
havaiana com os cabelos la em cima ja. Ai eu lembro que a coordenadora falou:
- vocé esta de sanddlia, eu estou cansada. Por qué? Vai ter o que aqui um
evento? E ai as diretoras ficavam enlouquecidas porque eu disse no final: - vocé
ndo me ensinou a dar aula no multisseriado e vocé também néo sabe dar aula
no multisseriado.

N&o vejo condigbes humanas de nenhum professor que estudou, se capacitou
para dar conta de seu conteudo dentro de uma série e que consiga dar esse
mesmo conteldo para quatro turmas numa s6. Me perdoe a minha sinceridade.
Ela n&o teve coragem de voltar, eles ndo avangaram com outra turma. S6 umal!
Porgue néo existem condi¢cfes. Nao existem!

A gente pode fazer malabares, mas ensinar de forma adequada nédo tem. Vai
fazer, a gente faz. E ai eu questionei ela 0 seguinte: - vocé por um acaso...? A
formadora era irmé da coordenadora da escola do meu filho. Ai ela falou muito
dos netos, dentro da historia dela, ela contando a histéria dos netos.

Ai eu perguntei a ela se ela gostaria ou se ela teria coragem de matricular o neto
dela que estd com sete anos, no processo da aprendizagem, da alfabetizacéo
numa escola multisseriada com as quatro séries. Ai ela disse: - a depender do
professor sim. Eu digo, mas ai vocé nao vai saber quem é o professor, por que
se o professor for eu ai eu falei: - vocé ndo vai gostar porque ele vai ser segundo
ano e todos os outros, ele pode ser quinto, ele vai ser segundo ou ele pode ser
quarto, ele vai ser segundo porque eu vou ensinar voltado para o segundo.
Porque eu vou entender que o quinto ja aprendeu o que o segundo deveria
aprender, entdo eu vou partir do pressuposto que quem n&o aprendeu vai
aprender algo pela primeira vez.

Ai ela falou: - ndo. Ficou meio, foi l4 e foi ca e eu disse, pois eu vou fechar a sua
resposta. Vocé nédo respondeu por vontade, mas eu vou lhe dizer eu ndo boto
meu filho e se a escola botar eu tiro. E ndo trago! Ai falei, ndo trago para aqui,
pois teria condi¢cdes de ser meu aluno, mas néo trago por causa dessa condicao,
ndo vou fazer isso, ndo é justo.

Ai ela devolveu: - mas vocé foi aluna de escola multisseriada. E eu digo, “ah!
Mas eu fui aluna de multisseriada, mas eu tive a minha irma que me ensinou a
ler em casa, eu ndo aprendi a ler na escola, eu aprendi a ler em casa. Todo meu
processo se dava porque a minha irma era a minha professora diretamente na
minha casa, ndo era na escola, na escola eu ia para compor, para ter o histérico,
para dizer que estava na escola. Mas nao funciona!

Quando eu voltei, esthvamos nomeio da pandemia e ai a professora que me
substitui € REDA. Sempre Sao Francisco do Conde! Se eu batesse o pé que eu
queria voltar, a gestdo, ela foi bem direta comigo: - a professora vai ser
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desligada. Pense s6, a gente estd em uma pandemia. E ai eu tive que me
recolher em minha insignificancia, entdo eu trabalhei, minha coordenadora me
acalmou, a coordenadora pedagdgica me disse: - se acalme que ano que vem
tudo vai dar certo, vocé vai fazer atividades para os meninos...

Eu voltei em uma espécie de P2, mas ainda assim eu fiz atividades voltadas
para o emocional com 0s meus alunos, fizemos seis encontros e ai por qué?
Porgue eu ndo acompanhei desde 0 comego, porque era um ano novo e a pro ja
estava fazendo esse trabalho. Elas me pediram que eu deixasse a pré e eu
ficasse como P2 e esse ano de dois mil e vinte e um eu voltaria normal com as
minhas turmas.

SO que ai como o ano vai terminar agora, eu fiz essas seis atividades, seis
encontros com eles. E o que € que eu percebo nesses encontros? Nesses
encontros que estdo acontecendo, como |4 é uma escola de zona rural, os
alunos da Santa Eliza, eles ndo participam, eles ndo entram nas aulas e ai a
professora disse, que estd no meu lugar... E quando eu fiz as atividades que eu
fiz seis encontros com eles com reforgo emocional voltado mesmo para essa
atencdo para além do conteudo pedagoégico. O que é que eu observei? SO tem
um aluno que entra, que participa das aulas, que é quarto ano. Os outros todos
sao quinto ano, tanto que eles, como era uma turma dos que foram meus desde
0 segundo ano eles tinham esse vinculo comigo, por exemplo, hoje quando
demora de acontecer uma aula, eles vé todos falar comigo. Porque eu consigo
manter, eu dou meu telefone, ligo no aniversario e eles sempre me procuram e o
que eu observei é que s6 tinha um aluno que era quarto, todos 0s outros eram
quinto e outros ndo entravam, ndo participavam porgue la a gente adotou esse
processo dos blocos de atividades e as aulas acontecem dois encontros na
semana, explica, corrige a atividade, um para explicar e outro para corrigir e ai
s6 uma aluna do gquarto ano que participa, 0s outros sdo quinto.

Professora Clivia — turma multisseriada (2°, 3° e 4° ano) - Educacéo de Jovens e
Adultos

Quem ¢é a professora Clivia? E uma professora, assim, dedicada, as vezes muito
preocupada, ansiosa, em questdo assim, de querer, de sentir o desejo que 0s
alunos desenvolvam a sua aprendizagem.

Eu me tornei professora em 1986, estava comegando a minha carreira, comecei
com vinte anos, comecei com as séries normais. E no ano de 2006 eu tive o meu
primeiro contato com a série multisseriada porque foi com educacéo de jovens e
adultos, a qual eu atuo até hoje. Eu estava na faculdade e entdo eu precisei
fazer um estagio de observacdo e depois atuei algumas semanas nessa série
multisseriada. Atuei e assim, eu me apaixonei, foi meu primeiro contato, eu me
apaixonei muito, assim, pela turma, pela maneira deles se interessarem pelas
atividades.

E ai eu pedi essa oportunidade a minha diretora. E ai fiquei esperando alguns
meses até que surgiu a oportunidade de eu atuar na série multisseriada. E,
assim, eu fiquei, assim, muito feliz mesmo! E comecei a me envolver com eles.

Eu digo a vocé que no inicio foi muito, assim, dificil porque eram atividades
diferentes, faixas etarias também, porque tinham alunos muito jovens, de seus
dezesseis, dezessete anos, até quinze e pessoas mais idosas. Entéo, eu senti
uma dificuldade em relagcédo a isso fazer as atividades, preparar as atividades.
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Como € que eu ia preparar as atividades com séries assim totalmente
diferenciadas?

As vezes, tinha, era de segunda série, que naquele tempo era série. Segunda
série, terceira e ai eu tinha que me desdobrar mesmo e esta procurando essas
atividades. Aqui serve para turma do segundo ano, aqui ja serve para turma do
terceiro ano e ai eu me desdobrava. Assim, na teoria dava para eu atender a
todos, mas quando se partia para a préatica era totalmente diferente. Ai o que
acontece?

Tinha outra colega também que trabalhava comigo, entdo nds resolvemos a dar
uma separadinha, mas a mesma sala. Entdo eu ficava com aqueles alunos que
tinham menos dificuldades, que ja tinham, assim, a nocdo da leitura, j& tinham
nocao da interpretacdo, nogdo da escrita e ja se desenvolviam melhor. E aminha
colega, ela ficava com aqueles alunos que tinham mais dificuldades na leitura,
na escrita, muitos ndo sabiam escrever nem o préprio nome direito. E 0s casos
que a gente ouvia de muitos dizerem, assim, quando a gente dava oportunidade
para eles.

Por que vocés estao aqui estudando? Principalmente aqueles ja de uma idade,
ja mais, assim, experientes. Ai eles diziam assim: - ah professora porque eu nao
tive oportunidade, eu fui trabalhar na roga com o meu pai, eu tinha que ajudar,
trabalhava o dia todo, chegava em casa cansado e ndo tinha condigbes de
estudar.

E ai eu perguntava também aos jovens e os jovens diziam, assim: - ah, minha
mé&e me botava na escola, mas eu ndo ligava. Tinha uns que diziam até assim:
eu fugia, fugia da escola, dizia que ia para escola e ia jogar bola. E o tempo foi
passando, eles foram crescendo, foram ficando adultos e ai houve a
necessidade deles estarem agora estudando, alguns até ja pai de familia, mae
de familia.

E a gente olhava assim e nunca imaginava que apareciam alunos la que a gente
olhava e nunca imaginava que aquele aluno, que aquela aluna ndo sabia ler.
Sabe? Entdo, a gente foi trabalhando nesse sentido cada vez mais de estar
ajudando eles, quando chegava o tempo, assim, das avaliacdes, a gente tinha
gue ter muito cuidado, muita paciéncia também porque eles, era um processo,
assim, era muito lento, entdo a gente tinha que explicar, ndo entendeu tem que
explicar novamente para eles entenderem, porque a gente também nao podia
dar, assim, tudo pronto.

Entdo, a gente tinha, assim, muita, muita paciéncia mesmo com eles! Uma das
coisas, assim, que eles tinham vontade, eles diziam: ah professora, eu vim para
escola, eu ja estou nessa idade, mas eu quero aprender a ler e escrever. Porque
meu pai e minha mée, quando as mulheres diziam, assim: - meu pai ndo deixava
eu estudar porque diz que ndo queria que eu aprendesse a fazer carta para o
namorado e ai o tempo foi passando e eles ndo botaram na escola, entdo hoje
eu quero aprender alguma coisa.

E tinham alguns que era, assim, um desafio mesmo, eu tinha uma aluna que ela
dizia assim, quando ela comecou a ir para a escola, que diziam assim para ela, a
vizinha dizia: - € 0 que, que vocé vai fazer na escola? Vocé vai aprender mais o
qgue? E olhe que ela tinha, naquela época ela tinha uns quarenta e cinco anos,
mais ou menos, entéo a vizinha dela, toda vez que ela saia, a vizinha dizia assim
a ela: - vocé vai para onde? Vocé vai estudar? Vocé vai aprender o que?. E a
vizinha chamava: - eu vou para lugar nenhum, n&o vou né&o, eu ndo sei o que
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vocé vai fazer na escola vocé ja velha. Mas ai ela chegava la na escola, falando,
triste e a gente ai dava aquele apoio a ela. Sabe? Aquele encorajamento: néo,
vocé ndo pode ficar assim ndo, vocé tem que estudar.

Outra coisa é que os livros me deixa falar dos livros também, os livros logo
gquando eu iniciei com multisseriada, os livros eram, assim, totalmente diferentes
da realidade deles. Por que totalmente diferente da realidade como? Por
exemplo, as leituras, os textos do livro eram assim muito extensos. E eles n&o
tinham ainda o dominio da leitura e também da escrita, ndo tinham o dominio.
Entdo, o que a gente fazia? O texto era assim extenso, entdo eu dividia, assim,
em trés partes. Dividia, a gente fazia a leitura, eu pedia primeiro para eles
fazerem sozinhos para ver o desenvolvimento deles. Depois eu pedia para eles
lerem e ai eles ficavam, assim, muito nervosos, ficavam nervosos. Saia alguma
coisa, mas assim, bem pouquinho mesmo! E outra coisa, assim, o vocabulério
dos livros, era assim muito diferente da realidade deles porque quando eu
olhava assim para a ilustragdo que tinha no livro ai via, assim, S&o Paulo, Rio,
entdo era diferente daqui, ai eu percebia que se tornava assim mais dificil. Entao
0 que a gente fazia? Quando eu tinha oportunidade, na escola mesmo eu
procurava os livros, vou procurar esse livro aqui de alfabetizacdo assim, para
aqueles que estavam com mais dificuldade. Ai eu ia pegava os livros de
alfabetizacdo e trabalhava com eles, as letras, a gente trabalhava com as letras
dos nomes, separacdo de silabas, as coisas assim mais do dia a dia deles, o
nome com 0s colegas assim de sala para eles estarem reconhecendo,
identificando quem é quem, a gente fazia uma lista com os nomes deles de
chamada, com os nomes deles para eles identificarem “vai 1a, identifique! Esse
nome aqui é de quem?”. E ai ficava mais facil, quer dizer, tudo que era, assim,
de acordo a realidade deles ficava melhor deles assimilarem.

Outra coisa também, a gente trabalhava muito com o concreto, no caso, quando
a gente trabalhava com matematica ai precisava trabalhar com nimeros, entao a
gente trabalhava, a gente procurava levar tampas de garrafa, caroco de feijao,
de milho para fazé-los realizarem as operagdes. A gente trabalhava também
com, quando a gente trabalhava com unidade, dezena e centena, a gente
trabalhava também com material dourado. Isso ai ja foi agora mais recente com
0os materiais dourados, entdo ficava assim muito facil. Trabalhava com duazia,
centena, essas coisas, entdo a gente procurava trabalhar o concreto possivel
para que eles entendessem melhor. Entdo quanto mais material concreto a
gente trabalhava melhor seria para a gente e também para eles, para o
entendimento deles.

E tinham alunos que chegavam ao final do ano eles conseguiam alcangar o
objetivo. J& teve alunos que sairam de |4 da escola, alguns eram trabalhadores
do Sesi.

Eu tinha um aluno, seu Moreira, que ele era, assim, muito dedicado mesmo,
chegava cansado do trabalho, mas ia, seu Moreira, seu Agripino. E ai eu lembro
gue seu Moreira levava revistinhas para mim, porque naquele tempo o Sesi
fornecia umas revistinhas em quadrinhos. Mas era muito bom porque ele
distribuia também, ele levava para mim e eu ali daquelas revistas eu tirava
algumas coisas, eu tirava algumas coisas que eu achava interessantes. E ele
saiu de la da escola e conclui o segundo grau, entdo isso para mim foi muito
gratificante porque eu vi 0 avanco dele, o desempenho que ele teve.

Ja teve alunos também que, eu tinha uma aluna também que, aqueles alunos
gue ja tinham certo desenvolvimento, entdo quando a gente percebia passava
para a coordenadora, a coordenadora passava para a secretaria de educacéo e
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ai eles faziam um tipo assim de uma avaliacdo para eles acelerarem na série. E
ja teve duas alunas assim, inclusive hoje em dia a méde dela que € minha aluna.
E ai elas conseguiram ir para o ginasio, acelerar porque o desempenho delas
gracas a Deus, assim, estava muito bom. Muito 6timo!

Entdo, hoje a gente tém varios meios de trabalhar, a tecnologia mais avancada
para trabalhar com eles. Eu estou até surpresa porque eu nao trabalho, assim,
online, eu envio atividades no grupo ai eles fazem, eu tiro a foto, mando para
eles e eu estou vendo que aos poucos eles estdo se adaptando a essa nova
roupagem do estudo, da aula.

E eles muitas vezes dizem assim: - ah professora. Porque assim o processo é
lento, mas gracas a Deus, eles conseguem aos poucos eles conseguem
responder a atividade. Eu digo assim: - ndo, leia de novo fulano, leia de novo. E
muitas vezes eu dou oportunidade para eles falarem: - diga o que é que vocé
entendeu de tal assunto.

Ontem mesmo a coordenadora enviou para mim umas atividades sobre o
Corona virus, Covid-19 e assim, eu fiquei encantada porque séo temas atuais e
eu vou para semana vou estar trabalhando com eles e eu tenho certeza que eles
vao gostar porgue sao coisas que a gente ver que sao necessarias para eles.

E ai quando eu dou oportunidade para eles falarem: - relate ai o que foi que
vocé entendeu de tal assunto, de tal texto. E ai eles vdo e relatam: - oh
professora, eu entendi isso e isso e isso e isso. Entdo a gente vé o avanco
desses alunos. E quando chega assim o final de ano, a gente sempre da aquela
injecdo de estimulo para eles ndo desistirem, tem muitos assim: - oh pr6 eu ndo
sei se eu vou conseguir. Eles ficam com medo de ir para o ginasio, ficam com
medo: - oh professora eu queria ficar. Tém uns que pedem até para nao passar:
- oh professora eu ndo quero ndo porque eu ainda ndo estou bom em conta,
ainda tenho que melhorar a leitura, melhorar a escrita, ai eu quero ficar mais um
tempo. Eu disse ndo, mas vocé vai aprendendo aos poucos, os professores 14,
eles vao ter paciéncia com vocé.

E tanto que teve um aluno que foi para o ginasio e quando chegou la ele viu que
tinha uma sala exclusiva so para eles do ginasio, que estavam comegando agora
e tal, a questdo de adaptacéo ai ele ficou, assim, mais tranquilo. Mas eu digo
assim, que é um desafio muito grande trabalhar com multisseriada, a gente tem
que ter um jogo de cintura assim muito grande.

E eu digo a vocé que aos poucos a gente vai aprendendo, uma das coisas assim
que eu admiro muito neles da série multisseriada, eu estou falando assim porque
a minha turma é EJA, Educacédo de Jovens e Adultos, e eu vejo assim aquela
forca de vontade que eles tém, aquela determinacdo: - ndo professora, eu vim
porque eu quero aprender, mesmo cansado, mesmo com essas dificuldades que
eu tenho de muitas vezes nao ler assim como eu deveria, mas eu quero
aprender sim, eu quero aprender, eu quero ser alguém na vida. Eles dizem
assim, alguns: - eu quero ser alguém na vida.

Entdo para mim isso ai € muito, assim, gratificante. Eu digo que eu sou
apaixonada, primeiro pela turma que é da EJA e eu ja estou acostumada, eu nao
tive muita experiéncia com criangas assim multisseriada, s6 com adultos, s6
adultos mesmo. Mas eu digo a vocé que é uma experiéncia muito boa, eu estou
saindo assim, mas estou sentindo saudades, a saudade vai ficar.

Entdo € isso que eu posso fazer para melhorar a questdo assim da
aprendizagem deles, eu faco. Agora nessa época de pandemia sempre eu
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coloco um filme assim para eles assistirem, uma video-aula de um assunto que
muitas vezes eu vejo que precisa de um recurso maior, eu ai pego uma video-
aula: - olhe tal assunto, aqui vai ficar melhor para vocés, vocés vao ter mais
entendimento de tal assunto. E ai eles vao assistindo, se eu mandar relatar
alguma coisa eles relatam. Agora é assim, a escrita deles é preciso trabalhar a
gquestdo da pontuacao, essas coisas, a estrutura de texto.

Ontem mesmo eu trabalhei com eles com poema e ai eu estava falando com
eles, que eu ja tinha trabalhado, mas eu falei: - vocés sabem a estrutura do
poema? Vocés sabem quais sdo os elementos que estdo contidos ali no texto,
no poema? Vocés sabem o que sdo versos, rima e estrofes? E ai a gente esta
trabalhando nesse sentido, mas eu sempre estou falando com eles: - gente, em
casa, mesmo vVocés em casa, mas pega o livro para ler, se possivel, vocés leiam
e mandem alguém ficar observando para ver como é que vocés estdo lendo,
para ver como € gque esta a questédo da pontuagéo.

Eu me preocupo muito quando estou trabalhando texto, com a questdo dos
paragrafos, que eu sempre falo com eles: - oh gente, aqui € o primeiro paragrafo,
agui é o segundo. As partes de um texto, um texto tem o inicio, meio e fim e
muitas vezes ai eu ja digo o texto tem o inicio a gente chama de introducao, o
meio a gente chama de desenvolvimento, o final, entdo ai eu vou orientando
eles. Entdo é assim, minha experiéncia é essa ai.

Uma coisa também assim que a gente em relacdo aula é que muitas vezes a
gente pega assim no concreto mesmo, por exemplo, experiéncias, a gente ja foi
para cozinha, eu procurei e depois eu vou procurar as fotos porque eu nao
achei. A gente ja foi para cozinha de avental fazer algum prato, a gente ja fez
livro de receita, foi um trabalhozinho, foi trabalhoso, mas quando a gente pegou
o livro e que a gente viu. Meu Deus dos Céus! Foi gratificante! Com as letras
deles mesmos, eles escolheram algumas receitas: - escolha ai uma receita do
seu dia a dia, uma receita que vocé gosta de fazer. E ai eles fizeram,
escreveram, a gente organizou o papel tudo direitinho e ai eu sei que eles
fizeram, eles copiaram, cada um teve o seu livro de receitas. A gente ai colocou,
organizou tudo, colocou o indice, colocou o nome dos alunos, tiramos fotos e ai
eu vi que foi uma experiéncia muito boa também. Muito gratificante!

Outra coisa também que eu ja ia esquecer, todo ano nds temos o concurso de
jovens escritores, esse concurso de jovens escritores tanto faz para
multisseriado como para série normal, fundamental um, entédo todo ano tem e ai
secretaria de educacdo, ela promove esse concurso de jovens escritores e todo
ano a gente faz e a gente escolhe, muitas vezes € conto para eles fazerem e ai
€ um preparo muito grande porque ai entra o trabalho também da coordenadora,
ela pega alguns textos, por exemplo, quando foi o conto, ela levou alguns
modelos, alguns exemplos de contos para eles verem como era e até para a
gente mesmo. Levou e a gente estudou um pouco sobre o conto e depois a
gente foi trabalhando com eles.

O ano passado, o ano passado ndo, 0 ano retrasado eles falaram sobre a vida
deles, sobre as experiéncias deles desde pequenos. Por exemplo, quem era
Jucirene? Uma das alunas que eu tenho. Quem era Jucirene quando era crianca
ou quando era jovenzinha? Como é que ela era? Como era o desenvolvimento
dela? Ai eles iam colocando, relatando: - ah eu nasci aqui em Candeias, cresci
em tal rua. Saia muitas assim muitas conversas, por exemplo, da feira: - ah, eu
vendia na feira, ah eu ia para feira e na feira era assim, tinha muitas barracas,
era tudo chio de lama, quando chovia e tal.
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Uma vez também foi os jovens escritores falou sobre a padroeira da cidade,
Nossa Senhora das Candeias, e ai eles foram, nesse dia eu néo fui ndo que foi
um dia de sdbado. Ai a coordenadora junto com a minha outra colega foi visitar a
igreja catdlica e na igreja catolica tem um rapaz também que é muito catélico ai
falou um pouco sobre a histéria da igreja: - ah porque que a igreja é o fundo dela
€ ao contrario. Entdo toda aquela histéria. E ai eles falaram um pouquinho, como
foi & questdo do porque muitos romeiros vinham aqui para Candeias porque
conta a histéria da menina ceguinha que lavou nas fontes dos milagres e outras
historias.

Outro dia a gente estudou também a historia da refinaria porque muitas pessoas
vinham trabalhar aqui, muitos trabalhadores vinham de outros lugares trabalhar
agui porque tinha a refinaria e ai eles tinham essa oportunidade de trabalhar,
traziam a familia. E teve mais o que meu Deus? E cada ano a gente trabalha
assim com um tema.

Entdo a gente ver assim o empenho que eles ficam e a gente também, ai tem o
dia que é da semana, € mostra pedagogica, entdo nessa mostra pedagdgica a
gente expbe alguns trabalhos que nés fizemos, por exemplo, teve uma vez
mesmo quando foi com a questdo da culinaria ai a gente fazia alguns pratos
para colocar ali para expor. Ja fizemos trabalho de artesanato também, quando
foi para, quando foi no tema da cidade, eles construiram a feira, fizeram carro de
boi para representar muitas pessoas que vinham de outros lugares para aqui
pagar promessa, entdo foi uma coisa assim muito gratificante. Eles se
empenham mesmo, faziam tudo assim, a gente fez com, comprou a argila e
confeccionou assim alguns bonecos, entéo ja teve trabalho com telas também
gue eles fizeram e a gente vé o empenho deles. Entdo essa € a minha
experiéncia.

E assim, muita experiéncia. Muita experiéncia mesmo! Experiéncias assim boas!
Outra coisa que a gente vé € a questdo da, ndo é questdo de aprendizagem nao,
€ a questao da amizade, daquele contato, do respeito que eles tém assim com a
gente, a professora é a senhora, aquele respeito assim muito grande que eu
disse: - meu Deus do céu! Aquela amizade que muitas vezes a gente se vé na
rua e: - oi seu fulano. E eu chamo: - oi seu fulano, oi dona fulana, oi pré, que
saudade! Oh pr6 se eu pudesse eu ia estudar de novo! - Ndo menina, mas eu
estou cansada e a cabeca nao aprende ndo da para fazer mais nada nao que eu
estou cansada.

Atualmente a gente, ha uns quatro anos atras a gente sai para procurar alunos
porgue agora, assim uma coisa muito importante, agora esta assim muito dificil
porque as escolas de multisseriada muitas delas estdo fechando a noite, esta
fechando porque a evasédo esta muito grande.

Uma das coisas também, um dos motivos da evasdo também é a questdo da
violéncia, entdo muitos ficam com medo de sair: - ah ndo professora. Anteontem
eu encontrei uma aluna que ela ja foi para o ginasio: e ai Guiomar? - Nao pro,
nao estou estudando mais ndo porque a violéncia pré é muito grande. Oh pré, eu
ia para escola e ndo sabia se voltava, era tiro tinha que ir policia e tudo. Aquela
confusdo toda, entdo eu ndo quis colocar minha vida em risco ndo. Ai ela
desistiu! Entdo €é assim, hoje em dia aqui em Candeias mesmo tém
pouquissimas escolas a noite, multisseriadas por causa disso mesmo.

Entdo a gente sai para procurar alunos, sai la pela area da escola mesmo, ai vai
aqui vai ali, procurando alunos, a gente até que acha, mas eu vou te dizer até
jovem mesmo porque tem muito jovem ai que ndo concluiram nem o primeiro
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grau e ai a gente fala com eles: - vamos fulano estudar. - Ndo quero ndo. Aqui
mesmo na rua passa um: - ndo professora, ndo quero ndo, eu chego muito
cansado, ndo quero ndo. As vezes matricula, mas ndo aparece. E eu digo assim:
- meu Deus fulano tdo jovem e poderia estar estudando, poderia estar
estudando, mas nao quer.

Eu j& vi no supermercado uma pessoa, nao foi pessoa idosa nao, foi pessoa
jovem, olhando o preco assim ai me perguntou: - oh que preco é esse aqui? E
porque eu ndo sei ler. Entdo isso corta 0 meu coracéo, eu disse: - meu Deus do
céu! Oh fulano em tal escola tem vaga, vai estudar de noite. Muitas vezes a
gente coloca inicio de matricula a gente coloca la a faixa dizendo: - matriculas
abertas e tal, que tem vagas. Mas o pessoal é assim, muito dificil ir.

Agora eu estou com uma turma gue ja sdo poucos alunos, ginasio também
esta sim, ginasio também esta esse problema, eu sempre nas lives vejo até o
secretario de educacdo, as colegas falando: - olhe, no inicio tinha quarenta e
cinco alunos e agora s6 tem oito, s6 tem quinze. Por causa da evasao. E ai eles
ndo querem, assim, minha turma e eu estou com uma turma so de seis alunos e
esses seis alunos a coordenadora disse que eles terdo de ser aprovados.
Imagine! S6 tem dois que eu acho que ndo vao ser aprovados porque eles nao
estao assiduos no grupo, mas 0s outros vao.

Eu disse, assim: - Pode preparar que eu tenho que sair para procurar alunos e
tem que repor esses alunos porque se nao eles (a secretaria de educacao) vao
fechar. E eu digo assim que é uma pena porque ainda tem muita gente, se bem
que o pessoal também escolhe para ndo querer mais estudar. E ai fechando,
agui mesmo tem uma escola aqui embaixo que ja fechou e s6 tem onde eu
trabalho e uma outra escola ai so.

Eu ja era professora e ja tinha contato com o fundamental, mas com a
multisseriagdo o primeiro contato foi em dois mil e seis. Eu ja tinha experiéncia
com o fundamental, mas ndo com a multisseriagdo. Meu primeiro contato foi
esse.

Eu ja trabalhava la na escola, mas ai trabalhava com o fundamental um. Mas ai
quando eu cheguei nessa outra escola que eu fui fazer o estagio que eu vi ai eu
pedi porque la também tinha. Na escola que eu trabalho tinha essa
multisseriacdo a noite, ai eu disse assim: - ah eu vou pedir a Jacira para ver se
eu consigo fazer essa troca. Eu ficar durante a noite. Ai eu pedi, mas foi na
mesma escola que eu trabalhava antes, é a mesma escola. E a outra que eu
falei que foi dificil foi porque eu néo tinha experiéncia sobre primeira, segunda e
terceira série, eu disse: - meu Deus e agora? Eu s6 vim preocupada com as
atividades. E como é que eu vou fazer agora para trabalhar com esses alunos
com essas séries assim tudo misturadas? Eu vou ter que procurar um bocado de
atividades diferentes, essa € aminha preocupacdo. Onde € que eu ia achar
atividades para encaixar para tal turma, para primeira, para segunda e para
terceira? Porque nesse tempo ndo tinha coordenadora a noite para nos orientar,
s0 tinha coordenadora durante o dia e a noite nao tinha e ai ficava tudo na nossa
responsabilidade.

E eu ai corria atras de livros assim, faceis de alfabetizacdo para ver seu
conseguia atender a necessidade desses alunos e ai eu disse: - eu vou ter que
procurar alguns livros, algumas atividades, tirar xerox. Porque quando o dinheiro
dava eu tirava xerox e ficava bem mais facil de trabalhar com eles.

Ai eu ia explicando as atividades, no caso, aqueles alunos que estavam, mesmo
assim, com dificuldade na escrita até mesmo de fazer o préprio nome, eu ia
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trabalhando com eles, muitas vezes era no caderno mesmo: - olha fulano vou
botar no caderno para vocé fazer seu nome. Colocava trés quatro vezes para
eles irem repetindo o nome deles, escrevendo e a gente sabe que no caso a
repeticdo é muito importante para a gente estd aprendendo. Eu colocava no
caderno o nome deles: - faca ai e agora tente fazer sem olhar. E ai iam fazendo
bem vagarosos, entdo a dificuldade foi essa na questdo das atividades, na
leitura e da escrita mesmo, que tinha alguns ainda que, alguns sabiam juntar as
letras, outros ndo sabiam, outros ja sabiam ler um pouquinho. Entdo aqueles que
ja sabiam alguma coisa a gente ia avancando, eu dizia assim: - olhe fulano vocé
ja sabe tal coisa, entdo sua atividade vai ser diferente, eu vou cobrar mais de
VOCé.

E assim, tinha hora, tinha momentos que eu passava uma atividade e essa
atividade aquele aluno que j& tinha certo desenvolvimento, eles num instante
terminavam. Ai ficavam: - professora eu ja terminei. E ai aquilo foi me
incomodando porque eu disse, assim: - ndo, eu hado Posso atrasar tal pessoa
nédo, tal aluno, eu vou ter que avangar mais com ele porque ele ja terminou. E ai
eu ficava com medo: - ndo, eu tenho que fazer o possivel para eles
acompanharem as atividades, para eles ndo se sentirem desestimulados e
sairem. E ai entdo eu comecei a jogar duro! - Nao fulano, vamos embora aqui,
sua atividade é outra.

E muitas vezes dividia o quadro eu e a colega, agente dividia - gente, essa parte
aqui é de fulano, fulano e fulano. A gente colocava uma turma aqui - oh, nessa
direcdo, essa outra atividade aqui € para fulano, fulano e para fulano, pronto. E
ai ficava tudo. E eu passava umas atividades mesmo, que eu sabia que dava
para eles fazerem e que requereria mais de tempo para eles, daqueles que
tinham um certo desenvolvimento e ai eles faziam tranquilos e eu via que eles
ficavam satisfeitos. Eu disse: - oh a gente tem que saber equilibrar as coisas
para ndo perder alunos.

Hoje nés ja somos, assim, turmas separadas, mas logo quando eu comecei
eram duas professoras em uma sala, entdo a gente fazia esse remanejamento
com os alunos. Teve um ano que teve uma escola que fechou e ai imagine,
foram quase uns vinte e cinco alunos, mais ou menos, ja tinham alunos porque
naquele tempo a uns dez anos atras, treze anos atrds a turma multisseriada a
noite era cheia. Entdo quando esses alunos vieram de uma outra escola e foi
tudo para minha sala eu fiquei doida, eu disse: - meu Deus do céu! E agora? O
que é que a gente vai fazer? Tantos alunos! E a gente ensinava a um, ensinava
a outro e - professora venha aqui, professora me explique isso, professora me
explique aquilo. Era uma loucura! Ai quando era tempo de prova entdo, eu disse:
- a gente vai ter que dividir isso aqui porque ndao da, ndo da ndo que € muito
aluno e a gente tem que dar atencao.

Entdo assim, a professora era minha companheira, a gente ficava na mesma
sala e ai a gente trabalhava desse jeito, ela com os alunos com mais
dificuldades e eu com aqueles alunos, agora, na hora de fazer a prova, as
provas eram diferentes, ai eu tinha porque eu era posso dizer assim a professora
titular porque eu cheguei primeiro e depois ela chegou, mas era professora
também. Ai eu, a gente tinha que ver realmente quais eram os conteddos que a
gente ia fazer e de que maneira a gente ia elaborar essas avaliagdes. Tinham
que ser avaliagbes diferentes porque eram turmas diferentes e a atencéo era
redobrada na hora de fazer as avaliagbes. Era redobrada mesmo!

Logo no inicio ndo eram aqueles livros, realmente, que eram especificamente
para turmas multisseriadas, ndo eram, e ai ficava dificil. Hoje em dia a gente ja



240

tem, mesmo assim eu ainda acho que tem algumas coisas que esta fora da
realidade, mas tém alguns textos, assim, que eu acho um pouco infantil, alguns.
Tem texto que fala assim sobre o trabalhador, a realidade deles, mas é assim,
antigamente ndo eram livros especificamente para eles para multisseriadas.
Eram livros de série normal. Ai depois com a secretaria de educacdo ai as
editoras vinham visitar as escolas e ai faziam pedidos de um ano para o outro - a
escolha do livro a gente vai ficar com tal livro. E mesmo assim quando os livros
chegavam nem eram aqueles livros que a gente tinha escolhido, mas eu digo a
vocé que agora estd até melhor, agora estd melhor. Agora esta melhor do que
antes.

Sobre as aulas agora na pandemia, a coordenadora ela até queria que nés
trabalhdssemos, dessa maneira, online, que era para mandar eles adicionarem o
aplicativo ou o google meet ou em outros para a gente ver o aluno, ver o
movimento, um ver o outro, mas infelizmente nado deu porque muitos ndo tém o
celular com essa poténcia, muitos ndo tém celular e assisti a aula pelo celular do
filho ou da filha, outros muitas vezes nem conseguem assistir tal dia.

Hoje de noite - oh professora eu néo assisti a aula porque minha filha saiu com o
celular. O que é que a gente faz? Eu faco uma atividade, por exemplo, eu vou
trabalhar com poemas, entdo eles tém o livro, ai eu vou digo assim a eles: -
gente, olhe hoje a nossa aula vai ser sobre poema, o texto de um poema, Certo?
Vocés vao abrir o livro na pagina tal, eu vou fazer a leitura e vocés vao
acompanhar. Se bem que é quase, eu falo assim que eles vdo acompanhando,
mas no momento nem todos chegam.

Eu ndo comeco nem sete horas, as vezes eu comeco sete e quinze, sete e dez,
sete e quinze para ver ser chega mais alguém. Primeiro eu coloco, assim: -
gente, boa noite! Nossa aula vai comecgar. Ai dou um tempo de uns cinco
minutos para ver se eles chegam - quem estiver presente, responda, diga um
boa noite, diga que esta presente. Ai pronto! - Professora! Ai grava um audio, é
mais audio por essa dificuldade mesmo da escrita e da escrita: - Professora,
presente! Eu estou aqui viu? Boa noite grupo! Professora, eu estou aqui” Ai
guando eu vejo que ja tem um certo nimero ai eu digo assim: - bom gente!
Entdo vamos comecar, todos j& estdo com o livro ai, entdo agora n0s vamos
fazer a leitura. Eu vou ler, acompanha ai. Ai eu gravo, eu gravo um audio, ai
gravo o audio e depois eu peco para eles com o tempo eles lerem, com mais
calma eles lerem. Porque nem todos acompanham assim também por causa da
dificuldade, ai eu vou e explico o texto - esse texto aqui esta falando.

Ontem mesmo o poema que eu li estava falando, o titulo foi - A boia fria. Ai
estava falando de um menino trabalhador, que trabalhava no campo e tal e que
ele tinha o desejo de estudar, mas que o tempo ndo dava porque ele tinha que
trabalhar para sustentar o irmaozinho dele. Entdo eu explico o texto e depois eu
faco o que? A atividade e a atividade, ai eu explico a atividade: - gente, olhe a
gente vai fazer essa atividade aqui. Ai eu leio a atividade para eles, o texto
mesmo de ontem estava perguntando assim, quantas estrofes tinha o texto e
guantos versos tinham. Ai eu li para eles, leio todas as atividades, leio as
atividades e ai eu dou um tempo para eles fazerem. Mas raramente eles
respondem tudo na mesma noite por que ndo conseguem, ndo conseguem
porque - professora, eu vou ler aqui e vou responder. Professora, minha vista
ndo estd boa para eu ler de noite. Tem essa dificuldade também, principalmente
guem ja esta na idade, la tém uns trés alunos, duas senhoras e um rapaz, ele
ndo é muito de idade ndo, mas ele tem dificuldade, e ai ele disse: - ah
professora, vou deixar para responder amanha de manha porque eu estou com
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dificuldade de ler. E muitas vezes o celular também n&o ajuda as letras
pequenininhas e tal e ai eles tém essa dificuldade.

Geralmente, a gente opta em fazer as atividades no livro mesmo porque quando
a gente passa, eu ja passei varias vezes logo quando a gente comecou eu
passava atividade para eles transferirem e passar para o caderno, eles tinham
mais dificuldade por causa do celular, de estar olhando e estar copiando. As
vezes tinha o filho, tinha o neto e tinha que fazer eles copiarem - oh pré é porque
a letra esta muito miuda.

Entdo a gente agora estd fazendo assim, a gente passa no livro ou entdo a
gente faz atividades, a gente imprime, marca um dia, para semana mesmo a
gente vai fazer isso. Vai imprimir algumas atividades e ai vai marcar com eles,
por exemplo, segunda-feira de manha ai eles vao na escola pegar as atividades
comigo e com a outra professora, levam e quando é de noite a gente ai comeca
a fazer as atividades, se for um texto a gente |, se for algum problema a gente
I€, eu leio e a minha colega também |é |4 com a turma dela e ai eles fazem, mas
a gente sabe que eles ndo fazem sozinhos, que tem uma ajuda. Entédo, a nossa
aula remota é desse jeito através do zap e mais assim no audio, mais no audio
mesmo.

A mostra pedagdgica e o concurso de jovens escritores sdo da secretaria
também é da Seduc. Todos dois sdo da Seduc. Porque ai, no caso dos jovens
escritores, quando estd no periodo ai € todo protocolo mesmo, eles mandam
documentos € para eles assinarem, a gente explica: - oh gente, esse documento
gue chegou da secretaria de educacdo para vocés participarem do concurso,
mas tem que ter toda documentagcdo legal, o nome deles, cpf e tudo, tudo
direitinho e tem aquela parte que é a autorizacdo, eu esqueci € outro nome que
dar para autorizar o poema. Eles tém o termo que eles assinam para autorizar
editar os textos deles, entdo € um trabalho assim muito sério e ai no dia eles vao
e fazem o texto e tudo, tem a revisdo com a coordenadora que vai e faz a
revisao.

A gente leva mais ou menos uma semana, mais ou menos, trabalhando o texto,
deixa eles produzirem do jeitinho deles e depois a gente vai e ai senta e orienta.
Tém 0s momentos que a gente orienta - oh fulano, isso aqui serd que nao pode
ser dessa maneira e tal? O que vocé? Ai tem a questdo da estrutura, tem a
guestao pontuacdo e tal, tudo isso. E ai depois que ja esta tudo pronto a
coordenadora ai digita e envia para a secretaria de educacéo, l4 na secretaria de
educacao tem uma equipe que vai julgar esse texto para ver. Ai depois eles
mandam avisar, depois deles analisarem |4 e tal, tem a questdo da coletanea
também que tem que fazer, construir.

Ai eles mandam dizer, olha tal dia vai ter a entrega dos prémios, ai tem uma
cerimbniazinha, da ultima vez foi uma coisa assim muito bonita, ai vai o
secretario de educacdo e as professoras vao, ai eles mandam dizer: - olhe,
fulano ganhou em primeiro lugar, fulano ganhou em segundo lugar. E ai tem
toda aquela cerimdnia e aquele preparo e a gente vai, ai tem a fala do secretario
de educacéo, mas ultimamente eles estdo colocando, ndo ultimamente, néo foi,
foi, ai sempre tem um aluno destaque ou dois ou trés, muitas vezes é até dois,
na minha sala ja aconteceu de ter trés. Os textos, eles colocam, essa Ultima vez
eles colocaram acredito que foi todos os textos que eles colocaram, mas sempre
tem um em destaque. Na coletinea mesmo tem o texto de todos os alunos,
entdo eles estdo fazendo assim. Colocam os textos assim de todos os alunos,
colocam o tema, tém alguns alunos que no dia, aqueles alunos que foram
convidados, ai eles sdo convidados ai |4 na frente para ler o texto, ai aqueles
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gue tém vergonha de ir ai o professor vai como j& aconteceu comigo. Ai eu tive
que ir, tive que ler o texto deles.

E a mostra pedagogica também, eles que fazem |4 os trabalhos artesanais, mas
a Seduc é quem marca o dia da gente porque é por escola, tal dia vai ser a
mostra da escola Alzira Ferreira e as vezes € até no mesmo dia, as escolas que
sdo, assim, quase 0s bairros assim proximos, ai eles fazem no mesmo dia ai a
equipe, elas se dividem, o pessoal da secretaria de educacédo, ai um fica em
uma escola outro fica em outra. Aqui embaixo tinha uma escola, mas fechou a
noite.

E ai elas vao, observam como € esse trabalho, observam a mostra pedagogica
porque no caso quem d& abertura somos n@s professora, ai n6s damos a
abertura e falamos um pouco como foi esse processo, como foi esse
desenvolvimento, essa construcdo e ai a gente fala e elas anotam e tudo e ai
tiram foto, ai levam para secretaria e tal e depois tem o coffee breake.

De vez em quando existem formacgdes, ndo é sempre, mas de vez em quando
tem algum curso para falar do desenvolvimento da leitura e da escrita, da
aprendizagem de leitura e escrita. Ai eles ddo um textozinho, assim, para a
gente para ler e para a gente comentar um pouco como é 0 nosso trabalho em
sala de aula. Muitas vezes eles perguntam qual é a nossa dificuldade em sala de
aula, ai a gente relata um pouco. Tém algumas formagdes, ndo sdo muitas nao,
mas de vez em quando tem. Ai eles dao textos, dao apostilas assim para a gente
ler, falar um pouco é mais texto assim falando da questédo da leitura e da escrita.
Como desenvolver a leitura e a escrita com essas séries multisseriadas.

A coordenadora € uma pessoa assim muito atuante, uma pessoa assim muito
dedicada, ela mora em Salvador, ela vem trés noites, mas ela se preocupa muito
com a aprendizagem do aluno. Se ela vé algum material que vai servir para eles,
gue vai ser util para eles, ela diz assim: - olha Clivia tem esse material aqui que
eu achei muito bom para os alunos e ai ela passa para gente, ela conversa com
eles, procura saber também qual € a dificuldade deles, muitas vezes ela d4 uma
passadinha la na sala para ver como é que eles estédo. Ela pergunta para gente,
assim, ela tem um contato assim direto também com eles e pergunta a eles - e ai
como € gue vocés estdo na aprendizagem? E tem alguns momentos que ela
participa assim da leitura com eles, por exemplo, quando tem assim muitas
vezes mostra pedagdégica que eles precisam ler alguma coisa, algum poema, ler
alguma mensagem, ai ela ja vé ali, ela ja percebe o desenvolvimento deles. As
vezes quando, outras vezes assim que a gente falta, ela fica na sala também. Se
ela tiver que ficar, ela fica e ai ela vé o desenvolvimento deles.

Entdo ela assim é uma pessoa que se dedica muito, ela da muito apoio, muito
apoio mesmo tanto as professoras como aos alunos. Uma pessoa que da
suporte, quando se precisar ir para sala ela vai, ndo é o papel dela, mas se
precisar ela vai. E assim muito atuante ela.
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Anexo A — Parecer Consubstanciado de Aprovacg&o pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade do Estado da Bahia

UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plabaforma
DA BAHIA - UNEB asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TRABALHO DOCENTE EM CLASSES MULTISSERIADAS: CONHECIMENTO
PEDAGOGICO E NARRATIVAS DE PROFESS0ORES

Pesquisador: CRISTIANO LIMA DOS SANTOS ALMEIDA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 40432620.3.0000.0057

Instituigdo Proponente: Universidade do Estado da Bahia

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.600.313

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de um estudo que esta inserido no campo da pesquisa namativa e que tem como objetivo analisar
05 conhecimentos pedagogicos mobilizados por 10 professores que desenvolvem suas praticas docentes
em turmas multisseriadas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, emn escolas rurais, nos municipios de
Candeias & 530 Francisco do Conde, na Regido Metropolitana de Salvador/BA.

Este trabalho de natureza qualitativa possui uma abordagem (auto)biografica para construgio do corpus e
andlise no processo da pesquisa. Quanto 4 andlise das narrativas, optou-se pela perspectiva da andlize
compreensiva-interpretativa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

objetivo geral: O principal objetivo desta pesquisa é analisar os conhecimentos pedagdgicos mobilizados por
professores no trabalho docente em classes multisseriadas.

Objetivo Secundaric:

objetivos especificos: a) ldentificar as concepgdes de ruralidade subjacentes 4s narrativas dos professores;
b) Conhecer a realidade em gue se materializa a pratica docente nas classes multisseriadas; e c) Inferir
sobre a origem e a estruturacdo dos conhecimentos pedagdgicos
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Continuagho do Paecer: 4.600.313

nNecessarios a pratica docente em classes multisseriadas nas areas rurais da Regiao Metropolitana de
Salvador/BA.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O pesquisador reconhece que sua pesquisa pode fazer com gue o entrevistado sinta-se “invadido(a) na sua
privacidade; ter a divulgacao das informagoes registradas na pesquisa, ter seu tempo tomado para
responder a entrevista™. Contudo, explicita, no projeto, gue a participagdo dos docentes & voluntaria, sem
custos e que a identificagio sera omitida/sigilosa. Além disso, o pesquisador destaca que a qualquer
momento o participante poderd desistir de sua participagdo, sem dnus.

Beneficios:

Segundo a normativa o benéfico de uma pesquisa deve contribuir para a melhoria da atividade estudada de
alguma forma, sendo diretamente ao participante da pesquisa ou indiretamente, propondo melhorias nos
processos que envolvem a formacgio da atividade. Neste sentido, a pesquisa pode contribuir para a (re)
afirmacdo dos professores enquanto sujeitos atores de suas histdrias de formacio profissional, bem como
produzir conhecimentos sobre o trabalho docente nas classes multisseriadas.

Comentano: O pesquisador informa o beneficio direto dentro da eticidade.

Comentarios @ Consideragbes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentsrios deste parecer sdo baseados na correlagdo dos principios éticos
(autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia. equidade e justica) com os aspectos da pesguisa (objeto,
participante, metodologia e aspectos do campo). Além disso, sempre na perspectiva de orientacao e sem
julgamento de valores, conforme preconiza a ética no seu significado mais profundo que & propor a
dignidade humana.

A pesquisa é importante com potencial para a construgo de conhecimentos sobre a docéncia em classes
multisseriadas. Além disso, promove a valorizagio de 10 professores, por reconhecé-los como autores de
sua prapria histéria docente.

Critério de inclusdo: O pesquisador informa os seguintes critérios: “ser professor(a) efetivo(a) da rede
municipal, estar ensinando em turmas multisseriadas e enquadrar-se em uma das seguintes categoras - 1.
Possuir entre um e seis anos de docéncia. 2. Possuir entre sete e guinze anos de docéncia. 3. Possuir mais
de guinze anos de docéncia.
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Critérios de exclusio: O pesquisador ressalta que "Ndo serfo incluidos como participantes da pesquisa
professores contratados temporariamente, que ndo sejam concursados e efetivos da rede municipal de
educacio dos municipios de Candeias e Sdo Francisco do Conde™

O orcamento: Registrado dentro dos aspectos da pesquisa.

O cronograma: Adequado.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

Ma perspectiva da eticidade, conforme segue:

1 - Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade;

2 = Termo de confidencialidade: Em conformidade.

3 = A autorizacdo institucional da proponente: Em consondncia;

4 = A autorizacio das instituigbes coparticipantes: Candeias e Sao Francisco do Conde - Em conformidade:;
5 - Felha de rosto: Em conformidade;

& = Modelo do TCLE: Em conformidade;

7 = Modelo do Assentimento: Dispensado por ndo ter menores envolvidos no estudo.

8 = Declaracio de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Apresentado dentro da
eticidade;

8 = Termo de concessdo: Dispensado,

10 = Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Dispensado;

Recomendacies:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatdrios parcial efou final.
Informamos que de acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsdvel devera enviar ao
CEP- UNEE o relatrio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagso do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apds a andlise consideramos que o projéto encontra se aprovado para a execucio uma vez que atende ao
disposto nas resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou
Inadequaches a serem revisias.

Consideragbes Finais a critério do CEP:
Apos a anahise com vista a Kesolugao 466/12 UNS/MS o CEF/UNEE considera o projeto como
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APROVADO para execugdo, tendo em vista gque apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua

aplicagao e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia
dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugio CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar an CEP- UNEB o

relatdrio de atividades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovacio do projeto.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacio
Informacies Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 19/02/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1493550.pdf 00:31:27
Projeto Detalhado /| projeto_detalhado_atualizado. pdf 19/02/2021 |CRISTIANO LIMA Aceito
Brochura 00:26:25 |DOS SANTOS
Unvestigador ALMEIDA
Outros termo_proponente. pdf 25/11/2020 |CRISTIANO LIMA Aceito

221013  |DOS SANTOS
ALMEIDA
TCLE /! Termos de | Tcle_pdf 25/11/2020 |CRISTIANC LIMA Aceito
Assentimento / 22:06:37 |DOS SANTOS
Justificativa de ALMEIDA
Auséncia
Outros Termo_de_confidencialidade. pdf 25/11/2020 |CRISTIANO LIMA Aceito
21:59:34 |DOS SANTOS
ALMEIDA
Declaragao de Termo_de_compromisso_do_pesquisad | 25/11/2020 |CRISTIANG LIMA Aceito
Pesquisadores or_pdf 21:56:35 |DOS3 SANTOS
ALMEIDA
Neclaracin de autnrizacan_instilicinnal_randeias pdf 261112020 |CRISTIAMC | IMA Breitn
Instituicio e 21:53:54 |DOS SANTOS
linfraestrutura ALMEIDA
Declaragao de autorizacao_institucional sao francisco | 25/11/2020 |CRISTIANG LIMA Aceito
Instituicio e _do_conde.pdf 21:50:50 |DOS SANTOS
|Infraestrutura ALMEIDA
Projeto Detalhado (| projeto_de _pesquisa_completo.pdf 25/11/2020 |CRISTIANO LIMA Aceito
Brochura 21:45:50 |DOS SANTOS
{Investigador ALMEIDA
Declaragao de declaracao_de_concordancia_pdf 25M11/2020 |CRISTIANO LIMA Aceito
concordancia 21:43:15 |DOS SANTOS
ALMEIDA
Frlha de Rostn frlha_de_rosto pdf 25102020 |CRISTIAMC | IMA Araitn
21:38:26 |DOS SANTOS
ALMEIDA

Enderagno:
Balrra:  Cabula
UF: BA

Telefone:

Rua Silveira Martina, 2555

CEP: 41.185-001

Munlcipio: SALVADOR
(T1)2197-2358

Fas: (71)3117 2300 E-mail:

cepunebiE@iunsb. br
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Continuacho do Parecer: 4.800.313

Situagdo do Parecer:

Aprovado

MNecessita Apreciacio da CONEP:
Mao

SALVADOR, 19 de Margo de 2021

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito
(Coordenador{a))
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