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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo discutir sobre as praticas pedagdgicas dos docentes que atuam
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, nas escolas situadas nas comunidades quilombolas
de Paus Altos e Gavido. Nessa perspectiva,nossa intencdo é conhecer de que forma esses
docentes dialogam com as questdes étnico-raciais. O locus investigativo constitui-se de trés
escolas: a Escola Municipal Santa Rita, Escola Municipal Eraldo Tinoco e a Escola Municipal
Terezinha Neuman, localizadas no Municipio de Anténio Cardoso — Bahia. Os interlocutores
sdo professores e estudantes das referidas escolas. Esta pesquisa surgiu a partir da observagéo
dos dados do censo do IBGE de 2010, quando percebemos que o Municipio de Anténio Cardoso
despontou como o primeiro municipio do Brasil em que mais da metade de sua populagao se
autorreconheceu negra, com 50,65%. Outro fator que nos fez ter interesse pela tematica, foi a
vivéncia enquanto professor da Educacdo Basica na Escola Municipal Professor Fernando
Barreiro Dantas, sendo que, a mesma oferta as series finais do Ensino Fundamental e recebe
estudantes oriundos das referidas comunidades quilombolas. As comunidades quilombolas de
Paus Altos e Gavido foram certificadas no ano de 2010. A aludida pesquisa discute sobre as
Préticas Pedagogicas, a cultura e a identidade étnico-racial dos estudantes quilombolas de Paus
Altos e Gavido. Fizemos uma revisdo bibliografica (estado da arte) para sabermos sobre o que
se tem investigado e publicado sobre a teméatica em questdo. Ja em campo, realizamos analise
documental, observacdo e entrevistas. Destacamos que tanto a entrevista quanto a analise
documental e a observacdo foram registradas no caderno de campo. Sendo assim, cruzamos 0s
dados obtidos através dos documentos analisados com as entrevistas e as observacfes. Para o
embasamento tedrico dessa pesquisa, dialogamos com: FREIRE (2011), MIRANDA (2009),
VEIGA (2003), PIMENTA (2002), MUNANGA (2008, 2012) CANDAU (2008), LEITE
(2006), ARRUTI (2008), REIS (1996), HALL (2003, 2006), CASTELLS (2001), BARDIN
(1997), YIN (2001). Diante da relevancia social dessa temética, a mesma beneficiou-se da
abordagem fenomenol6gico-hermenéutica, recorremos a pesquisa-participante como método
para direcionar os nossos trabalhos, tendo em vista que dialogamos com os sujeitos da pesquisa,
de modo que, estes foram coautores nessa caminhada e pensamos juntos na construcdo do
produto de intervencao. Apds as analises e consideracfes, concluimos que a intervencdo seria
um Curso de Formacdo continuada para professores das referidas escolas, focalizando a
legislacdo e as politicas publicas para a educacdo escolar quilombola. O curso esta sendo
ofertado em seis mddulos, que acontecem mensalmente. O referido Curso tera duracéo de 80
horas, sendo 48 horas presenciais e 32 horas de atividade dirigida. Esse curso visa a revisdo do
Projeto Politico Pedagogico e elaboracdo deste, nas escolas parceiras que ainda ndo possuem
Projeto Politico Pedagdgico.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas. Relacbes Etnico-raciais. Mestrado Profissional.
Comunidade Quilombola.



ABSTRACT

The aim of this research is to discuss the pedagogical practices of teachers who work in the
initial grades of elementary school in the schools located in the Paus Altos and Gaviédo
communities, and how these teachers dialogue with ethnic-racial issues. The investigative locus
consists of three schools: the Santa Rita Municipal School, the Eraldo Tinoco Municipal School
and the Terezinha Neuman Municipal School, located in the Municipality of Anténio Cardoso
- Bahia. The interlocutors are teachers and students of these schools. This research came from
the observation of data from the IBGE census of 2010, when we realize that the Municipality
of Antbnio Cardoso emerged as the first municipality in Brazil in which more than half of its
population self-recognized black, with 50.65%. Another factor that made us interested in the
subject was my experience as a teacher of Basic Education in the Municipal School Professor
Fernando Barreiro Dantas, and the same offer the final series of Elementary School and receives
students from the said Quilombola communities. The two quilombola communities were
certified in 2010. In this sense, the aforementioned research discusses Pedagogical Practices,
cultural knowledge and ethnic-racial identity of the Paus Altos and Gaviéo students. We did a
bibliographical review (state of the art) to know about what has been investigated and published
on the subject in question. In the field, we perform documentary analysis, observation and
interviews. We emphasize that both the interview, the documentary analysis and the observation
were recorded in the field book. Thus, we cross-refer the data obtained through the analyzed
documents with interviews and observations. For the theoretical basis of this research, we have
dialogues with: FREIRE (2011), MIRANDA (2009), VEIGA (2003), PIMENTA (2002),
MUNANGA (2008, 2012) CANDAU (2008), LEITE (2006), ARRUTI , HALL (2003, 2006),
CASTELLS (2001), BARDIN (1997), YIN (2001). Given the social relevance of this subject,
it benefited from the phenomenological-hermeneutical approach, we used participant research
as the method to direct our work, considering that we dialogued with the research subjects so
that they were also co-authors in this walk and we think together about the construction of the
intervention product. After the analyzes and considerations, we concluded that the intervention
would be a Continuing Education Course for teachers of these schools, focusing on legislation
and public policies for quilombola school education. The course is being offered in six modules,
which take place monthly. This course will last 80 hours, with 48 hours of face-to-face and 32
hours of directed activity. This course aims at the revision of the Political Pedagogical Project
and elaboration in partner schools that do not yet have a Political Pedagogical Project.

Palavras-chave: Pedagogical Practices. Ethnic-racial relations. Professional Master.
Community Quilombola.
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INTRODUCAO

A MINHA APROXIMACAO COM O OBJETO DE ESTUDO

Quanto mais eu ando,
Mais vejo estrada

E se eu ndo caminho,
N&o sou é nada.

Se tenho a poeira
Como companheira,
Faco da poeira

O meu camaradal...]
(Geraldo Vandré, 1968)

Toda caminhada parte de algum ponto e a minha ndo é diferente, ela se cruza com a
Educacdo, no ano de 2000. Nesse ponto de convergéncia, se dar a minha entrada na educagéo
enguanto professor concursado para ministrar aulas nas séries iniciais do Ensino Fundamental
na Escola Municipal llha de Anténio Cardoso, no Municipio de Antobnio Cardoso - Bahia.
Porém, o meu corddo umbilical com a educacéo, sobretudo a educacdo nao escolarizada, inicia-
se bem antes desse periodo, sendo a Associagdo Comunitaria de Agricultores e Pescadores da
Comunidade llha de Antonio Cardoso o espaco do meu primeiro engajamento no grupo da
sociedade civil organizada. Eu era ainda um adolescente de quinze (15) anos, mas ja
desempenhava a funcdo de secretario de honra da citada associagdo. Era de honra, pois eu ainda
era menor de idade e ndo podia ser registrado como membro integrante da direcdo da
Associacao, dessa forma, atuei informalmente como secretario, justamente porque, apesar da
pouca idade, eu era um dos poucos na comunidade que dominava a leitura e a escrita naquele
grupo de pescadores e trabalhadores rurais.

Essa experiéncia na Associacdo juntou-se com o momento de transi¢do politica pela
qual o Brasil acabara de passar no inicio dos anos 90. N&o havia luz elétrica na comunidade
onde moravamos, portanto o Gnico meio de acesso as informac6es era por meio do radio e o
pais transitava entre os Gltimos suspiros do regime de governos militaristas para o regime
democratico de governo, momento em que o pais era sacudido pelo movimento das “Diretas
J&”, ap6s mais de duas décadas de um regime politico ditatorial. Os meus pais gostavam muito
de ouvir programas de radio, a minha mae com o0s programas religiosos e 0 meu pai com 0s

programas sobre politica. Embora estivesse na adolescéncia e ndo ser habitual para a maioria
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dos jovens, eu gostava muito dos temas sobre politica em nosso Pais. Vivi toda a adolescéncia
na zona rural do municipio de Anténio Cardoso, intercalando os estudos com os trabalhos do
campo de “agricultura familiar”!. Essa relagdo com o0 campo e 0s movimentos sociais provocou
em mim um senso por justica social e a defesa ao lado das minorias, pois ja defendia junto aos
meus colegas e no ambiente escolar uma ideologia de um pais que respeitasse os “diferentes e
as diferengas”.

Apos ter concluido os estudos do Ensino Médio em 1996, passei um longo periodo
afastado dos estudos, pois fui trabalhar na construcdo civil como auxiliar de pedreiro e
carpinteiro, depois pintor e, por ultimo, como soldador elétrico. Em 1999, prestei concurso
para professor, fui aprovado e em 13 de margo de 2000, iniciei a docéncia e logo cedo percebi
que o oficio de professor deveria ser permeada por discussdes e agdes que extrapolassem 0s
muros da escola. Pensando dessa forma, no primeiro ano de trabalho na docéncia, entrei na
composicdo da Associacdo de Pais e Mestres da Escola Municipal 1lha de Antonio Cardoso.
Trabalhei dois anos nessa escola e fui transferido para o Centro Educacional Professor Fernando
Barreiro Dantas, escola situada no Distrito de Santo Estevao Velho, proximo as comunidades
quilombolas de Paus Altos e Gavido.

Foi nessa escola que eu tive o engajamento com o Sindicato dos Trabalhadores em
Educacdo. Em 2005, entrei na direcdo da APLB (Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo
do Estado da Bahia) e atuei por dez anos na direcdo desse sindicato. Durante esse periodo, tive
uma jornada dupla de trabalho, intercalando as atividades do sindicato e a docéncia, porém
conheci muitos professores engajados, e essa experiéncia tornou-se importante para a formacéo
profissional, pessoal e politica. Foi na Escola Professor Fernando Barreiro Dantas, que eu
conheci a historia dos estudantes das comunidades quilombolas de Paus Altos e Gavido. Esses
estudantes chamaram minha atencéo pelo fato de serem discriminados na escola, de terem baixo
rendimento escolar e alto indice de repeténcia e evasdo. Eles eram sempre rotulados na escola
como estudantes de dificil trato pessoal e de baixo nivel de aprendizagem. Essa vivéncia se
juntou ao fato do Municipio de Antdnio Cardoso ter sido o primeiro municipio brasileiro que
passou de 50% de sua populacio que se autorreconheceu negra no Brasil.? Essas vivéncias foi

a motivacdo para debrugar-me nesse estudo sobre as praticas pedagogicas nessas comunidades

1 A agricultura familiar tem dinamica e caracteristicas distintas em comparacgéo a agricultura ndo familiar. Nela, a
gestdo da propriedade é compartilnada pela familia e a atividade produtiva agropecuaria é a principal fonte
geradora de renda.

2 |IBGE - 2010



17

quilombolas, mais especificamente sobre como os conhecimentos escolarizados se relacionam
com os conhecimentos dos estudantes quilombolas.

Esta pesquisa discute as praticas pedagogicas no contexto das comunidades quilombolas
de Paus Altos e Gavido, problematizando as interfaces entre as praticas pedagogicas, saberes
tradicionais e as praticas socioculturais dos discentes, quanto a identidade étnico-racial.

Nessa perspectiva, tivemos a intencdo de analisar, nessa pesquisa, por meio da
percepcao dos sujeitos participantes das Escolas Municipais Terezinha Neuman, Eraldo Tinoco
e Santa Rita, como as praticas pedagogicas os saberes tradicionais, e as praticas socioculturais
dos estudantes se entrelagcam. Como estes fortalecem e preservam a identidade étnico-racial
desses quilombolas, e como a escola utiliza dessas praticas para incorporar a Lei 10.639/03.
Buscamos evidéncias dessa relacdo por meio dos documentos oficiais das escolas como:
Regimento Escolar; Plano de Ac¢édo; Calendario Escolar; Diario de Classe, Plano Municipal de
Educacdo. Face a esses documentos, cruzamos as informag6es com as percepgdes dos docentes
e estudantes atraves das entrevistas semiestruturadas.

Algumas foram as motivacGes para essa pesquisa, porém destacaremos aqui duas. A
primeira foi considerar os dados do censo do IBGE de 2010, pois percebemos que 0 Municipio
de Ant6nio Cardoso irrompeu como o primeiro Municipio do Brasil em que mais da metade,
50,65% de sua populacdo se autorreconheceu negra. A segunda foi a vivéncia engquanto
professor da Educacdo Basica na Escola Municipal Professor Fernando Barreiro Dantas
localizada no Distrito de Santo Estevdo Velho, proximo as comunidades de Paus Altos e
Gavido, sendo que a referida escola oferta as séries finais do Ensino Fundamental e recebe
alunos oriundos de ambas comunidades quilombolas. Portanto, diante desse fato de grande
relevancia para o municipio de Antdnio Cardoso, que diz respeito a este ser o primeiro do Brasil
a ultrapassar mais da metade da populacdo que, em resposta espontanea ao IBGE — Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, se reconhece negros/as. Juntando esse fato a minha
experiéncia de mais de dezessete anos na docéncia, quinze desses vivenciando a realidade da
Escola Professor Fernando Barreiro Dantas, ocasido em gue nos oportunizou conhecer um
pouco da realidade dos estudantes das comunidades quilombolas de Paus Altos e Gaviéo.

Buscamos saber como as escolas, especialmente as situadas nas comunidades
quilombola de Paus Altos e Gavido, estavam se relacionando com as questdes etnico-raciais.
Nessa perspectiva do liame entre escola e comunidade iremos caracterizar a escola e a

comunidade para que possamos compreender os lagos existentes entre ambas.
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A partir do ano 2003 (dois mil e trés), vivemos tempos de muita euforia com a educagéo
das relagdes étnico-raciais, pois do ponto de vista da legislagdo demos um salto consideravel,
porém o que observamos a partir das interlocucfes dessa pesquisa é que precisamos considerar
muitos outros aspectos que estdo atrelados a aprovacéo das leis. Essa pesquisa aborda diversos
aspectos que corroboram com as interfaces da educacdo escolar quilombola, nesse aspecto a
minha vivéncia enquanto professor da rede municipal de ensino no municipio de Antdnio
Cardoso contribuiu bastante, pois 0 conhecimento da realidade, a relagdo com as comunidades
quilombolas através de estudantes pais e docentes e lideres das comunidades e os presidentes
das associagdes comunitarias foi importantissima na relacdo de confianca com os interlocutores
da pesquisa.

O trabalho foi dividido em trés momentos. O primeiro foi a minha participacdo em
diversos eventos nas comunidades como: festas, rezas, samba, e, sobretudo participei de varias
acdes nas comunidades, nas quais conversava com 0os moradores sobre temas relacionados aos
seus interesses tais como questdes étnico-raciais, a agricultura, atividades econdmicas, direitos
das mulheres, preservacio de manifestacdes culturais a exemplo do samba®. O segundo, foi as
consultas aos documentos oficiais das escolas, bem como nos documentos de fundacéo das
referidas escolas junto a Secretaria de Municipal de Educacdo e no Conselho Municipal de
Educacdo, a fim de ter um panorama geral sobre a educacdo do municipio, sobretudo da
educacéo ofertada nas escolas situadas nas referidas comunidades quilombolas.

O terceiro foi conhecer a préatica pedagdgica dos docentes, bem como quem sdo esses
sujeitos que lecionam nessas trés escolas parceiras da pesquisa. Qual o tempo de atividade na
docéncia, a formacgdo, se sdo professores egressos das comunidades, sdo efetivos ou
contratados. S&o alguns questionamentos que emergiram do trabalho de campo e sdo
necessarios para conhecermos melhor a pratica pedagogica que os identificam.

Conforme aponta Gimeno Sacristan (1998), discutimos a préatica pedagogica, como uma
acdo do professor no espaco escolar, refletir a pratica pedagdgica também tem sido um caminho
apontado por diversos autores no sentido de ultrapassar o0 modelo de ensino fundamentado na
transmissdo de conhecimento. Pensar o conhecimento de forma dial6gica, compartilhar saberes
e experiéncias significa trilhar um caminho com vistas para a construcdo de um saber baseado

nas experiéncias coletivas. E nesse sentido, essa pesquisa buscou fortalecer a relacdo dialogica

3 No Brasil, acredita-se que o termo “samba" foi uma corruptela de "semba” (umbigada), palavra de origem
africana - possivelmente oriunda de Angola ou Congo, de onde vieram a maior parte dos escravos para o Brasil.
FONTE: https://www.dicio.com.br/samba/. Acesso em 14 de agosto de 2017.
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na construgdo do conhecimento no sentido de integrar escola e comunidade, sem perder de vista
a educacdo contextualizada.

Tivemos que fazer algumas escolhas quando delimitamos os objetivos da referida
pesquisa, a territorialidade, e os sujeitos da pesquisa, esse Ultimo tinhamos a intencdo de
trabalhar com um quantitativo maior de docentes e estudantes, porém o tempo em uma pesquisa
de mestrado, sobretudo o tempo de imersdo em campo ndo permite uma maior abrangéncia,
pois incorremos ao risco de ndo dar conta de analisar o material proveniente da imersao no
campo. Outro dilema também foi na escolha dos docentes, pois nas escolas possuem professores
em regime de contrato temporéario. Nesse sentido, tomamos a decisdo em entrevistar apenas
docentes efetivos, considerando o histérico de rotatividade dos professores, evidéncias
constatadas nos documentos das escolas tais como: cadernetas e atas escolares, bem como em
dialogos preliminares que tivemos com o grupo de professores, diretores escolares e estudantes
das trés escolas, chegamos a conclusdo, que esses docentes contratados ndo possuiam uma
identidade com a escola, pois eram mudados com frequéncia entre as unidades escolares, desse
modo, ndo conseguiram criar vinculos com os estudantes, bem como com os membros das
comunidades. Portanto, os docentes participantes das entrevistas foram apenas servidores
efetivos e ficaram distribuidos da seguinte forma.

Os interlocutores da pesquisa sdo: quatro docentes e seis estudantes. Por uma questao
de preservar a identidade desses sujeitos, optamos por numera-los: DOCENTE, 1, 2, 3, 4 e
ESTUDANTE 1, 2, 3, 4,5, 6. As entrevistas aconteceram no proprio ambiente de trabalho e
estudo, respectivamente. A selecdo desses sujeitos se deram por espontaneidade e interesse pela
proposta da pesquisa, no caso de docentes consideramos apenas os efetivos como foi citado
anteriormente. A escolha dos estudantes se deu a partir de visitas nas classes escolares, na
ocasido anunciavamos a proposta da pesquisa com a leitura do termo de conhecimento livre e
esclarecido, e os estudantes que manifestaram interesse em contribuir com o estudo, fomos até
as residéncias dos respectivos pais, ao passo que fizemos também a leitura do termo de
consentimento. Esse procedimento foi feito com todos os estudantes e com 0s respectivos pais.
Apos a aceitacdo do estudante e a ratificacdo dos pais, 0s estudantes participantes ficaram da
seguinte forma, 2 estudantes da Escola Terezinha Neuman, 2 estudantes da Escola Eraldo
Tinoco e 2 estudantes da Escola Santa Rita, do total de estudantes 4 foram do sexo feminino e
2 do sexo masculino. Entre o docentes efetivos o critério também foi através da vontade
espontanea em participar da pesquisa, entdo foram 1 professor da Escola Terezinha Neuman, 1

professora da Escola Eraldo Tinoco e duas professoras da Escola Santa Rita.
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Pesquisar sobre a educacdo escolar quilombola, principalmente como quem a recebe
(docentes e discentes) e a percebe (pesquisador), ndo € uma tarefa facil, pois na cultura escolar
brasileira, a negacdo histdrica da educacdo para os afro-brasileiros € pouco questionada no
contexto educacional contemporaneo, embora ja existam legislagdes que apontam para avancos
no sentido de diminuir as desigualdades educacionais. Mas, perceber essa educacao e perceber-
se nela é recente, embora quem a recebe saiba, como no nosso caso aqui, 0s quilombolas das
Comunidades de Paus Altos e Gavido, que tém gravado na memoria as dificuldades e as lutas
pelas quais passam para se ter uma educacéo de qualidade.

Conforme aponta Arilson Favareto (2010, p. 109), coexistem vérias politicas publicas
no sentido de diminuir a distancia entre as minorias e as classes dominantes, contudo, o Estado
precisa desenvolver ferramentas que possibilitem melhorar o acesso as politicas publicas para
as pessoas, € imprescindivel a participacdo da sociedade civil organizada nas instancias de
discussdes e elaboracdo dessas politicas publicas.

No contexto atual, todo este quadro denuncia antigas e novas demandas educacionais
discutidas na perspectiva da identidade étnico-racial, dentre elas destacamos: construcédo e/ou
afirmacéo de identidade, superando a baixa autoestima dos estudantes, educadores e membros
da comunidade, quanto & sua identidade negra. E preciso discutir as Diretrizes Curriculares para
a Educacdo Escolar Quilombola, refletir a formacdo em exercicio para os docentes,
coordenadores e gestores que atuam nestas comunidades; pensar nas politicas pablicas que ja
estdo postas e pensar em outras que venham promover a oferta e ampliacdo de uma educacao
de qualidade nas comunidades quilombolas; promover a implementacdo das politicas publicas
vigentes no sentido de fortalecer as manifestacdes culturais das comunidades quilombolas, bem
como defender escolas com espagos razoaveis as demandas atuais.

O fato das comunidades quilombolas se apropriarem da tdo sonhada certificacdo que
garante por Lei o direito a um conjunto de beneficios pelo Estado, cujos beneficios nem sempre
chegam as comunidades de forma espontanea, € imprescindivel que os cidaddos sejam
emancipados para fazerem escolhas das politicas publicas que melhor se integrem a realidade
de sua comunidade, no sentido de uma convivéncia sustentavel e a manutencgdo de seus tracos
culturais. E nessa caminhada que a escola torna-se veiculo principal no fortalecimento dessa
identidade etnico-racial e a participacdo de todos os sujeitos envolvidos, trabalhadores, Estado
e a sociedade organizada na tomada de decisdes.

Nessa perspectiva, € fundamental também que a comunidade escolar assuma suas

responsabilidades e ndo espere apenas que o Estado tome a iniciativa, mas, sobretudo que o
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Estado possibilite as condi¢fes necessarias para que as propostas sejam implementadas. Para
isso, é importante que se fortalecam as relagdes entre escola e comunidade, proporcionando a
todos os sujeitos da comunidade escolar a participacédo efetiva na elaboracdo, implementacéo e
avaliacdo de PPP das unidades escolares nas quais atuam, como uma condi¢do para 0 exercicio
profissional consciente e comprometido com o processo de ensino. Apresenta-se como uma
possibilidade de superar, romper com uma pratica especificamente fundamentada nas
dificuldades dos estudantes, e, sobretudo fortalecer a suas identidades.

A autoestima da populacdo negra € um dos elementos fundamentais, a serem
considerados para que estes sujeitos sociais construam de forma solida sua autonomia com um
processo de educacio contextualizada, que os orientem na afirmacéo de suas identidades. E
importante que os docentes favorecam aos estudantes a reconhecerem a legitimidade dos
diferentes saberes presentes na sociedade e perceberem como cada grupo socio racial contribuiu
para a formacdo da identidade cultural do pais. Diante de uma populacdo escolar educacional
multirracial, como a brasileira, mostram-se imprescindiveis novas praticas didatico-
pedagdgicas que res-signifiguem os conteddos curriculares e as atividades de sala de aula, por
meio de recursos diferenciados de ensino, como as presentes nas comunidades quilombolas e
quase sempre ndo apropriadas pelo sistema educacional como alternativas didatico pedagdgicas
(BOTELHO, 2007, p. 35).

Somente por meio da reflexdo e da tomada de consciéncia deste problema é que a acdo
docente ird contribuir para a construcdo da autoestima dos estudantes quilombolas, mas a
questdo da discriminacdo racial € um elemento vivenciado mais intensamente pela populagéo
negra e também pelos quilombolas. Devendo ser, portanto, abordado nas escolas, contribuindo
assim para a construcdo de sujeitos sociais criticos e conscientes de sua importancia na
sociedade. Ao pensar um projeto de escola para comunidades quilombolas é fundamental
também que seja incorporado elemento da cultura negra como a musicalidade, a corporeidade
e a religiosidade de matriz africana, como nos apresenta Gomes (2003, p. 81) a educagéo pode
desenvolver uma pedagogia corporal que destaque a riqueza da cultura negra, inscrita no corpo
nas técnicas corporais, nos estilos de penteados e nas vestimentas, nas manifestagdes culturais
e religiosas nas quais também sdo transmitidas oralmente. Nesse sentido, o PPP deve ser o
aporte identitario das escolas quilombolas no sentido de nortear essa discussao.

Ha aproximadamente quatorze (14) anos, foi aprovada pelo entéo presidente Luis Inacio
Lula da Silva, a Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino sobre Historia e

Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos escolares publicos e privados. Do ponto de vista
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da legislacdo essa lei é perfeita, porém os mecanismos que a implementa sdo 0s que estdo
falhando, sobretudo nos municipios de pequeno porte com menos de vinte mil habitantes como
é 0 caso do municipio de Anténio Cardoso. E preciso discutir estratégias no sentido de por em
pratica o que a legislacédo prescreve, é preciso fazer cumprir a Lei e para isso, 0s sujeitos devem
buscar a sua autonomia.

Para compor esta pesquisa e dialogar com os interlocutores das escolas quilombolas
recorremos a autores que pesquisaram sobre a historica da educagdo escolar quilombola no
contexto brasileiro. Esses pesquisadores discutem relacdes étnico-raciais e branqueamento da
raga “mesticagem”. Para essa discussao nos amparamos nos estudos de Munanga (2008, 2012).
Com relagdo as préaticas pedagdgicas utilizamos os trabalhos de Veiga e Pimenta (2003, 2002).
Para as discussdes de identidade nos apoiamos nas pesquisas de Hall (2003, 2006). Sobre a
profissionalizacdo docente utilizamos Candau (2008) e acerca dos quilombos contemporaneos,
Leite (2006) e Arruti (2008) e questdes de resisténcia das mulheres negras Miranda (2009).
Utilizamos como metodologia, consulta aos documentos oficiais das escolas, a observagéo e a
entrevista semiestruturada, assim procuramos apresentar uma analise de natureza qualitativa.
Nesta analise, tentamos “capturar a perspectiva do participante” (BOGDAN; BIKLEN, 1982),
OuU seja, a maneira como 0s sujeitos encaram as questdes focalizadas. Tentamos, nesta
investigacdo, dar visibilidade as percepcBes dos sujeitos dentro da perspectiva da educacédo
escolar quilombola.

Com a intencdo de responder aos questionamentos propostos na pesquisa, estruturamos
a dissertacdo em trés capitulos. No CAPITULO I, intitulado A minha aproximacdo com o
objeto de estudo: caminhos trilhados, fizemos um histérico da caminhada do pesquisador até
0 seu objeto, que sdo as “Praticas pedagdgicas: identidade étnico-racial nas comunidades
quilombolas de Paus Altos e Gavido”. Procuramos tragar o caminho utilizado para dar conta de
discutir como se configuram as praticas pedagogicas nas séries iniciais do Ensino Fundamental
de Paus Altos e Gavido, quanto a identidade étnico-racial e os saberes tradicionais.

No CAPITULO 11, intitulado Educacéo escolar quilombola, conceituamos praticas
pedagogicas a formacdo do professor intercalando com a profissionalizacdo docente. Em
seguida, fizemos um apanhado da trajetdria dos quilombos contemporéaneos e da educagdo dos
negros no Brasil.

No CAPITULO Ill, intitulado A Lei 10.639/2003, interfaces com a historia, a cultura
e 0s conhecimentos dos quilombolas de Paus Altos e Gavido”, discutimos como a referida

Lei vem dialogando com a Historia Afro-Brasileira no municipio de Antonio Cardoso,
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situamos a historia, vivéncia e habitos das comunidades em seus aspectos cultural, social,
religioso e econdmico; estabelecemos a caracterizagdo e historia das Escolas Municipais
Terezinha Neuman, Eraldo Tinoco e Santa Rita; caracterizacdo das comunidades quilombolas,
destacamos as percepgdes de docentes e discentes quanto a educacao escolar quilombola nas
escolas pesquisadas; e discutimos o viés de uma educacéo antirracista.

Durante a construcédo desse trabalho foi pensado em vérias propostas de intervencgéo que
poderia ser gerado. Inicialmente haviamos pensado em revisar ou elaborar o Projeto Politico
Pedagogico das trés escolas parceiras na pesquisa, porém apds a imersao em campo, algumas
surpresas foram nos conduzindo para outros caminhos no que se refere o produto da pesquisa.
Percebemos a necessidade de um aprofundamento da temética para a partir desse momento 0s
docentes, juntamente com a comunidade escolar pudessem iniciar a elaboracdo do PPP. Nesse
contexto nasceu o produto dessa pesquisa de Mestrado Profissional.

A proposta de intervencao (produto) dessa pesquisa sera um Curso de Formacgao sobre
educacdo para as relacdes étnico-raciais. Participardo, preferencialmente, do referido Curso:
quatro liderancas das comunidades quilombolas de Gavido e Paus Altos, indicadas pelas
associacOes das referidas comunidades, professores, coordenadores pedagogicos, diretores e
que atuam nas Escolas Municipais Terezinha Neuman, Eraldo Tinoco e Santa Rita, sendo que
0 curso terd no maximo trinta cursistas. Com o objetivo de discutir sobre a Historia e a Cultura
Afro-Brasileira e Africana e suas influéncias junto a Cultura Brasileira, temos como meta,
refletir sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica e implementacdo da Lei 10.639/03, que alterou a Lei 9394/96 e instituiu o
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e de relacBes étnico-raciais nas escolas, na
Secretaria de Educagdo do Municipio de Anténio Cardoso. Além disso, 0 curso visa subsidiar
a elaboracdo do PPP das escolas municipais Terezinha Neuman, Eraldo Tinoco e Santa Rita.
Procuramos, portanto, contribuir para fortalecer os aspectos historicos e culturais da educacéo
do e para 0s negros nesse territorio. Além disso, intencionamos contribuir para ampliacéo de
debates e reflexdes sobre a formacao inicial e continuada de professores, por meio de materiais
pedagogicos, livros didaticos e paradidaticos voltados para a educagéo escolar quilombola.

Na perspectiva de fortalecer o elo entre escola e comunidade propomos essa

metodologia de trabalho que envolve a maioria dos atores das escolas.
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CAPITULO |

1. ESCOLHA METODOLOGICA: CAMINHOS TRILHADOS

Segundo Carlos Fernando Jung (2003, p. 59), metodologia é um “conjunto de técnicas
e processos utilizados pela ciéncia para formular e resolver problemas de aquisicao objetiva do
conhecimento de maneira sistematica”. Assim, objetivando a sistematizacdo da investigagéo,
utilizaremos pesquisa qualitativa, considerando-se a afirmativa de Jung, (2003, p. 40) de que:
“A interpretagdo de fendOmenos e a atribuicdo de significados sdo basicos no processo de
pesquisa qualitativa, que tem por finalidade a representacdo dos objetos ou individuos e as
relacdes associadas para formulagdo de um modelo interativo”.

A pesquisa qualitativa foi inicialmente utilizada por socidlogos e antropo6logos. O
interesse por esse tipo de pesquisa na area da administragdo de empresas comegou a surgir na
década de 1970, tendo seu apice em 1979, quando um namero inteiro de revista Administrative
Science Qualiterly se dedicou a esse tema (MAYKUTE; MOREHOUSE, 1994 p. 26).

Uma pesquisa pode ser definida como processo formal sistematico de desenvolvimento
do método cientifico de forma a descobrir respostas para problemas por meios do uso de
procedimentos cientificos (GIL, 2002, p. 84). Sdo inUmeros os autores que ressaltam a
importancia do planejamento da pesquisa para que possam obter informacdes confidveis e
adequadas aos propositos. André (2005, p. 79) afirma: “Uma vez que o problema de pesquisa
tenha sido formulado de maneira suficiente e clara para que o pesquisador possa criar o0 seu
planejamento de pesquisa que varia de acordo com o objetivo da mesma”.

Certamente, ndo existe nenhum método que seja melhor ou pior que o outro, 0 que se
deve fazer € procurar uma melhor adequacéo entre 0 método, objetivo e as condi¢des nas quais
uma pesquisa esta sendo realizada (YIN, 1990 p.79).

Diante dessas explanagfes, esta € uma pesquisa qualitativa, que estd calcada em uma
abordagem fenomenoldgico-hermenéutica, tendo como método a pesquisa-participante.
Pretendemos discutir como se configuram as praticas pedagogicas dos docentes nas escolas do
Ensino Fundamental | nas comunidades quilombolas de Paus Altos e Gavido, quanto a
identidade étnico-racial, saberes tradicionais e as praticas socioculturais dos estudantes. E para
dar sustentacao tedrica para essa metodologia recorremos aos seguintes autores: Gil (2002),
Brand&o (2001),
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Segundo Grossi (1981):

Pesquisa-participante é um processo de pesquisa no qual a comunidade
participa na andlise de sua prépria realidade, com vistas a promover uma
transformacdo social em beneficio dos participantes que sdo oprimidos.
Portanto, é uma atividade de pesquisa, educacional orientada para a acdo. Em
certa medida, tentativa da Pesquisa-Participante foi vista como uma
abordagem que poderia resolver a tensdo continua entre o processo de geragao
de conhecimento e o uso deste conhecimento, entre 0 mundo "académico” e o
"irreal”, entre intelectuais e trabalhadores, entre ciéncia e vida (GROSSI,
1981, p. 121).

Dessa forma, compreendemos a pesquisa-participante como uma pesquisa pratica, é
ligada a praxis, ou seja, & préatica historica em termos de usar conhecimento cientifico para fins
explicitos de intervencdo, nesse sentido, ndo esconde sua ideologia, sem com isso,
necessariamente, perder de vista o rigor metodolégico. E foi nesse terreno fértil que, na
pesquisa-participante, encontramos o caminho metodoldgico que melhor possa dar visibilidade
aos sujeitos das comunidades quilombolas de Paus Altos e Gavido. H&, na pesquisa-
participante, um componente politico, e esse que possibilitou discutir aimportancia do processo
de investigacdo tendo por perspectiva a intervencdo na realidade social.

Para Brandao (2001, p. 63), trata-se de um enfoque de investigacdo social por meio do
qual se busca plena participacdo da comunidade na andlise de sua prépria realidade, com
objetivo de promover a participacdo social para o beneficio dos participantes da investigacéo.
Esses participantes séo os oprimidos, os marginalizados e os explorados. Trata-se, portanto, de
uma atividade educativa de investigacdo e acdo social.

Lakatos e Marconi (2003, p. 101), definem a pesquisa-participante como um tipo de
pesquisa que ndo possui um planejamento ou um projeto anterior a pratica, sendo que 0 mesmo
sO sera construido junto aos participantes (objetos de pesquisa), 0s quais auxiliardo na escolha
das bases tedricas da investigacdo, de seus objetivos e hipoteses e na elaboracdo do cronograma
de atividades.

Embora a pesquisa-participante aponte mais para uma tendéncia de estudos com
camadas populares para o desenvolvimento de suas autonomias, nesse estudo, pretendemos
estimular aos atores das escolas, professores e alunos para o debate de ideias no sentido do
dialogo entre escola e comunidade. Mesmo ndo sendo uma premissa da pesquisa-participante,
elaboramos um cronograma de planejamento de trabalhos no sentido de otimizacdo do tempo
para a realizacao do trabalho no recorte de tempo disponibilizado no programa de Mestrado.
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Os trabalhos em campo iniciaram com visitas e participagdo em atividades culturais das
comunidades como: festejos religiosos, atividades culturais dentre outras, nas escolas demos
continuidade ao trabalho realizado, enquanto dirigente de entidade de classe, apesar de ndo ser
professor em nenhuma daquelas trés escolas havia entre nds, professores, gestores e
coordenadores, uma aproximagdo muito grande, dessa forma havia um elo de confianca para
apresentar a proposta de investigacdo. Ouvimos a comunidade escolar para tragarmos novos
objetivos junto aos colaboradores como pressupfe a pesquisa-participante, com enfoque no
protagonismo e nas contribuic¢6es dos sujeitos colaboradores da pesquisa, enquanto comunidade
escolar. Em reunido de pais, mées, docentes, estudantes e equipe gestora das escolas envolvidas
na pesquisa, socializamos a metodologia da pesquisa e construimos juntos o cronograma dos
trabalhos.

Essa aproximacdo com o objeto se fez durante todo esse periodo em que atuo na
docéncia, especialmente esses Ultimos treze anos, atuando na Escola Professor Fernando
Barreiro Dantas e concomitantemente, atuando no Sindicato dos Professores, essa insercéo nas
comunidades e com a realidade da educacdo do municipio de Anténio Cardoso se deu com a
minha atuacédo, enquanto conselheiro do Conselho Municipal de Educacéo.

Paralelo a esse momento, fizemos um contraponto na pesquisa com o estado da arte
sobre a tematica em questdo, e apds o deleite na literatura pertinente aos estudos sobre a
educacdo em comunidades quilombolas, fizemos uma busca na CAPES com as seguintes
palavras-chave: praticas pedagogicas e identidade étnico-racial. Essa analise nos possibilitou
conhecer os pesquisadores e suas matérias de estudo, bem como aos pesquisadores que se
debrugam na tematica investigada. Portanto, esses estudos foram bastante férteis para
redirecionarmos 0 nosso objeto de estudo e aprofundasse os fundamentos e discussdes sobre o
que emergiu do campo de pesquisa.

Posterior a esse momento, estreitamos 0s nossos contatos com os professores e
estudantes por meio de observagdes, bem como fizemos contatos diretos com pessoas da
comunidade por meio das festas e ritos religiosos que aconteciam na comunidade. Apos esses
contatos e familiarizagdo com os participantes, apresentamos os protocolos obrigatorios de
pesquisa sugeridos pelo Comité de Etica. As entrevistas foram previamente agendadas e feitas
com os interlocutores, professores e alunos nas trés escolas onde lecionam e estudam,
respectivamente. As entrevistas foram feitas no horario oposto as aulas dos professores, e 0s
docentes com jornada de 40h semanais, foram entrevistados no dia da folga. Com os estudantes

também as entrevistas foram agendadas no horario oposto do turno da aula. Optamos por
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utilizar as entrevistas semiestruturadas, pois esta técnica de pesquisa permitiu discorrer sobre o
tema, sem ficar preso as questdes formuladas. Sobre o género “entrevista” Minayo (2007, p.
65) destaca:

A entrevista como fonte de informacdo pode nos fornecer dados secundarios
e primarios de duas naturezas: (a) os primeiros dizem respeito a fatos que o
pesquisador poderia conseguir por meio de outras fontes como censos,
estatisticas, registros civis, documentos, atestados de Obitos e outros; (b) 0s
segundos que sdo objetos principais da investigacdo qualitativa — referem-se
a informagdes diretamente construidas no didlogo com o individuo
entrevistado e tratam de reflexdo do préprio sobre a realidade que vivencia.
(Grifo do autor).

A opcdo pela entrevista semiestruturada se assentou aos caminhos sugeridos pela
pesquisa-participante. Entretanto, os roteiros de entrevistas com os professores e alunos
serviram apenas de base para estabelecer o didlogo entre o pesquisador e os interlocutores.
Atraveés dessa técnica de pesquisa, a medida que o entrevistado foi expressando suas opinides
e significados, novos aspectos sobre o tema foram emergindo. 1sso possibilitou redefinir nosso
roteiro para obter mais informacdes que permitiram ampliar nossa compreensao acerca do tema.
Para Trivifios (1987, p. 95), a entrevista semiestruturada tem como caracteristica,
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da
pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipdteses surgidas a partir das respostas
dos informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador. Complementa
o0 autor, afirmando que a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descri¢do dos
fendmenos sociais, mas também sua explica¢do e a compreensdo de sua totalidade [...]” além
de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagoes
(TRIVINOS, 1987, p. 26).

Foram feitas aproximadamente oito visitas em cada escola, totalizando vinte e quatro
visitas, cada visita com o tempo de aproximadamente de duas horas, foram quatro visitas em
cada comunidade quilombola, cujas visitas nas escolas e nas comunidades ocorreram entre
dezembro de 2016 e maio de 2017. As entrevistas foram colhidas nas respectivas escolas onde
professores e estudantes lecionavam e estudavam, respectivamente, cada entrevista durou em
média uma hora, sendo que foi uma média de trinta minutos de entrevista gravada e mais trinta
minutos de conversa informal, mas, que também foram para o caderno de campo com
informagdes tdo relevantes quanto as das entrevistas gravadas. Usavamos também um momento

chamado quebra gelo, era quando antes de entrar nas questdes da entrevista conversavamos um
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pouco sobre o tema Educacdo, solicitava que falassem sobre ele ou ela enquanto pessoa, as
relacfes de trabalho e com os estudos, quando eu percebia que o entrevistado ja se sentia a
vontade, comegavamos com as perguntas da entrevista.

A transcricdo dos dados foi feita na integra de maneira que possa evitar equivocos,
omissdes e incorrecdes de informagBes. E importante que o pesquisador faca o relato da
entrevista 0 mais proximo possivel de sua ocorréncia para que ndo perca detalhes importantes
(TRIVINOS 1987, p. 52). Destacamos que essa foi uma etapa trabalhosa, porém, muito
importante, pois ajudou a realizarmos um melhor delineamento e apreensédo do objeto de estudo.
Durante a transcrigcdo, fizemos correcGes gramaticais, retirando palavras repetidas, buscando
coesdo e coeréncia e tendo o cuidado de preservar o contexto, significados e sentidos das falas
dos colaboradores. Desse modo, pudemos garantir a fidelidade das informacdes e a ética na
pesquisa.

As vivéncias de cada entrevistado trouxeram uma percepcdo enriquecedora sobre o
fendmeno aqui estudado, principalmente, no que tange a cultura local, a forma de ver a
educacdo e suas lutas para se conseguir ter uma escola que atenda as comunidades e assim,
descrever sua percepcdo e torna-la significante no contexto da pesquisa, pois “uma verdadeira
descricdo sé pode ser feita por alguém que seja sujeito de seu préprio discurso e entre em
contato com um mundo complexo tanto em sua constitui¢do como em sua historia” (TRIVINOS
1987, p. 59).

A partilha da memoria histérica do entrevistado com o entrevistador é uma dadiva, um
presente inigualavel, na qual mesmo que encontremos fragmentos iguais em outras falas, ela
continua sendo Unica. Esse bem imaterial é de suma importancia para a preservagao da historia.
A dadiva é uma forma de se relacionar formando alianga entre quem doa e quem recebe.
Segundo Mauss (2003, p.191), “[...] essas prestagdes e contraprestagdes se estabelecem de uma
forma, sobretudo, voluntaria por meio de regalos presentes [...]”. A minha forma de retribuicao
a essa dadiva recebida foi por meio deste trabalho e participa¢do nas comunidades quando essas
sentirem a necessidade de minhas contribuigdes, pois como frisa Mauss (2003, p. 294) “A
dadiva ndo retribuida ainda torna inferior quem a aceitou, sobretudo quando € recebida sem
espirito de reciprocidade”.

Propomo-nos observar a escola em trés dimensfes: organizacional, pedagogica e
sociopolitica/cultural, que conforme Andre (2007, P. 54), elas se inter-relacionam. Sobre isso,

a autora destaca:
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A dimensao organizacional envolve aspectos referentes ao contexto da préatica
escolar: forma de organizacdo do trabalho pedagdgico, estruturas de poder e
de decisdo, niveis de participacdo dos seus agentes, disponibilidade de
recursos humanos e materiais, enfim toda a rede de relagbes que se forma e
transforma no acontecer diério da vida escolar.

A dimensdo pedagdgica abrange as situacBes de ensino nas quais se da o
encontro professor - aluno-conhecimento. Nessas situagOes estédo envolvidos
0s objetivos e contelidos do ensino, as atividades e o material didatico a
linguagem e outros meios de comunicacao entre professor e alunos e as formas
de avaliar o ensino e aprendizagem.

A dimenséo sociopolitica/cultural se refere ao contexto sociopolitico e cultural
mais amplo, ou seja, aos determinantes macroestruturais da préatica educativa.
Esse ambito de analise inclui uma reflexdo sobre o momento histérico, sobre
as forgas politicas e sociais e sobre as concepcles e 0s valores presente na
sociedade (ANDRE, 2007, p. 129).

A observacdo dessas trés dimensdes permite que o pesquisador

Chegue bem perto da escola para tentar entender como operam no seu dia-a-
dia os mecanismos de dominacdo e de resisténcia, de opressdo e de
contestacdo a0 mesmo tempo em que sdo veiculados e reelaborados
conhecimentos, atitudes, valores, crengas, modos de sentir a realidade
(ANDRE, 2007, p. 121).

Nesse sentido, buscando essa compreensédo, reunimos documentos que se constituiram

como fonte de informacdes sobre a politica educacional voltada para a educagdo quilombola,

tais como:

Projeto Politico Pedagdgico;
Livro e registro de classe;

Matriz curricular;

d) A Legislacao federal vigente;

e)
f)

As Orientac6es Curriculares Educacéo Quilombola — Bahia;
Plano Municipal de Educacéo - 2015 a 2025.

Nesses documentos buscamos evidéncias da relagdo entre os conhecimentos das pessoas

da comunidade com os conhecimentos escolarizados. Nessa perspectiva procuramos pelo PPP,

ndo encontramos em nenhuma das trés escolas, a equipe gestora da escola, ou melhor a diretora.

Constatamos que as referidas escolas ndo possuem vice-diretor, nem tampouco coordenacgéo

pedagdgica, a auséncia desse ultimo apontado como uma das dificuldades para elaborar a

proposta pedagdgica da escola.
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Sobre o livro ou registro de classe, conhecido por muito também como caderneta da
turma, foi importante, pois observarmos evidéncias da pratica pedagdgica dos docentes. Os
professores usam esse documento para registrar os contetidos diarios de cada aula e também
para registrar a presenca dos estudantes nas aulas, mas observamos também que ha outros
espacos para registrar ocorréncias diérias de cada estudante, porém na grande maioria dos casos
observados, s6 haviam registros mencionando sobre comportamento durante as aulas. Foi
encontrado registro de atividades festivas, porém pontual, no dia seguinte a essas atividades as
aulas ocorriam normalmente sem fazer alusdo ao dia anterior. Outro ponto a destacar é a
auséncia de articulacdo entre os professores referente a parte pedagdgica evidenciando mais
uma vez a auséncia do coordenador pedagdgico.

A matriz curricular é igual para todas as escolas do municipio, percebemos isso
analisando junto a matriz curricular unificada que encontramos nos arquivos do CME.
Considerando as politicas publicas para a Educacdo Escolar Quilombola, é latente a auséncia
dessas politicas no municipio, sobretudo a implementacdo da Lei 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares para a Educacéo Escolar Quilombola. Sabemos, que a implementacéo da Lei ndo
¢ a panaceia para resolver os problemas naquelas comunidades, mas é importante que tenhamos
uma mudanga de atitude e comece a ndo aceitar essa realidade como sendo ou estando dentro
de uma normalidade.

Os municipios sentem-se 6rfaos do Estado, pois conforme assegurado na LDB no art.
8°, que estabelece regime de colaboracdo entre os ente federados. Isso ndo ocorre conforme
determina a Lei, na maioria dos casos, 0S municipios ndo possuem capacidade técnica nem
financeira para viabilizar Projetos, Programas, implementar Leis que, embora visem atenuar
situacBes de vulnerabilidade das pessoas, sobretudo naqueles municipios de pequeno porte
como € a situacdo do municipio de Antdnio Cardoso que sobrevive exclusivamente de repasses
oriundos do Governo Federal. Contudo, entendemos essas a¢Ges como uma cesta de boas
intencdes, mas se elas ndo vierem acompanhadas de implementos que possam subsidiar a
implementacao dessas acdes os resultados seréo pifios.

O cruzamento de dados obtidos nos documentos analisados, nas entrevistas e
observacdes, forneceram novas informacdes para a anélise triangular que, para Trivifios (1987,
p.138) “tem por objetivo bésico abranger a maxima amplitude na discrigdo, explicagdo e
compreensdo do foco em estudo”. Por sua vez, Geertz (1989, p. 20) afirma que, “o objetivo é

tirar grandes conclusdes a partir de fatos pequenos, mas densamente entrelagcados”.
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Por compreender a necessidade de conhecer produces cientificas relacionadas com a
temaética de estudo, fizemos uma pesquisa no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES. Dessa
forma, fizemos o estado da arte, selecionamos trabalhos a partir das seguintes palavras-chave:
quilombola, identidade étnico-racial, educacdo escolar quilombola e praticas pedagogicas. Foi
feito ainda um recorte nas Instituices de Nivel Superior sediadas no Estado da Bahia:
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB), com um recorte temporal entre os anos de 2013 até 2016. A opg¢éo por termos
feito o recorte no estado da Bahia, no que se refere a pesquisa do estado da arte, foi o fato desse
estado ser um dos que mais certificou comunidades quilombolas na Gltima década e também
por possuir o maior nimero de matriculas de alunos quilombolas do Brasil.

Foram encontradas no banco de teses e dissertacfes da CAPES referente a esse periodo,
8 (oito) dissertacOes e 2 (duas) teses na UNEB, 5 (cinco) dissertagdes na UFBA, 1 (uma)
dissertagdo na UESB, 1 (uma) dissertacdo na UEFS e ndo foi encontrado nenhum trabalho a
partir de cujas palavras-chave na UFRB. Apds ler minuciosamente os 17 (dezessete) resumos
extraidos por meio da Plataforma Sucupira, percebemos a originalidade da nossa pesquisa, pois
nos propomos a discutir as praticas pedagogicas face os saberes tradicionais dos alunos, sendo
0 lécus do estudo a prética pedagogica dos professores das escolas inseridas dentro e no entorno
das comunidades quilombolas de Paus Altos e Gavido, tendo como cerne da pesquisa a
Educacdo Basica. Em linhas gerais a maioria dos trabalhos observados tange no sentido da
afirmacdo da identidade negra no contexto das comunidades quilombolas e outros com énfase
de como o negro é visto na perspectiva do livro didatico, as nuances dos curriculos com o
contexto das comunidades quilombolas dentre outras.

A partir desta pesquisa fizemos o levantamento das produc¢des conforme os quadros a seguir:

Quadro I: Pesquisas no campo da educacdo escolar quilombola em nivel de Mestrado - UNEB

TIPO DE TRABALHO DE CONCLUSAO — DISSERTACAO - UNEB
ORIENTADOR AUTOR TITULO PROGRAMA
Livia Alessandra Julio Cezar da | Processos e praticas educativas | Educacéo e
Fialho da costa Silva Barbosa | em um quilombo no reconcavo | Contemporaneidade
baiano: constituindo
identidades
Marcos Luciano Kleide Iraci A construcdo da identidade | Educagéo e
Lopes Messeder Marques Silva | quilombola na percepcdo dos | Contemporaneidade
jovens de Aracé/Cariacd, Bom
Jesus da Lapa- Bahia
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Rua Nova na Cidade de Feira
de Santana.

Marcos Luciano Josemar Educacdo escolar quilombola: | Educacéo e
Lopes Messeder Oliveira um estudo sobre os aspectos | Contemporaneidade
Purificagéo difundidos no quilombo rio das
ras
Sayonara Amaral Rosilda da Quilombo literario: um olhar | Estudo de
de Oliveira Silva Souza sobre a recepcao de contos dos | linguagens
cadernos negros por estudantes
quilombolas
Narcimaria correia | Rosangela Akpald: compondo linguagens
do Patrocinio Luz | Accioly Lins | africano-brasileiras para 0 | Educacgéo e
Correia curriculo da educacdo infantil | Contemporaneidade
no municipio de Santo Amaro
de Ipitanga
Delcele Maria Priscila | Educacdo e relacBes raciais:
Mascarenhas dos Santos de | um olhar sobre a educacdo de | Educacéo e
Queiroz Jesus jovens e adultos no bairro da | Contemporaneidade

Gilmério Moreira
Brito

Barbara dias
Vergas

Livro didatico e abolicdo da
escravidao no brasil: leituras,
interpretacbes e  praticas
pedagdgicas.

Educacéo e
Contemporaneidade

Quadro I1: Pesquisas ho campo da educacgao escolar quilombola em nivel de Mestrado —

UESB

TIPO DE TRABALHO DE CONCLUSAO - DISSERTACAO - UESB

ORIENTADOR | AUTOR TITULO PROGRAMA
Nilma Margarida | Aline Oliveira | Praticas de discriminacdo
de Castro Crusoé | Ramos racial nos anos iniciais do | Educacéo
ensino fundamental: sentidos
de professoras
Quadro I11: Pesquisas no campo da educacdo escolar quilombola em nivel de Mestrado -

UEFS

TIPO DE TRABALHO DE CONCLUSAO - DISSERTACAO - UEFS

ORIENTADOR | AUTOR TITULO PROGRAMA

Marco Antdnio Maria Cristina | O curriculo vivido e o0s

Leandro Barzano | de Jesus repertorios culturais negros | Educacao
Sampaio nas escolas municipais da

matinha dos pretos — Ba:
dialogos com a lei 10.639/03
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Quadro IV Pesquisas no campo da educacdo escolar quilombola em nivel de Doutorado -

UNEB

Observa-se ainda que é pouco expressiva a quantidade de trabalhos de pesquisa em nivel

de Mestrado e Doutorado em instituicGes publicas de Ensino Superior no Estado da Bahia,

TIPO DE TRABALHO DE CONCLUSAO - TESE — UNEB
ORIENTADOR | AUTOR TITULO PROGRAMA
Jaci Maria Ferraz | Carlos Eduardo | Pelejando e arrudiando.
de Menezes Carvalho de Processos educativos na
Santana afirmacdo de uma | Educacdo e
identidade negra em | Contemporaneidade
territorio  quilombola:
baixa da linha
Delcele Dinalva de Educacao em
Mascarenhas Jesus Santana | comunidades
Queiroz Macedo quilombolas do territério | Educacdo e
de identidade do velho | Contemporaneidade
chico/Ba:  indagagdes
acerca do didlogo entre
as escolas e as
comunidades locais

considerando que, na Bahia, concentra-se a maior parte de alunos quilombolas matriculados em

escolas publicas, bem como de professores que atuam em escolas quilombolas. Esses dados sdo

do censo escolar do ano de 2007. No recorte temporal no estado da arte da Educacdo escolar

quilombola, observamos as pesquisas no estado da Bahia entre os anos de 2013 a 2016, pois

esse periodo é posterior a 2007 e, possivelmente, poderia refletir em pesquisas ap6s divulgagéo

desses dados pelo INEP. Verificamos que, cinco anos apos as informac6es serem reveladas, as

instituicBes de ensino superior, incluindo as estaduais e federais ndo implementaram politicas

publicas suficientes que estimulassem mais pesquisadores a mergulhar no cerne das questdes

quilombolas, sobretudo no que tange as questbes étnico-raciais conforme informacgfes da

Tabela
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Tabela | Panorama da Educacdo Escolar quilombola quanto a matricula, docentes e escolas

ESCOLAS EM AREA REMANESCENTE DE QUILOMBOS*

Quantidade de:
Unidade da Federacéo Matriculas Docentes Escolas
Rondonia 39 2 2
Para 16.138 652 181
Amapa 1.078 7 12
Tocantins 880 66 18
Maranhao 34.229 1.705 423
Piaui 1.160 58 23
Cearéa 2.724 84 11
Rio Grande do Norte 1.093 55 17
Paraiba 1.990 103 18
Pernambuco 8.695 337 46
Alagoas 3.545 120 16
Sergipe 2.915 162 16
Bahia 57.437 1.748 246
Minas Gerais 6.845 441 81
Espirito Santo 558 35 15
Rio de Janeiro 2.570 144 9
Séo Paulo 1.409 120 26
Parana 2.228 128 17
Santa Catarina 73 6 6
Rio Grande do Sul 3.230 263 30
Mato Grosso do Sul 1.228 87 6
Mato Grosso 285 13 2
Goiés 1.433 87 32
Total Brasil 151.782 6.493 1.253

Como observamos, o Estado da Bahia possui a maior quantidade de matriculas de alunos
remanescentes quilombolas, a maior quantidade de professores que lecionam em escolas

quilombolas, bem como o maior nimero de escolas em &reas remanescentes. Portanto, a

4 Ano: 2007/ Fonte: INEP.
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grandeza das a¢6es do Governo Federal e do Estado da Bahia devem ser compativel com a sua
realidade.

Nesse quadro anterior um dado nos chama atencdo, embora o Estado da Bahia tenha
quase o dobro das matriculas no ano de 2007, essa grandeza ndo é acompanhada na proporgao
para a quantidade de professores, bem como a quantidade de escolas, pois a quantidade de
professores e a quantidade de escolas séo praticamente 0s mesmos para quantidade de alunos
bastante superior como por exemplo o Estado do Maranhdo. Os numeros em si nao dao a
dimensao da realidade da qualidade da educacao oferecida em areas quilombolas no Estado da
Bahia e do Estado do Maranhdo, porém séo dados relevantes para refletirmos essas realidades
bem distintas. Essa disparidade também é observada na comparacdo com outros Estados da
Federacdo. Devemos também refletir no nimero total de estudantes assistidos em comunidades

quilombolas pelo Brasil, no final do ano 2012.

1.1.CONTEXTUALIZANDO O MUNICIPIO DE ANTONIO CARDOSO

A pesquisa terd como espaco territorial o Municipio de Anténio Cardoso, que é
um municipio baiano pertencente a Area de Expansdo Metropolitana da cidade de Feira de

Santana, localizada na margem esquerda do rio Paraguacu a 139 km da Capital.

Tabela 11 Caracteristicas geogréficas e indicadores do Municipio de Antdnio Cardoso

- 293.217 Km? Brasil Bahia A. Cardoso
Rural 8.323 IDH- 0,727 0,660 0,561
M
Urbana 3.225
Total 11.548 hab. PIB R$ 43.755
'Densidade  41,63hab. Km?
- ST PIB. R$22157 R$11.340 R$3.497
per

Fonte: IBGE/censo 2010/adaptacdo do autor.

Na tabela I1, observa-se algumas caracteristicas do Municipio de Anténio Cardoso, com
uma populagdo basicamente rural, possui renda per capita bem abaixo na média nacional e

estadual, com um indice de desenvolvimento humano também muito baixo das médias nacional


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea_de_Expans%C3%A3o_Metropolitana_de_Feira_de_Santana
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea_de_Expans%C3%A3o_Metropolitana_de_Feira_de_Santana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Paragua%C3%A7u
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e estadual. Sendo assim, destacamos a importancia do IDH para avaliarmos a qualidade de vida
das pessoas em paises, estados e municipios, pois € um indice que tem como objetivo medir 0
grau de desenvolvimento econémico e a qualidade de vida oferecida a populacédo. O relatério
anual do IDH é elaborado pelo PNUD (Programa das Nac@es Unidas para o Desenvolvimento),
6rgdo da ONU. No célculo do IDH sdo computados os seguintes fatores: educacao (anos médios
de estudos), longevidade (expectativa de vida da populagéo) e Produto Interno Bruto per capita.

Tabela 111 Dados sobre a Educacdo no Municipio de Antdnio Cardoso

DADOS SOBRE A EDUCACAO DE ANTONIO CARDOSO

Rural 23
Escolas Municipais Urt?ana L
Quilombola/Rural 2
Total 26
Professores Total 148
Efetivos
Creche 112
Séries Inicias E.F. 1.511
Matriculas Séries Finais E.F. 653
EJA 294
Total 2.570

Fonte: Censo Escolar/INEP 2014 | Total de Escolas de Educacdo Bésica: 26 | QEdu.org.br/adaptado pelo autor.

O municipio tem, atualmente, 26 escolas, sendo a maioria escola rural ou escola da roca,
conforme Jane Rios (2011), apenas uma escola é urbana, duas sdo escolas quilombolas, uma na
comunidade de Paus Altos e a outra na comunidade de Gaviao as demais sdo escolas do campo.
Tomando como referéncia apenas esses dados extraidos do Censo escolar de 2014, ndo temos
a dimensdo de que podemos afirmar que 100% (cem por cento) das escolas do municipio sdo
escolas do Campo, pois metade dos alunos que estudam na Gnica escola apontada como urbana
sdo egressos do campo, onde as escolas foram desativadas pelo motivo de ter uma quantidade
pequena de estudantes e ndo ser, nem financeira nem pedagogicamente possivel manter a escola
em funcionamento.

Fazendo um recorte maior, focamos nas Escolas Terezinha Neuman, que fica dentro
da comunidade de Paus Altos e a Escola Eraldo Tinoco que fica no entorno de cuja comunidade.
Na comunidade de Gaviéo, a Escola Santa Rita que fica dentro da comunidade. O mapa | recorta
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0 Municipio de Antdnio Cardoso no mapa do Bahia. O Mapa Il indica a localizacdo de ambas

comunidades dentro do municipio.

MAPA | — Localizagdo do mapa do Municipio de Antonio Cardoso no mapa da Bahia

480000 490000

T
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i . T — i
) % Brasil § - g
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FONTE: BAHIA. Secretaria de Recursos Hidricos. 2013 Elaborado por SANTOS. O. A. 2011.

No Mapa I, observamos o territério do municipio de Antdnio Cardoso ampliado no
mapa da Bahia, que nos mostra, aproximadamente, a distancia do municipio com a cidade de

Salvador, Capital do Estado da Bahia.

Mapa Il - Municipio de Antdnio Cardoso, com destaque para as comunidades de Paus

Altos e Gavido
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No Mapa Il, observa-se 0 mapa do municipio de Ant6nio Cardoso e nele, localizamos
as comunidades quilombolas de Paus Altos e Gavido. Observamos também que a ocupacao
territorial do municipio é bastante despovoado, no que se refere a economia, €, basicamente
agricultura e pecuéria, a vegetacao encontra-se bastante devastada, isso mostra que ndo ha uma
preocupacao de preservacdo de areas florestais, vale ressaltar que 80% (oitenta por cento) do
territorio do municipio é ocupado por latifundiarios que investem eminentemente na criacao de
gado bovino. Isso causa um desequilibrio muito grande para a economia do municipio, pois as
grandes fazendas com imensas quantidades de terras produz pouca ou quase nenhuma geracao
de emprego e renda para 0 municipio, esse tipo de atividade econdémica tem como principio

empregar um namero baixissimo de pessoas.
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1.2.CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Os sujeitos da pesquisa sdo professores das séries iniciais do Ensino Fundamental e
estudantes com faixa etaria entre 6 e 14 anos, matriculados nas Escolas Municipais, Santa Rita,
Eraldo Tinoco e Terezinha Neuman. As trés escolas tem juntas 146 alunos. As trés professoras
e um professor colaborador da pesquisa tem um tempo médio de dezessete anos de experiéncia
na docéncia, apenas uma professora destoa nesse quesito, pois ja possuem trinta e trés anos de
exercicio na docéncia, a média de idade é de aproximadamente 48 (quarenta e oito anos).
Apenas o professor reside no municipio, as outras trés professoras residem em outro municipio,
cerca de 30Km para as escolas onde trabalham. Desses, apenas uma professora ndo possui nivel
superior, é justamente a que possui mais tempo de servico, e a argumentacao em nao ter feito é
porque ja esta préximo da aposentadoria e ja se encontra cansada, sem motivacdes para estudar,
os demais possuem licenciatura em Pedagogia ou Normal Superior. Referente a questfes
salariais, todos os professores da rede municipal de Antdnio Cardoso percebem o Piso Salarial
Nacional assegurado pela Lei 11.637/08, 0o municipio possui também Plano de Cargos e Salario
para os docentes, porém ha questdes ainda de muita inseguranca quanto ao cumprimento das
garantias asseguradas no Plano de Cargos e Salarios, motivos pelos quais causam constantes
instabilidades entre professores junto as administragdes municipal.

Uma das professoras tem regime de trabalho de 40 horas semanais e se dedica
exclusivamente a atividade da docéncia, os demais tem regime de trabalho de 20 horas semanais
e dividem o tempo da docéncia com outros afazeres, como donas de casa entre outras atividades
econdmicas que fazem para complementar a renda familiar.

Os seis estudantes colaboradores da pesquisa s&0 meninos e meninas residentes no
campo, especificamente nas comunidades quilombolas pesquisadas. S8o estudantes que
estudam em um turno e no contraturno ajudam os pais em tarefas domiciliares diversas, filhos
de agricultores e agricultoras, sendo que todos esses pais sdo cadastrados no NIS (NUumero de
Identificacdo Social), destacamos que a maioria desses pais tem como unica receita fixa da
familia o beneficio que recebem do Programa Bolsa Familia. Esses jovens e essas jovens tem a
escola como espaco que pode transformar as suas vidas, pois como suas familias ndo possuem
meios que oportunizem as leituras de livros diversos, revistas ou qualquer material escrito. Um
ponto a destacar € quanto a alimentacdo escolar dos estudantes, pois nos momentos das visitas
e observagOes nas escolas, quase sempre ndo havia alimentacdo para os estudantes, porém é

sabido por todos, que o PNAE (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar) tem essa
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finalidade, é um recurso vinculado e que ndo pode ter outra destinagdo a ndo ser para a
alimentacdo dos alunos. Portanto, esses estudantes dessas comunidades possuem muitas
vulnerabilidades, sdo justamente essas vulnerabilidades que a escola deveria buscar ameniza-
las, poder oferecer um ensino que respeita as peculiaridades e que afirme a identidade dos
discentes, e sobretudo, possa transformar a realidade dos que ali vivem, visando uma melhor

qualidade de vida para todos.

Gréfico | - Média de rendimento dos discentes das Escolas (Eraldo Tinoco e Terezinha

Neuman).

Rendimento escolar

1%

® Reprovacéo
® Abandono

88% Aprovacao

Fonte: Censo Escolar/INEP 2014/adaptacéo do autor

No gréfico 1, a média do rendimento escolar das duas escolas esta dentro dos niveis
aceitaveis pelo MEC. Vale salientar que as duas escolas ndo participam da Prova Brasil. O
destaque positivo fica por conta do baixo indice de evasdo escolar e reprovagdo, porém ndo é
possivel mensurar os niveis de aprendizagem pelo fato dessas escolas ndo fazerem parte das
escolas que participam da Prova Brasil, pois as mesmas nao possuem os critérios estabelecidos
pelo INEP. Conforme portaria ministerial, a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC), mais conhecida como Prova Brasil, € censitaria e envolve estudantes do quinto e
do nono ano, matriculados em escolas publicas municipais, estaduais e federais. Essa avaliacdo
abrange unidades de ensino com o minimo de 20 estudantes nas séries (anos) avaliadas®.

Portanto, nenhuma das trés escolas se encaixa nesse perfil. Esses sdo alguns dos entraves que a

SINEP - http://www.inep.gov.br/. Acesso em 21 de julho de 2017.
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gestdo da educacdo municipal enfrenta, pois dependem de avaliagdes externas, que na grande
maioria dos casos ndo é possivel ter um diagndstico da qualidade da educacgdo que essas escolas
estdo oferecendo. Pois as escolas do campo ndo fazem parte dos dados da Prova Brasil, apenas
os resultados das escolas urbanas séo considerados, se considerarmos que das 26 (vinte e seis)
escolas do municipio apenas 1 (uma) é urbana, dessa forma, ficamos a margem desse processo
de avaliacdo da qualidade da educacdo do Pais, que embora tecemos Vvérias criticas, sobretudo

na metodologia usada € o Unico que 0 MEC oferece para a Educacéo Bésica.

Grafico Il Média de rendimento da Escola Santa Rita
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Fonte: Censo Escolar/INEP 2014/adaptacéo do autor

No gréfico 11, a média de rendimento da Escola Santa Rita também est4 dentro dos
niveis aceitaveis pelo MEC, porém o indice de abandono é considerado alto, pois quando o
indice de abandono é superior a 5% a escola deve, imediatamente, rever as suas préaticas
pedagdgicas e administrativas® reavaliar a proposta pedagdgica adotada ou até mesmo observar
se ha fatores externos, caso existe, quais sdo 0s que estdo contribuindo para o possivel alto

indice de evaséo e possivelmente fracasso escolar.

 INEP - http://www.inep.gov.br/. Acesso em 21 de julho de 2017.
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Grafico Il - Evolugéo e projecdo do IDEB do municipio de Antdnio Cardoso entre os anos de
2005 e 2021

EVOLUCAO DO IDEB

=@ Municipio -@- Meta do municipio

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2015)

O grafico Il considera a evolucdo e projecdo do IDEB do Municipio de Antonio
Cardoso entre 0s anos de 2005 até 2021. Observa-se também uma retracdo do indice entre 0s
anos de 2007 e 2009, porém nos anos seguintes, retoma o crescimento e em 2015, consegue
equiparar a nota com a meta estipulada pelo MEC. Vale ressaltar que, esses numeros da
avaliacdo externa ndo refletem a realidade da aprendizagem dos alunos. Ndo conseguimos
levantar as informacgdes no que tange a oscilacdo do desempenho da educacdo municipal.
Quando afirmamos que esses numeros ndo refletem a realidade do panorama da educacédo do
municipio, pelo fato da rede possuir 26 (vinte e seis) escolas e apenas uma fornece essas

informac@es que aparecem no grafico Il1.
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1.3. A INTERVENCAO, UM LEGADO (...)

O relevancia do Mestrado Profissional esta na materializacdo da pesquisa, a intervengao

no lécus de pesquisa e posteriormente a elaboracdo de um produto proveniente de sua aplicacéo

engajada. De acordo com o Parecer n°® 81 da Capes, a natureza do Mestrado Profissional

corresponde a necessidade de:

[...] estimular a formacdo de mestres profissionais habilitados para
desenvolver atividades e trabalhos técnico-cientificos em temas de interesse
publico; identificar potencialidades para atuacdo local, regional, nacional e
internacional por Orgdos publicos e privados, empresas, cooperativas e
organizagdes ndo-governamentais, individual ou coletivamente organizadas;
atender, particularmente nas areas mais diretamente vinculadas ao mundo do
trabalho e ao sistema produtivo, a demanda de profissionais altamente
qualificados; explorar areas de demanda latente por formacao de recursos
humanos em cursos de poOs-graduacdo stricto sensu com vistas ao
desenvolvimento socioeconémico e cultural do pais; capacitagdo e
treinamento de pesquisadores e profissionais destinados a aumentar o
potencial interno de geracao, difuséo e utilizacdo de conhecimentos cientificos
no processo produtivo de bens e servicos em consonancia com a politica
industrial brasileira; reconhecer a natureza e especificidade do conhecimento
cientifico e tecnolégico a ser produzido e reproduzido; e a relevancia social,
cientifica e tecnologica dos processos de formagao profissional avangada, bem
COMO 0 necessario estreitamento das relagdes entre as universidades e o setor
produtivo.http://www.capes.gov.br/component/content/article/53-
servicos/2340-portarias. Acesso em 13 de agosto de 2017.

E estd em consonancia também com a portaria normativa MEC n° 17/2009 da Capes

artigo 3° que destaca:

[...] proposta de intervencdo em procedimentos clinicos ou de servigo
pertinente, projeto de aplicacdo ou adequagdo tecnologica, prototipos para
desenvolvimento ou producéo de instrumentos, equipamentos e Kits, projetos
de inovacao tecnoldgica, producao artistica, sem prejuizo de outros formatos,
de acordo com a natureza da area finalidade do curso, desde que previamente
propostos. IDEM. Aprovados pela CAPES.

Dessa forma, apresentamos como proposta de intervengdo um curso de formagéo para

professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, gestores escolares, coordenadores e

quatro membros das comunidades quilombolas, sendo dois da comunidade de Gaviéo e dois da

comunidade de Paus Altos, a formacédo tera um total de trinta cursista que, prioritariamente,

todos os professores das escolas quilombolas do municipio, bem como as escolas proximas que

também recebem estudantes quilombolas, entendemos que esses docentes sejam contemplados

com a formagéo, pois, pela Resolugdo n° 08/12 CNE/CEB Art. 9° inciso |1, as escolas que estdo



44

no entorno das comunidades e recebem estudantes dessas comunidades se estabelecem também,
como espacos de educacado escolar quilombola. O critério de selecdo dos professores, gestores
e coordenadores que ndo estdo atuando em escolas quilombolas serdo contemplados através de
identificacdo com a tematica, até completar o preenchimento das trinta vagas disponiveis.

A proposta do curso sera apresentada a Secretaria de Educacéo do Municipio de Anténio
Cardoso. Ofertaremos o curso em dias, horarios e local disponibilizados pela Secretaria. O
mesmo tera carga horaria de 80 horas, sendo 48 horas presenciais e 32 horas de estudo
acompanhado com atividades praticas desenvolvidas pelos cursistas junto aos estudantes em
suas respectivas escolas. Serdo seis encontros mensais de 8 horas cada encontro, com previsao
de inicio para 15 de julho de 2017 e final em 16 de dezembro de 2017. Referente ao
deslocamento, cada cursista fica responsavel por sua conducao até o local do evento e a SME
no tocante aos materiais xerografados e materiais permanentes como projetores, caixa de som,
almoco, lanche e agua.

Com o objetivo de discutir sobre a Histdria e a Cultura Afro-Brasileira e Africana e suas
influéncias junto a Cultura Brasileira, temos como meta, refletir sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica e implementacao da Lei
10.639/03 que alterou a Lei 9.9394/96 e instituiu 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e as relagdes étnico-raciais nas escolas. Consideramos de grande relevancia as provocagdes na
legislacdo para a educacdo das relacdes étnico-raciais para combater as praticas retrogradas que

presenciamos até os dias atuais, pois como afirma Katia Regis (2013):

A lei oferece subsidios para o questionamento das relagdes étnico-raciais na
sociedade brasileira, na qual a desigualdade entre negros e brancos é um
elemento estrutural e estruturante da realidade social. Esta desigualdade se
manifesta nas instituicdes educacionais por meio de seus curriculos, que tém
sido eurocéntricos e homogéneos, omitem e/ou distorcem a Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (REGIS, 2013, p. 13).

A Lei 10.639 foi sancionada em 2003, mesmo com alguns avangos do ponto de vista da
legislagdo, ainda ndo foi implementé-la na educagéo do Municipio de Antonio Cardoso. Um
dos entendimentos, é que falta vontade politica, sobretudo no que se refere a Secretaria
Municipal de Educacéo, pois ndo conferiu essa proposta aos 6rgaos colegiados do municipio
como, Conselho Municipal de Educacdo, Secretaria Estadual de Educacéo, poderes Executivo
e Legislativo no sentido de fomentar essa discussdo. Entendemos ser urgente uma discussao no
sentido de fundamentar docentes, coordenadores e diretores escolares no sentido desse curso

subsidiar a elaboracéo do Projeto Politico Pedagogico das escolas quilombolas. Dessa forma, o
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curso servira, sobretudo como ferramenta para a problematizacéo da legislacéo, fazendo sempre
um paralelo com a realidade vivenciada pelas escolas e as comunidades quilombolas, as formas
de se relacionar e as contribui¢@es conferidas entre elas.

Inicialmente pensamos na elaboracéo ou revisdo do PPP das escolas parceiras, porém
percebemos que as discussdes entre os professores carecia de uma melhor fundamentagéo no
que se refere a educacéo escolar quilombola. Dessa forma, a ideia do curso de formacéo ganhou
corpo, pois com essa metodologia de formagdo continuada os cursistas tem a possibilidade de
exercitar a acdo-reflexdo-acéo.

Outro fator de relevancia seré a presenga dos membros das comunidades presentes nas
formac0es, possibilitando um didlogo sobre a cultura e a histéria local, pois compreendemos
que este didlogo entre a escola e a comunidade, facilita o entendimento e juntas discutem os
problemas e as possiveis solu¢des para amenizar tais condi¢fes. Seria bom complementar

A partir dessa intervencdo, propomos, apés o curso de formacao que essa comunidade
escolar que participa do curso de formacéo, seja capaz de elaborar o PPP das escolas, uma vez
que ja estdo integrados nas discussdes da tematica da educacéo escolar quilombola e com vistas
em toda essas discussbes evidenciadas no curso, possam ser capazes de se debrucar na
legislacdo vigente e de fato poder implementa-las no municipio de Antonio Cardoso, através
PPP, documento que é o norteador de todas as acdes pedagdgicas da escola. Dessa forma, o
curso de formacdo serd a intervencdo, e o produto sera o PPP construido a partir das
fundamentaces e discussdes problematizadas na formacao que os professores, coordenadores,

gestores escolares e 0s representantes das comunidades.
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CAPITULO Il

2. EDUCACAO ESCOLAR NO CONTEXTO QUILOMBOLA

2.1.PRATICAS PEDAGOGICAS: COMO A PERCEBEMOS

A prética pedagogica é entendida na percepcao de Gimeno Sacristan (1998, p. 28) como
uma acao do professor no espaco de sala de aula. Considera-se como pratica pedagdgica todo
0 processo de transformacéo de certa matéria prima em um produto por um processo humano
determinado. No agir sobre o meio, nos modos de se relacionar, nas formas de conhecimento
dos objetos e de si mesma, a humanidade vem transformando esse préprio meio. A vida social
é uma complexa configuracdo de praticas. Na organizacdo social, temos um conjunto de
praticas que cumprem funcdes mais amplas em relacdo as demais. Uma delas é a prética
econémica que produz os meios materiais necessarios para a manutencéo e preservacao da vida
em grupo. A prética educativa esta intimamente relacionada com a préatica econdmica, ja que,
desenvolve, entre muitas outras, as capacidades necessarias para a manutencdo da producao
material e cultural. Desse modo, ndo podemos estudar a pratica educativa no vazio, ja que ela
é condicionada, tanto quanto condicionante de uma formacao social determinada.

A prética educativa também é uma forma de poder, uma forca que pode atuar tanto a
favor da manutencdo do status quo como para deslocar o grupo hegeménico do poder. A prética
educativa, por sua prépria estrutura, contém uma forca reprodutora e transformadora.

A reestruturacdo dos cursos de Licenciaturas no Brasil, decretada pelo governo federal
no ano de 2002, instituiu a terminologia “pratica pedagdgica” nos cursos de formacdo de
professores. A expressdo “pratica pedagogica” desencadeou uma polémica entre os educadores
que realizaram muitos debates nas diversas organizacGes profissionais para chegarem a um
acordo sobre tal conceito e delimitar as atividades que seriam validadas nos novos curriculos
de formagdo de professores. Na perspectiva comportamentalista, a expressdo “pratica
pedagogica” se refere a atividade, exclusivamente, observavel e que gera uma atividade
concreta, cujos resultados possam ser registrados e comprovados. Para a abordagem
interacionista, a pratica pedagdgica se refere a atividade que desenvolve o raciocinio do

educando e que o leve a resolver problemas. Diante dessa conceituacdo, podemos nos
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perguntar: a pratica pedagogica faz referéncia a atividade do educador, & atividade do educando
ou a qualidade dessa atividade?

A prética pedagdgica faz referéncia a todo esse conjunto de aspectos. E por essa razao
gue, em nosso curso, vamos utilizar a expressdo pratica docente para referir-nos a agéo
consciente e intencional do professor com a finalidade de intervir nas aprendizagens dos grupos
com os quais trabalha. Vale lembrar que, assim como toda pratica educativa e pedagdgica
cumpre sempre uma funcéo politica, mesmo que nédo se tenha consciéncia do fato, do mesmo
modo, a pratica docente, em sua acdo didatica, também cumpre uma funcéo politica, mesmo
que o educador ndo seja consciente desse fato e atue condicionado por toda a legislacao
educacional vigente.

As aprendizagens geram mais aprendizagem, ndo se desgastam e tém efeitos
multiplicadores. Ainda que o propoésito do “sistema de ensino” organizado seja reproduzir as
relagbes de producdo, relagdes sociais e culturais vigentes, a acdo docente desperta poderes
intelectuais e deflagra valores nos sujeitos com os quais trabalha. O dominio da leitura, da
escrita e do calculo, em qualquer sociedade, em qualquer coordenada de tempo/espaco, é um
passo em direcdo a autonomia do sujeito. Sao limites com os quais trabalhamos diariamente em
nossa pratica e que, mais do que nunca, justificam uma agdo docente consciente para que o
sujeito possa, por meio das aprendizagens mais elementares, isto é, ler, escrever e contar, tomar
0 seu rumo em direcdo a sua autonomia.

Para Perrenoud (1993) a préatica pedagdgica ndo € um procedimento robo6tico nem
robotizado que o professor desenvolve de maneira inconsciente e mecanica. E uma atividade
intencional, consciente e que s6 pode ser compreendida, adequadamente, a partir dos esquemas
tedricos que o docente porta em sua bagagem cultural e que ddo sentido a esse fazer. Intervir
na aprendizagem dos grupos com os quais trabalha é compreendé-la como uma ac¢éo dialdgica.
E uma acdo responsavel sobre o estar no mundo ou sobre o passar pelo mundo. Sobre isso,
Freire (1997) afirma:

Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
a sua propria produc¢do ou a sua construcdo. Quando entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos
alunos as suas inibi¢Bes: um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa
que tenho - a de ensinar e no a de transferir conhecimento. E preciso insistir:
este saber necessario ao professor - que ensinar nao é transferir conhecimento
n&do apenas precisa de ser apreendido por ele e pelos educandos nas suas razdes
de ser - ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas também
precisa ser constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 1997 p. 47).
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Freire (1997) aponta que, a pratica pedagdgica refere-se a producéo de conhecimento, e
essa producdo de conhecimento fortalece a tese de que, o conhecimento se constroi junto aos
atores das comunidades nas quais as escolas estdo inseridas, considerando as manifestacoes

culturais e fortalecendo as identidades locais. Para Perrenoud (1993):

Ensinar é, antes de mais, fabricar artesanalmente os saberes tornando-os
ensinaveis, exercitaveis e passiveis de avaliacdo no quadro de uma turma, de
um ano, de um horéario, de um sistema de comunicacéo e trabalho. E o que
Chevallard, na esteira de Verret, designa por transposi¢cdo didatica.
(PERRENOUD, 1993, p. 25).

Perrenoud (1993, p. 73), indica que a pratica docente se refere a transposicao didatica
Chevallard, (1991, p. 39)’. Nesse sentido, essa pratica se dar na habilidade do professor em
adaptar a linguagem do conhecimento cientifico em uma linguagem heterogénea que seja
acessivel a todos os sujeitos. E uma atividade que tenta tornar compreensiveis conhecimentos
complexos a diferentes publicos, dependendo da bagagem cultural desse mesmo grupo. Isso
quer dizer que a ciéncia, em geral, também resolve problemas do cotidiano. Logo, o docente
realiza essa mediacdo por meio da transposicdo didatica desse conteudo para que se torne
inteligivel para o grupo com o qual trabalha.

Toda acdo pedagogica € constitutiva dos sujeitos que dela ativamente participam, pois
é na relacdo com o outro que cada pessoa se constitui como singularidade e ao mesmo tempo
como coletividade MAHEIRIE (2002, p. 102). Que significado tem a préatica pedagdgica para
os professores? O que caracterizaria boas préaticas pedagdgicas, tendo em vista o contexto social
e o papel que ocupa a formacao nesse contexto, anteriormente comentado?

O significado que a préatica pedagogica possa assumir tem variacées, isto é, consiste em
algo que ndo pode ser definido, apenas concebido, mudando conforme os principios em que
estiver baseada a nossa ideia. Inspirada em Freire (1997), partimos de uma concepcao de pratica
pedagogica adjetivada pelo termo dialdgica, em que a construcao do conhecimento € vista como
um processo realizado por ambos os atores: professor e aluno, na dire¢do de uma leitura critica
da realidade. Dessa perspectiva, a pratica pedagogica pode ser pensada assim como expressa
Sacristan (1998.

" Um conteldo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir de entdo, um conjunto de
transformagdes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O “trabalho” que
faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, é chamado de transposicao didatica, segundo Chevallard,
(1991, p. 39).
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[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educacdo como prética social e ao conhecimento como producao historica e
social, datada e situada, numa relacdo dialética entre pratica-teoria, contetdo-
forma e perspectivas interdisciplinares (SACRISTAN, 1998 p. 159).

Moraes (2003) em seu texto “O Paradigma Educacional Emergente” nos aponta uma
possibilidade de construcdo dessa nova visao, a qual, conforme a autora, estad baseada numa
perspectiva construtivista (conhecimento como algo sempre em processo de construcéo),
interacionista (o conhecimento se da por meio da relagdo de troca entre sujeito e objeto, um
modifica o0 outro e os sujeitos se modificam entre si), sociocultural (o ser se faz na relagdo, na
interacdo como meio fisico e social) e transcendente (compreender-se como ser integrante do
universo).

Agora, conforme lembram Sacristan e Pérez Gomez (1998, p. 39), essa mudanca nao
ocorre espontaneamente ou sO pela vontade, pelo discurso, isto €, a funcéo da escola é provocar
aorganizacdo racional da informacéo fragmentéaria recebida e a reconstrucao das preconcepcdes
acriticas que requer uma transformacdo radical das praticas pedagogicas, das funcgdes e
atribuicbes dos professores, em nosso caso, dos que atuam em escolas inseridas nas
comunidades quilombolas. Mas que préatica seria essa? Como deve se portar o professor no
contexto da educacdo quilombola, o que ele precisa saber? O que deve ser priorizado na
formacdo desse profissional? Sdo questionamentos que perpassam essa pratica pedagogica e
que os professores serdo instigados a pensar como essa pratica vem ocorrendo. Contudo, para
pensarmos em respostas para esses questionamentos ndo podemos deixar de considerar as
relacBes da escola com a Resolucdo n° 8/12 CNE/CEB, ndo considerar os programas de
formacdo de professores voltados para a educacdo do campo e quilombola, bem como as
politicas que visam valorizar a multiculturalidade. Enquanto ndo colocarmos em préaticas essas

acoOes dificilmente as comunidades terdo respostas para cujos questionamentos.

2.2.FORMACAO DOCENTE COM VISTAS A PRATICA PEDAGOGICA

Na discusséo apontada acima, fica clara a necessidade da reflex&o constante do trabalho
docente, que € uma atitude esperada de todo professor quando se depara com situacOes de
conflitos e incertezas em sua formacéo inicial. Entendendo a reflexdo como uma conversa com

a situagéo, percebemos que:
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A reflexd@o ndo é simplesmente uma sequéncia, mas uma consequéncia — uma
ordem de tal modo consecutiva que cada ideia engendra a seguinte com seu
efeito natural e, a0 mesmo tempo, apoia-se na antecessora ou a esta se refere.
As partes sucessivas de um pensamento reflexivo derivam umas das outras e
sustentam-se umas as outras; ndo vao e vém confusamente. Cada fase € um
passo de um ponto a outro; [...] A correnteza, o fluxo, transforma-se numa
série, numa cadeia. (DEWEY, 1959, p.14).

Para Dewey (1959, p.8), a educagdo ¢ vista como “processo de reconstru¢dao e
reorganizacdo da experiéncia e com isso, nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas
experiéncias futuras”. Assim, € por meio da reflex@o e do conhecimento tacito que se encontram
as respostas as situacdes-problemas inerentes a pratica pedagogica.

Em uma sociedade na qual a reflexdo e o conhecimento tornaram-se os principais
instrumentos e na qual a escola tem como finalidade o desenvolvimento da autonomia, da
criatividade, do espirito de pesquisa, da cooperacdo e da solidariedade, necessitam-se de
professores com dominio desses saberes e capazes de socializar o conhecimento. Assim, é
importante direcionar uma proposta de formacao inicial e/ou continuada aos profissionais da
educacéo, que atenda a essas exigéncias, e possibilite o pensamento reflexivo. Segundo Alarcéo
(2000, p. 45) “Dewey denomina por pensamento reflexivo a melhor maneira de pensar e define-
0 como sendo ‘a espécie de pensamento que consiste em examinar mentalmente o assunto e
dar-lhe consideracdo séria e consecutiva’. Nesse sentido, para analise e reflexdo, se faz
necessaria toda uma atividade intelectual com base nas teorias, valendo-se de muito estudo e
dedicacéo por parte do professor.

O que a pesquisa tem nos mostrado, é que grande parte dos profissionais da educacéo,
gue tomam a reflexdo como bases de suas atividades, ndo a fazem livres de intervengdes. A
reflexdo sozinha ndo contribui para a solucdo dos problemas da pratica, pois esta tem
peculiaridades proprias, necessitando chegar a verdadeira pratica reflexiva que exige uma
postura de analise mediada por discursos reais, coerentes com o cotidiano. A reflexdo deve
fornecer uma estrutura segura para o educador tornar-se sujeito de seu préprio trabalho.
Entretanto, o pensar sobre seu fazer, se for reservado para si, acaba sem problematizar e/ou
discutir a préatica pedagogica (TOZETTO e GOMES, 2009, p. 56).

Para chegarmos a um paradigma reflexivo que atenda as exigéncias das escolas publicas,
€ necessario que se tenha como ponto de partida e de chegada as a¢des pedagogicas alicercadas
na préatica pedagdgica do professor, construida a partir das necessidades e problemas surgidos
no seu cotidiano. Nesse sentido, concordamos com Libaneo (apud PIMENTA; GHEDIN, 2002,
p.73), quando afirma:
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[...] seria temerério acreditarmos que estamos frente a uma nova teoria de
ensino ou da aprendizagem baseada na reflexdo ou diante da grande solugéo
para a formacdo de professores, seja porque a nogdo de reflexividade de forma
alguma é nova, seja porque 0s aportes tedricos sdao insuficientes para
constituir-se numa teoria de ensino, seja, ainda, porque, do ponto de vista
didatico, carece de um contetido que abranja toda a complexidade das relacdes
entre ensino e aprendizagem.

O conhecimento acumulado cientificamente vai contribuir e muito, entretanto, néo é
suficiente. Faz-se necessério, a descoberta de instrumentos que levem os docentes a construgao
de seu préprio saber, para resolver seus préprios problemas. Quando se leva em conta a
realidade vivida, as analises tomam por base a realidade concreta, na qual se trilha um caminho
que provoca a verdadeira analise reflexiva (LIBANEO, 2002, p. 17).

A formagédo dos professores na tendéncia reflexiva se configura como um novo
paradigma a ser construido. A formacdo dos profissionais da educacdo para assumir uma
postura reflexiva, implica em acgdes calcadas na autonomia e no conhecimento. Faz-se
necessario educa-los como intelectuais criticos capazes de transformar o discurso tedrico que
adquiriram, em acdes na pratica. (LIBANEO, 2002, p. 21). Segundo esse ponto de vista, temos
a afirmagéo de Pimenta (1999):

A formagdo de professores reflexivos compreende um projeto humano
emancipatoério. [...] as escolas de formacdo de professores necessitam ser
reconcebidas como esferas contrapublicas, de modo a propiciarem a formacao
de professores com consciéncia e sensibilidade social. Para isso, educa-los
como intelectuais criticos capazes de ratificar e praticar o discurso da
liberdade e da democracia. (PIMENTA (1999, p. 31).

Na realidade, é preciso superar a linearidade mecanica posta frente ao conhecimento
tedrico e ao conhecimento pratico. Romper com a dicotomia teoria/pratica, e tratar o
conhecimento como fonte de recursos intelectuais que subsidiam a acdo docente em todos os
momentos da pratica pedagogica. A reflexdo ndo € um processo mecanico, implica em
constante movimento e transformacao. Portanto, a formacéao de professores reflexivos depende
dos conhecimentos articulados e interligados com a propria acdo (PEREZ GOMEZ, 1998, p.
101).

Para Perez Gomes (1998), a reflexdo implica a imersédo consciente do homem no mundo
da sua experiéncia, um mundo carregado de conotacGes, valores, intercAmbios simbdlicos,
correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios politicos. Os conhecimentos
académicos, teoricos, cientificos ou técnicos s6 podem ser considerados instrumentos dos

processos de reflexdo se forem interligados significativamente, ndo em parcelas isoladas da
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memoria semantica, mas em esquemas de pensamento mais genéricos ativados pelo individuo
quando interpreta a realidade concreta em que vive e quando organiza a sua propria experiéncia
(PEREZ GOMEZ, 1998, p.103).

2.3.IDENTIDADE E PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

Quando se fala em identidade da categoria docente dos tracos e dos aspectos desse grupo
tdo heterogéneo, poderiamos pensar: todos se dedicam ao ensino, essa é a caracteristica comum.
Porém, mesmo considerando esse aspecto, aparentemente, geral, quando partimos para seus
processos de significacdo, dele, s6 emergem diferencas, diferencas de niveis salariais, na
formagéo, sobretudo nas condicdes de trabalho aos quais esses profissionais se deparam.

A categoria docente estd dividida em vérios niveis: Educacdo Infantil, Educacédo
Fundamental anos iniciais, Educacdo Fundamental anos finais, Ensino Médio, Ensino Superior,
Ensino Publico, Ensino Privado, confessionais, formais, ndo formais e ainda acrescentando a
jurisdicdo das trés esferas de poder (Federal, Estadual e Municipal). Portanto, a marca é a
heterogeneidade e isso traz divergéncias gigantescas quando se trata de formacé&o, condicGes de
trabalho lutas sindicais, dentre outras. As condicdes de trabalho e os interesses desses sujeitos,
conforme sua posicao profissional e institucional sdo profundamente diferentes.

No final da década de 1980, o principal debate sobre a profissdo docente era em torno
da conceituacéo de classe social e sobre a natureza do trabalho docente, principalmente, com a
publicacdo de alguns artigos que demarcaram e estimularam as discussdes (APPLE, 1987,
1988); (ARROYO, 1985). Debatia-se, entdo, se 0s professores e as professoras realizavam um
trabalho produtivo ou improdutivo ou, em outras palavras, se a natureza do trabalho que
realizavam era capitalista ou ndo, e se pertenciam, como grupo social, a classe trabalhadora ou
a classe média, como tradicionalmente haviam sido considerados até entdo, por estudos

sociologicos classicos.

Tratar da identidade docente é estar atento para a politica de representacdo que instituem
os discursos veiculados por grupos e individuos que disputam o espaco académico ou que estdo
na gestdo do estado. E necessario considerar também, os efeitos praticos e as politicas de
verdade que os discursos veiculados pela midia impressa televisiva e cinematografica estdo
ajudando a configurar. A identidade docente € negociada entre essas multiplas representacdes,

entre as quais, e de modo relevante, entre as politicas de identidade estabelecidas pelo discurso
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educacional oficial. Esse discurso fala da gestdo dos docentes e da organizacdo dos sistemas
escolares, dos objetivos e das metas do trabalho de ensino e dos docentes; fala também dos
modos pelos quais sdo vistos ou falados, dos discursos que os veem e por meio dos quais eles
se veem, produzindo uma ética e uma determinada relagdo com a sua propria vivéncia. Sobre
isso Hypolito (2003) esclarece:

Por identidade profissional docente entendem-se as posigdes de sujeito que
sdo atribuidas, por diferentes discursos e agentes sociais, aos professores e as
professoras no exercicio de suas fungdes em contextos laborais concretos.
Refere-se ainda ao conjunto das representagdes colocadas em circulagdo pelos
discursos relativos aos modos de ser e agir dos professores e professoras no
exercicio de suas fungbGes em instituicdes educacionais, mais ou menos
complexas e burocraticas (HYPOLITO, 2003 p. 131).

A partir das andlises dos autores mencionados nesse topico e das reflexdes na préatica
docente, compreendemos a construcao da identidade docente a partir da relagdo de variaveis
como histdria familiar e pessoal, as condicGes de trabalho, ocupacionais e relacdo com entidade
classista. A afirmacdo de uma identidade profissional é algo relativamente novo entre 0s
préprios docentes, talvez porque, historicamente, estereotipou-se a ideia de que o professor, em
especial o das séries iniciais, assim como a escola, é uma extensdo da familia e, portanto, o (a)
professor (a) uma “segunda mae (pai) e/ou tia (0)” que deve dedicar-se com afinco a cuidar do
seu filho e zelar pelo bem do mesmo. Nesse sentido, Freire (1997, p. 32) sinaliza que o professor
deve ser um profissional que trabalha e tem salario, que faz greve e reivindica direitos, portanto,
esse ndo € e ndo serd o lugar de mée (pai) ou tia/o.

A realidade com os docentes quilombolas ¢ essa, professores que ndo tem a docéncia
como Unica fonte de renda, dos quatro docentes que colaboraram com a pesquisa, apenas uma
tem jornada de trabalho de 40 horas semanais, 0os demais docentes dividem o tempo entre a
docéncia com outros afazeres. Dessa forma, falta tempo e dedicacdo ao trabalho docente, para
estudar e planejar as aulas. Porém ha um contra senso nessa analise que nos serve de reflexdo,
a unica professora que tem regime de trabalho de 40 horas semanais é também a Gnica que nédo
tem nivel superior.

O sentimento de desvalorizacédo pessoal e profissional é cada dia mais evidente entre 0s
professores(as), e isto se configura como um grande problema para 0 ensino e para 0s proprios
professores(as), ja que esta desvalorizacdo é acompanhada pela desprofissionalizacdo. E

comum vermos a figura dos “professores sacoleiros™ nas escolas, tendo que complementar a

8 S8o aqueles professore(as) que vendem produtos variados no ambiente escolar, especialmente, na sala dos
professores como: perfumaria, vestuarios, utensilio de cozinha, cosméticos, joias, entre outros. (Grifo do autor)
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renda vendendo produtos, pois o salario que percebe € insuficiente para suprir as suas
necessidades e as da sua familia. E importante ressaltar que entendemos por
desprofissionalizacdo também o fato de, atualmente, os professores ndo terem condicdes para
assumir uma profissdo com todas as caracteristicas que Ihes sao necessarias, ou seja, assumindo
um conjunto de saberes proprios ao professor para desempenhar sua fungdo, assim como uma
organizagdo enquanto grupo profissional (BRZEZINSKI, 2002, p. 93). Destarte,
compreendemos a profissionalizacdo sendo configurada pela formacao politica e as politicas
publicas para a primeira formacdo e a formacdo em exercicio, conforme evidencia o

organograma a seguir.

Organograma | Profissionalizacdo docente

Associacoese sindicatos da Politicas educacionais /status da
categoria profissional docente profissao

Identidade = processo de
profissionalizacao

N&o ha uma sequéncia linear nem cronoldgica conferindo o Organograma |. Pensamos
a profissionalizacdo no engajamento docente na luta em defesa de seus direitos, na apropriacdo
das politicas publicas educacionais e, sobretudo, na formacdo docente inicial e em exercicio.
Diante desse engajamento, evidentemente, a identidade docente tera solidificado suas bases no
sentido da profissionalizagdo docente.

O contexto escolar a partir da LDBEN 9.394/96 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, estabelecem novos pardmetros para a
compreensdo e valorizagdo da matriz étnica brasileira. Num mundo de categorias flutuantes, as
modificagdes estruturais deixam vulneravel a prépria concepcéo de identidade, que se constroi
e reconstrdi a cada época. A prépria concepcdo de identidade, segundo Hall (2006 p. 39), se
configura a partir do pensamento da época. O sujeito do iluminismo era individualista. A
identidade do sujeito sociologico “costura o sujeito a estrutura”, enquanto que o sujeito pos-

moderno tem sua identidade “definida historicamente e nao biologicamente”.
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Pensaremos a formagéo docente na perspectiva dos estudos sobre multiculturalismo de
Canen (997b) e Candau (2008), Entendemos que essa é uma discussao iminente diante de como
a escola, atualmente, tem produzido exclus6es daqueles grupos cujos padrdes étnico-culturais
ndo correspondem aos dominantes. Entretanto, o fracasso escolar perpassa por causas
extraescolares de ordem social e politica, mas enfatizamos ser urgente que os professores
tenham uma formacdo intercultural que possibilitem superar os esteredtipos sociais que
refletem as praticas docentes que, sobre o véu da democracia racial, silencia diferentes vozes
que chegam as nossas escolas. Trata-se de superar uma atitude meramente condenatoria e
resgatar 0 espaco interescolar para viabilizar praticas pedagdgicas imbuidas por expectativas
que celebrem a diversidade cultural, ao invés de abafa-la (CANEM, 1997b, p. 201).

Nesse contexto, entender a construcdo da identidade docente, sobretudo daqueles que
atuam em comunidades quilombolas € significativo para se compreender a escola brasileira no
contexto da diversidade. A educacdo em comunidades quilombolas, conforme preceitua a
legislacdo vigente na Resolugdo n° 08/12 CNE/CEB, em seus artigos 48°, 50° e 51°, perpassa
por ritos diferentes das escolas convencionais. Nesse sentido, a profissionalizacdo docente é
condicdo fundamental na construcdo de uma escola, que, de fato, va incluir os estudantes
quilombolas e ndao os tornem quilombolas apenas na legislacdo. Nesse sentido, é urgente
problematizarmos uma educacao para a diversidade.

Destacamos 0s avancos na legislacdo no que se refere a formacdo docente, porém essas
acOes ainda precisam ser implementadas na pratica, na qual parece faltar empoderamento aos
sujeitos, que, no Brasil, sobretudo apds a década de 1970 de muitas lutas encampadas pelo
movimento negro, e apés ter logrado algumas conquistas, vivemos momentos de incertezas e
temos que encampar outras lutas, novas lutas para defender direitos adquiridos, defender
igualdade de direitos as minorias e, sobretudo, lutar para que essas conquistas sejam
efetivamente implementadas.

Em um tempo recente de crises de identidade, as investigacdes que problematizavam a
identidade e a profissionalizacdo docente parecem ter buscado aspectos unificadores e
fundantes da identidade profissional dessa categoria: a classe social, a natureza do processo de
trabalho, o género, a historia de vida, a formag&o profissional etc. Talvez um caminho produtivo
para a pesquisa seja buscar as diferencas, as descontinuidades, as divisdes dessa categoria,
privilegiando as narrativas dos professores e das professoras acerca de si mesmos e de seus

contextos de trabalho. N&o para reificar seus proprios pontos de vista ou toma-los como a
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medida mais justa do que de fato acontece, mas talvez para nos aproximarmos da dinamica
contraditoria e fragmentada em que estdo mergulhados. (CANEM, 1997b, p. 206).

As professoras e 0s professores sdo sujeitos divididos entre éticas e demandas distintas,
e, muitas vezes, contraditorias: burocraticas, morais, pessoais, profissionais, técnicas etc. Sair
do conforto de buscar enquadrar a identidade profissional docente em alguns tipos ideais ou
explica-la a partir de algum elemento fundacional talvez seja o maior desafio que podemos
enfrentar relativamente a essas questdes. Isso ndo significa desconsiderar as descri¢cdes expostas
anteriormente de processos de trabalho que ajudam a caracterizar diferentes concepgdes sobre
profissionalismo docente. Contudo, é importante resguardar que essas descricbes ndo podem
ser concebidas como modelos puros, mas como préticas discursivas, mais ou menos reforcadas
pelos discursos oficiais e outros discursos que interpelam as(os) docentes na producao de suas
identidades. (HYPOLITO, 1999, p. 93).

2.4 TRAJETORIA DOS QUILOMBOS CONTEMPORANEOS

O termo “quilombo” no discurso das autoridades coloniais e posteriormente no periodo
imperial, era usado para caracterizar a habitacdo de negros fugidos do sistema escravista.
Entretanto, esse termo encobre variados contextos de resisténcia de africanos e descendentes
na formacédo e defesa de territérios étnicos, surgidos a partir de terras doadas, compradas ou
abandonadas, entre outras trajetdrias. Segundo O’Dwyer (1995):

O termo quilombo nédo se refere a residuos ou resquicios arqueoldgicos de
ocupacdo temporal ou de comprovacao biolégica. Também ndo se trata de
grupos isolados ou de uma populacéo estritamente homogénea. Da mesma
forma nem sempre foram constituidos a partir de movimentos insurrecionais
ou rebelados, mas, sobretudo, consistem em grupos que desenvolveram
praticas cotidianas de resisténcia na manutencao e reproducdo de seus modos
de vida caracteristicos e na consolidacéo de um territdrio proprio. A identidade
desses grupos também nao se define pelo tamanho e nimero de seus membros,
mas pela experiéncia vivida e as versdes compartilhadas de sua trajetoria
comum e da continuidade enquanto grupo. Neste sentido, constitui grupos
étnicos conceitualmente definidos pela antropologia como tipo organizacional
que confere pertencimento através e normas e meios empregados para indicar
afiliacdo ou exclusdao. (O’DWYER, 1995, p. 20).

Para compreendermos o significado de comunidades quilombolas é preciso entender a
sua semantizagdo. O conceito de “quilombo” por muito tempo designou apenas acampamentos

de escravos fugidos, e o proprio termo tem origem africana, como afirma Jodo Reis (1996, p.
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22), em que “quilombo” derivaria de kilombo, sociedade iniciatica de jovens guerreiros
mbundu, adotada pelos invasores (jagaou imbangala), formados por gente de varios grupos
étnicos desenraizados de suas comunidades. Vale destacar que isso ocorreu ndo somente no
Brasil, mas, também, em outros paises da América Latina que receberam escravos africanos
nos séculos XVI a XIX, porém, nesses lugares, ganharam um nome diferente. Na Colémbia,
por exemplo, foram conhecidos como “palenques”. Seus descendentes ainda hoje estéo
presentes em varias comunidades nesse pais, como a de S&o Basilio. Ja na Venezuela, ganharam
o nome de “cumbes”, em paises como Cuba, Jamaica, Equador, Suriname e México eram
identificados com outros nomes. Essa matriz historica dos quilombos foi retomada para se
referir as comunidades rurais negras no Brasil. O conceito de quilombo tem sido objeto de
reflexdo histdrica e politica desde os anos 70, sobretudo, por meio das lutas e conquistas do
movimento negro, que contribuiu significativamente para ressaltar a importancia do estudo dos
quilombos na histdria. Dessa forma, no Brasil, o conceito de quilombo foi ressemantizado,
sendo os agrupamentos quilombolas contemporaneos considerados nichos culturais autbnomos,
mas que mantém, em muitos casos, como na educacao, relacionamento com comunidades nao
quilombolas.

As muitas lutas iniciadas no auge da escravid&o, o advento dos quilombos na resisténcia
para a sobrevivéncia de um povo que ndo era reconhecido como cidaddo. Porém, depois de
mais de trés séculos de luta e resisténcia, 0s negros do Brasil vislumbram possibilidades de
viver com melhor dignidade, apesar de ainda conviver com fortes motivacdes de cunho racistas.
Para fundamentar essa discussao, recorremos aos tedricos Fiabani (2005), Arruti (2008), Ilka
Boaventura (2006), Reis (1996) e Miranda (2009). Foi necessario mais de trés séculos de
resisténcia para que, em 1988, a Constituicdo Federal, pudesse ter dado um passo importante
no sentido do reconhecimento das contribui¢cbes do povo negro na formacdo da identidade
brasileira. Ap6s séculos no obscurantismo, as comunidades negras rurais voltam a cena na
Constituicdo Federal de 1988, quando s&o citadas no art. 68° do ADCT (Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias): “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que
estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-
lhes os titulos respectivos”. Esse processo legal abriu portas para que se consolidassem as lutas
do campesinato® negro pela posse de suas terras. No entanto, a defini¢iio de “remanescentes das

comunidades de quilombo” se mostrou problematica, como observa Ademir Fiabani:

® Atividade de camponés que tem acesso aos Recursos Naturais seja a posse e/ou 0 uso da terra, agua, florestas,
biodiversidade etc., cujo trabalho estéa centrado na forca da familia, embora possa contratar servigos temporéario
e/ou prestar servicos para terceiros e a centralidade da reproducéo social esta na familia.
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Reconheciam-se os direitos a terra de comunidades oriundas dos antigos
quilombos, as quais existiam poucas. Portanto, as demais comunidades negras
ndo estariam contempladas pela Lei. Oliveira Jr. registra claramente 0 impasse
determinado pela Disposi¢ao Transitéria: “[...] se seguida a nogao tradicional
de quilombo como grupo de negros fugidos, dificilmente se encontraria
remanescentes atuais para ocupar suas terras” (FIABANI, 2005, p. 71)

Foram décadas de lutas dos povos negros para efetivar as conquistas asseguradas de
modo transitorio no Art. 68°. Porém em 2003 com a aprovacdo do Decreto 4.887/03 o
entendimento passa ser diferente das inUmeras interpretacdes aludidas na CF de 1988,
sobretudo ao Art. 68°.

Macédo (2008), com a aprovacao do Decreto 4.887/03 que considerou as comunidades
quilombolas segundo os critérios de autodefinicdo identitaria e reconhecimento de suas
herancas ancestrais na escraviddo. O art. 3°, diz que “a caracterizagdo dos remanescentes das
comunidades dos quilombos sera atestada mediante autodefinicdo da propria comunidade”.
Assim, o critério de autodefinicdo passou a ter grande importancia na identificagdo dessas
comunidades e “é nesse ponto que a reconsideragdo da experiéncia dos atores sociais adquire
toda sua significacdo”, cabendo aos moradores das comunidades se autodefinirem como
remanescentes de quilombolas. Entretanto, um longo caminho foi trilhado para que se
estabelecessem os critérios que definem os quilombos contemporaneos, visto que, pouco ou
quase nada restou da estrutura basica dos quilombos histéricos e as abordagens sobre 0s
quilombos, utilizadas no inicio do século XX. Nessa perspectiva, apds as discussdes sobre o
que seria 0s quilombos contemporaneos, especificamente, discussdes realizadas pela ABA
(Associacdo Brasileira de Antropologia), comungamos com a ideia de Fiabani (2005) que
define quilombo contemporéaneo como resistiram culturalmente.

Concordamos também com a definicdo de quilombo contemporaneo defendida por
O’DWYER, (1995).

[...] nem sempre foram constituidos a partir de movimentos insurrecionais ou
rebelados, mas, sobretudo, consistem em grupos que desenvolveram praticas
cotidianas de resisténcia na manutencgdo e reproducédo de seus modos de vida
caracteristicos e na consolidagdo um territorio proprio [...] (O’ DWYER, 1995,
p.10).

Essa ressemantizacdo para quilombos contemporaneos foi instituida, sobretudo por
esses grupos pelo direito a terra, e apds o Decreto 4.887/03, ficou estabelecido nos artigos 2° e

3° os critérios para a certificacdo e o 6rgdo competente para o reconhecimento, conforme a Lei.
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Art. 22 Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para
os fins deste Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto
atribuicdo, com trajetdria historica propria, dotados de relagdes territoriais
especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressdo histdrica sofrida.

§ 1°Para os fins deste Decreto, a caracterizacdo dos remanescentes das
comunidades dos quilombos sera atestada mediante autodefini¢do da propria
comunidade.

§ 22 S3o terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos
as utilizadas para a garantia de sua reproducdo fisica, social, econémica e
cultural.

8§ 32 Para a medicdo e demarcacdo das terras, serdo levados em consideragao
critérios de territorialidade indicados pelos remanescentes das comunidades
dos quilombos, sendo facultado a comunidade interessada apresentar as pegas
técnicas para a instrugdo procedimental.

Art. 32 Compete ao Ministério do Desenvolvimento Agrario, por meio do
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria - INCRA, a
identificagdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacao e titulacdo das terras
ocupadas pelos remanescentes das comunidades dos quilombos, sem prejuizo
da competéncia concorrente dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

Encampadas pelo Movimento Negro, os avangos conquistados por meio das lutas, uma
delas o art. 68° das ADCT, posteriormente, destaca-se o governo do Presidente Luis In&cio Lula
da Silva. No periodo correspondente ao seu governo, a legislagdo avangou bastante no sentido
de acelerar a aprovacdo de leis que ha décadas estavam emperradas no Congresso Nacional.
Portanto, foram leis que diminuiram as desigualdades sociais, consideradas conquistas dos
povos negros, sobretudo no campo da educacéo.

Esse Decreto teve grande relevancia, sobretudo pelo fato do critério de reconhecimento
dos grupos serem por meio de auto atribuigdo, antes considerado como maior entrave no
reconhecimento dos remanescentes quilombolas, pois teriam que comprovar através de
vestigios que fora remanescente, porém era muito dificil essa comprovacgédo e 0s processos se
arrastavam por anos ou até décadas. A partir do referido Decreto que além de regular a matéria
em questdo incumbiu a FCP (Fundagdo Cultural Palmares) todo processo de certificacdo e

reconhecimento da terra aos quilombola.

2.5.IDENTIDADE ETNICO-RACIAL

Repensar a identidade quilombola perpassa pela compreensdo de como essas
comunidades vivenciam e defendem seu territério. Defendemos aqui o pensamento de Hall
(2006), quanto a afirmacéo de identidades, pois mesmo o sujeito quilombola consciente de sua

identidade étnico-racial, pode compartilhar outras identidades em outros territorios, como
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ambientes escolares, trabalho ou grupo de amigos com pertencimentos diferentes do grupo
cultural em que habita. Para Hall (2006), quando o sujeito sai do espaco de convivéncia, pode
assumir outras identidades, portanto, a identidade plenamente unificada, completa, segura e
coerente € uma fantasia. Porém, a compreensdo e valorizacdo da cultura do grupo social, em
que esta inserido € um elemento potencializador da autoestima dos povos negros, sobretudo 0s
que vivem em comunidades quilombolas. Nesse jogo de identidades, Hall (2006) define
identidades contraditérias como aquelas que se cruzavam ou se "deslocam™ mutuamente.

Para Sodré (1999), as identidades negras sdo concebidas como constru¢fes maltiplas,
complexas, social e historicamente (re)construidas com base nos dispositivos de matrizes
africanas. Tais dispositivos sdo processados nas relagdes socioculturais, politicas e historicas
que se deram a partir do sequestro dos nossos ancestrais africanos para o Brasil. As formulacdes
de Sodré (1999, p. 34), complementam a percepc¢do de identidade tomada neste trabalho ao

afirmar que:

Dizer identidade é designar um complexo relacional que liga o sujeito a um
quadro continuo de referéncias, constituido pela intersecgdo de sua histdria
individual com a do grupo onde vive. Cada sujeito singular é parte de uma
continuidade histérico-social, afetado pela integracdo num contexto global de
caréncias naturais, psicossociais e de relagdes com outros individuos, vivos e
mortos. A identidade de alguém, de um “si mesmo”, € sempre dada pelo
reconhecimento do “outro”, ou seja, a representagdo que o classifica
socialmente (SODRE, 1999, p. 34).

Sodré (1999) estabelece um contexto relacional simbolico que vai além dos preceitos
do etnocentrismo de um modelo branco-europeu. O autor a0 mesmo tempo em que centra sua
dindmica de constituicdo identitaria nas referéncias ancestrais ao referir-se a acdo destes nas
relagOes concretas, enfatiza a relevéancia do reconhecimento social na construgéo da identidade
dos sujeitos.

Nesse sentido, consideramos a importancia, ndo sé da afirmac¢ao do “eu” na constituicao
da autoestima que motiva o desenvolvimento, mas da explicitacdo do “no6s” a partir dos
referenciais dos ancestrais afrodescendentes nos diversos ambitos onde essa participagdo tem
sido ocultada. A sociedade brasileira, mesmo depois de varios avangos nas politicas publicas
direcionadas aos povos negros, ainda tem sido constituida numa cultura politica da
desigualdade, na qual a dominagédo e a violéncia tém atingido, principalmente, a populacao
negra como mostra Paix&o (2003, p.71) a partir de dados do IBGE, com diferencial racial quanto
ao saneamento basico, mortalidade infantil, educagdo, renda, perspectiva de vida etc. Essa

violéncia pode ser pensada a partir das evidéncias de negacdo, do ndo reconhecimento das
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singularidades das identidades dessa populacdo, bem como do n&do reconhecimento da
igualdade de direito a dignidade, ao respeito e expressao historica e aos bens essenciais ao
exercicio dessa dignidade.

Para Kabengele Munanga:

A relacdo historica da populacdo negra que apresenta existéncia plural
e complexa, que ndo permite a visdo de uma cultura ou identidade
unitéria, monolitica. Isso ratifica a pertinéncia da op¢do pelo enfoque
de afrodescendéncia articulada a concepcdo de etnia. As perspectivas
po6s-abolicdo das elites brasileiras pensavam a constru¢cdo de uma
unidade nacional, na qual o negro ndo cabia e 0s imigrantes se
enquadrariam nos valores nacionais (MUNANGA, 2008, p. 28).

Acbes sdo empreendidas para garantir esse projeto, a instituicdo da ideologia do
branqueamento, as estratégias de cerceamento das praticas culturais desses grupos étnicos, tais
como a perseguicdo ao candomblé, & capoeira, os mecanismos de invisibilizacdo e de
imobilizacdo da populagdo negra brasileira através das novelas, telejornais, livros didaticos

entre outros, assim:

(...) os movimentos étnicos, inclusive dos negros, devem sucumbir. A
construcdo da identidade nacional apaga as especificidades das ragas. (...) O
mito da democracia racial servia para encobrir os conflitos interétnicos e fazia
com que todos se sentissem nacionais (MUNANGA 2008, p. 34).

Vivemos em um pais miscigenado, de expressivo contingente populacional negro. No
entanto, ndo se tem uma democracia social nem racial, visto que a mesticagem ndo produziu
igualdade de oportunidades entre as etnias constitutivas do ser brasileiro, sendo esse mito de
“democracia racial” uma construcdo ideoldgica dentro dos interesses das elites hegeménicas,
em detrimento da maioria negra, um dos entraves na superacdo das desigualdades. Durante
muitos anos, esse discurso de “democracia racial” anestesiou as agdes da populacdo negra
guanto ao ndo reconhecimento da sua identidade e o verdadeiro conhecimento de sua historia,
uma vez que ndo existia discriminagéo racial, ndo haveria também motivos para combaté-la.
Esse movimento ficou conhecido, segundo Munanga (2006), como mesticagem. Dessa forma,
buscamos empoderamento e instrumentalizacdo dos sujeitos, sobretudo, 0s sujeitos
quilombolas, na perspectiva da identidade étnico-racial.

Manuel Castells (2001, p. 121), ao falar que, no seu entendimento, “identidade” é “o
processo de construgdo de significado com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto
de atributos culturais inter-relacionados no qual prevalece sobre outras fontes de significados”,

aponta uma abordagem que congrega a maioria dos estudos sobre o0 assunto no plano académico
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nacional e internacional. Para o autor, as identidades sdo ao mesmo tempo individuais e
coletivas, assim como também define Hall (2006). Sendo que, 0 mesmo sujeito pode ter
maultiplas identidades, além de té-las constituidas de forma processual e continua.

Nesse sentido, € muito oportuno problematizar a funcdo social da escola para os
moradores dos quilombos contemporaneos. Pensar a educacdo quilombola contextualizada
amparada na Resolugdo n® 08/2012 CNE/CEB em territorios quilombolas e valorizacdo a
historia, suas praticas culturais sendo, essas, pressupostos fundamentais e imprescindiveis no
caminho de uma educacéo antirracista. Nessa perspectiva, a implementacéo da Lei n® 10.639/03
que altera a Lei 9.394/96 no art. 26-A, que trata da obrigatoriedade do Ensino da Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira abre um precedente importante para que o aprendizado em
comunidades quilombolas, junto aos modos de fazer e viver dentro dos quilombos
contemporaneos, seja considerado como saberes essenciais para a formacao de novas estruturas
de educacdo no Brasil, fundamentais para que o pais se reconheca como afrodescendente em
sua formagdo humana e cultural (MASCARENHAS, 2009, p. 56).

Conforme texto da Lei 10.639/03:

Art. 12 A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes Artigos. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 220s conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 3°(VETADO)"

Art. 79-A. (VETADO)"

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra.

O Artigo 3° que foi vetado confere a seguinte redagao, “As disciplinas Historia do Brasil
e Educacdo Artistica, no ensino médio, deverdo dedicar, pelo menos, dez por cento de seu

conteudo programatico anual ou semestral a tematica referida nesta Lei." Razoes do veto.

A Constituicdo de 1988, ao dispor sobre a Educacdo, impds claramente a
legislacdo infraconstitucional o respeito as peculiaridades regionais e locais.
Essa vontade do constituinte foi muito bem concretizada no caput do art. 26
da Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que preceitua: "Os curriculos do


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela".

Parece evidente que 0 § 32 do novo art. 26-A da Lei n2 9.394, de 1996, percorre
caminho contrario daguele tragado pela Constitui¢do e seguido pelo caput do
art. 26 transcrito, pois, ao descer ao detalhamento de obrigar, no ensino médio,
a dedicacdo de dez por cento de seu conteldo programético a tematica
mencionada, o referido paragrafo ndo atende ao interesse publico
consubstanciado na exigéncia de se observar, na fixagdo dos curriculos
minimos de base nacional, os valores sociais e culturais das diversas regides
e localidades de nosso pais.

A Constituicdo, em seu art. 211, caput, ainda firmou como de interesse
publico a participacdo dos Estados e dos Municipios na elaboracdo dos
curriculos minimos nacionais, preceito esse que foi concretizado no art. 92,
inciso IV da Lei n®9.394, de 1996, que diz caber a Unido "estabelecer, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias
e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio,
gue norteardo os curriculos e seus contelldos minimos, de modo a assegurar
formac&o basica comum". Esse interesse publico também foi contrariado pelo
citado § 32 ja que ele simplesmente afasta essa necessaria colaboracdo dos
Estados e dos Municipios no que diz respeito a tematica Histéria e Cultura
Afro-Brasileira."
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-
03.htm. Acesso em 15 de julho de 2017.

O Artigo 79-A que foi vetado confere a seguinte redagdo, “Os cursos de capacitacao
para professores deverdo contar com a participacao de entidades do movimento afro-brasileiro,

das universidades e de outras instituicdes de pesquisa pertinentes a matéria." Razoes do veto.

O art. 79-A, acrescido pelo projeto a Lei n® 9.394, de 1996, preceitua que 0s
cursos de capacitagdo para professores deverdo contar com a participagéo de
entidades do movimento afro-brasileiro, das universidades e de outras
instituicGes de pesquisa pertinentes & matéria.

Verifica-se que a Lei n29.394, de 1996, ndo disciplina e nem tampouco faz
menc¢ao, em nenhum de seus artigos, a cursos de capacitacdo para professores.
O art. 79-A, portanto, estaria a romper a unidade de contetdo da citada lei e,
consequentemente, estaria contrariando norma de interesse pablico da Lei
Complementar n2 95, de 26 de fevereiro de 1998, segundo a qual a lei ndo
contera matéria estranha a seu objeto (art. 72, inciso I1).

Conforme texto da Lei 11.645/08 confere.
Art. 120 art. 26-A da Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a

vigorar com a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-03.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-03.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cfes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.

Observa-se que, a Lei 11.645/08 muda apenas a redagéo do Art. 26-A e acrescenta ao
mesmo, a luta dos povos indigenas. A referida lei ndo faz mengéo ao Art. 79-B. Desse modo, a
Lei 11.645/08 ndo suprime a Lei 10.639/03 como muitos imaginam, considerando que ambas
alteram artigos da Lei 9.394/96.

Teriamos, nessa pesquisa, a possibilidade de problematizar a Lei 10.639/03 e a Lei
11.645/08 juntas, porém, optamos apenas pela primeira, pelo fato do nosso estudo adentrar,
especificamente, nas discussdes dos povos negros, além do que a segunda é uma
complementacdo a primeira, considerando que a sua criacédo foi, sobretudo, uma imposi¢do do
Estado brasileiro sem as devidas discussdes com 0s movimentos representativos e acrescentou
ao seu texto o estudo dos povos indigenas, conforme opina o movimento negro, o qual
argumenta que, por ndo ter uma solucdo planejada para os povos indigenas aproveitou carona
na lei que repara direitos subtraidos dos povos negros e inseriu os indigenas sem as devidas
discussbes com ambas entidades representativas. O texto referente a Lei 10.639/03
implementado no art. 26-A, “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira”, ja vinha
sendo discutido desde a década de 1930 com o Movimento Frente Negra que ndo obtiveram
sucesso e foram sufocados na Ditadura de Getulio Vargas. Passou-se por um longo periodo de
silenciamento até o inicio da década de 1970, quando o Movimento Negro, encabecado por
varios intelectuais, sobretudo com destaque especial para Abdias do Nascimento, considerado
como um dos maiores expoentes da cultura negra no Brasil e no mundo, fundou entidades
pioneiras como o Teatro Experimental do Negro, Museu da Arte Negra, Instituto de Pesquisa e
Estudos Afro-Brasileiro, um dos idealizadores do Memorial de Zumbi e do Movimento Negro
Unificado.

Portanto, a luta dos negros foi encampada com engajamento ha bastante tempo, sofrendo

com o preconceito e a discriminacdo. Sendo assim, essa luta ganhou folego na década de 1970
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e foi incluida na CF/88 em seu Art. 5°, bem como em outras legislagdes, interna e externa sobre
0 assunto.
Legislacdo interna:

Lei n®7.716/89

Define os crimes resultantes de preconceito de raca e de cor. Art. 1° Serdo
punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminagdo ou
preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Art. 3°
Impedir ou obstar o acesso de alguém, devidamente habilitado, a qualquer
cargo da administracdo direta ou indireta, bem como das concessionarias de
servicos publicos.

Pena: reclusdo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos.

Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminacdo ou preconceito de raga,
cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.

Pena: reclusdo de 1 (um) a 3 (trés) anos e multa.

Cadigo penal

Injaria

Art. 140° Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro. Paragrafo
3° Se a injaria consiste na utilizacdo de elementos referentes a raca, etnia,
religido ou origem:

Pena: reclusdo de 1(um) a 3(trés) anos e multa.

Constituicdo federal / 1988

A Constituicdo Federal, no seu art. 5°, dispde que todos sdo iguais perante a
lei, sem distin¢do de qualquer natureza. A Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, no seu art. 1°, dispGe gque todos o0s seres humanos nascem
iguais em dignidade e direitos. O art. 2° ainda assevera que todos 0s seres
humanos estéo aptos a exercer 0s seus direitos sem distin¢do de nenhum tipo
ou género, seja por raca, cor, sexo, lingua, orientacdo politica etc. A
Constituicdo Federal, no seu art. 5°, incisos XLI e XLII, dispde que a lei punird
qualquer discriminacgdo atentatéria aos direitos e liberdades fundamentais e
que a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito
a pena de reclusdo. Portanto, todo tipo de discriminacdo e preconceito é
vedado pela legislagdo brasileira. (BRASIL, 1988).

Legislacdo internacional sobre o assunto. Basicamente, as Leis sobre os direitos
humanistas nascem a partir das declaragdes e convencdes internacionais, com as questdes das
formas de discriminacdo nao foi diferente, portanto como veremos na Declaracdo das NacGes
Unidas de 1963.

Do direito internacional:

No &mbito do direito internacional temos a Declaracdo das Nagbes Unidas
sobre eliminacéo de todas as formas Discriminagéo Racial, de 20 de novembro
de 1963, (Resolucdo n. 1.904 (XVIII) da Assembleia Geral), afirma
solenemente a necessidade de eliminar rapidamente a discriminagéo racial
através do mundo em todas as suas formas e manifestacGes e de assegurar a
compreensao e o respeito a dignidade da pessoa humana, convencidos de que
qualquer doutrina de superioridade baseada em diferencas raciais é
cientificamente falsa, moralmente condenavel, socialmente injusta e perigosa,
em que, ndo existe justificacdo para a discriminagdo racial, em teoria ou na



66

pratica, em lugar algum, reafirmando que a discriminagéao entre os homens por
motivos de raga, cor ou origem étnica é um obstaculo a ralagcdes amistosas e
pacificas entre as nacOes e é capaz de destruir a paz e a seguranca entre povos
e a harmonia de pessoas vivendo lado a lado até dentro de um mesmo Estado.
(CONVENCAO INTERNACIONAL SOBRE A ELIMINACAO DE TODAS
AS FORMAS DE DISCRIMINACAO RACIAL, 1963).

Destarte, apos tantas lutas e algumas conquistas do povo negro, optamos por fazer
mencdo nessa pesquisa apenas a Lei 10.639/03. Porém, ressaltamos que ndo temos nada contra
a luta dos indigenas, até porque € uma minoria que também vem ao logo dos tempos tendo seus
direitos cerceados. Rever a redacéo, justifique de outra forma.

A autoestima da populagdo negra € um dos elementos fundamentais a ser considerado
para que esses sujeitos sociais construam de forma sélida sua autonomia, em um processo de
educacéo contextualizada que os orientem na afirmacao de suas identidades. E importante que
educadoras e educadores estimulem seus alunos e alunas a reconhecerem a legitimidade dos
diferentes saberes presentes na sociedade e perceberem como cada grupo sdciorracial
contribuiu para a formacdo da identidade cultural do pais. Diante de uma populacédo escolar
educacional multirracial, como a brasileira, mostram-se imprescindiveis novas praticas
didatico-pedagogicas que (re)signifiquem os conteudos curriculares e as atividades de sala de
aula, por meio de recursos diferenciados de ensino, como as presentes nas comunidades
quilombolas e quase sempre ndo apropriadas por educadoras e educadores como alternativas
didatico-pedagdgicas (BOTELHO, 2007, p. 35).

Somente por meio da reflexdo e da tomada de consciéncia desse problema, é que a acao
desses/as educadores(as) irdo contribuir para a constru¢cdo da autoestima dos estudantes
quilombolas, mas a questdo da discriminacdo racial é um elemento vivenciado mais
intensamente pela populacdo negra e também pelos quilombolas. Devendo ser, portanto,
abordado nas escolas quilombolas, contribuindo, assim, para a construgdo de sujeitos sociais
criticos e conscientes de sua importancia na sociedade. Ao pensar um projeto de escola para as
comunidades quilombolas é fundamental que sejam incorporados elementos da cultura negra,
como a musicalidade, a corporeidade, culinaria, e a religiosidade de matriz africana, como nos
apresenta Gomes (2012, p. 81), em que a educacdo pode desenvolver uma pedagogia corporal
que destaque a riqueza da cultura negra inscrita no corpo nas técnicas corporais, nos estilos de
penteados e nas vestimentas, nas manifestacfes culturais e religiosas nas quais também séo
transmitidas oralmente. Nesse sentido, o PPP deve ser o aporte identitario das escolas
quilombolas no sentido de nortear essa discussdo. Essa discussdo deve partir da escola e

mobilizar toda a comunidade, tendo como objetivo o fortalecimento da identidade étnico-racial.
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2.6.EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS: POSSIBILIDADES PARA
UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

A temadtica da educacdo das relagdes étnico-raciais é destacada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional 9.394/96, a Resolucéo n° 08/2012 CEB/CNE, no tocante ao tema
da Pluralidade Cultural. A Lei 10.639/2003 torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da educacdo basica, as suas Diretrizes Curriculares
correlatas e o Plano Nacional de Implementacdo das referidas Diretrizes serdo assuntos
abordados nesse tépico. Em seguida, discorremos sobre a Educacdo Escolar Quilombola,
examinando suas Diretrizes Curriculares Nacionais, como também o processo de elaboracéo
das Diretrizes Curriculares do Estado da Bahia para essa modalidade de educacdo. Aborda,
ainda, as categorias analiticas que balizam as nossas analises e discusses: multiculturalismo,
curriculo, educacéo, diversidade, cultura, identidade e diferenca.

Importa destacar que a educacdo sempre foi uma bandeira de luta do Movimento Negro
e a sua relagdo com a cultura foi inaugurada nas praticas e propostas do movimento de protesto
do Teatro Experimental do Negro (TEN)° fundado por Abdias do Nascimento. A questdo da
educacdo é colocada como prioridade na luta do Movimento Negro pds 1978, que vem
buscando combater o preconceito e a discriminacéo racial na sociedade e nos sistemas de ensino
(GONCALVES; SILVA, 2002, p. 21).

A partir da 111 Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagéo Racial, Xenofobia
e Intolerancia Correlatas, promovida pela Organizacdo das Na¢6es Unidas (ONU), realizada no
periodo de 31 de agosto a 8 de setembro de 2001, em Durban na Africa do Sul, aprofundaram-
se 0 debate sobre educacdo, preconceito, discriminacao, diversidade cultural e politicas de acGes
afirmativas. Sobre isso, Oliveira (2013) afirma:

A 11l Conferéncia Mundial Contra o Racismo (2001), em Durban, Africa do
Sul, pautou e aprofundou o debate sobre diversidade cultural. Nela, as
organizac¢des do movimento negro [e quilombola] dedicaram atencéo especial
sobre educacdo, na qual apontaram as seguintes demandas: incluir nos
critérios de avaliacao dos livros didaticos a incidéncia de visGes estereotipadas
e preconceituosas sobre a populagdo negra; a implementacdo de politicas que
garantam 0 acesso e permanéncia da populacdo negra nas universidades; a
revisdo do curriculo da Educagdo Bésica, visando a inclusdo da historia e da
cultura africana e dos afro-brasileiros; a parceria do Estado com as

100 TEN foi fundado em 1944 no Rio de Janeiro, por Abdias do Nascimento e teve como objetivo a
valorizag&do do negro no teatro e na criagdo de uma nova dramaturgia.
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organizagbes do movimento social para a formagdo dos educadores; e a
nomeacdo de representantes da tematica indigena e negra para o Conselho
Nacional de Educacdo (OLIVEIRA, 2013, p, 43).

A Conferéncia foi um marco historico para as politicas de a¢des afirmativas no Brasil,
pois, até essa data, as acdes do governo federal, no terreno social, restringiam-se quase que
exclusivamente ao combate a pobreza, sem levar em consideracdo o carater racial das
desigualdades do pais (GUIMARAES, 2008 p.54).

Historicamente, as politicas de educacdo brasileira foram delineadas pelos ideais da
modernidade que tém a cultura branca europeia como superior as demais no que se refere aos
conhecimentos e “civilidade”, desconsiderando o multiculturalismo que faz parte da nagdo
brasileira, cristalizando através dessa ideologia uma sociedade excludente, racista e
discriminatoria. “A grande dificuldade aqui é aceitar outros mundos socioculturais com valores
distintos ¢ comportamentos proprios aqueles valores” (SANTOS; LUZ, 2007, p. 83).

A partir da redemocratizacdo do Pais na década de 1980, os movimentos sociais, em
especial 0 movimento negro, os/as educadores/as e 0s/as pesquisadores/as negros/as e nao
negros/as encabecado pelo intelectual negro Abdias do Nascimento, denunciam, de forma mais
contundente, as politicas educacionais brasileiras universalistas e racistas, levantam a bandeira
em prol de uma educacdo antirracista, que tenha a diferengca como uma riqueza nas politicas
curriculares, nas praticas pedagdgicas e nos programas de formacdo de professores/as. Sobre

isso, Queiroz (2003) destaca:

Consideramos que as politicas universalistas sdo medidas indiscutivelmente
importantes em qualquer sociedade, mas que tém limites em se tratando de
grupos submetidos a desigualdades especificas. Depositar nas politicas
universalistas a tarefa de tratamento das desigualdades raciais é se recusar a
enxergar que a condigdo racial dos individuos determina realidades
especificas, produzindo distancias sociais entre brancos e negros, nos mais
distintos espacos da sociedade (QUEIROZ, 2003, p. 11).

Percebemos com isso, que nao basta pensarmos em politicas publicas de forma macro,
€ necessario pensar nos instrumentos que irdo potencializar as politicas, portanto, um
movimento que ird empoderar 0s sujeitos para que percebam os seus direitos para que possam
reivindica-los e vemos a escola como esse espaco social potencializador dessas demandas.

Como assinala Arroyo (2010), quando analisamos politicas publicas educativas, nao
podemos ver o Estado apenas como o unico agente politico. Os coletivos diversos de género,
de etnia, de classe, do campo, das periferias, entre outros, estdo presentes na sociedade como

sujeitos sociais e politicos, lutando por mudancas e melhorias. Nesse sentido, € preciso superar
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as visdes ingénuas e despolitizadas das analises de politicas publicas e levar em conta 0s
complexos processos politicos travados na sociedade, pois esses sujeitos ndo se veem
conformados como meros destinatarios, eles reinventam a politica, o Estado e a sua fungéo.

A Constituicdo Federal de 1988 foi o documento que oportunizou as primeiras
discussOes acerca do direito a terra para as populacdes quilombolas no Brasil por meio do art.
68, ADCT (Ato das Disposi¢Ges Constitucionais Transitorias) o Estado reconhece os direitos

quilombolas:

Art. 68. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras é reconhecido a propriedade definitiva, devendo o
Estado emitir-lhes os titulos respectivos.

Os artigos 215 e 216 também estabelecem normas de protecdo ao patriménio cultural.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagao e a
difusdo das manifestagdes culturais.

Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira.

Essas foram efetivamente conquistas importantes no sentido de garantias legais de
direitos a diversidade. Os desdobramentos dessas conquistas na CF/88 culminaram apds mais
de dez anos de lutas encampadas pelo movimento negro em todo o pais. Em 09 de janeiro de
2003, a aprovacdo da Lei n° 10.639/03 que altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996,
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional para incluir, no curriculo oficial da Rede
de Ensino, a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e em 20 de
novembro de 2003, foi aprovado o Decreto 4.887/03 que regulamentou o artigo 68 ADCT.
Esses dois documentos foram marcos preponderantes e que faz do ano de 2003 um ano
marcante, no que tange as significativas conquistas das minorias, sobretudo os povos negros do
ponto de vista do marco legal. O primeiro no sentido de garantir no curriculo oficial o estudo
da Historia Africana, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil. O segundo, garantiu aos quilombolas o
direito a posse de terras, direito esse ao qual os quilombolas consideram sagrado.

Mais recentemente, em 20 de novembro de 2012, foi aprovada a Resolugéo n° 08/12
CNE/CEB. Destarte, consta em seu art. 1°, que “Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica, na forma desta
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Resolucdo”. Paragrafo § 1° A Educacdo Escolar Quilombola na Educacéo Bésica. No artigo 6°
e 9°. Essa resolucdo considera varios outros documentos como a CF nos artigos 2015 e 2016;
LDBEN 9.394/96; Lei 10.639/03; Decreto 4.887/03. Portanto, as Diretrizes Curriculares da
Educacao Quilombola torna-se referéncia quando refletimos na educacao contextualizada para
0s povos quilombolas.

No @mbito das politicas educacionais, o que temos de concreto é o artigo 26-A da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), introduzido pela Lei n°® 10.639/2003,
que trata da obrigatoriedade do estudo da Historia da Africa e da Cultura afro-brasileira e
africana e do ensino das relagBes étnico-raciais, instituindo o estudo das comunidades
remanescentes de quilombos e das experiéncias negras constituintes da cultura brasileira. Pelo
Parecer CNE/CP n° 03/2004 todo sistema de ensino precisara providenciar “Registro da historia
ndo contada dos negros brasileiros, tais como os remanescentes de quilombos, comunidades e
territorios negros urbanos e rurais” (BRASIL, 2003, p.9).

Em 2001, a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), ocorrida em Brasilia,
debateu, em ambito geral, a diversidade no campo da politica educacional. Como resultado
desse debate, houve a inclusdo da Educacdo Escolar Quilombola como modalidade da
Educacdo Bésica no Parecer CNE/CEB 07/2010 e na Resolucdo CNE/CEB 04/2010 que
instituem as Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacdo Basica. A CONAE (2010) definiu
que a educacdo quilombola é da responsabilidade do governo federal, estadual e municipal e
estes devem: a) Garantir a elaboracédo de uma legislacédo especifica para a educacdo quilombola,
com a participacdo do movimento negro quilombola, assegurando o direito a preservacédo de
suas manifestacOes culturais e a sustentabilidade de seu territério tradicional. b) Assegurar que
a alimentacéo e a infraestrutura escolar quilombola respeitem a cultura alimentar do grupo,
observando o cuidado com o meio ambiente e a geografia local. ¢) Promover a formacao
especifica e diferenciada (inicial e continuada) aos/as profissionais das escolas quilombolas,
propiciando a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos contextualizados com a identidade
étnico-racial do grupo. d) Garantir a participacédo de representantes quilombolas na composi¢éo
dos conselhos referentes a educagdo, nos trés entes federados. €) Instituir um programa
especifico de licenciatura para quilombolas, para garantir a valorizagdo e a preservacao cultural
dessas comunidades étnicas. f) Garantir aos professores/as quilombolas a sua formagdo em
servico e, quando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizagao g) Instituir o
Plano Nacional de Educacdo Quilombola, visando a valorizacdo plena das culturas das

comunidades quilombolas, a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica. h) Assegurar
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que a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida preferencialmente por
professores/as oriundos/as das comunidades quilombolas (BRASIL, 2011, p. 9).

Isso significa que a regulamentacdo da Educacdo Escolar Quilombola nos sistemas de
ensino devera ser consolidada em nivel nacional e seguir orienta¢fes curriculares gerais da
Educacdo Basica e, a0 mesmo tempo, garantir a especificidade das vivéncias, realidades e
historias das comunidades quilombolas do pais (BRASIL, 2011). Outro desafio que esta posto
é a insercdo da realidade histdrica e cultural quilombola nas questfes curriculares das escolas
da Educacdo Basica publica e privada de todo pais, considerando que as comunidades
quilombolas fazem parte da histéria da sociedade brasileira.

Outro ponto latente na Educacéo Escolar Quilombola é a formacao docente, conforme
estabelecido na CONAE (2010), que definiu que a educacdo quilombola é de responsabilidade

do Governo Federal, Estadual e Municipal, e sobre a formacédo docente versa nas alineas:

[...]

c) Promover a formacao especifica e diferenciada (inicial e continuada) aos/as
profissionais das escolas quilombolas, propiciando a elaboracdo de materiais
didatico-pedagbgicos contextualizados com a identidade étnico-racial do
grupo.

d) Garantir a participagdo de representantes quilombolas na composi¢do dos
conselhos referentes a educacéo, nos trés entes federados.

e) Instituir um programa especifico de licenciatura para quilombolas, para
garantir a valorizacdo e a preservacao cultural dessas comunidades étnicas.

f) Garantir aos professores/as quilombolas a sua formacdo em servico e,
quando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolariza¢do

g) Instituir o Plano Nacional de Educacéo Quilombola, visando a valorizagao
plena das culturas das comunidades quilombolas, a afirmacdo e manutencao
de sua diversidade étnica.

h) Assegurar que a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida
preferencialmente por professores/as oriundos/as das comunidades
quilombolas (BRASIL, 2011, p. 9).

Vale destacar que as politicas publicas para a educacdo escolar quilombola é uma
realidade, porém, enfrentamos obstaculos de varias ordens que impedem que os resultados se
concretizem em um periodo de tempo aceitavel. E preciso apontar que ha um hiato entre as
politicas publicas aqui descritas e a realidade da maioria dos grupos quilombolas do pais,
conforme aponta Arruti (2008):

O dilema de ontem ainda € o de hoje: como fazer com que leis tdo progressistas
se realizem na pratica? Atualmente, contamos com muito mais controles
sociais que os africanos e abolicionistas brasileiros do inicio do século. As
organizagdes populares, os meios de comunicagdo e um governo formalmente
comprometido com a democracia fazem com que as pressdes para a realizacéo
dos direitos quilombolas sejam muito maiores hoje. Mas ainda assim, vivemos
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uma situacdo de inseguranca dos direitos, isto é, uma situacdo na qual ndo
temos certeza de que tais direitos serdo efetivados (ARRUTI, 2008, p. 21).

Portanto, cabe a sociedade organizada cobrar que as leis se tornem realidade. Nesse
sentido, o empoderamento dos sujeitos € imprescindivel na busca pela dignidade e melhoria na
qualidade de vida, sendo a escola um dos principais veiculos para reverter essa situagao.

Diante desse cenario, observamos que a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 9.394/96, a questdo da multiculturalidade, mesmo que de forma sutil, comega a ganhar
espaco no campo da politica educacional brasileira enquanto discussé@o de politica de Estado,
quer seja nos documentos oficiais elaborados pelo MEC a exemplo do tema transversal nos
Parametros Curriculares Nacional, PCN, com o tema Pluralidade cultural, quer seja em
pesquisas desenvolvidas por universidades sobre essa problematica nas escolas. Mesmo que 0
tema da diversidade seja tratado de forma genérica e abrangente no texto legal, com exce¢édo da
abordagem dada a educacao escolar indigena, ja se pode considerar um avango, em relacao ao
conjunto das legislagdes educacionais anteriores, em particular, quando se trata da Lei 5.692/71.
Sendo assim, “Ao reconhecer que as manifestacdes culturais também sdo formativas para o
individuo, abre perspectiva, desse modo, para que se leve em conta as especificidades dos
diferentes grupos sociais” (NASCIMENTO, 2009, p. 230). No entanto, “reconhecer a
diversidade cultural sem romper as dicotomias abissais dos coletivos humanos serd um aparente
reconhecimento da diversidade” (ARROYO, 2014, p. 114).

A perspectiva multicultural de educacdo, voltada para a diversidade cultural no
cotidiano escolar, adquire relevancia na politica curricular brasileira no final da década de 90,
com a inclusdo da Pluralidade Cultural como tema transversal nos PCNs, reconhecendo e
valorizando as caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes povos que constituem a
sociedade brasileira; porém, a diversidade ainda ¢ “[...] tratada como diferengas étnico-raciais
que se realizam em convivéncia harmoniosa” (SILVA, 2010, p. 499).

Canen (1997), buscando analisar a questdo da Pluralidade Cultural nos PCN, versao
preliminar do 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, a partir de uma perspectiva intercultural
critica, ressalta que a pluralidade cultural deve ser trabalhada no interior de todas as areas do
conhecimento e ndo apenas como um tema transversal, pois corre o risco de se tornar ténue e
invisivel e acabar se reduzindo a um “imperativo moral” aceito no curriculo formal, e ndo
materializado nas praticas curriculares das escolas. Porém, segundo a autora, € necessario
sublinhar que essa proposta curricular € um avanco no tocante a educagdo multicultural, pois

reconhece que a pluralidade cultural deve ser tratada no ambito da educacao formal.
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Para Canen (1997), no documento, aparecem contradicdes entre o discurso da
pluralidade cultural e as expressdes “adolescentes”, “criangas”, “crianga”, “aluno” e “alunos”,
pois essas categorias sdo tratadas de forma homogeneizadas, a-histérica, abstrata e
descontextualizada das marcas identitarias plurais, como: género, classe social, raca, padrdes
socioculturais, insercdo historica, entre outras, e parece ndo incluir os professores e estudantes
na problematica da pluralidade identitaria. A diversidade é tratada em um tom narrativo, como
se fosse apenas constituida por fatos historicos, ritos e costumes, o que acaba reduzindo a
pluralidade a perspectiva macro, como “estando 14, mas nao aqui” no cotidiano das escolas. A
perspectiva predominante de educacdo multicultural no documento é a “[...] que privilegia a
abordagem de mostras de culturas que aparecem no plano de acdo de escolas de forma pontual,
de conhecimento de padrdes culturais plurais” (CANEN, 1997, p. 93), tendo em vista a
aceitacdo interpessoal, em uma linha fenomenoldgica, o que acaba por reforcar a
homogeneidade cultural (CANEN, 1997). Portanto, ndo se deve limitar a diversidade cultural a
uma questao de reconhecimento, de celebracdo e tolerancia para com as diferencas, tampouco
como um tema transversal, pois esta deve ser trabalhada na escola em todos componentes
curriculares, de maneira contextualizada, critica e politizada.

Para adequar as estruturas do Estado brasileiro a essas novas exigéncias, foi criada em
21 de marco de 2003 a Secretaria de Politica de Promogéo da Igualdade Racial (SEPPIR)!!, e
no ambito do Ministério da Educacdo e Cultura, em fevereiro de 2004, cria-se a Secretaria de
Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI/MEC)*. Sobre isso, temos a

seguinte informacao:

A tarefa da nova secretaria é articular as competéncias e experiéncias
desenvolvidas, tanto pelos sistemas formais de ensino como pelas préaticas de
organizagdes sociais, em instrumentos de promog¢do da cidadania, da
valorizacgdo da diversidade e de apoio as popula¢cdes que vivem em situagdes
de vulnerabilidade social (BRASIL, 2003, p. 5).

11 A funcéo da SEPPIR ¢ articular as varias politicas, dispersas por diferentes ministérios, fundacdes e
secretarias.

12 A partir de 2011, a secretaria passou por transformacdes e a palavra inclusédo foi incorporada, sendo
denominada de Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo (SECADI),
que em articulagdo com os sistemas de ensino tem a funcdo de implementar politicas educacionais na
seguintes areas: alfabetizacdo e educacao de jovens e adultos, educagdo ambiental, educagdo em direitos
humanos, educacdo quilombola, educacéo escolar indigena, educacdo do campo, educagdo especial e
educacéo das relac6es étnico-raciais.
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Nesse contexto, o Conselho Nacional de Educacgdo, através da Resolucdo n® 1/2004,
publicada no Diério Oficial da Unido (DOU) em 22 de junho de 2004, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Essas Diretrizes, (explicitadas no Parecer do
CNE/CP 03/2004), estabelecem orientagdes de conteido a serem incluidos, trabalhados e
também orientam as necessarias modificagcdes nos curriculos escolares, em todos os niveis e
modalidades de ensino da educacéo basica, tanto para os estabelecimentos de ensino publicos,

como particulares.

[...] ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz
europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva,
cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona
diariamente, também as contribuic¢Ges historico-culturais dos povos indigenas
e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e europeia. E preciso
ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do
que inclusdo de novos conteudos, exige que se repensem relagdes étnico-
raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condigdes oferecidas
para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacédo oferecida pelas
escolas (BRASIL, 2003, p.17).

Frente a essa demanda curricular, no que tange a educacdo em areas remanescentes de
quilombos, o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, explicita garantir a educacao nesses territérios onde vive uma parcela significativa da
populacdo brasileira, respeitando sua histdria e suas praticas culturais 0s quais Sao pressupostos
fundamentais para uma educacdo antirracista.

Dessa forma, a postura politica/ética/pedagdgica do/a professor/a é de fundamental
importancia, para que as culturas negadas e silenciadas nas escolas possam ser inseridas no
curriculo escolar e materializadas nas praticas pedagogicas. Para Gomes (2012), a real
efetivacdo da Lei 10.639/03 nas escolas “dependera da necessaria mobilizagdo da sociedade
civil afim de que o direito a diversidade étnico-racial seja garantido nas escolas, nos curriculos,
nos projetos politico-pedagogicos, na formacéo de professores, nas politicas educacionais, etc.”
(GOMES, 2012, p. 40). Ademais, é importante acrescentar, que essa empreitada exige um

trabalho em regime de colaboracéo (Municipios, Estados, Unido e Distrito Federal). Assim,

O Ministério da Educacdao (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), prop0s e passou
a criar condicdes, entre 2009 e 2010, para a execucao do Plano de Implantacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-
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Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. E
preciso que o0 MEC, outros ministérios e 6rgao federais, além certamente dos
conselhos de educacdo e das secretarias de educacao dos estados e municipios,
permane¢cam dando continuidade a implantacdo do referido plano, criando
condicdes financeiras e técnicas para tanto (RODRIGUES, 2012, p. 3).

Nesse cenario, as escolas vém paulatinamente abrindo espacos para as questdes da
diversidade étnico-racial, que, certamente, contribuira para a gestacdo de uma educacéo
antirracista. Porém, na maioria das vezes, as praticas curriculares relacionadas a essa tematica
sdo pontuais, limitando-se a projetos em datas comemorativas, ou ficam apenas sob a
responsabilidade dos/as professores/as de histéria. Ademais, existe uma lacuna entre a
formacdo de professores/as e as questbes raciais, que se constitui como um dilema nessa
caminhada. Essa realidade foi observada com os professores que atuam nas comunidades
quilombolas, a formagcdo inicial e/ou continuada foi apontada como muito precéria para atuar

com a tematica quilombola.
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CAPITULO 11l

3. A LEI 10.639/03, A HISTORIA, A CULTURA E OS CONHECIMENTOS DOS
QUILOMBOLAS DE PAUS ALTOS E GAVIAO

Sou negra ponto final. Devolvo-me a
identidade, rasgo a minha certiddo. Sou
negra! sem reticéncias, sem virgulas, sem
auséncias. Sou negra balacobaco. Sou negra
noite cansaco

(Alzira Rufino)

A discusséo sera feita a partir da analise das entrevistas realizadas com os docentes e
discentes. Os dados serdo apresentados de maneira agregada, tendo em vista apreender o objeto
de estudo em sua complexidade, de forma contextualizada, sem desconsiderar as
especificidades e potencialidades de cada escola.

O Plano Nacional da Educagio das Relacbes Etnico-Raciais (2014) explicita que, ao
trabalhar a Lei 10.639/03 nas comunidades quilombolas, as escolas devem considerar as
especificidades dessas populacbes. Partindo desse pressuposto, indagamos aos/as
professores/as: Como a Lei 10.639/03 que tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana é abordada em sua pratica pedagdgica? Obtivemos a seguinte
resposta: “Eu ndo conheco a Lei 10.639, ja ouvi falar, mas nunca sei direito o que ela trata, acho
que é referente alguma coisa sobre o direito dos povos negros” (DOCENTE 1, Escola Municipal
Terezinha Neuman, junho 2017, grifo nosso).

A professora relatou que nunca havia trabalhado nenhum contetdo relacionado a Lei
10.639/03 embora estivesse atuando em uma comunidade quilombola, ndo tinha nenhum
conhecimento sobre o referido conteudo. A docente nimero 2, também narra sua experiéncia,

nessa mesma perspectiva, dizendo:

L4, a gente ndo aborda esse assunto, ndo sabemaos falar sobre esse tema. O que
nos falamos € sobre o indio e sobre a historia do negro antigamente. Que aqui,
tinha fazenda de escravos, isso eu sei, mas a relacdo da Lei com o que nos
ensinamos ndo tem. Essa comunidade faz pouco tempo que foi reconhecida
quilombola e ndo sabemos nada sobre essas coisas de reconhecimento da
comunidade. (DOCENTE 2, Escola Municipal Santa Rita, junho 2017, grifo
N0sso).
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No depoimento da professora observa-se que ndo ha a contextualizacdo da pratica
pedagogica dos docentes com a cultura da comunidade quilombola, nem com as questdes
relacionadas ao territorio. Uma das docentes entrevistada néo sabia, ao certo, ha quanto tempo
a comunidade tinha recebido a certificacdo da FCP (Fundacdo Cultural Palmares), tampouco
qual o significado do reconhecimento, nem o seu significado para comunidade. O que
demonstra um total desconhecimento das questdes sobre o lugar onde esta localizada a escola.

Os docentes pouco conhecem sobre a historia da comunidade, bem como das historias
de vida de seus alunos. Isso fica evidente quando questionado sobre o tempo de certificacdo da
comunidade e os docentes ndo souberam informar, por outro lado os estudantes pouco
conhecem sobre a histéria de vida das professoras.

Quando perguntado “vocé ja fez algum curso de atualizacdo/formacdo voltado para o
ensino na perspectiva da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana? Caso ja tenha feito especifique que tipo de curso e comente sobre
a importancia para sua pratica pedagogica”, a resposta ndo foi diferente: nunca haviam feito
nenhum curso de formacgdo sobre a Lei 10.639/03. E assim, narram: “A gente aqui esta
abandonada, a Secretaria de Educagdo nunca nos deu nenhum material para trabalhar com os
estudantes da comunidade quilombola, ninguém vem aqui falar nada para nés”. (DOCENTE 3,
Escola Municipal Eraldo Tinoco, junho de 2017, grifo nosso).

As professoras se sentem desamparadas no que tange a formagdo continuada, pois as
mesmas reconhecem que a formacao continuada é imprescindivel para melhorar a sua préatica
docente que no mundo pés moderno as coisas mudam com muita rapidez e que o professor ndo
podem ficar exclusivamente com a formacdo que recebem na Universidade, sem contar que
entre os professores que atuam nas comunidades quilombolas nem todos possuem formacgéo em
nivel superior.

A formacdo continuada de docentes para atuacdo na Educacdo Escolar Quilombola
exige um esforgo diferenciado do poder publico e aponta para a necessidade de efetivacdo do
regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino, em parceria com as instituicdes de Educacéo
Superior, de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, as
ONGs e 0s pesquisadores do tema.

A complexidade e as necessidades do atendimento a realidade educacional quilombola
exigem conjugacéo de forcas e esforgos. Os processos de formagédo continuada poderéo ser
realizados por meio da oferta de oficinas, cursos de atualizacdo, extensao, aperfeicoamento e

especializacdo, presenciais e a distancia, que correspondam as principais demandas de
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formagdo dos professores. Tais cursos devem discutir sobre o curriculo e os temas sugeridos
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n° 3/2004 e
Resolucdo CNE/CP n° 1/2004).

Desse modo, ndo basta, evidentemente, defender a criacdo de legislacéo educacional, se
ndo houver cobrangas no sentido de implementagédo da Lei 10.639/03. Contudo, reafirmamos
que é imprescindivel politicas pablicas, sobretudo, politicas de formacéo para os professores,
por meio de licenciaturas e formacgédo em exercicio, pois é paradoxo pensarmos numa realidade
em que o docente ainda ndo se libertou do modelo tradicional de educagdo cartesiana,
considerando o conhecimento cientifico como Unico existente. Ndo podemos pensar nesse
modelo como instrumento de libertacdo tanto de docentes quanto de estudantes negros e negras.

As narrativas sinalizam que as praticas pedagdgicas veiculam uma concepcao
tradicional de educagdo, em que a historia e a cultura afro-brasileira e africana ndo sdo
trabalhadas em cujas escolas pesquisadas ou quando aparecem € de maneira pontual, mecénica
e fora do componente curricular, sendo lembradas apenas em datas comemorativas, com
metodologias ndo atraentes e sem problematizacdo e contextualizacdo com 0 universo
sociocultural dos/as educandos/as, demonstrando que os/as professores/as ndo conseguem ir
além dos contetdos dos livros didaticos e tampouco compreendem as relagcbes de poder
presentes no processo ensino-aprendizagem, que podem influenciar na formagéo de identidades
e subjetividades, bem como definir posicdes na sociedade.

Sobre essas questdes Santomé (2005, p. 29) destaca que, as salas de aula ndo podem
continuar sendo espagos de memorizacdo e veiculagao de informacdes descontextualizadas, o
que certamente provoca desinteresse nos/as alunos/as frente ao processo educativo. No entanto,
para que haja aprendizagem, sabemos que € necessario “[...] construir, reconstruir, constatar
para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito”, como nos adverte
Freire (1997, p. 77, grifo do autor).

Os dados parecem revelar também que hd uma insatisfacdo por parte de alguns/
professores/as, ao destacarem a pouca atencdo dada pelas Secretarias Municipais de Educacao,
pois esses Orgdos ndo disponibilizam formacdo para os/as professores/as. Essa falta de
conhecimento sobre o assunto alinhado com o fato de nem os/as docentes, nem 0s gestores,
serem da comunidade quilombola, conforme precipua nas Diretrizes Quilombolas, pois a
implementacédo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas exige “a adogdo de

politicas educacionais e de estratégias pedagogicas de valorizagdo da diversidade, a fim de
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superar a desigualdade étnico-racial presente na educacdo escolar brasileira, nos diferentes
niveis de ensino” (BRASIL, 2004a, p.3).

3.1.COMUNIDADE DE PAUS ALTOS

Embora ndo tenha sido o objetivo da pesquisa o dialogo direto com os membros da
comunidade, fizemos visitas de observacdo nesses locais. A comunidade de Paus Altos
demonstra um melhor desenvolvimento, e isso ficou evidente nos relatos que fiz no caderno de
campo, quando participei dos festejos de aniversario da Associacdo Comunitaria -
ASCORTAPA.

Eu cheguei na comunidade por volta das 19h30min, fui recepcionado pelo
lider da comunidade o Sr. Euzébio, posteriormente por um outro Sr. por nome
Betinho, em seguida conversei com varios alunos e ex-alunos meus. Fui
informado da programagcdo da festa, pois, até entdo, eu ndo sabia. Conversei
com o ex-aluno Anténio Wilson sobre o que ele sabia sobre o surgimento da
comunidade, porém observei que as informagdes ndo eram precisas, sobretudo
com as informagdes que constavam na pagina WEB de dominio da
comunidade. Na celebracao da festa, percebi um publico bem jovem, bastante
positivo do ponto de vista do fortalecimento das tradiges culturais do grupo,
porém senti a auséncia das pessoas mais velhas da comunidade (Caderno de
campo, 19/11/2016).

Essa festa acontece todos os anos no més de novembro. Em 2016, comemorou-se o 6°
aniversério da Associacdo Comunitaria. O més da comemoragdo acontece em novembro,
fazendo assim, uma alusdo as comemoracGes do 20 de Novembro - més da resisténcia negra e
também para comemorar o aniversario de certificacdo e o reconhecimento da comunidade como
quilombola, que ocorreu em novembro de 2010. A Associacdo ASCORTAPA é bastante
atuante na comunidade, pois possui 62 familias associadas, atingindo direta e indiretamente,
com suas acdes, aproximadamente 300 pessoas. Desenvolve também acdes de geracao de renda
e, atualmente, coordena 03 grupos produtivos: Jovens Apicultores, Sete Damas e Grupo de

Produtos da Mandioca, conforme sinaliza Santos (2010)®,

O Grupo Jovens Apicultores foi fundado em 30 de setembro de 2004 pelos
jovens da comunidade e atualmente possui 47 apicultores distribuidos em 06
comunidades (Paus Altos, Santa Cruz, Carod, Salgado, Mangabeira e Subaé).

3 Disponivel em: <https://www.pausaltos.com.br/>, acesso em 20 de maio de 2017
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Os apicultores em sua maioria sdo jovens, dentre eles 11 mulheres. A atividade
produtiva do grupo atualmente esta voltada para a producdo de mel de abelha
com ferrdo da espécie apis mellifera, criada de forma racional em &reas de
caatinga das comunidades. O mel produzido na comunidade tem as
caracteristicas tipicas das floradas do Sertdo da Bahia, com seu aroma, sabor,
coloracado e propriedades medicinais préprias.

O Grupo Sete Damas foi formado por 15 mulheres da comunidade de Paus
Altos, em margo de 2006. O objetivo do grupo foi criar oportunidade de
geracdo de renda para as mulheres da comunidade de forma que se pudesse
associar atividade econdmica com emancipacdo feminina através da
valorizagdo do papel das mulheres na comunidade. Atualmente o grupo
trabalha com sete mulheres na producdo de doces, comportas, licor e geleias
utilizando frutas coletadas na propria comunidade. O trabalho das Sete Damas
tem uma importancia muito grande para a comunidade, pois além gerar um
incremento na renda familiar também ajuda a preservar a flora frutifera nativa
da comunidade. Recentemente o grupo fornece os doces produzidos para a
alimentagdo escolar do municipio, e isso significou um avango muito grande
para a producéo local.

O Grupo de mandioca, anteriormente denominado GPM (Grupo dos
Produtores de Mandioca), é a organizagdo produtiva mais antiga da
comunidade, sendo formado em 2003 com produtores de mandioca da
comunidade de Paus Altos e Limoeiro, no entanto, atualmente a atuacéo do
grupo é apenas na comunidade de Paus Altos. O grupo atua na producéo de
biscoitos, sequilhos e beiju de diversos tipos (coloridos, secos e recheados)
utilizado a fécula da mandioca. Todo producao é realizada em forma coletiva
com a participacdo de produtores da propria comunidade. Esse ano, 0s
produtos do grupo foram inseridos na alimentagédo escolar do municipio“.

Os participantes desses trés grupos, basicamente, constituem a economia solidaria da
comunidade. Seus membros participam de feiras e ocasides que divulgam os produtos e a
comunidade para outros municipios e estados.

Uma situacdo que nos chamou a atencdo e o fato de ao lado da sede da associacao de
Paus Altos possuir uma igreja evangélica, inicialmente imaginamos que o fato de ser uma
comunidade quilombola a religido predominante de matriz africana, porém ha na comunidade
quilombola um namero elevado de pessoas evangélicas. Nessas idas e vidas na comunidade e
em conversas com os moradores inclusive varios deles evangélicos os questionei sobre as
tradigdes religiosas da comunidade como os festejos de santos entre outros mais ligados a
religido de matriz africana e para mais uma surpresa, eles convivem sem conflitos religiosos
inclusive em uma das festas era sobre as comemoragdes do padroeiro da comunidade, “Sao
Benedito™.

A homepage da comunidade sitio: https://www.pausaltos.com.br é formada por varios

links com informag@es sobre a comunidade, como: rotina dos moradores, culinaria, economia,

14 Disponivel em: <https://www.pausaltos.com.br/>, acesso em 20 de maio de 2017
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festejos, religiosidade, economia, dentre outras. Consta também na pégina artigos do jovem
quilombola Ozéias Santos, graduado em Geografia, mestre em planejamento territorial,
vereador pelo municipio de Antonio Cardoso e mobilizador social, que tem contribuido bastante
para o desenvolvimento e divulgacdo da comunidade de Paus Altos. Sobre a comunidade de
Paus Altos, Santos (2010) pontua:

Paus Altos é uma comunidade rural remanescente quilombola (em processo
de reconhecimento), localizada na por¢do norte do territério de Antonio
Cardoso, municipio do semiarido baiano. O nome Paus Altos surgiu por conta
das grandes arvores que formavam a caatinga dos Paus Altos, as margens do
riacho do Mocé e que adentravam ao tabuleiro. Essa vegetacdo formada em
sua maioria por tapicuru, pau-de-fuso, candeia, quixabeira, aroeira, baraina
dentre outras vegetacGes nativa, ocupavam toda a comunidade, 0 que
possibilitava uma grande concentracdo de abelhas que utilizavam as flores
para a produgdo de mel. A comunidade tem sua configuragdo espacial marcada
pelo uso das terras e muitas caracteristicas predominam desde o periodo da
escraviddo dos negros africanos no Brasil que também ocorreu no municipio.
A comunidade tem boa parte de seu territério localizado num tabuleiro e sua
organizagdo espacial se deu a partir da ocupacéo e uso do solo. Segundo
pesquisas realizadas pelo Movimento Quilombola do municipio e entrevistas
com moradores da comunidade, logo ap6s a abolicdo, os fazendeiros
escravocratas, mantiveram suas fazendas nas areas planas e baixas onde se
concentrava a maior porcao de solo fértil, rico em matéria organica para fazer
plantagdes e utilizar na criagdo de gado, enquanto isso 0s ex-escravos, agora
abolidos se fixaram na regido do Tabuleiro na condigdo de rendeirost e no
decorrer dos anos adquiriram essas terras, na sua maioria pouco fértil, com
muitos pedregulhos e pobre em alguns minerais. A atual organizagdo da
comunidade traz em sua configuracdo essas rugosidades provenientes desse
processo de apropriacéo dos solos e segregacdo de sua populagdo. (SANTOS,
2010, p. 07).

Abaixo, fizemos uma explanacdo de outras caracteristicas da comunidade:
Culinaria — A comunidade de Paus Altos é reconhecida pela sua culinaria: beijus, bolos, doces
de compotas etc. vale destacar que a Associacdo ASCORTAPA vende produtos da agricultura
familiar para alimentagédo escolar do Municipio de Ant6nio Cardoso.

Cuidados com a saude — a comunidade ainda utiliza préaticas dos antepassados para
cuidar da saude e espiritualidade, conforme aponta Santos (2010):

Nas préticas de salde, na comunidade ainda acontece — ndo com tanta
frequéncia como outrora — alguns partos domiciliares feitos por parteiras,
conhecimento passada de maes para filhas por muitas geracdes. Além dos
tratamentos das doencas do corpo, as matriarcas da comunidade utilizam as
folhas e ervas para curar também as moléstias do espirito, como o “mal-
olhado”, “mufina” “olho grosso”. (SANTQOS, 2010, p. 09)
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Festejos - A alegria também é uma constante na comunidade. Apesar das dificuldades
encontradas pelos quilombolas de ordem social e econémica sobretudo, eles ndo deixam a

alegria de lado, conforme aponta Santos (2010):

Os momentos festivos ndo deixam de ser animados pelo samba-de-roda que
envolve todos que estdo em volta num s6 ritmo de animacdo, respeito e
seducdo. Para aumentar ainda mais a alegria do povo e diminuir a inibi¢éo de
alguns, geralmente é servido nas rodas de samba, a meladinha de batatinha de
teill — erva nativa da regido e que esta ameacada de extingdo devido ao
desmatamento das arvores que propiciam sombreamento para Sseu
desenvolvimento — e o tradicional xarope de folhas, frequentemente produzido
para servir aos visitantes das mulheres paridas em parto normal em casa com
a ajuda das parteiras, simbolo de comemoracéo e agradecimento pelo bom
parto e a salde da crianga e da parturiente (SANTOS, 2010, p. grifo nosso).

O més junino também é muito festejado na comunidade, com a tradicdo de
comemoragdo dos trés Santos, Santo Antdnio, Sdo Jodo e S&o Pedro. Embora os festejos
juninos, na Regido Nordeste, tenha tomado propor¢es comerciais das grandes festas nos
centros urbanos na comunidade de Paus Altos, os quilombolas, sobretudo os mais velhos,
comemoram essas passagens na propria comunidade e celebram com a danca tipica, o forré e
com comidas tipicas feitas com os produtos produzido na propria comunidade, como: milho,
mandioca, amendoim e o tradicional licor de jenipapo, fruto também nativo da regido.

Economia — A populacdo da comunidade, em sua maioria, sdo agricultores familiares
gue sobrevivem, basicamente, do cultivo de feijdo, milho, batata-doce, mandioca, dentre outras
culturas de subsisténcia de ciclos rapidos, plantados na pouca terra que possuem. Essas familias
foram forcadas a buscarem alternativas econémicas (apicultura, producdo de doces, beiju,
dentre outras) para seu sustento, para que ndo dependessem, diretamente, de grandes pocdes de
terras, ja que a maioria dos moradores sdo microminifundiarios. Ha também outras fontes de
subsisténcia das familias como: a aposentadoria do INSS e as rendas oriundas dos Programas
Federais de distribuicdo de renda em especifico o Bolsa Familia. VVale destacar que, todos 0s
produtos produzidos e comercializados pela comunidade séo certificados e levam o selo do
Ministério da Agricultura, atestando a qualidade dos produtos.

Educagdo — A organizagdo e engajamento da comunidade aqui apresentado, néo
aparece no depoimento dos informantes das duas escolas pesquisadas, ressaltando que a escola
Terezinha Neuman esta dentro do perimetro da comunidade e a Escola Eraldo Tinoco esta no
entorno da comunidade, porém ambas recebem os estudantes quilombolas. Quando questionado
ao (ESTUDANTE 2) sobre a relacdo da escola com a comunidade no que se refere as

manifestacbes culturais, no primeiro momento, a estudante disse que, a escola celebrava
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algumas tradi¢des, porém nao soube dizer quais tradi¢des da comunidade a escola trabalhava.
Questionada mais uma vez se isso era rotineiro na escola, obtemos, da estudante, a resposta de
que isso ndo fazia parte da rotina da escola e que a escola chamava o grupo de samba para
comemorar o folclore no més de agosto, ou seja, evidencia aquela velha discusséo que a escola
trabalha os conteudos das relagdes étnico-raciais de modo pontual. Corroborando com esse
dado, abaixo podemos ler o posicionamento de uma docente acerca dessas questoes:

Aqui, em nossa escola, ndo temos nenhum projeto referente a educacao
quilombola, quando tem festa aqui nds convidamos os pais e as mées e eles
vem, mas eles ndo participam das decisbes da escola, 0 que iremos apresentar
e nem de que forma apresentar. O pessoal do samba é muito prestativo.
Quando nés chamamos, eles vém e faz um samba muito quente, isso poderia
acontecer com mais frequéncia, mas as escolas, atualmente, tem tantos
projetos e ainda tem os conteidos que a gente tem que dar conta. (DOCENTE
3, junho de 2017).

Percebemos na fala da professora que, a escola ndo tem em sua proposta pedagdgica a
implementacédo da Lei 10.639/03, bem como a Resolu¢do CNE/CEB n° 08 que em seu em seu

Art. 1° confere.

| - organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicbes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memodria coletiva;

b) das linguas reminiscentes; ou remanescentes;

¢) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producéo do trabalho;

f) dos acervos e repertorios orais;

g) dos festejos, usos, tradicbes e demais elementos que conformam o
patrimonio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade.

De acordo com a resolucdo vigente na, na alinea “g”, a escola devera se alimentar da
cultura da comunidade, interagir, apropriar-se desses conhecimentos e torna-los vivos no
ambiente escolarizado e apontamos como sugestdo o PPP, pois com ele é possivel levar a
comunidade para dentro da escola e a escola para dentro da comunidade.

Compreendemos a definicdo de cultura aquela proposta por Geertz (1989):

Nos termos do antrop6logo, a cultura é uma teia de significados tecida pelo
homem. Essa teia orienta a existéncia humana. Trata-se de um sistema de
simbolos que interage com os sistemas de simbolos de cada individuo numa
interacdo reciproca. Geertz, define simbolo como qualquer ato, objeto,
acontecimento ou relacdo que representa um significado. Compreender o
homem e a cultura é interpretar essa teia de significados (Geertz, 1989, p. 85)
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Portanto, é essa teia de significados que pretendemos conectar o espago escolarizado da
escola ao espagco fertil da comunidade com seus simbolos artisticos e religiosos, pois sdo esses
simbolos que irdo fortalecer os simbolos vivenciados por cada individuo, afirmando a sua
cultura e fortalecendo a sua identidade. Desse modo, logo pensaremos, como esta essa teia de
simbolos das nossas escolas? Esses simbolos dialogam entre si? Anélogo a essas ideias,
voltamos a ponderar o qudo desarticulada é a escola que temos atualmente.

Conforme fora apontado, as professoras mencionaram que as escolas ndo possuem
Regimento Interno. O que elas tem conhecimento é sobre 0 Regimento Unificado de todas as
escolas do municipio em um s6 documento, mas que nem esse regimento unificado elas tem
conhecimento. Foi observado a relacdo entre as falas das informantes com outras fontes de
informacdes em documentos oficias das escolas tais como: plano anual de ensino, planejamento
bimestral, Regimento Unificado, Calendario Escolar e Diario de Classe. Nessas consultas ndo
foram observadas contradicGes entre as falas dos informantes com os contetdos dos
documentos oficias. Em nossa proposta de pesquisa constava a analise no Plano de Acéao e no
Projeto Politico Pedagogico, contudo, constatamos que as referidas escolas ndo possuem esses
documentos.

Defendemos o PPP como grande diferencial da escola, pois deve ser o elo entre a escola
e a comunidade, o PPP é a identidade da escola como defende Veiga (1998) e Pimenta; Ghedin
(2002). Portanto, é contraditério pensar no fortalecimento das identidades dos estudantes
quilombolas, se na escola ndo consta o principal documento que define a sua identidade.
Defendemos o Projeto Politico Pedagogico, ndo como panaceia, mas, como possibilidade de

interacdo entre comunidade e escola, conforme aponta Veiga (2003) .

Sob essa 6ética, 0 projeto € um meio de engajamento coletivo para integrar
acOes dispersas, criar sinergias no sentido de buscar solugdes alternativas para
diferentes momentos do trabalho pedagdgico-administrativo, desenvolver o
sentimento de pertenga, mobilizar os protagonistas para a explicitacdo de
objetivos comuns definindo o norte das acGes a serem desencadeadas,
fortalecer a construcéo de uma coeréncia comum, mas indispensavel, para que
a acdo coletiva produza seus efeitos (VEIGA, 2003, p. 275).

Na construcdo do PPP, VVeiga (2003) parte do principio de que a inovagdo emancipatoria
ndo pode ser confundida com reforma, invencdo ou mudanga, ela se constitui, de fato, em
processos de ruptura com aquilo que esta instituido, cristalizado. A inovagdo emancipatoria €
resultante da reflexdo sobre a realidade da escola, tomando-se sempre como referéncia as

articulagdes entre essa “realidade da escola” e o contexto social mais amplo. Baseia-se em
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processos dialdgicos e ndo impositivos, na comunicagao e na argumentacao, e ndo na imposicao

de ideias, valorizando os diferentes tipos de saberes.

3.1.1.Escola Municipal Terezinha Neuman

Escola Municipal Terezinha Neuman

Foto n. | Escola Municipal Terezinha Neuman Fonte: Cleves de Oliveira Serra, 2017

A Escola Terezinha Neuman esté localizada no Distrito de Tocos estrada do Poco, BA
499. Comecou a funcionar em 01 de fevereiro de 1974. O seu nome é em homenagem a
Professora Terezinha Neuman, que lecionou no Municipio de Antdnio Cardoso, no final da
década de 1960. A escola possui trés funcionarios: um professor efetivo, uma professora
prestadora de servico e 1 auxiliar de servi¢o gerais. Possui também duas salas de aula, uma
cantina, dois sanitarios, sendo um masculino e outro feminino, ndo possui biblioteca,
laboratério de informatica, laboratdrio de ciéncias, sala de leitura, quadra de esportes, sala de
diretoria tampouco sala de professores, ndo possui computadores e nem impressora. As duas
turmas se dividem em: uma de Educacio Infantil e outra multisseriada do 3° ao 5° ano®®.

A escola ndo possui regimento interno, pois todas as escolas do municipio sdo regidas
por regimento unificado. Portanto, esse fato ja caracteriza uma agressao as particularidades das
escolas municipais, bem como as peculiaridades das comunidades onde as mesmas estdo
inseridas. A escola também n&o possui PPP, documento principal que orienta a agdo pedagogica

15 Fonte: Disponivel em: http://www.qgedu.org.br/escola/116554-escola-terezinha-neuman/sobre. Acesso em: 20
de maio de 2017
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e a sua acdo planejada a longo prazo. O PPP foi introduzido pela LDB 9.394/96 sugerindo o
principio da autonomia e constituindo que a edificacdo da proposta é uma tarefa coletiva na
qual devem colaborar representantes da comunidade escolar. Incluindo-se nela, o segmento
familiar, respeitadas as diretrizes e normas do sistema de ensino, artigos 13 e 14, Incisos | e Il
e artigo 15. A escola funciona nos dois turnos, matutino e vespertino, sdo 60 (sessenta)
estudantes matriculados no ano de 2016, sendo 10 (dez) estudantes na educacdo infantil e 50
(50) estudantes matriculados cursando do 1° ao 5° ano com classes multisseriada e um dado
consideravel é que nenhum dos professores pertencem a comunidade

A Escola Terezinha Neuman esta localizada a menos de cem metros do Distrito de
Tocos, uma comunidade de aproximadamente de 40 (quarenta) familias e tem como principal
atividade econémica a agricultura. E nessa comunidade que tem um dos grupos de Samba rural
mais tradicional da Bahia, “Grupo de Samba Raizes Culturais” com a lideranga dos baluartes
Dona Zinha e o Senhor Sald. E nesse solo de fertilidade cultural que estéa inserida a Escola
Terezinha Neuman. Porém, apesar do distrito ter esse suporte cultural, a escola parece carecer
dessa fecundidade, pois 0s momentos vivenciados naquela escola e consequentemente naquela
comunidade nos deu a possibilidade de perceber que a escola caminha em um ritmo diferente
da comunidade. Isso foi percebido quando no momento das entrevistas com os estudantes, 0s
pais acompanharam os estudantes, aparentando uma certa desconfianca, e questionando sobre
0 objetivo da pesquisa, e de que forma essas informagdes seriam usadas posteriormente.

O campo nos forneceu subsidios para refletirmos sobre como o PPP serd ferramenta
importantissima, pois, se construido corretamente atendendo aos principios da aproximacao de
todos os atores que envolvem a escola, como: Professores, gestores, estudantes, pais, maes,
liderangas comunitérias, pessoas mais idosas da comunidade, a escola sera muito mais
fortalecida e com certeza havera um sentimento de pertenca, uma vez que sera construido com

varias maos.
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3.1.2.Escola Municipal Eraldo Tinoco

Escola Municipal Eraldo Tinoco

=

i 0

Foto n. Il — Escola Municipal Eraldo Tinoco Fonte: Cleves de Oliveira Serra, 2017

A Escola Municipal Eraldo Tinoco esta localizada no Povoado de Bananeiras, na estrada
do Poco - BA 499. A referida escola comecou a funcionar em 01 de fevereiro de 1981. O seu
nome é em homenagem ao Deputado Eraldo Tinoco Melo, que foi deputado federal por cinco
mandatos e Secretario Estadual de Educacgéo (1979-1982), (1999-2002). A escola funciona com
apenas, duas professoras e um professor, duas auxiliares de servigo gerais, um porteiro e dois
vigilantes. A estrutura fisica € composta por duas salas de aula, uma secretaria, dois sanitarios,
sendo um masculino e outro feminino. E. uma escola pequena, como se pode observar na foto,
funciona nos turnos matutino e vespertino, estudam nessa escola 10 (dez) estudantes na
Educacao Infantil e 27 (vinte e sete) estudantes cursando do 1° (primeiro) ao 5° (quinto) ano na
modalidade multisseriada. Nao possui biblioteca, laboratério de informatica, laboratério de
ciéncias, sala de leitura, quadra de esportes, sala de diretoria, sala de professores, computador
e banda larga. Dessa forma, observamos que a mesma néo oferece boas condicGes de trabalho
aos professores para desenvolver um trabalho satisfatorio, pois esses professores ndo possuem
um ambiente de trabalho que desperte nos estudantes entusiasmo para uma aprendizagem para
além da sala de aula.
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A Escola Eraldo Tinoco ndo é uma escola quilombola, porém conforme Resolugdo
CNE/CEB n° 08/2012, em seu art. 9° paragrafo Il, compreende como Educacdo Escolar
Quilombola as “escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas™. Destarte,
a Escola Eraldo Tinoco caracteriza-se com esse perfil, pois atende aos estudantes da
comunidade quilombola de Paus Altos.

A Escola Municipal Eraldo Tinoco fica as margens da BA 499, essa condicdo de
localizagdo tem deixado a escola numa vulnerabilidade muito grande, no ano de 2015, a escola
foi assaltada trés vezes, ocasifes onde os infratores levaram todos os equipamentos como: TV,
notebook, micro system, impressora e até materiais de limpeza. Essa situacdo acontece por conta
da escola ndo possuir vigilante tampouco porteiro, inclusive tem uma situagdo que chega ser
cdmica para ndo chamar de tragica que € o entupimento com frequéncia do cadeado da escola
e quando isso acontece os estudantes ficam sem aula naquele dia, situacdo que inclusive foi
tema de um “Curta metragem” com o nome “Cadeado”.

A pesquisa de campo nos mostrou que a referida escola néo é suficientemente acolhida
pela comunidade, entende-se que escola deve ser um patriménio da comunidade e por ela ser
protegida. Retirar ou justificar. Ndo percebemos integracdo no trabalho desenvolvido pelas
professoras, que apontaram sentir falta de um coordenador pedagdgico que pudesse
desenvolver um trabalho pedagdgico, que iria favorecer o trabalho desenvolvido por elas,
orientando-a e dando o suporte necessario. Nao foi sinalizado pela equipe gestora da escola
menc¢do sobre a proposta pedagdgica. Nos pareceu que o trabalho desenvolvido é tarefa

individual e solitaria de cada docente.

3.2.COMUNIDADE DE GAVIAO

A comunidade de Gaviéo destoa, notadamente, da comunidade de Paus Altos, a comegar
pela Associacdo Comunitaria que encontra-se parcialmente desativada. A referida Associagdo
ndo possui sede propria e por conta desse fato ndo conseguimos contato com o atual presidente.
Foi relatado por um membro da comunidade que a Associagdo foi fundada, devido a exigéncia
do INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria) e da Fundagdo Cultural de
Palmares, no periodo em que a comunidade encontrava-se em fase de certificagdo como

comunidade quilombola pela FCP, fato ocorrido no segundo semestre do ano de 2008.
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Os habitantes da comunidade de Gavido nao permitiram muita abertura para um didlogo
que possibilitasse conhecer melhor a comunidade. Isso fica evidente quando entrevistei uma
das professoras da Escola Municipal Santa Rita, a qual relatou essa mesma dificuldade de

interacdo com os membros da comunidade. Vejamos nas palavras da entrevistada:

Eu trabalho aqui nessa comunidade h& mais de trinta anos. Eu ja vi passar
varios professores por aqui e ndo quiseram ficar, as pessoas daqui sdo muito
fechadas (...). Quando nés convidamos para algumas apresentacdes dos alunos
alguns pais vém, mas sdo poucos (...) agora eu j& me acostumei em trabalhar
nessa comunidade. Eles me respeitam e eu respeito eles. (DOCENTE 3, 16 de
junho de 2017)

Observamos que a relagcdo com a comunidade fica mais no plano do respeito mutuo,
porém ndo tem um didlogo que permita enriquecer a relagdo por meio das trocas de
experiéncias. Tivemos bastante dificuldade para entrevistar os estudantes da Escola Santa Rita,
foram varias idas e vindas, varias datas remarcadas e SO conseguimos entrevistar, uma
estudante. No nosso plano de trabalho, a proposta era entrevistar dois estudantes nessa escola,
porém s foi possivel entrevistar um.

Destacamos que a escola localiza-se dentro do perimetro da comunidade quilombola,
porém encontra-se no limite territorial da comunidade, afastada da area povoada. Esse contexto
tornou a escola vulnerdvel a constantes arrombamentos. Nem mesmo os alimentos da merenda
escolar escapam da acdo dos infratores que, através relatos da Secretaria Municipal de
Educacao, sdo pessoas da propria comunidade que praticam os atos ilicitos. Abaixo, expomos

um relato de uma estudante acerca desse fato:

Varias vezes, ficamos sem merenda na escola por conta de que roubaram tudo,
além de merenda, eles levaram o computador e a impressora e hunca mais aqui
teve computador, porque a diretora fica com medo de levarem de novo. Essa
escola fica afastada das residéncias e isso facilita os roubos. Aqui, também,
ndo tem um vigilante, as vezes coloca, mas fica pouco tempo e a prefeitura
tira de novo. (ESTUDANTE 3, 19 de junho de 2017).

A comunidade ndo percebe a escola como um espaco inerente ao seu contexto, falta um
elo de ligagdo entre ambas. Compreendemos que a escola podera ser esse espaco para oxigenar
as acdes da comunidade junto a escola. Destacamos que ndo foi possivel conhecer melhor a
comunidade, sobre as suas tradi¢fes culturais, culinaria, cuidados com a salde, festejos, entre
outros. Esse, é ainda um terreno fértil a ser explorado pela escola Santa Rita. E salutar pensar
na construcdo do PPP com a comunidade, envolver toda a comunidade tornando-a

corresponsavel daquela que € um dos principais patriménio para a comunidade que € a escola,
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que esses sujeitos possam participar das decisdes da escola e contribuir na construcéo de sua
proposta pedagdgica, estreitando assim, os lacos de pertenca entre ambas.

Economia — A populacdo da comunidade de Gavido, em sua maioria, sdo agricultores
que sobrevivem basicamente do cultivo de feijao, milho, mandioca, dentre outras culturas de
subsisténcia de ciclos rapidos, plantados na pouca terra que possuem. Essas familias foram
forcadas a buscarem alternativas econdmicas que ndo dependessem diretamente de grandes
pocdes de terras, ja que a maioria dos moradores s&o microminifundiarios. E comum, também
na subsisténcia das familias, a aposentadoria pelo INSS e de rendas provenientes dos Programas
Federais de distribuicdo de renda, em especifico, na comunidade - o Bolsa Familia. Vale
destacar que os géneros alimenticios produzidos e comercializados pela comunidade séo

certificados e levam o selo do Ministério da Agricultura, atestando a qualidade desses produtos.

3.2.1.Escola Municipal Santa Rita

Escola Municipal Santa Rita

Foto n. 111 — Escola Municipal Santa Rita Fonte:  Cleves de Oliveira Serra, 2017.

A Escola Municipal Santa Rita esta localizada na comunidade quilombola de Gaviao.
Comecou a funcionar em 01 de fevereiro de 1964. Inicialmente, a referida Escola chamava-se
Escola Municipal Senhor do Bomfim. O prédio era uma residéncia dividida, sendo uma parte a

escola e a outra a residéncia da professora da época, professora Livalda. No final da década de
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1970, no governo do Prefeito Municipal Luiz Cardoso de Oliveira, a escola mudou de local e
ganha um prédio novo em um terreno doado pela Familia Pombinho, Povoado de
Gavido/Cavaco. Com a mudanca de local, por sugestdo da Familia Pombinho a escola recebe o
nome de Escola Municipal Santa Rita, em homenagem a Santa devota da familia Pombinho,
Santa Rita.

Desde o ano de 2010, a Escola Municipal Santa Rita foi reconhecida como escola
quilombola. A referida escola possui duas professoras, duas auxiliares de servigo gerais e um
porteiro. A instituicdo oferece as series iniciais do Ensino Fundamental até o 5° ano. No ano de
2016 a referida escola estava funcionando com uma turma de Educacédo Infantil e duas turmas
de 1° ao 5° ano, somando ao todo 72 alunos matriculados no ano de 2015%°. A estrutura fisica é
composta de duas salas de aula, dois sanitarios, sendo um masculino e outro feminino. N&o
possui biblioteca, laboratorio de informatica, laboratdrio de ciéncias, sala de leitura, quadra de
esportes, sala de diretoria, secretaria, sala de professores, computador e banda larga.

Um aspecto importante a destacar é a alimentagdo escolar, pois a alimentacdo ndo é
servida continuadamente nas escolas quilombolas, ou seja, ndo é todos os dias que tem
alimentacdo nas escolas quilombolas. Observamos que a Secretaria Municipal de Educacéo ndo
cumpre o que prescreve a legislagdo quanto ao valor aluno, CAQ (Custo Aluno Qualidade),
como podemos observar na fala de um estudante: “Aqui, ndo tem merenda todos os dias, e
quando tem ndo ¢ uma merenda boa, na maioria dos dias que tem ¢é s6 suco com biscoito” (fala
do estudante 5, (20 de junho de 2017).

Com esse repasse diferenciado seria possivel investir na formacdo continuada dos
professores, pois 0 ensino tem que ser diferenciado assim como precipua na legislacdo da
tematica atualmente, investir em materiais pedagogicos, livros, tecnologias de aprendizagem
gue possam subsidiar os professores e estudantes dos territérios quilombolas.

Conforme Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, o CAQ referente ao aluno quilombola
corresponde a R$1,20 comparado aos anos iniciais do Ensino Fundamental - zona urbana,

conforme tabela 4.

16 Fonte: Disponivel em: <http://www.gedu.org.br/escola/115634-em-eraldo-tinoco/sobre>. Acesso mai 2017.
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Tabela 1V - Segmentos da Educacdo Bésica considerados fator de ponderagdo CAQ
(Custo Aluno Qualidade)

1. Creche publica em tempo integral 1,10
2. Creche publica em tempo parcial 0,80
3. Creche conveniada em tempo integral 0,95
4. Creche conveniada em tempo parcial 0,80
5. Pré-escola em tempo integral 1,15
6. Pré-escola em tempo parcial 0,90
7. Anos iniciais do ensino fundamental urbano 1,00
8. Anos iniciais do ensino fundamental no campo 1,05
9. Anos finais do ensino fundamental urbano 1,10
10. Anos finais do ensino fundamental no campo 1,15
11.Ensino fundamental em tempo integral 1,25
12. Ensino médio urbano 1,20
13. Ensino médio no campo 1,25
14. Ensino médio em tempo integral 1,30
15. Ensino médio integrado a educacao profissional 1,30
16. Educacéo especial 1,20
17. Educacdo indigena e quilombola 1,20
18. Educacdo de jovens e adultos com avalia¢do no processo 0,70

19. Educacdo de jovens e adultos integrada a educagdo profissional de 0,70
nivel médio, com avalia¢do no processo

Fonte: disponivel em: <http//www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php? a¢do>. Acesso em 24 de
maio de 2017.

A tabela V, na linha 17, define os percentuais de referéncia para o CAQ dos alunos
quilombolas. Portanto, ha um diferencial no que se refere aos investimentos com a educacéao
quilombola e isso tem de refletir em uma educacdo de qualidade no que tange a formacéo dos
professores e sobretudo as condi¢des de trabalho, estrutura fisica, com padrdes aceitaveis nos
prédios escolares para melhor atender aos alunos quilombolas. Quando nos referimos a padrdes
aceitaveis, nos referimos as escolas com acesso a internet de banda larga, biblioteca,
acessibilidade, laboratério de informética, sala de leitura, sala de diretoria e sala de professores.
Portanto, esses elementos constituem um padrdo minimo aceitavel para as escolas quilombolas.
Nas trés escolas pesquisadas ndo atende a essas especificacfes, estudantes e professores fazem
um esforgo redobrado para manter um ensino razoavel diante das condi¢fes que lhes séo
oferecidas. Outro repasse Federal também com valores diferenciados na educagdo quilombola,

refere-se a alimentacéo escolar, conforme tabela 5.
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Tabela V Repasse da Unido a estados e municipios por dia letivo para cada
aluno (PNAE) em 2017

Creches 1,07
Pré-escola 0,53
Escolas indigenas e quilombolas 0,64
Ensino fundamental e médio 0,36
Educacao de jovens e adultos 0,32
Ensino integral 1,07
Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral 2,00

Alunos que frequentam o Atendimento Educacional Especializado no contraturno = 0,53

Fonte: Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/alimentacao-escolar/ Acesso em: 24 de maio
de 2017

Nota-se também que o valor diario referente a alimentacdo escolar da educacéo
quilombola também é diferenciado. Tal diferenca deve refletir na qualidade da alimentagédo
ofertada aos alunos quilombolas. Percebe-se que o aluno quilombola recebe um valor
diferenciado, justamente porque esta populacdo necessita de maior atencdo dos poderes
publicos, mas, infelizmente, algumas Secretarias Municipais de Educacdo, nao respeitam tais
compromissos, ndo cumpri com a legislacdo, dessa forma, ndo oferta alimentacdo escolar
conforme o PNAE orienta.

Muitos estudantes nas comunidades do campo, como é o caso da comunidade de Gavido,
vao para a escola na expectativa de ter a alimentacdo escolar, pois muitos estudantes se
alimentam de forma insuficiente antes de ir para a escola. SAo muitos os fatores que contribuem
para 0 sucesso da educacgédo, ndo pode-se imaginar que para ter educacdo de qualidade, seja
necessario se investir em uma estrutura ou outra apenas, sdo0 muitas variantes que devemos
pensar quando queremos educacdo publica de qualidade.

Cabe a Associacdo Quilombola, CAE (Conselho da Alimentacdo Escolar) fiscalizar e
denunciar esses desmandos. Vale destacar que no municipio de Anténio Cardoso cujo conselho
ndo é atuante, pois a politica partidaria faz interferéncia nos conselhos que deveriam ser 6rgéos
fiscalizadores e colocam conselheiros por apadrinhamentos politicos com a finalidade de
defender os direitos dos gestores em detrimento dos direitos dos estudantes. Nas observagoes
feitas nas escolas quilombolas, nas entrevistas com os estudantes e nas consultas feitas aos
documentos junto a Secretaria Municipal de Educacdo, ndo foi constatada nenhuma
diferenciacdo quanto a distribuicdo da alimentacdo escolar entre as escolas quilombolas e as
ndo quilombolas e quanto aos niveis e modalidades de ensino conforme preconiza o art. 12
seguidos dos incisos I, I1, 111, 1V, da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 08/12.
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Art. 12: Os sistemas de ensino, por meio de acdes colaborativas, devem
implementar, monitorar e garantir um programa institucional de alimentacao
escolar, o qual devera ser organizado mediante cooperagdo entre a Unido, 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios e por meio de convénios entre a
sociedade civil e o poder publico, com os seguintes objetivos:

I -garantir a alimentacdo escolar, na forma da Lei e em conformidade com as
especificidades socioculturais das comunidades quilombolas;

Il -respeitar os habitos alimentares do contexto socioecondémico-cultural-
tradicional das comunidades quilombolas;

111 -garantir a soberania alimentar assegurando o direito humano a alimentagédo
adequada;

IV -garantir a qualidade bioldgica, sanitaria, nutricional e tecnolédgica dos
alimentos, bem como seu aproveitamento, estimulando préaticas alimentares e
estilos de vida saudaveis que respeitem a diversidade cultural e étnico-racial
da populagéo.

Portanto, como diz Paulo Freire (1997, p. 53), temos que libertar as pessoas,
especialmente, os quilombolas, empoderando-os no sentido de que eles percebam seus direitos
e possam reivindicé-los diante dos 6rgaos competentes. A comunidade de Paus Altos tem uma
Associacdo atuante na comunidade, € perceptivel o nivel de organizacdo entre ambas
comunidades, enquanto na comunidade de Paus Altos tem chegado vérios beneficios atraves da
ASCORTAPA, grupo de apicultores, sete damas entre ouros, na comunidade de Gavido ndo se
tem registro de nenhum beneficio proveniente da Associacdo. Portanto, a mesma tem sido um
diferencial na organizacao e integracdo entre ambas comunidades.

Contudo, ndo foi perceptivel uma diferenciacdo na pratica pedagogica dos professores
gue atuam na comunidade de Paus Altos com a préatica dos professores que atuam na
comunidade de Gavido, embora a primeira seja bem mais desenvolvida, porém esse fator ndo
foi determinante para promover uma relacdo mais proxima entre ambas. Essa observacao nos

remete a reflexdo de que a escola devera ser a precursora em buscar esse dialogo.

3.3. PERCEPCOES E SIGNIFICADOS DA EDUCACAO QUILOMBOLA NAS
ESCOLAS PARCEIRAS

Rememorando o problema desta pesquisa: como se configuram as préaticas pedagdgicas
dos docentes nas séries iniciais do Ensino Fundamental das comunidades de Paus Altos e
Gavido, quanto a identidade étnico-racial, saberes tradicionais e as praticas socioculturais dos

estudantes?
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A percepcdo dos professores quanto a educacdo escolar quilombola, observada nas
praticas pedagdgicas dos docentes, apontam para uma grande lacuna, entre o que a lei prescreve
e 0 que acontece na realidade das escolas quilombolas. As distor¢des observadas sdo inimeras:
escolas sem PPP, professores sem formacdo especifica sobre Lei 10.639/03, falta de didlogo
entre a comunidade quilombola e a escola, dentre outras auséncias. Podemos observar através

da fala da professora:

Um dos grandes problemas que temos aqui na escola € a falta de comunicacao
entre escola e secretaria de educagdo e entre a escola e a comunidade
quilombola. Esses sdo os grandes problemas que temos. Tudo que eu sei sobre
educacdo quilombola foi um curso que eu tomei em 2005 sobre a Lei 10.639.
L4, eu aprendi algumas coisas, mas, de |4 para ca, ndo vi mais nada nesse
sentido. Isso torna o trabalho mais dificil aqui. (DOCENTE 2, dia, junho de
2017).

Mais uma vez, fica evidente a falta de articulagdo entre a comunidade e a proposta
pedagdgica da escola, que deveria estar imbricada com a préatica pedagogica dos professores,
que por sua vez esta intimamente ligada ao PPP, Regimento Escolar que, € inerente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar Quilombola na Educac¢édo Basica. Portanto, sdo
elos que deveriam estar conectados para que a expectativa do tdo sonhado didlogo entre os
interlocutores da escola aconteca.

A Resolucdo CNE/CEB n° 08/2012, preconiza no art. 2°:

Cabe a Unido, aos Estados, aos Municipios e aos sistemas de ensino garantir:
1) apoio técnico-pedagdgico aos estudantes, professores e gestores em atuagéo
nas escolas quilombolas;

I1) recursos didaticos, pedagogicos, tecnolégicos, culturais e literarios que
atendam as especificidades das comunidades quilombolas.

Considerando também a Lei 9.394/96, art. 8°, paragrafo 1°, art. 9° incisos | ao IX, art.
100, incisos | ao VII, art. 10, incisos | ao VI. Conforme prescreve o art. 8°, as trés esferas de
governo: Unido, Estados e Municipios em regime de colaboracdo asseguram as
responsabilidades pela educacdo em nosso pais. Em detrimento ao que precipua a referida Lei,
percebemos um desequilibrio nesse regime de colaboracdo, pois ha um paradoxo na
redistribuicdo das receitas do Estado. A Unido fica com 60%, os estados com 23% e 0s
municipios com 17%. Se formos considerar que 71,2% das escolas que ofertam anos iniciais
do Ensino Fundamental sdo mantidas pelos municipios, 10,3% pelos estados e apenas 0,02%
pela Unido. J& as escolas que ofertam anos finais do Ensino Fundamental 5,9% sdo mantidas

pela Unido, 24,3% mantidas pelo estado e 69,8% mantidas pelos municipios. Observamos a
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disparidade, quando se refere as receitas, a fatia da Unido é notadamente maior, porém o grande
fardo da Educacdo Basica € carregado pelos municipios. Dessa forma, a colaboragdo fica sendo
bastante desigual.

E nesse sentido, que a educacdo dos municipios ndo tem forca econdmica para investir
na formacdo continuada dos professores, sobretudo a estrutura fisica das escolas, considerando
aqui o municipio de Anténio Cardoso, o qual os recursos sdo provenientes exclusivamente de
repasses federais.

Sendo assim, a educacdo nos municipios fica bastante fragilizada, sobretudo os
municipios de pequeno porte com menos de 50 mil habitantes, pois dependem substancialmente
de receitas da Unido. Essa escassez de recursos afeta, diretamente, a implementacgéo de politicas
publicas para a educacéo, especialmente a Lei 10.639/03, e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacdo étnico-racial, pois a implementacdo de ambas demandam formacdo de
professores, materiais didaticos pedagdgicos, estrutura fisica e equipamentos para as escolas.
Porém, a escassez de recursos também nédo podera ser o escudo de prefeitos e secretarios para
protegerem-se de resultados pifios na educacéo de seus respectivos municipios, e apontar esses
problemas como Unica responsavel pela estagnacéo frente as politicas publicas vigentes na
educacéo.

Quando apontamos os problemas de ordem Federal, ndo deixamos de refletir que a
escola poderia ao menos discutir o que seria exequivel para a sua realidade atual. Podemos
pensar na reestruturacdo e/ou elaboracdo dos documentos que orienta 0s objetivos da escola e
as norteiam no caminho pedagogico. Sobretudo, quando a construcdo dessa proposta
pedagogica for acompanhada pela comunidade escolar, a identidade de ambas, evidentemente,

resultara em melhoria da qualidade de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

A referida pesquisa teve como proposta realizar uma investigacdo nas escolas
quilombolas Terezinha Neuman, Eraldo Tinoco e Santa Rita nas comunidades de Paus Altos e
Gavido, a fim de entender como se configuram as préaticas pedagdgicas dos professores, quanto
a identidade étnico-racial, saberes tradicionais e as praticas socioculturais dos estudantes.

Nesse sentido, buscamos, inicialmente, conhecer o perfil das escolas e das comunidades
e como elas se relacionam. Analisamos os documentos oficiais das escolas para sabermos como
se dava o planejamento e as acdes das referidas escolas, objetivando perceber, se havia um
trabalho contextualizado com os conhecimentos culturais das comunidades e se estes, estavam
alinhados com a legislacdo vigente sobre a cultura afro-brasileira.

Entretanto, confrontamos as informag6es dos documentos das escolas, diério de classe,
planejamento anual, Regimento Interno Unificado, e Plano Municipal de Educacao, com visitas
as comunidades e as escolas, cruzando as informacBes com as entrevistas semiestruturadas e
tdo logo percebemos o distanciamento entre as praticas culturais vivenciadas nas comunidades
com a pratica pedagdgica das escolas parceiras. Isso foi possivel, apds as anélises na pesquisa
de campo e dos referidos documentos das escolas. Esse distanciamento se evidencia em varios
momentos da pesquisa. Ndo observamos, em nenhum desses documentos, indicios de
interlocugéo entre comunidade e escola. Dentre os documentos analisados, um chamou a nossa
atencdo, trata-se do Regimento Interno Unificado, pois todas as escolas do municipio sdo
regidas por um Unico documento, ou seja, uma homogeneizacao de todas as escolas, como se
cada escola e cada comunidade ndo tivesse particularidades, e isso se atenua quando se
constituem em comunidades quilombolas, com especificidades latentes, conforme as ndo
quilombolas.

Né&o foi observado, nos planos de a¢es anuais, mengdes que indicam praticas voltadas
para incorporacdo de aspectos culturais dos quilombolas nessas escolas e, sobretudo, nos
depoimentos dos docentes e estudantes. Ficou evidente também, na interlocu¢cdo com o0s
docentes, a falta de apoio pedagdgico e auséncia de formacdo continuada para os professores,
que subsidie a pratica pedagdgica dos mesmos.

Uma pecga importantissima na gestdo da educacdo dos municipios a partir de 2010 séo
os Planos Decenais, conhecidos como PME (Plano Municipal de Educacio). E o documento
norteador das acBes municipais a curto, medio e longo prazo, elaborado através de audiéncias

publicas e tem como eixos principais o alinhamento com as politicas publicas estadual e
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nacional, PEE (Plano Estadual de Educacdo) e PNE (Plano Nacional de Educacdo). Fizemos
uma anélise no PME do municipio de Antonio Cardoso, especialmente no capitulo referente a
Educacdo Quilombola.

Mais uma vez, observamos a falta de sintonia entre 0 que esta na Lei e 0 que
efetivamente se faz na pratica. Quando observamos o PME do municipio, no referido
documento, estéo os direitos dos quilombolas a uma educacéo diferenciada estdo assegurados.
Porém quando observamos na pratica pedagdgica dos professores as escolas ndo tem nenhuma
diferenca das escolas ndo quilombolas da rede municipal de ensino. Um dos maiores gargalos
dessa situacdo é a falta de avaliacdo e acompanhamento dos planos, embora na prépria lei consta
as comissdes de avaliacdo e acompanhamento das metas, efetivamente na pratica isso ndo
acontece.

Falta vontade politica dos gestores publicos, prefeitos, secretarios, mas sobretudo, a
sociedade civil que também ndo cumpre o seu papel fiscalizador, e bem poderia o fazer, pois
existem os conselhos e as comissdes com as representatividades civis, justamente com essa
finalidade, de acompanhar e fiscalizar o bem publico. A educacdo é uma grande engrenagem,
todas as pecas precisam estar funcionando plenamente. Compreendemos que as escolas devem
ter funcdo de destaque nessa mudanca de atitude, precisamos estimular um modelo de gestdo
democrética, de decisdes colegiadas e nesse sentido, estamos ainda muito aquém desse modelo
de gestdo participativa.

As poucas agdes que as escolas demonstraram fazer sdo as comemoragdes pontuais na
semana da “consciéncia negra”, passagem em que as escolas convidam grupos culturais para
fazerem apresentacdes nas escolas. Desse modo, a Resolucdo n° 08/12 CNE/CEB, art. 1° inciso
I, organiza precipuamente, o ensino ministrado nas instituicdes educacionais, fundamentando-
se, informando-se e alimentando-se: a) da memdria coletiva; b) das linguas reminiscentes; c)
dos marcos civilizatorios; d) das praticas culturais; e) das tecnologias e formas de producédo do
trabalho; f) dos acervos e repertdrios orais; g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos
que conformam o patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais; h) da
territorialidade. Portanto, a escola ndo deve ser quilombola apenas no nome, é preciso se
reconhecer como quilombola.

E notdrio que 0s sujeitos precisam ser instrumentalizados para ter autonomia de
defender os seus direitos. Nesse sentido, essa pesquisa teve como objetivo também,
problematizar essa situacdo. Esta pesquisa, esta atrelada ao Mestrado Profissional em Educacéo

e Diversidade, que tem como orientagdo para o trabalho final de curso a Portaria Normativa
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MEC n° 17/2009, prescreve um produto ao final da pesquisa. A partir do problema inicial,
concluimos que um curso de formagdo continuada seria a nossa proposta de intervengédo para
aquela realidade, assim, o referido curso abordara a Lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola, dentre outras legislacGes pertinentes a essa
temaética, bem como, promover a problematizagdo dos dilemas enfrentados pelos povos negros,
sobretudo os quilombolas nos dias atuais.

Com essa pesquisa, foi possivel perceber que ainda existem varias lacunas na legislacdo
quilombola. Uma delas diz respeito ao critério usado pelo MEC para informar quem séo 0s
alunos quilombolas. Entretanto, hd um equivoco nesse critério, pois o MEC reconhece,
portanto, ndo o aluno e sim, a escola enquanto quilombola. Todo aluno que estuda em uma
escola quilombola é estudante quilombola e tem direitos diferenciados assegurados, quanto a
alimentacdo escolar, legislagdo especifica, proposta pedagdgica da escola “diferenciada”,
dentre outras particularidades, porém, quando esse aluno sai da escola quilombola e vai para
outra escola ele perde a sua identificacdo junto ao MEC e passa a ser um estudante regular. A
grande maioria das escolas, em areas remanescentes quilombolas s6 funcionam até as series
iniciais do Ensino Fundamental e foi nesse sentido, que, a pesquisa avangou, pois percebemos
que, quando os estudantes chegam em outras escolas convencionais, perdem as suas referéncias
quilombolas, ndo sendo mais informado no censo escolar como estudante quilombola. Portanto,
esse estudante perde a sua identidade quilombola, pelo menos no que se refere a vida escolar,
e o dilema se aflora porque a maioria dos sistemas de ensino municipais ndo implementaram a
Lei 10.639/03 e os estudantes ficam desprovidos de uma discussdo no ambiente escolar, que
reconheca e fortaleca as contribui¢cbes do povo negro na formacgdo do povo brasileiro, nos
aspectos sociais, politicos e econémicos.

Portanto, percebemos que, ap0s quase duas décadas de conquistas bastante
significativas do ponto de vista da legisla¢do, houve um salto positivo nesse aspecto, a partir
do ano de 2003. Contudo, precisamos avancar ainda em muitas frentes, sobretudo garantir as
minorias aquilo que j& esta assegurado em lei, estimular e fortalecer a gestdo democratica nas
escolas. N&o é admissivel que, apds 14 anos de aprovacdo da Lei 10.639/03, ela ndo seja ainda
vivenciada plenamente, ou seja, ha comunidades, escolas e professores que nunca ouviram falar

dessa lei, que € considerada referéncia, quando o assunto é educacéo das relagdes etnico-raciais.
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FONTES

1 - Orais:

a) Docentes das Escolas Municipais Terezinha Neuman, Eraldo Tinoco e Santa Rita
b) Estudantes das Escolas Municipais Terezinha Neuman, Eraldo Tinoco e Santa Rita
c) Membros das comunidades quilombolas de Paus Altos e Gaviédo

2 - Escritas:

a) Documentos das Escolas; diario de classe!’, plano de acdo anual'®, Regimento
Interno®, calendario escolar®

b) Documentos da Secretaria Municipal de Educacdo, Regimento Interno unificado

¢) Plano Municipal de Educacdo 2015-2025

3) Online:

c) Portal da Ascortapa

d) IBGE

e) Fundag&o Cultural Palmares
f) MEC/FND

170 Diério de Classe é um mecanismo de gestéo e de escrituracéo escolar que segue e controla o desenvolvimento
da agdo do professor. Lista todos os alunos matriculados por série, ciclo ou etapa, turno e turma, armazena o
rendimento escolar, frequéncia, contetidos programaticos, dias letivos, feriados e carga horaria.

18 O Plano de Agéo (PA) é o instrumento de planejamento que viabilizara a execucéo do Projeto.

190 Regimento Escolar (RE) € a lei maior da escola. Representa um pacto educativo que se firma entre escola e
familia, devendo, por conseguinte, ser do conhecimento de toda a comunidade escolar. E, na verdade, o Codigo
de Etica que orientard as relagdes dentro da escola.
Necessitam-se estar constituidos nesse documento: a estrutura organizacional da instituicdo, regime escolar,
regime didatico, normas de convivéncia social, ai incluidos os direitos, deveres e as penalidades. O Regimento é
um documento aberto que pode ser reformulado quando necessario. O Regimento Escolar conjeturara o PPP. Para
garantir legitimidade, tomam parte da elaboracdo do RE representantes de todos 0s segmentos da escola.

2 E o cronograma composto de todas as atividades escolares, até mesmo, extraclasses a serem desenvolvidas no
transcorrer do ano letivo, tais como: aulas, excursdes, festividades, datas comemorativas, conselhos de classe,
feriados, planejamento, aulas programadas, capacitagdo, entre outros. O calendario antecipa, inclusive, os periodos
de férias.
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APRESENTACAO

Esse produto foi elaborado a partir das demandas na pesquisa intitulada Praticas
pedagoégicas: identidade étnico-racial das comunidades quilombolas de Paus Altos e
Gavido no Municipio de Antdnio Cardoso - Bahia e consolidado nas discussfes no curso de
formacéo Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana coordenado pela professora Doutora
Carmélia Aparecida Silva Miranda e a professora Mestra Eliana Sacramento. A ideia surgiu
quando ministrei a disciplina no referido curso: A Lei 10.639/03: desafios e perspectivas.

Em 9 de janeiro de 2003, entrou em vigor a Lei n® 10.639, que alterou a Lei n°® 9.394/96,
que estabelecia as diretrizes e bases da educacdo nacional. A nova Lei incluiu no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica historia e cultura afro-brasileira e
africana. A referida lei, determina que os contetdos referentes ao tema sejam ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial, nas areas de educacdo artistica, de literatura e
historia brasileira. Inclui também o estudo da Histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
Historia do Brasil. O curso sera mensal e ofertado em seis mddulos com previsdo para 0
primeiro médulo em 15 de julho de 2017. Cada mddulo tera duracéo de 08 horas, totalizando
48 horas presenciais, acrescido de 32 horas de atividades complementares, desenvolvidas a

distancia, perfazendo uma carga horaria total de 80 horas.

JUSTIFICATIVA

Com o objetivo de discutir sobre a Histdria e a Cultura Afro-Brasileira e Africana e suas
influéncias junto a Cultura Brasileira, temos como meta, refletir sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacgéo Basica e a implementacéo da Lei
10.639/03, que alterou a Lei 9.9394/96 e instituiu o0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e de relagOes étnico-raciais nas escolas, na Secretaria de Educa¢do do Municipio de Antdnio

Cardoso.
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Participardo, preferencialmente, do referido curso de formacdo: professores,
coordenadores pedagdgicos e diretores que atuam nas Escolas Municipais Terezinha Neuman,

Eraldo Tinoco e Santa Rita, pois como afirma Katia Regis (2013):

A lei oferece subsidios para o questionamento das relacdes étnico-raciais na
sociedade brasileira, na qual a desigualdade entre negros e brancos é um
elemento estrutural e estruturante da realidade social. Esta desigualdade se
manifesta nas instituicdes educacionais por meio de seus curriculos, que tém
sido eurocéntricos e homogéneos, omitem e/ou distorcem a Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (REGIS, 2013, p. 13).

A Lei 10.639 foi sancionada em 2003 e, mesmo com alguns avangos, ainda nao foi
implementada na educacdo do Municipio de Antdnio Cardoso. Entendemos ser urgente uma

discussdo no sentido de fundamentar docentes, coordenadores e diretores escolares no sentido

desse curso subsidiar a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico das escolas quilombolas.

OBJETIVOS

GERAL

e Aperfeicoar, atualizar e capacitar os docentes que atuam nas Escolas, quilombolas
do municipio de Anténio Cardoso, sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e sua contribuicéo para a construcdo da identidade brasileira ancorados
na resolucdo n° 08/2012 CNE/CEB.

ESPECIFICOS

e Construir uma visdo integrada acerca da Historia e da Cultura da Africa e do
Brasil, contribuindo para destacar e valorizar a importancia dos negros nas areas
social, econbmica, cultural e politica do Brasil de ontem, hoje e amanhg;

e Apoiar a implementacdo da Lei 10.639/03;

e Desenvolver propostas metodolégicas para a incorporacdo da temética:
Africanidades e Cultura Afro-Brasileira;

o Desenvolver préaticas que suscitem abordagens sobre a Africa e sua diversidade

nas disciplinas que compreendem o curriculo escolar;
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e Desenvolver e problematizar as principais relaces étnicas estabelecidas entre o
continente africano e o Brasil;

e Compreender as religides de matrizes africanas, como um trago da brasileira,
assim como as demais religides professadas no Brasil

e Compreender no cotidiano o imaginario das manifestacdes afro-brasileiras e
africanas em sala de aula;

e Fortalecer a identidade dos povos quilombolas.

PUBLICO ALVO

Professores, diretores, coordenadores pedagogicos e lideres comunitarios.

ACAO

e Ofertar Curso de Formacao de Professores presencial e semipresencial.

METODOLOGIA

e Encontros com aulas presenciais e dialogadas;

e Propostas de trabalho e estudos individuais e em grupo;

e Visitas técnicas; avaliacdo processual.

e Em outubro, os professores envolvidos devem apresentar um Projeto
Pedagogico, sinalizando de que forma eles podem discutir sobre essa tematica

na escola em que atuam.

CRONOGRAMA

MODULO | - 15 DE JULHO

CONTEUDOS

e Legislacdo para a Educagéo Escolar Quilombola

e Trajetoria dos Quilombos contemporaneos
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e Quilombagem e histérico do Movimento Negro;

MODULO Il - 19 DE AGOSTO

CONTEUDOS

e A Lei10.639/03
e O estudo da Historia da Africa e dos Africanos

e A luta dos negros no Brasil
MODULO 111 - 09 DE SETEMBRO
CONTEUDOS
e Politicas Publicas e Direitos Humanos
e A cultura negra brasileira
e O negro na formacdo da sociedade nacional e a maneira como esses fatos devem
ser introduzidos, transversalmente, nas disciplinas escolares, serdo alguns dos
temas a serem tratados no curso.
MODULO IV - 21 DE OUTUBRO

CONTEUDOS

e Histdria sobre o continente africano e as suas contribuices

e Empoderamento da Juventude Negra

MODULO V - 11 DE NOVEMBRO

CONTEUDOS

e Historico de Lutas das Mulheres Negras: movimento de luta e resisténcia e as

religides de matrizes africanas.
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e Mercado de trabalho e exclusdo socioeconémica do negro pos-aboli¢ao

MODULO VI - 16 DE DEZEMBRO

e Literatura Africana e Afro-Brasileira

e Politicas publicas e Ac¢Bes Afirmativas
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APENDICE B!- Entrevista semiestruturada com professor(a)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS IV
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE —

MPED

ENTREVISTA COM PROFESSOR(A)

No.: Data: / /

Formacao:

Escola que leciona:

Endereco da Escola:

Municipio: Ant6énio Cardoso - Bahia

1) Vocé conhece a Lei 10.639/2003? A referida Lei faz referéncia a qual tematica?

2) Em sua pratica pedagogica, enquanto professora de escola quilombola, como a Lei
10.639/2003 é abordada?

3) Vocé ja fez algum curso de atualizacdo/formacdo voltado para 0 ensino na perspectiva da
Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana? Caso ja tenha feito, especifique que tipo de curso e comente sobre a importancia para

sua pratica pedagogica.
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4) Tendo em vista a promulgacédo da Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003, em sua opinido, essa
Lei tem contribuido para a Educac&o antirracista?

5) Qual foi o contexto que motivou vocé escolher ou ser escolhida para trabalhar em uma escola
que atende alunos de comunidades quilombolas?

6) Diante dessa realidade que vocé vivencia, qual(is) metodologia(s) vocé tem adotado para
lecionar em salas de aulas, compostas por alunos de comunidade quilombola?

7) Enumere as principais dificuldades no trabalho pedagdgico com alunos provenientes dessas
comunidades quilombolas.

8) Como vocé avalia a escola em relacdo ao apoio pedagdgico, direcdo, estrutura e recursos
didaticos ofertados para o trabalho com a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

9) Existem Projeto/s internos na Unidade Escolar sobre a Educacao das Relagbes Etnico-Raciais
e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

10) Existe alguma manifestacdo cultural presente na comunidade, e que faz parte do curriculo
escolar?

11) Quais observacdes vocé faz sobre as politicas pablicas implantadas para atender o publico
afro-brasileiro?

12) Vocé esta satisfeita enquanto professora atuando em comunidade quilombola?

13) O que vocé apontaria como caminhos satisfatorios para a Educacio das Relagdes Etnico-

Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
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APENDICE B2 - Entrevista semiestruturada com estudante

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS IV
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E

DIVERSIDADE - MPED

ENTREVISTA COM ALUNA (O)

No.: Data: / /

Série:

Escola que estuda:

Endereco da Escola:

Municipio: Anténio Cardoso - Bahia

1) Vocé se reconhece enquanto afro-brasileiro? Negro? Ou proveniente de comunidade
remanescente de quilombo?

2) Na sua opiniéo o que é ser estudante quilombola? Quais as vantagens e desvantagens em ser
estudante quilombola?

3) Ja ouviu falar em Politicas Publicas (acdo dos governos) para a populagéo afro-brasileira?
4) Vocé percebe relacdo entre o que é trabalhado em sala de aula com a cultura da comunidade

em que vocé vive? De que forma isso acontece?
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5) Vocé ja foi vitima de preconceito e/ou discriminacao por parte das suas caracteristicas fisicas
no espaco da escola em que estuda?

6) Vocé ja presenciou cenas de preconceito e/ou discriminacdo envolvendo caracteristicas
fisicas tipicas de pessoas afro-brasileiras no espaco da escola em que estuda?

7) Vocé esta satisfeito com o trabalho que é desenvolvido na Escola em que vocé estuda, quanto
a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana?

8) Em sua opinido, quais outras acdes e ou atividades poderiam ser desenvolvidas na pratica
pedagdgica dos professores que viessem a colaborar com a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

9) Quais os elementos que vocé visualiza na escola que esta presente em sua comunidade?

10) Como vocé gostaria que a escola discutisse a questao afro-brasileira?

11) Como a escola percebe sua cultura, seus costumes, suas manifestagdes culturais etc?

12) como vocé desejaria que fosse o didlogo da sua professora com os conhecimentos das

pessoas dessa comunidade? O que vocé gosta em sua comunidade e falta na escola e vice-versa?
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

MPED

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS IV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E

DIVERSIDADE - MPED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, da pesquisa: Praticas
Pedagdgicas: ldentidade Etnico-Racial nas comunidades quilombolas de Paus Altos e
Gaviao - Antonio Cardoso - Bahia. Apresento as informagdes, a seguir. No caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine, ao final deste documento, que é composto por duas vias. Uma

delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel.
INFORMAQC)ES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: Préticas Pedagdgicas: Identidade Etnico-Racial nas comunidades quilombolas

de Paus Altos e Gaviao — Antdnio Cardoso - Bahia.

OBJETIVOS:
e Realizar um levantamento dos documentos oficiais das escolas parceiras acerca
dos saberes tradicionais e das praticas socioculturais
e Compreender como os professores que atuam nas escolas das comunidades
quilombolas de Paus Altos e Gavido, utilizam os saberes tradicionais na

perspectiva do fortalecimento da identidade étnico-racial.



125

e Conhecer as representacfes dos docentes e gestores quanto a identidade cultural
quilombola;
e Promover um curso de formacdo na perspectiva da educagdo antirracista com

vistas a fomentar um grupo de estudo com essa temética.

ESPACO: Escolas das Comunidades quilombolas de Paus Altos e Gavido

SUJEITOS: Docentes e discentes das escolas parceiras

FASES DA PESQUISA:
Fase | — Estudo exploratdrio — Apresentacdo da pesquisa e todas as suas implicacdes;
Fase Il — Levantamento de informacdes — Pesquisa bibliografica, observacéo,

consulta aos documentos legais da escola e entrevistas aos professores e estudantes.

I. Especificacdo dos riscos, prejuizos, desconforto, lesées que podem ser provocados

pela pesquisa:

A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que 0S mMesmos
participardo de entrevistas e grupo focal. O fato de lidarmos diretamente com assuntos ligados
a politicas publicas e gestdo escolar podera trazer riscos para a estabilidade profissional do
servidor publico quanto professor. Vale destacar, que a publicizacdo das entrevistas e 0s relatos
do grupo focal serédo feitos ou ndo com a autorizacao previa dos participantes, com os devidos
cuidados em relacdo a confidencialidade dos seus nomes. E vamos manter o sigilo de suas
identidades, substituindo os seus nomes por ficticios quando for realizada elaboracdo dos

resultados e publicizagdo, conforme orienta a Resolucdo 196/96, Conselho Nacional de Saude.

Il.  Descricdo dos beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa:
e Educagdo contextualizada para os estudantes das escolas quilombolas das
comunidades de Paus Altos e Gaviéo.
e Fortalecimento do conhecimento académico e cientifico no campo dos estudos
sobre praticas pedagogicas em comunidades quilombolas.
e Contribuicao e fomentacao das discussdes sobre a educacao escolar quilombola

nas comunidades de Paus Altos e Gaviao.
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I11. Esclarecimento sobre participagdo na pesquisa

e A pesquisa sera desenvolvida no periodo de outubro de 2016 a janeiro de 2017,
podendo ser encerrada antes desse periodo, bem como podera ser prorrogada até
julho de 2018;

e N&o haverd nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira aos
participantes;

e Em todas as fases da pesquisa, 0 pesquisador se deslocara em direcdo ao local
onde o sujeito da pesquisa se encontra, ndo gerando, dessa maneira, nenhum
gasto financeiro e/ou prejuizo para o participante;

e Os sujeitos da pesquisa poderédo, a qualquer momento, retirar o consentimento

dado para a realizacdo desta pesquisa e publicizacéo das informagdes.

IVV. Contato dos pesquisadores

e Cleves de Oliveira Serra — Pov. Ilha de Antonio Cardoso - Lote 24, (75) 99130-
2988 (Mestrando responsavel pela pesquisa)

e Carmélia Aparecida Silva Miranda - Universidade do Estado da Bahia,
Departamento de Ciéncias Humanas, Jacobina. Av. JJ. Seabra, 157 — Estacéo —
CEP: 44700000 - Jacobina, BA — Brasil Telefone: (74) 36214154 - Fax: (74)
36213337 (Orientadora).

Antonio Cardoso/BA, 24 de Outubro de 2016

Cleves de Oliveira Serra Sujeito da pesquisa

Pesquisador



