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JESUS, Rafaela Mota Giffone de. Ancestralidades na EJA: atravessamentos e ligacoes
entre o continente africano e a diaspora. 2023. 186p. Dissertacio (Mestrado) -
Departamento de Educacdo do Campus I, Universidade do Estado da Bahia, Salvador,
2023.

RESUMO

Neste estudo apresentamos a ancestralidade e o encantamento como prética educativa, na
medida em que atuam em contraposi¢do a hegemonia epistemoldgica eurocentrada nos
muitos universos, saberes e possibilidades de ser e de aprendizagem na EJA. De natureza
aplicada e abordagem qualitativa, com caracteristica exploratdria e descritiva (GIL, 2017),
esta pesquisa teve como objetivo geral apresentar a Nova EJA e a Metodologia do
Reconhecimento de Saberes (MRS) como caminho possivel para uma Pedagogia do
Encantamento por meio da valorizacdo da heranca e legado ancestral africano dos sujeitos
(as) da EJA do SESI Bahia. Assim, buscou-se responder as seguintes perguntas: De que
maneira, uma educacio que tem como fundamento a ancestralidade, pode contribuir para
o reconhecimento do legado africano no tempo presente? Como a Pedagogia do
Encantamento pode oportunizar maior engajamento dos estudantes na EJA? Como método
de pesquisa, adotou-se a pesquisa participante (DEMO, 2008) e militante (BRINGE;
VARELLA, 2014), tendo como técnica para producio de dados a pesquisa autobiografica
(SOUZA, 2014) e documental (PADUA, 1997), e a andlise de contetido como técnica de
andlise dos dados (BARDIN, 2004). Nos objetivos especificos, descreve-se como se
configura a Nova EJA e a Metodologia de Reconhecimento de Saberes (MRS) da EJA no
SESI Bahia; discute-se a ancestralidade africana e a questao étnico—racial como substratos
para uma Pedagogia do Encantamento na EJA; fundamenta-se a Pedagogia do
Encantamento na EJA, assentada na cosmovisao africana, a partir da valorizacao do legado
ancestral africano na didspora e da educagdo para as relagdes étnico-raciais; apresenta-se a
producido narrativa autobiografica da pesquisa-formacdo enquanto pesquisadora e docente
da EJA do SESI Bahia. Em relacdo as referéncias tedricas, trabalhou-se a dimensao étnico-
racial com autores como Gomes (2005), Souza (2021), Munanga (2004; 2005) e Cruz
(1987). Na discussao realizada acerca da ancestralidade e a questdo étnico-racial na EJA,
fundamenta-se também nas filosofias africanas em didlogo com os autores como Noguera
(2014), Ramose (2002), Nascimento; Ga (2022), Oliveira (2009, 2021, 2007), Carneiro
(2005), Nascimento (1977; 2008) e Gomes (2003; 2008; 2011). Como substrato para
producdo de uma Pedagogia do Encantamento na EJA, o didlogo foi realizado com tedricos
como Arroyo (2005), Machado (2019), Njeri (2019) e Oliveira (2021). Como resultados,
na dimensao cientifica, a pesquisa promove e dissemina a ideia de sermos herdeiros e
continuidades histéricas de comunidades diversificadas com contribui¢cdes de grupos
africanos diversos ao conhecimento. Na dimensdo escolar, a Ancestralidade e a Pedagogia
do Encantamento se apresentam como encantamento para vida e escola, favorecendo o
engajamento e permanéncia dos estudantes na EJA. Indica também ajustes a serem feitos
no processo de autodeclaracio de cor ou raca dos estudantes. Como produto educacional,
foi elaborado plano de intervencdo comprometido com a difusdo de metodologias
afirmativas para implementacao das leis 10.639 e 11.645 na Educacao de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Ancestralidade. Encantamento. Educacio de Jovens e Adultos.



JESUS, Rafaela Mota Giffone de. Ascendencia en EJA: cruces y vinculos entre el
continente africano y la didspora. 2023. 186p. Disertacion (Maestria) - Departamento de
Educacién del Campus I, Universidad del Estado de Bahia, Salvador, 2023.

RESUMEN

En este estudio, presentamos la ancestralidad y el encantamiento como préctica educativa,
en tanto actdan en oposicién a la hegemonia epistemoldgica eurocéntrica en los multiples
universos, saberes y posibilidades de ser y aprender en EJA. De carécter aplicado y
abordaje cualitativo, con cardcter exploratorio y descriptivo (GIL, 2017), esta investigacién
tuvo como objetivo general presentar la Nueva EJA y la Metodologia de Reconocimiento
del Conocimiento (MRS) como un camino posible para una Pedagogia del Encanto a través
de la valorizacién del patrimonio ancestral africano y el legado de los sujetos de la EJA del
SESI Bahia. Asi, buscamos responder a las siguientes preguntas: ;Cémo una educacion
basada en la ascendencia puede contribuir al reconocimiento del legado africano en la
actualidad? ;Como puede la Pedagogia del Encanto brindar oportunidades para una mayor
participacion de los estudiantes en EJA? Como método de investigacion se adopté la
investigacion participante (DEMO, 2008) y militante (BRINGE; VARELLA, 2014),
utilizando como técnica de produccion de datos la investigacién autobiogrifica (SOUZA,
2014) y documental (PADUA, 1997), y el andlisis de contenido como una técnica de
andlisis de datos (BARDIN, 2004). En los objetivos especificos, se describe como se
configuran la Nueva EJA y la Metodologia de Reconocimiento del Conocimiento (MRS)
de la EJA en el SESI Bahia; La ascendencia africana y la cuestion étnico-racial se discuten
como sustratos para una Pedagogia del Encanto en EJA; la Pedagogia del Encanto en EJA
se fundamenta, a partir de la cosmovision africana, desde la valoracién del legado ancestral
africano en la didspora y la educacion para las relaciones étnico-raciales; se presenta la
produccién narrativa autobiogréfica de la investigacion-formacién como investigadora y
docente de la EJA en el SESI Bahia. En cuanto a los referentes tedricos, se trabajo la
dimensién étnico-racial con autores como Gomes (2005), Souza (2021), Munanga (2004;
2005) y Cruz (1987). En la discusion sobre la ascendencia y la cuestion étnico-racial en
EJA, también se fundamenta en filosofias africanas en didlogo con autores como Noguera
(2014), Ramose (2002), Nascimento; Ga (2022), Oliveira (2009, 2021, 2007), Carneiro
(2005), Nascimento (1977; 2008) y Gomes (2003; 2008; 2011). Como sustrato para la
produccion de una Pedagogia del Encanto en EJA, se realiz6 el didlogo con tedricos como
Arroyo (2005), Machado (2019), Njeri (2019) y Oliveira (2021). Como resultado, en la
dimension cientifica, la investigaciéon promueve y difunde la idea de ser herederos y
continuidades historicas de diversas comunidades con aportes de diversos grupos africanos
al conocimiento. En la dimensién escolar, la Ascendencia y la Pedagogia del Encanto se
presentan como encantamiento para la vida y la escuela, favoreciendo el compromiso y la
permanencia de los alumnos en la EJA. También indica ajustes a realizar en el proceso de
autodeclaracion de color o raza de los estudiantes. Como producto educativo se elabor6 un
plan de intervencion comprometido con la difusién de metodologias afirmativas para la
implementacion de las leyes 10.639 y 11.645 en Educacion de Jovenes y Adultos.

Palabras clave: Ascendencia. Encantamiento. Educacion de Jovenes y Adultos.
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1. INTRODUCAO

1.1 Sobre Mim: Um Muntu! com Sol Bem Vivo

“agradeco a mulher que fui

e a mulher que estou me tornando

por nos amarmos em frequéncia imperfeita
porém duradoura

eu estou recuperando reinados

e buscando meus alicerces

e eu espero que vocés achem os seus
e que coisas bonitas topem com vocés
facilmente"

Poema de Ryane Ledo

Falar sobre a jornada que percorri até ao mestrado ndo é um exercicio simples.
Sobre este ponto, buscarei na memoria da minha trajetéria na drea da educacgdo, ainda na
condic¢do de estudante da educacdo bésica e agora, como professora da Educacao de Jovens
e Adultos e estudante de mestrado no Programa de Pés-graduacdo em Educagdo de Jovens
e Adultos da UNEB.

Me chamo Rafaela Giffone, a filha cagula (mesmo que por segundo, risos!) de uma
familia negra. Sou filha de uma mulher ¢ um homem negro que se chamam Tania e
Roberto, que tiveram trés filhos negros: a mais velha chamada Fernanda, meu irmao gémeo
que se chama Rafael e 0 meu vocés ja sabem.

Cursei todo meu ensino fundamental anos finais e ensino médio em escola publica
e tenho muito orgulho disso. Na escola publica ndo aprendi apenas os conteidos, mas
também os arranjos sociais e a estrutura que diz respeito a forma como uma sociedade se
organiza, sobretudo através de relagdes complexas e constantes entre os estudantes e

educadores.

! Na raiz filoséfica africana denominada de Bantu, o termo ntu designa a parte essencial de tudo que existe e
tudo que nos é dado a conhecer a existéncia. O Muntu é a pessoa, constituida pelo corpo, mente, cultura e
principalmente, pela palavra. A palavra com um fio condutor da sua prépria histéria, do seu préprio
conhecimento da existéncia. A populag¢do, a comunidade sdo expressas pela palavra Bantu. A comunidade é
histérica, € uma reunido de palavras, como suas existéncias. No Ubuntu, temos a existéncia definida pela
existéncia de outras existéncias. Eu, nds, existimos porque vocé e os outros existem; tem um sentido
colaborativo da existéncia humana coletiva. As linguas sdo um espelho das sociedades e dos seus meios de
nomear os seus conhecimentos, no sentido material, imaterial, espiritual. A organizacdo das linguas Bantu
reflete a organiza¢do de uma filosofia do ser humano, da coletividade humana e da relacdo desses seres com
a natureza e o universo, como veremos mais adiante (CUNHA J UNIOR, 2010, p-25).
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Em minha memoria escolar, ainda como estudante, dois contextos me marcaram
muito. A primeira delas s@o as situagdes de racismo explicito, especialmente as chacotas
ao meu cabelo trancado. Em segundo lugar e ndo menos importante, foram as minhas
inquietacdes nas aulas de histéria. Era realmente muito dificil entender a Revolugao
Francesa, seu ideal “liberdade, igualdade, fraternidade”, ao mesmo tempo em que a Franga
escravizava pessoas negras, por exemplo.

O desejo de aprender outras histérias e ouvir outras narrativas sempre foi uma
constante. Ter uma tia/avo historiadora, Marinalva Mota Franca, também me influenciou
muito. Minha “véia”, como carinhosamente costumava chama-la, foi uma mulher negra
linda e bem resolvida, inteligentissima, uma professora de histéria engajada, que sempre
defendeu a educacao.

Mesmo com problemas na escola, minha curiosidade e resiliéncia me fez escolher
a Histdria para minha vida e profissdo. Inspirada em minha avé e nas inquietacdes vividas
na escola, tomei a decisdo politica e militante de ser professora de Histdria.

A minha experiéncia na escola infelizmente se assemelha a de muitas criangas,
jovens e adultos negros com a educagdo formal. Essa mesma escola com potencial absurdo
de nos libertar, também pode ser um importante instrumento de despotencializacdo,
aprisionamento e lesdes graves a integridade fisica e mental de pessoas negras.

Durante a graduagcdo em Historia, percebo que as inquietacdes permanecem e,
atreladas a elas, surgem novas frustragdes. Assim como aconteceu na escola, descobri 0s
perigos da historiografia tradicional e continuo a buscar outras histérias dentro dos
movimentos sociais. Passo a refletir sobre o meu lugar enquanto professora e a necessaria
ruptura das visdes eurocéntricas universais da histéria por ndo contemplarem as
especificidades do povo negro. Todos esses problemas tornam-se uma reagdo em cadeia
que, como consequéncia, contribui para a manutencdo dos problemas histéricos na
educacgdo basica como um todo, ndo apenas na disciplina de historia.

Ainda como estudante do curso de Histdria, tenho a primeira experi€ncia em sala
de aula como estagidria na escola que estudei da 4* série do ensino fundamental anos
iniciais até o 3° ano do ensino médio. E nesta primeira experiéncia que percebo as
limitacdes tedricas que me foram apresentadas na licenciatura para lidar com o cotidiano
na escola. Assim, compreendo que para além das leituras obrigatdrias, para atender as
minhas inquietacdes e as dos estudantes, preciso buscar outros arcabougos tedricos fora do

curriculo oficial das licenciaturas.
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Na faculdade me engajei no movimento estudantil. Torno-me Coordenadora
Politica do Centro Académico Unido dos Buzios (CAUB). Nesse mesmo periodo, fora da
faculdade me torno uma das liderangas da Revolta do Buzu/Movimento Exu Tranca Rua,
periodo em que literalmente trancamos as ruas da cidade de Salvador contra o aumento da
passagem de Onibus.

E importante destacar aqui meu reencontro com a ancestralidade, uma das grandes
categorias dessa investigacdo. A minha matéria®, que antes era filha apenas de um pai e
mae, se reencontra com toda uma familia ancestral que também luta e zela por mim. Mais
uma vez a ancestralidade me convida a seguir sentido contrario ao ocidental e individual,
mas me singulariza enquanto portadora de uma ancestralidade herdada e a vontade
inquestiondvel do meu Olori®. Muniz Sodré, em seu estudo “O terreiro e a cidade” (2002),
reafirma o importante papel que o Candomblé cumpre para as populacdes negras no Brasil.
E no Candomblé que aprendo outra forma civilizatéria, uma reconfiguragdo espacial das
terras de origem com modo de elabora¢do social negro africana na didspora brasileira.

Alguns anos depois, j4 como professora, me torno militante de organizacdes
politicas marxistas, direcao de partido politico de oposi¢do de esquerda, em seguida me
encontro em movimentos panafricanistas como, por exemplo, a campanha Reaja Sera
Morto, Reaja ou Serd Morta.

O somatdrio de todas essas experiéncias concretas me faz ter contato com as
histérias ndo oficiais, seja pelo acesso de outras literaturas ou pela oralidade através da
vivéncia com os mais velhos. O contato com movimentos panafricanistas € um momento
bastante significativo na minha vida, pois foi nele que confirmei que era deste lado da
histéria que eu sempre deveria estar. O lado de uma histéria que entende Africa como bergo
da humanidade e do conhecimento, que enxerga as populacdes negras afrodiaspodricas
como poderosas. Esses saberes que aprendi dentro dos movimentos sociais negros
mudaram a mim, a minha visao de mundo e minha prética pedagdgica.

Ja na pés-graduacdo lato sensu em Estudos Culturais, Histéria e Linguagens,
conheci outros autores e autoras afrocéntricos, anticoloniais, pds-coloniais, que me
oportunizaram ampliar olhares e a traduzir algumas das inquietacdes no trabalho de

conclusido do curso.

2 Eu, corpo.
3 Senhor do Ori.
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Ap6s finalizar a pés-graduacdo, com apoio de muitas maos amigas, submeto um
pré-projeto ao Programa de Mestrado em Educacgdo de Jovens e Adultos (MPEJA) e, para
minha surpresa, sou aprovada de primeira. Cotista com muito orgulho! Mas, dentro do
mestrado, esse sentimento de soliddo intelectual persiste. A maxima dita por Mano Brown
na musica “A vida é um desafio”, da banda Racionais MC 's, ainda me assombra e continua
sussurrando em meus ouvidos: “filho, por vocé ser preto, vocé tem que ser duas vezes
melhor”. Sinto-me em “vez em sempre” cansada e nesses momentos ¢ na ancestralidade
que me apego.

Depois de tantos anos de vivéncia politica e aprendizado nas lutas negras e
Candomblé, bem como tentado construir uma pratica pedagdgica negra militante e
engajada em sala, continuo na busca de outras leituras, outras formas de se pensar, ser e
estar no mundo, sem nunca aceitar o lugar de excecio. E deste lugar e desta perspectiva

negra que eu construo o meu percurso académico e desenho esta investigacao.

1.2 A Cor da EJA e sua Afirmativa Reparacao

“Se é que existe reencarnagoes,
eu quero voltar sempre preta.”
Carolina Maria de Jesus

Os quadros de retrocessos nos vérios aspectos da humanidade “de pessoas negras,
incluso o direito a educag¢do na historia do tempo presente, e os “pactos semidticos
reprodutores da escala Ocidental de humanidade” (NJERI, 2020, p. 188) vivenciados antes
e acentuados em decorréncia da pandemia da COVID-19, nos revelam, também, como a
Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) tem ocupado historicamente o lugar de auséncias de
politicas publicas efetivas que promovam a equidade racial e de género no Brasil. Entender
a historia e a importancia de defender a EJA € compreender a historia do Brasil desvelada
nesta modalidade de ensino da educacdo bdsica. Em 1988 a Constituicio Federal
reconheceu a educagdo como direito aos cidaddos com mais de 14 anos, que nao

terminaram a educagdio basica no tempo “regular’’, tenha esse direito assegurado na

4 Nesta pesquisa, ao tratarmos humanidade nos referimos sempre a humanidade negra a partir de pressupostos
pluriversais como os apresentados pela filosofa Aza Njeri publicado no artigo “Reflexdes artistico-filoséficas
sobre a humanidade negra”.

> Chamado também de ensino regular, a educagdo regular é a modalidade frequentada por estudantes de
acordo com cada nivel de ensino, ou seja, dos 3 anos aos 17 anos. Como entendemos que € sempre tempo de
aprender e esses conhecimentos ndo sdo adquiridos apenas nos espacos formais, mas sim numa educagao
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juventude ou na idade adulta, direito esse reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) e previsto nos Planos Nacionais de Educagdo (PNE), mesmo assim esse
direito ndo € colocado em prética, como nos mostram os dados.

Apesar da taxa de analfabetismo ter caido ao longo dos anos, infelizmente mais da
metade dos estudantes brasileiros ndo concluiram o ensino médio, como aponta o Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Figura 1 - Taxa de analfabetismo
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenagdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua 2016-2019. Nota: As diferengas entre 2018 e 2019 e entre
2016 e 2019 sio significativas ao nivel de confianga de 95%, para todas as categorias.

Ainda segundo o IBGE, o principal motivo que levou os estudantes a parar os
estudos foi a necessidade de trabalhar em todas as grandes regides do pais, com destaque

para a Centro-Oeste (43,1%), a Sul (48,3%) e Nordeste (34,1%).

com aprendizagem que acontece ao longo da vida e em quase todos 0s espagos que ocupamos, conclui-se
que ndo existe idade propria para se educar e a legislacdo brasileira garante isso.
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Figura 2 - Pessoas de 14 a 26 anos com nivel de instrucao inferior ao médio
completo, por motivo de abandono escolar ou de nunca ter frequentado a escola

Sexo e cor ou raga (%)
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turno dessjada ou cuidar de pesssas permanante em estudat

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenac¢do de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua 2019. (1) Inclusive as pessoas que se declararam de cor ou
raca indigena, amarela ou ignorada.

Importante trazer essas informagdes, pois existe um preconceito muito forte contra
os estudantes da EJA, como se a evasao escolar fosse resultado apenas da falta de interesse
dos mesmos, sem levar em consideracdo as circunstancias conjunturais, economicas e de
subsisténcia desses estudantes. Na verdade, como nos aponta Paulo Freire no livro "A
Educacao na Cidade", o que acontece na EJA ndo se trata de evasao, mas sim “expulsdo”,
na medida que as condi¢des de acesso e permanéncia desses estudantes na escola niao sao
levadas em consideracdo (FREIRE, 2005).

A partir desses dados € possivel perceber, também, o quanto a injusta divisdo sexual
do trabalho persiste e interfere negativamente na vida das mulheres. Segundo o IBGE, os
afazeres domésticos e a gravidez sdo os principais motivos da evasdo escolar feminina. E
imposto as mulheres a responsabilidade de fazer sozinhas todo o trabalho doméstico e do
cuidado com os filhos, isso gera desigualdade no uso do tempo e nas tarefas, tendo como
uma das consequéncias justamente a saida da escola.

Quanto aos dados de cor/raga fornecidos pelo Censo Escolar em 2021, veremos que o
maior percentual de pretos e pardos € na EJA no ensino fundamental e médio. Vale afirmar
que a EJA € negra, pois as pessoas negras representam 76,7% da EJA — fundamental e
69,1% da EJA — médio, quando observadas as matriculas dos (as) estudantes com

informacao de cor/raga declarada.
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Griéfico 1 - Percentual de matriculas na Educacio de Jovens e Adultos de nivel
fundamental e de nivel médio, segundo a cor/raca — Brasil — 2021

J6,7%

35.3% 32.7%

2% 1,4%
ElA Fundamental ElA Médio

B Branca M PretafParda B Amarelalfindigena Mao declarada

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Bésica.

Se consideramos que a EJA é formada por maioria negra, precisamos realmente
pensar em uma educacdo para as relacdes étnico-raciais, africanidades, pluriversalidade,
afrocéntrica, para e na EJA como forma de garantir a luta politica voltada para construcao
de uma escola e de préticas pedagégicas que promovam a reflexdo para mudanca de
posturas a fim de combater a marginalizacdo ou invisibilizagdo da trajetoria historica e

cultural dos africanos®

em prol da liberdade humana. Este € o pressuposto analitico da
presente investigacao, “o que se traduz no campo da educagdo através da €nfase no ponto
de vista que situa os povos africanos e a populacio afrodescendente como agentes e ndo
coadjuvantes” (NOGUERA, 2010, p. 4 e 5).

Sendo um universo majoritariamente negro, pertencentes da classe trabalhadora e
privados do direito a educagcdo no tempo convencional, as professoras Dra. Carla Liane e
Dra. Téania Dantas (2020), no artigo Processos de Afrobetizagdo e Letramento de

(Re)Existéncias na Educagdo de Jovens e Adultos, nos apresentam a dupla fungdo da EJA

no que diz respeito a dimensao étnico-racial para o estado brasileiro:

Parte-se da premissa de que a EJA, por representar um universo de
sujeitos predominantemente negros (a), pode ser entendida como uma
Acdo Afirmativa, considerando seu duplo sentido atrelado a funcio
reparadora e equalizadora na dimensdo étnico-racial, aliada a dimensao
qualificadora de inclusdo socioeducacional de wum universo
historicamente excluido e subalternizado (SANTOS; DANTAS, 2020,

p. 10).

® Do continente africano e da didspora africana.
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Outro fator importante, tratado no livro Superando Racismo na Escola, organizado
pelo Prof. Dr. Kabengele Munanga (2005), ele diz que os professores conscientes do seu
papel sabem que a histéria da populacdo negra brasileira apresentada nas escolas € quase
sempre pelo “ponto de vista do “outro” e seguindo uma 6tica humilhante e pouco humana”
(MUNANGA, 2005, p. 16). Sem minimizar os impactos socioecondmicos, essa falsa verdade
histérica ofertada pela chamada historiografia oficial, segundo Munanga (2005), também
interfere negativamente na experiéncia e possibilidades do estudante negro na escola, o
que, para o antropd6logo, explica parcialmente o nimero alto de evasdo dos estudantes
negros se comparados aos estudantes brancos, pois muitos desses estudantes ndo se
reconhecem nesse sistema educativo baseado no modelo eurocéntrico. Munanga (2005)
ainda nos lembra que tudo isso inevitavelmente interfere na estrutura psiquica das pessoas
negras, como nos alertou Fanon (2008) em seu livro Pele Negra, Mdscaras Brancas, e
acaba por contribuir para a dificuldade que muitos estudantes negros t€m de construir
positivamente sua identidade racial.

A presente pesquisa pretende apresentar caminhos para a constru¢do de uma
pedagogia do encantamento, enquanto uma pedagogia transgressora, antirracista, a partir
da perspectiva da validacdo/valorizacdo dos saberes provenientes da experiéncia e da
heranca ancestral africano diaspdrica. Apresentar como reconhecemos essa heranca nesse
territério chamado de Brasil aos estudantes da EJA € mostrar como, de fato, esse pais foi

construido, através da contribuicao fisica e intelectual de homens e mulheres negras:

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra nio
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educacdo envenenada pelos preconceitos, eles também
tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memaria nao
pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a
cultura da qual nos alimentamos quotidianamente € fruto de todos os
segmentos étnicos que, apesar das condicdes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formagao da riqueza
econdmica e social e da identidade nacional. (MUNANGA, 2005, p. 16).

Infelizmente, muitas das africanidades presentes no Brasil foram relegadas e
negativadas em nome de um Brasil hegemo6nico, um Brasil branco. Nesse caso, o resgate
do legado ancestral negro passa por ndo ser a histéria do “outro”, como determina a
historiografia oficial, mas a histéria do protagonismo negro no Brasil como agentes da sua

propria histéria, uma histéria que comeca muito antes da escravidao.

29



Em “Ensinando a transgredir: a educa¢do como pratica da liberdade”, a autora bell
hooks aponta os efeitos do colonialismo no campo educacional, ao fazer uma critica radical
a prética pedagdgica tradicional e destacar a importincia do fazer educativo com vistas a

autonomia dos sujeitos sociais.
Nas palavras de hooks (2013, p. 273):

[..] A sala de aula, com todas as suas limita¢des, continua sendo um
ambiente de possibilidades. Nesse campo de possibilidades, temos a
oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir de nds e dos nossos
camaradas uma abertura da mente e do corac@o e que nos permita encarar
a realidade ao mesmo tempo em que, coletivamente, imaginamos
esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir. Isso € a educagdo como
prética de liberdade.

Muito influenciada por Paulo Freire, a producgdo intelectual de bell hooks nos ajuda
a compreender como as acdes baseadas no ensino tradicional moldam desigualdades,
mantém o sistema vigente ao priorizar o conhecimento ocidental e ndo oportuniza outras
formas de producio de conhecimento, o protagonismo e a cidadania politica das minorias
sociais.

Ainda, segundo a Profa. Dra. Nilma Lima Gomes (2003),

A escola, enquanto instituicdo social responsdvel pela organizagio,
transmissao e socializacdo do conhecimento e da cultura, revela-se como
um dos espagos em que as representagdes negativas sobre o negro sido
difundidas. E por isso mesmo ela também é um importante local onde
estas podem ser superadas. (GOMES, 2003, p. 77).

A educacdo ndo nos dard todas as respostas para os problemas que as populacdes
negras passam historicamente, mas ela precisa continuar ocupando um lugar social
importante para a sociedade brasileira. Com uma populagdo pluriétnica e, na atual
conjuntura, cada vez mais violenta politicamente como estd o Brasil, pessoas negras
continuam sendo maioria numérica e minorias de direitos, por isso precisamos construir
uma outra agenda educacional, que ndo se resume ao combate racismo, mas na constru¢ao
de uma consciéncia racial critica quilombola, com intervencao coletiva pelo direito ao
acesso aos valores culturais africanos, a partir da histéria dos povos africanos e da filosofia
africana e afrodiasporica, em prol da reconstru¢ao da sua humanidade e do seu povo.

Todos esses dados sao apresentados como forma de expor a justificativa social desta
investigacao, cenas da identidade da EJA: uma modalidade da educagdo basica de maioria

negra ignorada pelo Estado. E preciso ressaltar a complexidade fragil do vinculo entre
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educagdo com a democracia, sobretudo na atual conjuntura, e como através da educacao se
perpetua valores daqueles que tém o poder de governabilidade ao longo dos anos nesse
pais.

Desde o golpe de 2016 estamos vivenciando um avango das politicas neoliberais
com as Reformas Trabalhista, Reforma da Previdéncia e da Reforma do Ensino Mé&dio,
com o Teto de Gastos e a Lei das Terceirizacdes, percebemos o quanto as politicas publicas
educacionais tém sofrido com o subfinanciamento. Outro péssimo acontecimento
importante de se lembrar que atingiu diretamente a EJA foi a extingdo da SECADI —
Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, que funcionava
desde 2004 e mantinha o fluxo de alguns programas da EJA, como o Programa Nacional
de Inclusao de Jovens (ProJovem), o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e o Programa
Nacional do Livro Didatico para EJA (PNLDEJA).

A estrutura de precariedade da vida promovida por um processo politico e
econdmico que ndo pensa nas trabalhadoras e trabalhadores, tem como resultado “As
Cidadanias Mutiladas”, reflexdo realizada pelo gedgrafo baiano Milton Santos (1997).
Esses desmontes reiteram a nega¢ao histdrica do direito das populacdes negras e indigenas
de acessarem a educacdo e, a partir dela, buscarem uma vida mais digna. A democracia
brasileira, ainda que historicamente precdria, sé voltard aos eixos na medida que
contemplar a totalidade do seu corpo social, isto €, quando os direitos forem desfrutados
por todos os cidaddos. Para melhor entender essas mutilagdes, Milton Santos (1997, p. 134)

nos explica o que seriam as cidadanias mutiladas no Brasil:

Poderiamos tracar a lista das cidadanias mutiladas neste pais. Cidadania
mutilada no trabalho, através das oportunidades de ingresso negadas.
Cidadania mutilada na remuneragdo, melhor para uns do que para outros.
Cidadania mutilada nas oportunidades de promocao. Cidadania mutilada
também na localiza¢do dos homens, na sua moradia. Cidadania mutilada
na circulagdo. Esse famoso direito de ir e vir, que alguns nem imaginam
existir, mas que na realidade é tolhido para uma parte significativa da
populacdo. Cidadania mutilada na educagao.

A Constitui¢do Federal de 1988, precisamente no art. 205, estabelece “a educagao
como um direito de todos e dever do Estado e da familia, a qual deve ser promovida em
prol do pleno desenvolvimento do estudante, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

O que chamamos hoje de educagdo basica no Brasil ndo foi um desdobramento

tranquilo. Assim como aconteceu com outros direitos, a educacio bdsica se trata de uma
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conquista social, resultado de lutas dos movimentos sociais que, por meio de indmeros
sujeitos historicos, lutaram para garantir que esta modalidade tivesse o cardter de um direito
fundamental das criancas, adolescentes, jovens e adultos, de forma gratuita, obrigatdria e
laica.

Esta nocao é reafirmada na LDB n. ° 9.394/1996, que ratifica a educacao bdésica
como um nivel da educacdo que contempla as trés etapas (educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio), cada qual direcionada a uma das fases da vida tendo, como
finalidade, garantir a “formac¢dao comum indispensavel para o exercicio da cidadania” e
assegurar os “meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (art. 22, BRASIL,
1996).

Ao longo dos anos de existéncia e resisténcia, a EJA tem experienciado em sua pele
negra’ os conflitos implicitos ao colonialismo e a luta anticolonial. Sdo, também, os
condenados da terra descritos por Fanon (2022). Para que haja uma verdadeira
descolonizagdo, Fanon ¢é categorico: “o minimo exigido ¢ que os ultimos se tornem os
primeiros” (FANON, 2022, p. 33)

Nesse sentido, apontamos como fundamental ratificar a EJA como politica publica
e afirmativa radical e crucial para toda e qualquer perspectiva de mudancga substantiva
nesse pais, sobretudo no momento politico em que vivemos de retomada democratica. Para
tanto, defendemos a pedagogia do encantamento como préatica engajada pautada em uma

valorizacdo da heranca ancestral afrodiasporica na EJA.
1.3 Estado da Arte da Ancestralidade na EJA

Nesta secdo apresentaremos o Estado da Arte® das pesquisas voltadas para as
categorias Ancestralidade e Educacdo de Jovens e Adultos. Aqui, optamos pelo Estado da

Arte pois, segundo Romanowski (2006, p.38), esse tipo de levantamento nos ajuda

(...) apontar caminhos que vém sendo tomados e aspectos que sdo
abordados em detrimento de outros. A realizacdo destes balangos
possibilita contribuir com a organizacdo e andlise na definicdo de um
campo, uma 4rea, além de indicar possiveis contribuicdes da pesquisa
para com as rupturas sociais. A andlise do campo investigativo &

7 Por se tratar de uma modalidade da educaciio basica de maioria negra, aqui, peco licenca para fazer esse
tipo de alusdo.

& Ferreira (2002), Estado da Arte seria o “desafio de mapear e de discutir uma certa produgio académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des t€m sido produzidas certas
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes em periddicos e comunica¢des em anais de
congressos ¢ de seminarios” (FERREIRA, 2002, p. 258).
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fundamental neste tempo de intensas mudancas associadas aos avangos
crescentes da ciéncia e da tecnologia.

Com vistas a consecucdao do objetivo desta investigacdo e desvelar a possivel

relevancia desta pesquisa, entendemos que Ancestralidade e Educacio de Jovens e Adultos

sdo as categorias que guardam relacdo direta com nossa investigacdo. Em funcdo disso,

fez-se necessdrio proceder a um mapeamento das publicagdes que envolvem essas duas

categorias, constituindo-as como dois descritores utilizados na busca.

Inicialmente, realizamos o mapeamento em plataformas digitais de livre acesso,

capazes de gerir, preservar e difundir produgdes académico-cientifica, cultural e artistica,

utilizadas por pesquisadores de todo mundo. Buscamos nos bancos de pesquisa a seguir:

Catilogo de Teses e Dissertacdes mantida da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que contém os
registros bibliograficos das teses e dissertagdes defendidas nos programas
de pds-graduacao no Brasil;

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD, que integra
os sistemas de informacao de teses e dissertagdes existentes nas institui¢oes
de ensino e pesquisa do Brasil;

Repositorio Institucional da UNEB — SaberAberto, que disponibiliza obras
académicas com livre acesso no contexto nacional e internacional;
Biblioteca Cientifica Virtual - SciELO, que realiza publicacado e divulgacao
de uma colecdo de periddicos revisados por pares, publicados
independentemente por sociedades cientificas, associacdes profissionais,

universidades e outras instituicdes de pesquisa de diversos paises.

Quadro 1 - Producio geral com base nos descritores

Bancos de

Pesquisa

Producao
Académica

Descritores Autoria Titulo Palavras-Chave Critério De Inclusido

Ano

CAPES

Dissertacio

Tradigoes de

) ) oralidade
Ancestralidade e| Janaina Bastos

EJA Alves

constitutivas de
saberes e valores

ancestrais

Ancestralidade.
Candomblé.
Ensinamentos.
Saberes. Tradigdes

Orais

Na dissertagdo, o termo
EJA aparece no campo
“Contexto”, em “Projeto
de Pesquisa”: Historias de

poetas e de leitores de

2018
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transmitidos no
Terreiro de

Candomblé I1&

Asé Iji Ati Oya

folhetos de cordel da EJA
de escolas do municipio
sobre o cotidiano de
Salvador entre 1940 a
1960.

Ancestralidade e

Yara Carvalho

Contos populares
e letramento

literario na EJA:

Conto popular

Educacao de Jovens

Dissertagdo apresentada ao
Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS) da
Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). No

resumo da dissertacdo é

BDTD Dissertagdo ) informado que, através de | 2020
EJA Pedrosa de Queiroz|saberes e prazeres e Adultos o
. . autores brasileiros
nos recontos de |Letramento literdrio|
) inspirados na cultura
Ricardo Azevedo .
popular, reinventaram
personagens e histérias
contadas pelas vozes
ancestrais.
Dissertag@o apresentada a
Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo
(FEUSP). O trabalho
consiste no esforgo de
Ancestralidade | compreensdo referente a
Complexidade |pratica e a pesquisa tedrica
o Cultura Afro- . .
Imagindrio, corpo brasileira tecidas em Educag@o de
) e caneta: matriz Cultura Negra | Jovens e Adultos (EJA), a
) Ancestralidade e| Allan Santos da o Educacio de )
BDTD Dissertagdo afro-brasileira em o partir das relagdes 2009
EJA Rosa Sensibilidades
educacido de Imagindrio complexas entre oralidade
jovens e adultos Let‘r ame‘?“’ e escrita e enfatizando
Mitologia
Oralidade alternativas de
Simbolo S
contribuicdo préprias da
cultura afro-brasileira, esta
que é marcada pela forca
de sua oralidade e de seu
pensamento mitico-
simbdlico.
Dissertacdo apresentada ao
Sou o que pareco,
Pedagogia Gri6 Programa de Mestrado
ainda assim ndo .
Jogos teatrais | profissional em Artes em
Ancestralidade e| Rachel Maria me conhego: Vivéncia
BDTD Dissertagdo ) ) Didlogo Rede Nacional da 2020
EJA Domingues articulagdes entre . . .
o Ensino de Jovens e | yniversidade Federal da
a Pedagogia Grid Adultos

e 0 ensino de artes

Paraiba (UFPB). A

presente dissertacao
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na Educacdo de

Jovens e Adultos

analisou como a prética de
educagdo comunitdria
Pedagogia Gri6 se
articulou com o ensino da
Arte Teatral por meio de
um didlogo metodolégico
e vivencial, resultando em
uma acdo pedagdgica
aplicada a um Grupo Focal
de educandos da
modalidade Ensino de
Jovens e Adultos (EJA), de
uma escola publica do
municipio de Cabedelo —
PB, tomando como
poténcia as histdrias e as
raizes ancestrais dos

educandos.

sensibilidades e

Ninho de saberes:

Epistemologia.

Povos indigenas.

Tese de Doutorado
apresentada ao Programa
de P6s-Graduagdo em
Educagdo da Faculdade de
Educacio, da Universidade
Federal do Rio Grande
Sul. Esta tese visa

compreender, a partir da

. ) (in)visibilidades Estudantes escuta sensivel, do dar
Ancestralidade e| Angela Maria ) ) ) )
BDTD Tese ) ) em praticas indigenas. ouvidos aos diversos 2021
EJA Aratjo Leite o
educacionais Professores saberes, de que forma as
indigenas em indigenas. Escola | praticas educacionais dos
Alagoas indigena. povos indigenas, em
Alagoas, estdo
(in)visibilizadas e qual sua
relagdo com o ninho de
saberes ancestrais e sua
inser¢do no cotidiano
escolar.
Mulheres Dissertagdo apresentada ao
Ceramistas de Mestrado Profissional em
) o ] Coqueiros: Mulheres Educagdo de Jovens e
) Ancestralidade e| Marineide Leite Ceramistas
SaberAberto | Dissertagdo saberes, Ancestralidades Adultos (MPEJA), da 2020
EJA Marques ) o
ancestralidades | Finicase a EJA |Universidade do Estado da

étnicas e a

educacido de

Bahia — UNEB. O objetivo

central desta pesquisa é
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jovens e adultos

(EJA)

propor a articulagio entre
os saberes tradicionais da
comunidade ceramista de
Coqueiros e os
conhecimentos propostos

pela escola.

SaberAberto

Dissertagdo

Ancestralidade e

EJA

Aissa Cavalcante

Lisboa

Modos de
Subjetivacdo e
Aprendéncias
Indigenas na EJA:

narrativas de

formagéo no
contexto da
educagdo escolar
indigena

Tupinambd

Educacio de jovens
e adultos indigenas
Interculturalidade
Modos de
subjetivacdo
Tupinambd de

Olivenca

Dissertagdo apresentada ao
Programa de Pds-
Graduagdo em Educacio
de Jovens e Adultos
(MPEJA), da Universidade
do Estado da Bahia —
UNEB. No resumo, a
autora afirma que
educagdo de jovens e
adultos no contexto da
educagdo escolar indigena
Tupinambd, impregnada
de tradicdo e
ancestralidade, perpassa
geracdes de jovens, adultos
€ mestres anciaos,
aspirando ndo sé a
alfabetizago ou o ensino
de conhecimentos ndo
indigenas, mas, o educar
para a liberdade, para a
emancipagdo e para o
movimento organizado de
resisténcia e
fortalecimento da
identidade étnica e da

cultura do povo.

2022

SaberAberto

Dissertacio

Ancestralidade e

EJA

Daniele Freire

Procépio

Pedagogia
Decolonial
Educacido de
Pescadores e
Pescadoras
Artesanais e
Marisqueiras:
Uma Experiéncia
Na Comunidade

Pesqueira de Ilha

Pesca artesanal
Pedagogia
decolonial
Territério

Dissertacdo apresentada ao
Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo e
Contemporaneidade
(PPGEduC), da
Universidade do Estado da
Bahia — UNEB. Em seu
resumo, o objetivo desse
estudo consiste em
identificar os

conhecimentos e praticas

2020
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de Maré,
Salvador, Bahia

incorporados ao curriculo
escolar que colaboram na
preservacdo dos saberes da
comunidade pesqueira
pesquisada. Os sujeitos da
pesquisa sao pescadores e
pescadoras artesanais e
marisqueiras matriculados
(das) na turma da
Educagio de Jovens e
Adultos — EJA TAP V, de
uma Escola Municipal da
Ilha de Maré. Para a

autora, a ancestralidade e a

espiritualidade,
constituidos
historicamente no
maritdrio, partem da
natureza na comunhao

com os povos das dguas.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Nota-se que os dados apresentados no Quadro 01 revelam que ndo hd uma vasta
producdo contemplando esses descritores, selecionamos apenas 8 producdes que,
justificada na aba “critérios de inclusdo”, tem sua relacdo com esta investigacao.

Mapeamos também na base do Centro de Documentacio e Informacdo (CDI), do
Centro de Pesquisa em Educacdo e Desenvolvimento Regional (CPEDR) da UNEB, que
tem como finalidade armazenar, classificar, selecionar acervos cientificos, técnicos e
culturais, e disponibilizd-los para consulta, de modo que sirvam de apoio as pesquisas
realizadas por docentes e alunos da comunidade académica. Neste banco de pesquisas
buscamos por dissertagdes produzidas pelos pesquisadores do Programa de P6s-Graduagao
em Educagdo de Jovens e Adultos - MPEJA, tnico mestrado profissional em educacdo de
jovens e adultos no Brasil.

Além do CDI, mapeamos os Anais do Encontro Internacional de Alfabetizacio e
Educacdo de Jovens e Adultos - ALFAEEJA, que objetiva a socializacdo e ampliacdo da
producgdo do conhecimento na modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos, organizado
pela Universidade do Estado da Bahia - UNEB e pelo Programa de Pés-graduagao em

Educagao de Jovens e Adultos - MPEJA. Foram realizados, efetivamente, 10 encontros nos
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anos de 2014 a 2019. Nesses anos foram produzidos e apresentados em torno de 1184

trabalhos até 2018 e, no ano de 2019, foram produzidos e apresentados 180 trabalhos.’

Importante ressaltar que optamos por construir um quadro de Estado da Arte

separado para essas duas bases, pois sdo bases exclusivas para produgdes cientificas

realizadas na modalidade de EJA. Sendo assim, avaliamos como mais coerente separarmos

e usarmos as categorias Ancestral e Ancestralidade nas duas bases.

Quadro 2 - Producio geral com base nos descritores

possibilidades socioecondmicas de
trabalho e renda, com o auxilio do
Turismo de Base Comunitaria —

TBC.

Bancos de Producao
Descritores Autoria Titulo Palavras-Chave Critério de Inclusdao Ano
Pesquisa Académica
Defende-se como hip6tese central
que tal metodologia favorece a
Pedagogia raxis de uma pedagogia
Anais do VI £08 p pedagog
Rafaela Mota Decolonial e decolonial derivada da
Encontro
Giffone de |Ancestral na EJA: A desobediéncia epistémica que
Internacional de Ancestralidade, EJA,
Ancestral e Trabalho Jesus e Carla desobediéncia valoriza os conhecimentos prévios
Alfabetizacdo e Reconhecimento de 2019
Ancestralidade cientifico Liane epistémica e o dos sujeitos da EJA,
Educacido de Saberes
Nascimento | Reconhecimento de predominantemente negros,
Jovens e
dos Santos Saberes no SESI- pautados
Adultos
BA na identidade afro descendente e
alicercados na memdria, tradicdo e
na ancestralidade.
Investiga o protagonismo dos
sujeitos da EJA na produgdo do
conhecimento, oportunizando a
escola o cumprimento do seu
Anais do VI
compromisso em proporcionar a
Encontro Os sujeitos da EJA e
comunidade do seu entorno
Internacional de o TBC:
Ancestral e Trabalho Erisvaldo Protagonismo, EJA, a participacéo no processo de
Alfabetizacdo e Protagonismos da/na 2019
Ancestralidade cientifico | Santos Souza TBC. ensino e aprendizagem, vinculado
Educacio de produgdo da cultura
a conservagao/transmissao
Jovens e local
ancestral, oportunizando
Adultos

%0 Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio de Jovens e Adultos (EPEJA) da UFSC, fez o levantamento
da producdo dos ALFAeEJAs de 2014 a 2018. Esse levantamento pode ser encontrado no site a seguir:
https://epejaufsc.paginas.ufsc.br/a-producao-dos-alfaeejas/. A produgdo do VI ALFAeEJA, realizado no ano
de 2019, pode ser encontrada no site: https://www.even3.com.br/anais/vialfaeeja/
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Fabio Pereira

A discussdo norteadora deste

Anais do VI
de Souza, |O uso da modelagem artigo se dd na eficdcia desta
Encontro Modelagem Virtual;
Alfredo Eurico virtual como tecnologia para os sujeitos da EJA
Internacional de Socioconstrutivismo;
Ancestral e Trabalho Rodrigues ferramenta na construgdo e colaboragdo no
Alfabetizacdo e Tecnologias da 2019
Ancestralidade cientifico Matta e pedagdgica para o seu processo de ensino-
Educacido de Informacdo e
Cristiane | ensino de Histdria e aprendizagem e valoracdo da sua
Jovens e Comunicagio
Carvalho Cultura na EJA. ancestralidade, sua cultura e sua
Adultos
Santana histdria.
As categorias buscadas aparecem
Mulheres ceramistas
no titulo, resumo e palavras-chave.
de Coqueiros:
O objetivo central dessa pesquisa é
Saberes, Mulheres Ceramistas,
Ancestral e Marineide propor a articulagio entre os
CDI/MPEJA Dissertagdo Ancestralidades Ancestralidades 2020
Ancestralidade Leite Marques . saberes tradicionais da
étnicas e a Educacdo| Etnicas e a EJA.

de Jovens e Adultos

(EJA).

comunidade ceramista de
Coqueiros e os conhecimentos

propostos pela escola.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Nota-se que os dados apresentados no Quadro 02 revelam que também ndo ha uma

vasta produgdo contemplando esses descritores no ALFAeEJA, selecionamos apenas 3
produgdes que, justificada na aba “critérios de inclusdo”, tem sua relagdo com esta
investigacdo. E no Mestrado em Educagdo de Jovens e Adultos o cendrio € ainda mais
desolador: encontramos apenas uma dissertagdo com os descritores usados.

Construimos esse Estado da Arte para fortalecer a relevancia da discussao sobre
ancestralidade na EJA, discussdo pouco contemplada nas pesquisas na modalidade de EJA,
mesmo naquelas em que se discute educagdo para as relacOes étnico-raciais, a fim de
garantir a aplicacao das leis 10.639 e 11.645, bem como o fortalecimento de toda heranga
ancestral presente em nossos corpos, linguagens, histérias, saberes, em todos os espagos

que ocupamos.
1.4 Siré (xiré)10 da Pesquisa: Estrutura e Organizacao da Dissertacao

Esta investigagdo trata-se de uma pesquisa aplicada de abordagem qualitativa, com
caracteristica exploratoria e descritiva. Como método de pesquisa, adotou-se a pesquisa

participante e militante, tendo como técnica para producdo de dados a pesquisa

10 Ceriménia em que dangamos em torno dos elementos centrais do terreiro. "Ao acontecer, o xiré apresenta
e representa toda a estrutura simbdlica da religido". (ZENICOLA, 2014, p. 67).
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autobiogréfica e documental, e a andlise de conteido como técnica de andlise dos dados
provenientes dos formuldrios semiestruturados e documentos.

Nesta pesquisa abordamos a ancestralidade como uma tecnologia ancestral de
varias possibilidades, como poténcia de encanto pela vida e a escola. Por aqui, iremos
discutir a cultura do meu povo. Da tradi¢cdo do meu povo. Por aqui, iremos discutir uma
educacgdo que tem raizes, valores, proposito. Uma educacio que atravessa nossas vidas, nos
encanta para acao, que faz sentido nas mais variadas dimensodes de nossos cotidianos.

Assim, buscamos responder as seguintes perguntas: De que maneira, uma educagdo
que tem como fundamento o encantamento, pode contribuir para o reconhecimento do
legado africano no tempo presente? Como a Pedagogia do Encantamento pode contribuir
para maior engajamento dos estudantes na EJA?

O objetivo geral da pesquisa é apresentar a Nova EJA e a Metodologia do
Reconhecimento de Saberes como estratégia e caminho para a Pedagogia do Encantamento
por meio da valorizagdo da heranca ancestral africana dos estudantes da EJA. Assim,
ressaltamos junto aos estudantes a importincia do estudo da histéria da Africa para
diminuir a distdncia entre a Africa e o Brasil, fazendo com que eles reconhecam os
elementos culturais das populacdes africanas que se expressam nos tragos de herancgas e
tradicdes ancestrais, em suas dimensdes materiais e imateriais.

Como objetivos especificos, apresentamos quatro: Descrever como se configura a
EJA, Nova EJA e a Metodologia de Reconhecimento de Saberes (MRS) da EJA no SESI
Bahia; Discutir a ancestralidade africana e a questdo étnico—racial como substratos para a
Pedagogia do Encantamento, fruto das experiéncias e resisténcias e dos (as) estudantes da
EJA; Fundamentar a Pedagogia do Encantamento na EJA assentada antirracista; Produzir
narrativa autobiogréfica da pesquisa-formacao em EJA por meio das experi€ncias com a
Pedagogia do Encantamento e da heranga ancestral enquanto docente da EJA do SESI
Bahia.

Nesta secdo, apresentamos como o trabalho foi estruturado, de modo a situar o(a)
leitor(a) do que se discute em cada capitulo. Escolho o Adinkra hene, o “rei de todos os
desenhos adinkra, este forma a base para impressao deles” (NASCIMENTO e GA, 2022,
p. 101), simbolo da grandeza, da prudéncia, da firmeza e da magnanimidade. Os adinkra

sd@o um conjunto de simbolos dos povos aca da Africa ocidental, que representam ideias
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expressas em provérbios. Mais a frente, trago mais detalhes sobre e como os adinkra foram

trabalhados nesta investigacao.

Figura 3 - Estrutura da pesquisa

ANCESTRALIDADES NA EJA
Atravessamentos e Ligacoes entre o Continente
Africano e a Diaspora

1. INTRODUCAO 7. CONSIDERAQéES FINAIS
1.1 Sobre Mim: Um Muntu com Sol Bem Vivo
1.2 A Corda EJA e sua Afirmativa Reparacao
1.3 Estado da Arte da Ancestralidade na EJA

6. RESULTADOS DA PESQUISA
1.4 Siré (xiré) da Pesquisa: Estruturae

6.1. Os muitos universos, saberes e

Organizagfo da Dissertagdo possibilidades de aprendizagem na EJA
i 6.2. Sabedoria Adinkra e os Fazeres na
2. SOBRE NOS Diaspora: A Construgéo do Futuro

6.3 Intervengao no SESI Acre: Conhecimentos
Ancestrais Medicinais das Populagoes
Indigenas da Amazonia

6.4 Experiéncia no Curso Extensao do Projeto
“Empreitas do Canteiro de Obras Pretas -
IFBA”

6.5 Encantados da Nova EJA do SESI-Bahia

6.6 Formacao: Oficineira do Curso de Extensao
3. ANCESTRA”DADE EA Canteiro de Obras Pretas

QUESTAO ETNICO-RACIAL NA 6.7 Percepgdo da EJA do SESI Bahia sobre a
EJA tematica das Relacoes Etnico-raciais

2.1 EJA do SESI Bahia
2.2 Nova EJA e a Metodologia de
Reconhecimento de Saberes

5. CAMINHO PRATICADO,

4. POR UMA PEDAGOGIA DO CAMINHO VIVENCIADO
ENCANTAMENTO NA EJA (CAMINHOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA)

5.1 Devir Quilombola

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Como podem perceber, coloquei o adinkra com as cores pan-africanistas e inclui
algumas setas para indicar movimento circular na imagem. Assim como no siré (xiré)'!,
assim como outro a adinkra chamado Sankofa - o passaro que voa para frente com a cabecga
voltada para trds, assim como como acontece nesta dissertacdo, o Adinkra hene se
movimenta e gira no sentido anti-hordrio, com objetivo de inverter a 1dgica ocidental do
tempo e voltar para o tempo ancestral.

Figura 4 - Sankofa

Fonte: https://ipeafro.org.br/acervo-digital/imagens/adinkra/

11 Cerimdnia em que dangamos sentido anti-horario em torno dos elementos centrais do terreiro.
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No capitulo 1, que se refere a Introducdo, compartilho um pouco minha bagagem e
trajetéria como mulher negra no tempo presente e apresento a justificativa pessoal, social
e académica da pesquisa. Ainda na Introdugdo, discorro sobre os objetivos desta pesquisa,
a problematica com leitura da realidade e indicadores sociais, € como se apresentam as
categorias analiticas centrais da pesquisa nos bancos de partilha de contetidos cientificos
com acesso livre.

No capitulo 2, discorremos sobre a histéria da EJA do SESI Bahia e, atualmente,
como a Nova EJA do SESI Bahia, com a Metodologia de Reconhecimento de Saberes,
além de uma inovacao, proporciona uma ruptura epistemoldgica com racismo epistémico
e o canone ocidental.

No capitulo 3, com titulo Ancestralidade e a Questdo Etico-Racial na EJA,
bebemos da mesma fonte das filosofias africanas e afrodiaspdricas para refletir sobre a
matriz cultural e histérica africana como principal responsédvel pelo ndo sucesso do projeto
colonial.

O capitulo 4, chamado de Por uma Pedagogia do Encantamento na EJA,
apresentamos a ancestralidade e o encantamento como fundamentais para itinerancia do
ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira na EJA, meio a necropolitica
vivenciada nos dias atuais, como forma de encantar, engajar os estudantes para sua
permanéncia na EJA.

No capitulo 5, explicamos o processo de constru¢do metodoldgica desta pesquisa,
que se assume militante e percorre um caminho diferente do projeto canone colonial
ocidental. J4 no capitulo 6 apresentamos as intervencdes pedagdgicas realizadas e seus
resultados.

Essa pesquisa se compde de conversas e leitura dos mais velhos. Para tanto, a
maioria do arcabouco tedrico escolhido é formado por pessoas negras brasileiras e
africanas. Além disso, diante da necessidade de preservar a identidade dos entrevistados,
ao descrever os didlogos dos participes desta pesquisa opto por utilizar pseuddénimos ao
invés dos nomes reais das pessoas. Os nomes escolhidos ndo sdo aleatorios. Tratam-se de
intelectuais, artistas, militantes e personalidades negras e indigenas que leio, acompanho e

admiro. Assim, sugiro a quem me 1€ que se permita a conhecé-los.
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2. SOBRE NOS
2.1 EJA do SESI Bahia

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA é uma das modalidades da educagdo basica
da rede SESI Bahia de educagdo que, ao longo dos anos, estd em constante processo de
mudancas e melhorias, a fim de garantir aos estudantes uma educacao contextualizada com
suas vidas e trabalho, com significado e de qualidade.

A oferta de EJA no SESI é gratuita e destinada a jovens e adultos trabalhadores
baianos inseridos na industria, seus dependentes e/ou pessoas da comunidade maiores de
18 anos que, por diversos motivos, precisaram interromper os estudos e, por varios outros
motivos, retomam os estudos para finalizar a etapa da educagdo bdsica, na expectativa de
uma educacao de qualidade e uma qualifica¢do necessdria para o mundo do trabalho.

E nos anos 90 que se iniciam as primeiras turmas da EJA no SESI Bahia, em
parceria com o Sindicato da Industria da Constru¢@o Civil na Bahia (FREITAS, 2017). Ja
a EJA a distancia, teve seu inicio no SESI Bahia no ano de 2013, mesmo ano que o
Conselho Estadual de Educagdo autorizou a oferta do Ensino Médio a distancia nos Polos
Salvador e Vitéria da Conquista (FREITAS, 2017). Desde entdo, o SESI Bahia, entidade
paraestatal, tem colaborado significativamente com a sociedade ao promover uma
educacdo de qualidade para os jovens e adultos trabalhadores da industria, seus
dependentes e a comunidade baiana.

O foco da EJA do SESI Bahia € a elevacdo da escolaridade com ampliacdo das
oportunidades de formagdo, considerando e superando os limites de tempo e espaco para
os estudos, valorizando seus saberes e aprendizagens adquiridos em sua trajetdria ao longo
da vida.

As intervengOes pedagogicas desenvolvidas pelos professores ndo se configuram
como aulas e sim oficinas, pois sdo momentos em que os estudantes sdo levados a
experienciar os objetos de conhecimento disponibilizados em seu ambiente virtual (LMS)
de forma prética, com cunho reflexivo e contextualizado, ou seja, uma educacdo com
significado. Nessa ldgica, os professores tornam-se mediadores dos objetos de
conhecimento e os estudantes saem do lugar de meros espectadores, assumindo o seu lugar
de sujeito de conhecimento.

Essas intervencdes se apoiam numa concepc¢do de aprendizagem integrada as

responsabilidades dos estudantes, a fim de promover uma consciéncia critica coletiva, de
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modo que todos tenham ciéncia do seu papel enquanto sujeitos histéricos que sao, bem
como da sua humanidade que, para muitos estudantes da EJA, tem sido negada nos
processos de exclusdes que os levaram sair e/ou retomar os estudos, como forma de garantir
e exigir o exercicio da cidadania e humanidade em sua plenitude.

Diferente da educacdo tradicional que segue a l6gica disciplinar, na EJA do SESI
Bahia o estudante tem a oportunidade de experienciar um curriculo organizado por dreas
de conhecimento. As dreas de conhecimento sao resultados do movimento interdisciplinar,
visando a formacao integral do jovem e adulto, de modo a conduzi-lo a compreender a
realidade “fora da caixa”, pois assim ¢ o mundo real. Assim, propde-se como primeira

dimensao dessa organizagdo a subdivisdo do conhecimento nas seguintes dreas:

Figura 5 - Organizacao das areas de conhecimento

Ciéncias humanas
suas tecnologia

Linguagens, codigos e
suas tecnologias

Matemadtica e suas
tecnologias

Ciéncias da natur
suas tecnologia

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

O conhecimento necessario ao adulto é aquele que faz sentido, tem significado para
sua vida, seja pela sistematizacdo do que ja aprendeu informalmente, seja pelo
desenvolvimento de novas aprendizagens. Conhecimento que presida e oriente sua acao,
ou seja: que seja instrumento para seu desenvolvimento de vida, trabalho e as
multidimensdes da realidade social.

A ideia de trabalhar por drea de conhecimento objetiva superar a tradi¢cao pautada
em uma grade disciplinar de contetiidos enciclopédicos descontextualizados, de modo que
o jovem e adulto possa ter acesso aos estudos tedrico-préticos, interdisciplinares e
transdisciplinares, ligados a constru¢do do conhecimento, ao trabalho e a participacdo
cidada. Sendo assim, € de fundamental importincia considerar os conhecimentos
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construidos e adquiridos ao longo da vida do educando, gerando sua participacdo ativa na

elaboragdo e descolonizagdo do conhecimento (MIGNOLO, 2003).
2.2 Nova EJA e a Metodologia de Reconhecimento de Saberes

Em 2016 o SESI Bahia foi selecionado para aplicar o Projeto Piloto da Nova EJA e
a Metodologia de Reconhecimento de Saberes (MRS). A Metodologia de Reconhecimento
de Saberes tem como fundamento o “conceito de aprendizagem ao longo da vida”
estabelecido pela United Nation Educational, Scientific and Cultural Organization
(Unesco) — Organizagdo para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura das Na¢des Unidas, tem
amparo na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, nas vérias convencdes e
declaracdes sobre o direito ao reconhecimento dos conhecimentos adquiridos fora dos
espacos formais, na Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional (1996) (LDB, art. 24,
inciso II, letra “b”), ao situar o estudante no itinerario educativo, bem como nas discussoes
realizadas na 6° Conferéncia Internacional de Educac¢do de Adultos (VI Confintea), visando
a elaboracdo de mecanismos para facilitar o reconhecimento de aprendizagens adquirida
fora da escola e demais espacos formais (SESI, 2016).

Essa nova proposta busca moldar a criticidade do estudante, desenvolver suas
capacidades de resolucdo de problemas e de tomada de decisdes para tornd-lo efetivamente
capaz de exercer sua cidadania plena, com o permanente olhar para as constantes
transformacoes da sociedade contemporanea.

E importante atentar-se ao fato de que cada vez mais precisamos personalizar o
ensino, considerando que nem todos constroem conhecimentos da mesma forma e,
tratando-se de adultos, nem todos t&€m os mesmos interesses. As experiéncias de vida, bem
como as habilidades de cada adulto sdo sempre distintas, o que requer do processo
educativo atencdo e acolhimento a diversidade e as tendéncias e expectativas de cada
estudante.

O estudante da EJA retorna aos estudos movidos pelo desejo de novas
aprendizagens que deem significado e respeite as suas experiéncias e dinamica de vida.
Assim, s6 ganham motivagdo e interesse se as aprendizagens estiverem relacionadas ao seu
universo de vida e trabalho.

Como forma de sintetizar em imagem o projeto inovador que € a Nova EJA do

SESI, apresento a seguir algumas de suas caracteristicas:
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Figura 6 - Sintese da Nova EJA

Ndo possui seriagdo

Aproveitamento dos conhecimentos
(formal, informal e néo formal)
adquiridos nas experiéncias de vida

e de trabalho - RDS

Curriculo personalizado
por drea de conhecimento

Flexibilidade de tempo e espaco
permitindo aos estudantes
organizagdo de sua rotina de
estudos

Curriculo contextualizado
ao mundo do trabalho

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).
Ao partir do pressuposto de que ensinar € mais do que promover um simples
conjunto de conhecimentos, na introducao dos fundamentos da metodologia,

[...] a Metodologia de Reconhecimento de Saberes — MRS ousa avangar
com vistas a superacdo de nossa cultura pedagdgica que impde aos cursos
de EJA os mesmos parametros da escola tradicional, como se os adultos
devessem percorrer os caminhos do itinerdrio educativo ndo percorrido
quando criangas e adolescentes, desconsiderando que, embora por fora
da pista escolar, ndo deixaram de caminhar, crescer intelectualmente, se
desenvolver e aprender. Por isso, este documento deve ser entendido ndo
como algo fixo e normativo, mas antes como um quadro de referéncia a
ser ajustado a cada pessoa e a cada grupo nos seus contextos de vida, seja
no dmbito da identificacdo, seja no ambito da validagdo de competéncias,
de modo a tornar-se um instrumento relevante e significativo para a
mudanca pessoal e social (SESI, 2016, p.10).

A chamada Nova EJA se propde a conciliar as necessidades e os desejos

educacionais do estudante trabalhador com as demandas do mundo do trabalho.
Considerando-se as diretrizes pedagdgicas do projeto, dois eixos fundamentam o curso: A
contextualizagdo ao ambiente de trabalho e 0 Reconhecimento de Saberes adquiridos pelos
educandos ao longo da vida. Sobre a reinvencdo do pensar e fazer educativo na EJA,
Ambrosio (2001) nos sinaliza:

rever os fundamentos e os fins do sistema escolar, promovendo e
conformando um novo paradigma da educacdo ao longo da vida e da
formacdo continua do individuo, em vez de tentar apenas remendar o que
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esta ultrapassado por forca da dindmica histérica e social (AMBROSIO,
2001, p. 14).
A Metodologia de Reconhecimento de Saberes estd dividida nas etapas de:

Acolhimento; Diagnéstico; Identificacdo de competéncias; Validagdo das competéncias; e
Certificacdo - emissdo de certificado (parcial ou total). A organizacdo dessa sistemdtica
operacional se deu pelo Departamento Nacional do SESI — SESI/DN, que nos apresenta
sugestoes de acdes e meios que podem ser utilizados pelos professores, coordenadores
pedagdgicos e diretores para implantar, integralmente, o Projeto da Nova EJA nas escolas

do SESIL

Figura 7 - Trilha da Nova EJA com a Metodologia de Reconhecimento de Saberes
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Fonte: Elaboracao da prépria autora (2021).

Como o préprio nome diz, a Metodologia de Reconhecimento de Saberes consiste
na realizacio de uma série de estratégias contendo normas, instrumentos e procedimentos,
seja on-line e presencial, por meio da escrita e oralidade, para que o estudante apresente
suas aprendizagens, conhecimentos, saberes que adquiriu em sua trajetéria, utilizando
situacdes da sua prépria vida para elaboracio do plano pessoal de estudo, ou seja, situar os
jovens e adultos no processo educativo a partir de saberes adquiridos ao longo da vida.

Com a Metodologia do Reconhecimento de Saberes, o estudante da EJA tem seu

percurso formativo situado “a partir dos seus saberes prévios e das competéncias que
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desenvolveram ao longo da vida, superando a educacdo tradicional que situa o processo
educativo a partir do que os educandos ndo sabem” (SOUZA, 2021, p. 65). Assim sendo,
podemos considerar que cada estudante da Nova EJA tem um curriculo personalizado a
partir de toda bagagem de aprendizagem adquirida ndo s6 dentro da escola, mas também
fora dela, um movimento diferente do que nos orienta o curriculo tradicional.

Segundo Silva (2016):

A metodologia busca nao repetir esse processo de “castigo e humilhacao”
em nome da burocracia de cumprir um curriculo, ou um exame que
apenas busca aferir conhecimento adquirido. Ela vai mais adiante, pois,
contempla acolhimento, diagnéstico, autoavaliagdo, composicdo de
portfélio/dossi€ pessoal que considera histérias e trajetéria de vida,
depoimentos, entrevistas, criacdes e realizacdes, com o objetivo de
indicar competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo da vida,
conforme sustenta a Unesco (2010), em um tempo e ritmo que nido é e
nem foi igual para todos (SILVA, 2016, p. 22).

A proposta pedagdgica do SESI de EJA € concebida no contexto de um quadro
referencial mais vasto de educagdo ao longo da vida, constituindo um quadro orientador
para definir e desenvolver projetos de educacdo/formacdo de adultos trabalhadores. O
fundamento do Metodologia do Reconhecimento de Saberes - MRS estd em situar o
processo de educagdo de jovens e adultos trabalhadores a partir do que eles ja sabem e das
aprendizagens que desenvolveram ao longo da vida, superando a légica tradicional que
situa o processo educativo a partir do que os educandos nao sabem. Nesse contexto, a
Metodologia de Reconhecimento de Saberes — MRS ousa avangar com vistas a superagcao
da cultura pedagdgica que impde na EJA os mesmos parametros da escola tradicional,
como se os adultos devessem retomar o itinerdrio educativo ndo percorrido quando criangas
e adolescentes, desconsiderando que fora da escola também ¢é possivel crescer
intelectualmente, se desenvolver e aprender.

Os instrumentos e procedimentos utilizados pela equipe pedagdgica t€m como
objetivo a adequacdo dos estudantes aos programas e etapas de estudos, aplica¢do das
avaliacoes por drea de conhecimento e orientagdo nas entrevistas (conselho do
reconhecimento de saberes).

O processo de construcdo do plano de estudos € feito com bastante cautela por toda
equipe pedagégica, para que os estudantes se sintam tranquilos e a vontade para
socializarem suas histérias e vivéncias, pois muitas delas sdo permeadas de ciclos de

desamor, violéncia e abandono, isso porque o racismo afeta diretamente na nossa
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capacidade de confiar, criar vinculos, amar e criar expectativas para o futuro. A tarefa
requer dos professores ousadia, bom senso, criatividade e disposicdo para superar
paradigmas pedagdgicos e construir, entre nds, uma nova légica pedagdgica que seja
diferente da que expulsou esse estudante da escola. Para tanto, a transparéncia e a clareza
sobre 0o que e como se dard a Metodologia do Reconhecimento de Saberes - MRS sdo
pontos fortes para que se estabeleca uma relacdo de confianga entre professores e
estudantes, por isso todo este processo envolve um percurso reflexivo que precisa ser
direcionado por um profissional que entenda de modo sistémico o processo e estudantes
envolvidos.

O corpo negro em toda sua dimensdo é lotado de formulagdes e conceitos
ressignificados, a relevancia dada as pessoas e suas subjetividades € uma postura radical
em toda Nova EJA. A criacdo de vinculo, encantamento e valorizagdao dos saberes e do
conhecimento é fundamental para que a Nova EJA ndo seja vista como insipida, abstrata e
sem emocao. Os saberes apresentados pelos estudantes da EJA sdo justamente aqueles que
indagam a racionalidade ocidental, pois sdo elaborados na luta cotidiana que € viver, por
saberes de resisténcia e afirmagdo, saberes com emocgdo, cultura, politica, sabor,
corporeidade. Entender isso nos ajuda na ruptura epistemoldgica do racismo epistémico
(CARNEIRO, 2005) e do canone ocidental. S3o saberes ancestrais que atuam na
reconstru¢do de humanidades indagadoras, na formagdo de autoestima e autoconhecimento
fortalecidos pelo orgulho de ser quem se € e das raizes africanas herdadas.

O sucesso da implantacdo da Nova EJA depende, substancialmente, da participacao
e do envolvimento efetivos da comunidade escolar. Para isso, sdo criados momentos de
acolhimento, ambienta¢do para uso dos Portais on-line, realiza¢do das dindmicas e partilhas
antes dos estudantes preencherem os formularios sobre a histdria de vida, participagdo em
atividades sociais, atividades profissionais e aprendizagens, ocupagdes do tempo livre, bem
como dos formuldrios por drea de conhecimento e suas respectivas avaliacdes, e a
entrevista/conselho do reconhecimento de saberes, momento em que o estudante &
convidado a apresentar suas aprendizagens através da oralidade.

Com os relatos (escrito ou oral) dos estudantes, realizamos o balanco entre a matriz
de referéncia curricular e as aprendizagens adquiridas na experiéncia de vida dos
educandos. Somente apds esse balango, realizado em comum acordo entre equipe
pedagdgica e estudante, pois ele pode questionar o parecer dado pelos professores a
qualquer momento, a equipe pedagdgica apresenta o itinerdrio educativo do estudante

chamado de Plano Pessoal de Estudos. Por estar em constante (re) constru¢io, negociado
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entre o estudante e a equipe pedagdgica, o Plano Pessoal ¢ um documento dindmico. Assim,
o estudante encerra o processo de Reconhecimento de Saberes ciente das aprendizagens
que foram reconhecidas e/ou as aprendizagens que ainda ndo estdo consolidadas, por isso
precisara revisitar e cursar, o calenddrio com encontros presenciais na escola e demais
atividades previstas em seu percurso formativo.

Para os professores, a possibilidade de reconhecer as aprendizagens adquiridas ao
longo da vida dos estudantes tem sido uma experiéncia bastante singular e enriquecedora.
A aplicacdo da Metodologia de Reconhecimento de Saberes nos permite experienciar uma
educacdo com significado e que, verdadeiramente, ndo enxerga seus estudantes como
“tabua rasa” ou “uma folha em branco”, mas como pessoas humanas que sdo, adultos com
historias, marcas, ideias, concep¢oes, conhecimentos, saberes e experiéncias que precisam
ser reconhecidas e valorizadas na escola.

Por isso, entendemos que a Metodologia de Reconhecimento de Saberes — MRS
tem sido uma importante estratégia e tem contribuido positivamente para o fortalecimento
da autonomia e protagonismo dos estudantes, ao reconhecé-los ndo apenas como pessoas
com conhecimento, mas também como cidaddos de direitos, sem negligenciar toda a
contribuicdo que eles trazem a sociedade ao respeitar sua histdria e saberes ao promover o
exercicio da cidadania plena e ativa de forma efetiva na escola. Essa postura responsével e
autdnoma traduz uma visao sistémica da Nova EJA e revela profissionais que se educam e
educam, identificando possibilidades de atua¢do individual e coletiva. O privilégio que tive
de atuar na turma piloto desta metodologia em 2016 me atravessa até hoje. A Metodologia
de Reconhecimento de Saberes - MRS ndo muda apenas a vida dos estudantes, mas dos
professores também.

Hoje alguns de nossos estudantes se recusam a passar pela Metodologia, acham que
estdo perdendo tempo. Esse € um dos grandes desafios da EJA do SESI Bahia atualmente:
encantar os estudantes. Encantar para voltar e permanecer na escola. Encantar para
participar da Metodologia de Reconhecimento de Saberes - MRS. Encantar para participar
ativamente das oficinas e demais atividades previstas em seu percurso escolar. Encantar
para concluir os estudos. A Pedagogia do Encantamento pode ser esse gatilho ancestral

para um despertar do que foi apagado ou ficou para tras.
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3. ANCESTRALIDADE E A QUESTAO ETNICO-RACIAL NA EJA

“Quando ndo souber para onde ir, olhe
para trds e saiba pelo menos de onde
vem...”

(Provérbio africano)

Eu sou Rafaela. Mulher negra. Nascida e criada em Salvador, Bahia, Brasil. Brasil,
esse lugar que ndo escolhi, com a maior populacdo negra do mundo depois da Nigéria.
Professora de histéria como minha avé. Militante e pesquisadora da educacdo para as
relacdes étnico-raciais, africanidades e repito esse breve histérico porque € desse lugar que
parto para pensar a educagdo para o mundo de hoje.

Quero pedir licenca aos meus ancestrais para dialogarmos neste capitulo sobre
ancestralidade, uma tematica muito importante para o povo negro, elemento principal dos
pensamentos africanos. Aqui, peco que a ancestralidade me conduza e que as palavras
escritas neste texto nao sejam apenas minhas, nem sejam vistas como s6 minhas. O que
discutiremos neste capitulo ndo é novidade para meu povo, € resultado dos saberes de
resisténcias e experiéncias dos nossos ancestrais. NOs somos. Eu sou porque meus
ancestrais sao.

Para tanto, beberei da fonte das filosofias africanas e afrodiaspdricas para refletir
sobre a vida, a partir do legado cultural de tempos antes da calunga'’, visando a
reintegracdo humana dos corpos negros. Diferente do “Penso logo, existo”, as filosofias
africanas e afrodiaspdricas nos propdem outro modelo de humanidade. Outro sistema
mundo, onde as pessoas ndo estejam galgadas unicamente no pensar, e aqueles que
experimentam o mundo para além da razdo ndo sejam alocados em um lugar de
desumanizagio, animalizacdo'®. Segundo filésofo Renato Noguera (2014), os povos
africanos foram submetidos a um processo de zoomorfizagao sistematica:

Os povos negros foram interpretados pelos europeus como criaturas sem
alma, animalizados, tomados como coisas. O eurocentrismo colonial
dividiu os seres humanos em ragas e desqualificou todos os povos néo
europeus; mas isso incluiu algumas gradagdes [...] os povos africanos
foram designados pelo eurocentrismo como os menos desenvolvidos. A
zoomorfizagdo sistemdtica desses povos foi um elemento decisivo para
embasar a escravizagdo negra. [...] Conforme os discursos racistas, numa

12 Faco alusdo a um periodo antes da travessia atlantica forcada experienciada pelos negros africanos até o
que chamamos hoje de Brasil. Segundo Nei Lopes (2003, p. 57), o “termo multilinguistico banto Kalunga,
que encerra ideia de grandeza, imensiddo, designando Deus, o mar, a morte”.

13 Anotacdes do curso Introdugio a Filosofia Africana ministrado pela Prof*. Dr* Katitscia Ribeiro.
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“escala de humanidade”, os povos negro-africanos e nativos da Oceania
e seus descendentes estariam no degrau mais abaixo. (NOGUERA, 2014,
p. 25-26).

Trago nesse inicio a filosofia africana para entendermos de qual ancestralidade
estamos falando. O ser africano tem sua existéncia atravessada pelo Ubuntu'* e pelo Axé'?,
sendo esse o elo constitutivo que tornou possivel a sua sobrevivéncia aqui no Brasil. Mas,
o que Africa, o berco da humanidade, pode contribuir para nossas vidas na histéria do
tempo presente?

Muito da nossa experiéncia no mundo é orientada por uma cosmovisio'® ocidental
que nos guia ao neoliberalismo, ao sucesso individual, sem levar em consideragdo o outro,
nossa comunidade, o mundo. Se mudamos nossa leitura de mundo para a cosmovisdao
africana, nossa maneira de pensar e existir no mundo também se modifica. Assim € o
Ubuntu, uma “categoria fundamental ontologica e epistemolédgica do pensamento africano
dos falantes da lingua Bantu” (RAMOSE, 2002, p.02), que pode ser traduzido como “o que

29 <¢

¢ comum a todas as pessoas”, “sou porque nos somos”.

7. nos orienta a fazer as

O filésofo Maulana Karenga (1966), criador do Kwanza'
seguintes perguntas: “quem sou eu?”, “sou realmente quem digo que sou?”’ e “sou tudo o
que posso ser?”. Essas trés perguntas nos levam para um lugar de reflexdo do nosso bem-
estar individual, da nossa familia, da nossa comunidade, e para o mundo, mais conscientes
das nossas raizes e das fontes da nossa identidade.

Sabemos que a colonizagdo tentou esvaziar nossa propria historia, nosso modo de
ser, estar no mundo, todo nosso legado ancestral. Nao podemos nos esquecer que entre as
primeiras acdes dos colonizadores, estavam a de nos obrigar a mudar 0 nosso nome, nosso

Deus, nosso territorio, nossa lingua. Mas € preciso saber, também, que nossos ancestrais

ndo estdo no passado. E possivel vé-los em nossos corpos, em nossos tragos, nos nNossos

14 “Ubuntu pode ser traduzido como “o que é comum a todas as pessoas”. A maxima zulu e xhosa, umuntu
ngumuntu ngabantu (uma pessoa é uma pessoa através de outras pessoas) indica que um ser humano s6 se
realiza quando humaniza outros seres humanos. A desumanizacdo de outros seres humanos é um
impedimento para o autoconhecimento e a capacidade de desfrutar de todas as nossas potencialidades
humanas” (NOGUERA, 2011-2012, p. 148).

15 Energia vital que permite a existéncia.

16 Modo de ver e perceber o mundo.

17 «“K wanzaa é uma festa, de caréter interreligioso, que dura sete dias, e que é muito comum na comunidade
afro-americana e entre negros da didspora. No Brasil, a celebracdo ainda é desconhecida e ainda se resume a
um pequeno ciclo de militantes panafricanistas conscientes do papel histérico do povo africano e da
necessidade de reconstruir essa memoria”.

Vocé comemora o Natal? Mas, jd ouviu falar sobre a Kwanzaa?. Portal Geledés. Sdo Paulo, 26 de dez. de
2014. Disponivel em: <https://www.geledes.org.br/voce-comemora-o-natal-mas-ja-ouviu-falar-sobre-
kwanzaa>. Acesso em 20 de jun. de 2021.
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cabelos e jeito, nas ruas, nas musicas, em nossa arquitetura, nas ciéncias, nos valores
comunitdrios, em nés.'® “Eu sou o sonho dos meus pais, que eram os sonhos dos avds, que
eram os sonhos dos meus ancestrais”, canta Emicida no refrado da musica “Trevo, Figuinha
e Suor na Camisa”.

Toda essa matriz cultural e histdrica africana € a principal responsdvel pelo ndao
sucesso do projeto colonial de reduzir nossa histéria ao processo escravocrata € nos
permitir a reconexao com nossa ancestralidade, é poténcia e resisténcia. A famosa frase de
Lélia de Almeida Gonzalez, “negro tem que ter nome ¢ sobrenome, sendo os brancos
arranjam um apelido... ao gosto deles”, fala sobre isso. Sem o conhecimento da nossa
histéria, sem contéd-las pelas nossas proprias palavras, nao saberemos quem de fato fomos
e somos. A permanéncia dessa matriz cultural s6 foi e continua sendo possivel pelo trabalho
dos nossos ancestrais, toda uma comunidade que esteve aqui antes de nds. Esse € um dos
papéis da ancestralidade em nds no tempo presente: forjar em ndés uma ética comunitéria,
ou seja, quilombola.'

Assim como € importante para as criangas, a escola pode ser também um espaco de
aprendizagens para jovens e adultos ndo s6 adquirirem novos conhecimentos e qualificagcdo
para o mundo do trabalho, mas também para aprender a conviver com as diferencas e atuar
para construcao de outro mundo possivel, onde o pensar e agir ndo sdo coisas dicotdmicas
como nos ensina o ocidente, e os valores africanos sdo vistos como elementos importantes
para formagdo escolar e para vida.

Entender-me como uma mulher negra em processo de ancestralizacio me move
para um lugar diferente de existir no mundo e na sala de aula. Este olhar me redireciona a
um lugar de complexidades inerentes do ser negra em um mundo antinegro, € me torna par
dos estudantes, pessoas com quem aprendo, oriento e compartilho saberes, historias,
vivéncias, bem como ancestrais em comum.

A fim de fertilizar subjetividades e riquezas desprezadas pela educacdo
eurocentrada, me movimento como simbolo Adinkra Sankofa, o passaro mitico que voa
para frente, tendo a cabeca voltada para trds e carregando no seu bico um ovo, o futuro.
Recorro a ancestralidade para encontrar as riquezas desprezadas pelo racismo e
epistemicidio. Segundo Sueli Carneiro (2005), epistemicidio significa a morte do

conhecimento:

18 Anotacdes de lives ministradas pelo Prof. Dr. Eduardo Oliveira.
Y Anotagdes de lives ministradas pela Profa. Dra. Katidscia Ribeiro.
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Sendo, pois um processo persistente de produgdo da inferioridade
intelectual ou da negacdo da possibilidade de realizar as capacidades
intelectuais, o epistemicidio nas suas vinculagcdes com a racialidades
realiza, sobre seres humanos instituidos como diferentes e inferiores
constitui, uma tecnologia que integra o dispositivo de racialidade/
biopoder, € que tem por caracteristica especifica compartilhar
caracteristicas tanto do dispositivo quando do biopoder, a saber,
disciplinar/ normatizar e matar ou anular (CARNEIRO, 2005, p. 97).

E muito como quando pensamos em ancestralidade sermos levados ao passado,
como se esse debate s6 fosse possivel a partir de uma reflexdo feita sobre acdes ou pessoas
que voltaram 2 massa de origem?® e ndo mais convivemos neste plano. Muitas vezes o
senso comum nos leva a entender a ancestralidade como uma resposta a necessidade apenas
de se lembrar de uma pessoa ou algo que precisa ficar marcado para posteridade, um
importante legado que foi construido em vida.

Nesta pesquisa apresentamos a ancestralidade como um lugar mével e atemporal,
mas geograficamente e culturalmente afrorreferenciada. Segundo o fil6sofo Prof. Dr.
Eduardo Oliveira (2009), a ancestralidade foi vista por muito tempo como uma categoria
do pensar/fazer dos adeptos das religides de matrizes africanas. Em seguida, ela continua
sendo uma categoria importante para o povo santo, mas passa ser disputada pelos
movimentos negros, na academia, assim como na politica.

Para o Dr. Eduardo Oliveira:

[...] a ancestralidade torna-se o signo da resisténcia afrodescendente.
Protagoniza a construcéo histérico-cultural do negro no Brasil e gesta, ademais,
um novo projeto sécio-politico fundamentado nos principios da inclusdo social,
no respeito as diferencas, na convivéncia sustentdvel do Homem com o Meio-
Ambiente, no respeito a experiéncia dos mais velhos, na complementag¢do dos
géneros, na diversidade, na resolucio dos conflitos, na vida comunitdria entre
outros. Tributaria da experiéncia tradicional africana, a ancestralidade converte-
se em categoria analitica para interpretar as vdrias esferas da vida do negro
brasileiro. Retro-alimentada pela tradicdo, ela €é um signo que perpassa as
manifestacdes culturais dos negros no Brasil, esparramando sua dindmica para
qualquer grupo racial que queira assumir os valores africanos. Passa, assim, a
configurar-se como uma epistemologia que permite engendrar estruturas sociais
capazes de confrontar o modo Unico de organizar a vida e a produciao no mundo
contemporaneo (OLIVEIRA, 2009, p. 03-04).

A escolha politica e pedagdgica que a ancestralidade se configurou e direcionou a

orientagio tedrico-metodoldgica para uma educacdo cuja pluriversalidade?' (RAMOSE,

20 Estou me referindo a pessoas que j4 faleceram.

21 Em defesa da existéncia de varios universos culturais, Mogobe Ramose, filésofo sul-africano, argumenta
que o vocabulo “universal” pressupde um sistema unico organizado hierarquicamente em centro e periferia.
Assim, Ramose defende o uso do conceito de pluriversalidade para referir-se a um conjunto de sistemas
policéntricos no qual os conhecimentos possuem semelhante valor epistemoldgico (RAMOSE, 2011).
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2011) e afroperspectivada®?> (NOGUERA, 2012) se apresentaram em minha vida antes
mesmo de conhecer tais conceitos. A ancestralidade se torna feitico para encantar os
estudantes da EJA com valores materiais e simbdlicos, comunitérios, principios éticos
imanente aos africanos, pois “para o homem da tradigdo, existir ndo significa simplesmente
viver, mas pertencer a uma totalidade”?*. Sendo nés corpo-ancestral resultado do tempo e

cultura, a

[...] ancestralidade € um resgate do corpo ndo como volta ao passado, mas
como atualizacdo da tradi¢@o. Ser animal de novo € o que h4 de mais pds-
moderno hoje em dia. Dignificar os corpos o que hd de mais
revolucionario.” (OLIVEIRA, 2021, p. 131 e 132).

O reconhecimento da importancia de compreendermos as subjetividades existentes
no processo de constru¢ao do conhecimento, bem como nos corpos-ancestrais da EJA do
SESI Bahia, sendo a maioria dos estudantes negros, nos move a elaborar uma nova
abordagem do pensar pedagdgico, a partir de referéncias dos nossos antepassados, fazendo
analogias com os espacos e estudantes estdo envolvidos, em defesa de outro referencial, do
nosso legado ancestral.

Assentada pelo pensamento de filésofos africanos do continente e da didspora,
apresentaremos a ancestralidade como uma categoria analitica e elemento fundamental
para se pensar o legado ancestral africano na didspora com os sujeitos da EJA**. Para a
filésofa Profa. Dra. Adilbénia Machado (2014, p. 58):

[...] a ancestralidade aparece como nossa guia, a referéncia maior,
a logica que organiza o pensamento africano recriado em solo
brasileiro, ou seja, € ela que permite se pensar, refletir, recriar, criar
e vivenciar continuamente uma cosmovisao africana, € conceito e
praxis, feita a partir do nosso proprio chao.

Nesse sentido, para além de uma categoria analitica (OLIVEIRA, 2009) nesta
pesquisa, a ancestralidade é, também, uma categoria vivenciada, pois a pesquisadora, assim
como os demais participes da pesquisa sdo negros e experienciam a maior didspora negra
fora de Africa. Nos referenciamos no continente africano e no territério brasileiro

africanizado, ou seja, a matriz africana ressemantizada no Brasil (OLIVEIRA, 2009). Essa

22 “Conjunto de pontos de vista, estratégias, sistemas e modos de pensar e viver de matrizes africanas”

(NOGUERA, 2012, p.147).

23 Muniz Sodré, Cultura Negra, in: Agada, Dindmica da Civiliza¢do Africano-Brasileira.

24 Sempre que me refiro aos sujeitos da EJA, faco referéncia aos estudantes, professores e toda equipe
pedagégica.
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ancestralidade que pode ser também principio para os candomblecistas, signo da resisténcia
para os afrodescendentes, manifestacdo cultural, assim como desobediéncia epistémica ao
propor a ruptura de paradigmas dnicos de se pensar, organizar e produzir a vida e a
educacdo no mundo contemporaneo (OLIVEIRA, 2009).

Entendemos a ancestralidade como uma possibilidade de resgate de uma histéria
negligenciada pelo racismo epistémico, como forma de produzir justica cognitiva
(SANTOS, 2010), a partir de uma relacdo de coexisténcia e correlacdo da producdo de
conhecimento e praticas educativas que pensa o curriculo produzido pelos africanos, afro-
brasileiros e indigenas.

Infelizmente, a histéria da populacdo negra que ainda € apresentada em muitas
escolas comega a partir da escraviddo e na condi¢do de escravizados, contudo, nossa
histéria ndo comecou na escravidao e € na ancestralidade que buscamos caminhos para
romper com esses ciclos de sofrimento e epistemicidios. E de fundamental importincia
reafirmar que a histéria da populagdo negra ndo comeca no século XV e a ancestralidade
pode ser um importante recurso pedagdgico para adentrarmos em um universo muito
maior, mas ainda pouco acessado nas escolas.

Nesse sentido, a ancestralidade € a possibilidade radical de descolonizacdo mental
e do saber, que possibilita as pessoas negras e ndo-negras o entendimento maior e real da
sua histéria porque conhecimento €, também, poder. A fil6sofa Dra. Adilbéncia Machado
(2019, p. 291) nos explica seu entendimento acerca da ancestralidade:

Falo de uma ancestralidade que compreende o porqué de diversos
acontecimentos culturais africanos serem tdo fortes em nossa(s)
mantecultura(s), um passado, mas com “roupas” da atualidade, que néo
excluem tal passado (em relacdo a cultura, ao contrario, o reproduz com
vestes atualizadas... € assim que essa ancestralidade mantém integrada a
cultura africana no Brasil.

Se tratando da Nova EJA, a ancestralidade nos permite recontar essa histéria, por
nos possibilitar a re-territorializacdo e reconstrucdo das ideias de saber, ser e de
humanidade. E tirar o estudante jovem e adulto do lugar de julgamentos e marginalizacdo
que sofrem aqueles que frequentam essa modalidade. Partindo desses principios, na
perspectiva da ancestralidade ninguém € marginal, ninguém € periférico, ninguém € sem

conhecimento, pois o olhar € direcionado a partir de outra agéncia. Se a escravizagdo nao
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€ o comeco, se estamos desde o comego, certamente chegaremos ao final construindo outro
futuro®.

Esse olhar critico, mas também afetuoso € muito importante, pois muitos estudantes
da EJA sao atravessados pelo olhar colonial que coloca o racismo nas suas andlises sobre
si, sobre o outro e sobre o mundo. A ancestralidade nos permite observar a realidade a
partir de outro paradigma, nos espelhar pelas experiéncias do passado nos ajuda a destruir
histérias tnicas e construir outro futuro. Como nos diz a filésofa Profa. Dra. Katidscia
Ribeiro, “o futuro ¢ ancestral”. A ideia ndo ¢ ensejar uma percep¢ao saudosista da
ancestralidade ou de Africa, na verdade a ancestralidade é um dos grandes desafios dos
problemas da atualidade neste momento, neste tempo, neste espaco. Por isso, a
ancestralidade pode ser vista também como uma tecnologia, na medida em que nos ajuda
a enfrentar os problemas, desafios e crises que atravessamos na atualidade.

A ancestralidade torna-se substrato da pratica educativa da pedagogia do
encantamento, na medida em que a colocamos em contraposicio a hegemonia
epistemoldgica eurocentrada, propondo outra forma de ser/pensar/agir no mundo, tendo o
continente africano como referéncia e como o ber¢o da humanidade para recriacao de lacos,
formas de afetos e relagdes éticas.

Em didlogo com os ensinamentos do filésofo Dr. Eduardo Oliveira (2007),
assentamos a Nova EJA em um lugar mével, onde a ancestralidade torna-se esse elemento-
chave para qualquer tipo de aprendizagem, sobretudo quando falamos de segmento
educacional formado por estudantes jovens e adultos majoritariamente negros, com
diversos processos de epistemicidios e desumanizagdo, que precisam com urgéncia estar
ou ser reestruturado como um corpo-templo-resisténcia, que seja capaz de combater o
racismo e a necropolitica cotidiana. E uma educagio de significado e reconhecimento a
quem esteve aqui antes e quem estd conosco em sala de aula, os futuros ancestrais.

Nesse sentido, a ancestralidade ndo pode se resumir ao culto aos antepassados,
muito menos ser definida como uma questao de hereditariedade ou arvore genealdgica. A
discussao sobre ancestralidade ultrapassa o lugar de sermos gratos a quem nos antecedeu,
mas um lugar de memoria viva, justamente porque o ancestral também pode estar entre
nos, principalmente na EJA que temos estudantes com experiéncias e idades diversas.

Essa reflex@o € importantissima para entendermos qual é o legado que deixaremos

para os que estdo por vir, pois seremos todos ancestrais em outro tempo. Resgatar nossa

25 Anotacdes de lives ministradas pelo Prof. Dr. Gabriel Swahili.
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ancestralidade ndo se trata da busca de um conhecimento estético e trazé-lo para o mundo
atual para tentar reproduzi-lo. Na verdade, se trata de uma dinamica de valorizacdo e
reconhecimento da ancestralidade como referéncia para re-elaboracdo existencial para
pessoas negras.

Saber reconhecer onde vive nossa ancestralidade cria em nds uma coexisténcia
respeitosa e de gratiddao aos nossos antepassados, bem como aos que vivem no tempo
presente, lacos comunitdrios. Assim, mudamos nossa cosmovisdo para uma que
verdadeiramente inclua a nés, povo negro, como seres histéricos que somos carregados de

cultura, saberes, poderes e tradicao.

4. POR UMA PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO NA EJA

Em um momento atipico, nunca visto pela nossa gera¢do, surgem inimeros
desafios. A escola, sendo um espacgo social, também foi convocada a refletir sobre os
impactos causados ao seu fazer devido a crise sanitdria proveniente da pandemia do virus
COVID-19. Como forma de garantir a aprendizagem dos estudantes, escolas publicas e
privadas se mobilizaram e recorreram ao ensino online, mediado por tecnologias para
garantir suas acdes educativas e aprendizagem dos estudantes, com especial destaque para
a utilizac@o da infernet no contexto escolar.

De todas as modalidades da educagdo basica, a EJA foi, talvez, a que mais pode ter
sentido esse impacto. Se pensarmos no perfil dos estudantes da EJA, infelizmente muitos
podem ter sido for¢ados a evadir a escola pela for¢a do capital, por questdes relacionadas
a saude, pelo racismo, pelas relacdes de gé€nero, pelas violéncias produzidas no espaco
escolar, dentre outros motivos. Sdo eles, segundo Arroyo (2005, p.29), pobres,
desempregados, que vivem da economia informal, negros, vivendo no limite da
sobrevivéncia.

A COVID-19 foi um fendmeno social e ndo apenas um virus ou uma doenga, que
aprofundou ainda mais a dificuldade no acesso a educagdo, com assisténcia nula ou minima
por parte dos governos. Seus efeitos foram muito mais devastadores para aqueles que ja
estavam em uma situacdo de vulnerabilidade e com acesso restrito aos bens e servigos que
a democracia liberal distribuia.

E sabido também que a pandemia ndo foi a mesma para todos, é necessario discutir
a restri¢do de possibilidades de escolhas. O que os dados nos mostram € que a populacio

negra ficou desassistida e, devido aos processos de exclusdes sociais e negacao de direitos,
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pessoas negras morreram mais do que brancos em decorréncia da COVID-19. Nao
podemos nos esquecer que a primeira vitima da COVID-19 no Brasil foi uma mulher negra,
empregada doméstica de meia idade, contaminada pela sua patroa, que tinha viajado a
Europa.

Saliento que, sobre esse aspecto da evasdo escolar na EJA no Brasil durante a
pandemia da COVID-19, seja EJA publica ou privada, se faz necesséria reflexao profunda,
pois a adesdo ao formato de educacdo a distancia em larga escala, sem o devido cuidado e
estudo prévio das realidades da EJA espalhada pelo pais, pode se configurar como mais
um campo de exclusdo dos estudantes da EJA da escola. Nesse sentido, sendo a EJA um
espaco também de reparacdo histérica, apontamos aqui a necessidade de estudos futuros
para ndo s6 acompanhar como se configurou a EJA na pandemia, mas também para se
pensar em estratégias e politicas publicas para reingresso dos evadidos e para permanéncia
desses estudantes com retorno da presencialidade das escolas.

Podemos perceber que a pandemia da COVID-19 apontou problemas antigos e
introduziu novos desafios para a EJA, mas também proporcionou possibilidades de
inovagdo para essa modalidade. Aquele contexto nos apresentou como possibilidade a
poténcia do trabalho em rede ndo apenas das TICs e redes sociais, mas, sobretudo, a
poténcia que sdo os estudantes e professores que acreditam no poder da EJA e que, cientes
de toda sua histdria de luta e resisténcia, sabem como essa modalidade da educacdo bésica
tem sido fundamental para reparacao da divida social resultante da historia excludente do
nosso pais e que agora, mais do que nunca, precisa ser vista e garantida como um direito.

E importante ressaltar que a educacdo a distancia nio é uma novidade na EJA no
Brasil. Entre os principais programas realizados em nosso pais por meio desta modalidade,
destacamos o Movimento de Educacdo de Base (MEB). Em 1961, por meio da diocese de
Natal, a Igreja Catélica utiliza o sistema radiofonico educativo para promover a
alfabetizacio de jovens e adultos 4 populacdo rural (FAVERO, 2004). Para além da
alfabetizacdo, existia também uma preocupacdo nos processos de politizacdo e
conscientiza¢do dos sujeitos para uma leitura critica da realidade naquele periodo.

Entender a EJA como direito nos faz conceber os jovens e adultos em sua
diversidade e pensar numa escola a partir de uma perspectiva pluriversal da educacao.
Noguera (2012), bebendo da fonte do fil6sofo sul-africano Mogobe Ramose, escreve:

A partir das leituras de Ramose (1999, 2010, 2011), entendemos a
pluriversalidade como a assun¢do da primazia das particularidades
especificas na configuracio dos saberes. A pluriversalidade € o
reconhecimento de que todas as perspectivas devem ser vélidas;
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apontando como equivoco o privilégio de um ponto de vista
(NOGUERA, p. 64, 2012).

O cendrio de morte, desilusdo, incertezas levaram muitas pessoas a sentirem medo
e ndo mais acreditarem no futuro. Engana-se quem pensa que os problemas conjunturais
nido afetam a relacdo dos estudantes e professores com a escola, com ensino e a
aprendizagem. E, para além das experiéncias subjetivas vivenciadas, ainda tivemos as
condi¢des materiais provenientes do desemprego, das sequelas da COVID-19, com a alta
da inflacdo, dos valores dos alimentos e gasolina, da precariedade da vida em seus mais
variados aspectos, tudo isso acabou impactando a vida dos estudantes e a escola passou a
ndo ser mais prioridade para alguns. Por isso se faz necessdrio os “questionamentos
proprios de seres encantados, que ainda que vivam em um mundo desencantado, criam seus
mundos como atitude de sobrevivéncia, criam mundos que buscam respeitos, o desejo e o
encontro” (MACHADO, 2019, p. 329).

Pensar sobre esse mundo cada vez mais desencantado e o papel da escola nesse
contexto nos faz lembrar da discussido que a filésofa Profa. Dra. Aza Njeri, ao beber da
fonte da antrop6loga Marimba Ani para tratar a Maafa (ANI, 1994), que reflete sobre como
a populagdo negra brasileira sente a “grande tragédia” na contemporaneidade e o seu
reflexo na educacdo (NJERI, 2019). Segundo a filosofa Profa. Dra. Aza Njeri, Maafa se
trata das violéncias e sofrimento que pessoas de heranca africana sofrem ao longo dos anos,

independente da territorialidade:

E genocidio histérico e contemporineo global contra a sadde fisica e
mental dos povos africanos, afetando-os em todas as 4reas de suas vidas:
espiritualidade, herancga, tradicdo, cultura, agéncia, autodeterminacdo,
casamento, identidade, ritos de passagem, economia, politica, educacao,

arte, moral e ética (NJERI, 2019, p. 7).

Para a Profa. Dra. Aza Njeri, ndo podemos ignorar problemas como ‘“violéncia
generalizada, instabilidade familiar, racismo estrutural, nutricidio®®, racismo religioso,
machismo, homofobia, pobreza/miserabilidade e auséncia de perspectivas” (NJERI,
2019, p. 7) no ambiente escolar. Nesse sentido, a educacio pode ser um importante recurso

de condugdo a sobrevivéncia do povo negro no tempo presente:

uma educacdo antirracista e emancipadora deve preparar o sujeito negro
para ser ldicido e critico diante desta realidade, permitindo a sua

26 O nutricidio foi um termo cunhado pelo Dr. Llaila O. Afrika para tratar da degradagdo da satide de pessoas
negras através da mudanca alimentar de suas culturas pela inser¢cdo de uma alimentacdo colonialista, regida
por brancos e multinacionais, e como isso impacta principalmente a populac¢do negra periférica.
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autodeterminagdo e autoprotecdo enquanto ser humano, pois ele é o alvo
principal deste monstro e ndo pode ser alienado em relacio a este fato

(NJERI, 2019, p. 7).

Sob uma perspectiva de uma educacgdo pluriversal para as relagdes étnico-raciais e
africanidades, da descolonizag¢do dos saberes e descolonizagdo curricular, apresentamos a
ancestralidade e o encantamento como fundamentais para itinerancia do ensino da Histéria
e Cultura Africana e Afro-brasileira na EJA, uma ancestralidade encantada até os dias
atuais (MACHADO, 2019). Para a cosmopercepc¢do africana o bem-viver é muito
importante. Uma cosmopercepg¢ao, assim como defende Oyerénke Oyéwumi, que se traduz
como “uma maneira mais inclusiva de descrever a concep¢do de mundo por diferentes
grupos culturais” (OYEWUMI, 2002, p. 3), longe da oposicio bindria entre corpo e mente
do discurso ocidental.

O filésofo Prof. Dr. Eduardo Oliveira (2021) descreve a poténcia de criacdo e
possibilidades de realizacdes que temos a partir do encantamento:

[...] o encanto € bem mais que um truque simbdlico, ele é um feitico que
enreda o vivente ao viver. O viver ndo faz sentido, mas o vivente é o
sentido mesmo da vivéncia; o mundo ndo tem um sentido, mas muitos; o
sentido € o préprio gertindio do existir e, existindo, o encanto do existir
fera um regime de signos que multiplica o feitico em magia, a magia em
encanto, o encanto em atitudes, as atitudes em relacdes de alteridade que
se alojam no tutero do mistério (OLIVEIRA, 2021, p.210).

Em um cendrio de necropolitica’?’ e desencantamento da realidade, adotamos a
pedagogia do encantamento como uma importante estratégia para permanéncia e
encantamento dos estudantes para com a escola, para com o mundo. O corpo em desencanto
se desumaniza. O corpo encantado ndo. O corpo encantado toma atitude perante ao mundo,
se permite a esperancar. O corpo com trocas com a ancestralidade é poténcia?®.

Ainda sobre o encantamento, a filésofa Profa. Dra. Adilbénia Machado (2019)
disserta:

Ele é um “choque” em nossas realidades, captura-nos em sua teia para
que enfrentemos nossas angustias, medos, desafios, desejos, buscas,
conquistas, decepgdes, inquietudes... Impele ao agir com ética, ndo se faz
sem a estética propria do erotismo, do desejo, impde-nos uma ética
politica, pois é implicacdo, comprometimento, sentimento de pertenca.
Captura que liberta, pois faz que nos reviremos e assim nos reconhecemos
desde nossa origem e lutamos/buscamos nossos desejos, desejos esses

?’Necropolitica é um conceito apresentado pelo filésofo camaronés Achille Mbembe, que faz referéncia ao
uso do poder social e politico para decretar como algumas pessoas podem viver e outras devem motrer; ou
seja, € instrumento analitico-tedrico que considera como a sociedade contemporanea estd atravessada pela
normaliza¢do da morte violenta, sobretudo a das pessoas pertencentes a grupos minoritarios.

28 Anotagdes de lives ministradas pelo Prof. Dr. Eduardo Oliveira.
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que saem do individual (que ndo € sozinho/a) e vai para o coletivo, sai da
objetividade do ter para a subjetividade do ser (MACHADO, 2019, p.
326).

Com uma ética fundamentada no confronto, o encantamento nos mobiliza a tecer

horizontes emancipatorios diante do desencanto contemporaneo. Mais a frente, a filosofa

Profa. Dra. Adilbénia refor¢a o que pensa sobre encantamento:

O encantamento € aquilo que da condi¢do de alguma coisa ser sentido de
mudanca politica e ser perspectiva de outras construcdes
epistemoldgicas, é o sustenticulo, ndo é objeto de estudo, é quem
desperta e impulsiona o agir, € o que d4 sentido, € inspiracdo formativa,
inspiracéio que cria e re-cria continuamente. E esse encantamento que nos
qualifica no mundo, trazendo beleza no pensar/fazer implicado, no
produzir conhecimento com os sentidos(...) (MACHADO, 2019, p. 330).

Uma pedagogia encantada promove uma educacdo compromissada com outras
matrizes de saberes, com legado ancestral africano, com as pessoas e suas historias e que
ndo acontece apenas na escola, mas nas ruas, nos terreiros, nos quilombos urbanos, nos
diversos espacos que transitamos. A ancestralidade, através do confronto, tem esse poder
de transformar a pratica pedagdgica engajada a partir do encantamento, como forma de
reorientar nossa vida prética no cotidiano da escola, com a natureza, com a nossa familia e
comunidade, para sairmos dessa visdo eurocéntrica, meritocratica e neoliberal, que nos
prega o tempo todo que conseguimos viver sozinhos, pois “ndo ha ancestralidade africana
que apresente uma pessoa sozinha, hd sempre um sentimento de relacdo, ha sempre um
contexto, um chdo, um corpo, singularidades na(s) diversidades” (MACHADO, 219, p.
317), assim como experiéncia ética.

Uma categoria de relagdo, de ligacdo e de inclusdo, na medida em que “ndo ha
ancestralidade sem alteridade. Toda alteridade € antes uma relagdo, pois ndo se conjuga
alteridade no singular. O Outro € sempre alguém com o qual me confronto ou estabeleco
contato” (Oliveira, 2007, p. 257 apud Oliveira, 2012, p. 40). Realocar o continente africano
como berco da humanidade e fonte de conhecimento é um processo de reconquista de
valores que sao nossos e que, infelizmente, o colonialismo, a colonialidade e a modernidade
tentaram apagar... “Ancestralidade ¢ a forma, e o encantamento ¢ o conteido.”
(MACHADO, 2019, p. 317). A fil6sofa Profa. Dra. Adilbénia Machado (2019) ressalta
como o conceito tem uma relacio intrinseca com a praxis:

“O encantamento ndo ¢ aleatorio, ndo é sem fundamento, ndo se d4 do
nada e nem para nada o nada, ele tem propdsito. E tal propdsito prima
pela ética, pelo desejo do Outro, partindo do desejo do eu mesmo/a, onde
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esse eu se reconhece em contato com o diverso, inclusive os diversos eus
que constitui a cada um de nds. Esse encantamento nao nos impede de
questionar “nossas” acdes em todos os espagos, que seja politico, social,
interno, ndo impede o questionamento acerca das nossas agdes éticas e
do cuidado pelo diverso... ao contrdrio, impele a esse questionar: &
questionador das minhas/nossas acdes, em uma perspectiva de
potencializar as existéncias, estética do bem-viver. E um conceito de
praxis...” (MACHADO, 2019, p.323 e 324).

O desafio de se pensar num modelo mais flexivel de escola, conectado com a vida,
com curriculos contextualizados, respeitando os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNss) e ressignificando o material didatico, fazendo com que o estudante compreenda e
interprete os contetidos de acordo com a sua vivéncia e com a formagdo cidada que toda
educacgdo deve prever.

Ao se pensar em uma educagdo voltada para as relacOes étnico-raciais, faz-se
necessdrio esse resgate, pois toda producdo de conhecimento com esse viés precisa ser vista
como resultado de um acimulo de saberes ancestrais produzidos nas histérias de lutas e
resisténcias do povo negro.

Nos proximos capitulos, explicarei como se deu o processo de materializagcdo desses
conceitos até aqui discutido e seus resultados. E na prética, junto aos professores e
estudantes, que faremos a constatacdo de que os povos africanos e afro-brasileiros
construiram conceitos no passado que permanecem vivos até o tempo presente, e que €
possivel reconhecer a sistematizacao desses conhecimentos em nosso cotidiano através da
oralidade e escrita, com filosofias proprias e concepcdes que vao na contramio do
pensamento ocidental. Esses conceitos sdo importantes a serem retomados, pois tornam
nosso fazer pedagdgico mais qualificado e mais proximo da realidade dos estudantes da

EJA. Assim, fazemos o encantamento acontecer.
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5. CAMINHO PRATICADO, CAMINHO VIVENCIADO (CAMINHOS
METODOLOGICOS DA PESQUISA)

5.1 Devir Quilombola
(...) o risco que assumimos aqui é o do ato

de falar com todas as implicagoes.
Exatamente porque temos sido falados,
infantilizados (infans, é aquele que ndo
tem fala propria, é a crianca que se fala
na terceira pessoa, porque falada pelos
adultos), que neste trabalho assumimos
nossa propria fala. Ou seja, o lixo vai

2

falar, e numa boa.

(GONZALEZ, 1984, p. 225)

Inicio esse capitulo com uma citacdo de Lélia Gonzalez ndo por acaso. Me ver a
partir de uma agéncia africana (ASANTE, 2014, 04), como poténcia € ndo como racismo
tem definido a mim e ao meu povo ao longo dos séculos sempre esteve na ordem do dia.
Lélia foi um farol importante para se pensar na possibilidade de outro mundo, sem ceder a
reformismos gratuitos € com uma humanidade inegociavel.

O processo de constru¢do metodoldgica dessa pesquisa, nos padrdoes académicos
que lhe € solicitado, ndo se deu de forma tranquila, por isso peco que minha capacidade de
fugir de roteiros preestabelecidos e esquematizados pela influéncia ocidental seja entendida
como alguém que deseja conversar livremente, sem amarras e hierarquizagdes, e aqui
apresenta pontos de partidas e ndo de chegadas. Nao pretendo apresentar pontos de
chegadas, mas pontos de partidas para construgcdes enegrecidas ousadas e cheias de
possibilidades, resultado das minhas andancas promovendo insurgéncias frente ao
epistemicidio, pacto narcisico e epistemoldgico da branquitude na educacao.

Se tratando de uma pesquisa cientifica, € essencial se fazer a escolha de métodos e
teorias apropriadas para reconhecimento e andlise em diversas perspectivas, assim como
reflexdo do pesquisador como parte da producdo de conhecimento que se propde em sua

pesquisa, nas diferentes abordagens e métodos.

64



Quanto a natureza da pesquisa, escolhemos a pesquisa aplicada por ter, como um
dos objetivos, promover a descolonizacdo de conhecimentos para a aplicacdo pratica na
vida dos estudantes e professores da EJA do SESI Bahia. Para Gil (2010), a pesquisa bésica
aglutina estudos que tem como objetivo completar uma lacuna no conhecimento, enquanto
a aplicada “abrange estudos elaborados com a finalidade de resolver problemas no ambito
das sociedades em que os pesquisadores vivem”.

O estudo assume caracteristicas de investigacdo exploratdria e descritiva (GIL,
2008), pelo fato de a pesquisadora estar implicada no processo de inser¢ao do debate das
relacOes étnico-raciais e africanidades da EJA do SESI Bahia. As duas caracteristicas
escolhidas serdo fundamentais por proporcionar maior familiaridade com o problema e
descrever as caracteristicas de determinadas populagdes ou fendomenos (GIL, 2008). No
que se diz respeito a abordagem desta investigacdo, escolhemos a qualitativa na perspectiva
dos estudos sociais, pela variedade de abordagens e métodos, tanto nas discussdes, quanto
na pratica da pesquisa, bem como na pluralizacdo das esferas da vida e valorizagcdo da
subjetividade como um elemento fundamental para esse tipo de pesquisa.

Segundo Flick (2013, p. 23), a pesquisa qualitativa “[...] visa a captacdo do
significado subjetivo das questdes a partir das perspectivas dos participantes”. Isso posto,
o pesquisador preocupa-se em descrever e interpretar a complexidade das situagdes e dos
fendmenos. Pensa-se em generalizar o conhecimento em nivel tedrico, compreendendo a
situagdo da pesquisa “[...] como um didlogo, em que a sondagem, novos aspectos e suas
proprias estimativas encontram o seu lugar” (FLICK, 2013, p. 24).

Aqui, diferente do que € defendido por alguns que seguem a nocdo ocidental da
chamada ciéncia moderna, nesta investigacdo a pesquisadora assume a posicao e seu
compromisso militante e intelectual de estar implicada no processo, participando
ativamente sem distanciamento e neutralidade no desenvolvimento de cada etapa da
pesquisa, na “busca de padrdes alternativos de producdo de conhecimento” (BRINGE;
VARELLA, 2014).

Nesse sentido, escolhemos como estratégia a pesquisa militante, como forma de
propor “uma renovagdo radical das matrizes politico-ideoldgicas presentes no debate
cientifico” (BRINGE; VARELLA, 2014). Ao escolher a pesquisa militante como estratégia
nesta investigacdo, pretendemos, também, desmistificar a percep¢ao equivocada
promovida pelo senso comum de que militancia se resume a disputa acritica dos espacos

politicos institucionais e das organizacgdes politico-partidarias.
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Segundo BRINGE; VARELLA (2014, p. 3),

a militancia seria 0 compromisso ético e politico com a mudanga social e
que, por isso, envolve posicionamentos e atuacdes pré-ativas em vérias
areas da vida, como a profissional e a académica, envolvendo a inser¢ao
em espagos coletivos de discussdo, articulagdo e mobilizagdo com
objetivo de viabilizar e potencializar lutas politicas que representem a
constru¢do de uma sociedade justa e igualitaria. Portanto, a pesquisa
militante recoloca, em um patamar digno e legitimo, tanto as pesquisas
que envolvam a producdo de conhecimento e a mudanca da realidade
social como as militncias engajadas em questionar os sentidos de como
transformar o mundo de hoje.

Sendo uma pesquisa militante, entendemos que “o saber ancestral, coletivo e
popular se torna central no cendrio de produ¢do do conhecimento, estando presente tanto
de maneira autbnoma, quanto, de maneira dialética, em perspectivas de construcdo de saber
transformador” (BRINGE; VARELLA, 2014, p. 7).

Desse modo, esta investigacdo ndo se propde ser abstrata, sem emocdo. Trata-se
de uma narrativa (auto) biografica com cor, sentimento, cultura, corporeidade e politica.
Enxergamos a escola e a producdo do conhecimento como um campo do conflito que esta
em disputa, onde todo pardmetro €, também, ideoldgico e nunca neutro.

Aqui, a histéria de vida da professora e dos estudantes se atravessam. A pesquisa
(auto) biografica, enquanto professores, nos faz refletir sobre nosso fazer pedagégico, em
um processo de critica e autocritica propositiva continuo, na medida em que se faz
necessdria criacdo de estratégias de ensino e préticas pedagdgicas que atenda as realidades
vivenciadas pelo estudante jovem e adulto.

O método biogrifico permite que seja concedida uma atencdo muito
particular e um grande respeito aos processos das pessoas que se formam
nisso reside uma das principais qualidades, que o distingue, alids, da
maior parte das outras metodologias de investigacdo em cié€ncias sociais.
Respeitando a natureza processual da formacao, o método biografico
constitui uma abordagem que possibilita ir mais longe na investigacao e
compreensdo dos processos de formagdo e dos subprocessos que o
compdem. (FINGER; NOVA, 2010, p. 23)

Sobre o método (auto) biografico nas pesquisas, Elizeu Souza (2014) refor¢a que:

no campo educacional brasileiro, as pesquisas (auto)biograficas tem se
consolidado como perspectiva de pesquisa e como préatica de formacao,
tendo em vista a oportunidade que remete tanto para pesquisadores
quanto para sujeitos em processos de formacdo narrarem suas
experiéncias e explicitarem, através de suas narrativas orais e/ou escritas
diferentes marcas que possibilitam a construgdo de identidades pessoais
e coletivas (SOUZA, 2014, p. 40).
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Se tratando da Educacgdo de Jovens e Adultos a pesquisa (auto) biografica tem sua
relevancia. Estudantes com contextos de vida distintos, que retornam a escola com variados
processos de desumaniza¢do na bagagem, precisam ter suas biografias reconhecidas e
valorizadas pela escola. Assim sendo, “ja ndo se trata de aproximar a educacdo da vida,
como nas perspectivas da educa¢do nova ou da pedagogia ativa, mas de considerar a vida
como espaco de educagio” (DOMINICE, 2014, p. 188).

A criacdo de espagos que possibilitem ao estudante rememorar suas experiéncias e
estabeleca estratégias de reencontro com sua ancestralidade, surge como encantamento no
processo formativo na medida em que tudo estd relacionado a sua formagao, a construgcdo
e fortalecimento da sua identidade racial.

Ao propor um caminho diferente do projeto canone colonial ocidental,
questionamos a ldgica dominante que coloca as pessoas e seus saberes como laboratério
de experiéncias, objetos de pesquisas, a fim de fazer outra rota, outra orientacdo do
caminhar. Um caminho sem sentido previsivel, mas como uma possibilidade.

Mas, vamos as narrativas com a forca das palavras que acolhem e aquilombam os
sonhos de liberdade, alinhados as préticas transgressoras. Comecgarel esta narrativa com a
realizacdo da V Semana da Consciéncia Negra da EJA do SESI Bahia em novembro de

2020.

6. RESULTADOS DA PESQUISA

6.1 Os muitos universos, saberes e possibilidades de aprendizagem na EJA

Como foi relatado anteriormente nesta investigacdo, as discussdes acerca das
relacdes étnico-raciais, Africa e africanidades sempre estiveram presentes nas minhas
intervencgdes pedagdgicas. Mais do que uma escolha afetiva e profissional, ser professora
de historia e trazer essas teméticas nos espagos que ocupo € uma decisdo politica para toda
vida, € militancia.

Assim como aconteceu nas escolas anteriores em que atuei, assumi também na rede
SESI um importante papel a fim de garantir a aplicagcdo da Lei 10.639/03, que versa sobre
o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as modalidades de ensino,
como forma de ressaltar a importancia da cultura negra na formacdo da sociedade

brasileira.
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No mesmo ano em que fui contratada para ser tutora da drea das ciéncias humanas,
do Polo Salvador, realizamos a I Semana da Consciéncia Negra da EJA do SESI Bahia em
novembro de 2015. A ocupacdo da atividade no calendario institucional da modalidade foi
um divisor de dguas e inovacdo na EJA do SESI Bahia que, ao longo dos anos, tem se
desdobrado como um despertar coletivo da responsabilidade de todos, especialistas,
tutores, coordenacdo e toda equipe pedagdgica, na aplicacdo da Lei 10.639/03 em todas as
areas de conhecimento, ndo apenas na area das Ciéncias Humanas. Na época, a proposta
multidisciplinar foi compartilhada com todos os professores da EJA da rede, aplicada por
alguns deles. Reivindico essa memoéria educativa, pois essa iniciativa contribuiu
significativamente para que os Polos de EJA do SESI passassem a se organizar para trazer
as relacoes étnico-raciais para sala de aula, inclusive ndo restringindo apenas ao més de
novembro, entendendo a importincia dessa discussao durante todo o ano letivo e em todas
as areas de conhecimento.

Essa investigacdo nasce da inquietacdo de uma professora e pesquisadora negra
engajada que hoje, alguns anos depois, ndo mais como tutora, mas como professora
especialista da drea das Ciéncias Humanas, assume o papel de coordenadora da drea de
conhecimento, e que percebe, através de outra Gtica, como os desafios de se construir uma
educacgdo libertadora e pluriversal, para relacdes étnico-raciais sauddveis e valorizagao
africanidades dentro e fora da escola, ainda permanecem e precisam ser enfrentados
coletivamente, ou seja, por toda a escola.

Nas reunides de alinhamento da drea de conhecimento realizada junto aos
professores tutores da drea das Ciéncias Humanas, por exemplo, provoco meus pares para
assumirem este compromisso e para entenderem que, para alcangarmos uma educagdo com
significado na EJA, faz-se necessdrio o reconhecimento das pessoas envolvidas no
processo. Além de ter género, territdrio, classe social e outras dimensdes encaradas como
“mais confortaveis” para alguns professores discutirem em sala, nossos estudantes também
tém cor e isso precisa ser traduzido no planejamento pedagdgico.

Nesse sentido, reforcamos a importancia de uma educacdo para as relagdes étnico-
raciais que reconheca a presenca dos ancestrais e da experié€ncia africana dentro e fora do
continente no tempo presente na EJA. Uma educagdo com significado para esse segmento
da educacdo basica, sendo ele majoritariamente negro, nao pode universalizar os contetidos
e os sujeitos historicos que a constituem.

O ano de 2019 imp0s a escola muitos desafios, sobretudo a Educacao de Jovens e

Adultos. Ano que se iniciou a pandemia da COVID-19, a necessidade do isolamento social
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e de outras medidas protetivas para controle da crise sanitdria. Assegurando o isolamento
como direito, assim como aconteceu na chamada “Educacdo Regular”, seguindo as
orientacdes dos 6rgios competentes, a Educacdo de Jovens e Adultos da rede SESI Bahia
também adotou a educagdo online.

Mesmo com vdrios desafios, com a chegada do novembro, a celebra¢do do Dia da
Consciéncia Negra ndo poderia ficar sem acontecer. Comeco a pensar sobre como realiza-
la, sem deixar de garantir a seguranca sanitdria dos estudantes e educadores envolvidos.

Com a criagdo do Canal da EJA do SESI Bahia na rede social YouTube nesse mesmo
ano, avaliamos como um espaco vidvel para culminancia e celebraciao da data. Mas, como
engajar professores e estudantes nesse contexto tdo atipico, com tantas situacdes
envolvidas?

Elaboramos o roteiro no Microsoft Forms do pacote Microsoft Office 365, com a
finalidade de caracterizar os interessados em participar da atividade pelo Polo de EJA do
SESI Bahia. Perguntamos aos estudantes a sua autodeclaracdo de cor/raca, sugestdo de
tematica da live, um saber/fazer que gostaria de apresentar durante a /ive ao vivo € a
percepc¢do que eles tém sobre iniciativas voltadas para tematica das relacdes étnico-raciais
na escola. Nesse primeiro momento escolhemos o formuldrio semiestruturado, por
avaliarmos que este formato proporciona vantagens durante o processo investigativo ao
proporcionar flexibilidade na condug¢do da conversa, por permitir que o entrevistador possa
incluir novas perguntas e pedidos de esclarecimentos que contribuem significativamente
para o processo da pesquisa:

“A entrevista ¢ um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacio de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico
ou no tratamento de um problema social. ” (MARCONI ¢ LAKATOS,
1996: 84).

Ap0s elaboracdo do roteiro das perguntas, enviamos para contribuicao, validagao,
assim como convite aos professores nio-brancos®® para participarem da construcio da live.
A adesao dos professores foi voluntéria, pois parte deles estavam envolvidos em outros
desafios impostos pela conjuntura vivida naquele momento. Dividindo o grupo dessa forma
ndo comprometeria 0 processo, bem como garantiria a participagdo no ao vivo dos

professores negros da EJA do SESI Bahia.

29 Informagio registrada nos sistemas integrados da instituico.
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A proposta enviada aos professores consistia na criagdo de uma lista de transmissao
no Canal EJA do SESI Bahia, na plataforma Youtube, voltada para socializacdo de saberes
afro-brasileiros e indigenas dos estudantes e professores/as da EJA do SESI e de outras
instituicdes e realizacdo de uma live para celebrar o Dia da Consciéncia Negra. Em
consonancia as leis 10.639/03 e 11.645/08, promulgadas com o intuito de valorizar a
histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, € importante que a lista de
transmissdo, assim como as demais /ives do EJA do SESI Bahia, que essas discussdes sejam
trabalhadas ndo apenas no més de novembro. A ideia central era apresentar os saberes
ancestrais dos estudantes, dos professores, familiares e outras referéncias dos sujeitos da
EJA do SESI, como elementos importantes para a aprendizagem, que podem ser
encontrados nas histdrias de vida, memdrias, saberes, fazeres, provérbios, mitos, itans,
letras de musicas, literaturas, dangas, gestualidades, poemas, performance, dentre outros.

Com a validacdo dos professores envolvidos na atividade, o formuldrio
semiestruturado foi direcionado a todos os estudantes da EJA do SESI Bahia, do Ensino
Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, nos grupos das turmas criadas na rede social
WhatsApp pelos professores. Com total de 137 estudantes respondentes dos Polos de
[lhéus, Juazeiro, Salvador, Teixeira de Freitas e Vitéria da Conquista, conseguimos
conhecer os estudantes participantes e assim fazer os devidos encaminhamentos.

Contamos com a participacdo de 75 mulheres e 62 homens. Quanto a

autoidentificacdo de cor/raga, temos:

Griéfico 2 - Caracterizacio dos participantes quanto a autoidentificaciao de cor/raca

Branca 14
Preta 47
Amarela 3 50
Parda

Indigena
20

Nao desejo informar 1 N
Outra 1 0 . = |

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

o000 000
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E possivel notar que a maioria dos estudantes que responderam séo negros. Dos 137
estudantes respondentes, 118 se autodeclararam como pretos e pardos. Dentre as sugestdes
apontadas pelos professores e com a possibilidade de indicar outros temas, 41% dos
estudantes escolheram a opgdo “Letramento racial® (discussio sobre raca, etnia, diferencas
entre bullying, preconceito, discriminago, racismo, etc.) ” para a atividade, conforme nos

apresenta figura a seguir:

Grifico 3 - Distribuicao das tematicas escolhidas pelos estudantes

. Educagdo antirracista 22

60
. Estética negra -

50
. Homens negros 2

. . _ 40

. Letramento racial (discussdo so.. 35
. Mulheres negras 16 30
@ Movimento Negro 13 20
@ FReligiso afro-brasileira 14 10
@ FRepresentatividade 10 0 | .
@ oOutra 0

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Ficamos felizes com a escolha do tema, pois mostra o interesse dos estudantes em
conceitos importantes € o convoca a reflexdo e posicionamento tedrico e pritico na
realidade que vive. Cabe a escola apresentar aos estudantes a diversidade nio apenas de
textos, de temas, mas também de concep¢des de mundo, de modos de fazer, dizer e se viver
em comunidade.

Entre os interessados em compartilhar seu saber/fazer no ao vivo durante a live,
uma das respostas nos chamou atengio. O estudante Mestre Moa do Katendé®!, respondeu:

“N&o sou artista. Vejo que muitos jovens negros da periferia, que mora em
comunidade, ndo se sentem representados. Existem muitos artistas
anonimos sem representatividade, discriminados por serem negros e morar
em comunidade. ” (KATENDE, 2019).

30Letramento Racial tem “uma compreensdo poderosa e complexa da forma como a raga influencia as
experiéncias sociais, econdomicas, politicas e educacionais dos individuos e dos grupos” (SKERRETT, 2011,
p. 314).

31 Romualdo Rosério da Costa, 0 Mestre Moa, teve um papel relevante na cultura baiana. Nos anos 1970, foi
um dos fundadores do bloco Badaué, contribuindo para o fortalecimento do movimento musical afro-baiano,
fonte de criacdo e formagdo da maioria dos musicos da Bahia. Na noite do primeiro turno da elei¢do de 2018,
Mestre Moa do Katendé foi covardemente assassinado por sua postura antifascista, deixando um legado de
realizacOes na capoeira, nas lutas dos movimentos negros que ecoam na miusica baiana e do Brasil.
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Fica perceptivel a consciéncia negra critica de Mestre Moa do Katendé enquanto
pessoa negra e sua percepgao sobre o racismo como um problema estrutural da sociedade
contemporanea. O registro de Mestre Moa do Katendé nos revela também a importancia
da representatividade como fator de constru¢do de subjetividade e identidade das pessoas
negras.

A respeito da percep¢do dos estudantes sobre atividades voltadas para teméticas
relacionadas as relagdes étnico-raciais, inserimos no roteiro pontuagdo de classificacdo de

1ab5.

Grifico 4 - Caracterizacio da percepc¢ao dos estudantes acerca de atividades com
tematicas relacionadas as relacoes étnico-raciais

HI r
e

—t

A
L
o
Ln

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Em posse das respostas dos estudantes ao formuldrio semiestruturado, entramos em
contato com eles em outro momento por ligacio ou WhatsApp. Com a confirmacdo
daqueles que sinalizaram no formuldrio semiestruturado que queriam participar ao vivo,
criamos dois grupos no WhatsApp: um com os estudantes, outro com os professores
envolvidos na atividade.

Em nossa live contamos com a participacdo de estudantes poetas, musicos,
desenhistas, capoeiristas € mestre de capoeira, baiano de acarajé, DJ e militante do
movimento negro que esteve como palestrante da atividade. Foi um movimento muito
bonito, pois todos se organizaram para apresentar seu saber e fazer a melhor entrega por
saberem a importancia da temdtica e por estarem representando seus colegas.

Sob nossa orientacdo no processo de elaboragdo do material, solicitamos que os
estudantes gravassem videos dos seus saberes para apresentarmos no ao vivo. Como

palestrantes da atividade, convidamos o estudante da EJA do SESI Bahia, musico, DJ e
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militante do movimento negro, que aqui chamaremos de Dumdum?? e a Profa. Dra. Suelen
Goncalves (IFBA), para versarem sobre a temética de Letramento Racial e suas vivéncias

enquanto pessoas negras.

Figura 8 - Card de divulgacao da live Letramento Racial

LETRAMENTO
RACIAL =<

26.11 I 19“ (> YOUTUBE.COM/DIFUSAOEJA

Palestrantes:
Suelen Gongalves iesa)
DJ Leandro Vitrola [eJa polo Salvador]

Mediacgdo: i
Profa. Rafaela Giffone
[Especialista de Humanas - EJA Bahia]

Participacdo: Alunos:

Profa. Nilza Pereira Joao Marcos
Profa. Tamires Pereira Jucié de Jesus
Profa. Maria D’Ajuda Robison Souza
Profa. Edna Pereira Vilmar dos Santos

Anderson Junior
Julia Epitacio
Franklin da Silva

HE

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Durante a realizacdo da live, contamos com a participacdo da professora Nilza
Pereira, da drea das Ciéncias Humanas, do Polo de EJA em Ilhéus. Em sua fala, a professora
lembra dos seus 10 anos na EJA do SESI Babhia, e recitou o poema Vozes-Mulheres, da

escritora Conceicdo Evaristo (2017):

Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavé
ecoou crianga
nos pordes do navio.
ecoou lamentos
de uma infancia perdida.

32 0 rapper Dumdum foi integrante do Facgio Central - um dos maiores grupos de rap do Brasi.
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A voz de minha avd
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mae
ecoou baixinho revolta
no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue

e
fome.

A voz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si
as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha
recolhe em si
a fala e o ato.
O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha
se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

In: Poemas de recordagdo e outros movimentos, 3.ed., p. 24-25.

A memoria ancestral, marcada no texto poético da Concei¢ao Evaristo, também se
configura como um protesto. Um dos estudantes que apresentou um dos seus varios saberes
¢ desenhista e aqui o chamaremos de Mestre Didi*. Ele fez a releitura de uma obra que
encontrou na internet de Zumbi dos Palmares, de autor desconhecido. Zumbi dos Palmares,
lider de um dos maiores quilombos brasileiros durante o periodo colonial € homenageado

no dia 20 de novembro.

33 Mestre Didi (Deoscoredes Maximiliano dos Santos) foi artista, intelectual, educador, tradutor e sacerdote.
Em suas pecas, Mestre Didi faz uso de materiais naturais como buzios, sementes, couro, nervuras e folhas de
palmeira, entre outros, criando um conjunto de trabalhos marcados pelos temas religiosos afro-brasileiros.
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Figura 9 - Releitura de uma obra que encontrou na internet de Zumbi dos
Palmares, de autor desconhecido

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Para o estudante Mestre Didi, Zumbi

(...) foi um grande lider e até hoje inspira os negros no Brasil e faz parte
da nossa histéria. Defendeu até a morte o Quilombo e deu o exemplo de
que sem luta ndo ha vitéria (...) Muitos de vocés se identificam com
Zumbi pela garra, pela for¢a. Enorme satisfagao falar sobre um lider que
existiu e existe até os dias de hoje, porque Zumbi nao morreu, ele esta
vivo nos coracdes. Entdo viva Zumbi dos Palmares" (DIDI, 2021).

Impossivel falar dos quilombos sem lembrarmos mais uma vez da historiadora
Beatriz Nascimento. O estudante Mestre Didi, assim como a historiadora Beatriz
Nascimento, nos lembra a importancia dos quilombos e sua continuidade ancestral através
das novas maneiras de retomar os valores civilizatdorios africano no Brasil, como um
“instrumento ideoldgico contra as formas de opressdo” (Nascimento, 2008, p. 86):

(...) o quilombo representa um instrumento vigoroso no processo de
reconhecimento da identidade negra brasileira para uma maior
autoafirmacdo étnica e nacional. O fato de ter existido como brecha no
sistema a que os negros estavam moralmente submetidos projeta a
esperanca de que instituicdes semelhantes possam atuar no presente ao
lado de varias outras manifestagdes de reforco a identidade cultural
(NASCIMENTO, 2008, p. 91).

A professora Maria D’Ajuda, da area de Linguagens do Polo Teixeira de Freitas,
também participou do ao vivo. A professora problematizou que, mesmo sendo um pais de

maioria negra, essa populacdo ndo € representada nas bibliotecas e livrarias. Ela também
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problematizou o que fizeram com o autor Machado de Assis. Retratado por séculos como
um homem branco, Machado de Assis era neto de africanos alforriados: “embranqueceram
suas fotos, suavizaram seus tracos”, refor¢cou a Professora Maria D’ Ajuda.

Outra participagio especial foi a do poeta, misico e estudante Lima Barreto*. O
estudante do Polo de Ilhéus escreveu dois poemas, um recitado pelo préprio, outro recitado
por uma outra estudante do Polo.

Em sua escrita, o estudante Lima Barreto faz comparag¢des das artimanhas do
racismo no presente e passado. O estudante Lima Barreto deixa explicito como a
branquitude tem se organizado e se atualizado ao longo dos anos para manter a populagdo

negra subalternizada.

Navio negreiro
Negro é gente

Quantos escravizados morreram para fazerem felizes os senhores do engenho?
Com fome e frio, assim eram tratados nossos ancestrais em qualquer lugar do
Brasil

E até constrangedor, mudaram o nome "escravizado" para "trabalhador"
Passou no jornal: "Mais um jovem negro humilhado". Por que serd que a carne
preta € a mais barata do mercado?

Oh, capitdo do mato, cuidado com a rasteira!
Preto de raiz conhecido na roda de capoeira

O teu chicote ndo nos alcangara
Nos unimos, estamos prontos para lutar

Zumbi dos Palmares, vocé foi mais que um guerreiro
Batuque de tambor, Mestre Bimba e seu berimbau
Bezerra da Silva clama seu pandeiro

Percebemos, também, que, evocando seus ancestrais, herdis da resisténcia, o

estudante Lima Barreto percebe a necessidade do aquilombamento para vencer o racismo

3 Afonso Henriques de Lima Barreto (Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 1881 - idem,1922). Romancista,
contista, cronista e jornalista. Definida pelo préprio autor como "militante", sua obra esta quase inteiramente
voltada para a investigacdo das desigualdades sociais e da hipocrisia e falsidade dos homens. Com frequéncia
adotando a ironia, o humor e o sarcasmo, ora alcancga altos niveis de criatividade e realiza¢do estética, ora
abdica de maiores preocupacdes artisticas para se assumir como panfleto ou meio de documentagio social,
politica e histérica.
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contemporaneo. O préximo poema, também escrito pelo estudante Lima Barreto, foi

recitado pela estudante Maria Felipa”, também do Polo de EJA em Ilhéus:

Minhas raizes

Meu cabelo black, minha cor de pele escura é a minha raiz
Racismo? Eu rejeito! Sou assim, sou feliz!
Sempre caminhando pra frente,
Barreiras vem, para tentar derrubar a gente
Viemos da luta, diamante bruto
Bato no peito e digo:
"Eu sou preto, de olhos negros cheios de orgulho!"
Meu jeito pode até te dar medo
Mas me conheca primeiro, antes de apontar o dedo!
Trezentos anos de injustica e escravidao
Nossos ancestrais lutaram e até hoje lutamos!
Século XXI, onde o crime tem cor e rosto
Meu sorriso negro para muitos pode ser incomodo
Para quem sente na pele, nem tudo que reluz € ouro
Sera que o erro estd em nds?
Onde matam pela cor? Onde prendem pela voz?
J4 me senti um ledo feroz em meio essa selva
Sejamos unidos!
J& vi muitos artistas de favela ficarem famosos
E ndo serem aclamados como os brancos, nem receberem prémio
Pois a sociedade julga pelo o que tu vestes, pelo o que tem no bolso
Vamos dizer ndo ao racismo, a discriminac¢do e a desigualdade racial
Diga ndo a desigualdade!

Nesse poema, podemos perceber a preocupacdo do estudante Lima Barreto em
relacdo a valorizacdo da estética negra, tracos que herdamos dos nossos ancestrais. Para a

Profa. Dra. Nilma Lino Gomes,

(...) o cabelo e o corpo sdo pensados pela cultura. Nesse sentido, o cabelo
crespo e o corpo negro podem ser considerados expressdes € suportes
simbdlicos da identidade negra no Brasil. Juntos, eles possibilitam a
construgao social, cultural, politica e ideoldgica de uma expressao criada
no seio da comunidade negra: a beleza negra. Por isso, ndo podem ser

3% Baiana, Maria Felipa de Oliveira viveu no século XIX, foi marisqueira e pescadora, e teve um papel
fundamental na luta pela Independéncia da Bahia. Liderou um grupo composto por pessoas negras e indigenas
de etnias tupinambds e tapuias, nas batalhas contra as tropas portuguesas que atacavam a regido de Itaparica.
Em um trabalho de encontrar os verdadeiros herdis da histéria do pafs, em 2018 ela foi declarada Heroina da
Pétria Brasileira pela Lei Federal n° 13.697.
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considerados simplesmente como dados biolégicos (GOMES, 2008, p.
2).

Infelizmente, sobre “o corpo negro ainda vive situagdes que exigem a superagao da
visdo exdtica e erdtica que sobre ele recai” (GOMES, 2011, p.48), por isso a politizacao da
estética negra que estudante Lima Barreto faz, via afirmacio da corporeidade e valorizagcao
da beleza negra no poema “Minhas raizes”, ¢ afirmacao da identidade.

Contamos com a presenca do baiano de candomblé estudante Guerreiro Ramos>°
do Polo Salvador. O estudante Guerreiro Ramos compartilhou um pouco da histéria do
acarajé e sua importancia cultural, religiosa e econdmica. O estudante Guerreiro Ramos
trabalha com uma série de pessoas que vivem e sustentam suas familias através do tabuleiro
de acarajé.

O estudante Guerreiro Ramos mantém essa tradicao ancestral passada de geracao a
geracdo e como um homem negro, refor¢a o papel importante das mulheres negras para
continuidade da tradi¢do: “tudo que eu aprendi foi uma mulher que me ensinou, uma
mulher que sustentou seus filhos com dinheiro do acarajé, e é isso. Acarajé € cultura, €
religiosidade, é economia, € equilibrio financeiro” (RAMOS, 2020).

Um dos palestrantes foi o estudante que chamaremos de Dumdum, do Polo de EJA
em Salvador. Dumdum € um homem negro que cresceu dentro do Candomblé. Filho de
Oxossi’’ e Ogan®, em sua fala durante a live lembra que, na adolescéncia, foi um dos
primeiros jovens negros a ir na escola que ele estudava de contraegun®, eketé* e fio de
conta*! no pescoco.

Pertencente a uma familia negra com fundadores do Afoxé Tenda de Olorum*?, do
bairro de Massaranduba, Dumdum conta um pouco da sua histdria, da importincia da sua
familia para sua consciéncia racial critica e apoio aos seus sonhos. Da 2* geracdo do

Movimento Hip Hop de Salvador, hoje ele é empresario, tem seu préprio Studio, loja e

3 O baiano Alberto Guerreiro Ramos foi um dos principais sociélogos brasileiros nas décadas de 1950 e
1960, periodo durante o qual pesquisou e escreveu sobre relagdes raciais, teoria socioldgica e politica. Suas
ideias influenciaram intelectuais e pensadores de todo o mundo.

37 Orix4 Rei da Nagio Ketu.

38 Escolhido pelo Orix4 do zelador de uma Casa de Candomblé para exercer diversas fungdes.
39 Trangado da palha da costa usado nos bragos.

40 Acessério masculino usado na cabeca.

1 Colar migangas usado pelos adeptos das religides de Matriz Africana.

2 Afoxés sdo os blocos que levaram os ritmos da musicalidade dos Terreiros de Candomblé para o carnaval
baiano. O Tenda de Olorum ¢é de 1982.

78



espaco cultural. Coloco aqui uma parte da musica que ele escolheu para fazer a abertura da

live:

Voz Ativa
Racionais MC's

(...) Mais da metade do pais € negra e se esquece que tem acesso apenas ao resto
que ele oferece
Tao pouco para tanta gente
Tanta gente na mao de tdo pouco, pode crer
Geragdo iludida uma massa falida de informagdes distorcidas, subtraidas da
televisao
Fodidos estdo sem nenhum proposito, diariamente assinando o seu atestado de
6bito
Po, t6 cansado de toda essa merda que eles mostram na televisao
Todo dia, mano, ndo aguento mais, € foda, mano
Mas onde estdo meus semelhantes na TV, nossos irmaos
Artistas negros de atitude e expressao
Vocé se pde a perguntar por que eu ndo sou racista
Mas meu ponto de vista € que esse € o Brasil que eles querem que exista
Evoluido e bonito, mas sem negro no destaque
Eles te mostram um pais que ndo existe, esconde nossa raiz
Milhdes de negros assistem
Engracado que de nés eles precisam, nosso dinheiro eles nunca discriminam
Minha pergunta aqui fica: desses artistas tdo famosos, qual vocé se identifica?
Entdo, Lecy Brandao, Moisés da Rocha, Thaide e DJ Hum, Ivo Meireles,
Moleques de Rua e tal
E da Zona leste de Sao Paulo Grupo DMN
Pode crer € isso ai
Nossos irmaos estdo desnorteados entre o prazer e o dinheiro desorientados
Mulheres assumem a sua exploracdo usando o termo mulata como profissdo
E mal (Chegou o Carnaval, Chegou o Carnal)
Modelos brancas no destaque, as negras onde estao?
Desfilam no chao em segundo plano
Pouco original mais comercial a cada ano
O carnaval era a festa do povo
Era, mas alguns negros se venderam de novo
Brancos em cima negros em baixo, ainda é normal, natural
400 anos depois, 1992 tudo igual, bem-vindos ao Brasil colonial e tal
Precisamos de nés mesmos, essa € a questao
DMN meus irmaos descrevem com perfei¢ao entdo
Gostarmos de nés brigarmos por nds, acreditarmos mais em nés independente do
que os outros facam
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Tenho orgulho de mim, um rapper em a¢do. NOs somos negros sim de sangue e
coragao
Mano Ice Blue me diz: Justica € o que nos motiva a minha a sua, a nossa voz
ativa”

Com as reflexdes e dentncias feitas sobre a condicao social de negros e pobres no
Brasil, Dumdum aponta como o rap e a cultura hip-hop o ajudaram na construcdo da
formacdo politica e educacional que ele tem hoje:

O rap me deixou muito esperto na questdo de montar um negécio. E o
que eu falei da musica dos Racionais, o Racionais me inspirou sempre.
Quando eu peguei a capa do Racionais e vi a gravadora Cosa Nostra, que
vi que eram donos, eu disse "- oxe, os caras gravam o disco em 96 e sdo
0s donos? Como € isso aqui?" Af eu fui procurar saber e vi que eles sio
donos da gravadora deles. Independente se eles venderem mil, os mil
reais sdo deles (DUMDUM, 2020).

Perguntado pelos ouvintes da /ive sobre o que pensa acerca do debate das relacdes
raciais na escola, Dumdum responde:

A gente tem um projeto chamado "Conceito SSA", um projeto que
percorreu seis escolas de Salvador. Projeto que dura 3 a 4 meses dando
aula com DJ, Grafite e MCs (...). Antes eu tinha um dread, um cabelo
rasta e outro broder também (...) Dois rastas, um black e a outra menina
grafiteira também com black. Isso para a gente é importante né. Cada vez
que a gente consegue ultrapassar essa barreira é importante. (...) € um
lugar de aprendizado, a gente precisa fazer com que a escola sirva
realmente para que vocé quebre algumas barreiras e ndo que vocé passe
a seguir algumas cartilhas (...) esse tipo de discussdo dentro das escolas,
esse tipo de abertura que as vezes € cedido para a gente, e sempre que a
gente tem oportunidade a gente vai e fala o que acontece que geralmente
os livros ndo estio contando, o dia a dia normal que a escola ndo dé conta
(DUMDUM, 2020).

Sobre a mesma pergunta, a Professora do IFBA, Campus Santo Amaro-Bahia, e
doutoranda do DMMDC - UFBA, Ma. Suélen Gongalves refor¢ca que

(...) essas discussodes elas libertam, elas emancipam. Nio € facil ser preto
no Brasil e no mundo (...) eu acho que esse movimento de
aquilombamento comeca quando a gente se conhece, a gente se entende
e sabe nosso lugar. Quando eu conhego a minha histéria, conheco quem
eu sou. Quando eu sei onde eu estou inserida e o como eu posso fazer
para que outros se emancipem, se libertem, eu preciso fazer isso. Entdo
eu acho que a escola é um lugar propicio para discussdes, para reflexdes,
para constru¢des para 0 povo preto nesse movimento, tanto para o povo
branco. Ndo basta ndo ser racista, a gente precisa ser antirracista. E para
mim esse movimento perpassa a escola (GONCALVES, 2020).

Em didlogo com a resposta dos dois palestrantes, a Profa. Dra. Nilma Lino Gomes

afirma que
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a escola cumpre a sua fun¢ao social e politica ndo somente na escolha da
metodologia eficaz para a transmissao dos conhecimentos historicamente
acumulados ou no preparo das novas geragdes para serem inseridas no
mercado de trabalho e/ou serem aprovadas no vestibular. Quando a
escola conseguir superar essa visdo, ela compreenderd que a
racionalidade cientifica € importante para os processos formativos e
informativos, porém, ela ndo modifica por si s6 o imagindrio e as
representacdes coletivas e negativas que se construiram sobre os ditos
“diferentes” em nossa sociedade (GOMES, 2008, p.2).

Figura 10 - Registro da live Letramento Racial

Profa Rafaela Giffone

B Pl 00171245

EJA SESI | Letramento Racial

e’}jC E‘{Q?F?'Pama nsciito @ ol 172 GF b Compartihar L Download 3¢ Clipe

Na foto, a Professora Rafaela Giffone, o estudante Dumdum e Ma. Suélen Gongalves.
Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Tendo 1.500 visualizagdes, com participacdo ativa dos estudantes e professores,
avaliamos que a atividade foi uma poténcia. O engajamento e encantamento dos estudantes
com a proposta foi algo muito importante e, sem divida alguma, o que mais nos motivou
para realizacdo da intervencdo em meio a tantos desafios. O desfalque de alguns
professores convidados devido as demandas do processo nos abalou, mas a vontade dos
estudantes de apresentar seus saberes foram molas propulsoras de encorajamento e Axé *3
desde o inicio até a culminancia da live.

Importante ressaltar que, concomitante a live, os polos de EJA do SESI Bahia se
organizaram para garantir a realizacdo das oficinas e/ou eventos online, com a finalidade

de celebrar o Dia da Consciéncia Negra e a realizagdo da V Semana da Consciéncia Negra

da EJA do SESI Bahia no Novembro Negro.

3 Forca vital.
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6.2 Sabedoria Adinkra e os Fazeres na Diaspora: A Construcao do Futuro

Com o sucesso da live Letramento Racial e a permanéncia da necessidade de
isolamento social devido a pandemia da COVID-19, foi necessdrio manter as atividades
voltadas para as teméticas das relagdes étnico-raciais online, com sua culminancia do Canal
da EJA do SESI Bahia, na rede social YouTube.

Durante a Jornada Pedagégica da EJA do SESI Bahia em 2021, foram alinhados os
projetos que seriam desenvolvidos no ano letivo vigente. Entre os projetos, mais uma vez
aprovamos coletivamente a realizacdo da live em novembro, para celebrar o dia da
Consciéncia Negra e socializar as atividades desenvolvidas durante todo ano letivo. A
escola precisa contribuir para formacdo de cidaddos conscientes de quem eles sdo no
mundo e isso perpassa pela identidade €tnico-racial. Para tanto, sugerimos uma série de
atividades que a serem desenvolvidas durante todo o ano, nao apenas no més de novembro.

Um dos projetos realizados na EJA do SESI Bahia se chama EJA ConsCiéncia.

Figura 11 - Card de divulgaciao da EJA ConsCiéncia

‘ ej_gﬁéﬁ

CONSCIENCLA 557

26 a 28 de Outubro, 19h

Live no Youtube:
www.youtube.com/ejasesibahia

Sistema FIEB |

PELO FUTURO DO TRABALHO

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Com o intuito de aproximar a ciéncia do cotidiano dos estudantes, a EJA
ConsCiéncia tem como objetivo instigar a criagdo de projetos de intervengdo sustentaveis
para implementacdo de acdes inovadoras. Espera-se que as atividades desenvolvidas

partam de um diagndstico sobre os problemas relacionados ao contexto dos estudantes da
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EJA e apresentem propostas que contribuam para a melhoria da qualidade de vida dos
sujeitos e de sua comunidade.

Sendo o continente africano o lugar das primeiras descobertas, invengdes, berco da
humanidade e das civilizacdes (FONSECA, 2004, p. 60), a EJA ConsCiéncia se torna um
espaco importante para revelar os conhecimentos presentes em diversos ambientes
culturais e sociais de Africa e que permanecem presentes no Brasil atual. As contribuicdes
das nagdes africanas para o desenvolvimento cultural, econdmico, politico, cientifico e
tecnolégico da humanidade sdo diversas. Uma das propostas apresentadas, de adesdo
voluntéria pelos professores, foi o Projeto Adinkra.

Inicialmente pensado para ser voltado apenas para a drea de Ciéncias Humanas, a
intervencdo se desdobra como projeto com engajamento das demais dreas de conhecimento
do Polo de EJA em Feira de Santana no segundo semestre do ano de 2021.

A Escola SESI José Carvalho, onde fica o Polo de EJA em Feira de Santana, foi
fundada em 2017. O Polo de EJA em Feira de Santana teve suas atividades encerradas no
final de 2019 e, no inicio de 2021, a Geréncia de Educacdao do SESI Bahia retomou as
atividades da EJA na unidade escolar.

Localizada no bairro do Alto do Cruzeiro, os estudantes da EJA do SESI do Polo
de Feira de Santana t€ém a oportunidade de desfrutar de toda estrutura da escola:
laboratérios de informatica, biblioteca, laboratérios da area de Ciéncias da Natureza,
ginasio e campo de futebol gramado. Assim como aconteceu na [ive anterior, elaboramos
um formuldrio semiestruturado no Forms, ferramenta do pacote Microsoft Office 365, a ser
respondido pelos estudantes na rede social WhatsApp.

Inserimos no roteiro perguntas que pudessem nos ajudar a caracterizar os estudantes
envolvidos na atividade. Perguntamos a autodeclaragdo de cor/raca, a turma que ele estd
matriculado, a ocupacdo laboral/profissional e aprendizagens, como ele costuma se
comunicar com as pessoas e se costuma utilizar gestos, palavras, musicas, simbolos, placas,
se eles t€ém ciéncia que simbolos sdo ferramentas de comunicagdo e se gostariam de
compartilhar um saber/fazer que gosta muito com os outros colegas.

Felizmente, superamos a participa¢do anterior com engajamento de um tnico Polo.
Contamos com a resposta de 183 estudantes: 118 mulheres, 65 homens. Acerca da
autodeclaracdo no que se diz respeito a cor/raca, 85% dos estudantes participantes do

formulario semiestruturado sao negros:
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Griafico 5 - Caracterizaciao dos participantes quanto a autoidentificacio de cor/raca

. Branca 26
Preta 50
[ ]
Parda 106
[ ]
Amarela 1
@
@ indigena 1

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Sobre os simbolos como ferramenta de comunicacio, 76% sabem que os simbolos

sdo ferramentas de comunicagio:

Grifico 6 - Percepcao sobre os simbolos sao ferramentas de comunicacao

® sim 140

® ' 4

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Sobre as atividades laborais/profissionais e aprendizagens que os estudantes
possuem, conseguimos elaborar a nuvem de palavras a seguir. Podemos notar que muitas

sdo donas de casa e autdnomas.
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Figura 12 - Atividades laborais/profissionais e aprendizagens registradas pelos
estudantes

aprendizagem

Desempregada Servicos gerais cabeleireira

Vendas

Manicure Dona casa EStUdante Cabeleireira

auténomo - _ .
Autonoma Vendedor Trabalho Vendedora

Aprendizagem mde Doniistic Lar Ensino Médio

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Inspirada pelo ideograma adinkra do Sankofa que diz: "Nunca € tarde para voltar e
apanhar aquilo que ficou para trds. Sempre podemos retificar os nossos erros"
(NASCIMENTO, p. 32, 2008), recorremos as filosofias africanas e a ancestralidade se
coloca como elemento fundamental nesta intervencdo. E um trabalho no sentido contrério,
que se assenta no estudo de tradi¢Oes epistémicas nido-europeias contra-hegemonicas e
estabelece um didlogo intercultural entre diferentes cosmopercepgdes, a fim de sair dos
sistemas tradicionais da experiéncia da modernidade, visando chamar aten¢do para a
necessidade de se ressignificar o presente e construir um futuro melhor para uma educagdo
pluriversal, onde tematicas voltadas para as relacdes étnico-raciais € para o ensino da
histéria e da cultura africana e afro-brasileira ndo sejam silenciadas. Prefiro usar o termo
silenciado, porque as histérias e culturas do povo negro nunca foram e nunca serdao
apagadas na maior didspora negra fora de Africa.

Sobre os adinkra, o filésofo Nei Lopes descreve que “no tui (twi), a lingua dos
povos aca (akan), a palavra adinkra significa literalmente “despedida”, “gesto de adeus”
(Nascimento; G4, 2022, p. 23). Ele ainda diz que, segundo a tradi¢c@o, a expressao nasceu
por causa de um certo rei, chamado Nana Kofi Adinkra, da atual costa do Marfim, o qual
ndo s6 detinha o segredo como também o estampava com desenhos do trono de ouro,
simbolo maior do poder entre os aga, alegando ser seu verdadeiro dono. Acontece que o rei
dos asante, Osei Bonsu, ao se sentir ameacado, declara e vence a guerra contra Nana Kofi
Adinkra. Diz a tradi¢do que, além da cabeca de Adinkra como troféu, Osei Bonsu tomou
posse das vestes e técnicas de fabricacdo do tecido e estamparia (Nascimento; Ga, 2022).

Ainda sobre a palavra adinkra, se separarmos em “di” e “nkra”, chegamos ao
“despedir-se do Kra” que, segundo traducao dos dicionarios significa “alma” (Nascimento;

G4, 2022). Assim como “kra” ¢ muito mais que a “alma”, os adinkra sdo muito mais que
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simbolos gréficos, mas simbolos africanos que retinem ideogramas da escrita da civiliza¢ao
asante, povo que habilita territério que, atualmente, chamamos de Gana.

Preocupados com o futuro e cientes da necessidade da preservacao de suas histdrias
e filosofias, encontramos os adinkra esculpidos em madeira, estampas, em portdes, grades
e outras pecas de ferro, tatuagens. Os portdes de nossas casas apresentam mensagens
poderosas que muitos sequer tenham percebido. O adinkra Sankofa, talvez, seja o mais
conhecido. “Se wo were fi na wo sankofa a yenkyi (...) Simbolo da sabedoria de aprender

com o passado para construir o futuro” (Nascimento; Gé&, 2022, p 27).

Figura 13 - Adinkra Sankofa no portao de ferro

Fonte: http://www.dancadinkra.com.br/simboloadinkra.html

O Adinkra Asase ye duru, significa “a terra ¢ mais pesada que o mar. Simbolo da
orientacdo e da prote¢do divinas e da sacralidade da Mae Terra” (Nascimento; G4, 2022,
p. 48).

Figura 14 - Adinkra Asase ye duru

Fonte: http://www.dancadinkra.com.br/simboloadinkra.html
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Adinkra Nyame dua significa “a arvore ou o altar de Deus. Simbolo da presenca de
Deus e de sua protecdo” (Nascimento; Ga, 2022, p. 121).

Figura 15 - Adinkra Nyame dua

o> )

Fonte: http://www.dancadinkra.com.br/simboloadinkra.html
Agora vemos o Adinkra Odo nyera fie kwan, significa “o amor ilumina seu proprio
caminho, nunca se perde ao voltar para casa. Simbolo do amor, da devogao e da fidelidade”

(Nascimento; G4, 2022, p. 52).

Figura 16 - Adinkra Odo nyera fie kwan

Vi S "

Fonte: http://www.dancadinkra.com.br/simboloadinkra.html
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A seguir, o Adinkra Eban significa “cerca ou casa cercada. Simbolo da protegdo e

do amor. A figura do protetor, da seguranca perfeita” (Nascimento; G4, 2022, p. 67).

Figura 17 - Adinkra Eban

Fonte: http://www.dancadinkra.com.br/simboloadinkra.html

O Adinkra Dwenini mmen significa “o carneiro, ao atacar, ndo deve fazé-lo com
chifres e sim com o coracdo. Simbolo da humildade e da forca da mente, do corpo e da

alma. A luta ndo pode se basear na arrogancia" (Nascimento; G4, 2022, p. 32).

Figura 18 - Adinkra Dwenini mmen

Fonte: http://www.dancadinkra.com.br/simboloadinkra.html
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Nosso ancestral Abdias Nascimento nos ensina que voltar, retornar, olhar, buscar e

pegar para nos, pessoas negras, africanas em didspora, se traduz em “retornar ao passado

para ressignificar o presente e construir o futuro”*.

Em um universo filoséfico e estético baseado no corpo humano, figuras de animais,
plantas, astros e outros objetos, os adinkra incorporam, preservam e transmitem aspectos
da histéria, filosofia, valores e normas socioculturais. E importante ressaltar que

encontramos diversos sistemas de escrita em todo continente a Africa:

“Dos milenares hierdglifos da civilizacdo kemética, passando pelo bwiti
do Gabao, o sin ’‘anga do Malaui, o nsibidi da Nigéria, os adinkra de Gana
e da Costa do Marfim, observamos a pluralidade e abastanga dos sistemas
de comunicacionais africanos inseridos na légica dos ideogramas,
distinguido-os categoricamente da versio de uma Africa estagnada no
tempo e negligente com suas herancas. A partir dos movimentos de
emancipac¢do dos povos africanos e do povo afrodiaspérico, sobretudo na
segunda metade do século XX, localizamos uma intelectualidade
engajada em (re)educar ao/aos suas/seus assentadas/os num legado
material e imaterial de Africa, que foi ideologicamente reduzido e banido
do espolio intelectual e cultural humano” (Nascimento; Ga, 2022, p. 127).

Para a Profa. Dra. Eliane Boa Morte (2016), uma das fontes de inspiracdo dessa

pesquisa, por ter trabalho com os adinkra em sua pesquisa de mestrado, os adinkra

Sao formas que representam ideias e, por isso, sdo chamados de
ideogramas. Estes ideogramas expressam a relacdo dos seres humanos
com o seu cotidiano: relacionados aos sentimentos, a fauna e a flora, a
seu comportamento, a beleza e forca, retirando dai ensinamentos,
transformados em provérbios e metaforas, que ao serem transmitidos,
forjam a tessitura das agdes entre as pessoas e destes com 0 meio que o
cerca. Importante destacar que os Adinkra, foram concebidos
inicialmente como mensagens estampadas em panos, cerimdnias
especificas em que formavam um texto entendido e decifrado por aqueles
que compartilhavam da mesma cultura. Assim, hoje, podemos ter uma
ideia contréria da qual, inicialmente, significou um determinado simbolo.
Portanto, é possivel que tenhamos varios significados para um mesmo
simbolo a depender do contexto ao qual ele estd ligado ou inserido.
(CARMO, 2016, p. 109)

Nao compreendidas aos olhos dos europeus, a ndo interpretacao desses sistemas de
escrita reduziu o continente africano, ao longo da histéria, a desumanizagao e inferioridade
em diversos aspectos, inclusive intelectual. Todo esse movimento foi intencional e

amparado constitucionalmente a fim de naturalizar todas as violéncias destinadas as

# Ttad Cultural. «Ocupagdo Abdias Nascimento - Sankofa». Itaii Cultural - Ocupagéo Abdias do
Nascimento. Itai Cultural. Consultado em 17 de agosto de 2022.

89



sociedades de Africa, promovendo a falsa ideia de que essas populagdes precisavam ser
tuteladas e civilizadas, dando a Europa a responsabilidade de levar a civilizacdo aos
“exoticos e incivilizados”.

Os adinkra apresentam intimeras possibilidades de andlise e compreensdo das
multiplas fontes, a participacdo dos diversos povos/grupos étnicos na constru¢do da
sociedade brasileira, envolvendo as dinamicas histdricas, geograficas, patrimoniais, suas
contribuicdes para o mundo do trabalho e formacao do Brasil Contemporaneo.

Despir dos preconceitos em relacdo ao continente, reafirmando suas contribuicdes
e pioneirismos nos campos tecnolégico, filoséfico, cientifico, politico-administrativo,
dentre outros esteve o tempo todo em nosso foco. Sendo o ber¢co da humanidade e o terceiro
maior continente do mundo, € muito importante ressaltar que nos referimos a um continente
com muitos povos com diferentes culturas.

Os adinkra aparecem aqui como elementos de multiplas aplicabilidades, pois
através do conhecimento que esses simbolos apresentam, nossos estudantes da EJA
puderam dialogar com as atividades que desenvolvem nos espacos privados, na
comunidade e no mundo do trabalho, de modo que possam potencializa-las, bem como ter
acesso a valores materiais e simbdlicos, principios éticos e morais africanos para (re)
constru¢do de si mesmo sem negac¢des, sem mutilagdes e, sobretudo, numa ética étnica que
devolve as populacdes ndo-brancas tudo que o racismo lhes roubou.

Assim sendo, os estudantes foram orientados a escolher um dos adinkra que tenha
mais ligacdo com o seu conjunto identitdrio e, apés essa escolha, produzir um material
audiovisual que explique o porqué da simbologia escolhida, refletindo a partir do seu
proprio contexto de vida.

Como forma de saudar sua ancestralidade e seu orgulho em ser afrodescendente,

3 escolheu o Adinkra Wawa aba, a “semente da arvore. Ela é forte

o estudante Lufs Gama*
e resistente como a arvore wawa. Simbolo da forga fisica, da resisténcia e da perseveranca”

(Nascimento; G4, 2022, p.117), para fazer uma musica:

"Vem de Africa a beleza que eles trés

Vem de Gana a melodia que aqui se faz

Luis Gonzaga Pinto da Gama foi um advogado, abolicionista, orador, jornalista e escritor brasileiro e o
Patrono da Abolicdo da Escraviddo do Brasil. Nascido de mde negra livre e pai branco, foi, contudo,
escravizado aos 10 anos, e permaneceu analfabeto até os 17 anos de idade. Conquistou judicialmente a prépria
liberdade e passou a atuar na advocacia em prol da libertacdo do povo negro, sendo jd aos 29 anos autor
consagrado e considerado “o maior abolicionista do Brasil”.
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Arte Asante, pura beleza, povo guerreiro de muita grandeza
Wawa Aba: resisténcia e vigor

A perseverancga que nunca acabou”

Figura 19 - Adinkra Wawa Aba

Fonte: Nascimento; G4, 2022, p.117.
O estudante Sabotage*® escolheu o simbolo Adinkra Aya, “simbolo da resisténcia,
do desafio as dificuldades, da forca fisica, da perseveranca, da independéncia e da

competéncia” (Nascimento; G4, 2022, p.120.) fez um quadro de ceramica e porcelana.

Figura 20 - Quadro em ceramica e porcelana com simbolo Adinkra Aya

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

#6Reconhecido como um dos principais nomes da musica brasileira, principalmente na cena do rap nacional,
o ‘Mestre do Cando’, mais conhecido pelo seu nome artistico Sabotage, foi um rapper, cantor, compositor e
ator brasileiro.
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Figura 21 - Adinkra Aya

Fonte: Nascimento; G4, 2022, p.120.

As estudantes Luisa Mahin*’ e Zeferina®® escolheram o Adinkra Duafe, é o
“pente de madeira. Simbolo das melhores qualidades femininas: paciéncia,

prudéncia, afeto, amor e cuidado” (Nascimento; G4, 2022, p.68).

Figura 22 - Adinkra Duafe

Fonte: Nascimento; G4, 2022, p.68.

A estudante Luisa Mahin trabalha com decoragao e utilizou o simbolo Adinkra

Duafe como papel de parede para o quarto de um futuro cliente:

47 Mie do poeta e abolicionista Lufs Gama, Luisa Mahin foi uma ex-escravizada que conseguiu comprar sua
alforria e participou da articulacdo dos levantes de escravizados que sacudiram a Provincia da Bahia nas
primeiras décadas do século XIX.

48 Zeferina fundou o Quilombo do Urubu € se tornou uma importante personagem das insurreicdes negras na
Bahia no século XIX.
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Figura 23 - Adinkra Duafe
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

A estudante Zeferina tem um saldo de beleza e aproveitou a oportunidade de

participar do Projeto para fazer a logomarca do seu saldo.

Figura 24 - Logomarca do salao com simbolo Adinkra Duafe

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Para a estudante Zeferina, participar do Projeto foi muito importante:



Eu trouxe esse simbolo e aprendi, porque até entdo eu conhecia como
ouricador, que antigamente as mulheres negras usavam muito para
ouricar os cabelos. Hoje eu ja aprendi que o pente de madeira tem um
significado (...) Foi muito interessante aprender e saber que tem um
simbolo que representa a minha profissdo (ZEFERINA, 2021).

Figura 25 - Participacao dos professores de Humanas e Linguagens

Alisson Vital - Polo Feira

Jadson Santos - Polo Feira de Santana
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Na foto, Professor Me Jadson dos Santos (Humanas), Professor Me Alisson Vital
(Linguagens), do Polo Feira de Santana, e a intérprete de libras Nailma Souza.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Além disso, mobilizamos nossos professores para gravar videos sobre invencoes
negras, tendo como fonte o livro fruto da pesquisa e estudo acerca dos conhecimentos
afrocéntricos e ancestrais da Profa. Dra. Barbara Carine Pinheiro (UFBA) chamado
“Historia Preta das coisas: 50 invengdes cientifico-tecnoldgicas de pessoas negras” (2021),
para reafirmar o pioneirismo cientifico do continente africano e afrodiaspdrico, objetivando

desconstruir mitos acerca da intelectualidade negra.

6.3 Conhecimentos Ancestrais Medicinais das Populacoes Indigenas da

Amazoénia - SESI Acre
Ainda no projeto da EJA ConsCiéncia, também sob minha orienta¢do, conseguimos
engajar as professoras de EJA da area de Ciéncias Humanas e estudantes do Centro

Educacional Marilia Sant’ Ana-Escola SESI/DR/Acre.
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Foi uma grata surpresa conseguir desenvolver um projeto voltado para o
conhecimento e valorizacdo dos saberes ancestrais medicinais indigenas, uma iniciativa
que se fundamenta na lei 11.645/08, a qual estabelece a necessidade de se trabalhar as
temadticas voltadas para o ensino de histdria e cultura indigena nas escolas.

Instituida em 2008, a lei n° 11.645/2008 prevé em seu artigo primeiro € inciso
primeiro

O contetddo programdtico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas dreas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria
do Brasil” (BRASIL, 2008).

Aqui, como pretendemos ir além das questdes raciais, incorporamos neste momento
a Pedagogia Interétnica como forma de reconhecimento da dimensido pluriétnica e
pluricultural brasileira. Segundo Ataide e Morais (2003, p. 85), “o projeto pedagdgico
brasileiro é exdgeno e xen6fobo. As concepgdes de educacdo sdo alienigenas e ndo se
priorizam as especificidades étnico-culturais dos diversos grupos sociais que interagem no
espaco escolar”.

A Pedagogia Interétnica, uma constru¢do interventiva educacional surgida dentro
do Movimento Negro, tem como objetivo “estudar o etnocentrismo € 0 racismo
transmitidos pelo processo educacional (familia, comunidade, escola, sociedade global e
meios de comunicagdo social) e propor medidas educativas para combaté-los” (CRUZ,
1989, p. 51).

Trabalhar com as questdes indigenas na escola e na EJA trata-se, também, de um
comprometimento politico dos profissionais da educac@o em pensar medidas voltadas para
uma formacao socialmente referenciada, que respeite a pluralidade étnica e cultural da qual
fazemos parte. O projeto desenvolvido teve forte cunho social e refor¢ou que a fun¢do da
escola ndo se restringe ao ensino de contetdos curriculares, mas, ao contrario, participa
ativamente da constru¢do da consciéncia politica, indispensavel ao convivio em sociedade.

Falar sobre os povos da Amazonia nos faz conhecer melhor nossa histéria e nossas
raizes. O tema oportunizou aos estudantes e professores da EJA do SESI Acre perceber
outros grupos sociais, auxiliando na constru¢do de identidade, na atuagdo com o outro na

vida social, na preserva¢ao do meio ambiente e na construgao de valores.
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Muitos saberes tradicionais indigenas, como a reza, o benzimento e tratamentos
com plantas e ervas sdo elementos comuns na medicina alternativa da Amazdnia, mas nem
sempre esses conhecimentos sdo bem aceitos e respeitados como aliados da ciéncia
ocidental. Mas, mesmo ndo sendo bem-vistos, sabe-se que o poder terapéutico das plantas
deve ser considerado como ciéncia e estdo sendo estudadas, aperfeicoadas e aplicadas por

diversas culturas e para o tratamento de diferentes doencgas.

Figura 26 - Estudante apresentando sobre cha de Ayahuasca

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Neste sentido, o projeto teve sua relevancia ndo apenas para o publico escolar, mas
para a comunidade em geral, tendo em vista a possibilidade de transmissdo das
aprendizagens por ele oportunizadas para a sociedade.

Procuramos, junto aos estudantes, analisar e compreender a contribuicdo dos
saberes ancestrais da medicina tradicional indigena para desenvolvimento da medicina
moderna, tendo como resultado a producao de um material audiovisual, apresentando as
pesquisas e discussdes feitas no decorrer do projeto na live da EJA ConsCiéncia realizada

no Canal da EJA do SESI Bahia.
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Quadro 3 - Plano de acao do projeto

ACAO

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

TAREFAS

Apresentacio do
projeto

Apresentar o projeto aos alunos, iniciando com a
apresentacdo de um video sobre 6 remédios naturais
da medicina indigena
(https://www.youtube.com/watch?v=2xV{ y2IEpY)

Comentar/interpretar os temas abordados no
video;
Dialogar com os colegas e a professora sobre o
tema do projeto.

Pesquisa inicial
sobre a medicina
tradicional dos
povos indigenas
da AmazoOnia.

Pesquisar elementos da medicina tradicional
indigena, como plantas medicinais, o tratamento
com o Kambd, uso do Rapé e da Ayahuasca.

Fazer uma pesquisa sobre a medicina tradicional
dos povos indigenas da Amazonia.
Compartilhar e debater com os resultados com
os colegas e a professora os resultados
encontrados.

Divisdo de
temadticas para
aprofundamento e

Neste encontro, serdo distribuidas as tematicas
conforme levantamento feito pelos alunos em suas
pesquisas sobre os elementos da medicina indigena.

Dividir temas entre os alunos para que cada um
possa se aprofundar e apresentar, por meio de
recurso audiovisual, os conhecimentos

produgdo do desenvolvidos através do trabalho.
material

audiovisual.

Producdo de Nesta atividade os alunos irdo produzir um video, Elaboragao de roteiro para o video;
material de 1 a 3 minutos relatando 0s novos conhecimentos Filmagem da apresentagao individual;

audiovisual adquiridos por meio das pesquisas e discussdes | Obs.: os temas trabalhados serdo os seguintes:

realizadas no decorrer dos encontros.

plantas medicinais, o tratamento com o Kambo,

uso do Rapé e da Ayahuasca.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

Obras Pretas - IFBA” e seus desdobramentos

6.4 Experiéncia no Curso Extensio do Projeto “Empreitas do Canteiro de

Nesta secdo irei compartilhar a experiéncia significativa no ciclo formativo do

Projeto Empreitas, desdobramento do Canteiro de Obras Pretas, ambos financiados com

edital interno do IFBA - Campus Salvador, sob a coordenacdo da Ma. Ana Carla Lima

Portela e Dr. Theo da Rocha Barreto.

O ciclo formativo contou a participacdo de vérios professores dispostos a elaborar

propostas comprometidas com a constru¢do e difusdo de metodologias afirmativas nas

areas de Linguagens e Humanas, como interveng@o propositiva para a aplicacdo das Leis

10.639/03 e 11.645/08. O curso de extensao consiste na construgdo de espagos de formacao

e trocas pedagdgicas para professores (as) e pesquisadores (as) da Educacao Bésica, focado

na fertilizacao da escola com as epistemes negras e indigenas.
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https://www.youtube.com/watch?v=2xVf_y2IEpY

O Canteiro de Obras Pretas, ja em sua terceira edi¢cdo com ciclos entre 80 e 120
horas de formacdo, tem como resultado material a construcio de planos de aula
pluriversais, 0s quais t€m como objeto as literaturas negras e indigenas. O curso tem como
principal objeto a literatura negra produzida na Bahia, as linguagens dos blocos afros, da
capoeira e o legado dos povos origindrios como materiais de constru¢do do sonho de uma
outra escola.

Como sua concepg¢ao bebe nos simbolos que permeiam um canteiro de obras, todas
as etapas sdo nomeadas em consonancia com essa metéafora, sendo a construg¢do coletiva
de planos de aula pluriversais o resultado material da proposta. O trabalho final foi a
constru¢do de plano de aula e posterior apresentacio do mesmo, no qual o
cursista/professor deve escolher uma das obras/autores trabalhados nos nossos encontros
(um poema/ um conto) para ser o alicerce deste plano de aula.

Esta experiéncia foi de fundamental importancia para essa pesquisa, sobretudo apos
o falecimento de minha avé vitima da COVID-19. Segundo a historiadora Beatriz
Nascimento, no documentario “Ori”, de 1989, “quilombo” ndo ¢ uma ideia que se resume
ao passado, mas algo que permanece com o fortalecimento de valores comunitarios,
resisténcia e preservacdo da cultura do povo negro. Beatriz realizou uma das primeiras
pesquisas sobre os quilombos, tanto no Brasil quanto no continente africano. Ao pensar os
quilombos como sindnimo de sistemas alternativos de organizacao politica e resisténcia,
Beatriz o traduziu como algo atemporal, uma organizagao social que “se projetou no século
XX como uma forma de vida do negro e perdura até hoje” (NASCIMENTO, 1977, p. 129).
Recorro a ancestralidade mais uma vez através da necessidade de se aquilombar, como

forma de encontrar caminhos para nossa continuidade histérica:

E trazer a luz essa capacidade do negro empreender uma organizacio
social, de empreender uma vida prépria deles, como cultura prépria, com
relacdes proprias e mostrar que hoje em dia talvez eles ainda tenham esse
tipo de organiza¢do propria, de relagdes proprias, e um dos grandes
trabalhos que ele tem que fazer seja realmente de se conscientizar dessa
sua posi¢do que ainda persiste ao nivel das relacdes entre si e dos grupos
negros (NASCIMENTO, 1977, p. 130-131).

A partir das vivéncias e partilhas com outros professores/cursistas do curso de
extensdo e os professores da EJA do SESI Bahia participes do Projeto Adinkra,
conseguimos melhorar ainda mais a qualidade da interven¢do que passou a se chamar

“Sabedoria Adinkra e os fazeres na diaspora: a construcio do futuro”.
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No processo de construcao do plano de intervencdo, uma das orientacdes no curso

politicas educacionais.

de extensdo era fazer uso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) nao contempla a EJA enquanto modalidade da
Educagao Basica, para a constru¢do do projeto utilizamos também as competéncias e
habilidades do Ensino Médio da Matriz de Referéncia Curricular da EJA do SESI para a
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Com todas as criticas que temos sobre o que
representa a BNCC para educagdo regular, a exclusdo da EJA s6 reafirma o lugar de

marginalidade que essa modalidade tem ocupado nas discussdes sobre educacdo e as

Quadro 4 - Competéncias e habilidades da BNCC e Matriz Curricular da
EJA do SESI

Competéncia especifica de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas para o

Ensino Médio da BNCC

Habilidades de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas para o Ensino Médio

da BNCC:

5 —Identificar e combater as diversas formas

de injustica, preconceito e violéncia,

adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e soliddrios, e respeitando os

Direitos Humanos.

EM13CHS104—Analisar objetos e vestigios
da cultura material e imaterial de modo a
identificar conhecimentos, valores, crengas e
priticas que caracterizam a identidade e a
diversidade cultural de diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espago.

EM13CHS501 —Analisar os fundamentos da
ética em diferentes culturas,

tempos e

espacos, identificando  processos que

contribuem para a formacdo de sujeitos

éticos que valorizem a liberdade, a
cooperagao, a autonomia, 0
empreendedorismo, a convivéncia

democratica e a solidariedade.
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Competéncia da Matriz de Referéncia
Curricular EJA SESI para Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias:

Habilidades da Matriz de Referéncia
Curricular da EJA SESI para Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias:

Competéncia 1 -Relacionar os elementos
culturais que constituem as identidades dos

diferentes grupos sociais a variados

contextos histérico-geogréficos.

Habilidade 4 — Construir e aplicar o conceito
de diversidade cultural e de identidade ao
analisar as representac¢des culturais de povos,
etnias, grupos sociais € estados nacionais,
como festas, musicas, imagens,
religiosidade, arquitetura.

Habilidade 6 — Criar a¢des de preservagao
dos diferentes patrimonios culturais, material
e imaterial, e das identidades com base em
principios de diversidade

igualdade e

sociocultural.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Dos poetas trabalhados no curso, escolho o poeta, historiador, militante do
Movimento Negro Brasileiro Lande Onawale, autor do poema “Bandeira” publicado no
jornal do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1991, que faco questdo de colocar em

meu texto:

“reaja a violéncia racial:

beije a sua preta em praga publica”

Conhecia Lande Onawale de outros espacos de militdncia, mas nunca tive
oportunidade de conversar diretamente com ele sobre a interferéncia da sua escrita em
minha vida. Através do curso de extensao tive o privilégio de dialogar com ele e, dentre as
suas obras pretas, escolhi seu poema chamado “Olodunica flor”, publicado no livro
Cadernos Negros 43, em 2020, para trabalharmos no Projeto “Sabedoria Adinkra e os

fazeres na didspora: a construcdo do futuro”.
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Olodunica flor
Para Deyse Franca
eu vi uma rainha eterna

e o negro Egito redivivo no Peld
balé, ginga, bracos e pernas
vi uma corte negra reinar em Salvador
Deyse, soberana do tema
todos nds qual faraés perante Deus...
€ s6 lembrar, e 0 meu coracdo hiberna
mas nao cré que todo sonho se perdeu
Deyse... Deyse... lembrar de Africa é o amor em nés!
aguas do mar-didspora
onde o negro € rio e foz
inkosi € meu barco, vento, vela
a me mostrar caminhos em seu balancar
e até que me cubram de terra
renascerei aco pro seu festejar
por mim, nem Diop, nem Fela...
quais serdo os elos que me prendem a ti?
a luz da tua danga tdo bela?
ou os mistérios que me levam além de mim?

Assim como Deyse Franca, a quem foi dedicado o poema, eu, professores e
estudantes da EJA do SESI Bahia também, com autoriza¢@o do autor, desde entdo podemos

nos chamar de “Olodtnica flor”.

6.5 Encantados da Nova EJA do SESI-Bahia

O conceito de raca que usamos nesta pesquisa vem das ciéncias humanas e sociais,
portanto, € um conceito social e politico e ndo biolégico, usado em contextos de dominagdo
(MUNANGA, 2004). Por aqui, a raca se refere a um grupo de pessoas que tém
caracteristicas e tracos de fendtipos semelhantes, enquanto etnia, define grupos sociais com
origem e experiéncias em comum, além de uma identidade marcada por tracos distintos.
Por isso quando se discute a situagdo do negro, por mais questionamentos que se tenha
sobre o termo, assim como a Profa. Dra. Nilma Lino Gomes (2005), também entendemos
que “raca ainda € o termo que consegue dar a dimensdo mais proxima da verdadeira

discriminacao contra os negros, ou melhor, do que € o racismo que afeta as pessoas negras
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da nossa sociedade” (GOMES, 2005, p. 45). Por essa mesma perspectiva, a psiquiatra e

psicanalista Neusa Santos Souza (2021) nos define o que seria raga:

Convém explicitar que raga aqui € entendida como nogdo ideoldgica,
engendrada como critério social para distribuicio de posicdo na estrutura
de classes. Apesar de estar fundamentada em qualidades bioldgicas,
principalmente a cor da pele, raca sempre foi definida no Brasil em
termos de atributo compartilhado por um determinado grupo social, tendo
em comum uma mesma graduacdo social, um mesmo contingente de
prestigio e mesma bagagem de valores culturais (p.48).

Em “Preconceito racial de marca e preconceito racial de origem”, o Oracy Nogueira
faz uma andlise comparativa sobre os padroes de discriminagdo racial no Brasil e nos
Estados Unidos. Diferente dos Estados Unidos em que o racismo estd muito ligado a
descendéncia, no Brasil, onde o preconceito é de marca, serve de critério o fenétipo ou
aparéncia racial (NOGUEIRA, 2006), como, por exemplo, na cor da pele, nas texturas dos
cabelos, na formacao da face, do nariz, dos olhos e da boca, entre outras caracteristicas.

Assim, para uma pessoa ser considerada negra no Brasil nio basta ter pais, avos,
parentesco com pessoas negras, € preciso que essa pessoa tenha o fenétipo negro. O fato
de a pessoa ter ancestralidade negra ou indigena ndo impede de ela ser vista como branca,
se suas caracteristicas fenotipicas forem de origem europeia. Segundo Neusa Santos Souza

(2021), a “descoberta” de ser negra € mais que a constata¢do do 6bvio (descortinar os véus):

Saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade, confundida em suas expectativas, submetida a exigéncias,
compelida a expectativas alienadas. Mas é também, e sobretudo, a
experiéncia de comprometer-se a resgatar sua histéria e recriar-se em
suas potencialidades (SOUZA, 2021, p.54).

Nesse sentindo, ao trabalharmos a realidade racial brasileira, é o fen6tipo da pessoa
que dé legitimidade a sua autodeclaragdo. Aqui nesta pesquisa, utilizaremos as categorias
de cor/raga adotadas segundo classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE: “amarela”, “branca”, “indigena”, “parda”, “preta e “ndo declarada”. Se tratando
da populacdo negra, consideramos negros a soma de pretos e pardos de acordo com a
classificagdo do IBGE.

No processo de inscricao da EJA do SESI Bahia, todo estudante é convidado a se
autodeclarar. Assim como acontece no Censo Demogrifico realizado pelo Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o item cor e raga € um marcador obrigatério

e deve ficar ao critério do estudante escolher o grupo a qual pertence ou julga pertencer.
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Além das cinco possibilidades de cor e raca, o estudante pode também nao informar, se
assim desejar, escolhendo a op¢ao “ndo declarar”.

Nesta secao apresentarei o perfil do estudante da Nova EJA do SESI Bahia ao longo
dos anos, Polo por Polo. E importante lembrar que a Nova EJA do SESI Bahia se iniciou
no ano de 2016, com a turma piloto com a Metodologia de Reconhecimento de Saberes.
Aqui, apresentaremos informacdes referente a autodeclaracdo dos estudantes acerca da
cor/raca, género e idade dos estudantes da Nova EJA do SESI Bahia nos anos 2016 até
2021. Espero que os dados apresentados nesta investigacio levantem importantes questdes

que possam ser aprofundadas em pesquisas futuras.

Autoidentificacao de cor/raca, género e idade dos estudantes da turma piloto

da Nova EJA, Polo Salvador, em 2016 a 2017

No ano de 2016 implementamos a Metodologia de Reconhecimento de Saberes e a
Nova EJA do SESI Bahia. Com 105 estudantes, criamos 3 primeiras turmas com 35
estudantes no Polo Salvador. Os dados de cor/raca, idade e género de 2016 a 2017 foram
retirados da dissertacdo de mestrado da Ma. Fernanda Brito da Silva, ja citada nesta

investigacao.

Grifico 7 - Etnia/Cor dos estudantes das turmas de Salvador, nos anos de 2016 a

2017
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Fonte: SILVA, 2019, p. 61.
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Como € possivel perceber, dos 105 estudantes, 94 se autodeclaram negros. E
possivel perceber, também, que ao invés de se colocar preto e pardo como negros,
marcadores utilizados pelo IBGE, a pesquisadora optou por colocar negro e pardo.

Referente a autoidentificagdo de sexo e idade da turma piloto da EJA do SESI

Bahia, Polo Salvador, nos anos de 2016 a 2017, temos os dados a seguir:

Grifico 8 - Contrastes idade/sexo das turmas do Polo Salvador, nos anos de

2016 a 2017
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Fonte: SILVA, 2019, p. 60.

A partir do ano de 2017, iremos utilizar a base de dados dos sistemas integrados da
rede SESI Bahia. Ressalto essa informacao, pois antes ficava a cargo da secretaria escolar
fazer o registro da autodeclaragdo racial do estudante e, mesmo sendo um item solicitado
no Censo Escolar desde 2005 por determinacdo da Portaria Inep/MEC n° 156 de 20 de
outubro de 2004, a partir da andlise dos dados a seguir, é possivel perceber que essa
informacg@o nem sempre foi registrada, o que ndo nos permite saber se trata da falta de
consciéncia racial por parte dos estudantes, falha sist€mica ou ndo registro por parte da
pessoa responsdvel por essa acdo no sistema.

Com advento da pandemia, como forma de garantir o afastamento social, a Geréncia
de Educacdo de Jovens e Adultos criou no site do SESI Bahia um campo de pré-inscricao

para os estudantes registrarem sua intencdo de matricula na EJA do SESI. Entre os dados
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solicitados estd a autodeclarac@o de cor/raga como campo obrigatdrio para registro da pré-
inscri¢do. A orientacdo da Portaria n° 156 € que haja a inclusdo nas fichas de matriculas
das escolas dos quesitos cor/raca com as mesmas utilizadas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ou seja: “amarela”, “branca”, “indigena”, “parda” e
“preta”, além da op¢do “ndo declarada. Ao analisar o site de pré-inscri¢do, é possivel
perceber que as categorias que devem ser escolhidas por pessoas que se autodeclaram
negras estao como se fossem quesitos distintos: a pessoa deve escolher entre “parda” ou
“preta/negra”, como se a pessoa “parda” nao fosse também negra. Entretanto, os critérios
de cor/raca de pessoas negras para nossa andlise estdo preservados dentro do sistema como
orienta o IBGE “parda” e “preta”, como poderemos ver a seguir.

Para melhor compreensdo das informacgdes ao longo dos anos, iremos categorizar
os dados por periodo letivo. A seguir, apresentaremos a autoidentificacdo de cor/raga, idade

e género dos estudantes matriculados na Nova EJA no periodo letivo 2017 a 2018.

e AUTOIDENTIFICACAO DE COR/RACA, IDADE E GENERO DOS
ESTUDANTES NO PERIODO LETIVO DE 2017 A 2018:

Polo Salvador:

Nesse periodo letivo o Polo Salvador esteve com 452 estudantes ativos.  Como
poderemos perceber a seguir, temos um nimero muito alto de estudantes sem o registro da
autoidentificac@o de cor/raga, diferente do que acontece com os dados de género e idade.
Em relacdo a identidade de género e idade, 45,2% informaram a identidade de género
feminina e 54,6% com género masculino, sendo 38,3% deles jovens com 18 anos a 24 anos

de idade a maioria.
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Griafico 9 - Distribuicao percentual da autoidentificacao de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2017 a 2018, Polo Salvador

/ Alunos por Cor e Género \ / Alunos por Género e Faixa Etaria \\
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Do numero total de estudantes, 46,9% deles ndo t€m registro de cor/raga no sistema.
Apesar do numero alto de estudantes sem autodeclaracdo de cor/raca, entre os dados

localizados, 47,9% sao negros: 28,4% se declararam pardos e 19,5% como pretos.
Polo Feira de Santana:
No periodo letivo de 2017 a 2018 temos 247 estudantes ativos no Polo Feira de

Santana. Entre estudantes homens e mulheres, 47,3% sao mulheres e 52,7% sido homens,

sendo que a maioria deles, 35,9%, tem a idade entre 18 anos a 24 anos.
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Griafico 10 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2017 a 2018, Polo Feira de Santana

/ Alunos por Cor e Género \ Alunos por Género e Faixa Etaria \
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Em relacdo aos dados de cor/raca, 73,3% dos estudantes do Polo Feira de Santana
se autodeclararam negros. Com maioria negra, 45,3% dos estudantes se autodeclararam

como pardos e 28% se autodeclararam pretos.

Polo Norte:

No Polo Norte temos 390 estudantes ativos no periodo de 2017 a 2019. Com
publico de maioria masculina, a EJA de Juazeiro tem 74,9% dos seus estudantes com

género masculino e 25,2% com género feminino. Em relacdo a faixa etdria, percebemos

que a maioria dos estudantes do Polo, 28%, estdo na faixa dos 18 anos aos 24 anos.
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Griafico 11- Distribuicao percentual da autoidentificacdo de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2017 a 2018, Polo Norte

/ Alunos por Cor e Género

COR/RAGA © BRANCA ®NAQ DECLARADA @ PARDA @PRETA
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).
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Sobre os dados de autodeclaracdo de cor/raga, assim como os demais Polos, os

estudantes do Polo de Juazeiro sdo de maioria negra, cerca de 80,3%. Entre os

autodeclarados negros, 45,3% se colocaram como pardos e 28% se colocaram como pretos.

Polo Barreiras:

Com 59 estudantes ativos, temos no Polo Barreiras muitas mulheres jovens: 59,4%

se autoidentificam com género masculino e 40,7% com género feminino, sendo 42,1%

deles tendo a idade entre 18 anos a 24 anos a maioria.
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Griafico 12 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2017 a 2018, Polo Barreiras
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Sobre a autodeclaragdo racial dos estudantes do Polo Barreiras, 89,1% estdo sem o
registro dessa informacao no sistema e todo o resto, os 11% restantes foram registrados
como pardos.

Como salientado anteriormente, o registro da autodeclaracdo de cor/raca ficava a
cargo da secretdria escolar, entdo ndo sabemos se trata do ndo registro pela pessoa
responsavel, falta de pertenca racial por parte dos estudantes ou um problema sistémico no

periodo.
Polo Luis Eduardo Magalhaes:
Com 507 estudantes ativos, 53,9% do total de estudantes sdo homens e 46,1% sdo

mulheres. Sobre a idade dos estudantes, a maioria deles, 40,8% tém idade entre 18 anos a

24 anos, um publico bastante jovem.
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Griafico 13 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2017 a 2018, Polo Luis Eduardo Magalhaes

/ Alunos por Cor e Género \ // Alunos por Género e Faixa Etaria \
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

N3ao obstante do que aconteceu no Polo Barreiras, no Polo Luis Eduardo Magalhaes
temos um nimero alto de ndo declarados em relacao a cor/raga. Temos 93,4% de estudantes
sem o registro desse dado no sistema. Entre os registrados, 5,9% sao negros: 5,7% sao

pardos e 0,2 sdo pretos.

Polo Vitéria da Conquista:

No periodo letivo de 2017 a 2018, o Polo Vitéria da Conquista tinha 975 estudantes
ativos, sendo que 42,5% deles se autoidentificam com género feminino e 57,3% se

autodefinem como género masculino, sendo 29,9% deles jovens com idade entre 18 anos

a 24 anos.
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Griafico 14 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2017 a 2018, Polo Vitéria da Conquista
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Sobre a autodeclaragdo de cor/raca, 51,3% sao estudantes negros: 43,9% de pardos

e 7,4% de pretos. Ainda que o nimero 32,6% de nao declarados seja alto, podemos perceber

que a maior parte dos estudantes que declaram sua cor/raca se autodeclararam negros.

Polo Ilhéus:

Com 270 estudantes ativos nos anos de 2017-2018, 44,5% dos estudantes

declararam sua identidade de género como feminina e 55,5% se autoidentificam com

género masculino, com maioria desses estudantes, 39,6% deles, com idade entre 18 anos a

24 anos.

111



Griafico 15 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2017 a 2018, Polo Ilhéus
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Dos 270 estudantes ativos no periodo em Ilhéus, 64,7% dos estudantes se

autodeclararam negros: 63,4% pardos e 1,3% pretos.

¢ AUTOIDENTIFICACAO DE COR/RACA, IDADE E GENERO DOS
ESTUDANTES NO PERIODO LETIVO DE 2018 A 2019

Polo Feira de Santana:
Com 497 estudantes ativos, 48,4% dos estudantes se autoidentificam com género

feminino e 51,6% sao do género masculino. Sobre a idade dos estudantes, a maioria deles,

36,4% tém idade entre 18 anos a 24 anos.
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Griafico 16 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2018 a 2019, Polo Feira de Santana
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Do ndmero total de estudantes, 64,8% deles ndo tiveram sua autodeclaracao racial

registrada no sistema. Entre os informados, temos 32,5% deles negros: 20,9% pardos e

11,6% sao pretos.

Polo Norte:

No periodo letivo dos anos de 2018-2019, o Polo Norte tem 743 estudantes ativos,

sendo 24,3% do género feminino, ou seja, apenas 197 se autoidentificaram como mulheres.

Diferente dos outros Polos, nesse periodo em Juazeiro 24,2% dos estudantes, a maioria

deles, tém idade entre 25 anos a 31 anos.
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Griafico 17 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2018 a 2019, Polo Norte
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

N

Em relacdo a cor/raga, temos 52,8% de pardos e 2,1% de pretos. Ainda que
tenhamos um ndmero alto de estudantes sem o registro de cor/raca (43,6%), entre os

informados a maioria deles € negra (54,9%).

Polo Barreiras:

Com 98 estudantes ativos, s6 temos a autodeclaracao racial de 5 estudantes. Com

maioria jovem, com idade entre 18 anos a 24 anos, 45% desses estudantes sdo mulheres e

54,9% sao homens.
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Griafico 18 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e
género, nos anos de 2018 a 2019, Polo Barreiras
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Polo Luis Eduardo Magalhaes:

Com 537 estudantes ativos, s6 temos o registro da autodeclaracdo de cor/raga de 43
estudantes. Do total de estudantes ativos, 42,1% sdo mulheres € 57,9% homens. Dos 537

estudantes, 38,2% sao jovens com idade entre 18 anos a 24 anos.
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Griafico 19 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2018 a 2019, Polo Luis Eduardo Magalhaes
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Polo Salvador:

Com 1411 estudantes ativos no periodo letivo, temos no Polo Salvador maioria
masculina e também jovens. Do total de estudantes, 53,9% se autoidenticaram com género
masculino e 46,1% se autoidentificaram com gé€nero feminino, sendo que 35,5% deles tém
idade entre 18 anos a 24 anos. Temos um nimero alto de estudantes registrados no sistema
sem declaracdo de cor/raga: 657 estudantes, isso significa 46% do total dos estudantes
ativos. Dos que tem registro de autodeclaracao de cor/raca no sistema, podemos identificar
que a maioria sdo negros: 30,6% se autodeclararam como pardos e 19,9% se declararam

pretos.
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Grafico 20 - Distribuicao percentual da autoidentificacao de cor/raca, idade

e género, nos anos de 2018 a 2019, Polo Salvador
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Ainda que ndo seja nosso objeto de estudo, é importante também destacar o
aumento do nuimero de estudantes no Polo. No periodo letivo anterior, 2017 a 2018,
tinhamos 452 estudantes ativos no Polo Salvador. Com a mudanca da unidade para Escola
SESI Reitor Miguel Calmon — SESI Retiro, temos um aumento consideravel de estudantes
matriculados no Polo Salvador, sendo o Polo de EJA do SESI Bahia com maior nimero de

estudantes matriculados desde entdo.

Polo Vitéria da Conquista:

Seguindo o ritmo de aumento do nimero de estudantes matriculados, no periodo
letivo de 2018-2019, o Polo Vitéria da Conquista tem 1091 estudantes ativos. Assim como

acontece em outros Polos, temos também em Conquista um nimero alto de ndo declaracao

de cor/raga nesse periodo.
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Griafico 21 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2018 a 2019, Polo Vitéria da Conquista
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).
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Do total de estudantes ativos no periodo em Vitéria da Conquista 49,6% sdo do

género masculino e 50,4% do género feminino, com 36% de jovens com idade entre 18

anos a 24 anos. Em relagdo a autodeclaracio de cor/raca, temos 33,1% sem registro e 51,2

autodeclarados negros.

Polo Ilhéus:

No periodo letivo de 2018-2019, temos o total de 407 estudantes ativos em Ilhéus.

Com 58,9% de homens e 41,1% mulheres, sendo 38,1% deles jovens com idade entre 18

anos a 24 anos.
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Griafico 22 - Distribuicao percentual da autoidentificaciao de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2018 a 2019, Polo Ilhéus
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Sobre a autodeclaracdo de cor/raca dos estudantes de Ilhéus, 49,3% dos estudantes
estdo sem esse registro no sistema. Entretanto, 47,6% deles se autodeclararam como pardos

e 1,9% como pretos.

e AUTOIDENTIFICACAO DE COR/RACA, IDADE E GENERO DOS
ESTUDANTES NO PERIODO LETIVO DE 2019 A 2020

Polo Feira de Santana:
No periodo letivo de 2019-2020, havia 214 estudantes ativos no Polo Feira de

Santana, sendo 44,5% do género feminino e 55,5% do género masculino, sendo 37,8%

deles com idade entre 18 anos a 24 anos.
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Griafico 23 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e
género, nos anos de 2019 a 2020, Polo Feira de Santana
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Em relacdo a autodeclaracdo de cor/raga, mais que a metade, 53,5% deles estdo sem

esse registro no sistema. Entre os registrados, temos 31,6% de pardos e 14,5% de pretos.
Polo Norte:
Com 438 estudantes ativos, Juazeiro tem mais que a metade masculina nesse
periodo letivo. Do nimero total de estudantes, 77,9% sao homens e 22,1% sao mulheres.

Em relacdo a idade dos estudantes, temos no Polo 23% com idade entre 18 anos a 24 anos

e 22,2% com idade entre 32 anos a 38 anos, nimeros muito proximos.
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Grafico 24 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2019 a 2020, Polo Norte
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Sobre a autodeclaracio de cor/raca, a maioria dos estudantes sao negros: 75,3% sao

pardos e 2,7% sao pretos. Interessante perceber que, de acordo com que foi registrado no

sistema, apenas homens se autodeclararam pretos.

Polo Luis Eduardo Magalhaes:

No periodo letivo em destaque, temos 721 estudantes matriculados no Polo. Do

nimero total de estudantes, 50,4% sdo homens e 49,6% sao mulheres, com 41% deles com

idade entre 18 anos a 24 anos.
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Griafico 25 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2019 a 2020, Polo Luis Eduardo Magalhaes
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Em relacdo a autodeclarag@o de cor/raga, temos 65,4% de estudantes sem registro

dessa informacao no sistema. Dos poucos registros encontrados no sistema, a maioria é de

pessoas negras: 27,2% sao pardos e 1,1% sao pretos.

Polo Salvador:

Com 1197 estudantes ativos, 51,8% deles se autoidentificam com género masculino

e 48,2% do género feminino. Nao obstante do que aconteceu nos anos anteriores, a maioria

dos estudantes sdo jovens de 18 anos a 24 anos de idade, cerca de 35,1% deles.
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Griafico 26 - Distribuicao percentual da autoidentificaciao de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2019 a 2020, Polo Salvador
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Em relagdo a autodeclaracdo de cor/raca registrada no sistema, temos 32,9% do
nimero total de estudantes sem informacdo. Entre os registrados, assim os demais Polos, a

maioria € negra: 43,5% sao pardos e 18,2% sdo pretos.
Polo Vitéria da Conquista:
No periodo letivo de 2019-2020, Vitéria da Conquista tem 587 estudantes ativos.
Diferente dos cenérios anteriores, nesse periodo em Conquista 51,5% dos estudantes se

autoidentificaram com género feminino e 48,5% com género masculino, sendo esses 29%

com idade entre 18 anos a 24 anos.
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Griafico 27 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2019 a 2020, Polo Vitéria da Conquista
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Sobre o registro de cor/raca, temos 42,9% dos estudantes sem esse registro no
sistema. Entre os localizados, 37,4% se autodeclararam com cor/raca parda e 7,5% pretos.
Ainda que o nimero de ndo declarados seja alto, dos registros encontrados a maioria

continua sendo negra.
Polo Ilhéus:
No periodo de 2019-2020 tivemos em Ilhéus 498 estudantes ativos. Sobre a

identidade de género, 60,9% dos estudantes se declararam com género masculino e 39,2%

com género feminino, sendo 38,4% deles jovens com idade entre 18 anos a 24 anos.

124



Grifico 28 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2019 a 2020, Polo Ilhéus
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Em relacdo a autodeclaracdo de cor/raca registrada no sistema, 71,6% se

autodeclararam pardos e 1,2% sao pretos.

e AUTOIDENTIFICACAO DE COR/RACA, IDADE E GENERO DOS
ESTUDANTES NO PERIODO LETIVO DE 2020 A 2021

No ano de 2020, com advento da pandemia e a necessidade de isolamento social
com fechamento das escolas, o professor especialista da drea de Matematica Gledson Paiva
desenvolve o processo seletivo dos estudantes da Nova EJA do SESI Bahia a partir do link
de pré-inscricao, de modo que o registro dos dados e documentos dos estudantes passa ser
feito on-line.

A partir dessa mudanga na inscri¢ao, a autodeclaracdo de cor/raca continua sendo
um dado obrigatério para pré-inscricdio, porém a informacdo ¢é direcionada
automaticamente para os sistemas integrados dos SESI, ndo sendo mais necessdria a
interven¢do humana no registro da informacado. Com isso temos um novo contraste em

relacdo a autodeclaracio de cor/raga dos estudantes da Nova EJA do SESI Bahia.
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Polo Norte:

Com 593 estudantes ativos no periodo de 2020-2021 em Juazeiro, 32% deles se

identificaram com género feminino e 68% com género masculino, tendo a maioria deles,

23,6%, idade entre 25 anos a 31 anos.

Grifico 29 - Distribuicao percentual da autoidentificacido de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2020 a 2021, Polo Norte
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Sobre o registro de cor/raca, podemos perceber que a maioria dos estudantes é negra

também. Autodeclarados pardos temos 53,4% e os pretos sao 6,5%.

Polo Luis Eduardo Magalhaes:

No periodo letivo de 2020 a 2021, no Polo de Luis Eduardo Magalhaes temos 683

estudantes ativos, 60% se identificam com género masculino e 40% se identificam com

género feminino, sendo 23% deles com 18 anos e 24 anos de idade.
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Griafico 30 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2020 a 2021, Polo Luis Eduardo Magalhaes
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

A respeito da autodeclaragdo de cor/raga dos estudantes do Polo LEM, no periodo
de 2020-2021, temos um nimero menor de nao declarados (29,7%). Do nimero total de
estudantes matriculados, 57,4% sao negros: 49,9% sao pardos e 7,5% sdo pretos.

Polo Salvador:

Com ntimero crescente de estudantes, no periodo letivo de 2020-2021 temos 3310

matriculas no Polo Salvador. Sdo 51,2% estudantes que se autoidentificam com a

identidade de género masculino e 48,8% com género feminino.
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Griafico 31 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2020 a 2021, Polo Salvador
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Sobre a autodeclaracdo de cor/raga, assim como os demais Polos, a maioria € negra
no Polo Salvador. Com 86,6% do total de estudantes autodeclarados negros, 46,6% deles
se colocaram como pardos e 30% como pretos.

Polo Vitéria da Conquista:

Com 582 estudantes ativos, no Polo Vitéria da Conquista 51,2% dos estudantes se

autoidentificaram mulheres e 48,6% como homens, sendo que, do total, 27,3% té€m idade

entre 18 anos a 24 anos.
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Griafico 32 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2020 a 2021, Polo Vitéria da Conquista
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).
Em relacdo a autodeclaracdo racial, 52% dos estudantes sdo negros: 40,5% sao

pardos e 11,5% pretos.

Polo Ilhéus:

Com 682 estudantes matriculados, 53,9% dos estudantes se identificam com género

masculino e 46,1% com o género feminino. Com perfil bastante jovem, temos 36,6% de

estudantes com idade entre 18 anos a 24 anos.
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Griafico 33 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2020 a 2021, Polo Ilhéus
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Em relacdio ao registro de cor/raca no sistema, 72,2% dos estudantes se
autodeclararam pardos e 11,7% como pretos, ou seja, uma maioria de 83,9% de pessoas
negras no Polo Ilhéus.

Polo Teixeira de Freitas:

Em seu primeiro ano, o Polo Teixeira de Freitas tem 613 estudantes ativos. Em

relacdo a identidade de gé€nero e idade dos estudantes, 53% deles sdo homens e 47% sao

mulheres, sendo 30,5% com idade entre 18 anos a 31 anos em sua maioria.
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Grifico 34 - Distribuicao percentual da autoidentificacido de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2020 a 2021, Polo Teixeira de Freitas
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Em relacdo a autodeclaragdo de cor/raga dos estudantes de Teixeira de Freitas,
92,2% deles sdo negros: 77,4 pardos e 14,8% pretos. Com esse niimero, temos em Teixeira
de Freitas o maior nimero de negros na Nova EJA do SESI Bahia no periodo. Se
analisarmos a autoidentificacdo de cor/raga, idade e género nos periodos letivos de 2016 a

2021, de todos os Polos da Nova EJA, temos o seguinte cendrio:
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Griafico 35 - Distribuicao percentual da autoidentificacio de cor/raca, idade e

género, nos anos de 2016 a 2021, de todos os Polos de Nova EJA do SESI Bahia
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).
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Assim, nos anos de 2016 a 2021, podemos perceber que os estudantes da Nova EJA

do SESI Bahia estdo cada vez mais jovens, com idade entre 18 anos a 24 anos, e a maioria

deles se autoidentificam com género masculino. Faz-se necessario refletirmos sobre isso,

pois as intervengdes pedagdgicas precisam atender a esse perfil de estudante que chega a

Nova EJA que € adulto, mas também € jovem, como ja apontava as turmas pilotos em 2016,

de modo que:

[...] o conhecimento do contexto se relaciona com o local em que se
desenvolve o ensino e com as pessoas a quem ele € ministrado. Para cada
turma, série e nivel de ensino sdo feitas adaptagGes ao saber a ser
construido. Esses saberes sdo adquiridos na pratica, na vivéncia do
cotidiano escolar. Os professores que atuam na EJA, se ndo tomarem
consciéncia desses elementos na sua formagdo, ficardo reféns cada vez
mais de praticas modeladores e de reproducdes de priticas bem-
sucedidas, que, na maioria das vezes, nada tém a dizer aos seus alunos

(JARDELINO; ARAUIJO, 2014, p. 158).

No que se diz respeito a autodeclaragdo racial, podemos perceber que, nao obstante

do perfil dos estudantes da EJA do Brasil, a Nova EJA do SESI Bahia é majoritariamente

negra. E importante ressaltar que antes mesmo da Nova EJA, a pesquisa realizada pela

Gerente da EJA na Bahia também atestava que os estudantes egressos do EJA no ensino
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médio, no Polo Salvador, eram “predominantemente negros, o que representava 81% do
publico atendido” (FREITAS, 2017, p. 92).

A autodeclaracdo de cor e raga € dado relevante para se criar ou aprimorar politicas
para o melhoramento da vida das pessoas negras no Brasil, por isso € um dado obrigatdrio
e deve ser levado com seriedade por toda institui¢ao de ensino. Ainda que a autodeclaragao
racial ndo traduza integralmente as experiéncias das pessoas negras, porque muitos de nds
sdo atravessados também por outros recortes como género, classe social, religido,
orientagdo sexual, dentre outros marcadores sociais, ter essa informacao € fundamental
para sabermos quem sio os estudantes da EJA do SESI Bahia, assim como ajuda a se pensar
nas intervencdes pedagdgicas adequada as necessidades do jovem e adulto de hoje.

Avaliamos positivamente a criagdo do site de pré-inscricao on-line, onde o préprio
estudante registra sua autodeclaracdo de cor e raca. Conforme apresentado anteriormente,
¢ através dessa atualizag¢@o no processo de matricula na EJA que podemos ter uma melhor
andlise da autodeclaracdo dos estudantes, que possibilita maiores inferéncias acerca desta
identificacdo. Entretanto, salientamos que os quesitos cor/raga estio diferentes das que sdao
utilizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou seja, deve ser
usado as categorias: “amarela”, “branca”, “indigena”, “parda”, “preta” e “ndo declarada”.

A acdo de pré-inscricdo, se tratando do item de autodeclaracdo, foi de grande
relevancia por parte da Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos da Rede SESI Bahia,
conseguimos um maior nimero de autodeclaragdes por parte dos estudantes, mas € preciso
que seja feita a correcdo com urgéncia da classificacdo de cor/raga do formuldrio de
inscri¢do, como forma de garantir uma anélise fidedigna dos estudantes que estudam na
EJA do SESI Bahia, para que ndo haja interpretagcdes equivocadas pelos estudantes e que
atenda critério para a defini¢do de cor/raca estabelecido pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, conforme determina a Portaria Inep/MEC n°® 156 de 20 de
outubro de 2004.

Vale ressaltar que os dados apurados anualmente pelo Censo Escolar servem de
base para a determinagdo dos coeficientes para a distribui¢cdo dos recursos e embasar a

elaboragdo de politicas publicas para a educacgio.
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6.6 Formaciao: Oficineira do Curso de Extensao Canteiro de Obras Pretas

A tultima etapa do curso de extensdo consistia na promocao de espaco para fazer os
planos de intervengdo ressoar nas escolas com o projeto Empreitadas, para além do puiblico
do Canteiro de Obras Pretas. As intervencgdes gestaram por ciclos curtos de formacdo e
difusdo dos planos produzidos pelos pesquisadores e professores cursistas, por isso criamos
esse momento de formacao e socializacdo dos materiais construidos e materializados.

Em maio de 2022 realizamos no formato on-line a Oficina do Empreitadas do
Canteiro de Obras Pretas para toda equipe pedagdgica da EJA do SESI Bahia. Enviamos
0s materiais com antecedéncia para que os professores conhecessem e agendamos o
momento on-line.

Nesse momento contamos com a presenga dos professores do IFBA, campus
Salvador, Ma. Ana Carla Lima Portela e Dr. Theo da Rocha Barreto, o professor da EJA
da rede estadual de ensino Prof. Severino Alves, os poetas Lande Onawale e Odailta Alves.
Foi um ciclo formativo de 4 horas, no dia 06 de maio de 2022, com certificacdo emitida
pelo IFBA - Campus Salvador, em que contamos com a participagdo dos professores da
EJA do SESI de todas as areas de conhecimento. Estiveram presentes, virtualmente, 40
professores das cidades de Feira de Santana, Ilhéus, Juazeiro, Luis Eduardo Magalhaes,

Salvador, Teixeira de Freitas e Vitéria da Conquista.

Figura 27 - Registro da Oficina do Empreitadas do Canteiro de Obras Pretas

Na foto temos o poeta Lande Onawale, Profa. Rafaela Giffone, Prof. Severino Alves, Ma.
Ana Portela e a poeta Odailta Alves. Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).
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Com formato de oficina, foram apresentados os planos de dreas distintas produzidos
por mim e pelo Prof. Severino Alves, com a presenga dos autores cujas obras serviram de
objeto. Foi um precioso momento de didlogo com os artifices da sala de aula e com os
artistas da palavra, a fim de fertilizar subjetividades para a riqueza desprezada pela

educacgdo eurocentrada.

Figura 28 - Registro de alguns dos comentarios feitos pelos ouvintes, no chat,

durante a Oficina do Empreitadas do Canteiro de Obras Pretas
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

A pedido dos professores do IFBA, aplicamos uma pesquisa de satisfacdo
elaborada no Google Forms, para saber o que os professores da EJA do SESI acharam da
Oficina do Empreitadas do Canteiro de Obras Pretas.

No formulédrio semiestruturado foi solicitado o nome do professor, a unidade e
localidade onde atua, qual a avaliacdo dele sobre a oficina realizada, como ele avalia a
oficina realizada para sua formagdo continuada, avaliacdo sobre a carga hordria da
formacdo, se conhecia as obras de Odailta Alves e Landé Onawale, como considera o
trabalho com as obras de autores(as) negros, a relevancia da proposta de didlogo com os
planos forjados pelos professores formadores para a formagdo continuada, a relevancia do
projeto Empreitada do Canteiros de Obras Pretas para a funcao social do IFBA, o nimero
total de estudantes com que o professor trabalha atualmente e as suas sugestdes dele em

um possivel préximo ciclo do curso.
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A seguir, compartilhamos algumas das respostas dadas pelos professores que

participaram da atividade.

Griéfico 36 - Avaliacao dos professores sobre a Oficina do Empreitadas do
Canteiro de Obras Pretas
@ Positiva

@ Parcialmente positiva
@ Negativa

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Griéfico 37 - Avaliacao dos professores sobre a formacio como formacao

continuada

@ Relevante
@ Parcialmente relevante
O Irrelevante

il

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).
Os graficos 36 e 37 mostram uma avaliacdo positiva dos professores sobre esse

momento. A maioria dos professores avaliaram a oficina como relevante para sua formagdo

continuada. Esse resultado nos conforta e nos mostra que estamos no caminho certo. No
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que tange a carga horaria da formacao, as respostas ficaram entre “satisfatoria, mas poderia

ser maior” e “plenamente satisfatoria”.

Grifico 38 - Avaliacao dos professores sobre a carga horaria da formacao

@ Satisfatoria, mas poderia ser maior
@ satisfatoria, mas poderia ser menor
) Plenamente satisfatoria

@ Insatisfatéria

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Em relacdo as obras pretas escolhidas, dos poetas Odailta Alves e Landé Onawale,
o Grafico 39 nos revela que apenas 15% dos professores conheciam os autores. Incluir os
nomes e as respectivas obras da poeta Odailta e do poeta Landé no cotidiano escolar da
EJA € ampliar os olhares ricos e diversos dos professores e estudantes que atuam nessa

modalidade.

Grafico 39 - Contato com as obras dos poetas Odailta Alves e Landé Onawale

@ Nio conhecia
@ Conhecia apenas um
@ J4 conhecia

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).
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Todos eles consideram relevante trabalhar com autores negros. Um dado importante

para se levar em consideracdo na aquisi¢do dos materiais didéticos e paradidéticos.

Griéfico 40 - Relevancia de se trabalhar com autores negros

@ Relevante
@ Parcialmente relevante
@ Irrelevante

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

No que tange a proposta de didlogo com os planos forjados pelos professores
formadores para a formagdo continuada, a maioria também considerou como relevante.
Lembrando que os planos foram enviados dias antes do encontro on-line para eles

analisarem.

Gréfico 41 - Sobre o didlogo dos planos construidos com a formacao

continuada

® Relevante
@ Parcialmente relevante
O Irrelevante

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).
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Das sugestdes dadas pelos participantes da formacdo, selecionamos algumas para
um possivel proximo ciclo do curso. No geral, os professores reafirmam o olhar positivo
que tem sobre formacgdes com a temdtica das relacdes étnico-raciais, pedindo que aconteca

com mais frequéncia e, sendo possivel, presencialmente.

Figura 29 - - Sugestoes dos participantes para novas formacoes

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

6.7 Percepciio da EJA do SESI Bahia sobre a tematica das Relacdes Etnico-

raciais

O trabalho pedagdgico deve ser orientado por um bom projeto politico pedagdgico
e a execucao do mesmo € a intengao de toda escola e todos os educadores que realizam um
trabalho de qualidade. Visando a inovacao da préatica pedagogica da EJA do SESI Bahia,
com objetivo de elevar a qualidade do ensino e garantir a aplicagdo das leis 10.639 e 11.645,
elaboramos um formulério semiestruturado no Microsoft Forms, uma das ferramentas do
pacote Microsoft Office 365, com 9 questdes, como forma de sondar a percep¢ao da equipe
pedagdgica sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais em sua respectiva unidade.
Contamos com a participacdo de 28 pessoas da equipe pedagdgica, a maioria dos

respondentes sdo professores.
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Grafico 42 - Caracterizacao funcional dos participantes

. Coordenagdo pedagogica 4
@ Gerente de Negécio 0 h
. Professor/a especialista 3
. Professor/a tutor/a 21

(Outra 0
®

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

A respeito da autodeclaracdo étnico-racial dos participantes, temos 0s seguintes

resultados. Como € possivel perceber, a maioria sdo negros:

Grafico 43 - Autodeclaracao étnico-racial dos participantes

Amarelo 2 12
Branco ] 10

Indigena 0 8

Preto 1
Pardo
Mao desejo informar 0
,

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).
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Na 4* questdao perguntamos se existem intervencdes pedagdgicas que abordem as
culturas e histdrias africanas, afro-brasileiras e indigenas na unidade que ele faz parte, 4

pessoas responderam que ndo, 2 optaram por ndo responder, as demais registraram
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resumidamente algum exemplo. A Rainha Nzinga*’ (aqui, mais uma vez utilizamos da

estratégia de nomes ficticios) nos informa o envolvimento de todas as dreas de

conhecimento na aplicacdo das teméticas em sua unidade:

Sim. Promovemos nas aulas sincronas, aulas/intervencdes que abordem
as culturas indigenas, afro-brasileiras. Em Linguagens promovemos uma
oficina sobre diversidade nas linguas faladas no Brasil, abordando em
especial algumas etnias indigenas e africanas, extrapolando o universo
previsto na chamada Lingua Estrangeira moderna. Em Humanas temos
uma aula/competéncia para abordar aspectos culturais indigena, afro-
brasileiro e este ano, abordamos a temdética em Matemadtica e Natureza.
(NZINGA, 2022)

A Carolina Maria de Jesus®® nos relata a presenca dessas temdticas no material

didatico, algo muito importante, e as atividades que sdo desenvolvidas durante todo ano,

em destaque o més de novembro, més em que nos mobilizamos em celebra¢do ao Dia da

Consciéncia Negra.

Sim. Ha registros em nossos materiais didaticos, em nossos processos
avaliativos e em atividades de participacdo coletiva com os estudantes
como, por exemplo, na Semana da EJA e nossas oficinas € no més de
novembro, quando desenvolvemos acdes para o Dia da Consciéncia
Negra (JESUS, 2022).

Além das discussdes voltadas a valorizagdo da histéria e cultura afro-brasileira e

africana, Yanomami °! ressalta as intervengdes realizadas no abril indigena na sua unidade,

em celebracdo ao Dia do Indigena em 19 de abril.

Sim, além das discussdes realizadas nas aulas on-line, no més de abril e
novembro sdo realizadas agdes educativas (palestras, discussdes,
sugestdes de filmes, livros e sites) que abordam as culturas africanas,
afro-brasileiras e indigenas (YANOMAMI, 2022).

Perguntamos na questdo 5 se eles se sentem confortidveis para trabalhar essas

temadticas. Dos 26 participantes, a maioria respondeu SIM, que se sentem confortdveis em

trabalhar essas teméticas. Apenas 2 pessoas informaram desconforto.

9 Durante quatro décadas, Nzinga a Mbande representou a resisténcia do Ndongo e permitiu atenuar os
projetos portugueses na regifo, por meio de taticas de guerrilha e espionagem, dirigindo operagdes militares,
mas também por meio da diplomacia, uma vez que era eximia negociadora.

%0 Carolina Maria de Jesus FOI uma das mais importantes escritoras negras da literatura brasileira. Sua obra
tem relevancia ndo s6 literdria, mas também politica.

>1 Os Yanomami sdo um dos maiores povos indigenas relativamente isolados da América do Sul. Eles vivem
nas florestas e montanhas do norte do Brasil e sul da Venezuela.
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Grafico 44 - Se sente confortavel para trabalhar essa tematica?

® Sin %
@ Nio 2

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Sobre a formacgdo continuada para tratar das temadticas africana, afro-brasileira e
indigena, 97% das pessoas responderam que gostariam de participar de momentos

formativos com esse foco.

Grafico 45 - Participaria de formacao continuada para tratar das tematicas

africana, afro-brasileira e indigena?

® sin 27
® N 1

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Em relacdo as iniciativas voltadas para as relagdes étnico-raciais na escola, numa
escala de 1 a 5, 79% das pessoas marcaram 5 estrelas. Na questdo 8, perguntamos:
“Diferente dos registros sobre género, por exemplo, ao analisarmos os dados de
autodeclaracdo de cor/racga, percebemos que existem matriculas sem essa informacdo. Vocé
acha necessario que sua Unidade Educacional adote alguma estratégia para incentivar o
preenchimento do quesito cor/raga no sistema?”. Entre os respondentes, 83% das pessoas

responderam "Sim".
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Grafico 46 - Acha necessario que sua Unidade Educacional adote alguma

estratégia para incentivar o preenchimento do quesito cor/ra¢a no sistema?

® 7
® Nio 5

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

A tultima questdo € subjetiva, pedimos a equipe sugestdes de como a escola poderia
incentivar o preenchimento da autodeclaragcdo de cor/raca por parte dos/as estudantes.

Para Mie Gilda>2, o campo precisa ser obrigatério no link de inscricdo:

“O processo de inscri¢ao precisa ser realizado todo on-line, mesmo sendo
realizado na unidade, por meio de link de inscricdo, onde o campo seja
de preenchimento obrigatério, a fim de garantir a informacdo dada
diretamente pelo (a) candidato (a). ” (GILDA, 2022).

Importante reforcar que o campo de raga/cor € obrigatdrio no novo link de inscri¢ao,
o que de alguma forma dialoga e contempla o desejo de Mae Gilda. Para Clévis Moura®?,
faz-se necessario um momento prévio de sensibilizacdo sobre essa questdo: “Como
sugestao, penso que a escola poderia desenvolver um trabalho prévio de conscientizacio e
sensibilizacdo para o preenchimento com os/as estudantes”. (MOURA, 2022).

A Dandara de Palmares>* pensa em oficinas/cursos/palestras:

Pensando como a sociedade tem mostrado que as questdes étnico-raciais
ainda merecem pauta nao apenas no espago escolar, penso que
oficinas/cursos/palestras que apontem a histéria dos sujeitos e sujeitas

52M3e Gilda Simbolo da luta contra a intolerincia religiosa, a ialorixd Gild4sia dos Santos e Santos é
fundadora do I1€ Axé Abassd de Ogum, Terreiro de Candomblé localizado nas imediagdes da Lagoa do
Abaeté. A data de seu falecimento, 21 de janeiro, é conhecida como o Dia de Luta Contra a Intolerancia
Religiosa desde 2007.

53 Foi, e continua sendo, um respeitado jornalista, soci6logo, historiador, militante e escritor brasileiro,
produzindo importantes estudos sobre a escraviddo e sobre a resisténcia dos negros no Brasil. Um dos pontos
centrais de seu trabalho € a énfase no processo de resisténcia violenta do negro ao escravismo.

**Dandara dos Palmares foi uma guerreira negra do periodo colonial do Brasil no Quilombo de Palmares.
Zumbi dos Palmares foi seu marido e com ele teve trés filhos.
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negres do nosso pafs, focando as lutas pds-abolicionistas como por direito
a educagdo, luta pelo voto e pela igualdade salarial e demais direitos que
sdo ceifados dos corpos negros, a citar a saide e saneamento bdsico.
Também € importante que se apresente a influéncia das culturas negras
na constru¢do da identidade nacional, na musica, danca, alimentagdo,
religido e mais. O que proporcionard a ampliagdo do pensamento
descolonial/decolonial por parte das/os estudantes (PALMARES, 2022).

De modo geral, é possivel perceber que a equipe tem consciéncia da importancia
dessas discussdes na escola, tanto para os estudantes quanto para a equipe pedagdgica.

Percebemos também a importancia da Geréncia de EJA da Bahia ao indicar projetos
coletivos a serem realizados no primeiro e segundo semestre, reforcando a relevancia do
atravessamento das relagdes étnico-raciais nessas intervencdes durante todo ano, nao
apenas em novembro.

Embora ninguém tenha apontado, podemos perceber também que ndo existe clareza
por parte dos respondentes sobre os problemas existentes na autodeclaracdo étnico-racial
dos estudantes no sistema. Esse € um dado fundamental para se pensar melhorias no
projeto politico pedagdgico e estratégias educacionais na EJA, bem como na compreensao
dos processos de descoberta, autorreconhecimento da populacdo negra e elaboracdo de

politicas publicas para a promog¢do da igualdade racial, ja que o dado € solicitado e €

obrigatério no Censo Escolar.

7. CONSIDERACOES FINAIS

“Todo Muntu®® nasce com um sol interno. E responsabilidade da
comunidade acender o sol do outro. ”

Bunseki Fu Kiau

Assim como para a filosofia Bakongo entende o existir tal qual a trajetoria do Sol,

“o ato de educar é acender o sol do outro”®

e para acender esse sol nés precisamos entender
que, mesmo que a EJA seja plural, ela é de maioria negra e as pessoas que a compdem
precisam ter sua humanidade respeitada. Mesmo com uma literatura vasta que reconhece a
pluralidade dos estudantes da EJA, bem como da propria existéncia desse ser, ainda vemos

na EJA uma educacio eurocéntrica focada em modelos ndo dinadmicos, estanques, com

>> Ser humano.
%6 Palavras ditas pela Profa. Dra. Aza Njeri, retiradas das anotagdes pessoais que fiz durante o curso “Africa
e Diaspora: caminhos pluriversais” ministrado pela mesma.
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estudo fragmentado que ndao amplia capacidade de reflexdo, conteudista e sem légica real
para vida de um jovem e adulto. Esse modelo baseado em hierarquias t€ém a hierarquia do
saber como premissa e fio condutor daquela educagao onde o professor € o suprassumo do
conhecimento e o estudante, mesmo sendo adulto e trabalhador, estd sempre na condi¢cao
de aprendiz.

O trabalho sobre estudo de Africa e das filosofias africanas, a partir dos adinkra,
nos fez colocar a pedagogia do encantamento na prética, apresentando novos
conhecimentos e valores éticos étnicos, com engajamento, aprendizagem e permeancia dos
estudantes durante a pandemia. E importante ressaltar que nesse trabalho nio
reivindicamos a existéncia de uma Africa mitica, uma Africa imaginéria que foi ao longo
do tempo construida como se ela representasse um todo. Sem duvida isso € algo
problematico, por outro lado é inegdvel a existéncia de tracos comuns e uma unidade
cultural (DIOP, 2016) que delineiam as contribuicdes africanas para a nossa identidade em
didspora e foi isso que buscamos despertar nos nossos estudantes para encantd-los.
Consideramos o fato de sermos herdeiros e continuidades historicas de comunidades
diversificadas, formadas a partir de referenciais variados, multiplicidade de etnias, linguas,
religides, nacdes e, em hipdtese alguma, devem ser reduzidas a um denominador comum.
Essa disposicdo reducionista nada mais é que uma forma de desqualificacdo das
contribuicdes de grupos africanos diversos ao conhecimento.

Nesta inconclusdo, destacamos as dificuldades impostas pela pandemia da COVID-
19 devido a ma gestao a nivel federal, promovendo crise sanitdria, genocidio e humanitéria
no Brasil. Por conta do fechamento das escolas, fez-se necessario mudangas metodoldgicas
na pesquisa, sendo necessario em diversos momentos adaptagdes aos novos contextos.

As dificuldades impostas pela pandemia da COVID-19 certamente impactaram a
vida dos nossos estudantes, por isso apontamos como fundamental a realizac@o de estudos
para se entender o verdadeiro impacto da pandemia na EJA, a fim de promover politicas
publicas de acesso e permanéncia desses estudantes na escola para continuidade dos
estudos e inser¢ao no mercado de trabalho de forma digna com seus direitos garantidos.

Avaliamos que as discussdes realizadas sobre ancestralidade com estudantes e
professores envolvidos nesta investigacao se deu, de fato, como encantamento para mim e
todos participantes. A ancestralidade foi e é o nosso encantamento com a vida. Em uma
situacdo tdo adversa, em um contexto de tantas perdas e lutas, a oportunidade de reconexao
com nossos antepassados, através dos saberes de resisténcia, com a nossa ancestralidade,

nos deu forcas para seguir em frente e esperangar.
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E importante lembrar que durante toda pesquisa nio tivemos contato com os
estudantes, nem com os professores. De toda equipe pedagdgica do Polo de Feira de
Santana, s6 conhecia pessoalmente os professores de Matematica e Natureza, que foram
contratados novamente com a reabertura do Polo. A coordenadora pedagdgica, os
professores de Linguagens e o de Humanas eram novos na casa, foram contratados durante
a pandemia. Mesmo sem nunca nos vermos presencialmente devido a necessidade de
isolamento social, a ancestralidade foi nosso fio condutor e conexao.

O engajamento dos estudantes foi o ponto alto da pesquisa. Eles realizaram
pesquisas, reunides, produziram materiais, levaram as discussdes para outras pessoas.
Conseguimos criar um ambiente de acolhimento e pertencimento mesmo que distantes
fisicamente, todos muito empolgados e empenhados para fazer a melhor entrega.

Outra dimensdo importante para essa pesquisa foi o atravessamento em todas as
dimensdes do ambito escolar - secretaria, professores, coordenacdo pedagdgica e
estudantes. Foi um movimento intencional, nos esforcamos para dialogar com todos da
escola.

Entendemos que a escola ndo € responsavel e nem pode ser responsabilizada por
todos os problemas sociais, mas requer a ela uma vivéncia positiva da pluralidade étnica
presente nos quadros dos funciondrios, nos bancos, nos murais, corredores e conteidos
axioldgicos.

Durante o desenvolvimento dessa pesquisa, percebemos a necessidade de se formar
professores para as temdticas voltadas para as culturas africanas, afro-brasileiras e
africanidades. Com conhecimento de quem sdo os estudantes que compdem a EJA do SESI
Bahia, é de fundamental importancia que discussdes sobre as relagdes étnico-raciais, bem
como sobre ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana ganhe materialidade e
institucionalidade no ambito escolar de todos os Polos de EJA, para além da pontualidade
do novembro e de improvisos.

Para tanto, assim como acontecia nos quilombos, encaminhamos a necessidade do
aquilombamento educacional mais amplo, com pessoas interessadas em aplicar as leis
10.639 e 11.645, para promocao da educa¢do como pratica libertadora e em estratégias
pedagégicas que sirvam nao sé para os estudantes, mas também para os professores e
demais agentes da escola.

Assim sendo, sugerimos criacdo de nicleo que pense e promova formagdo
continuada para toda equipe pedagdgica com essas tematicas. Sem formacdo tedrica sobre

racismo, por exemplo, e como ele se metamorfoseia dentro dos espacos sociais, sendo a
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escola um desses espacgos, acreditamos ndo ser possivel pensar em planejar processos
didaticos pedagdgicos para sua critica e eliminacdo. Nesse sentido, 0 comprometimento
profissional € essencial e é de dever e responsabilidade da instituicdo a formacao
continuada sobre as relacdes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana.

Salientamos também a importancia da corre¢do que precisa ser feita no formulério
de pré-inscri¢ao da EJA do SESI Bahia. Colocar apenas pessoas “pretas” como negras pode
gerar uma discrepancia entre as informagdes registradas e a realidade escolar. Superamos
o numero alto de “ndo declarado” assegurando o direito do proprio estudante se
autodeclarar no site, mas € preciso que os quesitos cor/raca sejam os mesmos utilizados
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), como determina a Portaria
Inep/MEC n° 156 de 20 de outubro de 2004.

Muita coisa foi produzida pelos estudantes, infelizmente nem tudo coube neste texto
por falta de folego da pesquisadora. A pandemia me atravessou de forma avassaladora, a
perda de minha amada av6 e professora Marinalva Motta tornou o processo de sistematizar
o que estava sendo vivenciado dificil. Agradeco a ancestralidade, a minha familia,
professores e estudantes envolvidos por fazer o encantamento acontecer.

Com engajamento e resposta positiva dos estudantes e professores envolvidos,
apontamos a pedagogia do encantamento como resposta e importante estratégia pedagogica
contra um dos maiores desafios na EJA que € a evasdao escolar. Com todas as
especificidades vivenciadas durante a pandemia, ter um resultado tao positivo por parte dos
envolvidos é algo que precisa ser notado e reproduzido. Parafraseando o fil6sofo Dr.
Eduardo Oliveira (2021), a pedagogia do encantamento € uma resposta a vertigem do
mundo contemporaneo € encanta justamente porque tem na magia a ancestralidade das

filosofias africanas, € feitico.
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9.

APENDICES

Apéndice A: Termo de Consentimento Eletronico

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO ELETRONICO

| - EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

0 (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada:
“ANCESTRALIDADES NA EJA: Atravessamentos e Ligagdes entre o Continente Africano e
a Diaspora”, de responsabilidade da pesquisadora Rafaela Mota Giffone de Jesus,
discente da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo apresentar a Nova
EJA do SESI Bahia e a Metodologia do Reconhecimento de Saberes como estratégia e
caminho para a Pedagogia do Encantamento por meio da valorizagéo da heranga
ancestral afrodiaspérica dos(as) estudantes da educacgéo de jovens e adultos a distancia
da Escola Sesi José Carvalho. Caso aceite o(a) senhor (a) participar procedimentos de
coletas dos dados, entrevistas que podergo ser realizadas por meio de telefone,
formularios eletrénicos e gravadas em dudio, pela aluna Rafaela Mota Giffone de Jesus
do programa de Mestrado Profissional em Educagédo de Jovens e Adultos (MPEJA). As
informagdes dadas pelos(as) participantes serdo utilizadas exclusivamente como fonte
de dados, em nenhum momento serdo expostas.

Os participantes da pesquisa serdo convidados a participar das oficinas da pesquisa,
para minimizar os riscos da pesquisa, se deixa claro que se podera desistir em qualquer
momento da pesquisa, ndo causando danos a pesquisa.

Devido a coleta de informagdes e participagdo nas oficinas, o(a) senhor(a) podera se
sentir constrangido ou desconfortavel. Sua participagdo é voluntaria e ndo havera
nenhum gasto ou remunerag&o resultante dela.

Garantimos que sua identidade seré tratada com sigilo e, portanto o Sr (a) ndo sera
identificado (a). Os dados obtidos durante a pesquisa serdo mantidos em sigilo
pelos pesquisadores, assegurando ao(a) participante a privacidade

e confidencialidade quanto aos dados e declaragdes registradas nos instrumentos e
recursos utilizados na pesquisa durante todas as suas fases.

Os resultados poder&o ser divulgados em publicag6es cientificas, mantendo sigilo
dos dados pessoais.

Nao existe beneficio ou vantagem direta em participar deste estudo. Os beneficios e
vantagens em participar sdo indiretos, proporcionando retorno social através de
melhorias para a EJA, ao elaborarmos planos de interveng@o comprometidos com a
difusdo de metodologias afirmativas para o ensino de histéria e cultura africana e afro-
brasileira na EJA e da publicagao dos resultados da pesquisa em periddicos cientificos.

O risco desta pesquisa se enquadra intimamente com a vulnerabilidade do participante.
Essas possibilidades trazem uma perspectiva de agdo nas vdrias areas inerentes a vida
do ser humano, incluindo a possibilidade de danos a dimenséo fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural, espiritual e profissional do ser humano, em qualquer pesquisa
e dela decorrente.

https://docs.google.com/forms/d/1e SSBBxIgiBwGSdBixR1QrPKUEIX 1tw_e_5fq7qfKr8l/edit
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Destacamos que a informacgé&o dos possiveis riscos da pesquisa fornecida aos
participantes tem a fungéo pedagdgica de proporcionar o entendimento e a correlagéo
da experiéncia de vida dele (o participante) com o objeto do estudo e os processos de
registro de dados para decidirem se querem/podem/devem ou ndo participar, sabendo
que tem possibilidade minima do desconforto, constrangimento ou cansago, sempre no
foco de promover ainda mais a dignidade dos envolvidos. Considerando-se a partir deste
entendimento a decisdo da participagdo ou nao, pois s6 com o conhecimento pleno das
circunstancias da pesquisa pode-se exercer a autonomia em plenitude.

Diante disso, caso queira (a) senhor (a) poderd, a qualquer momento, desistir de
participar e retirar sua autorizag&o. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo
com a pesquisadora ou com a instituigao.

Quaisquer duvidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora
e caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade
do Estado da Bahia.

Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizagéo
caso seja prejudicado por esta pesquisa. Caso queira, podera receber uma copia deste
termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre o
projeto e sua participagéo, agora ou a qualquer momento. Os contatos ficardo
disponiveis no préprio formulario de pesquisa.

Il. DADQS DE IDENTIFICAGAQ

Em razdo da Lei n® 12.965, de 23 de abril de 2014. Lei Geral de Protegédo de Dados
Pessoais (LGPD), serdo solicitados poucos dados pessoais, apenas dados essenciais
para a pesquisa académica.

Os dados séo eles:
a. Nome/ Sexo/ Data de Nascimento/Cidade de residéncia/Bairro de residéncia

Ill. INFORMAGOES DE NOMES, ENDEREGOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS PELO
ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Prof.? Dra. Carla Liane Nascimento dos Santos.
Enderego: Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP: 41.150-000. E-mail:
profcarlaliane@gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.195-001 Tel.: (71)3117-2399. E-mail: cepuneb@uneb.br.

PESQUISADOR (A): Prof? Rafaela Mota Giffone de Jesus. Endereco: Praga Visconde de
Monte Alegre, s/n - Fazenda Grande do Retiro, Salvador - BA, 40354-190. Tel: (71) 3234-
8205

E-mail: giffonerafaela@gmail.com.

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 - Brasilia-

https://docs.google.com/forms/d/1e SSBBxIgiBwGSdBixR1QrPKuElX1tw_e_5fq7qfKr8l/edit
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DF.

1. IV. IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE
Qual o seu nome completo?

2. V. TERMO DE ACEITE ELETRONICO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA.
Vocé aceita participar da pesquisa?

Marcar apenas uma oval.

) SIM
) NAO

3. VL. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apods ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os
objetivos, beneficios e riscos da minha participagao na pesquisa
“ANCESTRALIDADES NA EJA: Atravessamentos e Ligagdes entre o Continente
Africano e a Diaspora’, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em
participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario (a). Consinto que os
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos
cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este
documento em duas vias sendo uma destinada a pesquisadora e outra minha
via.

Salvador, 10 de abril de 2023.

Marcar apenas uma oval.

) SIM
) NAO

https://docs.google.com/forms/d/1e SSBEBxIgiIBwGSdBixR1QrPKuElX1tw_e_5fq7qfKrél/edit 3/5
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Apéndice B: Roteiro da Live Novembro Negro

Enquete para Live de
Novembro/2020

Ol estudantes da Nova EJA do Sesil

Neste formulério vocé podera escolher a temética da Live que faremos no més de
novembro/2020 para celebrar o dia 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra.

Caso nenhuma das tematicas indicadas te contemple, sinta-se a vontade para propor uma
nova.

Caso tenha dividas, envie uma mensagem para seu tutor/a.

PARTICIPE! @ @ B

* Obrigatéria

1. Nome completo *

2. Escolha sua escola *

O Polo llhéus

)

Polo Juazeiro
Polo Luis Eduardo Magalhaes

Polo Salvador

Qo QO

Polo Teixeira

Polo Vitdria da Conquista

o O

Polo Acre

O Polo Alagoas

w

. Considerando as opgdes abaixo (segundo classificagdo do IBGE),
como vocé classificaria
sua corouraga? *

Branca

O

Preta

Amarela

Qo O

Parda

O

Indigena

Nao desejo informar

@ Q

Outra
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4. Neste formulério vocé podera escolher a temética da Live que
faremos no més de novembro/2020 para celebrar o dia 20 de
novembro, Dia da Consciéncia Negra. Caso nenhuma das tematicas
listadas abaixo te contemple, sinta-se & vontade para contribuir com
uma nova.

O Educagao antirracista
O Estética negra
Homens negros

Letramento racial (discussao sobre raga, etnia, diferencas entre bullying,
preconceito, discriminagao, racismo, etc)

Mulheres negras

Religiao afro-brasileira

Representatividade

O
O
O
) Mosimento Negro
O
O
O

OQutra

5. Vlocé é artista? Gostaria de apresentar sua arte na Live? Registre aqui o
que vocé faz e se telefone para entrarmos em contato! @ @ e

6. Como vocé avalia a iniciativa de fazer uma Live com tematica voltada
para as relacdes raciais? *
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Apéndice C: Roteiro sobre a percepcao da equipe da EJA do SESI Bahia sobre debate
das relacoes étnico-raciais

Questionario: Relacdes étnico-
raciais na EJA do Sesi Bahia

Ola, professores/as e equipe pedagdgical

Este questionario € um instrumento de pesquisa que sera utilizado no estudo de dissertacao
sobre a importancia da educacéo afrorreferenciada e para as relagdes étnico-raciais e os
impactos das leis 10.639 e 11.645, que versam sobre a obrigatoriedade do ensino da historia
e cultura afro-brasileira, africana e indigena, na EJA do Sesi Bahia.

Sua participagdo € muito importante para melhorias na nossa EJA. Contamos com a sua
participagao!

* Obrigatéria

1. Qual sua unidade? *

O Acre

O Feira de Santana

llheus

Juazeiro

Luis Eduardo Magalh&es
Salvador

Teixeira de Freitas

SRS E NSRS

Vitdria da Conquista
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2. Qual funcao vocé desempenha atualmente na EJA do SESI Bahia? *

O Coordenacao pedagogica
Gerente de Negécio
Professor/a especialista

Professor/a tutor/a

L2 B L

QOutra

3. Neste questionario utilizamos os critérios de autodeclaracdo adotados
pelo IBGE: amarelo, branco, indigena, pardo e preto (ordem
alfabética). Das op¢des abaixo, indique como vocé se reconhece: *

O Amarelo

Branco
Indigena
Preto
Pardo

Nao desejo informar

OO0 000

4. Ha registros de intervencdes pedagdgicas realizadas na sua
Unidade Educacional que abordem as culturas e histdrias africanas,
afro-brasileiras e indigenas na EJA? Se sim, cite resumidamente um
exemplo. *
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5. Vocé se sente confortavel para trabalhar essa tematica? *

() sim
O Nao

6. Vocé participaria de formacdo continuada para tratar das tematicas
africana, afro-brasileira e indigena? *

(O sim
O Néao

7. Como vocé avalia iniciativas voltadas para as relacoes étnico-raciais na
escola? *

8. Diferente dos registros sobre género, por exemplo, ao analisarmos os
dados de autodeclaracdo de cor/raca, percebemos que existem
matriculas sem essa informacao. Vocé acha necessario que sua
Unidade Educacional adote alguma estratégia para incentivar o
preenchimento do quesito cor/raca no sistema? *

() sim
O Nao
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9. Vocé tem alguma sugestdo de como a escola poderia incentivar o
preenchimento da autodeclaracao de cor/raca por parte dos/as

estudantes? Sinta-se a vontade para apontar melhorias no processo
e/ou sistema.

Este contetido ndo é criado nem endossado pela Microsoft. Os dados que vocé enviar serdo enviados ao
proprietario do formulario.

Microsoft Forms
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Apéndice D: Roteiro da EJA Consciéncia

Ejaconsciéncia - 2021

* Obrigatéria

1. Nome *

2. Nome Social

3. Observando as opg¢des abaixo, tomando como base a classificagao do
IBGE, como vocé classificaria
sua cor ou raga? *

() Branca
() Preta
(D Parda
() Amarela

() Indigena

4. Cidade *

5. Turma *
D TO1/T02 - EFIl
D TO1-EM
() T02-EM
() T03-EM
(D T04-EM
D) TO1-EM.EJ

(D TO1-EFIL.E

6. Ocupacao laboral/profissional e aprendizagens *
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Apéndice E: Plano de intervencao do projeto: Sabedoria Adinkra e os fazeres na
Diaspora: A Construcao do Futuro

| ]
G :
(L]
(1]
INSTITUTO
FEDERAL
Bahia

g CANTEIRO DE
OBRAS PRETAS Campus
Salvador

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFBA)
Canteiro de Obras Pretas

Professora: Rafaela Giffone
Disciplina: Histdria
Publico-alvo: EJA

Plano de Obras Pretas

TEMA DA AULA:

Sabedoria Adinkra e os fazeres na didspora: a construgao do futuro.
OBRA PRETA ESCOLHIDA:

“Olodunica flor”, de Lande Onawale.

COMPETENCIAS E HABILIDADES / BNCC:

Como a Base Nacional Comum Curricular nao contempla a Educagao de Jovens e

Adultos, enquanto modalidade da Educacdo Basica, utilizo competéncias e
habilidades do Ensino médio (BNCC) e a Matriz de Referéncia Curricular da EJA
SESI para Ciéncias Humanas e suas Tecnologia.

Competéncia BNCC:
e |dentificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

Habilidades BNCC:

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo
a identificar conhecimentos, valores, crengas e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e
no espaco.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e
espacos, identificando processos que contribuem para a formagéo de sujeitos éticos
que valorizem a liberdade, a cooperacao, a autonomia, o empreendedorismo, a

convivéncia democratica e a solidariedade.

166



E INSTITUTO
FEDERAL

Bahia

CANTEIR DE
OBRAS PRETAS Campus
Salvador

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFBA)
Canteiro de Obras Pretas

Competéncia e habilidades da Matriz de Referéncia Curricular EJA SESI para
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias:
Competéncia:

e Relacionar os elementos culturais que constituem as identidades dos

diferentes grupos sociais a variados contextos histérico-geograficos.

Habilidades:
Habilidade 4 — Construir e aplicar o conceito de diversidade cultural e de identidade
ao analisar as representacdes culturais de povos, etnias, grupos sociais e estados
nacionais, como festas, musicas, imagens, religiosidade, arquitetura.
Habilidade 6 — Criar acdes de preservacdo dos diferentes patriménios culturais,
material e imaterial, e das identidades com base em principios de igualdade e

diversidade sociocultural.

OBJETIVO GERAL:

Compreender a importancia do estudo da historia da Africa para diminuir a distancia
entre a Africa e o Brasil, reconhecendo os elementos culturais das populagoes
afrodiasporicas que se expressam nos tragos de herangas e tradigdes ancestrais,
em suas dimensdes materiais e imateriais, por meio dos Adinkra.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Identificar, localizar e apresentar um novo olhar sobre valores e crengas acerca do
continente africano;

- Reforgar os lagos comunitérios e para o bem-viver entre a escola, a familia e a
comunidade;

- Associar os Adinkra ao contexto de vida dos(as) estudantes;

-Desenvolver um material audiovisual com aplicagdo dos Adinkra nos fazeres e

saberes dos(as) estudantes da EJA.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:
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Canteiro de Obras Pretas

1=

2-

O acolhimento se dara com a leitura e reflexao coletiva do poema “Olodtnica
flor”, de Lande Onawale. Apos, apresentarei uma breve biografia do autor.
Apresentagao do mapa da Africa, com foco no pais de Gana, onde este povo
esta atualmente circunscrito e se origina os simbolos Adinkra. Neste
momento é fundamental despi-los dos preconceitos em relacdo ao
continente, reafirmando suas contribuigdes e pioneirismos nos campos
tecnoldgico, filoséfico, cientifico, politico-administrativo, dentre outros. Sendo
o bergo da humanidade e o terceiro maior continente composto por 54 paises,
€ muito importante ressaltar que nos referimos a um continente com muitos
povos com diferentes culturas.

Exibicdo do video Simbologia Adinkra: Legado do Povo Akan
[ThiossaneAfrika], disponivel em: <https://youtu.be/GunB3gWC7gM>.
Apresentacdo dos simbolos Adinkra como forma de incorporar, preservar e
transmitir aspectos da histéria, da filosofia e valores do povo Akan/Acan no
contexto de vida dos(as) estudantes da EJA, como parte da missao de
recuperar e valorizar essas antigas tradicbes que compbem o legado
ancestral africano.

Aproximar a simbologia Adrinkra dos saberes e fazeres dos(as) estudantes.
Os Adinkra aparecem aqui como elementos de multiplas aplicabilidades, pois
através do conhecimento que esses simbolos apresentam, nossos(as)
estudantes da EJA poderéo dialogar com suas atividades profissionais, de
modo que possam potencializa-las, bem como ter acesso a valores materiais
e simbdlicos, principios éticos e morais africanos para reconstrucédo de si
mesmo sem negagdes, sem mutilagdes e, sobretudo, numa ética étnica que
devolve as populagdes ndo-brancas tudo que o racismo lhes roubou.
Socializagdo da proposta de atividade com os(as) estudantes e
disponibilizacdo de questionario no Forms com sondagem dos seus
fazeres/saberes e as formas de comunicagéo e linguagens que mais utilizam
no cotidiano.
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7- Apresentacdo das produgbes dos(as) estudantes, em um material
audiovisual produzido por eles(as), com a aplicagao do Adrinkra em seu
cotidiano, trabalho, fazeres e saberes de resisténcia na diaspora.

RECURSOS DIDATICOS:
Notebook/computador, datashow, caixa de som, imagens impressas, folhas A4,

canetas, cartolinas, tintas, pincel, lapis, lapis de cor.

INTERDISCIPLINARIDADE/POSSIBILIDADE DE DIALOGOS COM OUTRAS
DISCIPLINAS:

Ha possibilidade de didlogos com todas as areas do conhecimento.

CONEXOES COM AULAS ANTERIORES:

Num momento anterior, os(as) estudantes devem assistir ao documentario "BRASIL
TUPINAMBA!", que apresenta reflexdes sobre o processo de reafirmacéo identitaria
dos povos Tupinambas situados na regido de Olivenga, Sul da Bahia. Essa fonte
traz relevantes informagdes sobre o papel histérico dessa populagdo, e toda
dinamica em torno das resisténcias que sdo forjadas cotidianamente para manter
viva a cultura, seus saberes ancestrais e participagao nos processos histérico-

sociais.

DESDOBRAMENTOS SUGERIDOS:

Inicialmente, como algo voltado para a &rea de Ciéncias humanas, esta intervengdo
se desdobrou em um projeto com engajamento de todas as areas de conhecimento
da EJA de Feira de Santana, no segundo semestre do ano de 2021. Portanto,
sugerimos que as demais areas de conhecimento sejam envolvidas nesta proposta,
como forma de disseminar praticas que visem contribuir para construgdo de novos
modos do fazer pedagégico que dialoguem com os(as) estudantes e que extrapolem
a pontualidade do novembro, o exotismo e a folclorizagdo das questbes étnico-
raciais. Ademais, tal intervencéo esté respaldada pela legislagdo que determina a
obrigatoriedade da tematica do ensino das africanidades na educacao através da
Lei 10.639/03, promulgada com o intuito de valorizar a historia e a cultura africana

e afro-brasileira.
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POSSIVEIS DIFICULDADES E ALTERNATIVAS:
Devido a necessidade de distanciamento social por conta da pandemia da COVID-
19, encontramos como alternativa a adogéo da educagao online.

REFERENCIAS:

BRASIL. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniao.
Brasilia, DF, 10 jan. 2003.

BRASIL TUPINAMBA. Disponivel
em:<https://www.youtube.com/watch?v=6jZ0bmNtBiA>. Acesso em: ago. 2021.

CARMO, Eliane Fatima Boa Morte do. Histéria da Africa nos anos iniciais do
ensino fundamental: os Adinkra. Salvador: Artegraf, 2016.

MAPA atual do Continente Africano. Disponivel em:
<https://misosoafricapt.wordpress.com/2012/03/19/mapa-  -atualizado-da-africa-
2012/>. Acesso em: ago. 2021.

NASCIMENTO, Elisa Larkin. Introdugéo as antigas civilizagbes africanas. In:
NASCIMENTO, Elisa Larkin (Org.). Sankofa: matrizes africanas da cultura
brasileira. Rio de Janeiro: Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 1996. p. 39-
49.

ONAWALE, Lande. Olodunica flor. /In: BARBOSA, Marcio; RIBEIRO, Esmeralda
(Org.). Cadernos Negros 43: poemas afro-brasileiros. Sao Paulo: Quilombhoje,
2020. p. 216.

SESI. Metodologia de Reconhecimento de Saberes — MRS. Identificacao,
Validagéo e Certificagdo de Competéncias para a Educacgao de Jovens e Adultos.
Documento Complementar 1. Matriz de Referéncia Curricular. SESI. DN. 2016.

SIMBOLOGIA ADINKRA: Legado do Povo Akan [ThiossaneAfrika]. Disponivel em:
<https://youtu.be/GunB3gWC7gM>. Acesso em: ago. 2021.

MINIBIO DO(A) DOCENTE:
Rafaela Giffone € mulher negra e historiadora como sua avé, especialista em
Histéria, Estudos Culturais e Linguagens e mestranda no Programa de Pés-

Graduagao em Educacio de Jovens e Adultos da UNEB. E associada a Associagéo
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Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN) e é membra do Grupo de
Pesquisa Sankofa: Negritudes, PanAfricanismo e Subalternidades, vinculado a
UNEB/CNPq. Atua como professora especialista da area das Ciéncias Humanas da
Educagéao de Jovens e Adultos do Servigo Social da Industria (SESI), da Bahia.
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Apéndice F: Plano de intervencao: Conhecimentos Ancestrais Medicinais das
Populacoes Indigenas da Amazonia

L SESI

Servigo Social da Industria
PELO FUTURO DO TRABALHO
Centro Educacional Marilia Sant'Ana - Escola SESI
Coordenacdo Pedagdgica da Educagdo de Jovens e Adultos

Titulo: Conhecimentos medicinais das populag¢des indigenas da Amazénia

1. Situagdo problema: Quais os tratamentos medicinais criados pelas populagdes indigenas
tradicionais da Amazdnia e sua importdncia/influéncia no desenvolvimento da medicina
moderna?

2. Justificativa:

Desenvolver um projeto voltado para o conhecimento e valorizagdo dos saberes
medicinais indigenas é uma iniciativa que se fundamenta na lei 11.645/08, a qual
estabelece a necessidade de se trabalhar as tematicas voltadas para o ensino de historia
e cultura indigena nas escolas, em todo o curriculo escolar.

Trata-se também de um comprometimento dos profissionais da educa¢do em pensar
medidas voltadas para uma formagdo socialmente referenciada, que respeite a pluralidade
étnica e cultural da qual fazemos parte.

O projeto a ser desenvolvido tem forte cunho social e mostra mais ainda que a fungdo
da escola ndo se restringe ao ensino de contetidos curriculares, mas, ao contrario, participa
ativamente da construgdo da consciéncia politica, indispensavel ao convivio em sociedade.

Falar sobre os povos nativos da Amazonia nos faz melhor conhecer nossa histoéria
e nossas raizes. O tema oportuniza alunos e professores perceberem outros grupos
sociais, auxiliando na construcdo de identidade, na atuagdo com o outro na vida social,
na preservacdo do meio ambiente e na construgdo de valores.

Muitos saberes tradicionais indigenas, como a reza, o benzimento e tratamentos
com plantas e ervas sdo elementos comuns na medicina alternativa da Amazonia, mas
nem sempre esses conhecimentos sdo bem aceitos e respeitados como aliados da
medicina ocidental. Mas, mesmo ndo sendo aceitos, sabe-se que o poder terapéutico
das plantas deve ser considerado como ciéncia e estdo sendo estudadas, aperfeicoadas
e aplicadas por diversas culturas e para o tratamento de diferentes doengas.

Neste sentido, este projeto tem uma relevancia ndo apenas para o publico
escolar, mas para a comunidade em geral, tendo em vista a possibilidade de transmissdo
das aprendizagens por ele oportunizadas para a sociedade em geral.

3. Objetivo geral:

Servigo
Social
da Industria

Departamento Educacéao, Satide e Segurancga para Industria Sede Administrativa
Regional R. Isaura Parente, 2710, Est. Experimental Av. Ceara, n° 3727 - 7° BEC
do Acre CEP 69.907-650 - Rio Branco - AC CEP 69.918-108 - Rio Branco - AC

Fone: (68) 3901-4499 Fone: (68) 3212-4241

sesi@sesiac.org.br | www.sesiac.org.br
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- SESI

Servigo Social da Industria
PELO FUTURO DO TRABALHO
Analisar e compreender a contribuigdo dos conhecimentos da medicina tradicional indigena
para desenvolvimento da medicina moderna.

4. Objetivos Especificos:
1. Conhecer os saberes medicinais indigenas;
2. ldentificar influéncia/contribuicdo para a medicina moderna.
3. Compreender os diversos usos dos saberes indigenas tradicionais na
contemporaneidade.
4. Desenvolver um material audiovisual, apresentando os resultados das pesquisas e
discussdes feitas no decorrer do projeto.

5. Resultados Esperados:

Espera-se, com o desenvolvimento do projeto, que alunos, professores e todos os envolvidos
sejam capazes de reconhecer e valorizar os diversos saberes medicinais provenientes das
culturas indigenas dos povos da Amazdnia, compreendendo a sua importancia/influéncia no
desenvolvimento da medicina moderna.

Esperamos ainda que este projeto promova uma reflexdo acerca da importancia da histéria e
cultura indigena para o nosso cotidiano, erradicando formas de preconceitos e discriminacdo
contra essas populacdes tradicionais da Amazbnia.

6. Abrangéncia:

Este projeto é voltado para os alunos matriculados na Nova EJA — Ensino Médio, na drea de
conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, da escola Marilia Sant’Ana (Sesi/Acre), e
envolve também diversos profissionais da educagdo que atuam na mesma instituigdo, como
professores e coordenadores.

Servigo
Social
da Industria

Departamento Educacao, Satide e Seguranga para Industria Sede Administrativa
Regional R. Isaura Parente, 2710, Est. Experimental Av. Ceara, n° 3727 - 7° BEC
do Acre CEP 69.907-650 - Rio Branco - AC CEP 69.918-108 - Rio Branco - AC

Fone: (68) 3901-4499 Fone: (68) 3212-4241

sesi@sesiac.org.br | www.sesiac.org.br
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7. Plano de Agdo:

Servigo Social da indstria
PELO FUTURG DO TRABALHO

ACAO DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES TAREFAS RESPONSAVEL
Apresentagdo do projeto | Em uma oficina, apresentar o projeto aos alunos, Comentar/interpretar os temas abordados no | Eliane
iniciando com a apresentacao de um video sobre 6 | video;
remédios naturais da medicina indigena
( . /s Pu=2xVF y2EDY) Dialogar com os colegas e a professora sobre
o tema do projeto.
Pesquisa inicial sobre a Pesquisar elementos da medicina tradicional Fazer uma pesquisa sobre a medicina Eliane
medicina tradicional dos | indigena, como plantas medicinais, o tratamento tradicional dos povos indigenas da Amazénia.
povos indigenas da com o Kambg, uso do Rapé e da Ayahuasca.
Amaz8nia, Compartilhar e debater com os resultados
com os colegas e a professora os resultados
encontrados.
Divis3o de tematicas para | Neste encontro, serdo distribuidas as tematicas Dividir temas entre os alunos para que cada Eliane
aprofundamento e conforme levantamento feito pelos alunos em um possa se aprofundar e apresentar, por
produgdo do material suas pesquisas sobre os elementos da medicina meio de recurso audiovisual, os
audiovisual. indigena. conhecimentos desenvolvidos através do
trabalho.
Produgdo de material Nesta atividade os alunos irdo preduzir um video, | Elaboragdo de roteiro para o video; Eliane
audiovisual de 1 a 3 minutes relatando os novos
conhecimentos adquiridos por meio das pesquisas Fllmagem da apresentac3o individual;
e discussdes realizadas no decorrer dos encontros.
Obs.: os temas trabalhados ser3o os
seguintes: plantas medicinais, o tratamento
com o Kambé, uso do Rapé e da Ayahuasca.
Servigo Departamento Educagio, Satde e Seguranga para Industria Sede Administrativa
Social Regional R. [saura Parente, 2710, Est. Experimental Av. Cear, n° 3727 - 72 BEC
daindustria  do Acre CEP 69.907-650 - Rio Branca - AC CEP 69.918-108 - Rio Branco - AC

Fone: (68 3901-4490

Fone: {68) 3212-4241

sesimsesiac.org.br | www sesiac.org.br
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Servico Social da Industria
PELO FUTURO DO TRABALHO

8. Cronograma:

TAREFAS PREVISAO DE TEMPO (dias)
Apresentacgdo do projeto (19/08) X
Pesquisa sobre o tema (de 19/08 até 26/08) X | X [ X [ X [X |X|X

Divisdo dos temas a serem aprofundados (02/09) | X

Produgdo de material audiovisual (03/09 a 30/09) | periodo de 27 dias

Culminancia (26/10 a 28/10) x‘x|x| | ‘ ‘ ] | ‘

9. Recursos:

Data show; Notebook; Internet; Plataforma google meet.

10. Monitoramento e avalia¢do:

Os alunos serdo avaliados no decorrer das oficinas, por meio da participagdo e produgdo de
um video audio visual.

11. Referéncias Bibliograficas:

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: arte /
Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997. 130p. 1. Parametros
curriculares nacionais. 2. Arte: Ensino de primeira a quarta série. |. Titulo.

Constitui¢do (1988). Presidéncia da Replblica. Decreto — lei n? 11645, de 10 de margo de
2008. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro- brasileira e indigena. Brasilia, DF,
Senado, 2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/lei/111645.htm>. Acesso em: 18 de agosto de 2021.

GABRIELE, Schek. Plantas medicinais e o cuidado em saude em familias descendentes de
pomeranos no sul do  Brasil Pelotas,  2011. Disponivel em <
https://wp.ufpel.edu.br/pgenfermagem/files/2015/10/e369853df766fad4eled0ff6 13563
bd.pdf> Acesso em: 18 de agosto de 2021.

Servigo
Social
da Industria

Departamento Educacao, Satide e Seguranga para Industria Sede Administrativa
Regional R. Isaura Parente, 2710, Est. Experimental Av. Ceara, n° 3727 - 7° BEC
do Acre CEP 69.907-650 - Rio Branco - AC CEP 69.918-108 - Rio Branco - AC

Fone: (68) 3901-4499 Fone: (68) 3212-4241

sesi@sesiac.org.br | www.sesiac.org.br
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10. ANEXOS

Anexo A: Pesquisa de Satisfacdo realizada pelo Projeto Empreitada do Canteiro de
Obras Pretas- IFBA, sobre a oficina realizada com a equipe EJA Bahia

Projeto Empreitada do Canteiro de Obras
Pretas- IFBA

AVALIACAO DO PRIMEIRO CICLO

Sua participagéo é fundamental para a continuidade do nosso projeto. O projeto
Empreitadas do Canteiro de Obras Pretas, financiado com edital interno do IFBA Campus
Salvador, é coordenado pelos docentes Theo da Rocha Barreto e Ana Carla Lima Portela, o
qual visa contribuir propositivamente para a aplicagéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas
escolas da Educagdo Bésica. Nosso projeto prima pela valorizagdo do professor enquanto
"intelectual do seu fazer", por isso o dialogo como nossos cursistas é fundamental.

P

o —
CANTEIRO DE
OBRAS PRETAS

Nome do(a) cursista *

Area de atuacdo *
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Unidade e localidade onde atua *

Qual a sua avaliagéo sobre a Oficina do projeto Empreitadas do Canteiro de Obras Pretas? *

() Positiva
Q Parcialmente positiva
() Negativa

() outro:

Como vocé avalia que a Oficina realizada pelo Empreitada do Projeto Canteiro de Obras *
Pretas para sua formacgéo continuada?

C@ Relevante

f:> P :

( arcialmente relevante
/“

() Irrelevante

Q Qutro:

No que tange a carga horaria da formacgéao, qual a sua avaliagdo: *

Q Satisfatdria, mas poderia ser maior
O Satisfatdria, mas poderia ser menor
Q Plenamente satisfatoria

() Insatisfatoria
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No que tange ao formato da atividade : *

BER AN

Nesta edigdo trabalhamos com Odailta Alves e Landé Onawale. Ja conhecia a obra deles:

O
O
O

Considera o trabalho com as obras de autores(as) negros como eles: *

O

O

@)

No que tange a proposta de didlogo com os planos forjados pelos professores formadores
para a formagéo continuada:

O
o

O
@

Satisfatério
Parcialmente satisfatorio
Insatisfatorio

Qutro:

Nao conhecia
Conhecia apenas um

Ja conhecia

Relevante
Parcialmente relevante

Irrelevante

Relevante
Parcialmente relevante

Irrelevante
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No que tange a relevancia do projeto Empreitada do Canteiros de Obras Pretas para a *
funcéo social do IFBA, vocé o considera:

(j Relevante a oferta de préximos ciclos do curso

(O) Parcialmente relevante a oferta de préximos ciclos do curso

() Irrelevante a oferta de préximos ciclos do curso

{:} Qutro:
Para termos nogdo do publico atingido pelo nosso projeto, indique o nimero total de 3

estudantes com que voceé trabalha atualmente (indique apenas o nimero).

Gostariamos de contar com suas sugestdes para um possivel proximo ciclo do curso.

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs google com/forms/df ThMIThGmyH 1AC4kJRKGUfEKe9KIEEIT JclKiNwUyjTl/edit#responses 40/48
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