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“Estar vivo é€ assumir a educacéo do sonho no
cotidiano.

Ensinar e aprender sdo movidos pelo desejo e pela
paixao...

E preciso educar o medo e a coragem.

Medo e coragem em ousar.

Medo e coragem em assumir a soliddo de ser
I diferente.

Medo e coragem em romper o velho.

Medo e coragem em construir o novo. ..

Este € o drama de permanecer vivo. ..
Fazendo Educacao”.

(Madalena Freire)
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“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende

ensina ao aprender”.

(Paulo Freire)




‘A educacéo é feita com duas méaos: uma que da
amor, protegcao, aconchego e outra que frustra, que
diz ndo, que oferece a regra.

O equilibrio é o ideal”.

(J. Piaget)
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Ha homens que lutam um dia e s&o bons,
Ha homens que lutam um ano e s&o melhores,
Ha aqueles que lutam muitos anos e s&o muito bons.

Porém, ha aqueles que lutam toda a vida:
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Estes sdo imprescindiveis.
Pois a mais bela coragem é a confianga que devemos ter na capacidade de

nossos esfor¢os. Que o estimulo seja grande, que o caminho seja longo para nunca
desistirmos, para que a luta seja eterna.

Aos amigos

... “E preciso amar as pessoas como se ndo houvesse amanha
Porque se vocé parar pra pensar na verdade nao ha’...

Legidao Urbana.

Aos colegas

“Idealizamos mobilizamos, reunimos, trabalhamos, criamos, discutimos,
festejamos, discordamos,
mas enfim...

Formamos e continuamos amigos”.
Aos Funcionarios
“Se todos os teus esforgos forem vistos com indiferencas, nao desanimes,

porque o sol ao nascer da um espetaculo todo especial e, no entanto, a maioria da

platéia continua dormindo”.
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INTRODUGAO

A partir dos estudos de Emilia Ferreiro, hoje se sabe que a alfabetizacéo
decorre de um processo de aquisi¢do a ser construido por aquele que aprende. E o
resultado da combinagdo de hipdteses que o aprendiz tem a respeito da escrita,
influenciadas pelas concepgdes daquele que ensina, com o objetivo de desenvolver
um sistema de representacao da linguagem.

A abordagem da alfabetizagdo, enquanto resultado de um processo
provocou um desequilibrio: ndo mais se aceitam métodos e cartilhas tradicionais,
pois estes ndo partem de abordagens da alfabetizagdo como um processo, além de
desconsiderar o valor semantico. Igualmente, se questiona o valor do
desenvolvimento das habilidades basicas voltadas para o treinamento perceptivo-
motor.

O que se percebe na pratica pedagdgica € uma instrucdo voltada para o
desenvolvimento de conteudos académicos, que servirdo para instrumentalizar o
aprendiz mais tarde. Quando o aluno apresenta dificuldades, o sistema nao
consegue identifica-las ao nivel do processo.

Atualmente, a aprendizagem da leitura e da escrita é concebida como

resultante da combinagdo de competéncias psicolégicas, linglisticas e sociais
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(Cazden, 1981). Para ler, compreender e interpretar um texto n&o é suficiente que o
individuo apenas reconhega os simbolos decodificando-os.

O comportamento linglistico da leitura € complexo, envolvendo habilidades
e conhecimentos de varias modalidades, existindo diferengas no procedimento da
leitura nos leitores de diferentes niveis. Para ler, compreender e interpretar é
necessario tanto o reconhecimento da palavra, letras, sons, processo este chamado
de “baixo para cima” como a possibilidade do leitor guiar-se pela antecipagéo e pelo
conhecimento a respeito do assunto, processo este chamado de “cima para baixo”
(Cazden, 1981).

O leitor principiante e o leitor avangado quando tém pouco conhecimento a
respeito do assunto utilizam-se mais do processo “baixo para cima”’, porém no caso
do leitor principiante, compete ao professor chamar a atencéo para a mensagem, a
fim de que este possa usar o processo “cima para baixo”.

Uma terceira explicagdo para o procedimento que o leitor faz, a fim de atingir
a compreenséo, € indicada por Jorm (1985). Ele o chama de processo interativo,
onde a técnica de “cima para baixo” e de “baixo para cima’ interatuam influenciando-
se mutuamente. Esta abordagem evidencia a necessidade de estimular o
desenvolvimento de ambas as habilidades, pois estdo presentes na técnica de
leitura compreensiva.

Outra questdo a ser tratada é o analfabetismo, que, se tornou um dos
problemas educacionais que exige um tratamento de urgéncia. Trata-se de uma
questao social. A histéria nos mostra este fato. O Brasil, apesar das intensas lutas
do seu povo, continua em situagdo de dependéncia. Inicialmente, de Portugal,

depois da Inglaterra e por ultime, dos Estados Unidos.
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A educacéo foi um instrumento do qual langaram mao os sucessivos grupos

qgue ocuparam o poder, para promover e preservar essa dependéncia. Quando nao

através da exclusdo pura e simples, impedindo-se o acesso de grande parte dos
brasileiros a escola.

E importante salientar que ndo basta alfabetizar o homem, para que ele

adquira nova mentalidade e se converta em agente econémico eficaz, politico

responsavel ou social construtivo.

“O ensino fundamental deve comecgar esse
trabalho pelas bases, pois tudo esta por fazer. Além de
alfabetizé-lo, é importante despertar a consciéncia para
praticas, idéias de vida e valores sociais que nunca foram
acessiveis as massas populares. Enquanto isso néo
ocorrer, 0 povo permanecera ausente da vida publica,
alienado de seus direitos e obrigagbes sociais, deixando
0 campo aberto as aves-de-rapina, empenhados de
satisfazer anseios, incutidas de riquezas, de prestigio e

poder”. (Estudos Adicionais Caxiense, Problemas
Educacionais Brasileiros, 164: pp 17, 18).

Partindo do pressuposto de que a escola é uma pecga importante e esta
funcionando mal, cabe a sociedade e aos educadores, provocarem essas
mudangas, que s6 acontecerdo se os principais interessados se manifestarem.

O ensino brasileiro prioriza a idade cronoldgica da crianga e despreza o seu
estagio de desenvolvimento mental: isto acontece porque,'empiricamente, se
estabelece que a idade ideal para a crianca iniciar-se no mundo da escrita e da
leitura é de sete anos. Todo mundo aceita isso, sem questionar a falta de
fundamento cientifico dessa pratica.

E preciso, no entanto, que se analise cada passo para depois decidir o

momento certo de iniciar a alfabetizacdo de uma crianga, além de que o despreparo
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do professor € um problema grave, verificado também, na escola particular, com os
que ficam com as turmas de 1% série, que estdo preparados para isso, sabendo o
que vao enfrentar.

Na escola publica, a situagdo € completamente diferente, o professor nem
sempre recebe esse preparo e comete erros ao pensar que todos seus alunos vao
trilhar juntos o caminho da alfabetizagéo.

No que diz respeito a formagdo do professor, muitas pesquisas e estudos
(TASCA, 1989; POERSCH, 1983; GATTI, 1981) tém apontado sua relevancia devido
as influencias negativas que podem exercer no desempenho dos alunos das
camadas populares, quando ndo garantem competéncia para o enfrentamento das
dificuldades apresentadas por essa clientela, em seu processo de alfabetizagéo. Ha
uma idealizagéo do aluno na formagéo dos professores. Os curriculos e programas
sd@o inadequados as caracteristicas individuais das criangas, ao seu ritmo de
aprendizagem, bem como os métodos de ensino ndo respeitam as caracteristicas da
crianga carente e os valores culturais de suas familias (Melo, 1988)

(’ Sabe-se que as questdes apontadas como responsaveis pelo fracasso
escolar independem, Unica e exclusivamente, da acdo direta da escola e do
educador. Esse fato nos remete a uma analise critica da relagdo dessa escola com o
contexto historico, bem como do papel do educador, enquanto cidad&o
comprometido com as agdes transformadoras demandadas pgla realidade soécio-
politica de seu tempo.

Feita essa anélise, cabe a escola , e a seus profissionais, a compreensdo do

seu papel mediador entre essa clientela e a aquisicdo do conhecimento valorizado

socialmente.

(
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Por este motivo, os professores do Municipio de Piritiba, sentiram a
necessidade de conhecer de perto os fatores que interferem na vida do sujeito,
levando-o ao fracasso escolar.

Acima de tudo, este trabalho objetiva provocar uma sensibilizagao por parte
do alfabetizador, conscientizando nao somente os professores, mas principalmente
0s governantes, pois todos sao responsaveis pelo cumprimento da LDB que
determina que todas criangas tém direito a educagdo. Compete ao Municipio o

cumprimento da lei e a oferta de educagéo de qualidade para todos.
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CAPITULO 1 — REFERENCIAL TEORICO

1.1. FATORES QUE DIFICULTAM A ALFABETIZAGAO NAS SERIES INICIAIS

O autoritarismo, a inimizade, a falta de solidariedade e o desinteresse do
professor podem levar o discente a desinteressar-se e ndo aprender. Com essa
postura, o educador estimula os alunos a assumirem comportamentos de dominagao
e autoritarismo em relagdo aos seus colegas. Numa sala de aula com esse clima de
competicdo e indiferenca, cria-se um ambiente de desconfianga, de rejeicdo e
agressividade. (Piletti, 1988)

Um ambiente escolar estatico e rigido favorece a submissao, a passividade
e a dependéncia, tornando o aprendiz incapaz de tomar suas proprias decisdes.
Outro aspecto a considerar, refere-se ao material de trabalho que os docentes tém
em mao. Os curriculos e programas sdo inadequados as caracteristicas individuais
das criangas e ao seu ritmo de aprendizagem.

Segundo Piletti (1988: p. 164), o sistema social no qual*se vive produz uma
escola inadequada ao desenvolvimento da crianga, uma escola que procura anula-la
para adapta-la a sociedade, uma escola que reduz a criangca a desigualdade social.
A escola ao invés de adaptar a crianga, faz com que a crianga tenha que se adaptar
a ela. Por nao estar adaptada a essa realidade, seus alunos ndo aprendem porgue

ela ndo leva em conta as suas diferencas.
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Geralmente as instituicdes ndo levam em consideracdo a situagao familiar
de cada crianga, podendo dificultar a sua aprendizagem escolar. Para superagdo
desse fracasso, € importante que a escola conhega as caracteristicas dos alunos.

Sao muitos os obstaculos a serem vencidos pelas criangas das camadas
populares no seu processo de alfabetizagdo. Entre eles, a inadequagao do curriculo,
as condigbes soécio-econdmicas, a formagdo deficiente dos professores em
educagao, o investimento insuficiente em educacgéo publica por parte do Estado, as
condigdes infraestruturais de nossas escolas, entre outros.

Ninguém pode negar que o fracasso escolar dos alunos, em primeiro lugar
esta ligado a fatores de discriminagdo social existentes fora da escola. Porém é
importante considerar com detalhe a incidéncia de fatores intra-escolares. Ferreiro
(1999: p. 15) diz: “que ndo ha maneira de atacar seriamente esses fatores internos
ao funcionamento da instituicdo escolar, se ndo atacarmos seriamente o problema
da qualidade de ensino”. Sem deixar de lado as consideracdes a respeito do
contexto social em que o sujeito se encontra.

Uma Pedagogia articﬁlada com os interesses populares valorizara a escola
e levara em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a sistematizacdo logica dos
conhecimentos. Se a educagéo é mediagao, significa que ela ndo se justifica por si
mesma. (SAVIANI, 1999) i

Provavelmente, quando a escola, enquanto instituicdo assumir a
responsabilidade de contribuir para que o educando se torne alfabetizado, no
sentido amplo, desde o inicio do processo, havera individuos integrados e
participantes nao s6 na escola, mas na sociedade como um todo.

‘Emilia Ferreiro (1999: p.11 - 15) explicita
que a propria instituicdo culpa o individuo pelo seu
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fracasso e cré que o sujeito traz consigo a onigem
de sua propria alienagdo. Ela supbe que esse
fracasso esté ligado a vanos fatores que interferem
na aprendizagem do aluno”.

Mesmo tendo consciéncia desses fatos a escola ndo faz nada para mudar
este quadro. O fracasso na alfabetizagdo, nessa perspectiva, € o resultado da falta
de dominio de habilidades basicas (discriminagdo visual e auditiva, coordenagéo
visomotora entre outros), imaturidade ou disfungdes psiconeurolégicas do aprendiz
(SOARES, 1985)

Tais informagbes citadas dizem respeito aos obstaculos enfrentados pelos
profissionais da escola publica, diante do desafio de alfabetizar as criangas das
camadas populares. Essas dificuldades decorrem, fundamentalmente, na nossa
opinido da falta de referencial tedrico que possibilite compreender, orientar e
identificar o processo de alfabetizagdo dessas criangas.

Diante dessa perspectiva, pode-se afirmar que é possivel a superagéo dos
fatores que dificultam a aprendizagem.

Porém, ao se enfatizar a necessidade do conhecimento do referencial
tedrico e das variaveis que influenciam o processo, ndo se deve deixar de lado a
necessidade de organizar a pratica pedagdgica, pois se pode cair no espontaneismo
ingénuo que continuard a nao resolver a questdo do fracasso escolar, no que diz
respeito a alfabetizagéo.

A alfabetizagcéo no enfoque psicolingliistico é concebida' COMO um processo
de construgdo, que atinge diferentes niveis a partir da experiéncia e da vivéncia. Seu
objetivo maior & contribuir para o letramento do aprendiz que pode assim, utilizar
este conhecimento para beneficio e satisfacéo prépria.

Compete também a escola, além de estimular o desenvolvimento de

conhecimentos e de técnicas que favorecam a leitura e a escrita, estimular uma
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tomada de posigdo diante da leitura. Nas palavras de Bettelheim & Zelan (1984), que

poeticamente ilustram esta questao:

“O que é fundamental para que a crianga deseje
aprender a ler ndo é o conhecimento da utilidade prética
da leitura, mas a crenga firme de que ao saber ler se
abnra diante dela um mundo de expenéncias
maravilhosas que lhe permitirdo despojar-se de sua
ignoréncia, compreender o mundo e ser dono de seu
destino”.

Apesar de entregue a professores inexperientes, recém-saidos do curso de

Magistério, a alfabetizagdo € um periodo importante e que costuma apresentar
dificuldades sérias, tanto para o aluno quanto para o alfabetizador. Segundo o
professor Fernando Marson (1986), da Faculdade de Educagdo da Universidade de
S&o Paulo, muitas dessas dificuldades podem ser afastadas se o profissional
responsavel por essa fase inicial do aprendizado escolar utilizar seu espirito critico,
sua criatividade e, sobretudo, souber respeitar a crianga e sua cultura.

Todos alfabetizadores devem ouvir a crianga para conhecé-la e conquista-la.
O jeito do aluno falar ndo deve ser reprimido pelo educador. Ao contrario, o ato de
ouvir seu aluno deve ser prioritario, s6 assim sera levado em conta os
conhecimentos que o aprendiz tem a respeito da lingua antes do processo formal.

O importante, em termos de alfabetizagdo e de educacdo, é ativar a
capacidade produtiva da crianga, usando os elementos que j& s&o conhecidos por

'

elas, levando em conta o comportamento antigo é que se pode gerar novos
comportamentos.

Muito se tem falado a respeito da falta de preparo do professor. Os cursos
de Magistério s&o questionados e responsabilizados pela inabilidade em tratar o

tema de alfabetizagdo. As questdes sdo longas e complexas, perspectivas para
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solucionar o problema envolvem além do tempo, a reformulacdo do sistema
educacional como um todo.

Esperar por uma otimizagdo a curto prazo € sem duvida uma expectativa
qgue ndo considera dados da realidade. Acredita-se que a curto e médio prazo
podem ser organizadas situagbes para contornar os principais problemas.

Se nao é possivel que todos os professores tenham acesso a uma formagao
especifica que os possibilite a lidar melhor com a alfabetizacdo no sentido mais
amplo, é fundamental e essencial que o orientador o faga e como agente
multiplicador, oriente e organize o sistema de ensino.

A postura de constantes encaminhamentos das criangas que apresentam
dificuldades decorrem do fato de que dentro da instituicdo escolar ndo existe pessoal
especializado para lidar com esta questdo. Quando se faz referencia aos
ensinamentos, tem-se o objetivo de ressaltar que muitas criangas poderiam ser
orientadas dentro da escola e acabam, por deficiéncia da intervencéo, “fabricando
problema”.

A pauperizag@o da profissdo docente, juntamente com a descaracterizacéo
de acesso a diferentes niveis de ensino no pais, sdo responsaveis por uma
mudanca do perfil do educador. Embora seja um fato, a mudanga no perfil e a
origem social desses professores ndo podem deixar incolumes os cursos de
formagao culpando os discentes e sua origem como determipantes no fracasso
escolar, mas analisar o carater dos cursos de formacdo de 2° grau, pois sdo eles
que preparam, inadequadamente, esses profissionais.

Os cursos em questdo, ao tempo que preparam seus profissionais para o
ensino da lingua escrita, devem propor o objetivo de transformar esse professor num

usuario-produtor da escrita e num leitor critico e interativo, de fato, pois somente
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dessa forma ele podera, com seguranga atuar como parceiro de um aprendiz em sua
conquista desse objeto histérico social, que é a escrita.

A crianga necessita estar em permanente contato com a linguagem escrita,
de igual modo como lida com a lingua falada para que se torne um usuario da
mesma, em situagdes reais. A alfabetizagdo € muito mais do que o treinamento de
técnicas; a pratica escolar deve assegurar que os alunos descubram como a escrita
funciona em relagdo a fala e que a escrita representa a propria fala. Como a
expressdo oral constitui-se um registro dinamico, porém vulnerével, enquanto a
escrita € a representagdo material dos fatos, capaz de pereniza-los através dos
registros em livros e anais da humanidade, compete ao professor demonstrar ao
aluno a importancia e a necessidade de aquisigdo desses dominios linglisticos.

As criangas séo facilmente alfabetizaveis desde que descubram através de
contextos sociais adequados que a escrita € um objeto interessante que merece ser
conhecido como tantos outros objetos da realidade aos quais dedicam seus
melhores esforgos intelectuais. Segundo Emilia Ferreiro, (1999: p.25) sédo os adultos
que dificultam a aprendizagem, imaginando seqéncia fantasiadas de progresso
cumulativo, estimulando modos idealizados de fala que estariam ligados a escrita e
construindo definigdes de ‘facil’ e de ‘dificil’ para o autor principal da aprendizagem:
a crianga.

Tudo isso tornou a aprendizagem da leitura e da escrita mais facil. Para
compreender o fracasso no aprendizado da lingua escrita é im’portante conhecer o
funcionamento do aluno no tocante a relacdo que estabelece com essa
aprendizagem; apenas a informacgéo a respeito do funcionamento linguistico, ndo é

suficiente para identificar o problema e nortear a intervencao.
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Por outro lado, as perfeccionistas ndo aceitam produgdes intermediarias,

desejam que logo de inicio a sua produgdo seja muito semelhante ao modelo dado,

ou ao produto daquele que consideram como exitosos no aprendizado.

E preciso enfatizar que o preconceito lingistico € um dos mecanismos de
discriminagdo, no interior da escola, com maiores consequéncias para a crianga.
Primeiro, porque ao desprezar uma variante dialetal, se estd desprezando né&o
somente o sujeito, mas também o grupo social a que ela pertence. Segundo, por que
ninguém pode mudar sua forma de falar por um ato de vontade individual. Ferreiro

(1999: p. 26)

‘Diante do exposto enfatiza-se que ha uma
diferenga fundamental entre a concepg¢éo tradicional, que
considera que o0 primeiro passo na aquisi¢cdo da lingua
escnita é a aquisicdo de uma técnica de
codificagdo/decodificagdo, e a caractenzagdo desse
processo de aquisicdo com a compreensédo de um modo
particular de representagdo da linguagem. A escrita é um
objeto social, mas a escola transformou-a em um objeto
exclusivamente escolar, ocultando ao mesmo tempo suas
fungées escolares”. (1999: p.25-31)

Quando existem dificuldades no funcionamento cognitivo, estas refletirdo

também na producéo da leitura e da escrita. Assim, o discente que tiver dificuldade
para classificar, seriar, poderd também, no caso da leitura e da expressdo, ter
mesma dificuldade ao ndo conseguir fazer a selegdo das idéias ge uma determinada
passagem.

‘Numa sociedade letrada, aqueles que ndo sdo
alfabetizados, séo vistos como inferiores. O papel de
alfabetizador, para a crianga das classes populares, é
essencialmente, criar nela que ndo vé sentido no
aprender a ler e escrever, o sentido para escrever e ler.

S6 que a escola ignora o universo no qual a crianga vive,
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exige dela conhecimento que ndo possui, deixa de
informé-la sobre questbes importantes e, acima de tudo,
ndo leva em conta o que ela ja sabe, rotulando-a de
incapaz para aprender o que, efetivamente, contribui para
que ndo aprenda. A escola trabalha muitissimo bem o
sentimento de menos valia nas criangas das classes
populares. E com isso contribui para a manutengéo desta
sociedade tal como se apresenta discriminadora e

excludente”. (GARCIA, 1993: p. 60-61)
Vive-se numa sociedade letrada, onde ndo se nasce leitor, e apenas 5% da

populagdo aprende espontaneamente a ler e a escrever (Condemarin, 1986), o
restante necessita aprender formalmente, para que possa participar integralmente do
mundo letrado que o rodeia.

Apesar de todos os esforcos no sentido de se desenvolver pedagogias que
melhor desempenhem a fungéo de alfabetizagdo, o que se percebe é que cada vez
€ maior o numero de criangas que apresentam dificuldades e que devido a isso
evadem da escola, o que significa dizer: sdo excluidas da possibilidade de se
tornarem letradas. Além de terem sofrido a marginalizagdo social tem comprometido

a sua imagem como aprendiz. (Bethelheim, 1984).

1.1.1. A Apreensao das Multiplas Linguagens no Processo de

Alfabetizacdo

A alfabetizacéo tem sido uma questao bastante discutida por aqueles que se
preocupam com a educacao, ela tem sido abordada pela sociedade como uma
introdugdo ao mundo letrado que permitirda mais tarde, ao aprendiz, utilizar-se dos
recursos técnicos fornecido pelo processo.

Dentro desta visdo que se chama de “introdutéria” ao mundo da escrita,

énfase dada aos aspectos formais da escrita, valorizando-se demais a

(
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aprendizagem da ortografia e da sintaxe, igual-mente, a leitura e abordada somente
no aspecto mecanico da decodificagdo, ficando a leitura compreensiva para ser
desenvolvida posteriormente.

Quando a alfabetizagéo é vista como um processo mais complexo do que a
capacidade de associar fonemas e grafemas, evidencia-se a sua caracteristica de
incompletude. Segundo TFOUNI (1988), ela ndo se encerra com a escolaridade,
mas esta intimamente associada a ela, tendo em vista ser na escola que
formalmente se realiza.

A pesquisa de Emilia Ferreiro (1985) mostra também que a crianga nao se
alfabetiza apenas pela agdo da intervengéo do professor, pois ela traz hipoteses
resultantes de sua interagao com o ambiente que a rodeia.

O processo de alfabetizagdo é dindmico e complexo, proporcionando o
surgimento de diferentes niveis de desenvolvimento da escolarizagdo. Isto néo
significa desenvolver o papel da escola, porém ela ndo deve ser vista como Gnico
espago onde o processo ocorre. O que se tém percebido no decorrer dos tempos é
que as criangas que mais fracassam na alfabetizagdo sdo as menos favorecidas, ou
seja, as que fazem parte de uma classe social baixa e ndo tem a menor condigéo de
oferecer ao filho uma estrutura que o subsidie na alfabetizacédo em casa. Ja se
observou, por exemplo, que aos cinco ou seis anos de idade a ocupacdo e o nivel
de instrugdo dos pais mostram maior correlagdo com o éxito ou fracasso escolar.
(FURTH, 32) ’

Do ponto de vista social, sabe-se que a crianga proveniente de ambiente
letrado e que ja teve contato com a leitura e a escrita, possui no seu contexto interno

informacdes que a ajudara a lidar melhor no processo de aprendizagem.
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Porém, & bom lembrar que apenas a estimulagdo ambiental ndo garante o
sucesso no aprendizado; € preciso considerar os demais componentes do processo:
as variaveis psicologicas e as linguisticas.

Por néo tratar adequadamente a escrita e a fala na alfabetizagdo, a escola
encontrara dificuldades sérias para lidar com a leitura. Afinal a leitura, na sua fungéo
mais basica, nada mais & que a realizagao do objeto de quem escreve. Em geral, as
escolas ndo sabem o caminho ideal para fazer de seus alunos bons leitores e isso
traz consequiéncias graves para o futuro destes, que obviamente terdo dificuldades
enormes em continuar na escola, onde a leitura se faz necessaria a todo instante, e
serao fortes candidatos a evasao escolar.

O processo de alfabetizagdo inclui muitos fatores e quanto mais ciente
estiver o professor de como se da o processo de aquisicdo do conhecimento, de
como vem evoluindo o emocional dos discentes em seu processo de interagdo
social, da natureza e da realidade linguistica, envolvida no momento em que esta
acontecendo a alfabetizagdo, mais condigéo terd esse professor de encaminhar de
forma agradavel e produtiva o processo de aprendizagem, sem os sofrimentos
habituais.

Agindo dessa forma, o educador estara livre para selecionar os métodos, as
técnicas, buscara os rumos e o ritmo que considerar mais adequados a sua turma,
colocando sua sensibilidade acima de qualquer modelo preestabelecido. A

¥
alfabetizagcdo € sem dlvida, o momento mais importante de formagdo escolar de
uma pessoa, assim como a invengdo da escrita foi 0 momento mais importante da

Histdria da humanidade.
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Diante disso, acredita-se que o primeiro passo para a transformacao efetiva
da educagado brasileira seria uma mudanga radical em sua concepgdo, ou seja,

oferecer a crianga uma educagéo que trabalhe com e n&o contra ela.

“E preciso que se reconhega o alfabetizador
como fundamentalmente um professor de lingua e que
Ihe sejam dadas as condi¢gdes para apossar-se dos
conhecimentos necessanos ao desempenho dessa
fungéo. Tais condigbes passam, sem duvida alguma, pelo
oferecimento de melhores condigées de trabalho, por
salarios dignos que Ihe permitam dedicar-se integramente
e de forma competente & sua acdo pedagdgica, bem
como possibilitar-lhe o acesso as obras literarias,
publicagbes técnicas, cursos e conferencias sobre seu
objeto de trabalho, o que ndo é compativel com sua

condigdo sdcio - econdmica atual”. (Guiomar, 1985).

Convém ressaltar que o objetivo da escola deste novo milénio deve ser o de
formar cidadaos criticos e reflexivos, capazes de atuar num mundo cada vez mais
globalizado, cheio de desafios e inovacgdes tecnologicas, cientificas e ideoldgicas.
Paradoxalmente, a educagéo publica esta imersa naquilo que (PINSRY, S/D) chama
de ‘pacote de mediocridade”, que consiste na idéia de que o professor finge que
ensina, o aluno finge que aprende, a nota é dada generosamente e tudo esta
conversado. Diante desse contexto educacional, até que ponto a educagao tem se
legitimado como éxito ou insucesso aos olhos do aluno, do professor e enfim, da

sociedade como um todo? #

1.1.2. A Escola Ndo é Lugar Exclusivo para o Ato de Aprender a

Ler e Escrever. E um Espago Aberto para Aprender

A luz de uma concepgao internalizada ao longo do tempo pela sociedade em

geral, pode-se afirmar que pouca coisa mudou no fazer escolar. Ainda se tem em
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mente que a “escola” é o lugar onde a crianga aprende a “ler e escrever’. Esquece-
se que o ambiente escolar é o espaco extensivo da vida e que a convivéncia implica
em relagbes sociais as mais diversas. Nelas, os exercicios constantes de troca de
emogdes, desafios, vitdrias, derrotas, alegrias, tristezas e reflexos do mundo externo
ali sé@o colocados por alunos, professores, diregao, funcionarios, comunidade.

Vale ressaltar que as criangas da classe dominante ndao dependem da
escola para se desenvolver intelectualmente, visto que seu ambiente familiar Ihes
propicia as condigdes necessarias para tal, as criangas das classes populares sdo
enviadas a escola por seus pais, em busca do convivio com alguém que por ser
diferente dela — adulto e letrado possa Ihe promover o acesso a um mundo
igualmente diferente e dominante.

Normalmente, a escola “ensina” a escrever somente ao aluno que ja sabe.
Segundo os professores, aqueles que ndo sabem, “ndo adianta’. De acordo com
Silva (1984), “quanto mais ‘carente’é a crianga, mais pobre de estimulo e experiéncia
é a educagao que a escola lhe oferece”.

Em contato com os professores das escolas publicas, observa-se queixa
constante quanto ao grande numero de alunos por sala, com um sé professor para
atendé-los, o que ndo da condigdes de uma assisténcia mais de perto. Ha ainda
queixas da obrigatoriedade de se cumprir um programa, o qual muitas vezes, ndo
condiz com a realidade da crianca. 3

Um ensino que apresente tal dicotomia, obviamente ndo a motivara. A
crianga ndo motivada ndo aprendera, pois, segundo Piaget, o interesse da crianca
esta intrinsecamente ligado as suas reais necessidades de desenvolvimento e,
portanto, s6 sera motivada se o objeto de ensino corresponder a estas

necessidades. Com base nas palavras de Smith (1992) “as criangas aprendem
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facilmente sobre a lingua falada quando estdo envolvidas no seu uso, quando a
lingua tem possibilidades de fazer sentidos para elas. E do mesmo modo as criangas
procuraréo entender como ler, sendo envolvida no uso da leitura, em situagbes em
que a lingua escrita possa fazer sentido para elas e com iSso elas possam gerar e
testar hipoteses”.

E bem provavel que uma preparagao para a alfabetizagdo alicergadas no
modelo de desenvolvimento das habilidades lingliisticas e cognitivas, necessarias a
aprendizagem de leitura e de escrita, tendem a eliminar as diferencas acentuadas de

desempenhos que se constata entre os individuos.

“Considera-se o ano de 1789 com o marco
fundamental da associagdo duradoura entre a
alfabetizagdo e a escola. Comemorou-se, em 1989,
duzentos anos de estilos e fracassos que marcou a
trajetéria da escola no seu propdsito de garantir a todos
indiscriminadamente, o acesso a cultura escrita. Segundo
Barbosa (1994: p.16) salienta, que na verdade aquela
associagdo ina se efetivar quase um século depois
quando a promulgacgéo das leis fundamentais dos anos de
1808, que estabeleceram as bases da escola publica
obrigatoria e gratuita. Nesse sentido, 1785 é apenas o
marco inicial, pois a escola de Jules Ferry década de
1880 que concretiza 0 modelo escolar de alfabetizagéo tal
que o concebemos até hoje”.

Houve um longo periodo em que essas duas aprendizagens eram
conhecidas de modo distinto, separado e sucessiva no tempo', e 0s meétodos até
entdo existentes eram aplicaveis a educacgdo privada, individual, aplicada pelo
perceptor, percussor do pedagogo. Segundo Frangois Neufchateau (1994), um dos
incentivadores da nova concepgéo, os autores desses métodos ndo sonhavam com
a educagdo do povo. Sendo que a leitura e a escrita concebidas como

aprendizagens individuais e distintas, somente as criangas cujos pais pudessem
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custear um perceptor eram iniciadas na arte de tracar as letras no papel - e isso,
depois de longos anos de aprendizagem da leitura.

Havia aqueles que ensinavam a ler, outros ensinavam a escrever e outros
ainda ensinavam s6 a contar. Na classe onde o mestre ensinava as trés habilidades,
0 ensino era o unico ensino dado coletivamente para cada uma dessas

aprendizagens, o custo era diferenciado.

‘Além disso, escrever era uma atividade
complicada: Imagine uma crianga tentando tragar
caracteres cheios de arabescos com uma pena de ganso
entre os dedos, a (pena de ferro ou de ago soé foi
inventada em 1830). A escnita era considerada uma arte,
uma coreografia da pena que implicava uma posigdo
correta do corpo”. Barbosa (1994: p.17)

Sobre este enfoque, ler, escrever, falar e escutar s&o processos
psicolinglisticos que se relacionam e interatuam (Goodman, 1982). Assim sendo,
nesta abordagem, a proposta pedagogica ndo se fundamenta apenas na lingua
escrita. Nela, a lingua oral tem papel fundamental e o que esta em evidéncia é a
integracéo entre o pensamento e a linguagem nas diferentes modalidades de
expressao.

Percebe-se que a lingua oral tem um papel fundamental no processo de
tradugéo do significado. Se o aluno tiver dificuldade para parafrasear na lingua oral,
esta dificuldade ocorrera na compreensao leitora, pois ele ndo conseguira explicar o

[
conteudo.

O modo como a crianga aprende a linguagem oral devia nortear o processo
de ensino-aprendizagem da lingua escrita. KEMETH Goodman, (1981) disse uma
vez que se fosse para se ensinar a falar dentro da escola o resultado seria “classes

de recuperagéo de falar”.
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A realidade educacional tem demonstrado que a linguagem oral tem pouco
uso na escola. Na alfabetizagdo, o aluno é estimulado a falar e até se abre um
espago organizado para que isso nao acontega: “a hora da novidade”. Mais tarde,
quando os alunos se tornam um escolar, ndo ha tempo para falar, os alunos falam

entre si assuntos nao ligados ao conteudo e os professores usam da linguagem oral

para o controle disciplinar.

{
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CAPITULO 2 = METODOLOGIA DA PESQUISA

Para a concretizacdo deste trabalho foram realizadas leituras e fichamentos
de textos tedricos, a fim de obter conhecimentos que embasassem a tematica.

Na segunda fase do trabalho realizou-se a parte pratica através de coleta de
dados, observagao direta, questionario contendo perguntas abertas e fechadas.

A entrevista ocorreu através de perguntas abertas e fechadas. Abertas feitas
a professores e alunos de alfabetizagdo e fechadas e abertas para os alunos de 12 a
42 séries, perguntas estas lidas pelo entrevistador.

A instituicdo em que se realizou a pesquisa foi a Escola Oficina Professora
Gleideselma Santos Lima, localizada na cidade de Piritiba. Explicitando que, o
principal motivo de se escolher tal escola foi o fato da mesma dispor de um maior
numero de turma de alfabetizagéo, uma vez que a intencéo do trabalho era verificar
o desempenho de alunos de diferentes turmas.

A primeira etapa do trabalho, constituia-se de um questionario com
perguntas abertas, contendo 19 perguntas que foram respondidas por 06
professores de Alfabetizagdo que lecionam em turnos diferentes, conforme a tabela
abaixo. Vale ressaltar que desses 06 professores, quatro sdo concluintes do curso
de Pedagogia da Rede UNEB - 2000 / Piritiba, enquanto que as demais cursaram o

Magistério do Ensino Médio.




VT TIII0000000000000000000000000000000000000000000

31

NUMERO DE ENTREVISTADOS

Professores
Matutino 04
Vespertino 02
TOTAL 06

Fonte: Pesquisa de Campo / 2001.
A segunda etapa constitui-se de questiondrio com perguntas abertas e
fechadas, que foram respondidas por vinte e trés alunos que estudam em turnos

diferentes, conforme tabela abaixo:

NUMERO DE ENTREVISTADOS

Alunos
Alfabetizagédo Oé TR
12 Série 04
22 Série 04
32 Série 03
42 Série 03
TOTAL 23

Fonte: Pesquisa de Campo / 2001.

A entrevista foi feita com o objetivo de conhecer os fatores que dificultam o
processo de leitura e escrita de cada aluno. Mediante a pesquisa feita aos alunos de
Alfabetizacao. ,

Das 18 perguntas para os 23 alunos, escolhemos aquelas que nos

forneceram dados precisos para realizar esse trabalho.




F...C..........0.0.........0000000‘..0...‘00000000

32

CAPITULO 3 — APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Analisando as concepgdes apresentadas pelas professoras através do
questionério conclui-se que algumas das causas que levam o aluno ao fracasso
escolar podem estar associadas a falta de qualidade da formagéo do professor.
Mediante o despreparo, nota-se que essas professoras anseiam por mudancas e
transformacgdes na sua pratica pedagodgica.

Segundo opinido de algumas professoras entrevistadas, afirmam que toda
crianca tem que ter um pré-escolar, antes de comecar a 12 série, pois a maioria dos
alunos chegam na escola fazendo garatujas. E no meio do ano alguns educandos ao
nivel silabica, interpretam a letra a sua maneira, atribuindo o valor de silaba a cada
letra. Outros, na fase silabica-alfabética, misturam a légica da fase anterior com
identificagdo com algumas silabas.

E importante salientar que os alunos das 1°° e 4% séries apresentam
dificuldades fonéticas e ortogréficas em relagéo a escrita. Foi observado que as
turmas tém dificuldades de produzir textos individuais e coletivos, devido a
insegurancga e o ndao dominio da escrita.

Apds andlise dos questionarios, verificou-se que a maioria das professoras
entrevistadas afirmam que s&@o os pais os principais responsaveis pelo fracasso

escolar de seus filhos, que a falta de material didatico apropriado, desinteresse por
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parte dos alunos, a ma alimentagdo em casa, devido a precéria condigdo financeira
em que a crianga vive.

Percebe-se que os fatos citados acima podem prejudicar seriamente as
criangas, tornando-as agressiva, desmotivadas e maus comportados por nao
encontrarem apoio em suas familias. Pilletti (1988): “afirma que esse fatores podem
dificultar a aprendizagem do aluno levando-a ao fracasso escolar’.

Verificou-se também que alguns docentes néo internalizaram a amplitude do
ato de alfabetizar, ou seja, acreditam que para estar alfabetizado, basta que o
alunos saiba codificar e decodificar sinais graficos.

Quanto as produgdes dos alfabetizandos, nota-se certa resisténcia por parte
de alguns deles em escrever determinadas palavras. Isto acontece porque alguns
professores valorizam o acerto, privilegiando aqueles que escrevem de acordo com
a norma culta.

Isto ficou nitido a partir do momento em que o aprendiz respondia as
perguntas da entrevista, e apresentava dificuldades em grafar determinadas
palavras.

Para alguns professores resta simplesmente atribuir a culpa ao “desinteresse”
do aluno, quando na verdade, ele mesmo deveria perguntar-se o que ndo fez e o

que poderia ter sido feito para que tal quadro se revertesse.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A realizagao dessa pesquisa monografica foi possivel, sobretudo em fungéo
da metodologia aplicada com vistas a alcangar os resultados apresentados.

Muitos alunos ao perceberem que ndo conseguem aprender, desiludem-se
com a escola, a ponto de abandona-la; para alguns professores resta simplesmente
atribuir a culpa ao “desinteresse” do aluno, quando na verdade, ele mesmo deveria
perguntar-se o que ndo fez e o que poderia ter sido feito para que tal quadro se
revertesse.

Os alunos sentem a necessidade de um professor companheiro, mais
dedicado, leitor e que aceite seus alunos sem preconceito e sem cobrangas,
professores que n&o joguem a sua responsabilidade nos seus pais e que ndo fujam
de seus compromissos, pois um dos fatores mais agravantes é o proprio mestre que
muitas vezes deixam de agir como deve e devido & baixa remuneracdo ndo se
empenha em formar essas criangas como cidad&os criticos e capazes de atuar na
sociedade com responsabilidade, qualidade e respeito ao préxime.

S&o inumeros os fatores (sécio, econémico, cultural) que contribuem para o
insucesso e /ou éxito na alfabetizagéo. E preciso, portanto, que se implante uma
politica de conscientizagéo capaz de despertar a sociedade para o fato de que so

uma educagao de qualidade pode formar verdadeiros cidad&os.

{
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Seria necessario antes de tudo (mesmo antes de ensinar as primeiras letras,
silabas, palavras e frases) que o professor alfabetizado nos dias atuais; em que
circunstancias a pessoa necessita do conhecimento da leitura e da escrita. Para
tanto, é fundamental que o alfabetizador tenha bem claro consigo o conceito de
alfabetizar, que como se sabe vai muito além de escrever e decodificar aquilo que
esta escrito.

Os resultados dessas informagdes ‘permitiram compreender que a
Alfabetizagdo ndo é um processo baseado em perceber e memorizar, e, para
aprender a ler e a escrever, o aluno precisa compreender ndo s6 0 que a escrita
representa, mas também de que forma ela representa graficamente a linguagem’”.

(PCN, 1997: p. 21).

{
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ENTREVISTA AO PROFESSOR

8.

9.

Quais os problemas de aprendizagem que vocé enfrenta na sala de aula?

O que vocé faz para ajudar a resolver esse problema?

Vocé ja detectou quais os fatores que possivelmente estdo atrapalhando o
desenvolvimento dessas criangas? Explique?

Quantos alunos vocé tem com esse problema? Como vocé esté trabalhando
com eles? Sera que um desses fatores ndo é a familia? Vocé ja estudou sobre
isso? Como?

Além dos fatores citados quais sdo os outros que influenciam na aprendizagem?
O que facilita e o que dificulta na aprendizagem?

Para vocé a escola como uma instituicdo social é capaz de oferecer
aprendizagem?

De que forma vocé trabalha a escrita e leitura dos seus alunos?

Qual a metodologia utilizada por vocé para trabalhar em sala de aula?

Qual o tipo de avaliagdo que vocé utiliza com mais freqiiéncia?

10.Vocé gosta de alfabetizar? Par qué?

11. Qual a maior dificuldade em alfabetizar?

12. Seus alunos séo interessados nas aulas ou ndo?

13. O que vocé faz quando o aluno demora de ler e escrever?

14.Voceé os ajuda na hora da leitura de que forma?

15. Que tipo de leitura vocé usa com seus alunos? Eles gostam?

16. Como vocé reage diante dos pais quando os mesmos reclamam de que o0s seus

filhos ndo estdo aprendendo a ler e escrever?
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17.Quando vocé comegou a alfabetizar? Vocé fez ou esta fazendo algum curso de
apeﬁei§oamento?

18.Na sua escola ha material adequado para a pratica da leitura?

19.0 que vocé acha que falta para que as aulas de leitura e escrita fiquem

melhores?




0000000000000000000000000000000000000000000000000
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ENTREVISTA AO ALUNO

Assinale sim ou néo:

1.

Vocé gosta de ir para a escola?

) Sim ( ) Néo

Voceé costuma ler quando sai da escola?

) Sim ( ) Nao

O ambiente que vocé estuda atende todas as suas necessidades?
) Sim ( ) Néo

Vocé concorda que o método de ensino prejudica sua aprendizagem pelo fato de

que o professor & autoritario?

(

5.

(

) Sim () Néo

Seus pais Ihe ajudam em seus trabalhos da escola?

) Sim ( )Néo

Vocé se sente amado pelos seus pais?

) Sim (* ) Nao

Vocé se sente inseguro ao responder as atividades da escola?
) Sim ( )Néo

Vocé se sente discriminado pelos seus colegas?
) Sim () Néo :

A sua professora costuma Ihe fazer elogios ao que vocé faz?

) Sim ( ) Nao

10. Qual a sua opinido em relagdo as aulas de leitura e escrita? Vocé gosta ou ndo?

E por qué?

11. O seu professor Ihe ajuda na hora da leitura? De que forma?
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i

() Sim
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12. Vocé tem dificuldades em ler e escrever? Por qué?
13. Quando vocé vai para casa o que vocé faz?

14. Qual o tipo de leitura que vocé mais gosta? Por qué?

15. O que vocé gostaria que fosse modificado nas aulas de leitura e escrita?

16. Vocé é capaz de fazer um texto escrito?

() Néo

" 4

17. Quando vocé é chamado para fazer a leitura vocé se sente bem ou fica com

| vergonha dos seus colegas e do professor? Por qué?

18. Quando vocé nao sabe alguma coisa vocé questiona o seu professor para que

ele Ihe ajude?




