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“A avaliagdo ndo é um acerto de
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RESUMO

A presente monografia é fruto de intenso trabalho, que teve como aspiragdo investigar
“O significado da avaliagdo para Educadores e Educandos do Terceiro ¢ Quarto ciclos do
Ensino Fundamental em Geografia no Colégio Municipal Clariézer Vicente dos Anjos na
cidade de Miguel Calmon-Bahia”.

No bojo desta pesquisa procurou-se demonstrar o perfil dos professores e seus
métodos avaliativos, bem como a percepgao dos alunos a cerca do processo avaliativo.

A utiliza¢@o de tabelas permite uma melhor visualizagdo da problematica pesquisada,
além de elucidar caracteristicas da clientela questionada e demonstrar os diferentes aspectos
que influenciam no fracasso escolar e dificuldades de aprendizagem.

Para atingir os objetivos propostos, utilizou-se a pesquisa bibliografica e documental,
aplicagdo de 100 (cem) questionarios aos alunos, 5 (cinco) professores de Geografia e
entrevista com 3(trés) funcionarios do corpo técnico- administrativo, além da pesquisa de
campo.

Tornou-se notdrio o compromisso dos professores na utilizagdo de diversificados
instrumentos avaliativos na tentativa de amenizar sérias dificuldades apresentadas pelos
discentes em relagdo a determinados métodos de avaliagdo. Todavia, percebeu-se também,
que os alunos além de possuirem um baixo poder aquisitivo e equivalente nivel cultural, uma
grande parcela trabalha para aumentar a renda familiar, ndo dispondo de tempo suficiente para
estudar.

Entendemos, que o ensino de Geografia precisa evoluir, principalmente, no que se
refere ao uso de recursos didaticos e a pratica pedagogica dos professores, a fim de que os
alunos sintam-se motivados e o ensino torne-se mais interessante, eficaz e produtivo.

Partindo deste pressuposto, o professor devera administrar a classe, posicionando-se
sempre como mediador entre o aluno e o conhecimento, utilizando instrumentos eficazes para
melhor avaliar, visto que a avaliagdo pressupde decisdo de transformagdo e promogdo,

objetivando sempre constatar progressos e reorientar o trabalho para corregdes necessarias.

Palavras-chave: Avaliagdo, Reflexdo, Professor, Mediador, Conhecimento, Aprendizagem.




ABSTRACT

The present monograph is fruit of intense work that had as aspiration to investigate
“THE meaning of the evaluation for Educators and Students of the Third party and Fourth
Cycle of the Fundamental Teaching in Geography in the Municipal School Clariezer Vicente
dos Anjos, in Miguel Calmon- BA”.

In the salience of this research, it tried to demonstrate the teachers' profile and their
evaluative methods, as well as the students' perception concerning the evaluative process. The
use of tables allows a better visualization of the researched problem, besides to elucidate
characteristics of the questioned clientele and to demonstrate the different aspects that to
influence in the school failure and learning difficulties. To reach to the proposed objectives,
we used the bibliographical and documental research, and application of a hundred
questionnaires to the students, to five teachers of Geography and interview with three
employees of the technician-administrative body, besides the field research. It became well-
known the teachers' commitment in the use of having diversified evaluative instruments in the
attempt of softening serious difficulties presented by the students in relation to certain
evaluation methods. Though, it was also noticed that the students possess a low purchasing
power and equivalent cultural level, a great portion works to increase the family income, not
having enough time to study. We understood that the teaching of Geography needs to
develop, mainly, in what it refers to the use of didactic resources and the teachers' pedagogic
practice, so that the students are motivated and the teaching becomes more interesting,
effective and productive.

Leaving of this presupposition, the teacher should administer the class, being always
positioned as mediator between the student and the knowledge, using effective instruments for
best to evaluate, because the evaluation presupposes transformation decision and promotion,

always aiming at to verify progresses and to reorient the work for necessary corrections.

Word-key: Evaluation, Reflection, Teacher, Mediator, Knowledge, Transformation.
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INTRODUCAO

Sdo varios os motivos que tornam uma profissdo atraente. Grandes desafios, a
possibilidade de ganhar notoriedade, o salario, as perspectivas que o mercado de trabalho
oferece num determinado momento. E no caso do Magistério? Sdo muitas essas razdes. Porém
a dificuldade ndo reside na escolha que se faz, mas nas constantes provagdes a que este
profissional esta submetido, principalmente na hora de avaliar.

Ao aproximarem-se os finais de semestre e de ano, comega o martirio do professor,
que precisa decidir quem sera aprovado ou reprovado, porque o sistema educacional exige
dados quantitativos que possam mensurar o grau de aprendizagem obtido pelos discentes
naquele periodo letivo. Inicia-se 0 momento de avaliagdes que precisam ser efetuadas de
forma austera para obter-se conceitos que possuem reflexos inerentes de punigdo ou
promogdo. Para os alunos também inicia-se uma latente amargura, visivel no desconforto em
serem avaliados e a ndo aceitagdo dos instrumentos avaliativos, longinquos das suas utopias e
anseios. Nessa perspectiva cabe salientar o significado da avaliagdo para educadores e
educandos, a fim de que descobrindo-se como sujeitos do processo de construgdo do
conhecimento, possam trilhar metas na superagao de dificuldades.

Para atender aos objetivos da pesquisa que nos propomos investigar “O Significado da
Avaliag@o para Educadores e Educandos do Terceiro e Quarto ciclos do Ensino Fundamental
em Geografia no Colégio Municipal Clariézer Vicente dos Anjos, na cidade de Miguel
Calmon-Bahia”, foi utilizada uma metodologia que permitiu observar, coletar, analisar e
descrever dados referentes a realidade a que se prendeu esta investigagao.

A primeira parte foi desenvolvida através de referéncias bibliograficas sobre o tema
Avaliagdo e a segunda parte através da aplicag@o de 5 (cinco) questionarios aos professores e
100 (cem ) alunos, representando 10% do quadro profissional e respectivamente a mesma
porcentagem em relagdo ao alunado; além da pesquisa de campo.

O resultado dos questionarios apresentados em forma de tabelas, evidencia de forma clara
qual o perfil do professor de Geografia e qual sua percep¢do sobre Avaliagdo, além de
demonstrar um paralelo a cerca do processo avaliativo € percepgao dos discentes em razio das

avalia¢des praticadas no referido colégio.
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O trabalho esta dividido em quatro capitulos: O primeiro capitulo traz em seu bojo,
uma detalhada apresentag@o dos varios conceitos da avaliacdo, fazendo uma ponte de ligagao
com o segundo capitulo, que tenta de forma sistematica caracterizar o objeto da pesquisa
(professores, alunos e métodos avaliativos), revelando um paralelo entre os critérios utilizados
pelos docentes para avaliar e os fatores que influenciam no fracasso escolar dos alunos nas
avaliagdes.

O terceiro capitulo ressalta as dificuldades de avaliar e os instrumentos que os
professores de Geografia utilizam para mensurar o grau de conhecimento adquirido pelos
alunos.

O quarto capitulo apresenta um quadro comparativo entre as percepgdes de professores
e alunos sobre o processo avaliativo, analisando de forma critica os instrumentos utilizados e
sugestdes apresentadas.

Nas consideragdes finais evidenciamos as causas das dificuldades de aprendizagem e
apresentamos outras formas de avaliar, visando uma melhoria na pratica avaliativa dos
docentes e uma maior receptividade por parte dos alunos no ato de avaliar que é o

sustentaculo mensurador de conhecimento intrinseco ao processo ensino-aprendizagem.
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1 AVALIACAO E SEUS CONCEITOS

A avaliagdo que durante décadas foi um instrumento utilizado de forma ameagadora e
autoritaria, estd mudando, mas continua sendo um dos grandes nos da educagdo moderna. J4
se tem conhecimento da existéncia de variadas formas de se avaliar, porém a pratica
subjacente na atualidade, leva-nos a perceber a dificil tarefa de mudanga imediata nos moldes
avaliativos.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB) n°® 9394 aprovada
em 1996, a avaliagdo do desempenho do aluno deve ser continua e cumulativa, e os aspectos
qualitativos devem prevalecer sobre os quantitativos. Da mesma forma, os resultados obtidos
pelos estudantes ao longo do ano letivo devem ser mais valorizados do que a nota da prova
final.

Para que a avaliagdo sirva a aprendizagem, € essencial conhecer cada aluno e suas
necessidades. Assim o professor podera pensar em caminhos para que todos alcancem os

objetivos; De acordo com Luckesi (1999, p. 173):

A priética escolar usualmente denominada de avaliacio da aprendizagem, pouco tem
a ver com avaliagdo. Ela se constitui muito mais de provas/exames, do que
avaliacdo. Provas/exames tem por finalidades, no caso da aprendizagem escolar,
verificar o nivel de desempenho do educando em determinado conteudo ¢ classifica-
lo em termos de aprovagdo/reprovacdo. Desse modo provas/exames separam os
“eleitos” dos “ndo eleitos”. Provas e exames implicam julgamentos, como
conseqiiente exclusdo; avaliagdo pressupde acolhimento, tendo em vista a
transformacgdo. Para compreender isso, importa distinguir avaliagio de julgamento.
O julgamento ¢ um ato de distinguir o certo do errado, incluindo o primeiro e
excluindo o segundo. A avaliagdo tem por base acolher uma situagio, para, entio
ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga, se necessario. A
avaliagdo como ato diagnéstico, tem por objetivo a inclusdo e nio a exclusdo.
Transportando essa compreensdo para a aprendizagem escolar como um ato
amoroso, na medida em que a avaliagdo tem por objetivo diagnosticar e incluir o
educando, pelos mais variados meios no curso da aprendizagem satisfatdria, que
integre todas as suas experiéncias de vida.
Todo instrumento utilizado para identificar progressos e dificuldades do aluno devem
ser considerados instrumentos de avaliagdo e todos tém o seu grau de importancia no processo

avaliativo, a depender de cada situagdo e do que se pretende avaliar.
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Muitos profissionais da Educagdo questionam e ficam angustiados no momento de
avaliar, visto que nem sempre € facil medir através de dados quantitativos o conhecimento
adquirido pelos alunos no processo ensino-aprendizagem e nao ha outra forma de perceber se
determinado grupo de alunos conseguiu absorver o conhecimento, ou ndo, a nio ser por meio
da avaliag3o.

Caso a avaliagdo fosse abolida! Como o conhecimento poderia ser mensurado?

Sobre esta questdao Hoffmann (1998, p. 22) destaca:

O entendimento do processo em sua amplitude ¢ restrito a poucos educadores.
Quando se questiona sobre a possibilidade de eliminar a avaliagdo da escola, ha
inimeros e entusiasmados adeptos dessa hipétese. Observo, nessas horas, que ndo
¢ o processo amplo a que se referem, mas a obrigatoriedade de realizagdo de provas
¢ atribuigdo de notas finais.

Quando a avaliagdo se restringe a aplicacdo de uma prova mensal ou bimestral, ha
apenas um ritmo de acompanhamento dos conteidos com planos de concentrar seus esforgos
para a semana de provas. Sendo assim, a avaliagdo ndo deve se limitar a ser apenas um
instrumento de quantificagdo que se aplica no final do processo, mas sim constituir um
recurso para acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem.

Diante das novas tendéncias educacionais, 0 que se espera da avaliagdo, é que ela
esteja voltada para uma perspectiva libertadora observando o que € possivel superar. Na
pratica atual, percebe-se que isto ndo vem ocorrendo. A avaliagdo de fato tem servido para
controlar o comportamento dos alunos. O professor utiliza a avaliagdo como instrumento de
coercdo em sala de aula, ou entdo ela serve para dizer quem esta apto ou nao apto para uma
promogao.

Outro ponto a ser lembrado por todo professor, € que cada conteiido ou matéria exige

uma forma diferente de ensinar e também de avaliar.
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Sobre este aspecto Hoffmann (1998, p.117) afirma que:

Os registros de avaliagio refletem a imagem da agdo desenvolvida pelo professor.
Tal reflexo tende a ficar nebuloso, falso, quando os codigos a serem utilizados ndo
permitem uma representacdo clara, nitida, significativa, do que se observou e do
trabalho realizado junto aos alunos.

Qualquer que seja o instrumento avaliativo adotado, o professor deve perceber se ele ¢
relevante para compreender o processo de aprendizagem da turma e mostrar caminhos para
uma interveng¢do visando sua melhoria.

Na Geografia € preciso refletir sobre a pratica de ensino, porque os professores ao
analisar sua rotina de trabalho, algo que parece tdo natural por fazer parte do seu quotidiano,
na maioria das vezes, esquecem de avaliar se suas praticas pedagogicas estio levando em
consideracio a clientela que a todo ano € diversificada.

Enquanto ficamos preocupados em delimitar a Geografia, a Historia, Sociologia, e os
contetidos a serem trabalhados durante o ano, atribuindo maior valor a certa disciplina em
detrimento de outra, esquecemos nessa fragmentagdo do real, que a crianga vai se
desinteressando cada vez mais pela escola e pela Geografia, entendendo-se dessa forma a ndo
obtengdo de bons resultados numa eventual avaliagdo, visto que tudo parece fragmentado até
mesmo o conhecimento.

Portanto a avaliagdo deve ser entendida como um fator do conhecimento atrelado a
uma decisdo de transformagdo e promogdo objetivando-se constatar progressos, dificuldades e
reorientar o trabalho para corre¢des necessarias.

Ao retomarmos alguns fundamentos do processo avaliativo percebemos que o ato de
avaliar possui basicamente trés passos.

Primeiro conhecer o nivel de desempenho do aluno (constatagdo da realidade);

Segundo comparar essa informagdo com aquilo que € considerado importante no
processo educativo (qualificagdo);

E em terceiro lugar tomar as decisdes que possibilitem atingir os resultados esperados.

Contudo, para verificar a produtividade e auxiliar o processo de tomada de decisdo,
também € preciso definir critérios, tendo como base uma escala de valores para melhor
avaliar.

Quando usamos o termo avaliar, porém estamos nos referindo ndo apenas aos aspectos

quantitativos da aprendizagem, mas também aos qualitativos, abrangendo tanto a aquisi¢do de
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conhecimentos e informagdes decorrentes dos conteudos curriculares quanto as habilidades,
interesses, atitudes, habitos de estudo e ajustamento pessoal e social.

Pensar a educagdo na atualidade significa pensar a formagdo de um homem capaz de
viver numa sociedade em constante mutac@o, todavia, € importante ter consciéncia que essa
multiplicidade de situagdes em alguns momentos exigira do professor uma atitude de
mediador nas interagdes educativas com seus alunos e devera criar juntamente com eles
desafios perante os conteudos apresentados, devendo ser diversificados os materiais e

recursos didaticos usados na sala de aula.

Qualquer que seja a concepgdo de aprendizagem e opgdo de ensino, estas deverdo
estar voltadas a formacdo plena do educando. Portanto, deve-se Ter sempre o
cuidado de deixar claro quais sdo os métodos mais adequados que garantem atingir
esse grande objetivo.

(PCN, Geografia, p. 133)

Segundo Jussara Hoffman (1998, p. 32) “4 escola [...] torna-se extremamente
responsavel pelo possivel a medida que favorece oportunidades amplas e desafiadoras de
construir conhecimento” .

Diante do exposto, o que deve ser ressaltado no ato da avaliagdo ¢ a quantidade da
aprendizagem revelada pelo aluno tendo como parametro os "Marcos” da aprendizagem:

Competéncias e Habilidades necessarias para cada ano de escolarizagio.




16

1.1 PARA QUE AVALIAR?

A fung¢do da Geografia enquanto disciplina escolar € propiciar ao aluno a compreensdo
do espago geografico na sua concretude, nas suas contradi¢gdes. Deve visar o desenvolvimento
da capacidade de apreensdo da realidade do ponto de vista da sua espacialidade, buscando
favorecer a construgio de conhecimentos e especialmente, de conceitos geograficos, pelos
alunos.

Na atualidade a Geografia defronta-se com a tarefa de entender o espago geografico num
contexto bastante complexo, tentando explicar como as sociedades produzem o espago,
conforme seus interesses em determinado momento historico, bem como denotar que este
processo implica uma transformagdo continua. Diante do exposto, salientamos que a avaliagdo
€ um momento de fundamental importancia, para que o aluno compreenda como estd
interagindo seu processo de aprendizagem, bem como para que o professor possa
compreender como esta desenvolvendo seu processo de ensino.

Em se tratando de resgate da dignidade do educando, a avaliagio deve ser vista como um
diagnostico, que possibilitara uma relagdo horizontal professor/aluno colaborando para o
exercicio de reelaboragdo do pensamento dentro do processo de aprender a aprender, levando-
0 ao conhecimento e conscientiza¢do de suas dificuldades de aprendizagem como subsidio
para a busca de novas alternativas e encontro de solugdes. Assim o erro passa a ser um novo
elemento de reflexdo mitua em relagdo as dificuldades do aluno. Dessa forma, toda a sua
produgdo passa a ser significativa para refletir o estagio de desenvolvimento do seu
conhecimento. Todavia, a avaliagdo deve ser estruturada levando-se em considerag¢do o grau
de desenvolvimento e conhecimento necessarios a continuidade dos estudos, devendo estar
presente em todas as etapas do processo ensino-aprendizagem.

Quando a avaliagdo restringe-se a aplicagdo de uma prova mensal ou bimestral, sua
fungdo fica reduzida a aspectos conceituais € a maioria dos alunos estabelece um ritmo de
acompanhamento dos contetidos com planos de concentrar seus esfor¢os para a “semana de
provas”. Assim, a avaliagdo ndo deve limitar-se a ser apenas um instrumento de quantificagio
que se aplica no final do processo, mas sim constituir um recurso para acompanhar o

desenvolvimento da aprendizagem.
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1.2 AS FORMAS MAIS COMUNS DE AVALIAR.

A avalia¢do, que durante décadas foi um instrumento ameagador e autoritario esta
mudando, mas continua sendo um dos grandes nos da educagdo moderna. Existem diversos
instrumentos para analisar o desempenho do aluno e fazer com que todos se integrem ao
processo de aprendizagem. Porém € necessario lembrar que nenhum método ¢ melhor que
outro. O ideal é mescla-los adaptando-os as necessidades e a realidade de cada turma, levando
em consideragd@o os objetivos de cada educador.

Um educador, que anseia realmente pela pratica educacional voltada para a
transformagdo, ndo podera agir de forma inconsciente nem irrefletidamente. Cada passo de
sua agdo devera estar marcada por uma decisdo clara e explicita do que esta fazendo e para
onde possivelmente esta encaminhando os resultados de sua agao.

A avaliag¢@o nesse contexto, ndo podera ser uma agao mecanica. Ao contrario, tera de
ser uma atividade racionalmente definida, dentro de um encaminhamento politico decisorio, a
favor da competéncia de todos para a participa¢do democratica da vida social.

Vejamos a tabela a seguir:
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2 CARACTERIZACAO DO OBJETO DE PESQUISA

Na atualidade as preocupagdes com a educagdo estdo em evidéncia. A educagdo que
além de responder adequadamente as necessidades individuais e coletivas de sobrevivéncia,
também deve garantir o desenvolvimento e o progresso da sociedade.

Assim a educagdo como fungdo social, alcanga um nivel aceitavel de qualidade
quando capacita a sociedade para a tarefa da propria sobrevivéncia e desenvolvimento.
Nesse contexto foi escolhido como objeto de pesquisa o Colégio Municipal Clariézer
Vicente dos Anjos, no municipio de Miguel Calmon-Bahia, entidade escolar composta por
alunos de 5" a 8* séries do Curso Fundamental € integrado por uma comunidade mista, com
grande numero de alunos oriundos da zona rural do municipio.

O prédio escolar € uma constru¢do nova e gradativamente vem sendo reparado nas
deficiéncias que apresenta. Possui as seguintes dependéncias; 13 salas de aula, mas nio tem
1m? por aluno, o que seria ideal; apesar do grande nimero de alunos por sala, possui uma
boa ventilagdo. Possui também 1 sala da diretoria, 1 sala para professores, 1 sala de
secretaria, 1 sala com video e 1 sala para informatica em fase de conclusdo. A sala de
professores atualmente é um ambiente pequeno para o numero de professores. Por
necessitar de pelo menos mais 3 salas de aula o colégio tem um anexo em outra escola .

O colégio nem possui biblioteca, nem espago exclusivo para lazer; as atividades
fisicas sdo realizadas nas quadras poli - esportivas construidas com a finalidade de suprir as
necessidades da escola, porém ficam em locais distintos.

Quanto a clientela, no ano de 2004, o colégio atendeu 1074 alunos, sendo 542 no
turno matutino, 354 do turno vespertino e 178 do turno noturno. O seu quadro de
professores, conta com 50 profissionais, sendo que 42% possuem nivel de qualificagio I,
52% tém nivel de qualifica¢d@o III e 6% desses profissionais sdo nivel IV e estdo concluindo
o curso de pos-graduacao (especializagio).

Além disso, o colégio conta com duas coordenadoras pedagogicas, uma diretora e
trés vice-diretores, devendo ressaltar que a gestdo e formas de relacionamento entre o
pessoal técnico, administrativo, alunos e professores, na medida do possivel € boa, porém se

faz necessario exercitar mais a parceria € ajuda mitua.
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Para esta pesquisa foram entrevistados 100 (cem) alunos, a secretaria e 5 (cinco)

professores de Geografia, representando 10% do total, objetivando assim abordar de forma

sistematica a problematica pesquisada.
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2.1 FRACASSOS ESCOLARES E SUA RELACAO COM A EVASAO E
REPETENCIA

Cada pessoa possui em si mesma motivagdo para aprender.Conforme Becker (1997, p.
147) “Néo ha educador tdo sabio que nada possa aprender, nem educando tio ignorante que

nada se possa ensinar”. Analisemos a tabela abaixo:

TABELA 2 - CARACTERISTICAS DA CLIENTELA PESQUISADA.

®

SITUACAO QUANTIDADE %
zona rural 46 46

Onde estudou de 1° Colégio particular 5 5
a 4" série Colégio publico 49 49
Sim 70 70

Ja foi reprovado Niao 30 30
1? 3 5

r o 5 7

3 9 12

Repetiu que série 4* 15 21
. 26 37

6* 3 5

f 7 10

8 2 2

TRABALHA Sim 51 51

' Nio 49 49

Fonte: Pesquisa de campo, outubro/ 2004.

Ao analisar a resposta dos alunos quanto a vontade de estudar, tornou-se evidente a

nao compreensdo da importancia do estudo para alguns. 20% disseram ndo gostar de estudar,
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porque era chato, ruim, complicado e, sobretudo ndo tinham vontade nenhuma de estar
naquele colégio; iam ao colégio apenas para ndo ficar em casa.

Quando questionados quanto ao tempo dedicado aos estudos 75% responderam que
dedicavam de 30 minutos a uma hora por dia para estudar, e 35% alegaram ndo dispor de
tempo para determinada tarefa, pois trabalhavam em periodo integral para aumentar a renda
familiar. Esses alunos, em sua maioria, possuem um padrio elevado de pobreza e
consequentemente nivel cultural muito baixo.

Percebe-se que uma grande parcela dos entrevistados (46%) estudaram as quatro as
séries iniciais do ensino fundamental na zona rural e 70% deles ja foram reprovados de uma a
duas vezes no decorrer do processo ensino-aprendizagem. Nota-se que a 4" e 5* séries
destacam-se concentrando um alto indice de reprovacao; deve-se salientar que estas séries
situam-se na faixa de transi¢do e adaptagio (mudanga) do segundo para o terceiro ciclo do
ensino.

No primeiro e segundo ciclos, principalmente na zona rural é de praxis (ou
conveniéncia) que o aluno tenha somente um professor, menos disciplinas e um tempo maior
para as aulas; com a mudanga de ciclos mudam a quantidade de disciplinas, professores e
tempo para as aulas. Além destas dificuldades, ha também a necessidade de dedicar um tempo
maior para os estudos, tarefa extremamente comprometida por esta clientela, que reserva
pouco tempo para esta atividade. Além disso, a maioria, trabalha auxiliando a familia na
lavoura (60%), em casas de familia (30%) como servente (10%) entre outras atividades que
foram citadas na entrevista.

Tais aspectos sdo fatores que influenciam diretamente no fracasso escolar desta

clientela. Vejamos a tabela 3.
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TABELA 3- INDICADORES DE DESEMPENHO ESCOLAR NA I UNIDADE

TURNO MATRICULA | APROVADOS | REPROVADOS | ABANDONO E MATRICULA
INICIAL TRANSFERENCIAS | ATUAL
N % [N % N % N° % N %
MATUTINO (577 45 |244 49 |[329 45 8 21 573 46
VESPERTINO | 411 32 [129 26 23 37 10 26 402 33
NOTURNO 1269 22 |122 25 127 17 20 52 249 20
TOTAL 1257 100 (495 100 |729 100 |38 100 1224 100

Fonte: Pesquisa de campo/ 2004.

Estes dados foram coletados na secretaria do colégio pesquisado, onde encontra-se
maiores dados, destacando séries e disciplinas especificas. Foi escolhido o total geral por
melhor visualizarmos a problematica em questao. Percebe-se que na primeira unidade houve
uma queda de aproximadamente 2,5% no total de alunos, incluindo os alunos transferidos € 0s
que abandonaram os estudos, constando o maior indice na 5* série.

Um outro fator relevante nesta tabela € o alto indice de reprovagao com 729 alunos,
fato ndo compreendido totalmente neste primeiro momento, visto que ainda € uma fase de
adapta¢do (comentada anteriormente) e muitos abandonam 0s estudos neste primeiro

momento. Analisemos, portanto o que escreve Souza (1991, p.103) apud Hoffmann (1998,
p.33) sobre o tema.

Sem desconsiderar que ha causas fora da escola que condicionam as dificuldades e
insucessos dos alunos, é preciso verificar também, dentro da escola, como esta vem

Constituida por uma diversidade de culturas, a sociedade atual vive em constante
transformagdo; inclusive no ambiente extraclasse, onde as crises eclodem concomitantemente
Com o avango tecnoldgico, induzem o homem, em fungdo da conquista de um espago na
sociedade a agredir, intimidar, e afrontar sey semelhante, provocando a falta de tolerancia no

convivio social que é pronunciada de maneira inadequada e indisciplinar no ambiente escolar.
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Dessa forma o ato de avaliar comega pela diagnose, em seguida pela investigac¢do e
levantamento de informagdes sobre todo processo ensino-aprendizagem. Passado esse

primeiro momento de alto indice reprovatorio, analisemos o que ocorreu na segunda unidade:

TABELA 4 -INDICADORES DE DESEMPENHO ESCOLAR NA 11 UNIDADE

TURNO MATRICU- | APRO- REPRO- ABANDONO E MATRICU-
LA INICIAL | VADOS VADOS TRANSFERENCIAS | LA ATUAL
N° % N % il N° % N° %
MATUTINO | 573 46 251 45 315 48 13 24 S64 47
VESPERTINO | 402 33 (151 27 (246 38 |15 28 390 32
NOTURNO 249 20 149 27 89 14 25 47 225 20
TOTAL 1224 100 |S51 100 | 650 100 |53 100 1179 100

Fonte: Pesquisa de campo, outubro/ 2004.

Ao analisar a tabela 4 constatamos que ainda ha um alto indice de reprovagio nesta
unidade, alcangando aproximadamente 53%, ou seja, de 1224 alunos matriculados, 650 nio
obtiveram o rendimento desejado. Além desse fato verificamos que o nimero de alunos que
abandonaram os estudos também cresceu 3%.

Outro dado pertinente ¢ que, o percentual de reprovagdo é superior ao de aprovagao
nas duas unidades.

Quando esta pesquisa foi realizada, havia uma consideravel redu¢do do nimero de
discentes que passou de 1224 para 1179, na segunda unidade (tabela 4), ocorrendo em maior

numero com alunos do turno noturno.
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TABELA 5 -INDICADORES DE DESEMPENHO ESCOLAR NA ITI UNIDADE

TURNO MATRICU- APRO- REPRO- ABANDONOE MATRICU-
LA INICIAL | VADOS VADOS TRANSFERENCIAS | LA ATUAL
N % [N % N % N % N %
MATUTINO (558 48 (221 49 [321 51 |19 23 542 50
VESPERTINO (368 32 (131 30 (222 35 |17 20 353 33
NOTURNO 224 20 (94 21 (84 14 |47 57 MR 17
TOTAL 1150 100 |446 100 |627 100 |83 100 1073 100

Fonte: Pesquisa de campo, outubro/ 2004.

Na terceira unidade houve uma nova reducdo na quantidade de discentes, passou de
1150 para 1073 (tabela S), queda de aproximadamente 7%.

O percentual de alunos (83%) que abandonaram ou pediram transferéncia continuou
extremamente alto, principalmente do turno noturno (57%).

Pode-se comprovar que o numero de reprovados (627) € superior a0 nimero de
aprovados (446) nos trés turnos. Este fato ndo foi explicado pela coordenagio pedagogica do
colégio.

Ao pesquisar detalhadamente quais as disciplinas que apresentaram um maior indice
de reprovagdo, constatou-se que foram lingua portuguesa, matematica e turismo as mais
problematicas. As razdes para explicar tal fator foram as mais diversas. Os professores dizem
que o problema estd na falta de leitura (os alunos n3o gostam de ler) e dificuldade de
interpretagdo, além do desinteresse por parte dos alunos na hora de produzir textos.

Quando esta pesquisa foi realizada, ndo havia sido computado o resultado das

avaliagdes da quarta unidade.
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3 AS CAUSAS DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM.

Por que os alunos abandonam o estudo nas primeiras unidades?

Que fatores influenciam na permanéncia do alto indice reprovatorio?

Estas sdo questdes que carecem de uma intensa e grandiosa reflexdo, pois sabemos que
nesta problematica ha diversos e diferenciados fatores que causam, interferem e provocam as
reprovagdes e a ndo permanéncia dos alunos até o final da unidade, como veremos a seguir.

Sabendo que a avaliagio é ferramenta necessaria para conhecer, levantar informagdes
e dados relevantes para que o professor conhega os avangos dos alunos, permitindo levantar
hipéteses e identificar as causas que interferem na aprendizagem, possibilitando reorientar as
agbes para o alcance dos objetivos propostos. A grande pergunta que se faz nesse momento é:

Por que ap6s a primeira avaliagdo (diagnostica) ainda houve um alto indice de
reprovagdo na segunda unidade?

Conforme 60% dos professores entrevistados, um dos fatores que influenciam no
fracasso escolar dos alunos nas avaliagdes ¢ a “falta de base, no que se refere a alfabetizagdo.
Nao léem, nem interpretam correlamente, e acabam respondendo errado”.

Apesar da pratica pedagogica dos professores ser diversificada, adotando diversas
metodologias, existem alunos que superam as expectativas em certos métodos utilizados, mas
apresentam sérias dificuldades em outros, por isso a maioria dos professores diversificam as
técnicas avaliativas na tentativa de sanar as dificuldades apresentadas.

Utilizando uma avaliagdo processual continua e cumulativa, através de diversas
técnicas, os professores puderam observar também que muitos dos alunos nio estdo
preocupados com a reprovagdo nas unidades, porque no decorrer do ano letivo existe a
recuperacdo paralela e ao final do ano a reorientagdo e dependendo da disciplina (por
exemplo, geografia, que ndo tem peso reprovatorio) ele sera promovido pelo conselho de
classe.

Nesse contexto, segundo uma professora entrevistada, “a avaliagdo ainda é um
instrumento usado pelo professor para intimidar o aluno e Jor¢a-lo a estudar”.

Na percep¢do dos alunos, os fatores que mais influenciam nas dificuldades de
aprendizagem s3o: os conteudos trabalhados em sala de aula que distanciam-se do seu

universo de interesses; as questoes das provas que, na maioria das vezes, ndo conseguem
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interpretar; e a falta de tempo para estudar, pois precisam trabalhar para contribuir com a
renda familiar.

Quando questionados sobre a qualidade da prova de geografia, muitos a consideram
de razoavel a boa, porém 60% deles as vezes nio compreendem, nem conseguem responder
todas as questdes da avaliagdo, ora por ndo interpretarem corretamente os questionamentos,
ora por ndo haverem estudado o contetido aplicado.

Aqui evidenciamos um outro aspecto que ¢ a escolha da melhor forma de ser avaliado;
54 % dos alunos preferem os trabalhos praticos, por considerarem mais faceis de realizar e
por haver uma maior liberdade na execugio e apresentagdo das atividades propostas, além
disso, ha uma maior facilidade em pesquisar e grandiosa riqueza de informagdes. Os
professores acreditam que, a deficiéncia dos alunos na hora das avaliagdes reside na
dificuldade em resolver calculos mateméticos e interpretagdo de textos mais complexos.
Outro fator relevante é a utilizagdo dos contetidos programaticos que se distanciam do
universo de vivéncia dos educandos, sendo acolhido sem real interesse por parte destes.
Analisemos como expressa-se Cavalcante (1998, p. 20).
O ensino da Geografia, ndo se deve pautar pela descrigio e enumeracdo de dados,

priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (na maioria das
vezes imposta 4 meméria dos alunos, sem real interesse por parte destes). Ao
contrdrio, o ensino deve propiciar ao aluno a compreensio de espaco geografico,
nas suas contradiges.

Por tudo isso, torna-se necessario repensar o papel social da escola e da propria
avaliagdo, principalmente em Geografia, visando compreender, definir e reorientar praticas e
objetivos, para formar cidadios criticos, voltados a sua realidade e integrados a sociedade
moderna, através das mais variadas estratégias.

Todavia, reflexdes como esta ndo constitui receita milagrosa, porém ¢ pequerrucho

caminho reflexivo.




®

29

4 PERCEPCAO AVALIATIVA.

A tematica avaliagdo tem ocupado bastante espago nas reflexdes sobre o ambiente

escolar na atualidade.

Porém ¢€ necessario refletir de forma cautelosa esta problematica, visto que:

[..] do ponto de vista da escola, 0 mais importante ¢ o projeto politico pedagoégico, a
questdo do desenvolvimento e da formagdo humana, da cidadania, da constru¢do do
conhecimento. Por outro lado, do Jeito como a avaliagdo vem sendo feita, autoritdria,
meramente  classificatoria, s6 para constatar e nio para intervir, ela acaba
comprometendo mesmo a concretizagio do projeto. (VASCONCELOS, 2001 p. 12).

Avaliagdo é um tema que precisa ser tratado com muito critério, porque tem muitos
desdobramentos. A pratica da avaliagdo tem efeito perverso em todos os campos. Do ponto de
vista estritamente pedagogico, ela provoca a nio aprendizagem, porque os alunos ficam mais
preocupados em tirar nota, do que em aprender. Muitas vezes os professores criticam iss0,
sobretudo nas séries mais avangadas, mas eles n3o se dio conta que o alunado nio nasceu
assim. Eles afirmam que nas séries iniciais, adoravam vir para a escola, nem pensavam em
nota. Agora, a propria escola ensinou que era preciso tirar nota. Quando chegam nas séries
mais adiantadas os alunos j estio condicionados.

Do ponto de vista psicologico, os estragos sdo enormes. Ha muitas pesquisas
mostrando toda a questio da auto estima, da falta de seguranca, deformagdes psicologicas que
ocorrem em fungdo da avaliagdo. Segundo Celso Vasconcelos (2001, p.12), “Existe crianga
que passa a ter mais prazer em ver o coleguinha ir mal, do que em ela ir bem. I que esta
sendo incutido na crianga precocemente um sentimento de competicdo”.

Do ponto de vista econdmico, o dinheiro que ¢ gasto com reprovagdes e evasdes
poderia ser aplicado na educagio de criangas que estdo fora da escola.

O grande drama é este: O professor cheio de boa vontade corrige provas, para

classificar o aluno e esta classificagdo é para exclusio.
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Nesse sentido, Celso Vasconcelos (2001, p.13) afirma que: “De fato, a nota é uma
coisa muito limitante, relativa, fragil. S6 que ndo adianta querer mudar a forma de expressar,
se ndo muda a intencionalidade ”.

Quando o professor prejudica os alunos com uma nota baixa ou com o parecer
descritivo, todo cheio de preconceitos, dizendo que sdo preguigosos ou relapsos. Nesse caso, a
intengdo continua a mesma: constatar, classificar.

Veremos o que os professores entrevistados entendem por avaliag@o.

Para alguns a avaliagdo “/...] permite saber se o trabalho Joi realmente proveitoso,
caso contrdrio, poderd rever seus métodos avaliativos, obtendo o resultado desejado”.

Para outros a avaliagdo é: “.. uma maneira de perceber se o conteudo foi bem
aproveitado e compreendido pelos alunos”,

Ha também aqueles que acreditam que a avaliagdo “.. ainda é um instrumento usado
para intimidar os alunos e for¢a-los a estudar”.

Entre todas as percep¢des, o ponto em comum € que, usada para verificar a
aprendizagem, mesmo visando a intimidagdo, a avalia¢io ainda serve para diagnosticar e

reorientar o processo ensino-aprendizagem, mesmo que permanega apenas na teoria.
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4.1 PERFIL DOS PROFESSORES E SEUS METODOS AVALIATIVOS.

O colégio pesquisado possui 50 professores dos quais 42% tem formagdo em outras
areas, cujo nivel de qualificagio é I, e 52% tem nivel de qualificagio IIl e 6% desses
profissionais estdo em fase de conclusdo da pos-graduagio (especializagdo).

No colégio, os profissionais trabalham a pedagogia de projetos, com técnicas variadas
e utilizam a aula expositiva entre outras, enfatizando a leitura, escrita, produgdes textuais para
despertar a criticidade dos alunos.

Os professores entrevistados utilizam métodos variados para avaliar, dentre os quais
citamos: testes, analise de filmes, resumos, fichamentos, seminarios, pesquisas, produgdes de
textos, entre outros, e utilizam como critérios avaliativos, a criatividade, compromisso,
desempenho, organizagdo e confecgio dos trabalhos originais com intervengdes criticas

oriundas do educando.

4.2 OS ALUNOS E SUAS PERCEPCOES AVALIATIVAS.

Todos os alunos consideram a avaliagdo necessaria e relevante no processo ensino
aprendizagem.

Muitos afirmaram que a avaliagdo além de mensurar o conhecimento adquirido no
decorrer da unidade, é também uma forma dos professores verificar se entenderam o assunto.

Indispensavel na promogao para uma nova série, alguns alunos dizem que se ha um
momento avaliativo, eles s3o forgados a estudar, se ndo ha eles nem ligam, estudam somente
no dia anterior a avaliagdo.

Cabe salientar, entre outros, um depoimento bastante insigne, onde um aluno disse que
para ele a avaliagdo era importante, pois além de mostrar o que ele havia aprendido, também
influenciava no mercado de trabalho, pois quem possui um histérico melhor, tem maior
possibilidade de conseguir melhores empregos.

Somente 10% dos entrevistados consideram a avaliagdo desnecessaria, porque em suas

percepgdes numa avaliagdo, isto é, teste ou prova, ndo havia possibilidades de revelar o grau




32

de conhecimento adquirido nem tdo pouco, a qualidade e significagdo do que estava sendo
ensinado, porque “quem estuda passa, e quem pesca também”'.

Conforme Celso Vasconcelos (2001,p. 12) “/...] se espera de uma avaliagio, com
uma perspectiva libertadora, justamente o que vem a partir disto: ver o que é possivel

superar”.

4.3 PROFESSOR VERSUS ALUNO: UM DESAFIO NA APRENDIZAGEM.

A avaliagdo € um processo continuo e sistematico que visa verificar em que medida, os
objetos pedagogicos foram sendo atingidos. E prerrogativa do professor, que planejou sua
proposta de ensino e conhece os limites e as possibilidades de seus alunos. Eles por sua vez,
devem participar ativamente da avaliagdo, desde que sejam chamados a refletir a respeito de
seus avangos no processo de aprendizagem e da qualidade do trabalho coletivo.

A avaliagdo que é um veiculo pelo qual o professor deveria verificar se esta atingindo
seus objetivos; terminou tomando o sentido de verificar se o aluno memorizou o que o
professor “pensa” que deveria ser memorizado ou o que manda o programa. Todavia, a
mensuragdo do conhecimento através de pontos, conceitos ou notas, para atingir tais
objetivos, quando se aplica uma prova, acaba tendo um objetivo diverso do que deveria ter; ou
seja punir em lugar de verificar a aprendizagem; isso porque uma das formas mais sutis de se
castigar ¢ a ameaga da reprovagdo; o teste “relampago” como tem sido denominado, que é
realizado para “pegar” os alunos de “surpresa” e sem duvida causando medo, ou melhor,

panico entre os educandos.
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Para Hoffmann (1998 p. 53);

(...) conceber e nomear o ‘fazer testes’, o ‘dar notas’, por avaliagdo ¢ uma atitude
simplista e ingénua! Significa reduzir o processo avaliativo, de acompanhamento e
agdo com base na reflexdo, a parcos instrumentos auxiliados desse processo, como
se nomedssemos por bisturi um procedimento cirtirgico.

No processo quantitativo de avaliagdo, o erro na prova € visto de forma estanque. Na
maioria das vezes, ndo ha um trabalho de reflexdo em cima dos erros dos educandos, fazendo
com que a avaliagdo se torne uma razio de controvérsias entre educandos e educadores,
havendo uma enorme diferenciagdo entre educar e avaliar.

Avaliar, conforme Cipriano Carlos Luckesi (1999, p.173) “.. tem por base acolher
uma situacdo para, entdo ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga
se necessario”.

Educar por sua vez, faz parte de um processo interno, pessoal e intransferivel,
resultante da construgdo do conhecimento a partir de vivéncias e experiéncias cognitivas
pessoais.

Segundo os PCN (1997, p. 132) “O professor devera fugir de atitudes padronizadas,
que congelam as multiplicidades de situagdes em que a relagdo professor/aluno e drea
lornam-se um grande desafio”. Todavia é importante ter consciéncia que essa multiplicidade
de situagdes em alguns momentos, exigira do professor uma atitude de mediador nas
interagdes educativas com seus alunos. Juntamente com eles devera criar desafios perante os
conteudos apresentados, devendo ser diversificados os materiais e recursos didaticos, além

dos métodos avaliativos utilizados na sala de aula.
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4.4 PORQUE UM ALUNO NAO APRENDE?

Cremos que, se compreendermos que a avaliagdo auxilia a aprendizagem, estaremos
atentos as necessidades dos educandos e objetivando perspectivas de crescimento.

Se no espago pesquisado sdo trabalhadas metodologias e técnicas diversificadas,
porque os alunos nio aprendem?

Na percepgdo de alguns professores (60% dos entrevistados) os alunos nio aprendem
porque sdo desatentos, tem dificuldades de interpretagdo, deficiéncia na leitura, falta de base
no que se refere a alfabetizagdo. Ja o restante (40%) acredita que a deficiéncia na
aprendizagem dos alunos € alicergada na ma formagdo dos professores das séries anteriores,
que aprovaram o aluno sem que estivesse apto para cursar a nova série. E, sobretudo culpam
também o sistema educacional, que facilita demais, aprovando de qualquer forma, para que a

estatistica educacional n3o fique no “vermelho”.

Dado o envolvimento afetivo que o professor acaba tendo com sua pratica
profissional, ¢ inevitdvel que o fracasso de seus alunos acabe por atingi-lo em sua
auto-imagem, colocando em questéio sua propria competéncia. Na medida em que
ndo consegue articular este fato a falta de assisténcia técnica, a instabilidade
funcional, aos baixos saldrios, 4 auséncia de recursos didéticos, ¢ a prépria ma
qualidade de sua formacio; ele tem apenas as alternativas, ou de assumir também o
fracasso, ou de buscar entre os indicadores mais imediatos os supostamente
responsaveis. E o que ganha visibilidade para ele ¢ a situagiio de caréncia dos
alunos com os quais se defronta a cada dia em sala de aula. (MELLO, 1995 p. 95
apud HOFFMANN, 1998, p.44)

Diante da realidade educacional, os professores entrevistados sugerem que a avaliagdo
seja feita partindo do comportamento do aluno, sua participagdo, desempenho e compromisso
nas atividades propostas (avaliar o aluno como um todo, pessoa, cidaddo...).

Os docentes refor¢cam a necessidade da utilizagdo de diversos instrumentos avaliativos,
visto que a depender da realidade e capacidade cognitiva da turma ou individuo, o

procedimento avaliativo obtera resultados diversificados e surpreendentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nao se pode falar em avaliagdo sem falar em educagdo. Educar ndo ¢é tarefa facil,
principalmente, numa época em que a escola ja ndo corresponde aos anseios da sociedade;
mesmo porque a escola ndo esta conseguindo definir bem o seu papel. Sendo assim, ¢
indispensavel refletir sobre avaliagdo a partir da escola, pois ao repassar coisas prontas para
decorar desestimula a vontade de aprender dos alunos, e nenhum aluno agiienta isso.

Conforme Jussara Hoffmann (1998, p.66) ... 4s larefas na escola deveriam ter o
carater problematizador e dialégico, momentos de troca de idéias entre educadores e
educandos na busca de um conhecimento gradativamente aprofundado.

Na escola deve-se estabelecer canais limpidos de comunicagio entre educadores e
educandos, definindo de forma clara e democratica os objetivos, regras e critérios, sempre
baseados numa escala de valores para melhor mensurar o rendimento discente. Avaliar nos
aspectos quantitativos da aprendizagem, mas também os qualitativos abrange tanto a
aquisi¢do de conhecimentos e informagdes decorrentes dos contetidos curriculares, quanto as
habilidades, interesses, atitudes, habitos de estudo, ajustamento pessoal e social. Todavia ha
uma necessidade de diversificar os instrumentos e metodologias do processo avaliativo, que
se constituindo tarefa necessaria e permanente do trabalho docente, deve acompanhar todo o
processo ensino-aprendizagem, objetivando-se constatar progressos, dificuldades e reorientar
o trabalho para corregdes indispensaveis.

O Colégio Clariézer Vicente dos Anjos tém se preocupado bastante com tal
problematica e na medida do possivel vem procurando sanar as dificuldades, através de um
acompanhamento pedagégico mais participativo junto ao quadro docente e uma maior
flexibilizagdo quanto aos métodos avaliativos empregados pelos professores. A avaliagdo no
colégio tem carater processual continuo. Cabe salientar que através das mais variadas
estratégias os professores tém procurado as melhores formas para mensurar o grau de
conhecimento adquirido pelos alunos. Todavia, ainda se faz necessario exercitar a parceria e
ajuda mutua entre o pessoal técnico-administrativo, alunos e professores que n3o possuem
um trabalho integrado, nem tio pouco interdisciplinar. Acredito que trabalhando com temas
transversais tais como: ética, solidariedade, pluralidade cultural, respeito, etc, ajudaria

bastante nesta ardua tarefa de formar individuos conscientes preocupados com sua realidade.
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Quanto aos discentes, a compreensao sobre a importancia do processo avaliativo ainda
¢ restrita. Porém a qualidade e significagdo do que esta sendo ensinado distancia-se do seu
universo de vivéncia.

Por tudo isso, consideramos que para realmente existir educagio de qualidade ¢
imperativo, que a escola sob a égide da avaliagdo construa um ensino eclético, dinamizado,
onde o fundamental e essencial ¢ aprender a pensar com criticidade, refletindo, buscando
novos caminhos, construindo conhecimento e acima de tudo formar cidadios conscientes e

integrados nessa sociedade em constante mutagio.
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QUESTIONARIO UTILIZADO COM OS PROFESSORES
SITUACAO EM 2004

Colégio Municipal Clariézer Vicente dos Anjos

s R RIS MR o St e S WS
1. Qual a sua formagio profissional?

( ) Magistério de 1° grau () Licenciatura curta ( ) Licenciatura plena

( ) 2° grau sem magistério () 3° grau sem magistério () Outros.
2. Tempo que atua na profissio.

() 0-5anos ( ) 10-15 anos ( ) 20-25 anos
( ) 5-10 anos () 15-20 anos () +25anos
3. Sua carga horaria de magistério é de:

( ) 20 horas ( ) 40 horas ( ) 60 horas

4. Leciona disciplina para qual tem formagio?

() Sim ( ) Nao

5. Sente-se satisfeito(a) Como profissional?

( ) Sim ( ) Nio

6. Como vocé encara a profissio?

( ) vocagio ( ) necessidade

7. Além de professor, vocé exerce outra profissdo?

() Sim ( ) Nao
8. Qual a média de alunos na sala que vocé Leciona?
( ) 10 alunos ( ) 10 a 20 alunos ( )20a30alunos ( )30 a40 alunos ( ) +de 40 alunos

9. Vocé participou de algum curso de aperfeigoamento?

() Ja participei, ha mais de 5 anos. () Ja participei, h4 menos de 5 anos
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() Participei recentemente () Participo quando oferecido.

10. Qual a sua percepgao sobre avaliagio?

..........................................................................................................................

13. Na sua opinido, quais os fatores que influenciam no fracasso escolar dos alunos nas
avaliagdes?

14. Diante da realidade educacional, quais sdo suas sugestdes para melhor se avaliar?
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QUESTIONARIO UTILIZADO COM OS ALUNOS
SITUACAO EM 2004

Colégio Municipal Clariezer Vicente dos Anjos

TR S Sexo: ( )Masculino( ) Feminino.Série que esta

1. Onde estudou da 1? a 4* série?

( ) Zona Rural ( ) Colégio Particular ( ) Colégio Publico

2. Ja foi reprovado (a)?

( ) Sim ( ) Nao

Quantas vezes?...............ccccueue.e. B0 Gt SBY . i imisvcismnesnns svsvsesin bl s e vesyresson

3. Voce gosta de estudar?

() Sim ( )Nao

O R NN I NI = SRRSO - . 1 4 OO T RIS, - - - <
4. Voceé trabalha?

()Sim ( )Nido

o e T L U SO e SN ST b SN SR . 3 5.
Dedica um tempo para os estudos?

( ) Sim ( ) Nao

6. Como vocé classifica a prova de Geografia?

( ) boa ( ) razoavel ( )ruim

7. Voce entende e consegue responder todas as questdes da avaliagdo de Geografia?
() Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

8. Voceé acha que a avaliagdo é necessaria?

() Sim ( ) Nao
Porqué?

6. Na sua opinido qual a melhor forma de ser avaliado?

() Testes ( ) Provas () Trabalhos ( ) Seminarios ( ) Outros.
£ L ek e L S SO A § W AT 10
. D€ outras sugestdes para melhorar a forma de se avaliar:




