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RESUMO

Esta investigacéo foi despertada pelo desejo de investigar as acoes e atividades de
Formagdo Continuada possibilitadas pela EaD na Bahia. Nesse sentido,
apresentamos o Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE)
como l6cus da pesquisa, visto que o mesmo foi ofertado na modalidade a distancia e
abrangeu professores cursistas em todo o estado com uma formacédo continuada em
tecnologias educacionais. Partindo desse contexto, o problema de pesquisa foi: de
gue maneira a Formacao Continuada, ofertada na modalidade a distancia no Curso
de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE), contribuiu na prética
pedagogica dos docentes da rede publica de ensino no Estado da Bahia? e a partir
dele, delineamos trés objetivos: 1. Mapear o conhecimento basico dos professores
em relacdo as Tecnologias Educacionais (TE); 2. Identificar de que forma o curso
possibilitou a insercdo das TE na pratica docente; 3. De maneira descritiva,
demonstrar as contribuicdes do CATE na pratica docente na Educacéo Basica. Para
tanto, realizamos um estudo de caso descritivo e contrastivo, de modo a desvelar o
fenbmeno estudado e atender aos aspectos relativos ao rigor metodoldgico
necessario para 0 acesso, coleta e tratamento dos dados e informacdes do campo.
Desse modo, dialogamos com uma gama de autores que sustentaram a construcao
tedrica e conceitual que fundamentaram a pesquisa que foram: Kosik (1976), Peters
(1983), Marques (1992), Castells (1999), Gatti (2003), Kenski (2003; 2012; 2013),
Moore (2007), Vasquez (2007), Macedo (2010), Burke e Orstein (2010), Sales
(2013), lbern6on (2010; 2011), André (2016), Tardif (2011) e Libaneo (2013).
Destarte, buscou-se compreender em que medida a Formacao Continuada ofertada
a distancia esta se consolidando na Bahia, suas a¢des, apontamentos e propostas ja
realizadas, a fim de encaminhar proposi¢coes para ampliacdo das ofertas, discutindo
o papel da EaD na Formacdo Continuada de professores e as necessidades
didatico-pedagogicas provenientes da Educacdo na Contemporaneidade. Somado a
isso, perceber o papel da EaD como contributo para o desenvolvimento da fluéncia
digital e para a insercdo das TE no cotidiano escolar pelos professores. Nessa
direcéo, os resultados demonstraram que os docentes adquiriram conhecimentos em
relacdo as Tecnologias Educacionais e afirmam que o0 curso proporcionou
contribuicbes para repensar as suas praticas pedagodgicas e, que a EaD pode
contribuir efetivamente para a melhoria da educacdo ofertada nas salas de aula e
para a formacao continuada de professores.

Palavras - Chave: EaD; Formacéo Continuada de Professores; Pratica Pedagogica;
Tecnologias Educacionais; CATE.



RESUMEN

Esta investigacion fue despertada por el deseo de investigar las acciones y
actividades de Formacion Continuada posibilitadas por la EaD en Bahia. En este
sentido, presentamos el Curso de Perfeccionamiento en Tecnologias Educativas
(CATE) como locus de la investigacion, ya que el mismo fue ofrecido en la
modalidad a distancia y abarcé profesores cursistas en todo el estado con una
formacion continuada en tecnologias educativas. A partir de ese contexto, el
problema de investigacién fue: ¢de qué manera la Formacion Continuada, ofrecida
en la modalidad a distancia en el Curso de Perfeccionamiento en Tecnologias
Educativas (CATE), contribuyd en la practica pedagdgica de los docentes de la red
publica de ensefianza en el Estado de Bahia? y a partir de él, delineamos tres
objetivos: 1. Mapear el conocimiento basico de los profesores en relacion a las
Tecnologias Educativas (TE); 2. Identificar de qué forma el curso posibilitd la
insercion de las TE en la practica docente; 3. De manera descriptiva, demostrar las
contribuciones del CATE en la practica docente en la Educacién Basica. Para ello,
realizamos un estudio de caso descriptivo y contrastivo, de modo a desvelar el
fendbmeno estudiado y atender a los aspectos relativos al rigor metodoldgico
necesario para el acceso, recoleccién y tratamiento de los datos e informaciones del
campo. En este sentido, dialogamos con una gama de autores que sostuvieron la
construccion tedrica y conceptual que fundamentaron la investigacion que fueron:
Kosik (1976), Peters (1983), Marques (1992), Castells (1999), Gatti (2003), Kenski
(2003) (2010), (2007), Vasquez (2007), Macedo (2010), Burke y Orstein (2010),
Sales (2013), Ibernén (2010; 2011), André (2016), Tardif (2011) y Libneo (2013). De
este modo, se buscé comprender en qué medida la Formacion Continuada ofrecida
a distancia se esta consolidando en Bahia, sus acciones, apuntes y propuestas ya
realizadas, a fin de encaminar proposiciones para ampliar las ofertas, discutiendo el
papel de la EaD en la Formacion Continuada de profesores y las necesidades
didactico-pedagdgicas provenientes de la Educacion en la Contemporaneidad.
Sumado a ello, percibir el papel de EaD como contribucion al desarrollo de la
fluencia digital y para la insercion de las TE en el cotidiano escolar por los
profesores. En esta direccion, los resultados demostraron que los docentes
adquirieron conocimientos en relacion a las Tecnologias Educativas y afirman que el
curso proporciond contribuciones para repensar sus practicas pedagogicas y que la
EaD puede contribuir efectivamente a la mejora de la educacion ofrecida en las
aulas y para la formacién continuada de profesores.

Palabras clave: EaD; Formacion Continuada de profesores; Practica pedagogica;
Tecnologias Educativas; CATE.
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1 INICIANDO: COMECO COM TERMINO IMPREVISIVEL

E vocé. S6 vocé que na vida vai comigo agora. Nos dois na floresta e
no saldo, nada mais. Deita no meu peito e me devora. Na vida so resta
seguir um risco, um passo, um gesto rio afora. E vocé. S6 vocé que
invadiu o centro do espelho. NOs dois na biblioteca e no saguéo,
ninguém mais. Deita no meu leito e se demora. Na vida sé resta seguir
um risco, um passo, um gesto rio afora [...] um ritmo, um pacto e o
resto rio afora.

Os tribalistas In: E vocé.

No contexto dos movimentos que dialogam sobre o0s processos de
mudancas na sociedade e das céleres descobertas e conquistas no campo dos
avancos tecnoldgicos, as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) se
circunscrevem na dinamica de vida dos sujeitos, influenciando as atividades
politicas, industriais, econbmicas, ideoldgicas e, por conseguinte, 0 contexto
educacional. Baseado nisso, pode-se afirmar que as TIC nos tempos hodiernos
exercem papel consideravel na vida do homem, de modo a provocar, tencionar e (re)
pensar as praticas e atividades humanas, e, assim, construir, produzir e difundir o
conhecimento.

Nesse ponto de vista, com o desenvolvimento da dindmica social que
considera as tecnologias como processo potencial e pertencente aos dinamismos
dos sujeitos em consonéancia as suas necessidades e feitos histéricos, a Educacéo a
Distancia (EaD) se institui como modalidade educacional que opera como um
contributo paradigmatico nessa dinamica, tendo em vista a abertura do acesso a
informacdo e as possibilidades do conhecimento ser construido pelo aprendiz e
compartilhado entre o0s sujeitos da educacdo no processo de ensino e
aprendizagem.

A crescente producdo cientifica em torno da complexidade que a EaD
possui e sua importancia para a educacdo na Contemporaneidade abre outras
possibilidades para que possamos pensar acerca dos processos de formacgéao de
professores e dos desafios impostos pelas TIC no contexto educativo, tanto como
demanda, como urgéncia social, pratica profissional e artefato do movimento
educativo.

Isto posto, este estudo nasce como uma possibilidade de analisar de que

maneira iniciativas de Formacgao Continuada docente sdo potencializadas pelas TIC
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e como contribuem para as praticas pedagogicas. Outrossim, destaca-se o interesse
deste estudo, resultante de pesquisas realizadas em torno da EaD no estado baiano,
sendo o “Estado da Arte da EaD da Bahia” o projeto guarda-chuva do Grupo de
Pesquisa em Formacéao, Tecnologias, Educacdo a Distancia e Curriculo (FOrTEC).
As atividades do grupo se concentram, dentre outras, investigar oS processos e
propostas de desenvolvimento da EaD no Estado, a fim de mapear as politicas
publicas desenvolvidas para implementacdo sistematica da modalidade nas
Instituicbes de Ensino Superior Publicas (IPES) na Bahia, bem como as acles de
atendimento as demandas de formacdo no campo educacional e coorporativo do
estado.

Além disso, durante a realizacdo do Curso de Aperfeicoamento em
Tecnologias Educacionais (CATE), participei como monitor do curso, despertando
ainda mais questdes relativas as possiveis contribuicdes na pratica dos professores.
O contato com a proposta curricular, as duvidas recorrentes, as atividades
avaliativas, a interatividade e exposicdo de diferentes realidades da Educacéo
Basica na Bahia e os questionamentos e reflexdes proporcionados, agucaram o
desejo pela pesquisa e, ao longo do processo de investigacdo, essa realidade se
tornou constante, na medida em que o objeto foi se delineando, as leituras sendo
feitas e as compreensdes, aos poucos, surgiram.

Isto posto, ao constatar um universo de pesquisa extenso que abrangeu
31.168 professores da rede publica estadual de ensino em todo a Bahia, o qual
constitui o CATE?!, campo desta pesquisa, buscou-se por meio da investigacdo de
suas atividades formativas, verificar as suas contribuicbes no que se refere ao
desenvolvimento do trabalho pedagdgico mediado pelas Tecnologias Educacionais
(TE), investigando o antes e o depois de sua realizacdo e de modo descritivo e
contrastivo, apontar seus reflexos na prética docente.

Desta maneira, o primeiro passo a ser dado foi buscar o aprofundamento
tedrico para fundamentar as questdes relacionadas a tematica, definindo assim as
categorias analiticas necessérias ao foco desta investigacdo. Assim sendo, recorreu-

se a leituras relacionadas as Tecnologias Educacionais, EaD, Formacdo Continuada

! O CATE foi um curso realizado, em sua primeira edicdo, sob a iniciativa conjunta da Unidade de

Educacgédo a Distancia (UNEAD - UNEB) e a Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia. O Curso
serd melhor descrito no capitulo metodoldgico.
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de professores e Praticas Pedagogicas, constituindo assim o aporte tedrico e o
alicerce conceitual relacionado ao objeto de estudo determinado.

Por conseguinte, foi deliberado um passeio nos conceitos referentes a
metodologia, a fim de detalhar, de maneira exequivel, o trilhar metodoldgico
escolhido. Dialogou-se, entdo, com Ludke e André (1986), Husserl (1990), Dionne e
Laville (1999), Galeffi (2000), Abbagnano (2007), Gatti (2007), Bell (2008), Flick
(2013), Amado (2014) e Yin (2015), os quais sustentaram o deslindar metodologico
desta pesquisa.

Apés isso, retornamos ao conceito de tecnologia como primado das ac¢fes do
homem, e seu lugar de processo inovador e criativo com vistas as suas
necessidades comunicativas e informacionais. Feito isso, entender de modo
conceitual as Tecnologias Educacionais e a EaD como modalidade educacional e
suas potencialidades como iniciativa de Formacao Continuada para os professores,
marcando seu lugar na pratica pedagdgica dos cursistas do CATE. Desse modo,
tivemos como base tedrica para reflexdo Castells (1999), Tajra (2001), Kenski (2003;
2007), Lima Jr. (2005; 2007), Burke e Orstein (2010), Sales (2006; 2018), Sales e
Nonato (2015; 2017), Siméndon (2017), e Brasil (2009; 2017), Sales e Nonato (2015;
2017) e Gil-Sancho (2018).

Buscou-se, também, “navegar” sobre a Formagdo Continuada de
professores, e de que modo essas iniciativas formativas influenciam na praxis
docente, nas ressignificacbes pessoais, profissionais dos docentes e experiéncias
significativas no espacgo escolar, quando se estabeleceu interlocugdo com autores
como Kosik (1976), Marques (1992), Giroux (1997), Zabala (1998), Gatti (2003),
Véasquez (2007), Macedo (2010), Ibern6n (2010; 2011), Tardif (2011), Sales (2013),
Libaneo (2013), Silva (2016) e André (2016), e fazendo uma reflexdo sobre as
atividades formativas e sua importancia no reflexo as praticas pedagdgicas.

Ademais, todo o levantamento bibliografico feito emerge do problema de
pesquisa, norteador desta investigagdo que €: de que maneira a Formacao
Continuada, ofertada na modalidade a distancia no Curso de Aperfeicoamento em
Tecnologias Educacionais (CATE), contribuiu na préatica pedagogica dos docentes
da rede publica de ensino no Estado da Bahia?

A partir disso, destaca-se o0 objetivo geral da pesquisa, encaminhado
conforme a necessidade de entender o fenbmeno pesquisado: analisar de que

maneira a Formagdo Continuada, ofertada na modalidade a distancia no Curso de
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Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE), contribuiu na prética
pedagdgica dos docentes da rede publica de ensino no Estado da Bahia.

Para finalizar, em paralelo com o objeto de estudo, tracamos trés objetivos
especificos, orientando acdes e estratégias que, junto aos encontros no/com o
campo sanassem as questbes levantadas, justificando as escolhas teoricas e
confirmando a escolha metodoldgica mais apropriada para os encaminhamentos da
pesquisa. Impbe-se entdo, 0s seguintes objetivos: 1. Mapear o conhecimento inicial
dos professores, antes da realizacdo do CATE, acerca das Tecnologias
Educacionais como estratégia pedagdgica; 2. Identificar como o curso de formacéo a
distancia possibilitou a inser¢cdo das Tecnologias Educacionais na pratica docente
dos professores cursistas do CATE; 3. Descrever as possiveis contribuicbes
promovidas pelo CATE para a insercdo e uso das Tecnologias Educacionais na
pratica pedagdgica dos professores da rede publica estadual de ensino da Bahia.

Somado a isso, 0 método de pesquisa é o estudo de caso descritivo e
contrastivo, o campo é o CATE, o locus é o territorio do Recbncavo Baiano e as
escolas das cidades de Cachoeira, Conceicdo do Almeida, Cruz das Almas, Santo
Amaro e Sao Francisco do Conde, as quais estdo na jurisdicdo de atendimento pelo
CATE, visto que os professores cursistas sdo docentes dessas unidades escolares.
Nesse contexto, foram o0s sujeitos da pesquisa 80 professores da rede publica da
Educacao Béasica no Estado da Bahia. Os instrumentos de acesso e coleta de dados
utilizados foram o Questionario |, relativo a andlise documental e respondido por
31.168 docentes apoés a finalizacdo das atividades do curso e o Questionario Il,
respondido pelos professores a partir do recorte feito 03 anos apds o encerramento
das atividades.

A dissertacdo apresentada esta dividida em duas partes teoricas, um
capitulo metodol6gico e um capitulo de analise de dados e informacdes, 0s quais
descreve-se a sequir.

Apés a introducdo, temos a parte Il, intitulada “Por entre os caminhos
metodoldgicos: o tear da rede de pesquisa”’, que é o capitulo metodoldgico, ja
apresentado. No capitulo Ill, apresenta-se a literatura que compreende as
Tecnologias desde seu carater comunicativo e informativo, ao seu carater
constitutivo como processo humano e subjetivo, numa reflexdo acerca das

possibilidades implementadas por ela para a Educacdo na Contemporaneidade, até
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desaguar nos aportes conceituais que dialogam com as Tecnologias Educacionais e
suas alteragdes positivas nas dindmicas do espago escolar.

Neste mesmo capitulo, apresentam-se esclarecimentos relativos a EaD, a
partir dos documentos que a regulamentam, um breve apanhado pela historia que
Ihe constitui e os apontamentos relevantes a construgdo desta investigacao,
dialogando sobre seu estabelecimento no Brasil e as acfes de Formacao
Continuada de professores a distancia que sao realizadas no estado da Bahia.

No capitulo 1V, discute-se a formacéo, com foco na Formacdo Continuada
de professores, significando os indicativos emergidos na pesquisa de campo. A vista
disso, revisa-se alguns escritos sobre a praxis e a pratica pedagogica, percebendo
as atividades humanas no cotidiano enquanto construtos sociais, reflexao das acdes
dos sujeitos e transformacédo das realidades educacionais.

No capitulo V, tem-se a interpretacao analitica e o tratamento dos dados da
pesquisa, discutindo-os a partir do instrumento de pesquisa aplicado, e as
consideracdes feitas em relacdo as categorias apresentadas, de modo a pensar
sobre o conhecimento inicial dos professores em relacdo as TIC, a Formacao
Continuada de docentes e a relacdo do uso e potencialidades as préticas
pedagdgicas, além das contribuicbes do CATE no exercicio profissional dos
professores da Educacdo Béasica baiana. O tratamento dos dados articula e auxilia
uma visdo mais ampla em torno dos aspectos quantitativos, e faz desvelar
informacd@es claras em torno do objeto de pesquisa, desenhando uma analise efetiva
e préxima aos objetivos que se necessita alcancar.

Na conclusao, apresentam-se os resultados da investigacdo de maneira a
retomar o levantamento relacionado aos capitulos tedricos. Revelam-se também os
possiveis desdobramentos da pesquisa apds seus indicativos finais, claras
contestacfes em torno do objeto e alguns argumentos que fazem da Formacgao
Continuada de professores ofertada a distancia demanda necessaria dos processos
educativos na Contemporaneidade.

Por fim, indica-se que esta pesquisa cientifica ainda tem muito a ser
explorada, por meio da ampliagdo das discussofes, trilhas metodologicas e foco
investigativo. Deseja-se que este estudo aponte caminhos possiveis e inspire outros
estudos em torno da dialética que considera a Educacéo a Distancia, a Formacao
Continuada ofertada por meio dela aos professores e o pulsar das Tecnologias

Educacionais no processo educacional, contribuindo para o avanco e qualidade dos
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cursos de formacdo ofertados na Bahia, assim como para a transformacéo das
praticas educativas no Estado.

Iniciam-se aqui os dialogos. Contudo, ao longo da dissertacdo e na sua
conclusao, percebe-se a imprevisibilidade dos resultados conforme o desenho do
objeto de estudo, ao oportunizar a discusséo, a adicdo de conhecimentos relativos
as Tecnologias Educacionais no cotidiano de docentes e a erudicdo sobre o labor
docente no processo educativo. A pesquisa, de fato, € um convite a reflexdo
relacionada a atividade de ser, em formacgéo continua, mediadas por tecnologias e

pela EaD, sujeito transformador das praticas pedagogicas na Contemporaneidade.
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2 POR ENTRE OS CAMINHOS METODOLOGICOS: O TEAR DA REDE DE
PESQUISA

Quero pesar feito cruz nas tuas costas, que te retalha em postas,
mas no fundo gostas, quando a noite vem. Quero ser cicatriz, risonha
e corrosiva, marcada a frio, ferro e fogo, em carne viva. Coragfes de
mae, arpdes, sereias e serpentes que te rabiscam o corpo todo, mas
nao sentes [...] Quero ficar no teu corpo feito tatuagem que € pra te
dar coragem pra seguir viagem quando a noite vem.

Chico Buarque In: Tatuagem.

Apresentar o caminho metodoldgico € a chave desta pesquisa. Primeiro, na
condicdo de pesquisador em formagao, os fins tém que ser justificados com o0s
meios, de modo a manter o rigor e credibilidade proprios da pesquisa cientifica,
projetando resultados validos ao alcance dos objetivos de investigacdo a a partir da
analise final dos resultados e da devolutiva social que a mesma se propoe.

Em segundo, no fazer cientifico acabamos problematizando e criando
estratégias para trilhar da maneira mais apropriada o reconhecimento da base
epistemoldgica orientadora, o estabelecimento de procedimentos para o
levantamento documental, a escolha da abordagem apropriada ao estudo, a
constatacdo do método, os instrumentos utilizados, a mecéanica de ida ao campo e
tipo de andlise a ser seguida. Sobre essa assertiva, Habermas (2007) enuncia que o
sentido de ciéncia pura acaba por se debater em razdes profundas do trabalho
cientifico do préprio pesquisador, fazendo refletir a importancia na clareza prépria do
“fazer ciéncia”.

Visando ao maximo estabelecer inicio, meio e fim nas tessituras entre as o
gue se apresenta no campo, segue a metodologia enquanto processo de escolhas,
criatividade, validacédo e rigor, no sentido de proporcionar a pesquisa muito mais que

percursos definidos, mas, acima de tudo, caminhos formativos.
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2.10S FIOS DA REDE DE PESQUISA: TECENDO

Em lugar de mil palavras, deixa o instinto se exercer. Deixa o
intimo siléncio percorrer, s6. E, apesar de ser tdo claro, eu ndo
consigo entender. E, apesar de ser tdo imenso, cabe em mim, 0
mundo que vocé me deu. Nao h& sensagdo melhor, ndo ha.
Sinto estar, perdido e salvo.

Sandy Leah In: Perdida e Salva

Este texto revela as escolhas metodologicas relativas a pesquisa e todo o
caminho que se percorreu ao longo da sua construgdo. Apresentamos, entdo, 0s
aportes escolhidos, justificando-os a partir dos fundamentos tedricos que evidenciam
as raz0es pelas quais se encaixam as alternativas para a investigacao.

Nesse sentido, apontaremos a base epistemoldgica, a abordagem da
pesquisa, o0 método e seu carater norteador. Além disso, anunciamos o campo da
pesquisa — o Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE) — e o
recorte feito para a investigacdo, delimitando e justificando a opc¢do pelo lécus
anunciado: os cinco municipios do Recéncavo Baiano. Em seguida, retratamos os
critérios para a escolha dos sujeitos da pesquisa e das instituicbes a serem
visitadas. E, por fim, os instrumentos de coletas e acesso aos dados, a fim de extrair
0 maior numero de marcadores e informacdes que indicam as contribuicbes do

CATE na prética desses sujeitos.

2.1.1 A Fenomenologia como aporte epistemoldgico

“Ora (direis) ouvir estrelas! Certo

Perdeste o senso!” E eu vos direi, no entanto,
Que, para ouvi-las, muita vez desperto

E abro as janelas, palido de espanto...

Olavo Bilac In: Via Lactea (trecho XIlII)

O trilhar em busca dos objetivos propostos necessita da compreensdo da
base epistemoldgica que orienta a investigacdo aqui descrita. O ato de perceber
gue, ao longo das andlises, o experimental e o tedrico casam/resolvem o problema
inicial. Assim, o fenbmeno se circunscreve e, investiga-lo requer interpretar o que é
visto em campo e analisa-lo a partir das construcdes tedricas feitas ao longo dos
capitulos tedricos.

Em linhas gerais, tal assertiva garante a reflexdo sobre o fundamento

epistemoldgico, a partir de suas particularidades e possibilidades de pesquisa.
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Enquanto fendbmeno, a Formacgéo Continuada de professores a distancia possui uma
série de vetores que a transversalizam, mesmo ndo sendo no campo educacional.
Seus enclaves fazem parte de uma composicdo propria pertencente a educacéo
contemporanea, sendo essencial deslindar sua esséncia, a fim de entender seus

dinamismos e propor um caminho metodol6gico mais coerente. Desse modo:

[...] 2@ medida que avancam os estudos da educacdo, mais evidente
se torna seu carater de fluidez dinAmica, de mudanca natural a todo
ser vivo. E mais claramente se nota a nhecessidade de
desenvolvimento de métodos de pesquisa que atentem para esse
caradter dinamico. Cada vez mais se entende o fenémeno
educacional como situado dentro de um contexto social, por sua vez
inserido em uma realidade historica, que sofre toda uma série de

BN

determinagfes. Um dos desafios atualmente lancados a pesquisa
educacional é exatamente o de tentar captar essa realidade dinamica
e complexa do seu objeto de estudo, em sua realizacdo historica.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 05)

Nesse viés, 0 ponto de partida para compreensao e justificativa do estudo é o
fenomenoldgico. Dentre eles, vale a reflexdo de que a fenomenologia desde sua
etimologia — do latim “phenomenon” como tudo que é visto, justaposto ao “logos”
como estudo — tem por caracteristica o “estudo ou ciéncia do fendbmeno” (ZILLES,
1996, p.16).

Tendo sua variacdo quanto ao termo, o phenomenon, € “0 que aparece”
(MORA, 1978, p. 109). Segundo a filosofia contemporanea, representada pelo
estudo de Abbagnano apud Husserl (2007, p. 437), o fendbmeno “ndao é s6 o que
aparece ou se manifesta ao homem em condi¢cdes particulares, mas aquilo que
aparece ou se manifesta e, si mesmo, como € em si, na sua esséncia’. Nesse
sentido, o fenbmeno € o que emerge, aparece, deflagra, sendo uma manifestacéo
da realidade ou a contraposicdo dela. Por ele se comega “a designar o objeto
especifico do conhecimento humano” (IBIDEM, p. 436), como conhecimento do
homem sobre sua realidade e os acontecimentos que lhe cercam.

Possui também outras derivacdes, a exemplo phenomenology?, e seu
significado pode ser analisado pela “descricdo daquilo que aparece ou ciéncia que
tem como objetivo ou projeto essa descricao” (IBIDEM, p. 437), demonstrando um
olhar profundo daquilo que se quer observar conforme seu aparecimento, suas

revelacdes e, é nesse sentido que subsidia como fundamento epistemolégico essa

> Termo na Lingua Inglesa que tem como significado a palavra Fenomenologia
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pesquisa. Nesse sentido, destaco quatro propositivas para demonstrar a escolha
pela base epistemoldgica: 1. A percepcao/consciéncia; 2. A esséncia; 3.0 fendmeno
e 4. Os objetos fenomenoldgicos a sequir.

Nos estudos dos fenomenologicos, a percepcdo marca o objeto do
conhecimento, situando — o para possivel investigacdo. Segundo Husserl (1990), o
retorno, por exemplo, a consciéncia, traz o regresso as proprias coisas e constroi
subsidios que levam a esséncia do conhecimento de determinado acontecimento, ja
que “a ‘consciéncia’ é sempre ‘consciéncia’ de alguma coisa” (OLIVEIRA apud
DARTIGUES, 2017, p. 26).

Entdo, a vivéncia de conhecimentos, do ponto de vista gnosiolégico® é a
chave para perceber que a fenomenologia é — em seu papel — “uma correlagao entre
ato, objeto e significacao” (HUSSERL, 1990, p. 13-14). Ndo ha como considerar o
fendbmeno em suas particularidades sem, de fato, mergulhar no objeto do
conhecimento, nas ac¢des que nele incidem, os multiplos significados que emergem
e, por fim, sem perceber que as consciéncias dos sujeitos influenciam tais fatores de
constituicdo fenomenoldgica.

Por meio do reconhecimento de sua esséncia, pode-se enxergar no fenébmeno
seus aspectos centrais e possibilitar assim o retorno a consciéncia e a construcdo de
uma ciéncia da esséncia do conhecimento. Esse conhecer permite aos sujeitos a
vivéncia dos acontecimentos, fazendo com que se perceba a constituicdo do
fendbmeno, e assim “ser rigorosamente investigado na sua constituicdo, ou melhor,
no modo como constitui 0os objetos e é constituido por eles [...]” (GALEFFI, 2000,
p.22).

Direcionando para esta pesquisa, € conhecendo a esséncia do fenédmeno,
aqgui percebido como a Formacdo Continuada de professores a distancia, e o
aprofundamento de seus estudos, politicas, encaminhamentos e pesquisas em
relacdo a sua presenca na vida profissional dos docentes que, analisamos, de modo
direcionado, as suas contribui¢cdes na préatica pedagogica docente baiana.

Entdo, sobre o fenbmeno, ndo se pode olvidar que ele ndo é acabado, ndo se
esgota, ndo cessa, visto que sempre havera algo a ser revelado e desvendado,
como exercicio de entendimento do que ele propde por meio da proposta de

pesquisa. Dai vem a intencionalidade superior da fenomenologia: desenvolver a

® Termo derivado de Gnosiologia que tem como significado, segundo Abbagnano (2007, p. 485),
“Teoria do Conhecimento”.
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consciéncia para que as problematicas existentes em relacdo ao fendmeno sejam
sempre desveladas.

Assim, a analise fenomenolégica tende a perceber e apontar as
caracteristicas proprias do fenbmeno, pois “toda diferenca ‘estd’, pois, nas préprias
coisas, segundo suas diferentes ipseidades (identidades)” (HUSSERL, 1990, p. 32).

Sobre o fendbmeno, conceituamos a partir da perspectiva de seu real sentido,
0 gue € visto e experienciado, consciente e objetivado, a partir de sua existéncia. Em
resumo, o fenbmeno € o aparecer e aquilo que aparece, em relacdo constante,
definido pela consciéncia, a esséncia do conhecer e os objetos existentes.

Quanto a objetivacdo na Fenomenologia, 0os objetos sdo importantes para
consideracdes mais amplas sobre o fenbmeno. Por vezes, através dos objetos de
estudo, consegue-se focar naquilo que nao aparece e esta velado, “escondido” nas
entrelinhas do que esta sendo analisado (HEIDEGGER, 1988). De modo a
evidenciar a escolha e adequacdo da perspectiva fenomenologica para esta

pesquisa, apresentamos a figura a sequir:

Figura 1 - A Fenomenologia: esséncia, observacgédo e devir

OBSERVAR/CONSCIENCIA

FENOMENO

A

Atencao
especial as
experiéncias
vividas

EXISTENCIA DO
FENOMENO

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2018

A partir de tal demonstracao, ratificamos que esta pesquisa pode ser afirmada

como de base fenomenoldgica, com todas as caracteristicas relacionadas ao
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fendmeno analisado, delineado, a Formacgéo Continuada de professores a distancia
e do que dele surge como categorias de investigagao.

Nesse sentido, torna-se necessario também definir a abordagem de pesquisa,
uma vez que esta, em consonancia com a opc¢ao epistemologica, auxiliara na

sustentacdo do método definido pelo objetivo e pela pesquisa em si.

2.2 A ABORDAGEM

Tantas perguntas a responder: o que é certo, 0 que é bom e o que é
real. Antes de dar resposta é preciso aprender a perguntar. Tao
comum, se arriscar sem saber 100% se é bom. Tdo comum sonhar
mais alto do que se pode crer. TAo comum errar ao conjugar o verbo
"guerer". TAo comum errar, errar e errar de novo.

Sandy Leah In: Tdo Comum.

A pesquisa tem por finalidade analisar de que maneira a Formacao
Continuada a distancia desenvolvida pelo CATE contribuiu para as praticas
pedagdgicas cotidianas e no processo formativo dos professores. Para tal, a mesma
adota uma abordagem qualitativa visando compreender os fen6menos estudados no
préprio ambiente que ocorreram/ocorrem para mensuracdo de dados que
comprovem os fendémenos.

Nesse sentido, enquanto pesquisador, repensar a “neutralidade” enquanto
observador possui significativa importancia, pois o “papel do pesquisador é
justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre o conhecimento
acumulado na area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da
pesquisa” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 05) sendo isso necessario para garantir o
envolvimento com a investigacdo e sua representacdo para estudos relativos a
tematica. No caso do CATE, por fazer parte da equipe de execucdo do curso
(monitor) o objeto ndo causa estranhamento. Em segundo, o mesmo faz parte dos
percursos e perspectivas da EaD na Bahia, categoria de estudo do Grupo de
Pesquisa ForTEC, no qual colaboro.

Seguindo a anélise sobre o papel do pesquisador, a neutralidade, destaca-se
como algo nédo tdo simples em educacéo, pois pesquisar € um ato politico. Inclusive
os fatos, dados, pistas e instrumentos ndo surgem aos olhos do

observador/pesquisador, determinando assim que ndo ha “possibilidade de se
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estabelecer uma separagdo nitida e asséptica entre o pesquisador e o que ele
estuda e também os resultados do que ele estuda” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 05).
Analisar o CATE a distancia e suas contribuicbes na pratica docente é
mergulhar na pesquisa em educacdo e seu carater investigativo e critico, por
explicar/compreender os fendmenos levando-se em conta o0s individuos, o
contexto social e as implicagbes culturais na educagdo que, segundo Amado
(2014, p. 25), “constitui-se como um campo onde as dimensdes éticas, politica,
cientifica, experiencial, emocional”, refletido na investigacdo das atividades de
formacdo em EaD na Bahia, as pesquisas ja realizadas sobre o tema, as
experiéncias profissionais dos cursistas e como esses pontos reverberam nos
fazeres pedagdgicos cotidianos desses professores em relacdo as Tecnologias
Educacionais.
Por se tratar da Formacdo Continuada de Professores a distancia, tal
fenbmeno € profundo em sua complexidade, ndo sendo possivel isolar os
contextos. Desse modo:

A investigacdo qualitativa assenta uma visédo holistica da realidade
(ou problema) a investigar, sem a isolar do contexto ‘natural
(historico, socioecondmico e cultural) em que se desenvolve e
procurando atingir a compreensao através de processos inferenciais
e indutivos (...) pode dizer-se que este é o0 aspecto central e nuclear
da investigacdo qualitativa, que aqui encontra a sua unidade, para
além da diversidade de objetos e de objetivos (investigagdo das
experiéncias de vida, dindamicas subjetivas da sociedade e da cultura,
linguagem e comunicacdo), estratégias e métodos usados (...)
(IBIDEM, p. 41).
Dai a importancia da abordagem qualitativa em relacdo ao CATE a distancia:
a investigacdo sobre o problema de pesquisa, afinal “os dados recolhidos sao
designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 16). Ao buscar as contribuicdes na pratica
pedagodgica docente, situagBes experienciais da vida dos professores cursistas
surgem, conforme os métodos usados e estratégias aplicadas, afinal “a investigagao
de realidades sociais centra-se no modo como elas séo interpretadas, entendidas,
experienciadas e produzidas” (AMADO, 2014, p.43).
A pesquisa qualitativa tem em seus pontos diversas caracteristicas. Nesse
sentido, o objetivo desta investigacdo € correlacionar os fatos, os instrumentos e

observacdes, eclodindo na resolucédo do problema e no objetivo de pesquisa, ja que
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para realiza-la é necessario “promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento teorico
acumulado a respeito dele” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 01).

Nessa tentativa, vale considerar que a pesquisa em educacdo tem
caracteristicas que se ligam bastante as suas ampliacbes investigativas e seus
resultados finais, pois além do papel do pesquisador no processo, a relevancia
social pretendida durante a construcdo, constituicdo e analise da pesquisa séo

fundantes para constituicdo metodolégica da mesma.

2.3 O METODO: O ESTUDO DE CASO E O CASO

Se por alguns segundos eu observar, e sé observar a isca e 0 anzol,
ainda assim estarei pronto pra comemorar. Se eu me tornar menos
faminto e curioso, o mar escuro trard 0 medo - lado a lado - com os
corais mais coloridos.

O Rappa In: Pescador de llusdes

Esta pesquisa, a partir do seu contexto, da base que se constitui e do que
demanda o objeto, configura-se como um estudo de caso descritivo, considerado
neste texto, a melhor possibilidade para analise do fendbmeno Formacgédo Continuada
de professores a distancia e suas contribuicdes na préatica docente. O estudo de
caso na qualidade de método desta pesquisa propicia a observagao
fenomenoldgica, refinando dados e entendendo suas proposi¢des analiticas.

De modo particular, o método € “um dos empreendimentos mais desafiadores
das ciéncias sociais” (YIN, 2015, p. 03). Inclusive, porque envolve procedimentos de
pesquisa no qual o pesquisador lanca olhares sob o acontecimento passado,
presente ou futuro. Segundo Yin (2015), o sujeito observador deve explicar como se
dedica a tal observacgdo, para reconhecer “os pontos fortes e as limitagbes da
pesquisa de estudo de caso” (IBIDEM, p. 03).

Por contribuir para a analise de fendbmenos, o estudo de caso em seu devir €
a “investigacdo de um fenbmeno contemporéaneo (o0 caso) em profundidade e em
seu contexto de mundo real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o
contexto puderem nao ser claramente evidentes” (IBIDEM, 2015, p. 17). Ainda sobre

a escolha do método, segundo Amado (2014), “o caso caracteriza-se pela sua
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delimitagédo natural ou integridade fenomenoldgica, ou seja, a unidade de estudo na
sua origem e evolugao deve mostrar certa estabilidade” (p. 124-125).

Nesse pensamento, a Fenomenologia e o estudo de caso tém relacéo
préxima e imbricada nessa pesquisa. De certo que, ‘0 caso desejado deve ser
algum fendbmeno da vida real que tenha alguma manifestacao concreta. O caso nao
pode ser simplesmente uma abstracdo, como uma reivindicagdo, um argumento ou
mesmo uma hipétese” (YIN, 2015, p. 36) e, a partir disso, a pesquisa apresentada
ao mesmo tempo em que estabelece a relacdo entre o caso (CATE) e o fenbmeno,
ambos em confluéncia e convergéncia, também evidencia acontecimentos ocorridos
com 0s sujeitos em contextos sociais especificos e, de tal forma, necessita de
analise. Assim, torna-se importante o estudo de caso a fim de “clarificar o fenbmeno
que pretende estudar e de eleger o foco e as questdes norteadoras da sua
investigacao” (AMADO, 2014, p. 125).

Desse modo, esta investigagdo se propde explorar, descrever, explicar,
avaliar e/ou transformar o acontecimento e os dados coletados (YIN, 2015), a fim de
compreender o acontecimento — as contribuicées promovidas pelo CATE na pratica
pedagdgica dos professores — e, por fim, elaborar teorias possiveis sobre tais
repercussoes fenomenologicas.

Com a ajuda da descricdo, para além de minuciar fatos em um campo
determinado pelo fendmeno, a compreensao sobre ele proprio tornou-se visivel,
objetivando comprovar ou contrastar as relacbes entre o mesmo (Formacdo
Continuada de professores a distancia) e as relagbes evidenciadas com o caso
(Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais). Desse modo, o método
€ utilizado para “contribuir ao nosso conhecimento dos fenémenos individuais,
grupais, organizacionais, sociais, politicos e relacionados”. (YIN, 2015, p. 04)

Segundo Yin (2015), o estudo de caso depende da questdo de pesquisa.
Deste modo, o problema delineado “de que maneira a Formagao Continuada,
ofertada na modalidade a distancia no Curso de Aperfeicoamento em
Tecnologias Educacionais (CATE), contribuiu na pratica pedagoégica dos
docentes da rede publica de ensino no Estado da Bahia? torna-se relevante,
visto que a questdo demanda, de maneira analitica, a (re)visita de um fendmeno
social e suas implicagdes na pratica docente dos sujeitos da pesquisa.

Portanto, com o problema verificado, fica claro o atendimento da assertiva do

autor de que “quanto mais suas questdes procurarem explicar alguma circunstancia
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presente (por exemplo, ‘como’ ou ‘por que’ algum fenémeno social funciona), mais o
método de estudo de caso sera relevante” (YIN, 2015, p. 4).

Antes de definir os passos a serem dados, as melhores técnicas adotadas, as
reflexdes quanto ao objeto e o recorte a ser feito, reforca-se alguns pontos que
confirmam a correlagéo entre o estudo de caso e a abordagem mais apropriada de
pesquisa. Segundo Yin (2015):

[...] a pesquisa de estudo de caso ndo € apenas uma forma de
pesquisa qualitativa, mesmo que possa ser reconhecida entre a
variedade de opcdes da pesquisa qualitativa [...]. O uso de uma
mistura de evidéncias quantitativa e qualitativa, juntamente com
a necessidade de definir um “caso”, sdo apenas duas das formas
nas quais a pesquisa de estudo de caso vai além de um tipo de
pesquisa qualitativa (grifo nosso, p. 20).

Desse modo, o processo de coleta de dados, recorte e “mergulho” no lécus
requer atencédo, tanto na consciéncia do que de fato significa o caso, tal qual o
fendmeno presente.

Por fim, enquanto método ampliado/descritivo, 0 estudo de caso justifica e
tensiona este estudo fenomenoldgico. O estabelecimento e escolha dele provieram
do que demanda o acontecimento, 0 campo e 0S sujeitos, visto que a importancia
maior desta investigacao € “mergulhar’ na Formagédo Continuada a distancia. E, na
mecanica desta andlise, o estudo de caso foi fundamental para o alcance dos

objetivos e a¢cBes desta pesquisa, afinal, o estudo de caso € o caso, literalmente.

2.3.1 Notas do Campo de pesquisa e l6cus

Quando o individuo sente, a comunidade treme [...] De agir por mim
mesmo, e ndo tdo completamente como parte de alguma outra coisa.
De néo ser simplesmente uma célula do corpo social. Prefiro ser eu
mesmo — disse ele.

Aldous Huxley In: Admiravel Mundo Novo, 2014.

E necessario marcar o campo de pesquisa enquanto extrato da
investigacdo que foi realizada. O CATE foi uma ag&o da Secretaria de Educacao
do Estado da Bahia (SEC — BA), em parceria com a Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) e a Unidade Académica de Educacdo a Distancia (UNEAD) da
UNEB.

Esta ultima que é o 6rgdo académico de gestdo, supervisdo, regulagédo e

acompanhamento das acdes e projetos na modalidade de EaD no ambito da UNEB,
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vinculado a Reitoria, em permanente articulagdo com as Pré-Reitorias académicas e
com os Departamentos, respeitando as atribuicdes regimentais especificas destas
instancias (UNEAD, 2016). Neste sentido, ela é o 6rgdo académico-administrativo da
UNEB capaz de articular a Universidade na promocao de acdes sistémicas e de
larga escala no ambito da EaD, conforme consta no Projeto do CATE (2014).

O CATE na sua estrutura de desenvolvimento teve dois modulos distintos de
90h, perfazendo um total de 180h, na modalidade de EaD, com uma metodologia
autoinstrucional, ofertado em articulagdo com as Diretorias Regionais de Educacédo
(DIREC), a época, e hoje Nucleo Territorial de Educag¢do (NTE), ministrado no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) na plataforma Moodle, customizado de
acordo com as especificidades do curso.

Quanto ao seu publico-alvo, o curso atendeu a 31.163 professores e
coordenadores pedagdgicos em exercicio, da Rede Estadual de Educacao da Bahia,
selecionados pela SEC. Desse modo, foi executado de julho de 2014 a junho de
2015, totalizando o periodo de um ano de atividades e cumprimento dos
componentes curriculares propostos pela organizacdo. Para atender as demandas
da oferta do curso, a UNEAD/UNEB comp6s uma equipe de docentes e técnicos
qualificados, os quais desenvolveram varias funcdes.

Atuaram na 12 edicdo do curso um total de 516 pessoas, com 10 funcdes
diferentes, no sentido de atender o disposto no projeto do curso e as necessidades
académicas, pedagdgicas e administrativas-tecnoldgicas como descrito na tabela 1 a

seqguir:

Tabela 1 - Quantitativo de profissionais do CATE

FUNCAO QUANTIDADE
Coordenacao Geral 01
Coordenador de area 07
Supervisor de Monitoria 08
Professor Formador 10
Professor Monitor 470
Gestor de AVA 04
Coordenador de area administrativa financeira — Assistente 02
Coordenacao de area pedagodgica Assistente 02
Técnico administrativo 02
Equipe para desenvolvimento de objetos de aprendizagem 10
Total de profissionais 516

Fonte: Coordenacéo de Extensdo da UNEAD/UNEB
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total da equipe, vale ressaltar os critérios

estabelecidos para selecdo das pessoas que ocuparam as funcdes académico-

pedagdgicas do curso, conforme o Quadro 1:

Quadro 1 - Equipe CATE

Coordenador Geral

Docente da UNEB com titulacdo de doutor com
formacdo e experiéncia em EaD e Tecnologias
Educacionais

Coordenadores da area de
monitoria

Docentes da UNEB com titulacdo minima de
Especialista e formacdo e experiéncia em EaD e
Tecnologias Educacionais

Coordenadores da area
pedagdgica

Docente da UNEB com titulagdo minima de Mestre e
formacdo e experiéncia em EaD e Tecnologias
Educacionais

Coordenador da area de
producdo de material didatico

Docente da UNEB com titulagdo de doutor com
formacdo e experiéncia em EaD e Tecnologias
Educacionais

Coordenador da area
administrativo-financeiro

Docente da UNEB com titulacdo de doutor, formagéo
e experiéncia em EaD, Tecnologias Educacionais e
gestao de projetos na modalidade a distancia

Coordenador da area de Tl

Docente da UNEB com titulagdo minima de Mestre e
formagcdo e experiéncia em EaD, Tecnologias
Educacionais e gestao de TI;

Supervisores de monitoria

Docentes da UNEB, com titulagio minima de
Especialista, experiéncia e/ou formacdo em EaD e
experiéncia em tutoria de cursos a distancia

Professores Formadores

Docentes da UNEB (para cada componente curricular
do curso de extensdo proposto) com titulacdo de
mestre ou doutor com formagdo e/ou experiéncia em
EAD e com formacgdo, pesquisa e experiéncia na
subarea de cada componente curricular

Professores Monitores

Preferencialmente docentes da UNEB, com titulagédo
minima de Especialista com experiéncia EaD

Assistentes administrativos de
Coordenacéo

Profissional com experiéncia em gestdo de projetos
em EaD

Assistentes de

Coordenacéo

pedagdgicos

Docente com titulacdo minima de Especialista,
formacao e experiéncia em EaD

Gestores de AVA

Técnicos com experiéncia em gestdo de Moodle;

Fonte: Coordenacéo do curso, 2014.

Quanto as funcdes docentes dos sujeitos responsaveis pelo curso, vale

destacar as atribuicbes do professor formador e do professor monitor, para que

possamos compreender de que modo foi possivel acompanhar e monitorar o

desenvolvimento académico-pedagdgico do curso. Assim, as fungdes docentes nele

se distribuiram da seguinte maneira:




Quadro 2 - Docente e suas funcbes

DOCENTE

Professor
Formador

Professor
Monitor

DESCRICAO
Organizacdo, producdo e sistematizacdo do conteudo especifico do
componente curricular, em formatos diversos de material didatico;

Elaboracdo do planejamento pedagogico da disciplina, com definicao
de objetivos e atividades de mediacéo e avaliagéo;

Elaboracéo dos instrumentos de construcdo/mediacdo do conteudo e
dos critérios de avaliacao da producao resultante dos mesmos;

Formacédo e orientacdo direta aos supervisores de monitoria, através
de encontros presenciais e espaco especifico no AVA,;

Elaboracéo de guia didatico de orientacdo aos professores monitores
para mediacdo da construcdo do conhecimento de acordo com o
planejamento pedagdégico definido;

Acompanhamento do desenvolvimento do componente no AVA,;
Elaboracdo de relatério final do desenvolvimento do componente
ofertado sob sua responsabilidade

Participar dos processos formativos e de planejamento organizados no
AVA especificamente para este fim;

Estudar e apropriar-se do material didatico especifico de cada
componente curricular;

Estudar, apropriar-se e seguir as orientacdes do Guia Didatico de
orientacdo aos professores monitores para mediagdo da construcao do
conhecimento de acordo com o planejamento pedagdégico definido;

Participar das atividades de orientacdo e planejamento desenvolvidas
em espaco especifico no AVA (sala de professores);

Desenvolver o acompanhamento coletivo e individualizado no AVA aos
65 (sessenta e cinco) cursistas sob sua responsabilidade;

Corrigir e emitir nota, conceito ou parecer sobre as producdes dos
cursistas, seguindo as orientacdes especificas do professor formador
de cada componente;

Acompanhar a sistematica de acesso e cumprimento de atividades de
cada cursista, atuando como motivador em casos de auséncia ou
atraso, buscando diretamente ao cursista através de mensagens
individuais no Ava ou por e-mail;

Elaborar relatérios periédicos de ocorréncias para a supervisdo de
monitoria, comunicando imediatamente alguma situagdo que venha a
incorrer prejuizos ao andamento do planejamento pedagdgico;

Elaborar relatério final de avaliacdo de cada etapa/modulo, incluindo
resultados de desempenho individual dos cursistas.

Fonte: Coordenacéo geral do CATE, 2018
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Para auxiliar os processos educativos de formac¢ao, o curso contou com 0s
supervisores de monitoria, coordenadores de area e assistentes de Coordenacdo,
estes assumiram a coordenacéo, apoio e supervisdo do trabalho dos professores
formadores e monitores.

Quanto ao desenho pedagogico, as atividades tiveram como base para sua

composicao os seguintes materiais:

a) Os recursos e ferramentas do AVA estruturados de forma a provocar e
potencializar a interacdo autbnoma e o compartilhamento de conteludos e
experiéncias no préprio ambiente;

b) Material didatico autoinstrucional especifico, produzido em diferentes
formatos, em linguagem interativa e voltado a realidade da rede escolar do
estado da Bahia;

c) Atividades de construcdo do conhecimento, de carater autoavaliativo, que
provoqguem a reflexdo sobre a pratica e busca por caminhos concretos de
intervencao.

Para tanto, o curso foi proposto em dois moédulos de formacéo, com 90h cada.
Para as disciplinas de 15h, foi exigido um numero consideravel de atividades,
divididas em: atividades de aprendizagem e atividades avaliativas.
As disciplinas que constituiram cada modulo estdo descritas no quadro a
seqguir:

Quadro 3 - Elenco dos componentes curriculares do CATE nos dois médulos de oferta

Etapa Titulo (Carga horéria) Contetdos/abordagem
As Tecnologias da Informagé@o | O Curriculo e as TIC. Avaliacdo e as TIC.

12 e da Comunicacéo (TIC) no
contexto escolar (15h)

2a Educacgéo e Redes Sociais Tecnologias educacionais livres e Recursos
(15h) Educacionais Abertos (REA).

O uso pedagégico das dos O Computador. O Tablet Educacional
3a recursos Tecnoldgicos no (ProInfo). A Lousa Digital. Projetor Interativo.
cotidiano escolar (30h) SmartPhones. Tecnologias Assistivas

Educacao e Conteudos Ambiente Educacional Web. TV Anisio
42 Digitais Teixeira. Professor Web. Portal do Professor
(30h) MEC. TV Escola.
Total | 90h
Etapa Titulo (Carga horéaria) Conteudos/abordagem
Curriculo e avaliacéo: apropriacdo | Insercao das TIC como forma de inovacao
12 tecnoldgica, inovagéo e e diversificacdo do curriculo e da
diversificagao. avaliagdo, no processo de ensino-
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(15h) aprendizagem.
~ . . Abordar temas que envolvam Diversidade

22 Educacdo para a Diversidade e e Incluséo a partir do uso e funcionalidade

Inclus&o. (15h) : P

educacional das TIC.

Memodria, Investigagdo cientifica e Fornecer elementos para a elaboracdo da
3a producéo artistica na perspectiva ptividade de experimentagdo pedagodgica

da prética pedagégica pscolhida, que contemple a

interdisciplinar. (30h) nterdisciplinaridade.

Producéo colaborativa e Oferecer subsidios para producdo e
42 compartilhamento de material compartilhamento de material didatico

didatico-pedagdgico com uso de pedagdgico com o uso de conteados

contelidos digitais (30h) digitais.
Total | 90h

Fonte: Coordenacéo geral do CATE, 2018

Tais disciplinas constituiram as salas do AVA, no qual foi desenvolvido o

curso. Cada disciplina tinha o seu desenho pedagdgico constituido das seguintes

secoes:

a) Espaco de apresentacao da disciplina, com a ementa e objetivos;

Figura 2 - Apresentacdo de uma das Disciplinas do CATE

i NAVEGACAO

Péginainicial
s Painel
) Paginas dosite
v Curso atual
v ECD-DIA1
)
)

) Meus cursos 014 Pesso@!,

£ ADMINISTRAGAO

v Administracdo do curso
B Notas
) Banco de questdes

A Competéncias
&1 deaula,

v Mudar papel para... :
) Bem vind@s a esta nova etapal
4 Retomar a0 meu papel normal

Profa. Mary Sales e Maria Carolina Souza
) Administracdo do site

Estamos aqui para desenvolver a Ultima etapa desse primeiro modulo do curso. Nessa
etapa vamos conhecer os dispositivos digtais disponibiizados pela SEC/IAT e outros
projetos, cursos & programas que podem contribuir com a qualificagdo docente e

0 processo educativo como um todo, principalmente, as praticas pedagogicas cotidianas.

CATE - Educacdo e Conteudos Digitais - DIREC 1A - Salat

« ULTIMOS AVISOS

(Nenhuma noticia publicada)

i PARTICIPANTES

1 Participantes

B PROXIMOS EVENTOS
Ndo hd nenhum evento proximo

(alendario..
Novo evento...

sta 6 a etapa para pesquisarem, analisarem todo o material disponivel e, assim,
verificarem o que pode auxilié-los na qualiicacao do trabakho docente no dia a dia da sala

Fonte: Coordenacéo do CATE, 2018
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b) Espaco com as informacdes gerais da disciplina: plano;

Figura 3 - Espaco de informagdes gerais do curso para os cursistas
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Fonte: Coordenacgéo do CATE, 2018

c) Espaco de Interacéo

Figura 4 - Espaco de informagdes gerais do curso para os cursistas

Fonte: Coordenacéo do CATE, 2018




d) Blocos de trabalho por unidade de composicao da disciplina

Figura 5 - Exemplo de blocos de trabalho
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Fonte: Coordenacao do CATE, 2018

E ao final de cada mddulo, foi disponibilizada uma atividade de recuperacéo.
Figura 6 - Atividades de recuperacédo

Atividade de Recuperacao 7
” ’

Prezado(a) Cursista,

Estamos finalizando o Mdadulo Il do nosso curso e esta etapa contempla a atividade de
recuperacdoc para alguns rfalgumas de vocés.

A seguir, vocés tém disponivel um Questionario Avaliativo com valor total de 10 pontos
(Cada questdo vale 1 ponto), e que contempla todos os conteados trabalhados nas 4
etapas do Madulo.

Esta atividade & direcionada apenas aqueles que obtiveram Média do Mddulo inferior a
7.0 (Sete) e maior que 4,0 (Quatro) efou frequé&ncia menor que 75%.

Todos foram sinalizados pelo(a) Monitor{a)!

Werifique a Lista de Resultados publicada no Mural de Avisos desta Disciplina. Se tiver
ddavidas gquanto ao seu resultado, consulte seuw/sua monitor(a).

A nota desta atividade de Recuperacdo somar-se-a 4 media parcial do Madulo 1l e sera
dividida por 2, obtendo-se a media final do mesmo.

Para lograr aprovacdo no Modulo 11, vocé precisa alcancar Meéedia Final igual ou superior
a 7.0.

Retome a leitura dos textos das disciplinas anteriores e respondam ao questionario a
seguir.

Bom trabalho!
4 >

Fonte: Coordenacéo do CATE, 2018
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Assim, constituiu-se o desenho pedagoégico de todas as disciplinas do curso,

ao longo dos dois modulos ofertados.
A primeira oferta do CATE atendeu a um publico diversificado de professores,

distribuidos em todo territorio baiano. Vale acrescentar, que 0 curso esteve presente

em todas as regifes do estado como podermos verificar na figura a seguir:

Figura 7 - Distribuicdo da Bahia por territério, presenca do CATE e l6cus de pesquisa

LEGENDA
g

L - —
| Locus de pesquisa
L3 "

Territorios que contaram
com a presenca do Cate

Fonte: Territérios Culturais Bahia, 2018

A partir das informagdes iniciais do perfil dos professores que fizeram o

CATE, foi possivel identificar que o Curso:

a) Atendeu aos professores de todos os niveis educacionais da Educacéo

Bésica, o Ensino Médio, a Educacao Profissional e a Educacédo Tecnoldgica,

como verificamos no gréafico a seguir:
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Gréfico 1 - Segmento de atuagdo dos professores

® EDUCACAO PROFISSIONAL m EDUCACAO TECNOLOGICA

B ENSINO FUNDAMENTAL Il = ENSINO MEDIO

Fonte: Organizado pelo autor (2018).

Segundo o apontamento acima e a amostragem total de participantes do
curso de formacdo, a maior parte dos professores do estado atua no Ensino Médio
(representado por 67%). Em seguida, o Ensino Fundamental Il (24% das respostas),
seguido da Educacédo Profissional (8%) e da Educacdo Tecnoldgica (1%). Esses
indicativos demonstram que a maioria dos docentes de Educacdo Basica, que
realizaram a formacé&o, atua no Ensino Médio.

Esses percentuais apresentam um quantitativo consideravel, em relacdo ao
namero de professores alcancados na Formacdo Continuada, como percebemos na

tabela a seguir:

Tabela 2 - Segmento de atuacdo dos professores

Fundamental | 1729
Fundamental Il 5408
Ensino Médio 15032
Educacao Profissional 1695
Educagédo Tecnoldgica 126

Fonte: Questionario Diagndstico do CATE, 2015. Elaborado pelo autor (2018).
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Do total de escolas alcangcadas pelo CATE, verificamos que as escolas de
diversos portes foram atendidas, sendo o maior nimero delas de meédio porte,
seguidas das de grande porte; e pelas de pequeno porte e as de porte especial,

representando em termos percentuais o descrito no grafico a seguir:

Gréfico 2 - O porte das escolas em que os docentes sao lotados

m GRANDE PORTE  m MEDIO PORTE PEQUENO PORTE PORTE ESPECIAL

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

A partir desse levantamento procedimental das documentacbes
disponibilizadas, percebe-se que o CATE (l6cus desta investigacao) possibilitou, na
sua primeira edicdo, a oferta de Formacgédo Continuada para professores que atuam

nas mais diversas realidades escolares do estado.

2.3.2 Do Recdncavo ao Reconvexo: a amostra da pesquisa

N&o tenho escolha, careta, vou descartar. Quem nao rezou a novena
de Dona Candé? Quem nao seguiu o mendigo Joaozinho Beija-Flor?
Quem ndo amou a elegancia sutil de Bob6? Quem néo é reconcavo
e nem pode ser reconvexo!

Caetano Veloso In: Reconvexo

Com a intencdo de alcancar os objetivos propostos, € necessario definir a
amostra, e quais as escolas serao visitadas. Os critérios de escolha do territério se
deram pela andlise do tripé: locomocédo, distdncia e viabilidade. A relativa
proximidade entre as cidades escolhidas com a capital baiana, Salvador, a
localizacdo, preco de transporte terrestre, mobilidade, tempo de viagem e

hospedagem etc., foram fatores decisivos para a selecdo da amostra.
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Assim, a facilidade de acesso e logisticas da manutencdo do pesquisador nas
cidades visitadas, definiu como amostra as escolas atendidas pelo CATE que fazem
parte dos municipios que constituem o territério de identidade da Bahia, o
Recbncavo baiano.

Além disso, a justificativa da escolha se d4 também por ser um celeiro cultural
vasto, fonte de realizacdo de grandes estudos turisticos e repositorio da cultura de
matriz africana no Brasil. O local é grande produtor artistico e artesanal, propulsor de
manifestacbes historicas, identidades e tradicbes. Seu povo, seus saberes, sua
simplicidade comum entre os habitantes, os herois e seus atos, a religiosidade
latente, a hospitalidade caracteristica; a devocdo catolica, os seus candomblés
reconhecidos e auténticos, os lideres religiosos, o potencial sustentavel e o
reconhecimento de sua gastronomia, fazem do territério a opcédo apropriada para o
desenvolvimento desta pesquisa.

O local se localiza no entorno da Baia de Todos os Santos sendo proximo a
cidade de Salvador. O termo foi dado a regido por sua caracteristica céncava no
interior do estado, além da parte inferior da sua formacdo na Baia de Todos os
Santos, justifica-se, portanto, o termo recoéncavo.

Assim, definiu-se da seguinte maneira: 1. A escolha de cinco municipios do
Recbncavo Baiano; 2. A maior escola de cada um dos municipios selecionados; 3.
Selecionou-se apoOs verificacdo no banco de dados da analise documental os
docentes de determinado municipio e em pleno exercicio de suas fungbes que
participaram do CATE para serem 0s sujeitos que responderiam o questionario misto
proposto.

A regido tem dentre as particularidades que lhe sédo pertencentes grandes
influéncias da cultura africana e sua ancestralidade. Dentro de uma perspectiva
civilizatéria, pode-se destacar que nessa regiao foram levados homens e mulheres
para trabalharem nas grandes Mombacas de cana de acucar, e além da producao
dela, os escravos foram responsaveis pelo grande celeiro cultural que marca a

regido e seus reconditos. Abaixo ilustracao do territorio:
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Figura 8 - Recéncavo baiano

Oceano Atlantico

0 40 80 120

Quilédmetros

ﬂ o Ny e
Fonte: Anuario da SElI, vol. 02, 2012. Disponivel em: //recondidatico.blogspot.com/, 2012.

Outrossim, seguindo a definicdo, determinou-se cinco cidades para aplicacao
do questionario. Primeiro, por conhecer professores que pudessem ser
multiplicadores em cada um desses municipios, reforcando aos cursistas a
participacdo deles nesta pesquisa via questionarios. Em segundo, a relativa
proximidade com a capital baiana, o que facilitaria caso houvesse necessidade de
deslocamento até uma das cidades pesquisadas (0 que acabou acontecendo).

Quadro 4 - Municipios de aplicacao da segunda fase da pesquisa

Séo Francisco do Conde 67 quildmetros
Santo Amaro 72 quildmetros
Cachoeira 120 quildbmetros
Cruz das Almas 146 quildmetros
Conceicdo do Almeida 160 quildmetros

Fonte: Elaborado pelo autor (2017)

Definido a amostra, apresentamos 0s sujeitos da pesquisa. Eles séao
importantes para 0s proximos passos da investigacdo, no sentido de fornecer dados
para os resultados da pesquisa.

Desse modo, inicia-se com o0 tipo da amostra selecionada para essa
pesquisa. Escolheu-se a amostragem probabilistica simples por dois motivos: o
primeiro, porque cada elemento da populagdo tem a chance conhecida e, de mesma

maneira, diferente de zero de selecdo para sua composi¢cdo. Em segundo, por seu
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carater de exatiddo e eficacia a amostragem, além da operacionalizagdo ser menos
complexa e mais dirimida.

Ao delimitar o caso, a partir das informacdes iniciais obtidas sobre o curso e o
seu alcance no estado, buscou-se na pesquisa observar, de fato, as contribuicdes
do curso na prética dos professores da rede publica de ensino. Segundo Yin (2015),
o recorte direcionado como unidade de andlise (grupo a ser estudado), o tempo de
pesquisa e a area geografica na qual a investigacdo se estabelecera sao
encaminhamentos necessarios a observacdo. Portanto, considera-se muito
importante para a finalizagdo e acesso aos dados esse filtro, a fim de direcionar a
intencionalidade do que se objetiva com a investigagao.

A definicdo da amostra € uma das maneiras de alcancar, de modo mais
objetivo, os dados e as informacfes que servem de substrato para a resolucédo da
pesquisa. Nas ciéncias humanas, a amostra é um exercicio de selecdo de sujeitos e
se estabelece como recurso. Seleciona-las é “[...] a melhor fonte adaptada as
necessidades de informacao do pesquisador [...]” (DIONNE; LAVILLE, 1999, p. 168).

Entdo, se constitui uma selecéo, visto que ndo é tdo simples e acessivel
alcancar toda uma populagdo, visto que sdo “diversos 0s embaragos que
frequentemente levam a se trabalhar apenas com uma parte, uma amostra dessa
populacado” (DIONNE; LAVILLE, 1999, p. 168-169). No caso dessa investigacao, foi
necessario o recorte, visto que o tempo e a dindmica investigativa careciam de
objetividade, garantindo o estabelecimento da amostra de pesquisa, representada

por cinco cidades pesquisadas do reconcavo baiano.

2.3.3 Os docentes da Educacao Basica no Recbncavo baiano: Sujeitos da
pesquisa
E ser guia. E transmitir valor. E sinénimo de nobreza. E o oficio de
guem decidiu se entregar ao proximo. E compreender que nem todos
guerem ser ensinados. E encontrar uma solucéo. E aprender junto. E
improvisar. E mostrar que o erro também é crescimento. E mudar o

mundo.
Joao Doederlein/@akapoeta In: Educar

Dentre as cidades destacadas, os questionarios seréo respondidos de duas a
trés escolas em cada municipio, num total de 11 instituicdes. Abaixo a relagdo com o
nome das instituicbes, total de professores atuantes nelas que participaram do

CATE (de modo proximal) e o porte.
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Quadro 5 - Informacdes quanto a amostragem e 0s sujeitos da pesquisa

INSTITUICAO TOTAL DE PORTE CIDADE
DOCENTES
Colégio Estadual da 26 Grande porte Cachoeira
Cachoeira
Colégio Estadual Anténio 03 Pequeno porte Cachoeira
Joaquim Correia
Colégio Estadual Padre 02 Pequeno porte Cachoeira
Alexandre de Gusméo
Colégio Estadual Martinho 20 Médio porte Sao Francisco do
Salles Brasil Conde
Colégio Estadual Santa 15 Grande porte S&o Francisco do
Bernadete Conde
Colégio Estadual Pedro 12 Médio porte Sao Francisco do
Calmon Conde
Colégio Estadual Teodoro 23 Grande porte Santo Amaro
Sampaio
Colégio Estadual Senador 15 Grande porte Santo Amaro
Pedro Lago
Centro territorial de 40 Grande porte Cruz das Almas
Educacdao Profissional
Alberto Torres
Colégio Estadual 18 Grande/médio porte | Conceicdo do a
Mandinho de Souza Almeida
Almeida
Colégio Estadual 14 Pequeno/médio Conceicao do
Polivalente de Conceicéo porte Almeida
do Almeida

Fonte: elaborado pelo autor (2018)

Para indicar as instituices e seus docentes cursistas, percebe-se que o total
de professores de cada instituicdo que participou das atividades do CATE e o porte,
foi uma informacéo retirada do banco de dados fornecido pela coordenacéo geral do
CATE. Por fim e em resumo, ao definir essas informacdes, foi necessario seguir trés
passos: 1. Consultar o banco de dados fornecidos pela coordenacéo geral do CATE.
2. Consultar as provaveis escolas e os professores que participaram das atividades,
tendo como referéncia os municipios escolhidos para a pesquisa. 3. Contato com os
docentes, a fim de verificar a participacdo dos mesmos na pesquisa.

Esses trés passos estardo inscritos no cronograma disposto para essas

atividades.
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Quadro 6 - Informacdes quanto aos sujeitos da pesquisa

De 29/05/2018 a 01/06/2018 a 10/06/2018 12/07/2018 a 03/09/2018
30/06/2018

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Conforme o quadro 6, a consulta ao banco de dados foi feita de 29 de maio
de 2018 a 30 de junho do referido ano, apds a banca de qualificacdo desta pesquisa.
Apés as definicdbes apontadas pela banca, pode-se pensar de modo objetivo a
amostra e a constituicdo dos sujeitos que responderiam o questionario.

Em paralelo, ao passo que a triagem no banco de dados foi sendo efetivada,
as consultas aos professores cursistas foram sendo feitas, além de definir um
multiplicador que tinha acesso as gestdes das escolas definidas, facilitando o
processo de aproximacdo com os docentes.

ApOs consultar diretores, vice-diretores e cursistas a partir do trabalho
colaborativo dos professores multiplicadores, pode-se criar estratégias para envio do
guestionario na versdo online e, definicdo dos dias e horarios para visitas aos
municipios nos quais os docentes solicitaram a presenca do pesquisador para

responder de modo presencial o instrumento de pesquisa proposto.

2.4 INSTRUMENTOS DE ACESSO AOS DADOS E INFORMACOES

E meio. Nas méos de um artista, arte. E aquilo que se expressa do
seu préprio jeitinho Gnico. E o que sozinho ndo alcanca seu maximo
potencial. Nasceu pra ser dupla de alguém. E conjunto. E inteiro
sozinho, mas inesquecivel acompanhado. Pensando bem...é 0 meu
coragao.

Jodo Doederlein/@akapoeta In: Instrumento.

Para obter o acesso as informacdes e dados do estudo de caso proposto, 0s
instrumentos definidos se complementam no sentido de alcancar os objetivos
propostos e responder ao problema apresentado. Assim, foram utlizados: a) a
pesquisa documental, e b) o questionario misto.

A pesquisa documental como instrumento de coleta de dados, justifica-se

tendo em vista que sua escolha se deu pela efetiva necessidade de conhecer o
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CATE como proposta e como prética, e para tanto tivemos como fonte o projeto do
curso e o préprio AVA em que o mesmo se desenvolveu, além dos dados referentes
ao primeiro questionario aplicado, que trabalhamos como relatorio diagnostico
realizado no inicio do curso, antes da oferta.

Portanto, sobre a pesquisa documental e sua interagdo com o estudo de caso
€ “um ponto final e refere-se ao papel da literatura de pesquisa disponivel e precisa
ser feito sobre a definicho do caso e da unidade de analise. A maioria dos
pesquisadores deseja comparar seus achados com a pesquisa anterior” (YIN, 2015,
p. 37).

No que tange ao questionario, vale esclarecer que o mesmo foi utilizado em
momentos distintos e com objetivos também diferenciados. Os documentos “aportam
informacéao diretamente: os dados estdo 14, resta fazer sua triagem, critica-los, isto €,
julgar sua qualidade em funcdo da pesquisa, codifica-los ou categoriza-los”
(DIONNE; LAVILLE, 1999, p. 167). Num primeiro momento trabalhou-se com a
analise de um questionario aplicado pela Coordenacdo do Curso, antes do seu
inicio, em 2014 para todos os cursistas, com o0 objetivo de coletar algumas
informacdes necessarias sobre o panorama do dominio de conhecimento e uso das
Tecnologias Educacionais no contexto das praticas pedagdégicas desenvolvidas no
ambito das escolas publicas estaduais, para possuir um feedback sobre as
demandas de Formacdo Continuada dos professores no que se refere as
Tecnologias Educacionais (Anexo | — Questionario Original do CATE).

Além do questionario apresentado no Anexo |, aplicado para a analise inicial
do perfil tecnologico dos professores e de quais Tecnologias Educacionais estes
faziam uso e o0 que demandaram para a Formacao Continuada, aplicou-se também o
guestionario misto, uma vez que este auxilia no alcance das metas relacionadas a
coleta dos dados e possibilita um mapeamento do fenbmeno que esta sendo
pesquisado.

O questionario misto é importante nesta pesquisa porque visa buscar diversos
aspectos da realidade. Segundo aponta Gil (1999, p. 132) ele é “conteudo sobre
fatos, atitudes, comportamentos, sentimentos, padrbées de acdo, comportamento
presente ou passado, entre outros”, sendo que a partir de suas questdes pode — se
ter um conhecimento ampliado do que se pesquisa. Portanto, enquanto técnica de
coleta, o questionario tem como objetivo “0 conhecimento de opinides, crencgas,

sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc” (IBIDEM, p. 128).
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Para evidenciar as vantagens de adotar o questionario como técnica (IBIDEM,
p. 129) aponta que:

a) possibilita atingir grande niamero de pessoas, mesmo que estejam dispersas
numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado
pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario nao exige o
treinamento dos pesquisadores;

C) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam quando julgarem mais conveniente;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal

do entrevistado.

Um dos pontos fortes para a proposicdo de um questionario complementar é
0 seu baixo custo, tornando o questionario um democratizador desta pesquisa, no
sentido de que foram muitas as despesas que incidiram nos passos desta
investigacdo. Além desse fator, destaca-se o0 processo de construcdo do
questionario e formulacdo de questdes, de maneira clara e concisa para que 0s
objetivos tragados sejam alcancados. Desse modo, Gil (1999) lista:
a) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa,
b) deve-se levar em consideracao o sistema de preferéncia do interrogado, bem
como o seu nivel de informacéo;
c) a pergunta deve possibilitar uma Unica interpretacao;
d) a pergunta ndo deve sugerir respostas;

e) as perguntas devem referir-se a uma Unica ideia de cada vez

Assim, 0 uso dos questiondrios requer rigor metodol6gico para sua aplicacao
e analise dos seus produtos informacionais, visto que sua aplicagdo envolve
“disciplina na selegdo e na redagdo das perguntas, na elaboragao, conducao,
distribuigéo e devolugéo dos questionarios” (BELL, 2008, p. 119). Nesta investigacéo
foi essencial o rigor na fase de elaboracédo, no sentido de compor a analise do
estudo de caso, de modo que se pbdde contrastar o fendmeno logo apos o término do
curso (CATE) e dois anos apos a finalizagcdo de suas atividades.

Por se tratar de um levantamento em busca de uma analise contrastiva, 0

questionario 1l foi elaborado para atingir os objetivos especificos e a resolucédo do
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problema de pesquisa, ja que, como caracteristica, os questionarios tém “uma
extensiva padronizagdo. Os pesquisadores véo determinar a formulacdo e a
sequenciagao das perguntas e das possiveis respostas” (FLICK, 2013, p. 110),
correlacionando com as hipéteses para chegar aos elementos analiticos necessarios
da pesquisa.

A partir de tal realidade e objetivos, definimos as categorias de analise e
interpretacdo dos dados, tendo em vista a necessidade de demonstrar a efetivacao
do desenvolvimento do fendbmeno formativo a distancia, a partir do que foi verificado
junto aos professores cursistas que fizeram o CATE.

Desse modo, as categorias analiticas desta investigacao foram constituidas a
partir do que exigem o0s objetivos especificos como direcionamento para responder
ao problema de pesquisa proposto. As categorias analiticas séo:

a) Conhecimento docente acerca das tecnologias educacionais;

b) Formagédo Continuada a distancia e as possibilidades de trabalho
pedagogico com as tecnologias educacionais;

c) Contribuicdes do CATE a distancia para a pratica docente.

A partir do que determinam os objetivos e as categorias analiticas, apresenta-
se todos os dados coletados no campo e as impressdes/inferéncias acerca dos
achados da investigacdo, de modo a evidenciar questdes tocantes a resolucdo do

problema de pesquisa.



53

3 TECNOLOGIA EDUCACIONAL E EDUCAGCAO A DISTANCIA: REFLEXOES
TEORICAS DOS “TEMPOS DE AGORA”

Mais um passo nesse espaco, tanto espaco e, ainda assim, o mundo
€ pequeno pra mim (a ele é). A janela forma uma tela e o mundo todo
dentro dela, é pequeno pra mim.

Scambo In: A Janela

Ao pensar e discutir sobre o potencial e presen¢a das tecnologias na vida
contemporanea € necessario enxergar para além das “janelas”, guias, links, portais e
ferramentas tecnologicas, abrindo espaco para consideracbes em torno da arte
pressuposta pelos feitos do homem utilizando a tecnologia em prol de suas
atividades. Neste capitulo, faz-se reflex6es acerca da relacdo entre a tecnologia e o0s
processos educativos, no sentido da sua presenca nas praticas pedagdgicas e na
sua insercao no ambiente escolar como demanda contemporanea para educacao.

Desse modo, propde-se uma breve discussdo sobre a relacdo entre as
tecnologias, a difusdo do conhecimento e suas implicagbes na Educacéo
Contemporanea, tendo como “pano de fundo” as mudangas tecnoldgicas nos
contextos sociais, politicos e culturais da época, influenciando os tempos de agora.

Por fim, destaca-se 0 conceito e a insercédo dessas tecnologias em contextos
educativos e, desse modo, apresenta-las como processo tecnolégico necessario as
praticas pedagdgicas dos professores na Contemporaneidade, utilizando o
argumento da necessidade de refletir sobre as competéncias digitais nesse

momento de revolugdo tecnoldgico - social.
3.1. TECNOLOGIA E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS: PERSPECTIVAS

Este estudo tem por objetivo discutir as Tecnologias Educacionais, que sao
objeto do CATE, enquanto possibilidade de ampliacdo didatica e metodolégica da
pratica pedagdgica. Nesse sentido, para compreendé-las como pertencentes a um
processo humano e subjetivo, torna-se necessario esclarecer a seguir qual a
perspectiva de compreensao em torno da tecnologia na Contemporaneidade, com
vistas a definir e discutir, de fato, as Tecnologias Educacionais.

Desde o inicio da civilizagdo, a necessidade do homem de se comunicar &
condicdo para viver e se estabelecer, determinando seu modo de agir, sentir em

sociedade e interagir com seus semelhantes e com a natureza. Por esse motivo,
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atribui-se a capacidade da humanidade de desenvolver-se e, para alcancar esse
objetivo, os sujeitos buscaram as mais diversas maneiras para compreender,
estabelecer e criar artefatos e situagdes que garantissem seu bem viver ao longo
dos processos civilizatorios.

A partir de uma perspectiva de desenvolvimento social, para suprir a
demanda comunicativa, 0 homem se autorizou a buscar maneiras de se estabelecer
com a informacéo. Esta Ultima se responsabiliza dentre tantos feitos, salvaguardar a
historia da humanidade e, além disso, difundir os fatos histéricos dela, permitindo
também que os sujeitos construam seus discursos, registrem memoarias, percebam e
subvertam suas realidades, disseminando seus feitos e agindo em prol do convivio
(inter)ativo e transformador. Nessa direcao, a informacéo tem se estabelecido desde
os primeiros feitos do homem e do seu desenvolvimento na humanidade
“transformando a natureza e a comunidade” (BURKE; ORSTEIN, 2010, p. 40).

Desde entdo, a necessidade humana foi decisiva para a criagdo de
instrumentos, linguagens e competéncias capazes de garantir vantagens entre si e
em relacdo ao meio natural no qual estavam inseridos. Isso se da também, pois, “os
humanos, diferentemente dos outros animais, eram capazes de se adaptar
rapidamente e sobreviver em ambientes extremamente variados” (BURKE;
ORSTEIN, 2010, p. 41). Assim, a informacdo e sua importancia sé aumentaram,
unindo pontos e convergindo opinides, em uma sociedade, hoje, tida como a
sociedade da informacdo/sociedade em rede (CASTELLS, 1999), marcas da
Contemporaneidade.

Antes de chegar a chamada “sociedade em rede”, um momento sdcio-
histérico importante para os estudos relativos as tecnologias e 0s processos
comunicativos foi a Revolucado Industrial, por se tratar de um periodo em que a vida
cotidiana se modificou conforme se estabeleceu os interesses dos individuos na
época. Foi nela que os avancos e pesquisas no campo tecnologico se intensificaram
pelas mudancas nos modos de trabalho, producdo, manuseio das maquinas e
aprimoramento das manufaturas, configurando a forca do homem de criar e
transformar a partir de seus desejos e suprimento de necessidades.

No decorrer do tempo, a sociedade toma outros contornos, influenciada pela
Revolucado Industrial. Este periodo, segundo Berman (2007, p. 28) foi marcado pela
presenca de “paisagem de engenhos a vapor, fabricas automizadas, ferrovias,

amplas novas zonas industriais”, e para Dowbor (1995, p. 18), foi no século XVIII e
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XIX que “a industrializagao levou a custos decrescentes, na medida em que levou a
um processo permanente de inovacdes tecnologicas”.

Essas tecnologias fazem parte de um conjunto de proposicdes técnicas que
desempenham papel importante na comunicacdo humana, suprindo necessidades
cada vez maiores da sociedade de (inter)agir, portanto, a “necessidade de
comunicacgédo é catalizadora do desenvolvimento das tecnologias” (SALES, 2018, p.
80).

De acordo com Castells (1999) os efeitos positivos das tecnologias em
sociedade “[...] sdo indiscutiveis nos registros histéricos [...]" (p. 73). Além disso, o
autor afirma que séo praticas e criagdes humanas com as ‘[...] forcas do corpo
humano, criando a base material a continuagdo histérica de um movimento
semelhante rumo a expansao da mente humana” (IBIDEM, p. 75) e, é nesse sentido,
gue operam e se constituem na realidade humana.

Contudo, vale demarcar qual a compreensao e sob qual perspectiva concebe-
se as tecnologias na Contemporaneidade e como, de fato, influenciam os objetivos
analiticos desta pesquisa. Trata-se do entendimento da tecnologia sob o argumento
da necessidade comunicativa, mas também, resguardado pelas praticas
transformativas dos sujeitos com base em suas préticas cotidianas.

Nessa direcdo, considera-se as tecnologias como entendimento da l6gica que
institui o imbricamento “homem — maquina” (LIMA Jr., 2005), naquilo que pressupde
a relacéo, apenas produtiva, entre as acdes e manuseios do homem aos dispositivos
ou artefatos utilizados. E a partir das epistemologias filoséficas e antropoldgicas
estudadas, a exemplo de Lima Jr. (2005), Sales (2018), Burke; Orstein (2010),
Sampaio e Leite (1999), que se compreende a tecnologia para além da concepc¢ao
ligada a técnica de manuseio dos dispositivos e artefatos tecnoldgicos, refletindo
sobre quais as necessidades humanas tanto de comunicagcdo quanto de
disseminacdo e construcdo do conhecimento por meio de acbes praticas de
intervencao dos sujeitos em sociedade.

Assim, a tecnologia pode ser vista como processo ativo e criativo; interacional
e simbolico, no qual os individuos utilizam de recursos materiais e imateriais para
suas producdes individuais e coletivas, objetivando a conquista de horizontes
necessarios as suas demandas cotidianas, reinventando-se a partir daquilo que o

contexto natural lhe oferece, como ferramentas, utensilios, dispositivos, midias,
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objetos técnicos e metodologias como estratégias cotidianas para a resolucdo de
problemas de ordem subjetivas e sociais.

Para além da ideia da criacdo e do esforco pratico dos individuos para a
utilizacdo de recursos materiais, transformando-os em produto, a tecnologia pode
ser compreendida pelo conjunto de conhecimentos e dominio de suportes praticos
que tornam viaveis a producéo cotidiana na sociedade. Sobre seu desenvolvimento,
Oliveira (2010) identifica que:

z

O desenvolvimento das técnicas é um processo Vvisivelmente
dindmico e cumulativo. Dindmico no sentido de que sempre pode ser
aprimorado, e cumulativo na medida em que avancos abrem
caminhos para novos avangos, ou seja, a técnica atual fornece os
materiais, as ferramentas e o conhecimento que, afora em casos de
revolugdes tecnoldgicas, servem de base para o proximo estagio (p.
46).

Ao se utilizar de ferramentas e do conhecimento necessario para aperfeicoar
e criar, em prol do aprimoramento, da inventividade, da inovagdo e do
desenvolvimento humano, cria-se 0 que se chama de objeto técnico. Tal conceito
combina com o sentido de cultura, pois segundo Siméndon (2017), todo objeto
técnico é um produto cultural e a cultura € matizada pelo fazer humano. Desse

modo,

El ser técnico se convierte en objeto no solo porque es material sino
también porque esta rodeado de un halo de socialidade; ningun
objeto es puramente objeto de uso, siempre estd parcialmente
sobredeterminado como simbolo psicosocial, hace pertenecer a su
usuario a un grupo, o a su propietario a una clase (IBIDEM, p. 37). *

Nesse sentido, a tecnologia esta relacionada aos processos inerentes ao ser
humano e, esse Uultimo, em condicdo de (co)existéncia a ela. Ambos ndo estédo
dissociados, pois a relacdo mediada entre dispositivos l6gicos e técnicos e 0 homem
estd ligada ao “processo de desenvolvimento da cognicdo humana,
consequentemente, gerando nova énfase em nosso modo de relagdo com o
conhecimento” (LIMA JR., 2007, p. 37).

* O ser técnico se torna um objeto ndo sé porque é material, mas também porque esta cercado por
um traco de sociabilidade; nenhum objeto é puramente objeto de uso, € sempre parcialmente sobre
determinado como um simbolo psicossocial; faz com que seu usuério pertenga a um grupo ou seu
proprietario a uma classe (tradugdo nossa, 2019)
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As intencbes humanas para invencdo e acdo, estdo relacionadas ao
planejamento e as intencionalidades das praticas e experiéncias humanas. Portanto,
a tecnologia € o modo de percepcdo do ser humano inovador, constituinte de sua

condicao cognitiva. Nessa direcéo, Hetkowski (2004) afirma que:
A tecnologia é o conhecimento de uma arte. A arte de buscar
solucbes a um numero significativo de problemas proprios (...) a
tecnologia reestruturou profundamente a consciéncia, a memoria

humana e a busca de solu¢des para grandes e pequenos problemas
(p. 233).

Desse modo, pode — se pensar no processo tecnolégico da seguinte

maneira:

Figura 9 - Processos Tecnoldgicos

TECNOLOGIAS

O»nCOOXD

SUBIJETIVIDADE

+

OPERACIONALIZACAO

CRIACAO/TRANSFORMACAO

Fonte: Organizada pelo autor (2018).

Ora, se o homem cria e reinventa suportes, dispositivos e artefatos
tecnologicos para superar dificuldades particulares, é correta a afirmacéo de que o
“‘Homo Complexus” (MORIN, 2011, p.53) é responsavel por um processo tecnoldgico
gue considera diversos fatores, tais como: sociais, politicos, econdémicos e
educacionais, para potencializar suas acdes frente as adversidades cotidianas ou
minimamente transformadas. Logo, na tentativa de subsisténcia, em sua génese
histérica, o homem produz aquilo que é necesséario para sua permanéncia como

agente transformador na sociedade. Nessa dire¢ao, afirma-se que:
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[...] é possivel definir tecnologia como aquilo que pde em movimento
a realidade (humana e ndo humana), levando-a a produzir ou a trazer
a existéncia continuamente aquilo que nao existia, por meio de
entidades como matéria, energia, informacao, forma, estrutura, leis,
procedimentos, processos, regras, disposicao, intencao,
conhecimento, projeto etc. (BERTOLDO; MILL, 2018, p. 596).

Nessa perspectiva, fica claro o papel humano enquanto atinente préprio da
tecnologia e como ele a conduz de modo a caracterizar um processo Unico e
dependente, criativo e subjetivo. Diante do exposto, é perceptivel o lugar das
praticas tecnoldgicas como processo, com direcionamento para contextos, percursos
e ambientes educacionais; estes sao, tal como a evolucdo tecnoldgica, mudancas
inscritas na dinamicidade existente na Educacdo Contemporanea.

Conforme a demanda da Contemporaneidade, a necessidade de repensar 0s
saberes e as praticas, se torna cada vez mais evidente. A presenca das Tecnhologias
da Informacéo e Comunicacéo (TIC) como possibilidade de ampliacdo do potencial
comunicativo e informativo do ser humano, contribui com a evolugcdo das mais
diferentes areas do conhecimento, a partir da possibilidade de acesso e
disponibilizacdo do conhecimento em menos tempo e sem limites geograficos, de
modo integrado e desenvolvido.

Nesse contexto, as TIC ao serem pensadas de maneira efetiva com objetivos
educacionais e desenvolvidas para atender problemas e exigéncias do contexto da
educacado, tomam novos contornos e sentidos, sendo cunhadas de TE. No entanto,
ao considerar o advento das tecnologias anterior ao das TIC, afirmamos que as TE
como se apresentam teve seus estudos iniciados em 1940. Segundo Gil-Sancho
(2018), “a primeira referéncia especifica ndo aparece no ambito da educagao, mas
em cursos projetados para especialistas militares, apoiados por instrumentos
audiovisuais, transmitidos durante a Segunda Guerra Mundial” (p. 610). A partir dai o
crescente avanco social e a empreitada tecnoldgica s6 aumentaram os estudos em
relacdo a TE.

Com o aumento das pesquisas com mais problematicas e questionamentos
em 1946, segundo Gil-Sacho apud Ely (1992), “a TE aparece pela primeira vez
como uma disciplina no curriculo dos estudos de educacdo audiovisual na
Universidade de Indiana” (p. 610), trazendo questdes sobre os recursos tecnolégicos

no ambiente escolar e processo educativo.
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Ainda segundo Gil-Sancho (2018) com base nos estudos de David (1996)
existe uma noc¢do conceitual de TE mais apropriada ao momento histérico que
vivenciamos, centrada ndo apenas na producdo ou nos auxilios a aprendizagem,
mas também “assume que o ambiente em que o ensino e a aprendizagem ocorrem
€ tdo importante quanto os proprios processos” aplicando “os conceitos de analise
de sistemas a educacgédo e tende a se concentrar mais no individuo em grupo, no
qual o individuo desempenha um papel” (IBIDEM, p. 611).

Nesse encaminhamento, aponta-se as tecnologias como “tudo que criamos —
tanto em termos de artefatos como em técnicas, para estender nossa capacidade
fisica, sensorial, motora ou mental, facilitando e simplificando o trabalho” (SALES,
2018, p. 83). Delas - por ter essa caracteristica possivel aos processos educacionais
-, algumas acabam por afetar a educagao podendo “figurar como recurso apto a
mediar a praxis pedagodgica’ (IBIDEM, p. 83), sendo, portanto, tecnologias
educacionais.

As tecnologias, a partir da concepcao de Lévy (1993) podem ser ditas como
intelectuais, quando ligadas as atividades humanas, cognitivas, além de reorganizar
0 pensamento para o foco que esta sendo proposto, auxilia na construcao e difusdo
da informacao e do conhecimento.

Assim, todas as midias, artefatos, unidades sonoras, impressas e disponiveis
para acessibilidade, digitais, eletroeletronicas etc., que facilitem o processo
educativo e se liguem ao desempenho e aprendizagem, podem tomar lugar de uma
tecnologia a servico da educacdo, a depender do foco e objetivo, por uma
Tecnologia Educacional, como aponta Tajra (2001)

[..] a tecnologia educacional esta relacionada aos antigos
instrumentos utilizados no processo e ensino-aprendizagem. O giz, a
lousa, o retroprojetor, o video, a televisdo, o jornal impresso, um
aparelho de som, um gravador de fitas cassetes e de video, o radio,
o livro e o computador sdo todos elementos instrumentais
componentes da tecnologia educacional. (p. 48)

Nessa perspectiva, as TE podem ser concebidas por sua maneira de
organizar, elaborar, sistematizar, avaliar e procedimentar o uso e a combinacgao de
recursos e materiais tecnolégicos no alcance de objetivos comuns aos processos de
ensino e aprendizagem, focalizando a comunicagdo humana e na troca de

experiéncias entre os sujeitos.
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Assim sendo, as TE se efetivam nas praticas e na sua significacdo para
aprendizagem. Tudo que é produzido com essa finalidade no contexto educativo e
incorporado a didatica de ensino é uma tecnologia aplicada, fazendo de
professores/alunos criadores de subsidios que impulsionam a construgcdo do

conhecimento. Dessa maneira, vale o pensamento de que:

As instituicbes educacionais também produzem tecnologia
(softwares, livros, videos, jornais). Essa producdo ndo se limita
apenas a novas invenc¢des, mas, inclusive, a elaborar criticas sobre
as producdes tecnoldgicas, vinculados a tecnologia a didatica e a
cultura (TAJRA, 2001, p.46).

Destacamos que as TE estdo relacionadas a concepcdo de dispositivo
pedagdgico. Seu foco esta aliado diretamente ao poder de redimensionamento dos
saberes e fazeres docentes, bem como as dinamicas de aprendizagens
demandadas no contexto de sala de aula pelos estudantes.

Portanto, toda tecnologia desenvolvida e que tenha objetivo educacional, se
faz presente nas praticas pedagdgicas como recursos didaticos e/ou pedagdgicos,
produzidos para esse fim, podem, a partir do seu uso potencial na dinamica
educativa, impactar no exercicio docente. Entao, as “TDIC que, ao serem utilizadas
no contexto educacional, convertem-se em tecnologias educativas que, com suas
ferramentas, potencializam o processo de mediagdo pedagdgica” (SANTO, 2016, p.
94).

Nesse processo de mediacdo, vale considerar como estd sendo feita a
selecdo das tecnologias a serem usadas nos componentes curriculares, quais as
mais pertinentes cabem no planejamento e na sequéncia didatica produzida,
quantos recursos e quais as melhores formas de intervengdo tecnoldgica no
processo de ensino e aprendizagem etc., garantindo que a tecnologia assuma o
papel de propulsor a experiéncias inovadoras e criticidade, com total orientacdo e
olhar sensivel do docente responsavel.

O conhecimento das possibilidades pedagodgicas pode ser uma capacidade
necessaria no processo de ensino e aprendizagem, visto que “desde o inicio dos
tempos, os dominios de determinados tipos de tecnologias, assim como o dominio
de certas informacdes, distinguem os seres humanos. Tecnologia é poder" (KENSKI,
2007, p. 15). Se o desejo é transformar atraves da pratica, ressignificar as relagoes,
as TE séo potencializadoras de praticas pedagogicas transformativas e reflexivas.

Assim, Kenski (2003) anuncia a necessidade dessa ressignificacdo, visto que as
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transformacdes tecnoldgicas levam a tarefa de repensar as experiéncias

pedagdgicas. Segundo essa autora,

As velozes transformac@es tecnoldgicas da atualidade imp&em novos
ritmos e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender. E preciso estar
em permanente estado de aprendizagem e de adaptacdo ao novo.
N&o existe mais a possibilidade de considerar a pessoa totalmente
formada, independentemente do grau de escolarizagcdo alcancado
[...] Escolas virtuais oferecem varios tipos de ensinamentos on-line,
além das inumeras possibilidades de estar informado por meio das
interacBes com todos os tipos de tecnologias (IBIDEM, p. 30).

A articulacdo entre as transformacdes tecnologicas na atualidade e o
potencial informacional das tecnologias em sala de aula sdo, em suma, realidades.
Destaca-se a aquisicdo de equipamentos, softwares livres®, entre outros que, se
destinam a qualificacdo do processo educativo.

Além disso, a necessidade de transformar o cotidiano escolar, incentiva
programas e projetos de formacao, pois € notéria a presenca das tecnologias, em
suas mais variadas vertentes (digital, de informacéo e comunicacéo, conectadas em
rede, etc.) em contextos educacionais. Nesse sentido, a emergéncia de levar
propostas que se comprometam com as praticas mediadas por tecnologias para
escola, constitui-se uma questdo emergencial. Segundo Alonso (2008, p. 749),
“pretende-se que a incorporacgéo das TIC pelas escolas seja elemento catalizador de
mudancas significativas na aprendizagem dos alunos” e nas praticas pedagodgicas
dos professores.

Ora, se € também no “chdo da escola” que se efetiva 0s processos e
dindmicas da educacao, € |4 que se monta e remonta um celeiro de informacfes em
relacdo a insercdo das tecnologias educacionais enquanto propulsoras
comunicacionais e potencializadoras de interacdo e de acesso a informacdo. Ao
abordar tais demandas contemporaneas, Sibilia (2012), afirma que os professores
deste século, desenvolvem um papel de sujeitos transformadores, 0s quais em
exercicio de suas competéncias poderiam reconhecer nas tecnologias aplicadas a

sala de aula, um modo estratégico junto aos seus tantos recursos didaticos para

® Segundo Silveira (2004), os softwares livres sdo grandes propulsores de compartilhamento de
inteligéncia e construtor de conhecimento. Ele também é necessario para dominar as tecnologias
que utilizamos no cotidiano. S&o programas criados para facilitar possibilidades socialmente
interessantes quanto ao conhecimento e sua difusdo. Trata-se de criar subsidios para geracao e
distribuicao de informacéao, redistribuindo ao maior nimero de agentes em escala global.
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dinamizar o processo educativo. Ndo adianta a insercao de artefatos na escola, sem

de fato, sua operacionalizacdo pedagogica. Assim,

Em tais casos, a aparelhagem técnica € considerada um mero
instrumento a ser incorporado as préticas escolares, como se fosse
uma ferramenta neutra capaz de atualizd-las, remediando assim a
proclamada crise. E evidente que essas adaptacdes também sdo
necessarias e até promissoras, mas seria ingénuo acreditar que
solucionardo por si s6 os complicados problemas [...] Com efeito,
nem os computadores nem a internet nem os telefones celulares séo
recursos “neutros”, como se costuma dizer, cuja eficacia dependeria
da utilizacdo que Ihe é dada (IBIDEM, p. 182).

Por tal motivo, as TE por si s6 ndo promovem a tdo esperada transformacao
do processo educacional. As politicas de Formacdo Continuada anunciam que as
tecnologias podem e fazem parte dos processos pedagdgicos em varias instancias.
Por conseguinte, “a maioria das tecnologias € utilizada como auxiliar no processo
educativo. Nao sdo nem o objeto, nem a sua substancia, nem a sua finalidade”
(KENSKI, 2007, p. 44). Trazer esse auxilio e dar-lhe maior protagonismo pode ser
elemento diferenciador no cotidiano de aprendizagem e das praticas docentes.

Nesse sentido, as Tecnologias Educacionais tém papel decisivo nas
engrenagens que movimentam o processo educativo. Sua célula viva esta presente
em todo o arranjo estrutural da “escola em tempos de disperséo” (SIBILIA, 2012),
tendo em vista que a presenca tecnoldgica impulsiona os modos e formas da escola
lidar com a informacgéo, comunicacdo, autonomia e metodologias dentro e fora de

sala de aula. Em suma, as Tecnologias Educacionais:

Estdo presentes em todos os momentos do processo pedagdgico,
desde o planejamento das disciplinas, a elaboracdo da proposta
curricular até a certificacdo dos alunos que concluiram o curso. A
presenca de uma determinada tecnologia pode induzir profundas
mudancas na maneira de organizar o ensino [...] A escolha de uma
determinada tecnologia altera profundamente a natureza do processo
educacional e a comunicagdo entre os participantes (KENSKI, 2007,
p. 44).

Por ser uma constante em todo o espaco pedagogico, vivé-las € uma
realidade diaria que necessita ser vivenciada pelos sujeitos da educacéo, uma vez
que, segundo Kenski (2007, p. 55), “criangas e jovens ndo muito acostumados com
a leitura e escrita em sua forma linear. Querem ler ‘zapeando’ os textos, como fazem
na televisdo e no uso de muitas midias”. Por outro lado, os docentes ainda nao

reconhecem, por diversas problematicas em suas realidades no exercicio da
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profissdo a insercdo cotidiana das tecnologias no espaco escolar, por iSso sao
importantes as iniciativas de Formacgdo Continuada de professores, no sentido de
fazer com que estes se apropriem das tecnologias na busca de seus resultados
pedagogicos. Lima Jr. (2007) traz um questionamento acerca dessa logica, ao
afirmar que “o problema maior, no entanto, estd no como se apropriar dessa nova
concepcao da técnica na prética pedagdgica, como traduzi-la em termos préticos no
cotidiano da escola” (p. 52).

Portanto, nota-se que o uso de TE configura uma realidade ainda muito
presente. Kenski (2007, p. 57) afirma que “os professores ndo s&o formados para o
uso pedagogico das tecnologias, sobretudo das TIC”. E, indo além, coloca que o uso
de PowerPoint (slides e apresentagdes), ou 0 uso do computador, enquanto mero
artefato para criagéo e entrega de trabalhos, ou a internet e seus guias apenas para
pesquisa dos educandos, sdo fracassos da usabilidade das tecnologias em sala.

Destarte, as tecnologias educacionais tém sua especificidade e aplicabilidade,
devendo ser pensada como um componente adequado e necessario ao contexto
educativo, a depender do resultado pedagdgico que se planejou alcancar. Um
grande problema em relagdo as tecnologias no ambiente escolar € a “nao
adequacao da tecnologia ao conteudo que vai ser ensinado e aos propésitos de
ensino” (KENSKI, 2007, p. 57), consistindo assim, em um dos pontos primordiais
para se pensar a necessidade de Formacao Continuada dos professores.

Nesse interim, vale apostar no dialogo relacionado as atividades de formacéo
como propostas de competéncias digitais. O desenvolvimento dessas habilidades
tem sido muito discutido atualmente, pois amplia as discussdes sobre as
possibilidades das tecnologias na e da educacéo, a reflexdo dos fazeres cotidianos
do exercicio pedagdgico e com que proposito 0s recursos tecnoldgicos sao
aplicados no cotidiano escolar.

E nessa perspectiva que os desafios postos pela transversalidade das na
escola contemporanea apontam para as praticas e para a Formacdo Continuada de
professores como possibilidades de transformacdo. De certo que, as tecnologias
devem ser consideradas a partir de sua presenca na vida dos individuos e, portanto,
também necessaria no contexto da escola.

Justifica-se, o dialogo travado com o arcabouco tedérico convidado, visto que
da subsidios a proposicdo do CATE como politica de formacédo para a difusdo do

conhecimento das TE como competéncias dos docentes nos tempos de agora, e
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medida de estudo das praticas de abordagem em sala de aula e suas tessituras no
espaco escolar.

Vale ressaltar que no contexto das tecnologias, a Formacdo Continuada,
objeto desta investigacédo, foi realizada na modalidade a distancia, a qual exige o
uso das tecnologias como espaco de aprendizagem e mediador formativo. Nessa
direcdo, seguem alguns apontamentos acerca da formacdo na modalidade a

distancia no Brasil e na Bahia.

3.2 EDUCACAO A DISTANCIA E APONTAMENTOS: DO BRASIL A BAHIA

Antes mundo era pequeno porque Terra era grande. Hoje mundo é
muito grande porque Terra é pequena, do tamanho da antena
Parabolicamara. Antes longe era distante, perto s6 quando dava.
Quando muito ali defronte e o horizonte acabava, hoje |a tras dos
montes dendé em casa, camara!

Gilberto Gil In: Parabolicamara.

Apresenta-se a EaD, modalidade educacional que levou a formagédo para
professores sobre a insercédo das tecnologias nas praticas pedagodgicas de modo a,
possivelmente, fazer com que os docentes refletissem suas praticas em sala de
aula. Além disso, deixar claro que essas reflexdes em torno da temética serdo mais
uma contribuicdo para o que estd posto da EaD por diversos pesquisadores no
Brasil e colaborar e tornar publica uma das experiéncias realizadas na Bahia.

Portanto, discute-se a EaD e seus arautos a partir das suas geracoes, seu
breve histérico e conceito enquanto modalidade de ensino, a importancia de projetos
e politicas aliadas as bases legais que consolidam a EaD no Brasil e, por fim,
algumas experiéncias baianas.

A EaD ja vendo sendo discutida, desde a concepcdo e advento das TIC,
marcando uma “mudanga geracional com consequéncias ndo apenas modais, mas
pedagogicas” (SALES; NONATO, 2017, p. 75). A EaD tem seu primeiro marco,
segundo Golvéa & Oliveira (2006) com as epistolas. Tratava - se de “cartilhas” que
ensinavam os individuos regras de convivéncia na comunidade. As epistolas eram
enviadas as comunidades cristds ainda no século primeiro, segundo registros

biblicos.
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Com o passar das décadas, o movimento comunicacional e informacional da
EaD foi ampliado com a chegada e crescimento do acesso a internet no final do
século XX. No entanto, desde o século XIX, a EaD garantiu destague em todo o
mundo, com 0S cursos por correspondéncias, determinando a preparacdo de
pessoal para atender as demandas que iam aos poucos surgindo na sociedade
industrial.

Em caréater de relevancia para este estudo, aponta-se um marco importante
para a EaD no mundo, que foi a implementacdo da rede europeia de Educacéo a
Distancia em 1990, onde dois documentos foram importantes para sua
regulamentagdo em todo o mundo. Primeiro, a Declaragdo de Budapeste baseada
no principio de acesso aberto a literaturas e, em segundo, o Relatério da Comisséo
sobre a Educacdo Aberta e a Distancia na Europa, criada junto com a fundacao da
associacao europeia de universidades de ensino a distancia, a partir das quais se
deu a grande consolidacdo da EaD com as implantacbes e experiéncias na Francga,
Espanha e Inglaterra de ac6es nessa modalidade.

Nesse contexto, as universidades contribuiram de modo significativo para que
outros modelos fossem instaurados por todo o mundo, tais como: o National
Enseignement a Distance, instaurada pela Universidad Nacional de Educacion a
Distancia (UNED) e pela Open University do Reino Unido (OUUK), em 1969, tendo
0S seus primeiros alunos regulares matriculados em 1971. Nos dias atuais tém sido
grande referéncia na oferta de cursos a distancia, despertando iniciativas efetivas da
modalidade por todo o mundo.

Desde entdo, a oferta de cursos diversos, programas de formacdo e
iniciativas organizacionais s6 tém crescido em ambito mundial. No Brasil, vale
destacar, alguns marcos importantes da EaD, com suas primeiras experiéncias por
correspondéncia, datadas no século passado.

Por conta dos meios de comunicag¢ao mais utilizados, muito do que esta posto
das préticas de ensino a distancia tem contribuicdes dos veiculos comunicacionais.
No século XX, o radio foi o grande protagonista das iniciativas de ensino a distancia.
Em 1934, Edgard Roquette - Pinto instaurou a Radio — Escola no Rio de Janeiro,
abrindo portas para a EaD no pais.

Tendo as tecnologias comunicacionais como referéncia para evolugdo da
modalidade, destacamos cinco geragdes da EaD no Brasil, direcionando momentos

importantes da modalidade ao longo da Histéria da Educacéo. Assim, consegue-se
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marcar o periodo com as realidades da sociedade de cada época, e a emergéncia
de se pensar e fazer educacao de outras formas. Sales (2006) elenca quatro dessas
geracdes da EaD, a saber:

12 Geracéao: teve a presenca da midia dirigida impressa, a exemplo cartilhas,
manuais, jornais e correspondéncia. Esta entre as décadas de 1950 e 1960. Nesse
periodo, se destaca a for¢ca do radio que tinham seu funcionamento baseado em
“ondas produzidas a partir de meios fisicos langados no ar e captados por antenas”
(MARTINO, 2015, p. 11). Na condicdo de midia facilitadora dos processos de
ensino, o radio foi uma grande tecnologia de época.

22 Geracao: N&o distante da primeira, mas com a inser¢cdo das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo e outras midias mais atuais a época. Destaca-se a
televisdo, fitas cassete e o telefax como facilitadores das formas de oferta a
distancia. Compreendida entre a década de 1960 e meados da década de 1980, tem
participagdo das chamadas “midias analdgicas”, que “em linhas gerais, tinham uma
base material” (IBIDEM, p. 10).

32 Geracao: Com a intervencédo da internet e a utilizacdo de diversas midias,
a terceira geracdo contou com o computador desktop no auxilio da informacéao.
Durou até meados da década de 1990.

42 Geracao: Era digital. Compreendida com o &pice do uso da internet e, até
entdo, da conexdo mais dindmica com outros dispositivos mais avancados. Nessa
geracado ja existe alteracdo no fluxo de informacdes, no espaco de tempo em que
uma grande quantidade de pessoas € atingida pelo conhecimento de algo e com
uma gama diversificada de artefatos tecnoldgicos. Em relagdo a EaD, nessa geragao
0os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) se tornaram realidade e a
comunicacao, interacdo e acessibilidade dos sujeitos tomam outras dimensdes.

Ainda de acordo com Sales (2006), apresentamos a 52 Geragdo como uma
forma de demonstrar que o desenvolvimento da EaD acompanha a evolugcdo das
tecnologias e das midias.

52 Geracgdo: Os tempos de agora. Nesse periodo que as préaticas do ensino a
distancia sao facilitadas pelas tecnologias moéveis e dispositivos de alto alcance.
Nessa geracao, as portas para a ubiquidade se abriram aos artefatos que, de fato,
potencializam as préticas a distancia. Esses aparelhos sem fio e essa conectividade
possibilitam os chamados Mobile Learning. Esse € 0 momento em que 0s sujeitos se

conectam, criam redes, se apropriam de conteudos e criam taticas para a
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construcdo e difusdo do conhecimento, onde “a comunicagdo mediada por
computadores gera uma gama enorme de comunidades virtuais” (CASTELLS, 1999,
57).

Em vista disso, exibe-se a figura 10 a seguir, proposta por Moore (2014, p.

34), como resumo das gerac¢des da EaD ao longo da historia.

Figura 10 - Gera¢Oes da Educacéo a Distancia
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Fonte: Moore; Kearsley (2014, p.34).

Nesse contexto, que a EaD ao longo de sua histéria no Brasil ganhou espaco
e identidade caracteristicos de uma modalidade que reduz as distancias geograficas,
possibilita aprendizagens singulares aos sujeitos, apresenta modelos pedagdégicos
adaptaveis e flexiveis, bem como atinge um numero maior de pessoas a0 mesmo
tempo. O momento que a modalidade educacional atravessa € o da utilizacdo de
diversas midias e tecnologias, incluindo as digitais, em que o suporte fisico quase é
esquecido e “os dados sao convertidos em sequéncias numéricas ou de digitos [...]
interpretados por um processador capaz de realizar célculos de extrema
complexidade” (MARTINO, 2015, p. 11).

Essa identidade tdo caracteristica € o ponto crucial do crescimento da EaD no
Brasil, um exemplo disso é a Universidade de Brasilia (UnB) que desde 1979 foi
pioneira na oferta a distancia de ensino superior e se antecipou a implantacdo da
Universidade Aberta na Holanda e na india. Mais tarde, no fim da década de 1980, a
UnB cria o Centro de Educacdo Aberta, Continuada a Distancia (CEAD) e, mais a
frente, em 1992, é criada a Universidade Aberta de Brasilia, importante para o
cenario brasileiro.

Com o desenvolvimento frequente de acdes de formacao a distancia, a EaD
foi oficializada em forma de lei no Brasil a partir dos artigos 80 e 81 da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96, os quais apresentam a
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modalidade como possibilidade potencial e legal para o desenvolvimento, sobretudo,
de acdes de formacdo de professores promovidas no ambito dos sistemas de
ensino.

Em 2005, abrindo as portas para as Instituicdes de Ensino Superior (IES),
tanto publicas quanto privadas, foi criada a Universidade Aberta do Brasil (UAB),
responsavel por pesquisas engajadas em ambito nacional e programas/projetos de
EaD, com a oferta de cursos financiados. A sua criacédo teve a articulacao entre o
MEC, os governos estaduais € municipais de todo o pais, integrando esforcos para o
crescimento da EaD no Brasil, principalmente nas instituicdes publicas de ensino
superior.

A modalidade educacional a distancia, nesta pesquisa, tem seu entendimento
a partir do apresentado no Decreto de n® 9.057, de 27 de maio de 2017, que a

conceitua do seguinte modo:

considera-se educacao a distancia a modalidade educacional que
busca superar limitacbes de espaco e tempo com a aplicacao
pedagogica de meios e tecnologias da informacdo e da
comunicagao e que, sem excluir atividades presenciais, organiza-se
segundo metodologia, gestdo e avaliagdo peculiares (BRASIL, 2017,
grifo nosso).

Dentre varios conceitos, esse parece adequar-se ao que esta posto e a
pesquisa deseja discutir em relacao as interfaces da EaD na Formacdo Continuada
de professores.

A partir do que analisa Moore (2007) a EaD sempre € dependente de algum
modo das tecnologias e, essas, por seu carater interacional, garantem as praticas da
EaD uma proximidade no distanciamento, ou seja, interacdo entre 0s sujeitos do
processo educativo mesmo que distantes geograficamente. Esse aspecto possibilita
pensar a EaD, ndo apenas, como modalidade de educacdo, mas também como
outra forma de se fazer educacédo e uma metodologia alternativa para a educacao
presencial e/ou a distancia, pois na modalidade, existe “a escolha dos recursos, a
valorizagdo que se da as ferramentas disponiveis e também na possibilidade de o
aprendiz ter uma participacdo mais efetiva no seu processo de aprendizagem”
(ALONSO; ALEGRETTI, 2003, p. 165).

Unindo tais perspectivas, pode-se extrair que a modalidade é uma

possibilidade real de aprendizagem mutua e interacional na transmissdo de
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conhecimentos, deixando clara a ndo necessidade da presenca fisica para que o
processo educativo se efetive.

Em relacdo ao planejamento pedagdgico, vale considerar que a EaD faz uso
de modo frequente de recursos tecnologicos que contribuem para a mediacao
pedagdgica, viabilizando a autonomia dos alunos ao longo das atividades. Sobre
essas reflexdes entre tecnologia utilizadas, a modalidade a distancia e o alcance aos

individuos, Kenski diz que:

A interacdo proporcionada pelas “telas” amplia as possibilidades de
comunicacdo com outros aspectos de saber. As informacdes fluem
de todos os lados e podem ser acessadas e trabalhadas por todos:
professores, alunos e os que, pelos mais diferenciados motivos, se
encontram excluidos das escolas e dos campi: jovens, velhos,
doentes, estrangeiros, moradores distantes, trabalhadores em tempo
integral, curiosos, timidos, donas de casa...pessoas (2003, p. 101).

Por conta das tecnologias que a EaD se remontou ao longo das geracgdes,
visto que o0 uso delas garante contribuicbes especificas aos processos
educacionais, por conta da possibilidade e multimodalidade, além das possiveis
conexdes entre 0s sujeitos. O acesso por diversas midias da aos estudantes
caminhos a serem percorridos na exploracdo das informacfes e na construcao
dos conhecimentos, de modo que a nao linearidade da navegacédo influi nas
etapas do processo de ensino e aprendizagem.

Em relacdo a organizacéo desse processo, temos a flexibilidade de espaco-
tempo aliado a distancia entre os pares. O planejamento e a organizacado do saber
tornam-se mais complexos, por conta da presenca das diversas tecnologias que,
de todo modo, cercam as intencionalidades pedagdgicas na EaD. Segundo Kenski
(2007, p. 44) “a presenga de determinada tecnologia pode induzir profundas
mudang¢as na maneira de organizar o ensino”, direcionando outra concepg¢ao do
curriculo e do processo de avaliacéo a distancia.

Assim, a integragéo das tecnologias ao curriculo na EaD, deve estar aliada
a avaliacao, visto que a perspectiva curricular que se assume deve se relacionar
com a avaliacdo do mesmo modo. Nesse sentido que o CATE se apresentou com
um curriculo que trazia a troca de experiéncias, reflexdes e praticas dos
professores como fontes de estudo e avaliacdo do préprio curso. Na EaD, por
meio de atividades que exploram as TIC para a interacao social, “a constru¢ao do
conhecimento e a aprendizagem colaborativa [...] impulsionam mudancas na

concepcao de curriculo e de avaliagao” (ALMEIDA, 2010, p. 94).
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A conducdo de processos educacionais por intermédio das tecnologias
digitais gera novas perspectivas de a¢fes na educacdo. Dessa forma, além de
impactar o percurso da educacao presencial e a EaD. Nas duas ofertas de ensino
‘o curriculo é fortemente impactado” (SALES; NONATO, 2017, p. 75),
necessitando estratégias de pensar em um curriculo transversalizado pelas
potencialidades das tecnologias digitais.

A partir das tecnologias refletimos sobre as praticas curriculares
encaminhadas pela ressignificacdo pedagogica, visto que o0 movimento curricular
“‘ganha forga e félego com o advento das TIC, apresentando para a experiéncia
curricular a possibilidade de rompimento com os dogmas da Ciéncia Moderna”
(SALES; NONATO, 2017, p. 79), justificando a EaD como um possivel extrapolar
dessa rigidez presente no curriculo em geral, 0 que moveu o desenvolvimento da
proposta de um curso de Formagdo Continuada para professores sobre
tecnologias educacionais ser na modalidade a distancia.

Entdo, a EaD acaba por ter a responsabilidade de ressignificar as praticas,
mesmo que, de fato isso néo tenha sido alcancado. Através dela, os sujeitos
formam redes e, assim, formam espacos interativos e autorais do conhecimento.
Nessa perspectiva, que discutimos o curriculo, no sentido de pensar nesse
movimento “constituido e constituindo-se nas relagcbes, fora da linearidade
modeladora do projeto tradicional de educacao” (IBIDEM, p. 81), efetivando a
importancia da discusséo do curriculo na EaD e do rompimento as perspectivas
provenientes da Modernidade.

A importancia dessas reflexdes sobre o curriculo mediados pela tecnologia
€ necessaria para esta pesquisa, pois, o curriculo para uma Formacdo Continuada
tem particularidades que devem considerar essas experiéncias profissionais, e ir
além; o incentivo a interacao, a troca e a construcdo e difusdo do conhecimento
de suas praticas. Trata-se de discutir as marcacdes necessarias de um curriculo
permeado pelas Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo, na modalidade a
distancia, que tem por objetivo discutir/compreender/incentivar o uso das
tecnologias educacionais e, assim, impactar nas praticas pedagogicas.

Por se tratar de um curso de Formacao Continuada a distancia, considera-
se necessario apontar o que orienta esse movimento formativo da EaD no Brasil,
através do documento que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional,
regido pela Lei 9.394, de 20 de Dezembro de 1996:
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§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a
distancia (BRASIL, 2009).

§ 3° A formacado inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de
recursos e tecnologias de educacéo a distancia (IBIDEM).

Adequada e regulamentada, a EaD no Brasil e as politicas de formacdo,
ofertadas pela modalidade, estdo cada vez mais crescentes, por conta da
flexibilidade de tempo j4 apontada, o que também ¢é adaptavel a realidade e
necessidades dos docentes da Educacdo Bésica, por diversos fatores. A EaD,
particularmente para contextos de sujeitos em Formacdo Continuada, “chega as
pessoas no lugar onde elas se encontram e com a flexibilidade de utilizacdo do
tempo que se gesta de acordo com a disponibilidade de cada estudante” (SALES,
2006, p. 29), caracterizando uma iniciativa importante e necessaria dos cursos de
educacao continuada ofertados nessa modalidade de ensino.

Esse crescimento € perceptivel, conforme dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), informando que o niumero
de matriculas em cursos de graduacdo presencial diminuiu 1,2% entre os anos de
2015 — 2016. Em oposicao a isso, na modalidade a distancia entre 0s mesmos anos,
houve crescimento de 1,2%. Analisando para justificar a defesa do crescimento da
EaD no Brasil, em 2006 tinhamos 4,2% dos estudantes matriculados na modalidade.
O aumento se destaca em relacdo a 2016, possuindo aumento de 14,4 % de

estudantes que se matricularam ao longo de 10 anos no pais.



72

Gréfico 3 - Numero de matriculas em cursos de graduacéao, por modalidade
de ensino - 2006/2016

9.000.000 §

8.000.000 -
7.000.000 - 17,4% 18,6% 1.494.418
£.000.000 -
5.000.000 -
4.000.000 -
3.000.000 -

2.000.000 +

1.000.000 4

0

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
B Presencial A distancia

Fonte: CENSO, 2016, INEP/MEC

Os dados indicam um crescimento consideravel de 2006 até 2016. Em 10
anos de oferta o niumero de egressos nos cursos ofertados a distancia por IES
cresceu mais 10%, enquanto, no ensino presencial, houve uma queda de mais de
10%. Esses dados nos revelam que a EaD em sua trajetoria cresce
consideravelmente, anunciando o atual cenario da educagdo no Brasil. O
crescimento € nitido, visto que com eles existe a necessidade de mais normas para
credenciamento de instituicbes que quisessem ofertar cursos de graduacdo e
educacdao tecnoldgica a distancia.

As bases legais da forma que foram apresentadas contribuem para que
possamos acompanhar e refletir sobre a EaD no Brasil; o modo pelo qual essa se
desenvolveu e chegou as instituicbes tanto de ensino publico, quanto privado,
seguindo as normatizacfes impostas pelo governo federal.

A partir da reflexdo da histéria, conceituacao, bases legais e perspectivas de
Formacdo Continuada de professores a distancia, apresentamos algumas
experiéncias baianas que contribuem para as praticas da EaD no ensino superior.

No estado da Bahia, os esforgos foram significativos apds a promulgacdo da
LDB n° 9394/96. Na tentativa de inserir a oferta de cursos a distancia em todo o
territorio, parcerias foram feitas e estratégias tracadas para que, o objetivo de levar o
ensino a distancia para as Universidades Publicas, fosse concretizado. Vale
destacar, que os desafios eram — e ainda sdo — numerosos, tanto pelos problemas

sociais quanto pela extensao geografica do estado da Bahia.
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Nesse plano estratégico, o estado langcou um programa de formacdo de
professores e, colocou enquanto coordenacgdo, acompanhamento e avaliacdo o
Instituto Anisio Teixeira (IAT). Como consequéncia e acédo, criou uma diretoria no
orgao, laboratorios de EaD e diversos recursos para que as acfes pudessem ser
desenvolvidas (SALES; NONATO, 2015), assim, o despertar para a EaD nas IES foi
um fato. Embora com obstéculos, as IES baianas comegaram a implementar a EaD
a partir de experiéncias de formacédo de professores, antes de aderirem ao projeto
da Universidade Aberta do Brasil.

Atualmente, cabe destacar algumas experiéncias sendo desenvolvidas pelo
IAT. Um exemplo disso € o apoio do governo do estado ao Programa Universidade
Aberta na Bahia, a fim de expandir cada vez mais a oferta de cursos em instituices
publicas no interior do estado, fomentando a importancia da formacdo de
professores em ambito estadual.

Outra acao é o Férum Estadual de apoio a Formacao Docente do Estado da
Bahia (FORPROF - BA) que da cumprimento e procedimento a Programa Nacional
de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (PARFOR). O
Forum tem sua sede no IAT — BA e tem como proposigéo articular a formacao inicial

e continuada de professores nas escolas publicas de Educac¢éo Béasica do estado.

Figura 11 - Estrutura da PARFOR — Bahia
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Fonte: IAT, Bahia, 2018
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Assim sendo, apontamos outra grande iniciativa atual do IAT, qual seja: a
Gestar na Escola. O programa Gestdo na Aprendizagem Escolar foi criado pelo
MEC para promover a Formacdo Continuada de professores de Lingua Portuguesa
e Matematica, a fim de fortalecer os processos educativos para educandos do
Ensino Fundamental | e Il. O programa atende a 190 municipios da Bahia, em
parceria com 654 escolas estaduais e beneficia cerca de 221 mil estudantes (IAT,
2018).

Enquanto recorte a titulo de ilustracdo, a UNEB foi a primeira Universidade
publica a ofertar curso de graduacao a distancia a partir de seus esfor¢cos dentro do
projeto da UAB ainda nos anos 2000. O Sistema UAB tem seu nascimento no MEC,
na extinta Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED/MEC). O 6érgao tem,
prioritariamente, a funcdo de propor formacao de professores e integrar os sistemas
de ensino para a oferta de educacéo superior a distancia.

Hoje, a UNEB conta com dois Bacharelados; 12 licenciaturas; cinco cursos de
pos-graduacdo latu sensu; oito cursos livres online e acBes de Formacao
Continuada acontecendo com frequéncia, como o CATE Il e o Plano Anual de
Capacitacdo Continuada de Servidores, além do Projeto Telecentros financiado pelo
Ministério das Comunicacdes, levando para gestores desses telecentros a
oportunidade de formacgéo e, mais a frente, foi aberta uma iniciativa de formagdo em
TIC para jovens do Ensino Médio em todo o territorio nacional.

Em tempos presentes, na Bahia, destacamos algumas experiéncias sendo
desenvolvidas por Instituicdes Publicas de Ensino Superior, com propostas de
cursos de Formacao Continuada para professores a distancia. Em todo o estado,
conta-se com instituicdes publicas e privadas com credenciamento, sendo quatro
delas publicas e estaduais (UNEB®, UEFS’, UESB® E UESC®) e publicas federais
apresentamos a (UFBA'®, UFRB!, UFSB™). Vale destacar que, nenhuma dessas
instituicbes oferta cursos de graduacdo na modalidade a distancia fora da
regulamentacdo e acompanhamento do Sistema UAB e que essas instituicbes

fazem parte do referido sistema.

® Universidade do Estado da Bahia

" Universidade Estadual de Feira de Santana

8 Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
° Universidade Estadual de Santa Cruz

1 Universidade Federal da Bahia

1 Universidade Federal do Recéncavo Baiano
12 Universidade Federal do Sul da Bahia
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Destarte, pode-se apontar a falta de incentivos a politicas estaduais e
académicas das Instituicbes Publicas de Ensino (IPES), o que ocasiona problemas
estruturais como recursos humanos e materiais, atestando que essas IPES ainda se
mantém em via de dependéncia da UAB, acarretando a dificuldades de algumas
Universidades em ofertar a distancia cursos superiores e sequenciais.

De modo a refletir a modalidade no Brasil e na Bahia, apresentou - se uma
analise ampliada e objetiva da oferta em EaD, que muito diz sobre as realidades da
Formacédo Continuada tanto no Brasil quanto na Bahia, de modo a pensar nas
propositivas da modalidade educacional no processo educativo que oportuniza
estratégias para a constru¢cao do conhecimento.

Nessa direcdo, a analise sobre os cursos ofertados pelo IAT de 2016 a 2019 é
pertinente no sentido de revelar como a Formacdo Continuada a distancia € uma
necessidade dos professores da rede publica do Estado da Bahia, promovendo-a
com foco em competéncias e habilidades para a construcdo e difusdo do
conhecimento em varias areas especificas que potencializam os fazeres
pedagogicos em sala de aula.

Por tal acepcao, os cursos disponibilizados nédo apenas pelas IPES, mas pelo
IAT séo oportunidades criadas para a orientagcdo, mobilizagcdo e fomento de acdes
em prol da prética educativa, de modo a direcionar ao cotidiano escolar maneiras de
dinamizar o processo de ensino-aprendizagem e interatividade entre professores e
alunos. Dito isso, exibe-se os cursos ofertados pelo IAT de 2016 a 2019, com
significativa mobilizacdo dos docentes em relacdo a participacdo nas atividades,
conforme quadro 07, abaixo:

Quadro 7- Cursos ofertados a distancia pelo IAT de 2016 a 2019

Ngrl:]resgo Descricéo Ne Participantes | Periodo |Publico Alvo
O curso RH Bahia, tem o
propésito de apresentar 0 novo 5034
modelo de gestdo de pessoas 17/12/2018 Ges;ores,do.
RH Bahia | ™ bas_e em recursos de alta a servico publlco da
tecnologia, que esta integrando secretaria de
i ; 20/01/2019 N
todas as etapas da vida funcional educacéo.
dos servidores do Estado da
Bahia.
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Curso de |potencializar a formagdo dos
Formagcdo |educadores com competéncias e
de habilidades para a construcdo de
Autores e |Cursos em um amb|ent.e_ virtual 10/08/2 Corpo técnico e
Mediador de aprendlzaggm que utilizam as 69 017 a pedagégico da Policia
tecnologias digitais em rede 16/10/2 Militar da Bahia
es emN como potencializadoras  da 017 '
Educacao |gocencia e da aprendizagem
a baseados em  colaboragéo,
Distancia |cocriacéo, autorias e
compartilhamento coletivo.
O Curso Livre de Teatro visa a
formagdo e aprimoramento do
ensino do teatro para docentes
da Rede Estadual de Educacéo
Curso da Bahia no nivel Educacéo 05/08/2 | 5 tos da Rede
Livre de Continuada, assegurando-lhes 018 a .
~ N 30 Estadual de Educacéo
Teatro — uma  formacgdo inicial de 07/01/2 da Bahia
2018 qualidade e critica, habilitando- 019
0S para atuar nos processos
educativos e pedago6gicos em
espagcos escolares e nao-
escolares.
Esse curso tem como propésito
Apropriag contribuir para a melhori'a da
Bes edgcaqéo bé‘SICEl por meio ~do 31/08/2
Tecnolégi estlmullo_ as  apropriagdes 018 a Docentes da Rede
tecnolégicas criticas, lddicas, 37 Estadual de Educacéo
cas na 5 contextualizadas e colaborativas 15/02/2 da Bahia
Educagdo |nos processos de ensino e 019
Basica aprendizagem nas escolas da
Rede Estadual de Ensino.
Esse tem como finalidade
orientar, mobilizar e fomentar a
participagdo dos professores da
rede estadual de ensino na
Cursode |criacdo de atividades que 15/05/2 D tes da Red
formagdo |estimulem o bom desempenho 307 018 a Eocen es danede
A o stadual de Educacao
Redijaé dos estudantes da 32 série do 31/08/2 da Bahia
2018 Ensino médio no Exame 018
Nacional de Qualificagdo. Além
disso, fornece aos docentes da
rede fundamentos para avaliagdo
de redacbes ao molde do ENEM.
Esse tem como finalidade
orientar, mobilizar e fomentar a
participacdo dos professores da Docentes da Rede
rede estadual de ensino na Estadual de Educacio
Cursode |criacdo de atividades que 14/09/2 da Bahi q g
formacdo |estimulem o bom desempenho 017 a | %@ bania e graduandos
A L 569 concluintes de cursos
Redijaé dos estudantes da 3?2 série do 21/09/2 de Letras. tanto da rede
2017 Ensino médio no Exame 017 ’

Nacional de Qualificagdo. Além
disso, fornece aos docentes da
rede fundamentos para avaliacdo
de redacbes ao molde do ENEM.

privada quanto publica
de ensino superior.
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O Programa Ciéncia na Escola -
PCE é uma acao estruturante da

AVT - Secretaria da Educacdo do 08/05/2 | hocentes  da  Rede

Programa |Estado da Bahia que visa 016 a <
AT 13575 Estadual de Educacéo

Ciéncia na |fortalecer 0o processo de 09/06/2 da Bahia

Escola Educacao Cientifica para 017

professores e estudantes da
Educacéo Basica.

Fonte: Instituto Anisio Teixeira, Coordenacédo de Educacédo a Disténcia - CED/ DIRED, 2018.

A partir do quadro 7, pode-se identificar um numero consideravel de cursistas
nos cursos disponibilizados pelo IAT ao longo de trés anos, identificando que os
professores se engajam nas iniciativas de formacdao, indicando o reconhecimento de
gue novos conhecimentos devem ser refletidos para a qualificacdo das praticas
docentes.

Isto posto, pode-se perceber que a intencdo dos cursos, conforme as
descricOes acima listadas, em sua maioria, possibilitam o compartilhamento coletivo
de informacdes, a troca de experiéncias, o sentido da colaboracao, a (co) criacédo e
autoria dos professores e dos estudantes e a apropriagdo de conhecimentos que
apontem para horizontes educacionais dinamicos. Somado a isso, algumas
atividades preocupam-se com o incentivo a educacao cientifica e a criticidade dos
envolvidos no processo educativo.

Dessa maneira, entdo, que os publicos estratégicos atingidos pelas iniciativas
formativas sédo “célula viva” do ensino na escola. Os cursos contam com docentes
da rede publica de educacdo na Bahia, gestores, graduandos de areas especificas
e, apontando para a educacdo de cunho corporativo, representado pelo corpo
técnico da Policia Militar da Bahia (PMBA) em formacéo. Este ultimo afirma que a
EaD é potencial para as diversas maneiras em como a Educacéo se efetiva, desde
qgque se tenha o interesse de alcancar propositos positivos para as realidades
educacionais.

Nessa direcdo, vale também apresentar alguns dados do CATE em sua
segunda edicdo, como referencial para exibir indicativos relevantes sobre o
acompanhamento das iniciativas de Formacdo Continuada na Bahia. O curso em
sua segunda edi¢cdo, assim como a sua primeira, tem como finalidade auxiliar o
cotidiano e trabalho docente, focando nas maneiras de utilizacdo dos recursos
tecnolégicos e midias disponiveis para incorporacao as atividades na sala de aula

da Educacéo Bésica.
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O CATE Il ao longo dos seus dois médulos, potencializou reflexdes acerca de
recursos, redes sociais, materiais de acesso e conteudos digitais, tendo 1.881
inscritos e um numero de reprovacdo relativamente baixo, conforme tabelas e
gréaficos abaixo:

Tabela 3- Dados referentes ao Médulo | do CATE |l
1 - Curso de Aperfeicoamento de Tecnologias Educacionais. (CATE Il) Médulo |

Data de Professores Professores Professores
Realizacao: Inscritos: Aprovados: Reprovados:
26/02/2018 1881 1599 282

Gréfico 4 - indice de aprovados e reprovados no médulo | do CATE I

Aprovacao.

"

M Professores Aprovados: W Professores Reprovados:

Fonte: Coordenacao de Educacéo a Distancia - CED/ DIRED, 2019.

Tabela 4: Dados referentes ao Médulo Il do CATE I

1 - Curso de Aperfeicoamento de Tecnologias Educacionais. (CATE II) Médulo I

Data de Professores Professores Professores
Realizacao: Inscritos: Aprovados: Reprovados:
03/07/2018 1881 1583 298
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Grafico 5- indice de aprovados e reprovados no médulo Il do CATE |

Aprovacdo.

—~——

B Professores Aprovados: W Professores Reprovados:

Fonte: Coordenacao de Educacéo a Distancia - CED/ DIRED, 2019.

Dessa forma, os dados demonstram que o0s docentes participaram das
atividades propostas pelo curso, do inicio ao seu término, indicando que mantiveram
seu interesse as questdes e atividades propostas pela formacdo e, possivelmente,
refletiram sobre a préatica pedagogica mediada por tecnologias.

Por fim, o capitulo teve como propositiva discutir a EaD de forma ampliada e
revisitar alguns conceitos ja explorados por autores sobre a modalidade de ensino,
exibindo acdes de Formacdo Continuada realizadas e em andamento na Babhia.
Assim sendo, encaminha-se no proximo capitulo uma discussédo sobre a Formacéao
Continuada, derivada da necessidade que as praticas pedagdgicas sugerem em
relacdo a mudanca e reflexdo para/pelo processo educativo, esse que € potencial

transformador das realidades educacionais na Educacao Basica.
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4 ENTRELACES ENTRE A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A
PRATICA PEDAGOGICA: CONTEXTOS E REFLEXOS

Eu acredito é na rapaziada que segue em frente e segura o rojao. Eu
ponho fé é na fé da mocgada, que néo foge da fera e enfrenta o ledo.
Eu vou a luta é com essa juventude que nado corre da raia a troco de
nada. Eu vou no bloco dessa mocidade, que ndo ta na saudade e
constréi a manha desejada.

Gonzaguinha In: E vamos a luta.

Pode-se analisar a formacdo para o entendimento dos conhecimentos
adquiridos ao longo das experiéncias profissionais, percebendo-a como néo linear.
Dito isso, a analise considera a formacdo um movimento reflexivo e ativo nas
praticas pedagoOgicas e no conhecimento construido ao longo das inciativas
sequenciais formativas, e a maneira pela qual ele é adquirido, transformado e
experimentado.

Para esta discusséo, a reflexdo tedrica a respeito da formacéo sera ampliada,
na medida em que foi lapidada a compreensdo a partir do referencial teérico
selecionado, pois acreditamos coadunar com nossa perspectiva de formacao.
Assim, utilizamos algumas bases, quais sejam: Gatti (2003), Ibernén (2010; 2011),
Tardif (2011), Sales (2013), Silva (2016) e André (2016).

Dessa forma, este capitulo propde articular a formacdo como necessidade da
sociedade contemporéanea e politica publica para a educacdo continuada de
professores. Para tal, articula-se o proposto na LDBEN n° 9394/96, com os materiais
existentes sobre a tematica, para chegar a realidade das propostas de oferta de
Formacdo Continuada na modalidade a distancia e sua potencialidade para as
trocas de experiéncias e construcdo/difusdo do conhecimento das realidades
relacionadas ao uso e possibilidades das tecnologias educacionais.

4.1 FORMACAO: NUANCES E PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS

Pensar a formagao como alicerce e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos
ao longo das experiéncias profissionais, nesta pesquisa, tem fundamental
relevancia. Portanto, expbe-se a formacdo/Formacédo Continuada de professores,
gque em sentido amplo, cresce e muda o campo profissional em Educacgédo e as
praticas dos docentes na contemporaneidade. Assim sendo, este texto faz

consideracgdes relacionadas a importancia de politicas de formacéao para a mudanga
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das préticas docentes, com vistas as alteracdes em sociedade decorrentes dos
processos socio - historicos.

A formacdo acaba sendo suporte fundamental para o desenvolvimento
pessoal e profissional de professores em geral, sendo um processo protagonizado
pelos mesmos em prol de praticas que contribuam com a formacédo de estudantes
reflexivos e criticos. Em vista disso, provocam-se discussdes em torno do
aperfeicoamento profissional, como Formacdo Continuada, a qual se apresenta de
maneira a ser movimento ideologico e politico dos sujeitos.

Para tanto, traz-se a legislagédo e a regulamentagdo como “pano de fundo” em
torno da Formacgdo Continuada de professores em exercicio, esses que sao agentes
do processo e trabalho educativo. A LDBEN n° 9394/96, no seu Art. 80, legisla que:

O poder publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino, e de educac¢éo continuada.

81° A educagdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicbes especificamente
credenciadas pela Uniao (CARNEIRO, 2015, p. 780).

A partir de tal afirmativa o CATE, € uma iniciativa que se destaca no
regulamentado e legitimado pela mencionada lei, além de garantir a oferta de
educacdo continuada para os docentes do Estado da Bahia, na modalidade a
distancia, ofertado pela UNEAD da UNEB.

Reconhecemos o CATE no que define o Decreto n® 5.622/2005, em seu artigo
32:

Art. 32. Nos termos do que dispbe o art. 81 da Lei n® 9.394, de 1996,
€ permitida a organizagdo de cursos ou instituicbes de ensino
experimentais para oferta da modalidade de educacao a distancia.
Art. 2°. A educacdo a distancia podera ser ofertada nos seguintes
niveis e modalidades educacionais:

V - educacdo superior, abrangendo 0s seguintes cursos e
programas:

a) sequenciais;

b) de graduacéo;

c) de especializacéo;

d) de mestrado; e

e) de doutorado. (BRASIL, 1999, grifo nosso)
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Sendo assim, o CATE, pode ser caracterizado como um curso sequencial, um
projeto que inclusive esta em sua segunda edi¢do. Nesse sentido, as circunstancias
de formacéao foram descritas e planejadas a partir do projeto inicial, modificando - se
conforme as demandas ao longo do curso.

Ao pensar na oferta dos cursos de educagdo continuada, entre as
preocupacdes estao fatores, como a disponibilidade, demandas pessoais e carga
horaria dos docentes e confirma a necessidade de pensar “as demandas dos
professores em exercicio, devendo ser assegurado o trabalho de conteudos
relacionados aos diferentes ambitos do conhecimento profissional” (SILVA, 2016, p.
29).

Nessa perspectiva, afirmar que o trabalho docente esta sempre recebendo
imposicdes é um fato consideravel. Talvez, isso se deva as demandas educacionais
na contemporaneidade, que segundo Silva (2016, p. 31), “revela-se, a necessidade
de articulagdo da formacao inicial com a Formacdo Continuada, mediada pela
propria pratica pedagogica”, justificando os cursos sequenciais como iniciativa para
compreensao e praticas de metodologias frutiferas ao trabalho docente na Educacéo
Bésica.

Como demanda da sociedade contemporanea, as iniciativas formadoras —
tanto de formacg&o inicial como continuada — devem ser visitadas em relagdo aos
seus conceitos. Sobre essa sociedade contemporanea e contextos formativos para a
mudanca, Iberndn (2010, p. 14) aponta que “sao tempos diferentes para a educagao
e para a formacao”. Nesse direcionamento, apresenta-se trés conceitos sobre a
formacao/Formacao Continuada de professores. De acordo com Silva (2016, p. 31,

grifo nosso),

Diante de todos esses cenarios de reforma, é necessario reconhecer
que a formacdo de professores deve ser o objeto principal de
mudanc¢as, uma formag¢do continuada ao longo da vida, que tem
como eixo central no papel do professor no ato de ensinar

Nesse sentido, a formacdo de professores € um caminho para as
transformacdes que a sociedade contemporanea solicita e, mais ainda, reflete nas
antigas certezas e paradigmas da educacdo e do ato de ensinar, influindo nas
aprendizagens entre 0s sujeitos no processo educativo.

Por conseguinte, outro pensamento € a formacdo para a mudanca, com

aspectos e objetivos que desenvolvam capacidades reflexivas da pratica, visto que
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educar é compartilhar conhecimentos (IBERNON, 2011), e estimular a criticidade, o
rompimento de tradicbes e a busca em entender como o outro aprende, sendo

aspectos e intencionalidades da formacéo na sociedade contemporanea, portanto:

Nesse contexto, a formagdo assume um papel que transcende o
ensino que pretende uma mera atualizag¢do cientifica, pedagdgica e
didatica e se transforma na possibilidade de criar espacos de
participacao, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e
se adaptem para poder conviver com a mudanca e incerteza.
Enfatiza-se mais a aprendizagem das pessoas e as maneiras de
torna-la possivel que o ensino e o fato de alguém (supondo-se a
ignorancia do outro) esclarecer e servir de formador ou formadora
(IBIDEM, p. 15)

O papel da formacao, entdo, provém da reflexdo, do olhar sensivel para as
acOes pedagogicas. Contudo, vale pontuar que os aspectos mais importantes da
constituicdo formativa extrapolam o fazer pedagoégico cotidiano, valendo a reflexdo
critica que leva as mudancas na instituicdo escolar. Esse processo transformador
também néo deve ser feito apenas por docentes, mas por todos os envolvidos na

escola. A formacéo de professores pautadas na reflexdo indica que:

Quando se defende a proposta de professor reflexivo, o que se tem
em mente € um docente reflexivo critico, porque, além de ser
necessario refletir sobre o préprio trabalho, deve-se refletir
criticamente. O que é refletir criticamente? Essa € uma pergunta
importante a se fazer. Refletir criticamente significa se debrucar
sobre o préprio trabalho para poder entender aquilo que esta sendo
feito, ponderar sobre o que é bom, sobre os acertos e 0 que é
preciso mudar para obter melhores resultados. Essa reflexdo critica
implica, portanto, planejar e rever nossa acao e registrar Nnosso
trabalho com base em leituras fundamentadas em discussfes
coletivas, em praticas compartilhadas e, amparados nessas
ponderagbes, fazer mudancas necessarias (ANDRE, 2016, p. 19).

Destarte, ao tempo em que a Formacgdo Continuada € movimento de reflexao
nos processos educativos da sociedade contemporanea, também se estabelece
como alteracdo da dindmica dos sujeitos em sociedade, essa que é marcada pelas
revolucdes tecnoldgicas e sua presenca e uso no cotidiano. Assim, como aponta
Oliveira (2016, p. 263) “as mudangas provocaram muitas transformacgdes sociais,
principalmente, a partir das descobertas tecnoldgicas [...]" e a Formacgao Continuada
de professores na contemporaneidade encaminha-se, também, nessa perspectiva.
Nesse contexto, as ofertas de Formacdo Continuada a distancia tornam-se

possibilidades aos sujeitos que vivenciam essas alteracdes da sociedade e do
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ambiente escolar fazendo dela um processo continuo de “conhecimentos que se
adquirem ao longo da vida” (OLIVEIRA, 2016, p. 264).

O desenvolvimento profissional, entdo, € um ciclico cambio experiencial.
Segundo Garcia apud Oliveira (2016, p. 264), a educacao continuada pode ser
considerada como um “continuum, e no contexto da prética, por meio de acdes de
compartiihamento de experiéncias pedagdgicas, com as quais 0s professores
desenvolvem sua autoformacado individual, pessoal e profissional’, e enquanto
modalidade, a EaD possibilita aos sujeitos essas trocas de experiéncias em
realidades ndo proximais, aproximando - 0s.

Como politica de Formacédo Continuada ofertada a distancia, o curso de
aperfeicoamento alcanca quase todas as territorialidades da Bahia, do mesmo modo
que faz parte de uma demanda da agenda educacional e profissional, assumindo o
desafio de levar o conhecimento sobre TE aos professores da Educagéo Basica, nos
mais variados locais do estado.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a EaD atende em todos os niveis
académicos uma quantidade significativa de areas de conhecimento e cursos livres
de aperfeicoamento. Na atualidade, a Formacdo Continuada é ofertada de modo
consideravel, a depender das necessidades dos profissionais atendidos. Destaca-se
as especializagbes latu/strictu sensu, cursos sequenciais e atualizacdo de
determinadas particularidades ao exercicio profissional diario.

Segundo o Censo EaD/Relatério Analitico de Aprendizagem a distancia no
Brasil, realizado e disponibilizado pela Associacdo Brasileira de Educacdo a
Distancia (ABED) em 2016, os cursos de aperfeicoamento - a exemplo do CATE —
se encontra em segundo lugar no numero de matriculados em cursos livres

ofertados na modalidade.

Gréfico 6 — Matriculas em cursos livres, em nimeros absolutos, por tipo de curso
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Gréafico 3.7 - Matriculas em cursos livres, em nimeros absolutos, por tipo de curso
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Fonte: ABED, 2018. Disponivel em::
http://abed.org.br/censoead2016/Censo EAD 2016 portugues.pdf. Acesso em: 05 de nov.
2018.

Conforme os dados, os cursos de aperfeicoamento sdo crescentes em todo o
Brasil, e até 2016, corresponde a um numero expressivo de matriculas,
demonstrando ainda a necessidade permanente de Formacao Continuada no pais,
visto que correspondem a mais de 50% do total de ofertas demonstrado pelo
namero de matriculados nas atividades.

E um fato que a EaD tem uma procura expressiva. Em 2016 a ABED
contabilizou, 561.667 cursistas em cursos regulares ofertados completamente a
distancia, 217.175 em cursos semipresenciais, 1.675.131 em cursos livres nao
corporativos e 1.280.914 em cursos livres corporativos. Os numeros revelam as
potencialidades da EaD para atender as necessidades de educacdo em suas varias
dimensdes, a exemplo as atividades de Formacdo Continuada conforme o gréfico a

sequir ilustra.
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Gréafico 7 - Quantitativo de alunos em cursos livres ofertados completamente a

distancia

Grafico 3.8 - Quantidade de alunos contabilizados Grafico 3.9 - Quantidade de alunos contabilizados
pelo CensoEAD.BR 2016 em cursos regulamentados pelo CensoEAD.BR 2016 em cursos livres
totalmente a distdncia corporativos e ndo corporativos
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Fonte: ABED, 2018.
Disponivel em: http://abed.org.br/censoead2016/Censo EAD 2016 portugues.pdf. Acesso
em: 05 de nov.2018.

Vale ressaltar que o CATE, um curso ndo coorporativo, ofertado apenas na
modalidade a distancia, atendeu a um numero expressivo de cursistas, visto que
alcancou a 31.168 professores, em realidades diferentes, espalhados por todos os
territorios do estado da Bahia.

Quanto as potencialidades da Formacdo Continuada a distancia e suas
possibilidades de discussoes, trocas de experiéncias e constru¢céo do conhecimento,
na EAD a diversidade das atividades propostas, contribuem de forma direta para que
a propria agédo formativa seja consolidada como uma proposta de experimentacdo
efetiva das praticas da diversidade tecnoldgica no desenvolvimento da formacéo,
visto que permitem produc¢des que ajudem na construcao critica sobre as tematicas
propostas. Podemos constatar tal diversidade a partir do que apresenta o gréafico a

seqguir:
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Gréfico 8: Atividades solicitadas aos alunos em cursos livres, em percentual

Grafico 7.17 - Atividades solicitadas aos alunos em cursos livres, em percentual
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Fonte: ABED, 2018.
Disponivel em: http://abed.org.br/censoead2016/Censo EAD 2016 portugues.pdf. Acesso
em: 05 de nov.2018.

Observa-se que, a diversificagdo na metodologia e proposta pedagoégica dos
cursos, a partir da diversificacdo de atividades, demonstra que a EaD na oferta de
Formacao Continuada funciona como propulsionadora de praticas cotidianas para
além dos objetivos formativos, visto que o0s sujeitos a partir da experimentacdo das
diversas tecnologias no desenvolvimento do curso, acabam por inserir no cotidiano
habitos, costumes, praticas antes ainda ndo experimentados, “contextualizando o
exercicio docente com o conhecimento aprendido, fazendo com que a aprendizagem
ocorra continuamente num movimento de reflexdo-acao-reflexao” (SALES, 2006, p.
69).

O CATE, desse modo, é uma Formacdo Continuada que mobilizou os
docentes para a revisita ao seu exercicio profissional, mas ndo apenas isso. Suas
atividades contribuiram para a ressignificacdo das acdes e praticas pedagdgicas a
partir do préprio processo educativo no percurso da formacdao.

Outrossim, pode-se marcar que a formacao ocorre em diferentes espacos,
como indica Névoa (2010, p. 157) quando afirma: “educar é preparar no presente

para agir no futuro. O tempo da formagcao hic et nunc *3

surge, portanto, dissociado
do tempo da agao”. Ao romper essa logica da formagao ligada apenas a acéo,

podemos repensa-la e entendé-la como um conjunto interligado de provocac¢des que

'3 Grifos do autor. Expressao latina que significa “aqui e agora”.
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levam a mudanca em diferentes ambitos, tanto no campo individual das
subjetividades dos sujeitos, e de mesmo modo, nas suas relagdes sociais cotidianas.

Portanto, o fendmeno da formacdo pode ter um carater processual, tecido
pela pratica, subjetividade e desenvolvimento das capacidades criadoras e reflexivas
em todos os ambientes sociais. Assim sendo, o processo formativo € também
transversalizado pelas experiéncias e pelo cotidiano da pratica, incidindo nas

multiplas aprendizagens. Por isso que,

Considerando as rupturas e transformacdes historicas do conceito de
formacédo a partir dos sujeitos que o constitui, buscamos seu campo
mais criativo de significacdo, compreendendo que todo processo
formativo implica em alguma medida, na aprendizagem, mas que nao
€ somente uma aprendizagem, uma vez que no processo formativo
a aprendizagem transcende o campo da assimilacédo, tendo em
vista que ela opera transformacdes na base que constitui aquele que
aprende, isto é, consolida-nos como seres sociais singulares no
mundo e coletivos na sociedade. Por isso que, no caminhar
formativo gue trilhamos, a abordagem a respeito da natureza do
conhecimento e do modus como ele é construido e organizado
determina, em certa medida, a compreensao de formagéo [...].
(SALES, 2013, p. 112) (grifo nosso).

A partir dessa abordagem, pensar a formacdo de professores como um
processo continuo, convergente, subjetivo e interpessoal, é assumir que 0s sujeitos
estdo em momentos vivenciados que reverberam as suas agbes em prol de

determinada finalidade. Assim,
[...] a formagdo é vista como um processo continuo de auto-
organizacdo do ser vivo em constante interagdo com 0 meio
ambiente, influenciado pelo interesse, pelo desejo, pela socializagéo,
pela assimilacdo e pela acomodacdo. Como podemos perceber, a
complementacdo e ampliacdo sdo naturais, considerando a evolugéo
do pensar e agir do préprio homem social [...] (SALES, 2013, p. 114).

Ratificamos, entdo, que a formacdo € um fendbmeno processual, que rompe a
|6gica prépria da prética, sendo feita para, com e pela pratica, a fim de potencializa-
la, e em exercicio, ser reflexo de um cotidiano formativo pautado na mudanca e no

enfrentamento de incertezas do/no processo educativo. Por isso,

Entender a formacdo como processo e préatica dependera da anélise
de contexto, da abordagem epistemoldgica e da compressédo da
relacdo teoria e pratica numa concepg¢do de praxis em que 0 sujeito
individual/coletivo compreende a formacdo e, também, como a
formacdo se desenvolve nas acdes de ensinar/aprender e de se
relacionar no todo implicado do processo educativo (IBIDEM, p. 116).
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Entdo, o processo formativo € pautado nas discussdes sobre o0s sujeitos e
suas proprias aprendizagens: aprender consigo, com 0 outro, com 0 meio e com 0S
recursos disponiveis. E, dessa forma, repensar saberes e fazeres em realidades que
contam com as significacbes em sala de aula, a continua pratica de praticar a
reflexdo sobre a suas proprias experiéncias pedagogicas e a formacéo a distancia
para o repensar acerca das tecnologias na educacao, contribuindo de maneira
efetiva para o exercicio profissional dos professores e a criticidade dos estudantes
no contexto educativo.

4.2 PRATICA PEDAGOGICA COMO ALICERCE DA FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES

E guia. E as vezes conselheiro e amigo. Quem incentiva a gente a
pensar antes de falar. E quem precisa da paciéncia para se manter
num pais que tanto desvaloriza o seu saber. E o melhor amigo da
educacdo. E um dos pilares de uma boa sociedade. E quem canta
até funk para a gente entender a matéria. E quem sabe que néo sabe
tudo. E aquilo que tem em comum o engenheiro, o médico, o
advogado, o musico e o escritor. E sinénimo de mestre. E quem pode
mudar o mundo.

Jodo Doederlein/@akapoeta In: Professor.

Aqui, objetiva-se, ponderar conceitos ja visitados no que diz respeito as
praticas pedagogicas, revisitar o conceito de praxis e fazer uma andlise do processo
das praticas em sociedade e na relagdo entre o humano — social.

Dessa maneira, apresenta-se uma compreensao conceitual sobre a praxis, a
pratica e o processo do homem em atividade. Feito isso, busca-se entender a pratica
educativa como basilar para a Formacéo Continuada, sendo principio, meio e fim da
criacdo de politicas de formacdo que desenvolvam seus conteddos e suas
atividades com base no que o exercicio profissional docente necessita.

Além disso, propfe-se uma discussdo sobre a pratica pedagogica como
exercicio e reflexdo da formagédo enquanto atuagdo em exercicio pleno e a busca do
entendimento sobre as inser¢cdes das tecnologias no cotidiano docente na
Contemporaneidade, justificando o CATE como demanda da pratica educativa.

O estudo sobre a pratica tem ligagdo com as experiéncias, 0 conhecimento e
o labor dos professores; cabe-se, entdo, considera-la como devir humano e, a partir

dai, visitar o conceito de praxis, tomando como base o reflexo dela nas proposi¢ces



90

ativas do homem em sociedade, trazendo um significado a prética e a proposta que
considera 0 homem, de modo ontoldgico, ser que produz.

Seguindo o pensamento da praxis, a mesma pode ser considerada como
ativa, historica e relacionada a criagao da realidade “humano — social” (KOSIK, 1976,
p. 222). Portanto, € no ato de criar em prética que a realidade é constituida e
construida, e desse modo, em sua esséncia, a praxis € “determinacédo da existéncia
humana como elaboragao da realidade” (IBIDEM, p. 222). Assim, 0 homem pratica
de modo a se inscrever na realidade e a (re)constroi se transformando ao longo do

processo. Sobre esse pensamento, pode-se afirmar que:

Sendo o modo especifico de ser do homem, a praxis com ele se
articula de modo essencial, em todas as suas manifestagcfes, e nao
determina apenas alguns dos seus aspectos ou caracteristicas. A
praxis se articula com todo o homem e o determina na sua totalidade.
A préxis ndo é uma determinacdo exterior do homem: uma maquina
ou um cdo nao tém nem conhecem a praxis. Uma maquina ou um
animal ndo tém medo da morte, ndo sentem angustia diante do nada,
nem alegria diante da beleza (KOSIK, 1979, p. 222-223).

Doravante, entender a praxis como processo de transformacao, é reconhecer
gue através de sua incidéncia ativa nas atividades humanas, modifica-se a realidade
em sociedade e, nesse ciclo continuo, ela se renova com as praticas, modificando,
criando e transformando o processo historico — humano.

No que diz respeito ao modo pratico e objetivo, a praxis se manifesta “na
atividade objetiva do homem, que transforma a natureza e marca com sentido
humano os materiais naturais” (KOSIK, 1979, p. 224). Assim, o homem configura
suas praxis e define suas criagbes materiais, mas também, vale destacar que,
carregam suas particularidades subjetivas ao longo do caminho.

Nessa perspectiva, a partir dos primados materiais, 0 homem produz por meio
desses utensilios e, dessa maneira, materializa suas intencdes, a fim de suprir

necessidades que Ihe convém. Assim, pode - se destacar que:

[...] a préxis se apresenta como uma atividade material,
transformadora e adequada a fins. Fora dela, fica a atividade teérica
gue ndo se materializa, na medida em que € espiritual pura. Mas, por
outro lado, ndo ha praxis como atividade puramente material, isto €,
sem a producéo de fins e conhecimentos que caracteriza a atividade
tedrica (VAZQUEZ, 2007, p. 237).
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Assim, deve-se considerar além dos principios materiais, a partir do que a
consciéncia humana determina. Desse modo que a “atividade humana &, portanto,
atividade que se orienta conforme a fins, e estes sO existem através do homem,
como produtos de sua consciéncia” (IBIDEM, p. 222).

Ao alcancar a compreensdo da praxis enquanto pratica humana e cotidiana
chega-se a pratica pedagdgica como fendbmeno social e base dos propdsitos de
formacdo, a fim de incentivar a ressignificacdo dessas praticas, com foco nas
vivéncias e experiéncias dos docentes em exercicio, tendo como certeza que a
“pratica educativa € um fenbmeno social e universal, sendo uma atividade humana
necesséaria a existéncia e ao funcionamento de todas as sociedades” (LIBANEO,
2013, p. 14-15).

Nesse sentido, considera-se que a pratica educativa aponta para mudancas
na realidade da sociedade e pode ser entendida como provedora de experiéncias e
acOes dos individuos que incidem de maneira objetiva a cultura e o meio social; é
orientar os sujeitos as necessidades existentes no cotidiano e prepara-los com base
no que foi aprendido ao longo de sua formacéao. Portanto, “ndo ha sociedade sem
pratica educativa nem pratica educativa sem sociedade” (IBIDEM, p. 15).

A pratica educativa na contemporaneidade acaba por se estabelecer
complexa e variavel. De todo modo, muitos sao os fatores que implicam nas praticas
e como elas deixam seu lado tdo somente técnico para ter sua base na reflexdo e
ressignificacdo. De acordo com Zabala (1998, p. 16) “os processos educativos sao
suficientemente complexos para que nao seja facil reconhecer todos os fatores que
os definem”. O autor aponta que muitas sdo as causas circundantes a pratica
educativa como “parametros institucionais, organizativos, tradicdes metodoldgicas,
possibilidades reais dos professores, dos meios e das condi¢cBes fisicas existentes
etc.” (p. 16).

Assim, a previsibilidade em relacdo a pratica pedagogica € também um
processo de reconhecimento da complexidade de suas variaveis e de seu conceito.
Segundo Zabala (1998, p. 16) a pratica educativa é “algo fluido, fugidio, dificil de
limitar com coordenadas simples e, além do mais, complexa, ja que nela se
expressam multiplos fatores, ideias, valores, habitos pedagodgicos etc.”.

Nesse caminho, a prética se caracteriza como subsidio da Formacao
Continuada ora em tela nesta pesquisa, uma vez que se encaminha um revisitar das

experiéncias docentes. Em outras palavras, as iniciativas de formacao, desde suas
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concepcdes até o inicio/término de suas atividades devem considerar esses
aspectos e variagcdes em torno da préatica pedagdgica, visto que eles sdo a bussola
para determinar se a iniciativa formativa de fato ird cumprir o seu papel em relacdo a
reflexdo sobre a pratica docente e futura aplicacdo na sala de aula, bem como
ocasionar mudancas no espaco escolar.

Assim, Zabala (1998) vai tecer consideracbes a essa pratica educativa
baseando-se na reflexdo das acdes e, como base no dinamismo que dela & préprio,
indicar que “desde o ponto de vista dos professores, esta pratica, deve ser entendida
como reflexiva, ndo pode se reduzir ao momento em que se produzem 0S processos
educacionais em sala de aula” (IBIDEM, p. 17). Para este autor, 0 movimento préatico
reflexivo provém do que se quer alcancar em exercicio e envolvem planejamento e
avaliacdo do processo educacional configurando a pratica como processo dinamico.

Nessa dire¢do, enquanto movimento reflexivo, a préatica requer revisdo de
paradigmas educacionais, sem abrir m&o de mecanicas tradicionais, mas,

repensando o passado em prol do futuro dos processos educativos. Desse modo,

Como toda a acdo humana, a agdo educativa necessita, dessa
forma, tematizar, isto €, erigir uma explicita questdo de reflexdo e
discussdo, os paradigmas reconditos e, por isso, necessitados de
reexame, como base do esclarecimento e da praxis politica, vale
dizer, gerada e articulada em ampla publicidade politica. Reconstruir
a educacdo que responda as exigéncias dos tempos atuais ndo
significa 0 abandono do passado, 0 esquecimento da tradicdo, mas
uma releitura dela a luz do presente que temos e do futuro que
gueremos, uma hermenéutica que parta do pressuposto de que
nenhuma tradicdo se esgota em si mesma, bem como nenhuma é
dona original de seu proprio sentido (MARQUES, 1992, p. 549).

Desse modo, entender a préatica pedagogica como causa para as politicas e
iniciativas de formacdo € possibilitar a reflexibilidade aos docentes na
Contemporaneidade, organizando iniciativas que tenham foco o questionamento do
préprio processo educativo como aponta Zabala (1998, p. 21), ao afirmar que
perguntas como “pra que educar? pra que ensinar?” orientam as praticas educativas
e as justificam, definindo “as finalidades, os propdsitos, os objetivos gerais ou as
intencdes educacionais, ou como se queira chamar, constituem o ponto de partida
primordial que determina, justifica e da sentido a intervengéo pedagdgica”.

A pratica educativa é “fio condutor” para a formacao docente. Os cursos de

formacdo de professores devem levar em conta os saberes docentes e como se
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constitui seu trabalho diario, suas experiéncias e realidade. Portanto, os cursos de
formacdao inicial ou continuada passam por revisdo dos seus suportes e, sobretudo,
tem como proposicao ser reflexo na formacéo e atuacdo dos docentes em servico,
fazendo da pratica pedagogica subsidio e justificativa latente para a Formacao
Continuada. Em relacdo aos cursos de formacdo como celeiro reflexivo da pratica,
pode-se dizer que ha uma “vontade de encontrar nos cursos de formagdo de
professores uma nova articulacdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos
produzidos [...] a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores
em suas praticas cotidianas” (TARDIF, 2014, p. 23).

Nessa perspectiva, a Formacdo Continuada de professores possibilita essa
articulacdo entre os saberes docentes, as teorias educativas e 0 exercicio
profissional. Segundo Tardif (2014, p. 249) “tanto em suas bases tedricas quanto em
suas consequéncias e praticas, os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e
progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formagdo continua e
continuada”. Portanto, as iniciativas de educagao continuada, sao importantes para a
aprendizagem, no sentido de possibilitar o fazer “diferente”, objetivando a mudanca

dos processos educativos, buscando a autocriacao, criticidade e transformacao.

Aprender ndo é apenas aprender isso ou aquilo; é descobrir novos

meios de pensar e de fazer diferente; é partir a procura do que
podera ser este “diferente”. E por isso que me arriscaria a dizer que o
acto de aprender transformado em “acto de investigagdo” poderia
permitir aos aprendentes desenvolver a sua criatividade, as suas
habilidades, a sua capacidade de avaliagdo (auto-avaliagdo e co-
avaliacdo, valor extraido e atribuido a...), a sua capacidade de
comunicacao e de negociacao [...] (JOSSO, 2002, p. 184)

Esses conhecimentos adquiridos propiciam a abertura para analisar maneiras
outras relacionadas a pratica pedagdgica ja que “ndo se ensinam ou aprendem
coisas, mas relacdes estabelecidas em entendimento mutuo e expressas em
conceitos, que, por sua vez, sao construcdes histéricas” (MARQUES, 1992, p. 561).
E momento de operar 0s conceitos nos quais o professor aprendeu e da forma que o
fez para além da reproducdo dos estudantes, mas também se trata “de ele e os
alunos produzirem, em entendimento comum, 0S conceitos com que irdo operar para
entenderem as relagdes com que lidam” (IBIDEM, p. 561).

Essa dinamica é promovida e autorizada — também - pelas politicas de

formacdo. A necessidade de compreensdo da pratica pedagdgica no contexto
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contemporaneo evidencia a proposta de cursos sequenciais de Formacao
Continuada, nesta pesquisa, representada pelo CATE.

Em relacdo aos conhecimentos referentes as tecnologias educacionais as
atividades do CATE, ofertaram a concepc¢do, difusdo do conhecimento e modos
praticos de utilizacdo das TIC nas praticas docentes, de modo a organizar e
repensar 0 uso e a insercdo dessas tecnologias na pratica. Sobre uma necessidade
do labor docentes na Contemporaneidade e proposta inicial de concepc¢éo do curso

para a reflexdo dos docentes do Estado da Bahia, destaca-se:

Esses conhecimentos exigem também autonomia e discernimento
por parte dos profissionais, ou seja, ndo se trata somente de
conhecimentos técnicos padronizados [...] Ao contrario, 0s
conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de
improvisagdo e de adaptagéo a situacdes novas e unicas que exigem
do profissional reflexdo e discernimento para que possa nhao sé
compreender o problema como também organizar e esclarecer os
objetivos almejados e 0s meios a serem usados para atingi-los
(TARDIF, 2014, p. 248).

Portanto, o CATE, em sua oferta, justifica a ideia de interagcdo entre 0s
cursistas interatores, possibilitando a autonomia, interacéo e a troca de experiéncias
de suas realidades educacionais e do conhecimento sobre as TE no ambiente
escolar da Educacédo Basica. Por esse motivo, 0 curso vai além da proposta técnica,
com objetivos centrados na produtividade e, de modo exclusivo, no exercicio
profissional.

Desse modo, como demanda da contemporaneidade, ofertar conteidos que
girem em torno do conhecimento das TIC aplicadas na educacdo, € modo de
transformacdo das realidades cotidianas. Por este fato, a criacdo do CATE como
educacdo continuada para professores leva em consideracdo as particularidades
dos docentes, suas dificuldades em relacdo ao tempo — por isso a oferta se deu na
modalidade a distancia -, suas experiéncias, recursos disponibilizados pela escola
em que atua, conhecimento inicial sobre as TIC, etc., confirmando que a politica de
Formacao Continuada deve se aproximar o0 maximo das demandas docentes e das
atividades desenvolvidas no exercicio da pratica.

Por fim, considera-se a préatica pedagégica como movimento de libertagdo do
intelecto para incentivo a capacidade critica dos educandos (GIROUX, 1997). As
atividades de cursos sequenciais que consideram a formagdo como condic&o basilar

a reflexdo do trabalho docente, devem também incentivar o pensamento de
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professores reflexivos, intelectuais e transformadores, pois, “encarando os
professores como intelectuais, né6s podemos comecar a repensar e reformar as
tradicdes e condi¢cdes que tém impedido que os professores assumam todo o seu
potencial como estudiosos e profissionais ativos e reflexivos” (IBIDEM, p. 162).

Em suma, a pratica se faz como praxis comum ao homem e sua capacidade
de alteragéo e transformacgao da realidade. Enquanto uso e inser¢cédo de TE, discutir
as suas potencialidades no dia — dia dos professores da Educacéo Béasica na Bahia
€ dar a justificativa de que incentivos e politicas de formacédo séo possiveis para a
mudanca no ambiente escolar e, de modo concomitante, responsaveis por saberes
profissionais docentes dinamicos e comprometidos com a transformacdo do

processo educativo.
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5 ENCONTROS DO CAMPO E ANALISE DE DADOS: CONTRASTES E
CONTEXTOS

A andlise e interpretacdo de dados foi realizada para apresentar e descrever
as praticas e usos das tecnologias educacionais no contexto educativo antes e
depois da realizacdo do CATE, de modo a evidenciar a potencialidade de uma
Formacao Continuada a distancia, no sentido de verificar as possiveis contribuicoes
desta para a pratica pedagodgica dos professores, isto €, constatar a efetividade de
uma formacéo em EaD.

Assim, a partir das categorias analiticas: a) conhecimento docente acerca das
tecnologias educacionais; b) Formagédo Continuada a distancia e as possibilidades
de trabalho pedagdgico com as tecnologias educacionais e, ¢) Contribuicdes do
CATE a distancia para a pratica docente, expomos o0 que foi demonstrado de
realidade no campo geral que se efetivou a Formacdo Continuada a distancia, a
partir de dois dispositivos de pesquisa, a saber. o questionario misto online |
(diagnéstico para realizagdo do curso, realizado em 2015 — pesquisa documental
disponibilizada pela coordenacédo do curso) e o que se apresenta como realidade de
pratica a partir do questionario misto Il (aplicado para esta pesquisa depois do curso,
em 2018), como demonstracédo das contribuicbes do processo formativo realizado a
distancia acerca do potencial das tecnologias educacionais na pratica pedagoégica.

Salientamos que como explicitado no capitulo 2 da metodologia, a amostra de
pesquisa foram cinco municipios do Recéncavo da Bahia (Conceicdo do Almeida,
Cruz das Almas, Cachoeira, Santo Amaro e Séo Francisco do Conde), sendo 0s
docentes das escolas publicas de Educacdo Basica dessas cidades os sujeitos de
pesquisa.

Assim, foram sujeitos desta pesquisa 80 professores, dos quais 45
responderam a versao online do questionario Il e 35 a versédo impressa do mesmo
instrumento, este Ultimo foi necessario o encontro presencial com o0s sujeitos,
atendendo ao pedido dos mesmos. Os municipios visitados foram Cachoeira, 0s
povoados de Belém e Capoeirucl e Concei¢do do Almeida.

Desse modo, o procedimento de analise do questionario Il foi realizado como

descrito na Figura 12 a seguir:
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Figura 12: Esquema de procedimento da analise de dados — Questionario 2

Procedimento de andlise de dados — Questionario 2

Numero total de cursistas Numero de cursistas Numero de cursistas
que responderam o que responderam o que responderam os

questionario = 80 questionario online Questionarios impressos

Dados

Q21

de pesquisa

Apos tabulacdo, os dados do

questionario impresso
foram convertidos para

a versao digital

Amostra final
de docentes que responderam

ao questionario.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2018.

A partir do procedimento descrito, com o intuito de apresentar uma melhor
compreensao dos dados e informacdes colhidas acerca da tematica, consideramos
importante expor o perfil dos sujeitos da amostra pesquisada, para proceder a
interpretagcéo analitica de forma coerente, visto que faremos o contraste do todo com
uma parte para demonstrar as contribuicbes positivas e/ou negativas do curso a
distancia.

Ao definir a amostra, levou-se em consideracdo o conjunto de caracteristicas
que tem relagdo com a populacdo total pesquisada. Assim, na amostra de 80
respondentes, existe a predominancia do sexo feminino, demonstrando a expressiva
presenca das mulheres na docéncia da Educacao Basica, refletindo uma construgéo
histérica desde o final do século XVIII, quando a profissdo docente era atribuicdo
destinada a cuidar e educar criangcas pequenas e 0 espaco da educacao classica
ainda era ocupado, de maneira hegemoénica, por homens, sabios, monges e padres,

desde a educacéo jesuita no Brasil.
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No que tange a esta investigagdo, com base nos 80 docentes pesquisados, no
Recbncavo da Bahia, a docéncia ainda € espaco ocupado pelo sexo feminino,

conforme constatamos no Grafico 9 a seguir:

Gréfico 9 - Identificacdo de género dos participantes da pesquisa

@ Masculino
@® Feminino

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019

Nesse contexto, também destacamos que 1/5 dos professores pesquisados ja
possuem idade igual ou superior a 30 anos, demonstrando serem adultos jovens
que, a partir dos estudos ja existentes, sdo sujeitos imersos no mundo das
tecnologias, mas ainda tem dificuldades com o uso cotidiano das mesmas em outros
espacos e atividades que ndo sejam aquelas do dia a dia, pois estes nasceram em
um momento ndo tao préximo do estopim das TIC e usos das Tecnologias Digitais,
tendo menor familiarizacdo com tais tecnologias.

Ainda no que tange a idade, temos um segundo grupo, que consolida 10% da
amostra, podemos afirmar ja estar mais préximo e imerso na era digital, dando a
ideia de maior familiaridade e interacdo com tais recursos, exatamente por serem
nascidos no final do século XX, periodo de emergéncia das Tecnologias Digitais,
principalmente no Brasil, jA que eles s&o nomeados tendo em conta os aspectos
tecnoldgicos. Assim, essas tecnologias sdo novas possibilidades de comunicacéo e
interacdo, “seja dos sujeitos entre si, seja dos sujeitos diretamente com a informacao
e 0s aparatos e também dos aparatos entre si, todos interconectados por meio de
redes digitais avangadas de comunicag¢ao” (MILL; BERTOLDO; SALTO, 2018, p.
623).
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Gréfico 10 - Cursistas do CATE separados por idade

@ Menos de 25

®25a29
30a39

®40a49

@ Acima de 50

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019

Ambos os grupos pesquisados, tanto os 33.000 docentes em 2015 quanto 0s
80 em 2018, terem participado do CATE indica preocupacao e interesse da classe
docente pela Formacdo Continuada concernente o uso das TE nas praticas de
ensino enquanto demanda contemporanea e uma assertiva para a educacao nesse
contexto.

No que diz respeito ao tempo de docéncia na Educacdo Basica o perfil do
grupo pesquisado € bem diverso e demonstra a importancia dessa formacédo ser

também diversa e potencial, como verificamos no gréfico 11:

Gréfico 11 - Tempo de exercicio dos cursistas atuantes na Educacédo Basica

®1a4

®5a10
11a15

® 16a20

@ Acima de 21

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019

Pode-se verificar que a maioria dos docentes participantes da pesquisa tem
experiéncia docente superior a 5 anos, mas existem cerca de 65,1% que ainda estao

numa fase de consolidacdo da trajetoria de atuacéo, visto que possuem de 5 a 15
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anos de experiéncia e, como afirma Tardif (2014), a experiéncia de formacéo se
consolida com a maturidade da vivéncia docente. Vale ressaltar que, assim como o
perfil de idade, confrontando com o tempo de docéncia, 21,3% dos docentes, ja
possuem acima de 21 anos de docéncia, portanto, se encontram proximos da
aposentadoria, constituindo um grupo fora dos chamados “nativos digitais”, ou seja
“grupo de pessoas que nasceram e cresceram em meio ao intenso desenvolvimento
tecnolégico das ultimas décadas [...]Jconvivendo intensamente com as Tecnologias
Digitais da Informacédo e Comunicag¢do” (MILL; OLIVEIRA; FALCAO, 2018, p.290).
Esses sujeitos ndo nascidos nessa geragcdo possuem menos familiaridade com as
Tecnologias Educacionais, sendo possiveis imigrantes digitais, esses “sdo aqueles
gue ndo nasceram no mundo digital, mas, em algum momento de suas vidas,
ficaram fascinados — ou foram obrigados — pelos diversos aspectos das tecnologias
emergentes” (IBIDEM, 2018, 290).

Discute-se que, mesmo no caminho de encerrarem o exercicio profissional na
docéncia, a Formacdo Continuada pode ser caminho para a dinamizacdo das
praticas educativas. Assim, ha preocupacdo com a formagdo em adquirir novos
conhecimentos a fim de transformar e repensar suas propostas, planejamentos,
acOes didaticas e as formas de organizar o aprendizado nos cursos sequenciais a
distancia.

Em relacdo ao nivel mais elevado de formacédo dos pesquisados, a maioria
expressiva de docentes concluiu a especializagéo lato sensu (68%), acompanhado
do curso stricto sensu (mestrado — 20%), o que indica que os docentes cursistas,
buscam além da formacéo inicial a Formacdo Continuada, visto que as praticas se
encaminham com as demandas da educacdo contemporanea, e isso supde
acompanhamento, aperfeicoamento e reflexao.

Dai a procura extensiva por cursos sequenciais, especializacdes, mestrados e
doutorados, a fim de produzir pesquisas que estejam aliadas a ordem prética e
significativa das acgbes dentro de sala de aula, de modo a (re)pensar e conhecer
mais sobre elas, reavaliar o0 que se desenvolve como pratica pedagdgica e seus
objetivos contemporaneos. Constatamos o nivel de formacéo dos cursistas do CATE

a sequir:
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Gréfico 12 - Nivel mais elevado de educacédo formal dos docentes cursistas

B
~NY

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019

@ Educacéo Superior - Pedagogia

@ Educacéo Superior - Licenciatura
Educagéo Superior — Outros Cursos

@ Especializagdo (Lato Sensu)

@ Mestrado (Stricto Sensu)

@ Doutorado (Stricto Sensu)

Especializagéo (Lato Sensu)
55 (68,8%)

Entdo, verificamos que o perfil dos sujeitos pesquisados corresponde a um
grupo de professores em plena atividade docente, com um tempo de carreira
mediano, sendo na sua maioria do sexo feminino e com formacéao qualificada para
atuacao na Educacédo Basica, tornando-se assim, um coletivo, ativo e com perfil para
cursar Formacéo Continuada a distancia, com competéncias minimas para 0 uso
das tecnologias disponiveis na sociedade atual.

De posse de tais informacdes, fazemos uma analise mais criteriosa a partir do
gue conhecemos do perfil de formacdo e atuacdo dos sujeitos pesquisados, com
base no que o problema de pesquisa anuncia, ja que ao ampliar a visdo sobre a
amostra e definir o procedimento de pesquisa adotado, pode-se dialogar com a
problematica, esta que evidencia as possiveis maneiras que o CATE enquanto
iniciativa de Formacdo Continuada ofertada pela EaD, contribuiu para a pratica

docente no estado da Bahia.

5.1 CONHECIMENTO DOCENTE ACERCA DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

A fim de mapear o conhecimento inicial dos docentes em relacdo as TE,
apresentamos o0s dados a seguir advindos do questionario | aplicado como
diagnéstico para o curso, de modo a colaborar para os apontamentos do que a
amostra demandou e exigem 0s objetivos desta investigacao.

No que tange o nivel de atuacdo dos docentes na Educacdo Basica,
constatou-se que existe uma predominancia de atuacdo no Ensino Médio,

correspondente a 67% no total dos cursistas ingressantes no CATE no Estado da
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Bahia. Fazendo uma relacdo direta com a realidade da amostra em 2018, percebe-
se gue é mantida a predominancia de docentes atuantes no Ensino Médio, com um

total de 87,5% da amostra respondente, conforme demonstram os gréaficos a seguir:

Gréfico 13 - Segmento de Educacao Basica atuacdo antes do curso

24%

67%

B EDUCAGAQ PROFISSIONAL B EDUCAGAQ TECNOLOGICA
ENSINO FUNDAMENTAL Il = ENSINO MEDIO

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das informacg@es cedidas pela UNEAD, 2018.

Grafico 14 - Segmento de Educacédo Basica atuacdo dos docentes trés anos apds o0 curso

Fundamental |
Fundamental Il

Ensino Médio 70 (87,5%)

Educacéo Profissional 3(3,8%)

Educagao Tecnoldgica 2 (2,5%)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Constatamos que o publico de atuacdo pedagogica dos docentes sao
adolescentes que estdo entrando no periodo de reconhecimento da vida profissional
e atuantes nos contextos sociais 0s quais pertencem, o que exige dos professores
um conhecimento mais préximo do cotidiano dos mesmos, em especial, relacionado
as tecnologias, de modo a adequar as praticas pedagogicas as exigéncias
formativas, profissionais e aos contextos sociais em que estes estudantes estao

inseridos, sejam eles presenciais ou virtuais.
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Nesse sentido, o CATE tornou-se uma oportunidade para efetivar reflexdes
acerca de tal realidade, visto que lidam no cotidiano com jovens de 15 a 18 anos no
Ensino médio e 13 a 15 anos no Ensino fundamental Il, sujeitos que vivem de forma
natural desde seu nascimento em contato com as Tecnologias Digitais e
desenvolvimento de aplicativos, softwares, dispositivos, artefatos, etc. Essa
caracteristica evidencia a importancia do acompanhamento das préticas, objetivando
0 uso das Tecnologias Digitais em prol de aprendizagens significativas e do que
estas representam no cotidiano dos sujeitos do processo educativo.

Assim, verificamos se os docentes j4 usavam algum recurso tecnolégico, qual
a importancia das TE na pratica e como se efetivava a compreensdo das TE no
cotidiano dos mesmos. Tais questionamentos auxiliaram na analise sobre de que
maneira os docentes percebiam as TE como estratégia pedagdgica e quais 0s
sentidos delas quando inseridas na prética pedagogica.

Dessa maneira, foi perguntado aos docentes, ao fim da primeira edicdo do
curso, quais 0s recursos utilizados em suas praticas. A partir das respostas

indicadas obtivemos a seguinte tabela:

Tabela 05: Recursos utilizados nas praticas dos cursistas apGs 0 curso.

Computador 13861 62%
Lousa Digital 1124 5%
Nao utilizo nenhum dos recursos 192 1%
Outros 774 4%
Projetor Interativo 2967 13%
Smartphone 962 4%
Tablet Educacional 2450 11%
TOTAL 22.330 100%

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das informac6es cedidas pela UNEAD, 2018.

Constatamos assim, que 62% dos cursistas utilizavam o computador, esse
fato anuncia que, apesar dos avanc¢os tecnoldgicos presentes no ano da aplicacéo
do questionario | em 2015 e do desenvolvimento veloz das Tecnologias Digitais e
suas possibilidades, por estranhamento, ou por familiaridade, a maioria dos
docentes ainda se sentiam confortaveis com o computador (desktop ou notebook)
apenas, tendo em vista que 11% utilizam os tabletes, 13% utilizam o projetor
interativo, como possibilidade de exposicdo de imagens, textos, videos e a
oralidade, confirmando a interatividade que os dispositivos e recursos tecnoldgicos

favorecem ao processo educacional.
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Tais indicativos demonstram que 0S processos tecnoldgicos enquanto
dispositivos tecnolégicos inseridos e utilizados na préatica pedagdgica sdo presentes
de algum modo, arriscamos afirmar que favorecem a criatividade tracando caminhos
possiveis a transformacao das praticas e propiciem aprendizagens significativas.

Em relagdo ao mesmo aspecto, considerando o mesmo questionamento trés
anos depois, percebemos que os habitos pedagogicos em relagdo as tecnologias

utilizadas na pratica pedagoégica ndo mudaram muito, conforme grafico a seguir:

Grafico 15 - Recursos tecnoldgicos utilizados na pratica pedagogica em 2015

59 (73,8%)
40 (50%)

4 (5%) Computador

0 (0%) Contagem: 59

64 (80%)

Tablet Educacional
Lousa Digital
Projeto Multimidi
Smartphone

Caixa de Som

Nao utilizo
Projetor Interativo
Audiovisual
Policon

TV, Pen Driver

35 (43,8%)
58 (72,5%)

2 (2,5%)
4 (5%)
4 (5%)
1(1,3%)
1(1,3%)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Comprovamos que apés o curso, os docentes confirmaram suas opg¢des em
torno das tecnologias na educacédo, com base nos apontamentos do gréafico 15 de
recursos mais utilizados em suas praticas diarias. Destacamos que 1% nao utilizava
nenhum recurso tecnoldgico no cotidiano em sala de aula, isso devido a resisténcia
a insercdo das tecnologias nas préticas, ou dentre tantas possibilidades apontadas
pelos préprios docentes nesta pesquisa como: laboratérios de informética néo
disponiveis nas instituicdbes de ensino, a excessiva carga horaria de trabalho, o
deslocamento da zona rural para a escola nos municipios pesquisados ou
adicionados a isso, a proximidade da aposentadoria, dentre outras tantas provaveis
guestdes, verificadas a partir dos dados ja expostos. Ao fazer o cruzamento com o
tempo de exercicio profissional na Educagcdo Basica, pode-se afirmar que, dentro
desse 1% se encontram os docentes que tem entre 16 e 21 anos de servico,
possuindo, menos familiaridade com as tecnologias. O gréafico a seguir, demonstra
que a Formacdo Continuada € necessaria, visto que 68,7% dos professores estdo
enquadrados nagueles que tem até 15 anos de trabalho docente, no auge da

confirmagé&o da atuagéo docente.
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Gréfico 4 - Tempo de exercicio dos cursistas atuantes na Educagéo Basica

®1a4
®5a10

@ 1ais
®16a20

@ Acima de 21

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Assim, propostas de Formacao Continuada a distancia, reforcam a ideia de
que quanto mais se discute as possiveis inser¢cdes das TE em ambito escolar, mais
o estranhamento em relagcdo as tecnologias, por parte dos docentes diminui, visto
gque se as praticas forem incorporadas no cotidiano, o uso de tecnologias
educacionais deixa de ser algo novo e se caracteriza como rotineiro e possivel. Mas,
a utilizagdo nado indica que o0s mesmos conhecem essas tecnologias como
educacionais. Nesse sentido, verificou-se de que modo compreendiam o uso das
Tecnologias Educacionais na sua pratica cotidiana. Em 2015, 63% vém como meio

facilitador no processo de ensino aprendizagem, conforme grafico 17 abaixo:

Gréfico 17 - Concepcao docente em relacdo as tecnologias educacionais em 2015

B Como meio facilitador no processo de ensino-aprendizagem dos contetudos curriculares
m Como ferramenta de apoio/suporte ao trabalho docente
= Como dispositivo para producdo de conhecimento

Como conteddo curricular

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das informacgées cedidas pela UNEAD, 2018.
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Pode-se afirmar que, a partir do gréfico gerado pela analise documental —
questionario | acima, as TE sdo meios facilitadores no processo educativo,
ferramenta de apoio docente a partir das suas necessidades didaticas, além de
serem produtoras e difusoras do conhecimento e, a depender da éarea de
conhecimento que o professor lecione, é condicdo determinante e contetdo
curricular.

Verificamos no grafico 18 que apods o término do curso, de modo equivalente,
os docentes veem importancia significativa de recursos tecnolégicos como
ferramenta de apoio pedagogico, uma vez que entre frequentemente e
eventualmente, 98,8% dos professores pesquisados em 2018, consideram
importante a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos nas praticas. Como exposto no
grafico a seguir, consideramos esse um reflexo direto da Formacédo Continuada, ja

que o uso é efetivo e importante na perspectiva dos docentes.

Grafico 18 - Uso de recursos tecnoldgicos pelos cursistas em 2015

@ Sim, frequentemente

@ Sim, eventualmente
Nao

@ Nao Sei

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Mesmo assim, temos que considerar os 1,2% que néo utilizam ou ndo sabem,
pois estes, mesmo tendo passado por uma Formacdo Continuada a distancia, ainda
nao se posicionam de modo critico em relacdo as TE, mesmo utilizando-as na

formacao.
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Seguindo a analise, nos atentamos ao porte das escolas nas quais 0s sujeitos
da pesquisa em exercicio estdo lotados, porque as instituicdes da rede estadual, a
partir do seu porte, tém recursos tecnologicos que fazem parte da estrutura e
organizacdo escolar, influenciando de forma direta na disponibilidade ou ndo de
laboratério de informatica, outros equipamentos didaticos, pedagogicos, tecnoldgicos
e acesso a internet, etc.

Nota-se que a maioria dos docentes do estado esta lotado em instituicbes de
meédio (na sua expressiva maioria) e grande porte ao final do curso, como informado

no questionario | e demonstrado no grafico 19:

Gréfico 19 - Porte das instituicdes de ensino de lotagédo dos docentes em 2015

B GRANDE PORTE ® MEDIO PORTE ®m PEQUENO PORTE ™ PORTE ESPECIAL

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das informac¢@es cedidas pela UNEAD, 2018.

Vale acrescentar, que a maioria das escolas de grande porte possuem (néo
se trata de uma regra geral) acesso a internet, laboratério de informatica e
equipamentos tecnoldgicos como data show, camera fotografica, tablets, dentre
outros, o que contribui para a dinamizacdo das praticas pedagdgicas ao serem
intermediadas por tecnologias, conforme opg¢éo dos docentes.

Por que tal destaque? Pelo fato de que as instituicbes de pequeno porte, de
modo geral, ndo possuem acesso a internet e nem recursos tecnoldgicos acessiveis
para o desenvolvimento do trabalho do professor mediado por tecnologias em sala

de aula. Vale salientar, que o fato do n&do acesso a dispositivos e suportes
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tecnologicos no exercicio profissional diario, € um desafio para os docentes, tendo
em vista a demanda educacional na Contemporaneidade das TE no ambiente
escolar e por ser uma realidade entre os estudantes da Educacéo Basica.

Kenski (2013) afirma que ao se tornar parte do cotidiano docente, as
tecnologias se integram as praticas pedagodgicas com naturalidade, sendo rotineiras
as acOes com/por elas. Dessa maneira, 0 conhecimento inicial de professores
atuantes em instituicbes de grande porte pode ser mais familiar do que dos
professores lotados nas escolas de pequeno porte, em consequéncia de 0s mesmos
ndo possuirem contato ou possibilidades didrias de utilizacdo dos laboratorios,
equipamentos, sala multimidia, recursos multifuncionais etc.

Destarte, verificamos que o CATE teve papel significativo para os docentes,
posto que proporcionou o entendimento de recursos pedagdgicos na pratica e o
reconhecimento das TE como meio facilitador do processo educativo e apoio ao
trabalho diario. Além disso, mesmo que uma parcela dos docentes nao tenha
nascido e se habituado com dispositivos digitais em sua geracdo, 0S mesmos
reconhecem a importancia desses recursos. Esse fato se expressa nos dados que
apontam a utilizacdo de recursos tecnoldgicos educacionais pelos sujeitos desta
pesquisa. Em sua grande maioria, 0s cursistas recorrem a ferramentas e dispositivos
tecnoldgicos eventual ou frequentemente.

Desse modo, entende-se que o exercicio formativo em uma experiéncia a
distancia contribuiu, de certa forma, para o desenvolvimento de possibilidades do
trabalho pedagogico com as TE, mesmo para aqueles que nao tém acesso cotidiano
as tecnologias na escola, pelo fato de acessarem conhecimentos e informagdes que
contribuem para o desenvolvimento de um planejamento criativo, com as tecnologias

a partir de cada realidade que se vive no cotidiano.

5.2 FORMACAO CONTINUADA A DISTANCIA E AS POSSIBILIDADES DE
TRABALHO PEDAGOGICO COM AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Em ambos os momentos de desenvolvimento da pesquisa, 0S sujeitos
consideraram que as Tecnologias Educacionais sdo importantes para uma pratica
pedagogica aberta as possibilidades e demandas educacionais da
Contemporaneidade. Em relacdo ao Questionario 1 (aplicado em 2015 pela

UNEAD), 87% dos professores que responderam, consideraram ser importante o
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uso de recursos tecnoldgicos na préatica pedagdgica e no questionario 2 (aplicado
em 2018), 98,8% dos sujeitos, consideram “eventual” e com “frequéncia” importante
0 uso de tecnologia na pratica. Dessa forma, confirmamos que os docentes de fato
acreditam que as tecnologias sdo emergentes no desenvolvimento da pratica
pedagdgica e no processo formativo, 0 que demonstra a relevancia do CATE como
curso de aperfeicoamento das a¢6es educativas na Educacdo Basica para o uso de
tecnologias educacionais na escola.

Tal realidade é evidente como demonstram os graficos a seguir:

Gréfico 20 - Importancia da utilizagdo dos recursos tecnologicos na pratica em 2015

M Sim, frequentemente m Sim, eventualmente

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das informacdes cedidas pela UNEAD, 2018.

Gréfico 21 - Uso de recursos tecnolégicos pelos cursistas

@ Sim, frequentemente
@ Sim, eventualmente
@ Nao

@ Nao Sei

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018
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Afirmamos, entdo que, a partir dos gréficos 20 e 21 os docentes estédo cientes
acerca da necessidade de desenvolvimento de competéncias pedagogicas para o
uso das tecnologias na escola, obtendo mais conhecimentos acerca das tecnologias
presentes na sociedade da informacao/sociedade em rede (CASTELLS, 1999), uma
vez que esse é um movimento urgente na Contemporaneidade.

Além disso, nota-se que a proposta do CATE, segundo o projeto do curso era
possibilitar que os docentes reconhecessem o potencial comunicacional das TE,
através de discussdes ao longo das atividades, as quais demonstraram a
necessidade de reflexdo acerca das praticas desenvolvidas na escola, visto que
cerca de trés anos depois do curso, os docentes reforgam suas crengas no potencial
das TE, posto que estas também atendem as demandas de inovacdo do fazer
pedagogico (TAJRA, 2001).

Segundo Hetkowski (2004), ao reconhecer a aplicagcédo e redimensionamento
das tecnologias nas praticas educativas como aliados, os docentes enxergam nas
TE a possibilidade de reestruturacdo da memoria, a escrita de uma historia autoral
dentro do contexto escolar, de forma Unica e propria, de modo a mobilizar de
diversas formas metodoldgicas e didaticas os problemas préprios do fazer docente
que parecem distantes de resolu¢des plausiveis.

Nessa direcdo, ao assumir uma concepc¢do das tecnologias nas praticas e
suas diferentes possibilidades, os professores percebem a necessidade da
Formacdo Continuada como fundamental, de modo a entendé-las como facilitadora
nos contextos educativos e potencial para reforma da maneira de ensinar e
aprender. A formacdo dos professores ganha um carater inovador, a partir do
momento que propde a reflexdo. Nesse sentido, o CATE auxiliou a "pratica docente
com uso de recursos tecnolégicos, o manuseio das redes sociais para fins
pedagdgicos, além de orientacdo a pesquisas realizadas com contetdos digitais e
uso de ferramentas instrucionais” (UNEAD - Relatério final CATE, 2018, p. 09),
tornando necesséria a revisitacdo das praticas cotidianas.

Assim sendo, pode-se considerar o CATE como uma formacgéo
contextualizada com os problemas praticos e diarios dos educadores que
participaram da formacéo, compreendendo o lugar das tecnologias na educacao

contemporanea.
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Nesse sentido, os docentes que participaram do CATE, no que se refere a
concepcao das TE na pratica pedagogica, responderam em 2018, trés anos apdés a

formacao o seguinte:

Gréfico 22 - Concepcao docente em relacdo as tecnologias educacionais

Como meio facilitador no

58 (72,5%
processo de en... ( 0)

Como contetdo curricular

Como dispositivo para
produgéo de conhe...

Como ferramenta de apoio/

47 (58,8%
suporte ao tra... ( o)

Como instrumento para atrair a

= 21 (26,3%)
atengéo ...

Fonte: Elaborado pelo autor , 2018

Confirma-se o0 que ja explicitamos em relagdo a importancia do CATE
enquanto Formacdo Continuada que demanda reflexdo sobre a pratica, pois as
opcbes mais escolhidas pelos professores foram: 72,5% que concebem as
tecnologias como facilitadora no processo ensino e aprendizagem e 58,8% como
ferramenta de apoio/suporte ao trabalho pedagogico. E claro que compreendem a
necessidade da insercdo e uso das tecnologias na pratica pedagdgica, no entanto,
vale ressaltar que 6,3% do grupo pesquisado tem as tecnologias como conteudo
curricular.

Nessa perspectiva, vale pensar que as atividades de formacdo devem
estimular a utilizacdo de recursos tecnolégicos com problemas vivenciados pelos
professores e estudantes, de modo a problematizar a inser¢do na préatica de
quaisquer que sejam 0s equipamentos, na busca de verificar qual ou quais se
articulam melhor em determinada realidade, contexto escolar, situacdo educativa e
para exposicdo de conteudos. O grafico que segue, demonstra as opc¢bes de
recursos tecnoldgicos que os professores fazem uso com mais frequéncia na sua

pratica.
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Gréfico 23 - Recursos mais utilizados pelos docentes na pratica pedagdgica

Computador:
Notebook

Tablet Educacional
Lousa Digital
Projetor Multimidia
Smartphone

Caixa de Som
Nao utilizo
Projetor Interativo
Audiovisual
Policon

TV, Pen Driver

59 (73,8%)

40 (50%)
4 (5%) Computador
0 (0%) Contagem: 59

64 (80%)

35 (43,8%)
58 (72,5%)

2 (2.5%)
4 (5%)
4 (5%)
1(1,3%)
1(1,3%)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

As informacdes demonstradas no grafico 23, apresentam em certa medida
resultados esperados a partir do que foi discutido e aprofundado no CATE nos seus
componentes curriculares, os quais tinham como conteddo de abordagem
pedagdgica a insercdo e o uso didatico — metodol6gico de dispositivos, recursos e
eguipamentos tecnoldgicos.

E claro que o fato de 80% optarem pelo projetor multimidia, 73,8% pelo
computador, 72,5% caixa de som e 50% pelo notebook demonstra o conhecimento a
acerca do potencial pedagégico desses recursos tecnoldgicos, tendo em vista que
as escolhas pela TV Pendrive (1,3%), Tablet (5%), Lousa Digital (0%), demonstram
0 quéo obsoletas sdo as tecnologias que néo constituem o cotidiano educativo dos
professores, e € nesse sentido que o CATE ao abordar a “diversificacdo do curriculo
e da avaliacéo, no processo de ensino — aprendizagem” (UNEAD - Projeto do CATE,
2014, p. 10) auxilia na potencializacéo didatica do uso dessas tecnologias. Ou seja,
com a possibilidade da Formacao Continuada ofertada na modalidade a distancia,
os docentes além de conhecerem sobre o universo viabilizado pelas TE, podem
alocar determinados mecanismos/artefatos/dispositivos a determinadas realidades
educativas.

Nessa perspectiva, 0s recursos mais utilizados com frequéncia estéao
disponiveis quase sempre nos laboratorios de informética da maioria das escolas de
grande porte do Estado. No que se refere ao grupo pesquisado, identificamos que
63,8% das instituicdes escolares disponibilizam laboratorio de informatica e estes
sdo utilizados eventualmente e com frequéncia. Como pode ser constatado no

gréfico a sequir:
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Gréfico 24 - Disponibilidade de uso do Laboratorio de Informatica nas instituicdes de ensino
que os cursistas lecionam

® Sim, frequentemente

@ Sim, eventualmente
Néao

® Nao Sei

@ Na minha escola ndo tem laboratério
de informatica

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019

A partir de tal resultado, inferimos que mesmo com o uso constante do
laboratorio de informatica a Formacdo Continuada ainda é necessaria para que 0s
professores reconhecam as possibilidades do trabalho pedagdgico com tecnologias,
uma vez que ainda € preponderante o uso eventual e o ndo uso do laboratorio de
informatica mesmo estando disponivel nas escolas pesquisadas, somando um total
de 60% dos pesquisados. Nessa perspectiva, Kenski (2012) vai afirmar que ao
reconhecer as possiveis inser¢des das TE no processo pedagdgico, os professores
tem a percepcao de que “a presenga de uma determinada tecnologia pode induzir
profundas mudancgas na maneira de organizar o ensino” (KENSKI, 2012, p. 44) e,
assim, trabalhar em direcdo de trocas comunicativas, uso de recursos e laboratorios
interativos (IBIDEM, 2012).

Desse modo, a oferta de cursos como o CATE para docentes que lecionam
em escolas com laboratorio de informética, prépoe a reflexdo e inovacdo das
praticas. O que foi vivido na Formacdo Continuada em EaD enquanto
aperfeicoamento profissional contribui para o ambiente escolar, a favor de todos os
presentes no processo educativo nas instuicoes.

Nessa linha, a partir do exposto, o laboratorio de informatica também é um

espaco viabilizador de praticas contextuais mediadas pelas tecnologias no contexto
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escolar. Nesse sentido, perguntou-se quais atividades sado desenvolvidas no espaco,

e obtivemos o seguinte resultado:

Grafico 5 - AgBes desenvolvidas no Laboratorio de Informatica das escolas nas quais 0s
docentes estdo em exercicio

Pesquisas (busca na internet) e
Ambient...

Softwares 6 (9,4%)

Producdes para uso
interdisciplinar
Desenvolvimento de aplicativos
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Jogos Digitais 14 (21,9%)
Exibigdo de filmes e debates 41 (64,1%)
Nao utilizo
Pesquisas e Sistemas
educacionais
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11 (17,2%)
3 (4,7%)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019

Dessa maneira, as atividades de pesquisas e buscas na internet ainda
parecem ser o caminho mais viavel na construcdo do conhecimento, como acgao
pedagdgica, configurando 73, 4% dos dados coletados, seguido pelo uso de
exibicdo e filmes/cine debates, jogos digitais, produgdes para uso interdisciplinar,
desenvolvimento de aplicativos etc.

Assim, confirmamos que com a Formacdo Continuada a distancia as
possibilidades pedagoégicas do trabalho educativo com as tecnologias estédo
evidentes a partir dos resultados apresentados no grafico 25, jA& que todas as
atividades propostas como possibilidades foram e sdo desenvolvidas pelos cursistas
nos dias atuais.

Sobre essa realidade apontada pela investigacédo, percebe-se que, enquanto
atividade de formacdo, o CATE propiciou potencializar uma formagao capaz de
impulsionar a reflexdo sobre as possibilidades pedagdgicas das TE. Além disso, a
proposta do curso se efetivou de modo a proporcionar aos cursistas no
desenvolvimento do processo formativo uma revisdo e uma revisita as proprias
praticas, identificando acdes que podem ser realizadas nos laboratérios de

informatica que confirmem uma aprendizagem formativa pela reflexdo, com objetivos
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de uma formacdo que possibilite um processo educativo orientado a partir das
realidades da escola e das necessidades dos estudantes.

Destarte, enquanto categoria analitica, concluimos que o CATE, como politica
de Formacdo Continuada ofertada a distancia, elevou as praticas pedagodgicas da
Educacédo Bésica na Bahia, alcancando um patamar que, de forma colaborativa, tem
vistas a mudancas significativas no exercicio profissional, aperfeicoamento e
construcdo de experiéncias com uso das tecnologias na sala de aula, além de
possibilitar elucubracdo em relacdo aos saberes e fazeres pedagdgicos no cotidiano

escolar.

5.3 CONTRIBUICOES DO CATE A DISTANCIA PARA A PRATICA
DOCENTE

Esta categoria analitica tem como foco descrever as contribuicdes que o
CATE promoveu para a inser¢ao e uso das tecnologias educacionais na pratica, de
modo a aponta-las, bem como quais as contribuicbes da modalidade a distancia no
processo formativo.

O CATE como curso de aperfeicoamento a distancia foi desenvolvido no
modelo autoinstrucional que “permite ao estudante, guiado pelo material didatico,
desenvolver o curso sem mediacdo do processo, apenas com o auxilio do material
didatico disponivel” (SALES; NONATO, 2015, p. 115). Este modelo contribuiu de
maneira significativa para que os professores cursistas se familiarizassem com as
tecnologias de desenvolvimento do curso e com as utilizadas para a execu¢ao das
atividades. Dessa maneira, pode-se afirmar que o modelo € consoante a “proposta
pedagogica de aprendizagem adotada” (IBIDEM, 2015, p.115), uma vez que define
0s papéis de professores/alunos no processo e estabelece as tecnologias utilizadas
na proposta do curso, o desenho, a gestédo e organizacao pedagodgica da formacéao.

O modelo permite que o estudante exercite o planejamento pessoal de seus
estudos, em principal, na EaD. Esse fato se da uma vez que a flexibilidade do tempo
e o distanciamento entre professor e aluno geograficamente acabam demandando
do estudante uma organizagdo maior do que na modalidade educativa presencial.

Aléem disso, o modelo permite que a autonomia dos estudantes, sendo

importante para respeitar as “indiossincrasias e a independéncia dos alunos como
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um recurso valioso” (MOORE; KEARSLEY, 2014, p. 301), possibilitando-os serem
autbnomos na construcdo do seu préprio conhecimento tendo como base suas
préprias experiéncias.

Esse compartilhamento de saberes do modelo autoinstrucional possibilita o
aprendizado em colaboracdo e a construgdo social do conhecimento (MOORE,
KEARSLEY, 2014), criando “comunidades de aprendizado em curto prazo e
comunidades potenciais de pratica em longo prazo” (IBIDEM, 2014, p. 304). Desse
modo, pode-se afirmar que o modelo dinamiza os sujeitos a caminharem por varias
direcbes convergentes e divergentes no proposito de construir o conhecimento e
pratica-lo em contextos sociais de prética cotidiana.

Tais praticas sao contributos imediatos para o0 conhecimento e o
reconhecimento das TE como dispositivos didaticos — pedagdgicos que podem
auxiliar os processos formativos, e da mesma maneira 0s processos de ensino e de
aprendizagem a partir do demonstrado no gréfico 25 da sec¢édo 5.2, relacionado as
atividades desenvolvidas pelos professores no laboratério de informéatica.

No mesmo sentido, o que foi demandado pelo curso nas disciplinas “as
Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo no Contexto Escolar”, “o uso pedagdgico
dos Recursos Tecnoldgicos no cotidiano Escolar” e “Educacéo e Conteudos Digitais”
encaminha as praticas descritas no grafico 25, indicando o potencial contributo das
discussbes acerca do curriculo, avaliacdo e as tecnologias; dos usos dos recursos
tecnoldgicos disponibilizados nas escolas da rede estadual e das possibilidades de
construcdo, compartilhamento e acesso de conteudos digitais. Nesse sentido, auxilia
no alcance da compreensdo da necessidade de contextualizar a educagcdo com as
demandas tecnoldgicas da sociedade atual relacionando com os conteudos
escolares, as vivéncias dos estudantes e as préprias experiéncias dos docentes.

Por ser ofertado a distancia, o CATE proporcionou ao longo de sua realizagao
a troca de experiéncias, o dialogo acerca de construcdes tedricas relacionadas as
TE, e discussdes sobre as realidades no ambiente escolar as quais cada cursista
vivenciava, construindo o conhecimento ndo apenas ligado as propostas do curso,
mas também dividindo opinides, revisando desafios e fomentando praticas, posto
que como atividade avaliativa também era solicitada a “elaboracédo de instrumentos
de andlise diagnéstica e reflexiva sobre a prépria pratica e a pratica comum na
educacao brasileira” (UNEAD - Projeto do CATE, 2014, p. 09).
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Por conseguinte, com as propostas de “elaboragdo de projetos de intervencéo
direta na sua pratica de sala de aula e/ou na escola e/ou no municipio onde atua”
(IBIDEM, 2014, p. 09), tornou possivel que mesmo com um percentual de 17,5% de
professores com mais de 50 anos de idade e 21,3% com mais de 21 anos de
docéncia, eles participassem de modo efetivo de um curso de Formacao Continuada
a distancia, em que foi possivel tornar realidade o trabalho pedagdgico e interventivo
com as tecnologias no contexto escolar, demonstrando que o curso de Formacéao
Continuada na modalidade a distancia mobiliza o trabalho pedagdgico com as
tecnologias pelos professores que nao estao tao habituados com as mesmas.

De modo contributivo, o CATE proporcionou aos docentes, a partir da
modalidade a distancia, condicbes de acesso e producdo de material educativo, o
gue possibilita a reflexdo por parte dos professores sobre como produzir e reproduzir
videos educativos, transmissfes ao vivo, pesquisas em rede, listas e foruns de
discusséo, cine debates, videoconferéncias, whatsApp e seu carater comunicativo e
etc., de forma a mobilizar as préaticas escolares, com a integracdo de diversas
maneiras criativas na producéo e construcdo do conhecimento.

Esse apontamento indica que apds o curso sequencial em EaD, os docentes
tém a possibilidade de impulsionar cada vez mais a aprendizagem mediada pelas
tecnologias nas escolas, oportunizando trocas entre os sujeitos, formagéo de redes,
alinhamento com a comunidade e implicacdes culturais.

Assim, foi possivel perceber a interacdo entre os professores, as formas
latentes de como ensinar e aprender mediadas pelas TE, as possibilidades de
inovacdo pedagodgica na Educacdo Basica, as contribuicdes para o exercicio da
pratica e para o coletivo dos sujeitos em todas as partes envolvidas.

Isso fica claro ao passo que na proposta do curso sdo apresentados 0S
conteldos que trazem as tecnologias enquanto possibilidade de trabalho
pedagogico com a diversidade e a inclusdo como uma funcionalidade educacional a
partir de movimentos de cooperacgéo e participacdo de todos os envolvidos como é
explicitado nas disciplinas: “Curriculo e Avaliagao: apropriagao tecnoldgica, inovagao
e diversificagao”, “Producao colaborativa e compartilhamento de material didatico-
pedagogico com uso de conteudos digitais”, sendo possivel comprovar com 0s
indicativos evidenciados nos gréaficos 15 e 18.

E claro, que o demonstrado no grafico 15 da sessdo 5.2, indica o trabalho

pedagogico com as Tecnologias Educacionais para pesquisas (73,4%), utilizacdo de
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outras fontes de acesso ao conhecimento e informacdo (64,1%), bem como para
envolvimento ludico coordenado (jogos digitais 21,9%) e producgdes interdisciplinares
(21,9%), de modo a se efetivar praticas dinamicas e ampliadas em relacao as formas
didaticas e metodoldgicas de trabalhar com os conteddos, as habilidades e
competéncias para atender aos estudantes, as quais demandam do professor
conhecimentos técnicos acerca da tecnologia escolhida, da organizacao
pedagogica, para que as tecnologias tenham sentido no processo educativo.
Outrossim, o CATE enquanto politica de formacao docente desenvolvido na
modalidade de EaD, desperta uma questao importante: a continuidade dos docentes
na procura de cursos que tenham como foco as tecnologias educacionais. Nesse
sentido, foi questionado se os cursistas seguiram com intencdo de conhecer mais
sobre a tematica central do curso, realizando outras formacdes apos o CATE.

Verificou-se o seguinte:

Gréfico 26 - Participacao dos cursistas em outros cursos sequenciais apés o CATE

® Sim
® N&o

Fonte: elaborado pelo autor, 2018

Os docentes em maioria expressiva, informaram ter participado de outros
cursos de Formacdo Continuada sobre as TE. Representados por 80% dos
professores cursistas, a participagéo dos professores em alguma atividade formativa,
confirma o interesse dos mesmos, a busca por atualizar suas praticas, experiéncias
educativas e o atendimento a uma demanda de formacg&o posta pela Sociedade da
Informacao.

Desse modo, pode-se inferir que € uma preocupacdo dos profissionais a

autonomia de seus conhecimentos e de modo proximal, lidar, sequenciar e planejar
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acOes educativas contemplativas as demandas da educa¢do contemporanea, que
solicita a partir dos avangos tecnoldgicos, novos olhares para as atividades
pedagogicas, sejam elas presenciais ou a distancia.

No campo profissional, a busca por Formacdo Continuada passa pela
caracteristica propria do trabalho docente na Contemporaneidade, em que o
“trabalho que é desvalorizado como consequéncia da grande fragmentagéo
curricular [...] do poder que se introduz nos estabelecimentos escolares como
mecanismo de decisdo e nao da relacdo, do afastamento obrigatério dos
professores, da rotina entediante, da homogeneidade prética e da mecanizagédo
laboral, etc.” (IBERNON, 2010, p. 41), sdo algumas das justificativas que
caracterizam a constante proximidade dos docentes com politicas e iniciativas de
Formacéo Continuada.

Nesse sentido, a busca por Formacdo Continuada segue interesses
especificos dos professores e, ao serem consultados como estavam procedendo a
Formacdo Continuada na area apds o término do CATE, constatamos a realidade

descrita no grafico 27 a seguir:

Gréfico 27 - Participacéo de outras atividades de Formag&o Continuada apos o CATE
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

A busca por formacdo no campo pratico é efetiva, tendo em vista que a
maioria procura por cursos e oficinas, 48,8%. No entanto, um percentual
consideravel tem como propdésito a aprendizagem de mais conhecimentos, o que é

significativo, pois subsidia uma prética pensada, contextualizada e mais apropriada.
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Para fins de andlise, citamos a questdo das politicas publicas e a factual
contribuicdo delas no exercicio profissional dos professores de Educacao Basica.
Segundo os pesquisados, 47,5% disseram que o CATE teve grande contribuicdo
nas suas praticas docentes; quase proOximo aos nameros anteriores temos 46,3 %
dos cursistas que consideram moderada a contribui¢cdo; 16, 3% julgam que o CATE
proporcionou pouca contribuicdo; e, nenhum dos participantes da investigagao
acredita que o curso ndo ofertou nenhuma contribuicAo para as experiéncias

cotidianas da pratica. Os dados podem ser verificados no grafico 28 abaixo:

Gréfico 28 - Contribuicdo do CATE na prética pedagodgica dos cursistas
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018

Assim, confirma-se que, além de util, enquanto formac¢édo o CATE contemplou
maneiras de insercdo das TE na sala de aula, e proporcionou outros olhares em
relacdo as TIC, e a importancia da Formacdo Continuada a distancia, a partir das
caracteristicas proprias da EaD pensando nas dinamicas de tempo, flexibilidade,
articulagdo dos docentes quanto ao redimensionamento das tecnologias como
suporte pedagogico, fluxo informacional dentro das instituicbes escolares, avanco
das tecnologias digitais etc.

Enquanto iniciativa de formagdo o CATE levou para 31.168 professores da
rede publica uma formacdo pautada em discussdes sobre o que ser utilizado de
recursos tecnologicos a partir do disponivel nas escolas (UNEAD — Projeto do CATE,
2014) em sala de aula, confirmando a assertiva de que os programas de formagao
devem conduzir os professores a aprendizagens que de fato sejam significativas

para os mesmos, “oportunizando o aprofundamento de seus conhecimentos, para
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que eles possam pensar e programar a sua propria formacdo, e desenvolva de
forma mais autbnoma o seu papel de mediador da aprendizagem de seus alunos”
(SILVA; CABRAL, 2016, p. 42), levando, enfim a teoria para sala de aula confirmada
pelo grafico 23 de utilizacdo de recursos mais utilizados pelos docentes, onde eles
apos terem um apanhado durante o curso conseguem alocar determinado recurso
que atendam as suas necessidades no exercicio profissional diério.

Nesse aspecto, o CATE foi uma atividade que aliou o conhecimento e, fez
da Formacdo Continuada em EaD mais uma medida responsavel a situacédo do
trabalho e respeito aos saberes docentes, uma vez que além da construcdo acerca
de informacgdes sobre as TE, contou também com incentivos profissionais. Sobre
esse ponto, Ibernén (2010) afirma que a formacéo eficaz e dinamica, deve estar
aliada a promocdes e medidas incentivadoras, recompensando os profissionais que
se interessam por elas. Nesse sentido, o interesse dos cursistas aumenta, mas nao
garante de fato contribuicbes a sua rotina trabalhista. Contudo, no caso do CATE,
isso foi confirmado através dos apontamentos do grafico 28, demonstrando que, o
curso atingiu de forma positiva a maioria dos docentes da amostra, estes que se
sentiram contemplados pela formacdo, fato apontado pela moderada/grande
contribuicdo das atividades formativas a pratica pedagoégica dos cursistas.

A partir do exposto, percebe-se uma preocupacao dos docentes em relacao
a escolhas de cursos sequenciais que possibilitem qualificacdo da pratica

pedagogica, como pode ser verificado no grafico a seqguir:

Gréafico 29 - Possiveis areas que os docentes gostariam de aprimorar a partir de outros
cursos de Formacao Continuada

Informatica basica 40 (50%)

Computadores (uso e

- 29 (36,3%)
manutengéo

Tecnologias Educacionais 39 (48,8%)

Midias Digitais 51 (63,7%)

Gamificagdo e Jogos Digitais 23 (28,7%)

Desenvolvimento de aplicativos

paraaE 22 (27,5%)

16 (20%)

0 20 40 60

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019
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De modo complementar, o exposto apresenta o desejo dos professores por
outras iniciativas mais direcionadas dentro da temética, com a escolha de trés
areas de interesse para participar de outras atividades formativas. Os dados
confirmam gue néo se esgota a necessidade de politicas em relacdo as TE, assim
como o reconhecimento das mesmas pelos cursistas a partir das demandas da
educacdo na Contemporaneidade. Dentre as respostas coletadas, 63,7% desejam
Midias Digitais; 50% em Informatica Basica; 48,8% em Tecnologias Educacionais;
36,3% no uso e manutencdo de computadores; 28,7% em Gamificacdo e Jogos
Digitais; 27,5% desenvolvimento de aplicativos para a educacéo etc.,

Destarte, conclui-se que, a formacdo inicial ndo se finaliza na parte técnica
e profissional. A forca motriz para a transformacdo da pratica pedagdgica € a
ressignificacdo dela, por meio de caminhos que compitam possibilidades outras
de insercdo com vistas a elaboracao de qualificacdes para o processo educativo.
Desta maneira, o chdo pedagdgico passa pelo alcance de atividades e politicas
gue impulsionem as diversas formas de repensar e aperfeicoar o fazer
pedagogico cotidiano.

Por fim, como podemos ver ao longo das categorias analiticas da amostra
pesquisada e do contraste feito pelo estudo de caso, a Formacado Continuada
propiciada pela EaD apoia, disponibiliza, cria e potencializa a reflexdo real dos
sujeitos, a medida que prop8e cursos sequenciais que toquem as praticas
docentes, objetivando uma Educacdo Basica mais reflexiva e mudancas
consideraveis no espaco escolar contemporaneo.

Este fendmeno acabou por assegurar a avaliacdo individual dos
educadores em busca de técnicas que se aproximem do interesse coletivo,
possibilitando concepcdes, perspectivas e direcdes ponderadas sobre o porqué
fazer e como fazé-lo para caminhar no solo imprevisivel dos processos

educativos.
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POR FIM: O TERMINO QUE INDICA UM NOVO COMECO

Era a casa

Era luz

Eram pais e irméos

Mas era s6 um lado do mundo
Era s6 esse que eu via

Era Deus

Era Igreja

Era culpa

Era dor

Mas era s6 um lado do mundo
O outro eu desconhecia

Era ordem

Era prova

Era o estudo, uniforme e o futuro
Mas era tudo incompleto!

E eu faco parte do mundo

Eu s6 cheguei a mim mesmo
Depois de ver.

O Circulo In: Depois de ver.

Depois de ver, enxergo a complexidade e a vitoria do caminho percorrido e de
ter chegado a este momento, das trocas de saberes silenciosos e loquazes, além
dos bons aprendizados vivenciados por este jovem pesquisador nas (im)previsiveis
e constitutivas veredas da construcdo do conhecimento. Depois de ver, fito o
horizonte, tendo a certeza de que muito ha de ser (re) visitado e (des) cortinado,
sem encerrar 0 desejo de ir além nesta pesquisa, despertado por todo o
conhecimento vivido ao longo desses dois anos de formacéo.

A EaD tem sido muito discutida, e neste estudo, ela é potencial para as
politcas de Formacdo Continuada, influenciadas pela emergéncia de
ressignificacdes da pratica pedagdgica como constituinte de um exercicio
profissional reflexivo no ambito da Educacao Basica.

De maneira analitica, buscou-se desde as escolhas e definicbes
metodoldgicas ao levantamento bibliografico para construcdo dos capitulos teéricos
subsidiar a sustentacéo da analise e interpretacéo dos dados, de modo a alcancar o
objetivo principal da pesquisa, e assim, analisar de que maneira o CATE, ofertado
na modalidade a distancia, promoveu contribuicbes para as préaticas pedagodgicas

dos professores da Educacédo Béasica no Estado da Bahia.
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Apébs o acesso as informacfes disponibilizadas pelos sujeitos, conseguiu-se
sugerir trés categorias analiticas, interpretadas em conformagdo com o caminho
estabelecido pelos objetivos especificos. Desse modo, constatou-se algumas
inferéncias em relacéo as contribuicdes do CATE na pratica docente.

Como resultados, alguns indicativos sdo apontados, como por exemplo, a
maioria dos docentes, apesar dos avancos e estudos relacionados as TDIC e seu
lugar na vida dos sujeitos na sociedade, ndo se sentem confortaveis com esses
recursos tecnoldgicos. Contudo, oS mesmos enxergam nos cursos de Formacao
Continuada possibilidades de rever as praticas, a partir do momento que indicam
utilizar, em grande maioria, algum recurso tecnolégico durante suas aulas. Nota-se
que, as TE estdo presentes no cotidiano da Educacdo Basica, na exposicdo de
imagens, textos e videos; estes, que favorecem ao processo educacional.

Esse indicativo demonstra que os professores estdo buscando a familiaridade
com as Tecnologias Educacionais, visto que ndo nasceram na época do uso e
criacdo de tecnologias de ponta, possuindo mais distanciamento com 0S recursos
tecnoldgicos. Ainda assim, os apontamentos da pesquisa indicam que os docentes
guerem participar de cursos sequenciais de Formacao Continuada, possuindo uma
preocupacdo no modo de conducdo do seu exercicio docente em relacdo as
praticas.

Nesse sentido, as politicas e incentivos as atividades de Formacao
Continuada, sobretudo, aquelas que séo ofertadas na modalidade a distancia, se
constituem importantes no seio das discussdes sobre a inser¢cdo das TE em ambito
escolar, no sentido de permitir que o uso das mesmas deixem de ser algo novo para
torna-se rotineiro, possivel e positivo para 0s processos de ensino e aprendizagem
na Educacédo Basica.

No contexto escolar, experiéncias de formacgéo contribuem, em certa medida,
para o desenvolvimento de atividades e planejamento pedagdogico mais criativo na
escola. Com base nos dados coletados, percebe-se que, a partir de recursos
tecnolégicos nas praticas, os docentes tém possibilidade de desenvolver um
trabalho pedagogico que conta com o potencial das TE, de modo a dinamizar as
praticas dos professores, a partir do que Kenski (2012) pressupde confirmar que as
tecnologias no contexto escolar podem garantir mudangas na organizagao do ensino

€ No processo comunicativo dos sujeitos.
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A partir das discussdes ao longo das atividades do curso e dos componentes
curriculares do CATE, os docentes puderam refletir sobre as realizacoes
pedagogicas que poderiam incorporar ao seu exercicio profissional diario. Assim,
indicaram os usos mais frequentes utilizados nas aulas, como pesquisas, videos,
jogos digitais, cine debates, postagens em Redes Sociais Digitais e Midias,
contribuindo para a dinamica escolar e a difusdo do conhecimento.

Nessa direcdo, a pesquisa aponta o uso dos laboratorios de informatica nas
escolas. Assim, o CATE prop0ds a reflexdo aos professores da utilizacdo do espaco e
dos dispositivos existentes nas escolas, permitindo que os cursistas planejassem
suas aulas de maneira a potencializar o que foi aprendido durante o curso de
aperfeicoamento em prol do processo educativo cotidiano.

Em relacdo ao modo de oferta do curso, vale destacar que, por ter sido
ofertado em um modelo autoinstrucional, foi permitido que os cursistas imersos ao
longo das atividades formativas pudessem se organizar em relagédo as demandas de
carga horaria nas escolas, as dinamicas de planejamento de aulas e o cumprimento
do proposto pelo CATE ao longo dos seus modulos.

Dessa maneira, 0s docentes, com seu proprio material didatico,
disponibilizado pela Coordenagédo do Curso, puderam se habituar com as midias e
tecnologias propostas de desenvolvimento do CATE e, somado a isso, aquelas que
precisariam para executar as atividades. Esse contato faz com que o uso da
tecnologia pela tecnologia seja visto como um potencial para suas sequéncias
didaticas, de modo a ressignificar com criatividade o cotidiano educacional. Essas
praticas sdo contributos imediatos para compreensdo, entendimento e
reconhecimento das TE como recursos didaticos-pedagégicos no auxilio ao
professor no dia-dia.

Além disso, pode-se perceber ao passo que as informa¢des foram sendo
acessadas, como as potencialidades da Formacdo Continuada ofertada na
modalidade a distancia se revelavam, mobilizando o trabalho pedagdgico com as
tecnologias pelos professores, ainda que, muitos deles nédo fossem habituados com
as mesmas. Isso demonstra sua riqueza para a democratizacdo do conhecimento,
no sentido de oferecer potenciais pedagogicos as praticas docentes.

Nesse aspecto, imersos no ambiente virtual de aprendizagem, os
profissionais se encontram e estabelecem, em rede, um trabalho colaborativo de

ressignificacdo dos saberes e fazeres pedagogicos, intencionados por problemas
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reais do trabalho e conectados com seus propésitos de atuacdo. Trata-se de um
processo de ensino-aprendizagem com interfaces digitais que determinam praticas
comunicacionais e de troca de experiéncias.

Por meio das dimensdes e midias, o0s professores socializaram
conhecimentos e produziram de modo colaborativo, com a possibilidade de
refletirem em conjunto e interagirem de maneira a propor competéncias mais
proximas as demandas da Educacdo Basica Contemporanea, e, sobretudo,
engajados na formacao autbnoma e critica dos sujeitos da aprendizagem.

Somado a isso, a aproximacédo entre os professores cursistas € uma prética
formativa positiva ao desenvolvimento profissional baseado no redimensionamento
de conhecimentos acerca da necessidade de olhar as TE como: meio facilitador dos
processos de ensino e aprendizagem; conteddo curricular; apoio e suporte ao
trabalho docente cotidiano, e instrumento para prospectar a atencao dos alunos em
sala de aula.

Nesse contexto, a formacado de educadores para e pelas tecnologias prevé o
didlogo e pensamentos compartilhados e producdo de conhecimentos, determinado
por propostas de interacdo que a EaD promove por meio dos recursos disponiveis
em que o foco estd em dialogar problematicas e questdes relacionadas ao interesse
comum em que estdo engajados a pesquisar na medida em que se conectam as
informacd@es disponiveis.

Nessa perspectiva, vale pensar que as atividades de formacdo devem
estimular a utilizacdo de recursos tecnolégicos com problemas vivenciados pelos
professores e estudantes, de modo a problematizar a insercdo na pratica de
guaisquer que sejam 0s equipamentos, na busca de verificar qual ou quais se
articulam melhor em determinada realidade, contexto escolar, situacdo educativa e
para exposicado de conteudos.

Retomando ao problema indicado, “de que maneira a Formagao Continuada,
ofertada na modalidade a distancia no Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias
Educacionais (CATE), contribuiu na pratica pedagdgica dos docentes da rede
publica de ensino no Estado da Bahia?”, buscou-se frente a pesquisa apresentar
alguns apontamentos substanciais a iniciativa de formacdo continuada em sua
oferta, o conhecimento docente quanto a operacionalizacéo e potencialidades das

TE e o redimensionamento da préatica docente relacionado a ela, de modo a indicar
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as concepcoes e reflexdes da pratica pedagdgica mediada por tecnologias por parte
dos sujeitos investigados.

Aponta-se que, 0 objetivo geral toma forma de alcance a partir das aplicacdes
e quando procedimentos da pesquisa vao ganhando corpo, a medida que se
constatam informacdes relevantes desde a pesquisa documental, passando pela
constituicdo das sec¢des argumentativas tedricas, até chegar aos apontamentos dos
oitenta docentes pesquisados ao longo da coleta de informacdes e visita ao campo.

Assim, ao assumir o comprometimento de mapear o conhecimento inicial dos
professores em relacdo as TE como estratégia pedagogica, identificar como o curso
de formacado a distancia possibilitou a insercdo das TE na pratica dos professores
cursistas e, descrever, a partir do que o instrumento aplicado possibilitou, as
possiveis contribuicdes do CATE para um (re) olhar dos professores em relacdo as
insercbes das TE na prética cotidiana, se admite também que a partir das categorias
analiticas propostas na analise de dados, pode-se constatar e discutir o que foi
proposto nos objetivos especificos, garantindo o dialogo sobre o coletado e
percebendo de maneira panoramica o que fora anunciado pelos docentes perante o
questionério — Q2.

Enquanto lacunas, apods discutir o panorama da EaD na Bahia e das politicas
de formacdo docente j& existentes, percebe-se que ndo cessa a necessidade e o
desejo dos sujeitos por conhecer, entender e praticar um processo educativo
mediado pelas tecnologias e que, as préprias condicdes de trabalho acabam por
limitar essa usabilidade tecnolégica. Desse modo, deixa-se marcado nesse estudo a
necessaria criacdo de programas relativos a pratica pedagdgica com auxilio das TE
e a reducdo de danos quanto a melhorias da Educacdo Béasica na criacdo e
manutencdo de espacos como Laboratorios de Informatica nas escolas para o
desenvolvimento de projetos pedagdgicos com apoio das TE e intervencdes
pedagogicas tecnologizadas, facilitando a construgcdo e compartiihamento do
conhecimento entre professores e estudantes.

Portanto, uma das contribuicbes essenciais das atividades do CATE foi a
compreensao por parte dos professores contextualizando a pratica pedagégica com
as demandas tecnoldgicas da sociedade atual, fazendo correlacbes com o0s
conteudos escolares os quais lecionam e articulando as suas experiéncias e

vivéncias com as dos estudantes, potencializando assim, o processo educativo.
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Em suma, apresentamos de maneira conclusiva, tudo que foi proposto e
vivido nesta investigagéo, no formato de palavras e em forma de questionamento,
presumindo que esta é a melhor maneira de concluir todo o cenario de pesquisa até
aqui. Na figura 13, fica a exposicdo de um caminho formativo pautado na

investigacdo e no préposito aos alcances dos objetivos e hipotéses levantadas.

Figura 13 - O término que indica um Nnovo comeco

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019

Por fim, pretende-se dar seguimento a pesquisa, aprofundando a analise aqui
investigada sobre a Formacdo Continuada de professores ofertada pela EaD, de
modo a ampliar esforgos para contribuir ainda mais com os estudos em relagcédo a
tematica, analisando e ampliando enfoques, as amostras e 0s instrumentos, de
maneira a observar de outros angulos, demais cursos sequenciais e propostas de
Formacao ofertadas na modalidade a distancia no Estado da Bahia, marcadas pelo
movimento e demandas aclamadas da necessidade de (re)pensar, (re)olhar,
(res)significar, (re)dimensionar e transformar as praticas educativas nha

Contemporaneidade.
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ANEXO A -QUESTIONARIO 1 - Oficial

Prezado Professor(a) Cursista,

Bem vindo(a) ao Curso de Extensdo na modalidade de Educacdo a Distancia:
Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais. A fim de validar a sua inscricdo e
conhecer um pouco mais sobre como utiliza os recursos tecnolégicos nas suas
praticas pedagadgicas, solicitamos que responda ao questionério abaixo. Solicitamos
gque responda todo o questionario com atencao.

Eixol: Identificacdo Basica

1) Ha gquanto tempo vocé ingressou na Rede Estadual?

2) Quanto tempo de docéncia possui ha Educacéo Basica?

3) Qual a sua formacao basica e maior titulacdo?

4) Atua em outra Rede de Ensino?

() Sim
() Néo
5) Vocé ja participou de alguma atividade de formacao com esta temética?
() Sim
() Néo

Eixo 2: Utilizacéo de recursos tecnoldgicos nas praticas pedagdgicas

6) Vocé considera importante a utilizacao de recursos tecnolégicos nas praticas
pedagogicas?

() Sim, frequentemente

() Sim, eventualmente
( ) Nao

() Nao sei

7) De que forma vocé compreende o uso das tecnologias na sua pratica
pedagdgica?

() Como meio facilitador no processo de ensino-aprendizagem dos contetdos
curriculares

() Como conteudo curricular

() Como dispositivo para producéo de conhecimento

() Como ferramenta de apoio/suporte ao trabalho docente

() Outro

8) Quais os recursos abaixo vocé utiliza na sua prética pedagdgica?
() Computador
) Tablet Educacional

(
() Lousa Digital
() Projetor Interativo




() Smartphone
() Outros
() Nao utilizo nenhum dos recursos

Eixo 3: Conhecimento e utilizacdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis pela
Secretaria de Educacgéo

9) Com qual frequéncia vocé acessa o portal da Educacao da Secretaria de
Educacao?

() Frequentemente

() Raramente

() Nao utilizo

() Sem resposta

10) Assinale quais recursos tecnoldgicos disponibilizados pela Secretaria de
Educacao, através do Portal da Educacéao, vocé conhece:
) Conteldos digitais

) Espaco Aberto

) TV Anisio Teixeira

) Ambientes de Apoio a Producéo e Colaboragéo

) Professor Web

) Sistemas Educacionais (aplicativos e softwares)

) Sites Teméticos

) Ndcleos de Tecnologias Educacionais

) N&o conhego nenhum dos recursos

AN AN AN A A AN AN

11) Assinale quais das categorias presentes nos Ambientes de Apoio a Producéo e
Colaboracéo vocé conhece:

) Ambiente Virtual de Aprendizagem

) Ambiente de Programacao

) Aplicativos Educacionais

) Aplicativos para escritério

) Biblioteca

) Editor de Animagéo

) Editor de Imagem

) Editor de Video

) Editor de Audio

) Gerenciador de Conteudo

) Gerenciador de Projetos

) Gerenciador de Revistas

) Internet

) Portais Educacionais

) Sistemas Operacionais Livres

) N&o conhego nenhuma das categorias

NN AN AN AN A A A A AN A AN AN AN N

12) Assinale quais dos sistemas operacionais livres presentes nos Sistemas
operacionais vocé conhece?

( )AVALE

() Panteon Escolar

() Ambiente Educacional Web - AEW

() N&o conheco nenhum dos recursos
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13) Dos recursos disponiveis ha midiateca do Portal da Educacao da Secretaria de
Educacéo, quais vocé utiliza em sua prética pedagoégica?

) Fotos

) Audios

) Videos

) Documentos

) Animacoes

) Colecdes

) N&o utiliza

AN AN AN AN AN AN

14) Vocé assiste aos programas da TV Anisio Teixeira?
() No Portal da Educacéo

() Youtube

() Nao assisto

() Outros

15) Vocé utiliza os programas da TV Anisio Teixeira em suas aulas?
() Frequentemente

() Raramente

() Nao utilizo

() Sem resposta

16) O laboratério de informética de sua escola esta disponivel para:
() Pesquisa do professor

() Pesquisa do aluno

() Uso durante as aulas

() Uso da comunidade

() Desconhego

() Nao esta disponivel

() N&o possui laboratério

17) Caso utilize o laboratério de informatica com seus alunos, quais a¢cfes vocé
desenvolve? () Pesquisa escolar

() Uso de softwares educacionais

() Producéo de texto e apresentacéo de slides

() Producdes para uso na TV Multimidia
() Outro
() Nao utilizo

18) Quais recursos tecnoldgicos e/ou materiais didaticos vocé gostaria que fossem
disponibilizados no Portal da Educacéo da Secretaria de Educacéo para enriquecer
sua pratica pedagogica?

() Animacbes

() Fotografias

() llustragcdes

() Manuais

() Tutoriais de softwares educacionais
() Audios
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Trechos de musicas

Infogréaficos

Charges

Simuladores

Videos

Trechos de Filmes

Quadrinhostftirinhas

Mapas

Softwares educacionais gratuitos e/ou livres
Livros

AN AN AN AN AN AN AN AN N
N N e N N N N N N N

19) Vocé ja foi atendido pela assessoria pedagogica do Nucleo Tecnoldgico
Educacional (NTE)? () Sim, por assessoria individual na escola

Sim, por assessoria em grupo na escola/hora-atividade

Sim, no préprio NTE

Sim, em cursos/oficinas

N&o, nunca fui atendido

N&o, ndo tenho necessidade

Desconheco essa acao

AN AN AN AN AN
N N N N N N

20) As acbes desenvolvidas pelo Nucleo Tecnoldgico Educacional (NTE) tem
subsidiado o aprimoramento da sua pratica pedagogica?

() Totalmente

( ) Parcialmente
( ) Nao

() Sem resposta

21) Escolha 3 areas relacionadas a formacao continuada para o uso das
tecnologias, em sua pratica pedagdgica, que vocé gostaria de conhecer/aprimorar:
() Informética basica

() Uso de Internet (navegagéo, busca e pesquisa)

() Utilizacéo pedagdgica de recursos audiovisuais

() Utilizacdo pedagodgica de softwares educacionais

() Utilizag&o instrumental de recursos disponiveis na escola (TV Multimidia,
DVD, retroprojetor, projetor de multimidia, entre outros)

() Criacéo e producao de recursos didaticos tecnologicos/materiais didaticos
digitais.

() Interpretacdo/conhecimento das diferentes midias

Anexo B - Plataforma Brasil
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s zmm MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satide - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
asil FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS ~

1. Projeto de Pesquisa:
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES A DISTANCIA: CONTRIBUICOES DO CURSO DE APERFEICOAMENTO EM TECNOLOGIAS

EDUCACIONAIS NA PRATICA DOCENTE

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 200

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

Diégo Aric Souza

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.%):

023.177.415-02 Rua Silveira Martins, 06 CABULA BIl. 06 SALVADOR BAHIA 41150000

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:
BRASILEIRO (71) 3117-5300 aric.diego1@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do paramProjeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao paramProjeto
devidamente assinada por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagao do mesmo.

Data: J‘g / | / 2N K

INSTITUICAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA 14.485.841/0003-02
16. Outro Telefone:

14. Unidade/Orgao:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

15. Telefone:
(71) 3117-2200

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolucado CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicao tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugdo.

Responsavel: A&LMD‘G, Q%HQ —(%AMO’ e, Q&} Iel@. g—} < o
Cargo/Fungao: &’9‘" 'Z—E‘T—C)R‘f—\

/& 5
Data: J <07 / Ja / QOlg 0’:‘;}\;?';.9\%
- TR
/Assmalura : ‘u.‘z(;\}(\iéffﬂg\\i{’f:
= & 'KO‘-“E;;Q‘\ o
PATROCINADOR PRINCIPAL ""gf"\ % 1"00

Anexo C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO/CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( YM( )
Data de Nascimento: _/ /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: (_ ) (@) /

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Formac¢dao Continuada de
Professores a Distancia: Contribui¢des do Curso de Aperfeicoamento em
Tecnologias Educacionais na pratica docente.
2. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Diégo Aric Cerqueira Souza e Cruz
Cargo/Fung¢ido: Mestrando
3. PESQUISADORA RESPONSAVEL: Profa. Dra. Mary Valda Souza Sales
Cargo/Funcao: Orientadora

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Formag¢io Continuada
de Professores a Distincia: Contribui¢des do Curso de Aperfeicoamento em
Tecnologias Educacionais na pratica docente, de responsabilidade do pesquisador Diégo Aric
Cerqueira Souza e Cruz, mestrando do Programa de Pés — Graduagio em Educagdo e Contemporaneidade
(PPGEduC) sob orientacao da pesquisadora Profa. Dra. Mary Valda Souza Sales, docente da Universidade do
Estado da Bahia. A investigacdo tem como objetivo analisar as possiveis contribui¢des do Curso de
Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais (CATE) na pratica pedagdgica dos docentes da Educagdo
Basica do Estado da Bahia. A realizag@o desta pesquisa trara indicativos relacionados a formago continuada a
distancia na Bahia, bem como o uso e potencialidade das Tecnologias Educacionais na pratica pedagbgica
daqueles que foram cursistas do CATE. Caso aceite, o Senhor(a) sera convidado a responder um questionario
misto, parte integrante do escopo de coleta, acesso e produ¢do de dados da pesquisa. Sua participagdo ¢
voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracio resultante dela. Garantimos que sua identidade sera
tratada com sigilo e portanto o Sr(a) ndo sera identificado. Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado da Bahia ,
aprovado sob numero de parecer: em . consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil




momento, desistir de participar e retirar sua autorizac3o. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagio
com o pesquisador ou com a instituicdo. Quaisquer dividas que o (a) senhor (a) apresentar serio esclarecidas
pelo pesquisador € o (a) Sr (a), caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileiras o (a) Sr (a) tem direito

consta o contato dos pesquisadores, que poderao tirar suas diividas sobre o projeto e sua participacio, agora ou a

qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

Endereco: Avenida Silveira Martins, n° 2555, Cabula, Salvador/BA Telefone: (71) 31 17-2404, E-mail:.
maryssales@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP:
41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail- cepuneb@uneb.br

Comissiao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A |° SUBSOLO,
Edificio Ex-INAN - Unidade II - Ministério da Saide CEP: 70750-521 - Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, ap6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador (a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa “Formacdo Continuada de Professores a
Distancia: Contribuigdes do Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias
Educacionais na pratica docente™, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar
sobre livre e espontinea vontade. Como voluntirio consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e
publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo nao seja realizada e assinarei este
documento em duas vias sendo uma destinada a0 pesquisador e outra a via que a mim.

Salvador, de de 5

Assinatura do participante da pesquisa

)
P . Cuguere. Cef"’x }*_M,L/oﬁ.a(f 6 j@@ala
Assinatura do pesquisador discente sman@do profess?r responsave
(orientando) (orientador)

i i hia
i i &ti i eres Humanos da Universidade do estadoAda Ba A
i e sut;metlda a%: gﬁi:f s o:r': 5 consulta disponivel no link : http
aprovado sob numero 3 ¢
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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Anexo D - Termo de Confidencialidade

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO/CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade e a identidade
dos participantes da pesquisa intitulada Formacao Continuada de Professores
a Distancia: contribuicées do Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias
Educacionais na pratica docente; e garantimos que os resultados serio
divulgados de forma anénima, assim como os termos de consentimento livre e
esclarecido guardados no Grupo de Pesquisa Formagéo, Tecnologia, EAD e
Curriculo (ForTEC) da Universidade do Estado da Bahia pelo periodo de 05
(cinco) anos sob a responsabilidade do pesquisador Diego Aric Cerqueira

Souza e Cruz. Apos este periodo, os dados serdo destruidos.
Salvador, 30 de outubro de 2018

Nome do Membro da Equipe Executora

Mary Valda Souza Sales

Diego Aric Cerqueira Souza € Cruz
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Anexo E - Termo de Autorizagéo Institucional da Proponente

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM EDUCAGAO E CONTEMPORANEIDADE

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo o pesquisador Diégo Aric Cerqueira Souza e Cruz a desenvolver
nesta instituicido o projeto de pesquisa intitulado “Formacao Continuada de
professores a distancia: contribuic6es do Curso de Aperfeicoamento em
Tecnologias Educacionais na pratica docente” o qual sera executado em
consonancia com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa
envolvendo seres humanos.

Declaro estar ciente que a instituicido proponente é responsavel pela atividade
de pesquisa proposta e que sera executada pelos seus pesquisadores/as, aléem
de dispormos da infraestrutura necessaria para garantir o resguardo e bem
estar dos participantes da pesquisa.

Salvador, 30 de Outubro de 2018.
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Anexo F - Termo de Compromisso do Pesquisador

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO/CAMPUS |

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaramos estar cientes das normativas que regulamentam a atividade de pesquisa
envolvendo seres humanos e que o projeto intitulado "Formagio Continuada de professores a
distancia: contribuicdes do Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais na
pratica docente" sob nossa responsabilidade sera desenvolvida em conformidade com a
Resolugio CNS 466/12, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, da ndo
maleficéncia, da justiga e da equidade. Assumimos o compromisso de apresentar os relatorios
e/ou esclarecimentos que forem solicitados pelo Comité de Etica da Universidade do Estado da
Bahia; de tornar os resultados desta pesquisa piblicos independente do desfecho (positivo ou
negativo); de comunicar ao CEP/UNEB qualquer alteracdo no projeto de pesquisa, via

Plataforma Brasil.

Salvador, 30 de outubro de 2018.

Nome do membro da Equipe Executora Assinatura
Mary Valda Souza Sales (4)" / [ 5 60 g
Diégo Aric Cerqueira Souza e Cruz e e i T
ego \}[qu Cerquerca S Ero
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Anexo G — Declaracao de Concordéancia com o Desenvolvimento do Projeto de
Pesquisa

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO DO
PROJETO DE PESQUISA

Declaro estar ciente do compromisso firmado com a execucdo do projeto
intitulado: “Formacéo Continuada de Professores a Distancia: Contribuicdes do Curso
de Aperfeicoamento em Tecnologias Educacionais na pratica docente”, vinculado a
instituicdo Universidade do Estado da Bahia (UNEB), que sera desenvolvido na forma
apresentada e aprovada pelo CEP da Universidade do Estado da Bahia sempre
orientado pelas normativas que regulamentam a atividade de pesquisa.

Salvador, 30 de outubro de 2018.

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura

Mary Valda Souza Sales : u 0.4 5 o S %

Diégo Aric Cerqueira Souza e Cruz A - :
egs e Cenopena 5.e t’\\,‘;l.
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Apéndice A - Fase de Padronizacdo e Processamento da Pesquisa

Fase de Padronizagédo e Processamento da Pesquisa

Q1

Documental — Questionario1 (Qu)

Extrair
questdes

‘ 22 questbessem

parametrizacio

Q2

Parametrizar
questdes

‘ 12 Questdes

1 tabela(aba) \i

Para cada questioem Q3 -

Validar escolha das
Questdes em Q2, com
base na existénciade

respostas
Para essasem Bl

Q3
10 questbes 1tabela
parametrizadas (abaparaas
- questdes em Qi)

Criar copiaem B2
das rezpostas encontradasem B1

Parametrizar as respostas
em B2 referentes as

questdes em Q3
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Apéndice B - Banco de Dados, Pesquisa Documental

B4 - fx  Computador v

A B © D E F G H 1 J K L M N o P Q R

6) Quas os recursos abaixo vocé utiliza na sua prtica pedagégica?

1

2

3

4 |- Computador 13861

Z - Lousa Digital e Chart Title
7

g

9

. No utilizo nenhum dos recursos 192
- outros 774
. Projetor Interativo 2967]

10 |- Tablet Educacional 2450}

- 1659
12 - sim 2
13 - 23991 23989

m Computador ' Lousa Digital 1 N3o utilizo nenhum dos recursos
20 Outros = Projetor Interativo uSmartphone

2 |- m Tablet Educacional

B84 5 fic  EDUCAGAD PROFISSIONAL .

A B c D E E (<] H 1 ) K L M N o B a
Resposta 4 =]

1) Em quais segmentos da Educado Basica vocé ministra aulas?

H
2
3
s EDUCACAO PROFISSIONAL 1695) i

s |- EDUCAGAO TECNOLGGICA 126 Chart Title
6

7

8

9

- ENSINO FUNDAMENTAL Il 5408
- ENSINO MEDIO 15032

| 1729
- 23991 23990

- = EDUCAGAQ PROFISSIONAL m EDUCAGAO TECNOLOGICA
17 - = ENSINO FUNDAMENTAL Il 1 ENSINO MEDIO

fic  =CONT.SE($A$2:5A$23952;84) v

A B c D E F G H 1 1 K L M N o P Q R
7) Com qual frequéncia vocé acessa o portal da Educagio da Secretaria de Educago?

Continuo a ndo utilizar 623

Frequentemente 15074 Chart Title
Raramente 6697

17 |- W Continuea ndou

ar  Wfrequentemente W Raramente
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A B c D E F G H 1 1 K b M N o P Q R H

Resposta 3 &l 2)Qualo porte fisico da instituigSo de ensino na qual vocé trabalha?

1
2

3

4 GRANDE PORTE 7190
5 |- MEDIO PORTE 8675 Chart Title
6 |- PEQUENO PORTE 1824

7] PORTE ESPECIAL 4665
8 - 1635
s - 23988 23989

17 - mGRANDE PORTE  m MEDIO PORTE = PEQUENO PORTE = PORTE ESPECIAL

8) Dos recursos disponiveis na midiateca do Portal da Educagio da Secretaria de Educagio, quais vocé utiliza em sua pritica pedagégica?

Imagens/Fotografias
gens/Fotog! 10

Audios

6

7 Videos 81
8 Redes Sociais e Blog )
9 [Nao utilza 4
10 161

m Imagens/Fotografias
m Audios

Videos
m Redes Sociais e Blog
mNaou

cs . K2 -
A B c [ E F [

1 Resposta 14 = = = = =] =)
A lingua portuguesa e as préticas discursivas- ) O laboratério de informética de sua escola estd disponivel para:
melhorar a leitura

~

Video: facilitar o processo ensino- pesquisa
aprendizagem 1
- Videos 460
Jogos educativos, videos . Finalidade — Sites

transmitir conhecimentos 0

w

@0

videos, como enriquecimento do ensino )
. logos

aprendizagem 5

néo uso Conteddos Digitais 203

N o

Videos para conduzir a reflexéio e motivar as 0%

aulas com os temas: Cidadania ,Pluralidade

cultural e ética com a finalidade de colocar a N possui laboratério

questio da solidariedade como uma das

transformagso social. 2

Sites - Despertar o interesse do aluno.

proporcionndo nele a busca do conhecimento

9 através da pesquisa 711
VIDEOS ILUSTRAR MELHOR OS CONTEUDOS

0 ESTUDADOS

VIDEOS SOBRE 0S CONTEUDOS

MATEMATICOS - UTILIZADOS PARA FACILITAR

0 APRENDIZADO DO ALUNO

o

mPesquisa
= Videos

Sites.

"

m Jogos
m Contedidos Digitais

B

Nao possui laboratério

Computador com a finalidade de realizar
pesquisas e conhecimentos tornando as aulas
em mais insti interativos e

i da produgao e
do conhecimento peles seus estudantes.

g

Videos - usar o audio-visual como mecanismo
13 de i e produgdo do i

FOMBIITANNR. MEI HARIA NN APRENNIZARA



=] s fr 2
A B C D E K L
1 Resposta 24
Apllcativos - para familiarizar o 10) Caso utilize o laboratério de Informatica com seus alunas, quals agBes vocé desenvolve?
2 estudantes com essa midia
Sistemas Educacionais (aplicativos e
softwares): organizar de maneira clara a
3 oensing Pesquisas pesquisas
4 - Sistemas educacionais 71
5 |- Softwares 167 mSistemas educacionais
0 software de produgdo de textos,
contribuinde para melhorar o 3 Softwares
6 desempenho dos alunos Slides
7 Nao uso Produgdes para uso na TV Multimidia 19 mslides
0 us de recursos di ' Produgbes para uso na TV
'show,tabletes,lousas dig 2 Multimidia
educacionais s3o recursos criados Mg utilizo
com a finalidade do ensino e
2 |preparagio e adequagio para a vida.  Nio utilizo
9 Linux Educacional 334
10 nao uso
auxiliar na pesquisa de conteudos e
11 atividades em sala de aula
‘Smartphone com a finalidade de ccriar
mihares de funcionalidades
educacionais e tem como
caracteristicas minimas de hardware e
software, sendo as principais a
capacidade de conexdo com redes de
12 dados para acesso 4 internet.
Amblente Educacional livre -
compartilhar saberes via tecnologias
13 da informagéo e comunicago
s = fr  =CONT.SE($AS2:5A$23952;85)
A B C D & F G H 1 1 P Q
3 Fesposma ! &l 3)Vocé jé participou de alguma atividade de formagéo com esta temitica?
3 -
4 |- Sim 18773
s |- Nzo 3612] Chart Title
6 |- Computador 1
7 - Projetor Interativo 1
3 - - 1604
9 - 23991 23991
10 -
11 |-
12 -
13 -
14 -
15 -
16 -
17 |- mSim mNdo = Computador Projetor Interativo  m-
18 |-
19 |-
20 -
21 |-
22 -
23 -
24 -
25 -
26 -
27 -
28 -
29 -
30 -
31 -
32 -
B4 s fx  sim,frequentemente
A B C D E F G H I N o P
; R“‘”"’ r & 1) Voct considera importante a utilizacio de recursos tecnolégicos nas praticas pedagégicas?
3 -
al- Sim, 13464]
5 |- sim, 2886 Chart Title
6 |- Nio 31
7 |- N&o sei 19|
g - Bahia 1
9 - Feira de Santana 0
10 - - 1589
11 |- 23991 23950
12 -
13 |-
14 -
15 -
16 -
17 - mSim, frequentemente  m Sim, eventualmente
18 -
19 |-
20 -
21 |-
22 -
23 |-
24 -
25 -
26 -
27 -
28 -
29 -
30 -
31 -
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<] - fc 39
A B c E F H 1 K o
1 Resposta 28 =]
2 |-
Nicleos de Tecnologias Educacionais: oferecer 11) Escolha 3 dreas aformacio para o uso das em sua pratica que vocé g ia d
formagao continua aos professores e assessorar
escolas da rede publica no uso pedagégico e na drea
3 técnica
4 |-
Proinfo . Para auxiliar as escolas em todo processo 2
5 de incorporagao de Novas Tecnologias Informética basica
Videos, para auxiliar e complementar o ensino- 28
6 |aprendizagem Computadores (uso & manutengio)
7 Nao uso Tecnologias Educacionais 212 winformatica basica
|e portal do professor, e a9
& |cursos de aperfeigoamento dos professores. Midias Digitais 1 m Computadores (uso e
9 Espago Aberto 438 manutencgo)
10 nao uso Teenologias £ ducacionais
através dos nucleos nés profewssores conseguimos %  Midias Digitais
auxilio no desenvolvimento e aprimoramento de novas
11 metodologias e estrategias de ensino na sala de uala
Formagao continuada aos professores com a
i pacitar nossos para utilizagio
potencial das tecnologias e das midias no 4mbito
educativo para o ensino, para a aprendizagem e para
12 gestdo do processo educativo.
Cursos - aprimorar os conhecimentos sobre as
13 tecnologias.
COMPUTADOR- FORMAGAQ CONTINUADA DOS
14 PROFESSORES
15 COMO PESQUISA
16 |-
17 |-
Ja fiz cursos de extensdo pelos NTEs e vejo com
B4 . fx  Come meiofacilitador no pr d d {d
8 c D F G | K L
; 5)De que forma vocé uso das na sua prética
3
4 |Como meic facilitador no pi d d i 13969
5 |Come de a0 trabalho docente 6542
6 [Como para produgao de 1653
7 |Come conteiido curricular 94
8 |- 1589
9 |Outro 142
10 |8im, 1
11 (Sim, 0
12 23991 23990,
13
14 Chart Title
15
16
17
18
19
20
21
2
2
21
2
2
27
28
29
30
31
2 m Como meio facilitador no processo d conteddos
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Apéndice C - Docentes Cachoeira

Professores Cursistas — Cachoeira

CATE I

ADALENA SLVA D CRUE

B el BT R e o

AME RITA FERMANDES NOBREGS DaAYUEE
AMGERSEMN KLENEANK FISLEIREDD

i iyusefiaton G br

COUERD EETADUAL D CHCHOEIRA

ESCOLA PARCOULAL DOM ANTGRID MONTERG

= diradclsdTiton drm b

CEMES CAREHOEIRA.

AMGRE GUSTAWS PNHEIRD D08 SANTOS

mlhmlﬂ‘dﬂd [=iial

CEMES GE CACHOEIRA

COLEMD ESTADUAL EOWALDD BRANDAD CORRELA

ESCOLE DR AUDUSTO PUBLIO

EDPRLLAS W0 TIHD DO ARGS

ANHA MERY LAPS BAKTOS brwni e yilees 2o B
EATISTA aienananacicheSEholoei cm
ARESTING SO WIFARDS DO SanTS aesbransandEdiinhon com br
ELALDNA, TOSETA Bl I:l.b..l:ﬁhlm‘l =
DRMIELA GE CAMPOS D08 REIS dirdalec smsdEmason o br
DERILEON TORRES SILva dariraloas e oom b
DEMISE FERFEIRA WARCLES DE SLNEIDS, darpTrasmSpabos o b
DEMISE FERFEIRA WARCLES DE SLNEIDS, darpTramSpabos o b

| omumiang oo e |

EONEL D0 DS SANTOS PERERS

08 CaCHOERS

COLEMD ESTADUAL EDWALDD BRANDAD

COLEM0 ESTADUAL ANTORO JOs0RIm CORRES

COUEHR0 ESTADUAL PADAE A1LEXANDRE OE GLEMAD
COUERD EETADUAL D CAEHOEIRA

COUERD EETADUAL EDWSL DG BRANDAD CORRELA

COUERD EETADUAL EDWGL DG BRANDAD CORRELA

OOLEMD PADRE ALEXASDRE DE GLENMAG
ESCOLA ESTADUAL MRSTAD JOSE RARELD
OOLEMD ESTADUAL [l CACHOEIRA

b b
- [CENES]

EDNAL D0 MASCIMENTO CORGEGRD s rmrcerdenitin tan br
ELIAE LLIZ BARSTES S Fyvalees corm b
ELNJRAR DE ABREL GOES s i s b

COLEMD ESTADUAL 04 CREHOEIRS

RUBERWAMN A VIAMA SANTOS

ELSANGELA LEAL (1 SILYA WELD ahrrus St b ESCOLS ESTADUAL MRSTAD A35E RUBELD
ERFALDD ALCANTARS FRETAS | e wukdolr oSt e b CEER Pad Xl

FABID BATISTA PERERA iy e sugiy T i COLED ESTADUAL PAOAE &LEXANDRE DE GLEMED
FABKD SANTE MACEDD prud rrail can COUED ESTADUAL D CREHOEIRA

FELIFE MOISES CAlPOS RIBEIRD COBTA biaecsaladunon am b COLE ESTADUAL D CREHOEIRA

FLAMILE ALNMEIDS, DOS SIS T Lot £oat by COUED ESTADUAL D CREHOEIRA

FRANCISCD SLviA DE SO0 irenraa gl som COLEGD ESTADUAL ANTOMO JO4A00Ip CORRES
FUFAELS ALMEIDS D08 4105 i i ol by ivm e | DOUES0 ESTADUAL O CRCEHOEIRA

Rl D DE S0 SOARES [, SIS rinkdia esaSiesiail can ESTADLAL ERALD TIRNOCT

ruSirvisrasoloei cin

RUBERWAMN A VIAMA SANTOS

SAnIfA GESSCS ALVES DE SAKTANS SANTOS

RUBERWANMA VIANS SANTOS

COLEGIO ESTADUAL ANTORD JOACIIPA CORFER
COLEM0 ESTADUAL PACAE KLEXANDRE DE GLISMAD
LOOLER0 PADRE ALERANDREDE GLENMAD

|COLEMD ESTADUAL DA CACHOEIRR
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CATE

Apéndice D — Docentes Conceigcdo do Almeida

Professores Cursistas — Conceiga

o do Almeida

ARk CIDORA ATIVIDD DASTOS
AR TN CARLDS DAEYALHD SARTOS

[ SR SOUZA C SARTOS

S BRATAL i
aratasicas@yares com it

CCLEGED ESTADUAL WSHD N0 DL SO0, ALK DIOA

CIOLEGH ESTADUAL POLAMALLNTE OE CONCECAD DD ALUDIOA

sarammnd 5 anaa comozr

AR TN CARLDS DAEYALHD SARTOS

sarammnd 5 anaa comozr

ST O CAALDE DS U2

COLEGED ESTADUAL ik D NSl ALK&
(= =TT

irroaccusf) hoamad com

COLEGED ESTADUAL AN D B0 DL SO0, ALK DIOA

JOALOA BREIRD D08 SARTOSE RDME
JONICE FODIAD 05 SANTOS
MELLY CRISTIMA PLATFAA DL JLSLS
LAUATHT WD FERRLIRS FMIRTEIL
LI DAY WD A MIRCSTEL

LA IEAI A FSA S OULE AL WEIDE
LS FERRDIRA FAOLD

ARTON D SCRGID SAATOS SARNTANA nas o ) COLEGED ESTADUAL AN D B0 DL SO0, ALK DIOA
ARDARS SANTOS LOS LS bz e ez COLEGED ESTADUAL AN D B0 DL SO0, ALK DIOA
CLEYDE DA S DERATIHG B3P0 cinydiinn Fibol comie COLEGED ESTADUAL AN D B0 DL SO0, ALK DIOA
OAAREN SOAUEA, SOBEAL ST B LS e SO B CCLEGED ESTADUAL WSHD N0 DL SO0, ALK DIOA
EWERTON BAERITD D08 SANTOE ANCiE SRy EnEE o BT COLEGKD ESTACUAL POLMALINTE OE CORC EICAD OO AMDDA
Fd FOWELLA SAATOS EacERarcalgraloaT COLEG D ESTADUAL WSHD N0 DL SO0UES, LN DIOA
HELESITA SOUTENH O BLOHSI Iebidnififnotm il COLEG I ESTADUAL POLMAUINTE DE CORCE AT DO ALMELA
LR, SOV SAMT recargssionf hoamad com COLEGED ESTADUAL AN D B0 DL SO0, ALK DIOA
Fadih AFARLCIDA GOMES LAGE WATOE arapefyrrrnloon COLEG I ESTADUAL POLMAUINTE DE CORCE AT DO ALMELA

B R VNI CEmLE

COLEGKD ESTADUAL POLMALENTE DE CORCE D OO ALMDIDA

[taaE A R heaTa L e
Balky_ gt hoaT ad oot

CCLEGED ESTADUAL WSHD N0 O SOUSA ALVMEDH

COLEGKD ESTACUAL POLMALINTE OE CORC EICAD OO AMDDA

Bro s e D0 T 23T
ndyparar g neaTal cur

CCLEGED ESTADUAL WSHD N0 O SOUSA ALVMEDH

COLEGKD ESTACUAL POLMALINTE OE CORC EICAD OO AMDDA

BT a2 Pl
T R P e e

MARLARITE WUNES SARTOS SOMIS
AR SAD FODED Ok HOAA HETEA £ EUE

AR OAMIILLE SAWTCS COROULIRA
AR SO CARYALHD SANTOS

MARIANE COMODICAD & B0 LAFRITO SANTD

magustsiafirornelon

CCLEGED ESTADUAL WSHD N0 DL SO0, ALK DIOA

CIOLEGH ESTADUAL ik Divial DL SO0 28 ALS DDA

COLEG I ESTADUAL POLMAUINTE DE CORCE AT DO ALMELA

maualBLEE prim Loory
s marp hoimad com

COLEGED ESTADUAL AN D B0 DL SO0, ALK DIOA

COLEG I ESTADUAL POLMAUINTE DE CORCE AT DO ALMELA

maryibra hoarad oo
muiseT 2 Fhorrad com

POLICALENTE DE CONCER AN 20 ALMEDA

COLEG KD ESTADUAL liH D a0 DO ALREDA

WILZETE G048 SAHT 04

ritrsisaorgei 1 Ggred com

POLPALEHTE OF CORCEG AT S0 ALUEDA

WILEETE SaL BAMENTS CEROUE
ORI Wk ST T B AL

PN LR o MR e T L3
irwywalrruhoo.com b

COLEGED ESTADUAL AN D B0 DL SO0, ALK DIOA

COLEGED ESTADUAL KD B0 DL SO0 ALK DIOA

AARUNDD ARALIG D08 SARTCS
LRISENAL NERA OF SOUZS

COLEG I POLIALEHTE OF COMCEGAT D0 ALME D4

a0 ek ol B0 ]

[, 04

AT o DE SOUZs AL DDA

Instituigbes promotoras da pesquisa:

#ForTEC
PPGEduC {ezex]} &
Agéncia de Financiamento:

T
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Apéndice E — Docentes Cruz das Almas

Professores Cursistas — Cruz das Almas

CATE I

PO NI I T

AL DA AT

AT I LI RS,

AL DR T

AR OO TN DR,

AR O DUV,

AERATE, TR ST

AFLCAFCE Bk LT T BT

AFELCLALITIN HAFCH 10 LR

AFEPELLE PO ST D5

UL RO NI ST CE S

A FTA SFA C

alebrreaBrasar i LRI IADLEA, LU S

e iy Sk s P

[T Y ‘man Indadan v Fmia dn Formm

e e b Sk s s P

P s b Sk s s P

i urwd s TP st T s i P e |
vl e ar by %t G T

R ———— Combn sl ey | rara

PR BT 1 CLITAC AT e, RTIENC] § AT TR
amann Lyl L ]

P iy Sk T L e

rtasragons ari s reasia de s s P M, | M T

| | o e T

LI EIIATLIAL ANT M SO [,

SAME, TN ST O AR AATTR

. CELSIE ITTATLIAL P AL TR C L

SASSTH O IR

T O P TASAS L, i e ds LRI TADUAL DL T
AL TN 0 IART A AT a IO ETTAD L O R
LT B S QAT AT
}

InstituigBes promotoras da pesquisa:

Qo v

" WEsTEC
PPGEdUC |

Agéncia de Financiamento:

fapesb @

A Perkaad numﬁlﬂ



Apéndice F - Docentes Santo Amaro

ADAUTO DanLAD D08 SaNTOS

ADELLS CECLIA DOE San TS GoMECad

ADELZIRS PATRICIS REEIRD HUNES
AOEWSH GE CASTRO

AOALENA VERENA SOLLES FAMIOS
ALHENMIRIA, SATU kRO BENEDICETO
ALEX GONZALEF DE JESLE
ALMERIN DA OLWEIRA D08 SaNTOS
AbA WARIA BRITE PRI

AN PATRICLA CAMPOE KAVIER
Al R OUWEIRA BRRBOSS
Ak RITH SILYA D08 SANTOS
AMALT SOUEA SANTOS

AMLEON CAL BN COETA

AN TOH0 LIS Dw CRIUE LS
ALAILLAC SARAL HO DE SOURA KIVES
CAMILA MARIA TEIXEIRA SEHTINE
CELESTE DOE SANTOS

CLALDNA CECILIA D05 SANTOS v,
CLALDNA BE LIMA 04 SILVR
CLALDNA DE PRHD JORGE GE MATOS
CLALDNA PEREIRA BARBOSE
CLALDIA, RITA DE ALMEIDE PANS
CRISTANE LEITE MELD DA SILVA

RIS TG W TORIC

DELANIA FRAMCISOA SILVA DO SANTE

CORIGAS Qi SLVA

Professores Cursistas — Santo Amaro

Canlio Educaonril Toodsin S,

COUERO ESTADUAL SEMALOR
ruramasrihetnel o bz Estachuml S sk Pacro ko
ad iyt obSSecal aie Canlia Educaonril Toodsin Sampai

CENTRD ESTADUAL DE EDUCACKD PROASSIOMAL B TuREnmd D0 LESTE
\

ad = i acuShpatg o b EAlAanC

b errigEolraal oo Dok Estichuil Saradas Padio Lago

Canlra EBfusconal Teodsrn Sarpain
Canlia Educaonril Toodsin Sampai

it brilipedo@haten oot b Canlio Edusasrial Wuncipal Gl ule Viata Filhs

al o fra Eseay @ Extadua) Solotee oo S Pum

ot ptahoanlhffhorral com  Genltro Educacnal Teosorn Sampain
oS3m0 i b OOUEMD ESTADUAL SEMAIOR PERRD Ll
= Sy el com Canro Efumioiral Teotern Sarpan
arbenimon@gnel o CEER EM TURISWD DO LESTE Bashad

W ERTEIUOS oD L by Crobirgin Estaciuml Son ek Pacro Lago

il Gt {Seesil tas Canlio Extad

Tl il S5 TECDORD SAKPAID

armlarrectad TEShone o ESC0US ARSI PINHD

it a rgholTel om OOUEM0 ESTADRUAL SEMAIOA PERRD Ll
arl_akaisolnel i Dok Estichuil Saradkas Padio Lago
O P R T Canlro Efumioinal Teotern Sarpan

i viselagheimiel o Esexiin Cavarl Frrmascs Pt

i i saheaig com b COUEM0 ESTADUSL SEMNALOR PE

CENTAD ESTADUAL OF EDUCACAD PROASSIOMAL EM TURSEMD DO LESTE

rirTaayu oD o by Crobirgin Estaciuml Son ek Pacro Lago
irtiisure b | STl o b BalakG

b v 2 i e cne Bad Canlia Educaonril Teodsin Sampain
S g R T S o] o Cantro Efumoinal Teodern Bt

Instituicoes promotoras da pasquisa:

B,

Agéancia de Financiamento:

fapesh @

o b e
§ Port Ll e W

i Educigin Profaonal em Tufsma 5o Leakes B
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Apéndice G — Docentes Sédo Francisco do Conde

Professores Cursistas — 530 Francisco do Conde
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Apéndice H - Convite a Professores para Participagcdo na Pesquisa

$elde— =¥

‘ Fundagdo de Amparo ForTEC
uC/UNEB R - 3 Pesquisa do Estado da Bahia %
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Apéndice | - E-mail/Convite para Pré-Teste

Old professor,

Meuw nome & Diggo Aric Cerqueira Souza, sou mestrando em Edueagio e
Contermporaneidade peloe PPGEdul — UNEB e estou investigande a Formagio
Continuada de professores a distincia & as possiveis contribuigdes do CATE na
pritica docente dos professores da Educagio Bésica no estado da Bahia.

A andlise conta com a orientagdo da Profa. Dra. Mary Yalda Souza Sales. A
pesquisa integra o projeto *Estado da Arte da EAD na Bahia™, do prupoe de pesquisa
Formagdo, Tecnologias, Educagio a Distincia e Curricule (ForTEC), da linha 4 do
PPGEdC - Educagio, Curriculo ¢ Processos Tecnoldgicos. O texto encontra-se
qualificado e em vias de inser¢@o no campo e posterior andlise dos dados.

Desse modo, convide vocé para participar de um pré-teste quanto ao instrumento
principal da pesquisa que € o questiondrio mistc com perguntas relacionadas ao tema.

Quando sinalizar, poderei enviar o link para resposta.

Muite obrigade!
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Apéndice J - Questionério Il

Formacao Continuada de Professores
adistancia: Contribuicoes do Curso
de Aperfeicoamento em Tecnologias
Educacionais na pratica docente

Agradecermos por wocé farer parte dessa investigacao cientifica e acreditamos gue
suas respostas serSo iImportantes para o alcance dos objetivos propostos na pesquisa.
Esse questiondrio € o principal instrumento de acesso as informacgdes da pesquisa de
mestrado intitulada "Formagao Continuada de Professores a distancia: Contribuictes do
Curso de Aperfeigoamento em Tecnologias Educacionais na pratica docente”, da Linha v —
Educacgio, Curriculo e Processos Tecnoldgicos, do Programa de Pds — Graduacdo erm
Educacio e Contemporaneidade (PPGEduc), da Universidade do Estado da Bahia.

Atraves dele, buscamos alcangar trés objetivaos: o primeiro € conhecer sua relacaoc
atual com as Tecnologias Educacionais, e gquais as prowvaveis incidéncias do curso na sua
préatica cotidiana., apds o término do CATE |I. O segundo. verificar como as iniciativas de
Fformacio como essa possibilitarm a insergao das TIC na rede estadual de Educacaoc. O
terceiro, diagnosticar como as TIC podem contribuir na educacao contemporanea, caso
haja a insercao cada vez maior nas praticas pedagdgicas.

Como previsto pela Comissao NMacional de Etica erm Pesquisa, regulamentada pela
Resolugdo 196/96, para investigagdes que tenham funcao consultiva, deliberativa,
normativa e/s/ou educativa, as informagSes aqui levantadas serdo preservadas e os sujeitos
mantidos erm anonimato.

Informamos que, o campo de pesquisa € o Curso de Aperfeicoamento em
Tecnologias Educacionais (CATE), atividade de FormagiSo Continuada ofertada na
modalidade a distancia. que objetivou discussdes e aprofundamentos sobre as Tecnologias
Educacionais, seus usos e potencialidades no processo educativo. Como ldcus termos as
cidades que constituaenm © Recdoncavo baianmno, escolhido por conta da proximidade corm a
capital baiana e por possibilitar condigtes plenas de exequibilidade dessa investigagao.

Assim, convidamos vocé docente gue participou do curso e estd em pleno exercicio
de suas funcdes para responder as questdes abaixo. Os resultados serd@o encaminhados e
devidarmente divulgados nas escolas apds a finalizacio da pesquisa.

Salvador, 37 de outubro de ZO18

Diego Aric Cerqueira Souza e Cruz
Pesquisador Responsawvel

Mary Valda Souza Sales
Orientadora

Formacao Continuada de Professores
a distancia: Contribuicdes do Curso
de Aperfeicoamento em Tecnologias
Educacionais na pratica docente

*Obrigatario

INFORMAGOES BASICAS/PESSOAIS

1) E-mai

Sua resposta

2) Sexo: *

) masculino

) Feminino



160

3) Qual a sua idade? *

(O Menos de 25
() 25a29
(O 30a39
() 40a49
() Acima de 50

4) Ha quantos anos vocé é docente da Educacgédo Basica no
Estado da Bahia? *

O 1a4
(O 5a10
(O 11a15

() 16a20

() Acimade 21
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5) Qual o nivel mais elevado de educagdo formal que vocé
concluiu? *

O Educacéo Superior - Pedagogia

O Educacéo Superior - Licenciatura
O Educacgéo Superior — Outros Cursos
(O Especializagdo (Lato Sensu)

(O Mestrado (Stricto Sensu)

(O Doutorado (Stricto Sensu)

INFORMAGOES DIRECIONADAS A SUA ATUACAO DOCENTE

6) Scbre os segmentos de Educagdo Basica, em qual/quais
vocé ministra aulas? *

[ ] Fundamental |
[] Fundamental i
[] Ensino Médio
[ ] Educagéo Profissional

[ ] Educagéo Tecnolégica
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7) Qual o porte da instituicdo de ensino que vocé é lotado? *

(O Pequeno porte
(O Médio porte
(O Grande Porte

(O Porte especial

8) Qual/quais os turnos vocé leciona na escola que vocé é
lotado? *

(O Matutino

(O Vespertino

(O Noturno

(O Matutino/Vespertino
(O Matutino /Noturno

(O Vespertino/Noturno
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SOBRE AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS E PRATICA
PEDAGOGICA

9) Vocé considera importante a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos nas praticas pedagdgicas? *

(O Ssim, frequentemente
(O Sim, eventualmente
(O Néo

(O Néo Sei

10) Voceé utiliza recursos tecnolégicos em sua pratica? *

(O Sim, frequentemente

(O Sim, eventualmente
(O Nao

(O Néo Sei
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11) De que modo vocé concebe o uso das tecnologias na sua
pratica pedagdgica? *

Como meio facilitador no processo de ensino-aprendizagem dos
contetdos curriculares

Como contetido curricular

Como dispositivo para produgéo de conhecimento

000 0O

Como ferramenta de apoio/suporte ao trabalho docente

[] Como instrumento para atrair a atengéo dos alunos

12) Quais os recursos voceé utiliza com mais frequéncia em sua
pratica pedagégica? *

[] computador

[] Notebook

[] Tablet Educacional

Lousa Digital

Projetor Multimidia (DATASHOW)
Smartphone

Caixa de Som

Nao utilizo

0O 0000

Outro:
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13) O laboratério de informatica de sua escola esté disponivel: *

O Sim, frequentemente
(O Sim, eventualmente
(O Nao

(O Nao Sei

(O Na minha escola ndo tem laboratério de informatica

14) Se respondeu positivamente, qual a sua utilizagdo?

[ ] Pesquisas
[] videos, Sites, Jogos
|:| Montagem de Contelidos Digitais

[} Aulas compartilhadas
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17) Vocé ja participou de alguma atividade de formacao, além
do CATE, com a tematica “Tecnologias Educacionais”? *

(O sim
(O Nao
18) Escolha 3 areas relacionadas a formacgéo continuada para o

uso das tecnologias, em sua pratica pedagdgica, que vocé
gostaria de conhecer/aprimorar: *

[] Informatica basica

[] Computadores (uso e manuteng&o)

[] Tecnologias Educacionais

[] Midias Digitais

|:| Gamificagdo e Jogos Digitais

D Desenvolvimento de aplicativos para a Educagéo

|:| Andlise Mapeamento de Redes Sociais Digitais



167

INFORMAGOES SOBRE INICIATIVAS DE FORMAGAOQ

16) Apés o término do CATE, vocé participou de qualquer um
dos seguintes tipos de atividades de formacéo e
desenvolvimento profissional? *

Cursos/oficinas de trabalho (Disciplinas e metodologias relacionadas a
educacgdo)

Cursos de formag&o continuada em qualquer dreas do conhecimento
Conferéncias/Semindrios/Simpésios/Congressos sobre educagao

Programa de qualificag@o (Nivel de graduagdo, especializagdo latu/strictu
sensu)

Observacdo e intervengdo em outras escolas

Pesquisa individual ou em colaboragdo sobre um t6pico de seu interesse
profissional

Orientagdo e/ou observagao feita por um colega e supervisdo, organizadas
formalmente pela escola na qual esta lotado

o 0O 00 000 O

Ndo participei de nenhuma outra atividade de formagdo continuada e/ou
desenvolvimento profissional

19) Vocé considera que o CATE contribuiu para a sua pratica
profissional? *

(O Nenhuma Contribuigéo
O Pequena contribuicéo
(O Moderada contribuicéo

(O Grande contribuigéo
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15) Caso utilize o laboratério de informética com seus alunos,
quais agdes vocé desenvolve?

|:| Pesquisas (busca na internet) e Ambientes Virtuais de Aprendizagem
[] Softwares

|:| Produgtes para uso interdisciplinar

[ ] Desenvolvimento de aplicativos

[] Jogos Digitais

[] Exibigdo de filmes e debates

[] Nao utilizo



Apéndice K - Convite Aos Sujeitos da Pesquisa Para Defesa Publica de Mestrado

Apéndice L - Convite Para Defesa Publica de Dissertacdo de Mestrado

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES A DISTANCIA:
CONTRIBUICOES DO CURSO DE APERFEICOAMENTO EM
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NA PRATICA DOCENTE

Diégo Aric CerqueiraSouza e Cruz

Local: Auditério Jurandir Oliveira—DEDCI/UNEB
Data: 19/03/2019
Horario: 13h

%eo ForTEC prificas
L w¥EGD) . Educagio:g.

Dra. Mary Valda Souza Sales Dra. Vani Moreira Kenski Dr. Eniel do Espirito Santo Dr. Emanuel Rosdrio dos Santos

(Orientadora) Universidade de Sdo Paulo (Usp) ~ Universidade Federal do vo Nonato
Baiano (UFRB) Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

./

w-(.l $uC/UNES
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