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RESUMO

Esta tese apresenta uma maneira de compreender o saber da experiéncia educativa ao analisar
as relagdes entre a leitura literaria nas diferencas e suas ressonancias na experiéncia educativa
de futuros docentes. Esta experiéncia constroi saberes — se for apresentada numa dimensao para
além da teoria e pratica — pensados em sua inovagao, resultam um novo conhecimento disparado
pelo texto literario para infancia, de modo a promover reflexao sobre os sentidos de um texto
de literatura para quem o experienciou. A partir de um enfoque transdisciplinar e orientada por
uma perspectiva discursiva, sdo apresentadas as possibilidades de compreensao da problematica
a partir das contribuigdes teoricas de diferentes areas do saber como a Formagdo docente,
Literatura, Andlise do Discurso Francesa ¢ os Estudos de Género. A aposta ¢ de que a
experiéncia educativa subsidiada pelo conhecimento com as diferengas ¢ o que lhe da sua
urdidura e perspectivas como num caleidoscopio. Constituida pela trama de fios dos discursos
que se conectam a ela para: a) questionar a auséncia de textos na literatura para infincia que
aborde questdes de género e sexualidade; b) proporcionar a efetiva vivéncia de textos ficcionais
que apresentam um outro viés para pensar a leitura literaria; c) experimentar possibilidades
afetivas, tedricas e praticas permita que se possa anunciar possibilidades de uma educacao
partindo dela. Para tanto, foram desenvolvidas através do Circulo de Experiéncia Literaria
alternativas para pensar a experiéncia educativa, a partir das bases teoricas de Contreras
Domingo; Pérez de Lara (2010), Contreras Domingo (2013) e Larrosa (2019, 2004); Oliveira
(2019, 2018), Orlandi (1987, 2007) para pensar a leitura e o campo discursivo; e dos estudos
de Louro (1997, 2000, 2013); Débora Britzman (1996, 2009); bell hooks (2016, 2013) para
abordar as diferencas de género e sexualidade e pensar a experiéncia literaria por outra logica.
As colaboradoras da pesquisa foram graduandas concluintes do curso de Pedagogia do
Departamento de Educagdio da Universidade do Estado Bahia, no Campus I. E uma pesquisa
qualitativa pautada na etnopesquisa implicada de Macedo (2012), de natureza interpretativa,
que coloca em evidéncia a leitura e a expressao do repertorio formativo experimentado nas
etapas empiricas Arqueologia literaria e Horizontes literdrio, do dispositivo Circulo de
Experiéncia Literaria. O corpus de andlise foi constituido das narrativas/textos das
colaboradoras na experiéncia do circulo. Para andlise e interpretagdo do corpus, buscou-se
inspiracao no campo da Analise do Discurso tomando por foco os estudos de Eni Orlandi numa
interface com os estudos em Educacdo e das diferencas de género e sexualidade. Como
principais resultados decorrentes da experiéncia educativa no Circulo de Experiéncia Literaria,
destacou-se a poténcia formativa das leituras, impactando positivamente para a construgdo e
(re)significagdo de saberes profissionais, do mundo e de si mesmo, despertando a criticidade, o
olhar para outras realidades com vistas a quebra de paradigmas e a necessidade desse saber se
constituir parte integrante dos curriculos formativos.

Palavras-chave: experiéncia educativa; infancia; leitura literaria; diferencas de género e
sexualidade.



RESUME

Cette these présente une maniére de comprendre le savoir de I’expérience éducative au moment
ou elle analyse les relations entre la lecture littéraire dans les différences et ses résonances dans
I’expérience éducative des futurs enseignants. Cette expérience construit des savoirs - si elle est
présentée dans une dimension au-dela de la théorie et de la pratique - considérées dans son
innovation, elle offre des nouvelles connaissances reveillées par le texte littéraire pour
I’enfance, de fagon a promouvoir la réflexion sur les significations d'un texte littéraire pour
celui qui I’a expérimenté. A partir d’une approche transdisciplinaire et orientée par une
perspective discursive, les possibilités de compréhension de la problématique sont présentées a
partir d'apports théoriques issus de différents domaines de connaissances tels que la formation
des enseignants, la littérature, l'analyse du discours francaise et les études de genre. Le pari est
que I’expérience éducative subventionnée par la connaissance avec les différences est ce qui lui
donne sa trame et ses perspectives comme dans un kaléidoscope. Constitué par la trame des fils
des discours qui s'y connectent pour: a) mettre en question I'absence de textes dans la littérature
pour ’enfance abordant les questions de genre et de sexualité; b) offrir une expérience efficace
de textes de fiction qui présentent une autre perspective pour penser la lecture littéraire; c)
expérimenter des possibilités affectives, théoriques et pratiques permettant d'annoncer des
possibilités d'une éducation basées sur elle-méme. A cette fin, des alternatives ont été
développées a travers le Cercle d'Expérience Littéraire pour réfléchir sur 1'expérience éducative
a partir les bases théoriques de Contreras Domingo; Pérez de Lara (2010), Contreras Domingo
(2013) et Larrosa (2019, 2004); Oliveira (2019, 2018), Orlandi (1987, 2007) pour réfléchir sur
la lecture et le champ discursif; et les études de Louro (1997, 2000, 2013); Débora Britzman
(1996, 2009); bell hooks (2016, 2013) pour aborder les différences de genre et de sexualité et
penser ’expérience littéraire a travers une autre logique. Les collaboratrices de la recherche
étaient des étudiantes du dernier cycle du cours de Formation d’Enseignant des Ecoles du
Département d'Education de 1'Université de I’Etat de Bahia, au Campus L. Il s'agit d'une
recherche qualitative basée sur 1'ethno-recherche impliquée par Macedo (2012), de nature
interprétative, qui met en évidence la lecture et 1'expression du répertoire formatif expérimenté
dans les étapes empiriques Archéologie Littéraire et Horizons Littéraires, du dispositif Cercle
d'Expérience Littéraire. Le corpus d’analyse était constitué¢ des récits/textes des collaboratrices
dans I’expérience du cercle. Pour l'analyse et l'interprétation du corpus, on a établi un dialogue
avec le domaine de 1'Analyse du Discours, en se concentrant sur les études d'Eni Orlandi en
interface avec les études sur I'Education et les différences de genre et de sexualité. Comme
principaux résultats issus de l'expérience éducative dans le Cercle d'Expérience Littéraire se
distingue le pouvoir formateur des lectures, impactant positivement pour la construction et la
(re)signification des savoirs professionnelles, du monde et de soi-méme, éveillant la criticité, le
regard sur d'autres réalités dans une perspective de rupture des paradigmes et la demande pour
que ces connaissances fassent partie intégrante des programmes de formation.

Mots-clés: expérience €¢ducative; enfance; lecture littéraire; différences de genre et de sexualité.



RESUMEN

Esta tesis presenta una forma de entender el conocimiento de la experiencia educativa al
analizar las relaciones entre la lectura literaria en las diferencias y sus resonancias en la
experiencia educativa de futuros docentes. Esta experiencia construye conocimientos, si se
presenta en una dimension mas alla de la teoria y la practica, pensados en su innovacion,
resultan en un nuevo conocimiento desencadenado por el texto literario para la infancia, con el
fin de promover la reflexion sobre los sentidos de un texto de literatura para quien lo ha
experimentado. A partir de un enfoque transdisciplinario y orientado desde una perspectiva
discursiva, se presentan las posibilidades de comprension de la problematica a partir de las
contribuciones teodricas de diferentes areas del conocimiento como la Formaciéon docente,
Literatura, Andlisis del Discurso Francés y los Estudios de Género. La apuesta es que la
experiencia educativa sustentada en el conocimiento con las diferencias es lo que le da su
entramado y perspectivas, como en un caleidoscopio. Constituida por la trama de hilos de los
discursos que se conectan a ella para: a) cuestionar la ausencia de textos en la literatura infantil
que aborden cuestiones de género y sexualidad; b) proporcionar la vivencia efectiva de textos
de ficcion que presentan un enfoque diferente para pensar la lectura literaria; c) experimentar
posibilidades afectivas, tedricas y practicas que permitan anunciar posibilidades de una
educacion que parte de ella. Para ello, se han desarrollado a través del Circulo de Experiencia
Literaria alternativas para pensar la experiencia educativa, basadas en las teorias de Contreras
Domingo y Pérez de Lara (2010), Contreras Domingo (2013) y Larrosa (2019, 2004); Oliveira
(2019, 2018); Orlandi (1987, 2007) para reflexionar sobre la lectura y el campo discursivo; y
en los estudios de Louro (1997, 2000, 2013), Débora Britzman (1996, 2009), bell hooks (2016,
2013) para abordar las diferencias de género y sexualidad y repensar la experiencia literaria
desde otra logica. Las colaboradoras de la investigacion eran alumnas que estaban en la etapa
final de la carrera de Pedagogia en el Departamento de Educacion de la Universidad del Estado
de Bahia, Campus I. Es una investigacion cualitativa basada en la Investigacion etnografica
implicada Macedo (2012), de naturaleza interpretativa, que destaca la lectura y la expresion del
repertorio formativo experimentado en las etapas empiricas Arqueologia literaria y Horizontes
literarios, del dispositivo Circulo de Experiencia Literaria. El corpus de andlisis estuvo
compuesto por las narrativas/textos de las colaboradoras en la experiencia del circulo. Para el
analisis e interpretacion del corpus, se busco didlogo en el campo del Analisis del Discurso,
centrando el enfoque en los estudios de Eni Orlandi en una interaccion con los estudios en
Educacion y las diferencias de género y sexualidad. Como principales resultados derivados de
la experiencia educativa en el Circulo de Experiencia Literaria, se destacd la potencia formativa
de las lecturas, que impactaron positivamente en la construccidon y resignificacion de
conocimientos profesionales, del mundo y de uno mismo, despertando la capacidad critica y la
mirada hacia otras realidades con el objetivo de romper paradigmas y la necesidad de que este
conocimiento forme parte integral de los curriculos formativos.

Palabras clave: experiencia educativa; Infancia; lectura literaria; diferencias de género y
sexualidad.
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1 INTRODUCAO

Figura 1 — Criangas

PRIMEIRD, vAMOS, VESTIR_-A
:mmcse MOLHERES v STIAINOS LA SR e
NORMAIS € FELIZES / d MENINAS./

M5

Fonte: Laerte Coutinho (2022).

As diversas experiéncias de ser crianga em suas infancias marcam as relacdes entre
sujeito e linguagem. O que e como se diz, vincula-se ao lugar em que esse dizer se produz, de
tal maneira que as proposi¢des mudam de sentido de acordo com as formagdes discursivas em
que se inserem.

Considerando que os sentidos sao muitos e dependem de condi¢des de produgao sempre

r

muito particulares, o texto acima ¢ apresentado para apreciacdo, leitura, deleite e
enleituramento. Cada qual com suas posi¢des sujeito assumidas ou opacionadas por suas
trajetorias de vida e formagao.

Nos textos que se seguem, sao oferecidos elementos para aprofundar e agucar a

criticidade ao significar possiveis interpretagdes.

1.1 FRESTAS PARA LER ESSE LUGAR CHAMADO PESQUISA: SIGNIFICANTES

Havia uma jovem mulher presa por conspirar contra o invasor aleméao. Ela se
chamava Charlotte Delbo' e sozinha em sua cela, nfo tinha acesso a leitura.
Engenhosamente Delbo tece uma corda com fios retirados de seu cobertor,
para receber os livros retirados da biblioteca pela prisioneira da cela abaixo.
Assim, passa a contar com a voz de um companheiro de carcere, Fabrice del
Dongo, personagem que ameniza sua soliddo. Sua voz se cala, durante a
viagem nos vagdes do trem que a conduz a Auschwitz. No entanto, Charlotte
escuta uma outra, a de Alceste, que lhe explica sobre o inferno a que sera
submetida, também lhe apresenta a solidariedade. Durante o tempo de
permanéncia no campo de concentracdo, outras vozes comparecem em
diversos personagens.

No entanto, em seu retorno a Franga, o sofrimento decorrente da situacao a
que foi submetida no carcere do campo, lhe causa um efeito que proibe a

! “As personagens da leitura aqui referidas sdo Fabrice del Dongo, her6i do romance A Cartuxa de Parma (1839),
de Stendhal. Alceste, personagem da pega O Misantropo (1966), de Moliére. Notas do tradutor” (Todorov, 2009,
p- 72-82).



15

imaginac¢ao, dispersa a ilusdo e alega ser duvidosas as faces e os livros... Isto
até que a personagem Alceste, seu companheiro na viagem de ida a
Auschwitz, retorna e lhe arrebata pela palavra, a partir dai Charlotte percebe
e escreve o seguinte sobre as criaturas do poeta que leu ‘sdo mais verdadeiras
que as criaturas de carne e 0sso, porque sio inesgotaveis. E por essa razio que
elas sdo minhas companheiras, aquelas gragas as quais estamos ligados a
outros seres humanos, na cadeia dos seres e na cadeia da historia’ (Todorov,
2009, p. 75).

Embora eu ndo tivesse intimidade com a escrita do autor na época, a experiéncia de
leitura de sua obra ¢ uma experiéncia caleidoscopica. A partir da incursao pelas paginas do
capitulo, ocorreu-me que nao havia apenas uma resposta, mas uma multiplicidade que estava
em aberto. Digo de forma breve, que ndo escapei ao que me aconteceu com a referida leitura,
tocada pela indagagdo, o que pode a literatura? colocada por Tzvetan Todorov (2009), no inicio
do capitulo que conta a historia, repeti baixinho para mim a pergunta, como que a mastigar a
miriade de respostas.

Por essa fresta, retomo um pouco do meu percurso pelas praticas de leitura, pois sempre
guardei boa relagdo com os livros e a leitura. Quando crianga pequena, ouvia estorias contadas
por minha mae, por minha avo, e quando ja dominava o c6digo escrito, me aventurava por ler
textos de géneros diversos. Ao longo do processo de escolarizagao na educagdo basica, tanto
nas leituras das aulas de literatura ou nas bibliotecas que frequentava, fui apresentada a autores
(em sua maioria homens) e romances que retratavam o amor da mocinha pelo rapaz, do heroéi
viril, do casamento perfeito, da submissdo feminina.

Nao haveria outros modos de viver? Confesso! Quantas vezes desejei outros desfechos,
ler outras cenas de amor, sonhava com isso... Agora sei o porqué... Para compreender o que ¢
lido, dito, falado, escutado, se faz necessario ouvir o ndo dito, o omitido, os afetos, as entoagoes,
compreender os sentidos, nticleos indissocidveis da nossa existéncia.

Mas qual o sentido dessas palavras? Um relato tdo pessoal que relagdo tem com esta
tese?

Dos muitos livros que li para fazer provas alguns estao esquecidos, outros lembro apenas
para me distanciar deles... Bem, se a rememoracdo da minha experiéncia de leitora tem um
significado, certamente foi para demonstrar que as muitas auséncias de leitura que senti por
variados motivos, ndo desejo que acontega com muitas criangas, jovens e adultos. Se em
algumas situacdes de ensino me senti sem argumento para combater preconceitos e ideias
conservadoras ndo desejo que sejam estendidas a docentes pela auséncia dos conhecimentos.

Nao almejo essa repetigao.
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E sobre isso que quero lhes dizer a partir das paginas seguintes. Uma conversa em torno
da experiéncia de leitura, que por sua fecundidade investigativa produz ressonancias ao fazer

ecoar outros modos de nos relacionarmos com a educacao literaria de criangas.

1.2 SENTIDOS DA EDUCACAOQ: EXPERIENCIA E MENOS VERDADES

A presente investigagdo emerge da minha trajetdria pessoal, formativa, profissional e
investigativa, e por esse lago, retomo os fios que tecem minha experiéncia da educagdo basica
ao ensino superior. Assim ao tempo em que escrevo relatos de pesquisa vou me historicizando
de como fui me constituindo, das vidas partilhadas, dos desafios enfrentados, dos projetos
defendidos.

O percurso inicial de minha carreira profissional aconteceu na educacao basica, onde
lecionei em classes do Ensino Fundamental I e II, e no Ensino Médio (curso Normal ¢ de
Formagao Geral).

Estas experiéncias propiciaram uma visao ampla do sistema publico de ensino e suas
facetas, as suas qualidades e suas dificuldades. Este espaco e tempo levaram-me a refletir sobre
as necessidades de buscar estratégias para o ensino e a continuar acreditando na possibilidade
de construcdo de novas praticas educativas.

Entre os anos de 2001 e 2003 conciliei ensinar na educagdo bésica e no ensino superior,
na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, porém a op¢ao por este ultimo se deu por
considerar as possibilidades, as oportunidades multiplas que vislumbrava poder realizar na
Universidade. O inicio dessa nova etapa como docente universitaria e trabalhar com estagio
supervisionado traz a compreensao do tripé ensino, pesquisa e extensao.

Tais agdes alimentadas por outras tantas, no exercicio da experiéncia profissional
ganham reforco com a orientagdo de monografias, na oitiva dos relatos de professores da
educacdo basica e de alunos do curso de Pedagogia, permitem o movimento de didlogo teoria
e pratica, mas indicam que devemos buscar ir além da disposi¢do teoria/pratica.

No percurso do Mestrado em Educacao e Contemporaneidade, com a defesa da
dissertacao intitulada O Programa de Enriquecimento Instrumental — PEI: o que dizem os
professores sobre o curso de formag¢do (Lima, 2007). Eu e as docentes colaboradoras
experimentamos e dividimos dilemas quanto ao enfrentamento das condigdes de trabalho
docente em relagdo a falta de acompanhamento, acimulo de atividades e auséncia da escuta
sobre as necessidades laborais do docente e o quanto esses fatores sdo fundamentais para pensar

0 ser professor.
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Aprofundando os estudos, somaram as pesquisas forjadas no ambito do Grupo de
Pesquisa GESTAR (CNPq/UESB) ¢ no GEPBRINC (CNPg/UNEB) locus de estudos e
pesquisas no qual inserimos abordagem sobre as discussdes de género e sexualidade, que tem
gerado a escrita de artigos e apresentagdo de comunicagdes cientificas. A participa¢do no
desenvolvimento das pesquisas, a exemplo da Construgdo e Mobilizagdo de Saberes dos
Docentes do centro de Convivéncia Infantil Casinha do Sol - UESB e Imagens e Narrativas do
CCI Casinha do Sol: Fotografando o movimento de constru¢do da mediagao pedagogica de
educadoras de criangas pequenas fortaleceram a necessidade em considerar a experiéncia, o
cotidiano escolar e seus sujeitos, os conhecimentos e saberes que cingem as praticas e
mobilizam as media¢des pedagdgicas.

No ano de 2017 passei a fazer parte do corpo docente da Universidade do Estado da
Bahia — DEDC campus I — integrando a area de Didatica e suas Tecnologias, ministrando a
disciplinas Estagio Supervisionado.

Dentre as diversas atividades ali desempenhadas, aliando ao trabalho em turmas de
Estagio Supervisionado agrega em atuacdo docente e a experiéncia com o Programa Nacional
de Residéncia Pedagogica (PRP). O referido programa voltado para Iniciagdo a Docéncia e
parte integrante da Politica Nacional de Formagdo de Professores objetiva potencializar a
formacao inicial de professores através da constituicdo dos Nucleos de Residéncia Pedagdgica
(NRP), como informa Pereira (2020). Nesse programa desempenhei a funcdo de
docente/orientadora do Nucleo “Zuppa do Saber de Educacao Infantil e Ensino Fundamental”
(2018 a 2020). Além da tarefa de validar e ampliar o aplicativo do Banco de Aulas ‘Zupa do
‘Saber’ e a sua difusdo, era proposito discutir “[...] a constituicdo da propria docéncia com o0s
residentes que participam dessa experiéncia [...]” (Lago; Lima, 2020, p. 47).

Nao poderia deixar passar ao largo, os estudos na disciplina Educagdo, Género e
Sexualidades, neste Programa de Pos-Graduagdo. A experiéncia foi de fundamental
importancia, tanto para aquisi¢d@o de conhecimentos quanto para o amadurecimento de questdes
para esta investigacao.

Pensadas em conjunto, essas experiéncias somaram aos questionamentos,
problematizacdes e reflexdes aqui expostos e impulsionaram o desenvolvimento desta
investigacdo, tomando como direcdo a experiéncia educativa da leitura literaria com as
diferencas enquanto principio formativo. Para tanto, levamos em consideragdo o trabalho com
a linguagem literaria enquanto eixo privilegiado que permeia toda a educacdo infantil e nos

primeiros anos do ensino fundamental quando se trata do ensino com criangas.
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E, assim, tenho buscado investigar as rela¢cdes que permeiam o campo da educacgdo e da
formacgao de professores enquanto campo epistémico, pedagogico e de pratica social. Ao tempo
em que, no exercicio das atividades docente, desenvolvo o ensino propriamente dito,
compartilho saberes, observo e analiso elementos da a¢do pedagogica. Coloco a minha pratica
pedagdgica enquanto elemento de reflexao, pois compreendo que € no confronto das acdes
exercidas cotidianamente, nas tomadas de decisdes e nas escolhas tedricas empreendidas que
se firmam os subsidios para questionamento e surgimento de novos olhares sobre formagao e
docéncia, a qual se constitui uma pratica social.

E do confronto com cenas do nosso cotidiano e suas familiaridades que o inusitado
emerge, e ainda que algumas delas nos mostre certa intimidade, podem nao ser necessariamente
conhecidas. Como postula Gilberto Velho (1978), ao pesquisador cabe o questionamento e o
exame sistematico de seu proprio ambiente, pois a familiaridade ou costume com certa
paisagem social, necessariamente ndo significa que compreenda a logica de suas relagdes e o
conhecimento pode estar comprometido pela rotina, habitos e estereotipos, por isso ha sempre
algo a ser revelado.

Portanto, embora a incidéncia de muitas situagdes costumeiras aparente certa
normalidade, € necessario suspeitar das evidéncias, pois estas muitas vezes condicionam o
nosso olhar, cristalizando saberes, modos de ser e agir, normas e costumes, sinalizados como
via de mao unica, excluindo outras manifestagdes e limitando a compreensdo de um
conhecimento e mais especificamente de conhecimentos pedagogicos.

Sendo assim, esta pesquisa emergiu de minha trajetoria profissional, pessoal e
formativa. Nesse sentido, as experi€ncias colocadas no movimento caleidoscopico da atuagio
profissional inscrito no cotidiano da formagao docente, permitem constantes interlocu¢des no
contexto educacional extremamente fecundas, ricas em proporcionar observagdes,
problematizagdes e reflexdes, tornando possivel entender a formagao como um processo ludico,
estético, construtivo, dindmico e como espagostempos (Alves, 2003) que se relacionam e
retratam concepgdes e praticas, pintando, deixando as marcas, revelando singularidades prenhe
de sentidos e criando uma grandeza de possibilidades.

Nesse contexto, a pratica pedagdgica desenvolvida com a leitura literaria assume uma
categoria central na educagdo da crianga, constituindo-se num manancial de conhecimentos e
saberes importantes e necessarios para o exercicio profissional de futuros docentes. A
linguagem ¢ uma competéncia humana e como pratica social, permite expressar as
singularidades, modos de pensar e agir, € por isso ¢ um elemento constitutivo do processo de

escolarizagdo que se materializa de varias formas na agdo de ensinar.
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Nesta incursdo por entre a formacdo inicial docente e as praticas pedagdgicas nas
escolas, um acontecimento frequente chamava minha aten¢ao a medida que ampliava minha
vivéncia no campo de estagio, indicando o quanto a linguagem literaria se constitui eixo
privilegiado no trabalho pedagdgico na educagdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental, haja visto o quanto era solicitado nos projetos de estdgio supervisionado que os
futuros docentes desenvolvessem ag¢oes, tomando como tema direcionador a literatura. Notava
que era necessario coletar maiores informagdes a respeito deste fazer para pensar sobre as
implicacdes do frequente apelo ao uso desse conhecimento na constitui¢ao de saberes de futuros
docentes em formagao inicial.

Buscando melhor identificar as lacunas na producdo do conhecimento em relagdo a
nossa problematica, realizei um levantamento no banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (no
intersticio 2016-2020). Utilizando o descritor professor-leitor, apurei um total de 21 trabalhos
nos quais observa-se que as produgdes se referem a variados aspectos da leitura, tratam de um
cendrio marcadamente construido pela discussdo do letramento. Encontrei uma produgdo
privilegiando a formagao leitora do professor, no entanto, em nenhum dos resumos abordava a
leitura literaria na formagao inicial e a relagdo entre diversidade de género ou sexual.

Nessa conjuntura, em relagdo a leitura literaria a medida que se expandem o leque de
pesquisas voltadas sobre os atos de leitura de professores (Meireles, 2019), ampliam-se as
fronteiras discursivas, demonstrando que ¢ possivel apreender os sentidos que se constituem
nos textos, a exemplo daqueles inscritos no discurso de género e sexualidade que circulam (ou
ndo) em espagos escolares e/ou ndo escolares, como uma possibilidade em alcancar contextos
e grupos sociais diversos.

Nessa busca do referido banco de dados, também utilizei o descritor experiéncia
educativa e obtive 79 resultados, nesses trabalhos a experiéncia educativa € tratada sob variados
aspectos, tais como encontro/desencontro, atitudes emocionais, pratica pedagdgica, mediagao,
e direcionadas a discussdo da questdo teoria/pratica e em apenas 01 deles a experiéncia
educativa é tomada como perspectiva além da relagdo teoria/pratica. Entretanto, nenhum traz a
Otica da construcdo da relagdo entre experiéncia e saber na formagdo docente inicial
entrecruzando com a leitura literaria na infancia em relacdo as diferengas de género e
sexualidade, como ensejamos para essa investigacao revelando uma lacuna na qual esta tese em
curso pode contribuir.

A observacdo da incidéncia desse acontecimento ¢ particularmente importante para
entender a leitura como o que nos passa no sentido de que nos afeta, toca subjetivamente e

transforma, revelando-se como promissor elemento para pensar a natureza dos saberes
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oferecidos na formagao docente que ao tomar forma mobilizam experiéncias de transformacao
(Contreras Domingo, 2010; Larrosa, 2002).

Apesar da relevancia da leitura literaria e de sua acentuada incidéncia no ensino infantil,
constatar a auséncia no uso de textos literarios que retratassem as diferengas de género e
sexualidade, revelava que ali havia um potencial no que pode ser vivenciado por professores
em formacao.

A falta de inclusdo dessa tematica no ambito do ensino das primeiras etapas da educagao
basica nos instiga a investiga-la, pois os prejuizos gerados por tal negacao, vao do aprender
com e pelas diferengas ao apagamento de modos de ser, estar e viver, além de varias pesquisas
demonstrarem que “muitos professores ndo se tornam leitores, ndo aprendem a usufruir o texto,
ndo escrevem, deixaram de ler ou de gostar de ler e tém medo de escrever”. (Kramer, 1999, p.
43). Comparece na constatagdo da autora, que as condi¢gdes de producao sao um fator relevante
no que se refere aos textos literarios aos quais os professores tém acesso, indicando o papel que
a leitura assume para a sua formagao.

De acordo com Silva (2016), em que pese a proficua produgao cientifica no campo da
educagdao em torno da aprendizagem da docéncia e inicio da atividade profissional docente, ndo
¢ possivel precisar quais tipos de conhecimentos deveriam os professores possuir para lecionar,
haja visto os condicionantes politicos, sociais, afetivos, que norteiam os cotidianos. A autora
ressalta que as pesquisas no ambito da formacdo tém “aberto novos caminhos, novas
possibilidades [...]” (Silva, 2016, p. 39), e influenciado as legislagdes que regulamentam os
cursos voltados para a formagdo docente no tocante as orientacdes curriculares.

Seguindo esse argumento, constato que estudos e pesquisas apontam novas abordagens
no ambito da formacdo docente que refutam a logica formativa baseada na homogeneizacao
que desconsidera as diferencas como caracterizadoras da sala de aula (Felipe, 2007; Louro,
1997, 2011). Destacamos tanto as pesquisas que langam olhar sobre a relagdo que os sujeitos
estabelecem com a leitura, quanto aquelas em que formagdo docente ¢ concebida a partir do
prisma do discurso (Andrade, 2014; Assolini, 2003; Kramer, 2013).

Por outro lado, assume fundamental importancia para essa tese o estudo das diferencas,
pois embora nem sempre contempladas nos cursos de formacao de professores/as € nos
curriculos escolares, as diferencas de género e sexualidade estdo presentes na sociedade, sendo
constantemente acionadas nas diversas relagdes sociais e institucionais.

Estas sdo questdes contemporaneas que produzem um efeito quando acionadas pela via
da leitura literaria no ambito da formacao docente. Assim, o conhecimento a esse respeito tem

urgéncia em ser inserido nos curriculos do curso de Pedagogia enquanto lugar da formacao



21

inicial de docentes, bem como por ser parte do fazer pedagdgico da docéncia, pois revelam
como tém sido tratadas, retratas e discutidas nesses espagos.

Os resultados das pesquisas realizadas sobre a questdo indicaram que os curriculos, as
normas, os materiais didaticos contribuem para reforcar as diferengas de género na escola e
robustecer esteredtipos e preconceitos (Felipe, 2007; Finco, 2010; Louro, 1997, 2011). Cada
uma dessas questoes atua discursivamente para a construgao de uma suposta naturalidade, como
forma de escamoteamento que impede de notar que “[...] meninos € meninas, rapazes € mogas,
eles e elas se movimentam, circulam e se agrupam de formas distintas” (Louro, 1997, p. 56).

No contexto escolar a auséncia de um conhecimento mais amplo sobre essas diferencas
¢ indicadora de posturas discriminatorias, preconceituosas, provavelmente advindas da
equivocada preocupacao do adulto em relagdo a orientagao sexual da crianca, pois “[...]
qualquer possibilidade de rompimento das fronteiras de género aponta para uma classificagao
no campo da patologia, da anormalidade” (Felipe, 2000, p. 123).

Tal preocupacdo, ocorre, geralmente, por que docentes ndo conseguem, modo geral,
diferenciar identidade de género da identidade sexual, pois conhecimentos insuficientes e
praticas conservadoras e autoritarias, usam linguagens que tendem a confundi-las, nao
permitindo pensé-las distintivamente (Louro, 1997) e porque raramente esses assuntos siao
tratados na formacao inicial ou continuada. Pensar sobre a questdo do ndo saber lidar, indica as
fragilidades do processo formativo, marcado pela auséncia de discussdes e debates sobre a
tematica que vai além de uma visdo biologizante sobre género e sexualidade.

Em decorréncia da abordagem biologizante, apresenta-se como resultado uma visao
unilateral na qual o lugar da sexualidade no espago escolar se consolida por uma concepgao
desta como prevencao e significando um pensar sobre as diferencas de género e sexualidade
sob o ponto de vista colonizado, binarista enquanto expressdo do determinismo biologico,
gerando sérias consequéncias de diversas ordens a populagao LGBTQIA+.

Desse modo, os reflexos do apagamento geram consequéncias como apresentadas na
Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no Brasil de 2016 tanto em relagdo ao
desempenho, pois os estudantes que sofrem menos preconceito narram obter notas melhores
em relacdo aqueles que sofrem constantes discriminacdo, quanto em relagdo as agressoes
sofridas. Sobre esse aspecto, as constantes agressoes verbais contra estudantes LGBTQIA+ sao
causa de abandono escolar, baixo nivel de autoestima e desejo de cometer suicidio (Cieglinsk,
2016).

Um outro dado também publicado pela referida agéncia, noticia que o primeiro

obstaculo para inserir travestis e pessoas trans no mercado de trabalho formal ¢ a escola. Essa
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situagdo deve-se tanto pela auséncia de politicas publicas de inclusdo, quanto pela falta de
debates sobre a necessidade de um ambiente diverso no espago escolar. Dani Albi (2019)?,
primeira professora trans da Escola de Comunicacao Social da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) denuncia que “[...] as pessoas transexuais e travestis recebem o maior estimulo
a expulsdo do ensino basico formal”.

Em relacdo as fontes de informacdes o Relatorio de Género publicado pela UNESCO
em junho de 2021, descreve que estudantes LGBTQIA+ sdo mais vitimizados e sofrem com
ambiente escolar hostil na América Latina, o que faz o 6rgdo apelar para uma maior inclusao e
educagdo sobre a diversidade sexual. O estudo aponta, que tal situacdo ¢ geradora de
inseguranga e chega a dobrar a probabilidade de abandono escolar. Ademais, corrobora para o
desenvolvimento de quadros de depressdo entre criangas, jovens e adultos LGBTQIA+, estes
dados refor¢gam e ampliam aqueles ja expostos no documento anterior.

O documento também ressalta que diversos paises no mundo inteiro “[...] tém
dificuldades de abordar orienta¢do sexual, identidade de género, e expressdo de género em
curriculos e livros didaticos [...]” (UNESCO, 2021, p. 46). Nao obstante, “[...] somado aos
esteredtipos e a discriminagdo na vida escolar cotidiana, isso pode ter efeitos negativos em
alunos que se identificam como 1ésbicas, gays, bissexuais, transgéneros e intersexo (LGBTI).”
(UNESCO, 2021, p. 46).

Em nosso pais, este fato se confirma uma vez que, o governo brasileiro na gestdao
compreendida entre os anos 2019 a 2022, esteve comprometido em eliminar contetidos
LGBTQIA+ de todos os debates, dos curriculos e dos livros didaticos. Entretanto, passado este
tempo de coer¢do, silenciamento e invisibilidade, se faz necessario envidar forcas e “[...]
preparar o corpo docente para criar ambientes escolares mais inclusivos e para que os estudantes
se sintam seguros para denunciar caso sejam vitimas de assédio”. como ressalta Claudia Uribe®
(apud América [...], 2016).

E deste movimento que a tessitura do objeto de investigagdo desta tese se faz, nas
rupturas, nos inacabamentos e tensionamentos que brota do trabalho de aprimoramento de uma
problematica, na aten¢do ao que nos acontece de forma existencial € no modo como afeta o
nosso ser (Contreras Domingo, 2016).

Iniciativas desta natureza sao fissuras que abrem espaco para o surgimento de questoes
e investigacdes educativas, que se fazem relevantes em um cenario tdo complexo como o

contemporaneo em que diferentes demandas acerca da constru¢do do conhecimento dentro da

2 Dani Albi é doutora em Letras (UFRJ), Diretora Nacional da UNALGBTQI+.
3 Diretora do escritério de educacio da Unesco na América Latina.
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profissdo docente estdo postas, isto implica considerar os processos discursivos e subjetivos na
constitui¢cdo de saberes para a formacao do futuro professor, quesito crucial para uma formagao
profissional humana emancipatoria.

Tal atitude demanda empregar uma visdo mais ampliada sobre os processos formativos,
abrir possibilidades e sentidos quanto a aquisi¢do de conhecimentos e saberes sobre a futura
profissao, buscando naquelas “[...] experiéncias cotidianas miudas nas brechas, nas frestas e
fissuras, nas reexisténcias afirmativas, nas transgressoes, nas rasuras, nas rebeldias e traigdes
cotidianas, nas opacidades, na clandestinidade, nas diversas micro-ousadias, nas epifanias que
irrompem, acontecem agdes instituintes” (Macedo, 2012, p. 12), possiveis caminhos para novas
aprendizagens.

Nessa perspectiva, pensar a leitura literaria para a infancia com as diferengas de género
e sexualidade na formacgao inicial docente, descende das experiéncias vivenciadas ao longo da
vida, como docente do curso de Pedagogia e principalmente nas atividades realizadas com o
componente Estagio Supervisionado e no Programa Residéncia Pedagogica, constituindo o
ponto direcionador do meu olhar na construgdo do objeto desta investigagdo — a leitura literaria
para infancia com as diferencas de género e sexualidade na formacao inicial docente.

Logo, sendo possivel pensar o processo formativo como uma experiéncia educativa, foi
oportunizada outras formas de saber e de relagdo com o saber; que deixa marcas do vivido,
coadunando com a proposi¢ao de “[...] um acontecimento da pluralidade e da diferenca, como
aventura rumo ao desconhecido e como produgdo infinita de sentido [...]” nas palavras de
Larrosa (2019, p. 18).

Ao considerar a experiéncia como instituinte de valores, sentidos e subjetividades, em
sua dimensao epistémica recorro ao que postula Contreras Domingo (2010, 2016) pois o sentido
da experiéncia esta em explorar a experiéncia educativa de uma certa maneira em que se preste

atencao nas vidas implicadas; em suas relagdes e sentidos, pois para o autor, a experiéncia

[...] vai além dos acontecimentos vividos, das coisas que fizemos ou
experimentamos ao longo da vida. [...] a experiéncia ¢é interromper o fluxo do
bom senso, que recolhe tudo, mas nada modifica, abrir-se para as questoes
sobre o que vocé vivenciou e ndo pensou sobre isso, ou o que estd planejado
e tem por fazer (Contreras Domingo, 2010, p. 67, tradugdo nossa).*

Dessa forma, adotar a experiéncia educativa como eixo norteador da pesquisa requer a

busca por um saber que nao esta desvinculado do vivido. Assim, ao tempo em que como numa

4¢[...] vamas alla de los sucesos vividos, de las cosas realizadas o experimentadas a lo largo de nuestra vida. [...]
es interrumpir el flujo del sentido comun, que todo lo recoge pero nada modifica, para abrirse a las preguntas
que lo vivido, y lo no pensado de ello, o lo no previsto, tienen por hacerte”.
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viagem que ao retornarmos ndo ¢ possivel ignorar as marcas que se fixam em nossos corpos e
mentes, deixadas por pessoas, descobertas, informacdes e sensagdes experimentadas pelo
caminho, ao delinear o percurso de trajetorias formativas ¢ possivel pensar o novo atribuindo
novas significagdes e sentidos.

Pensar a experiéncia educativa no movimento da leitura literaria com futuros docentes,
se filia a ideia de pensar a educagdo para além da ciéncia/técnica e/ou teoria/pratica, o que
contribui para a constru¢ao do objeto a leitura literaria para infancia com as diferengas de género
e sexualidade na formacao inicial docente.

Em razdo disso, a ideia norteadora para esta tese esta no discurso como produtor de
sentido que se faz pela linguagem, tem na literatura uma de suas expressoes, €, por este meio,
se prescreve e instauram normas, modos de ser, viver e estar. Essa perspectiva concorre para
defendermos os seguintes argumentos de tese:

I.  aideia de experiéncia educativa como eixo requer pensar a formagao docente
como ato educativo de relagdo aberta na relacdo com o outro, seus mistérios e
sentidos que atribuem,;

II.  considerar na experiéncia literaria (ndo somente o que se viveu, mas o0 que se
vive) e seu potencial formativo para a construgdo de um novo saber sobre género

e sexualidade na profissdo docente;
III.  implica garantir no processo formativo a articulacdo de multiplos saberes sobre
a literatura para infancia com tematicas das diferencas de género e sexualidade.

Em vista desses argumentos a questdo que colocamos para esta tese descende desse
contexto e assim assenta: Como a experiéncia educativa de leitura literaria para a infincia se
inscreve no discurso de professores em formagao inicial e concorre para (re)significar saberes
sobre as diferengas de género e sexualidade?

Dessa maneira, entendemos a experiéncia educativa de leitura literaria no ambito
discursivo como instituinte de valores, sentidos e subjetividades na relacdo com o saber. No
contexto em que se insere essa proposta de investigagdo, destaca-se como objetivo geral analisar
os sentidos sobre diferengas de género e sexualidade através da leitura literaria (re)significando
esses saberes na formacao docente.

A partir disso, objetivamos de forma mais especifica: identificar no discurso dos
docentes em formagdo o percurso para constituir leitura literaria, possiveis auséncias e
siléncios; apreender nos discursos os sentidos sobre as diferencas de género e sexualidade
construidos na experiéncia formativa literaria; analisar as ressonancias dos saberes construidos

sobre diferencas de género e sexualidade na formagao docente.
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Para responder a questao de tese, criei o Circulo de Experiéncia Literaria (CEL). Esse
dispositivo empirico se apresentou adequado a proposta metodoldgica da investigagdo, uma vez
que proporciona coeréncia, empreendimento de novos olhares e rigor necessario para a
realizacdo das agdes empiricas em uma pesquisa no campo da educagdo. Os Circulos de Leitura,
nesta pesquisa recebem a denominacdo de CEL e estd subdividido em duas etapas —
Arqueologia literaria com quatro (4) encontros e Horizonte literario, com cinco (5) encontros —
ocorridos ao longo do ano de 2022 pela plataforma Google Meet.

A andlise e interpretacdo se deu no ambito da Analise do Discurso (AD) de linha
francesa, tomando como referéncia os estudos de Eni Orlandi, em didlogo com os principios
tedricos sobre a experiéncia educativa e literaria de Domingos Contreras e Nuria Perez; Jorge
Larrosa e dos estudos de género com Guacyra Louro, Déborah Britzman; bell hooks, assim os
dados gerados foram analisados no ambito dessa perspectiva de andlise. O corpus constituido
deu origem aos recortes enquanto unidades de analise.

Considerando essa composicao inicial, esta tese se organiza da seguinte maneira:

A Secao 1 “Introduciao” ¢ precedida de algumas fissuras por onde delineio minhas
experiéncias e a implicagdo com o objeto da tese, prosseguindo para a introdugdo propriamente
dita para problematizar a tematica, jogar luz sobre a questio e o objeto de pesquisa bem como
sobre os objetivos geral e especificos.

A Secio 2 - “O vitral da experiéncia educativa: oficio docente e o conhecimento na
contemporaneidade” - se estrutura sobre o prisma da experiéncia educativa constituida como
um caleidoscopio que reflete o conhecimento na contemporaneidade. Apresento as relagdes
entre a formacao inicial de professores e o conhecimento, trazendo um entrecruzamento com o
conceito de experiéncia educativa estabelecendo uma reflexao em torno de algumas concepgdes
que permearam o debate acerca da validade do conhecimento da experiéncia ao longo da
historia.

A Secio 3 — “O outro da experiéncia educativa: as criancas e a constituicdo de suas
infancias” - abordo a experiéncia de ser crianga em suas infancias no curso da histdria,
marcadas pela relagdo entre sujeito e linguagem, ao tempo em que inscrevo um olhar discursivo
acerca do universo das infancias.

A Sec¢ao 4 — “No espelho da experiéncia educativa: discurso pedagogico, literatura
e as diferencas de género e sexualidade” — reflete o entrelacamento entre a leitura literaria
com as questoes de género e sexualidade e as proximidades com alguns conceitos da Analise

Discurso.
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A Secdo 5 — “Investigar a experiéncia educativa: composicdes empiricas” - ¢ a
presenca empirica da tese e a constitui¢ao desta como espago de experiéncia com a leitura
literaria outra. Descrevo a abordagem e a inspiracdo na etnopesquisa implicada, que se realizou
com a participagdo com colaboragdes de 04 estudantes concluintes de graduacao do curso de
Pedagogia do Departamento de Educacgdo, campus I da UNEB. Detalho os critérios para
composicdo do grupo. Destaco o encontro com os pressupostos da Andlise do Discurso.
Contextualizo empiricamente o lugar e as habitantes da pesquisa e esmiugo as fases empiricas
que contempla o dispositivo Circulo de Experiéncia Literaria descrevendo o acontecimento de
suas etapas: Arqueologia literaria e Horizontes literarios na pesquisa de campo. Destaco a
perspectiva de analise do corpus.

A Secao 6 — “Sentidos forjados na experiéncia de leitura” analisa e interpreta o
discurso cujos sentidos que ecoam sdo desvelados a partir da experiéncia da leitura literaria para
infancia através do dispositivo Circulo de Experiéncia Literaria.

A Secio 7 — “Corolario... ou os sentidos de uma perigosa experiencia de leitura”
visa o entrelacamento dos elementos constituintes desta pesquisa e fomenta a ligagdo com o0s
argumentos de tese. Defendo que a experiéncia de leitura promove a capacidade de
(re)significagcdo dos saberes profissionais, do mundo e de si mesmo e se consagra formativa a
partir das seguintes dimensoes: enquanto ac¢ao curricular como forma de ampliagdo da oferta e
pluralidade do conhecimento de leituras literdrias em relacdo as questdes de género e
sexualidade; problematizacao do espaco formativo, produzindo rupturas; discussao das praticas

e seus sujeitos para redescobrir e desconstruir significados.
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2 O VITRAL DA EXPERIENCIA EDUCATIVA: OFICIO DOCENTE E O
CONHECIMENTO NA CONTEMPORANEIDADE

Viagem. Mais atraente do que chegar aos lugares ¢ transitar entre um e
outro. Deixei-me onde parti. Intervalei-me.

Numa cabine de trem, com um projetor de

slides: Duas telas: uma dentro, outra fora. A de dentro é uma

tela escura, por detras da retina, onde o pensamento ¢ uma

ideia de bruma. A de fora ¢ a janela da cabine. A projecdo é
simultanea.

Nelas passa um pais qualquer, que até pode ser este

(Alvim, 2004, p. 9).

Esta secdo visa problematizar questdes relacionadas a formagao inicial de professores e
o conhecimento, trazendo um entrecruzamento com o conceito de experiéncia educativa,
estabelecendo uma reflexdo em torno de algumas concepgdes que permearam o debate acerca
da validade do conhecimento da experiéncia ao longo da historia. Nesse sentido, a epigrafe que
abre essa discussdo vai ao encontro da ideia de que a formagao no ato de sua materializacao
enquanto experiéncia formativa necessita algar maior visibilidade no campo das pesquisas e das
politicas publicas para o curriculo, haja visto a importancia de uma compreensao mais ampla e
fidedigna sobre tal contexto.

Assim, a escrita desta tese adentra ao universo da pesquisa com o desejo de escapar ao
aprisionamento tdo caro aos preceitos cientificos da modernidade, na tentativa de fugir ao
enquadre, ao controle, busca tecer um olhar criativo sobre a experiéncia educativa. A epigrafe
nos inspira e faz perguntar: por quais janelas olhamos o mundo? Quais estdo abertas, quais estao
entreabertas e quais estdo cerradas? Teimosamente, insistimos no enquadramento de modos de
ser e estar no mundo, modos de vida que enquadramos pela nossa janela, sem ao menos nos
darmos conta de que ha janelas outras, mais amplas, de outros tamanhos, formatos e de cores
diversas.

A epigrafe colocada no inicio da sessao consta no prefacio escrito por Francisco Alvim
no livro Impressoes de Viagem (2004) de Heloisa Buarque de Holanda, se inscreve no auge da
repressao politica (1979), mas também marcado pela busca de respostas empreendidas pelos
movimentos sociais. A edicdo que disponho (4%) a autora considerou importante “[...] manter a
perspectiva fortemente conjuntural que dita o tom e sua atualidade enquanto testemunho de
época” (Holanda, 2004, p. 7).

Em uma comparagdo, encontramos hoje uma certa similitude com vérios fatos narrados

no livro, porém o aspecto que gostaria de ressaltar ¢ a esperanca por melhores dias e pelo
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grandioso engajamento dos movimentos sociais, pois muitas respostas ansiosa e
desesperadamente desejadas somente serdo obtidas a posteriori e por variados modos de
resisténcia. Desse modo, guarda nesse quesito uma semelhanca com a pesquisa em que
respostas e possiveis caminhos resultantes da investigacdo serdo obtidos ao longo dos anos

vindouros.

2.1 OFICIO DOCENTE: POR ENTRE MASCARAS E CALEIDOSCOPIOS

O subtitulo expressa a experiéncia da fase inicial da escrita desta tese, a qual se da em
seus dois primeiros anos no contexto de isolamento social imposto pela pandemia da covid-19
iniciada no ano de 2020. Estamos marcadas pela realidade que se impde de forma tdo
dolorosamente para a humanidade, em que mundialmente os cotidianos foram alterados pela
necessidade em adotarmos novas formas de viver, de ensinar e aprender, de nos comportar, de
vestir, de adotar novos habitos de higiene e protecao, sendo o uso da mascara e o distanciamento
social as primeiras medidas.

Nesses tempos da pandemia em meio ao caos politico e sanitario que o Brasil viveu, o
uso da mascara foi necessario como medida de prote¢do contra o virus SARS-CoV-2, por outro
lado, podemos pensar a mascara como disfarce que camufla a desigualdade social, escancarada
pelo flagelo, no que se refere ao acesso a produtos de higiene, limpeza, educagdo (naquele
momento, as aulas aconteceram de forma remota), ao aumento da agressao a mulheres,
homossexuais, disfargado pela mascara do slogan Patria Amada Brasil®. Assim, em sua pretensa
caudilhesca lideranga politica de forma vil, produziu o apagamento de milhares de cidadaos,
quer seja na morte pelo virus, quer seja pelo desemprego, pela retirada de direitos e auséncias
de politicas publicas voltadas para o bem-estar social e pelas ameagas ao regime democratico
brasileiro.

Nao bastasse esse contexto que somou milhares de vidas perdidas no Brasil e no mundo,
o governo federal ignorou protocolos e recomendagdes cientificas de combate a pandemia a
exemplo da compra de vacinas suficientes para imunizar toda a populacdo de maneira célere, e
0 pais assistiu a perda de milhares de vidas. Em 2021, ¢ instalada pelo Senado Federal uma
Comissao Parlamentar de Inquérito, chamada CPI da Pandemia para apurar as
responsabilidades, abusos e omissdes do governo federal no periodo da pandemia, que revela o

seu lado nefasto, obscuro e sombrio na gestdo desse pais.

3 Slogan adotado pelo governo federal entre os anos de 2019-2022.
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O relatério final® da investigacio foi entregue em 27 de outubro de 2021 aos presidentes
do Senado Federal, do Supremo Tribunal Federal, da Camara dos Deputados e ao Procurador
Geral da Republica. Consta no documento a proposicdo de 80 indiciamentos, incluindo o
presidente da Republica do Brasil (Agéncia Senado, 2021).

Em contrapartida, no movimento da pesquisa, me vejo imersa em praticas, concepgdes
e conceitos com os quais desejo enlacar as sutilezas e singularidades inerentes ao processo de
formacgao por representar percurso de vida e resisténcia e como tal, abarca significados advindos
da experiéncia com o ensino, tanto na Educagdo Bdasica quanto no Ensino Superior. Sao
centenas de estudantes e uma dezena de colegas docentes, com as quais as partilhas de saberes
sao de fundamental importancia.

Nessas circunstancias, a experiéncia pode nos levar de um lugar a outro e faz irromper
o sentido formativo que abriga esta tese, justamente por tratar da experiéncia educativa. De tal
maneira, essa viagem sobre experiéncia ¢ por principio formativa, pois trata-se “[...] de uma
relacdo interior com a matéria em estudo, de uma experiéncia com a matéria em estudo, na qual
o aprender forma ou transforma o sujeito” (Larrosa, 2019, p. 66).

Enquanto ser no mundo somos observadores e observados. No papel de observador ¢
essencial um olhar aberto, sensivel, desabituado sobre o que nos ¢ familiar, como ja advertira
Gilberto Velho (1978). Esse olhar de abertura ¢ capaz de produzir construgdes multifacetadas,
através de movimentos de construcao e reconstrucdo de ideias e nos colocar em movimentos
caleidoscopicos multiplos. Por outro lado, um caleidoscopio reflete um olhar dinamico,
multiplo, ludico, multifacetado e de mistura de cores para produzir uma imagem, um contraste
necessario para olhar a realidade que nos circunda no momento.

A partir do que afirma o antrop6logo e ampliando a abordagem, olhar o cotidiano
educativo e narrar nossas experiéncias implica o reconhecimento de si mesmo como ser
histérico entrelagado por uma temporalidade. Portanto, o conhecimento e sua expansao pelo
tempo, se fez no movimento de ir e vir da historia, produzindo verdades, mas também ¢ marcado
por movimentos que oferecem novos contornos, da necessidade de conviver com o espanto, a
contestagdo e as bifurcagdes extrapolando as fronteiras da razdo impostas por Kant. E preciso
correr riscos, aventurar-se € buscar o conhecimento através de uma ciéncia metamorfoseada,

encantada, aberta (Prigogine, 1996).

® Sdo representantes dos 6rgdos que receberam o relatério: Rodrigo Pacheco (Senado), Luiz Fux (Supremo
Tribunal), Augusto Aras (Procuradoria), Arthur Lira (Camara dos Deputados) e Jair Bolsonaro (Presidente da
Republica).
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Por isso, trago a analogia do caleidoscOpio numa contrapartida, pois a figura
proporcionada por um caleidoscopio advém de pequenas contas, produz uma espécie de
multiplicidade de imagens esteticamente coloridas e vibrantes. Essa ¢ a imagem que tenho do
processo educativo, algo revelador, que se movimenta, reinventa, promove novos sentidos e
provoca reflexdes; um contraste necessario para olhar a realidade que nos circunda no

momento. A defini¢do encontrada no dicionario para caleidoscopio diz o seguinte:

[...] consiste num pequeno tubo cilindrico no fundo do qual ha pequenos
pedacos coloridos de vidro ou de outro material, cuja imagem ¢ refletida por
espelhos dispostos ao longo do tubo, de modo que quando se movimenta o
tubo ou esses pedagos, formam-se imagens coloridas multiplas, em arranjos
simétricos [...] (Houaiss; Villar, 2001, p. 575).

Mas entendo que s6 se consegue tal resultado se experimentar os efeitos de tal artefato
e imprimir sentidos ao que se vé€, ao que o simples movimento pode realizar. Para melhor
expressar essa minha ideia, encontro um exemplo no romance O Senhor Embaixador, que li
muitos anos atras, em que o autor Erico Verissimo faz analogia aos sentidos causados pelos
efeitos desse objeto para demonstrar os matizes, desenhos e formas na composi¢ao do ambiente
narrado da seguinte maneira “[...] aquele incessante movimento de camisas, bandeiras, lengos,
rebuzos e vestidos nas mais ricas e variegadas cores, dava a impressdo dum gigantesco
calidoscépio’ em constantes e ricas mutagdes” (Verissimo, 1965, p. 399).

Assim, o uso que fago da imagem em caleidoscopio projeta um olhar singular da
experiéncia educativa em que uma parte ndo estd visivel, se constréi numa relacdo de ser e
saber, pois ¢ um saber que demanda abertura de significados e uma disposi¢cdo na relagao
estabelecida com o mundo por dimensdes além das verbais e cognitivas (Contreras Domingo,
2010).

Retomando a citada obra de Verissimo, essa oferece em varias situacdes uma
multiplicidade de versdes, ou seriam multiplos sentidos... sobre a historia da ficticia Reptblica
de Sacramento através dos diferentes olhares e matizes que ressoa no imaginario dos seus
habitantes, como na fala do personagem Willian Godkin, pois em sua perspectiva “[...] isso a
que chamamos de fato, ndo serd uma espécie de icberg, quero dizer, uma coisa cuja parte visivel
corresponde apenas a décimo do seu todo?” (Verissimo, 1965, p. 4). Sobre a interpelagdo da
personagem, Freire (2006, p. 18) nos ajuda a pensar no aspecto visivel de determinado fato

como algo a se desvelar, pois:

7 Alguns diciondrios apresentam a escrita da palavra calidoscopio, como a grafada pelo autor como a que deriva
outras a exemplo de caligrafia.
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Um acontecimento, um fato, um feito, uma can¢do, um gesto, um poema,
um livro se acham sempre envolvidos em densas tramas, tocados por
multiplas razdes de ser de que algumas estdo mais proximas do ocorrido ou
do criado, de que outras sdo mais visiveis enquanto razdo de ser.

Assim, como calar a pergunta cuja voz da personagem ressoa em nossos ouvidos? Pouco
provavel, mas questionar ¢ uma forma de jogar luz sobre os multiplos sujeitos, os Outros (no
sentido psicanalitico) diversos, de variegadas cores, género, sexualidade e de muitos jeitos,
caleidoscopicos.

Diante disso, o que digo visa estreitar as fronteiras entre o que somos € o que sabemos,
fato necessario para que se possa entender a experiéncia educativa para além do acimulo de
conhecimentos adquiridos, mas que se estabelece nas relagdes entre ser e saber. Porque a pratica
pedagogica traz em sua natureza, a busca por algo sutil que ndo estd afirmado ou resolvido
antecipadamente, e que se concretiza a partir das relagdes € em seu modo de estar nessa relacao
educativa (Contreras Domingo, 2010, 2013).

Refletir sobre as condigdes que devemos considerar sobre a formagdo docente e os
conhecimentos sobre género e sexualidade, compromete-se com a elucidacdo do processo de
construgdo do conhecimento e de sua identidade. Isso implica empregar uma visdo mais
verticalizada sobre os processos formativos, quanto a aquisicdo de conhecimentos e saberes
sobre a futura profissdo. Essas demandas exigem que levemos em conta “seus movimentos,
diferenciagdes, conflitos, realizagdes, contradigdes, renovagdes/inovagoes” (Gatti et al., 2019,
p. 14).

Assim, a formagao docente envolve muito mais, implicam-se subjetividades, valores,
afetividades, historias de vida, conhecimentos, auséncias, ditos e ndo-ditos, silenciamentos,
captando elementos imprescindiveis para contribuir e fomentar as discussdes no ambito dos
curriculos de formagao de professores, uma vez que o curriculo “[...] pressupde a soma de todo
tipo de aprendizagens e de auséncias que os alunos obtém como consequéncia de estar sendo
escolarizados” (Sacristan, 1995, p. 86).

Para Gatti (2014), no que diz respeito a melhoria formativa do professor, os desafios sdo
diversos, o que configura maior responsabilidade ao formador no sentido de atender as lacunas
existentes, uma vez que ainda ¢ insipiente uma politica em ambito nacional voltada para a
qualificacdo do profissional da area de educacdo em sua formagdo inicial, considerando os
variados aspectos que a envolvem na contemporaneidade. Dessa forma, pensa-la como objeto

de conhecimento necessita
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[...] que ela seja captada no seu movimento, ou, em outros termos,
compreendida na dindmica dos processos em curso, requer a elaboragdo de
depoimentos e, na medida do possivel, a constru¢ao de histérias. O que é
vivido por aqueles que se beneficiam de aportes educativos, ou pelos que
refletem sobre o que acontece de formativo em suas vidas, constitui uma via
de acesso ao conhecimento da formagao (Dominicé€, 2012, p. 19).

Ao discorrer sobre uma epistemologia da formagdo, Dominicé (2012) aponta a
complexidade que ¢ tratar sobre este campo. Estas sdo reflexdes importantes ao campo da
formacdo docente, indagando p. ex., que conhecimento priorizar € como pensd-lo numa
sociedade de incertezas? Suas ponderagdes incluem discorrer sobre o papel da experiéncia no
aprendizado formativo. O autor também ressalta as vertentes coletivas e individuais presentes
na formacao do individuo e como a articulagao dessas ¢ o que confere singularidade a formagao
de cada um, destacando o quanto as narrativas sao potentes em tornar visiveis tais articulagdes
ao tempo em que sdo singulares.

Corroborando as expectativas no ambito formativo, Kramer (2013) adverte que diversas
pressdes afetam a vida tanto de professores em formacao, quanto dos professores em exercicio,
dentre elas estdo questdes sobre a perspectiva futura de trabalho, de ordem financeira, jornada
excessiva de trabalho, novas abordagens sobre cultura, identidade, sexualidade e todas elas
refletem em sua forma de fazer educagdo, suas subjetivacoes.

Todas essas questdes levantadas sdo importantes e visam compreender o processo de
constru¢do do conhecimento, de concepg¢des distintas e dos sentidos atribuidos as
propostas/estratégias pedagogicas, ao considerar a formagao docente, a sua atividade pratica
enquanto oficio de trabalho e a implicacdo desses elementos em sua constituicdo de sujeito.

Nesse contexto, para adensar nosso debate, ponho a mesa a questdo sobre tematicas
ausentes na leitura literaria no ambiente pedagdgico infantil. Essa ¢ uma questao que a meu ver,
antecede a pratica pedagogica de leitura literaria nas escolas, ela se coloca ja na formacao
docente e aqui vamos nos referir ao curso de Pedagogia, como estdo levantadas no capitulo
anterior.

Assim, ndo € nosso propdsito questionar as importantes contribuigdes que a leitura
literaria promove na aprendizagem infantil, incluindo as diversas dimensdes cognitiva, social,
cultural e afetiva dos alunos, no entanto, em relagdo ao conhecimento que € negado as criangas,
1sso ¢ possivel. O que € negado e por qué? Por exemplo, podemos nos questionar a respeito de
quais autores/textos literarios sdo familiares e quais sdo omitidos a/aos futura/os leitores? Que

conhecimentos/informacdes podem ser apreendidos em detrimento de outros tantos?
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Nessa interlocucdo, outra indagagao se faz presente, considerando ndo somente o que as
criancas podem aprender, mas também o aprendizado da profissao dos futuros docentes, assim
me pergunto como estas mesmas auséncias podem reverberar na constitui¢ao de saberes e em
futuras escolhas de textos ficcionais no exercicio da profissao?

A partir dessa perspectiva, nosso olhar se direciona a camada mais profunda da
experiéncia educativa, e se dirige aquelas vivéncias que produziram e produzem conhecimento,
e no saber que ndo ¢ somente do ensino, mas do que também nos constitui como sujeitos
(Contreras Domingo, 2010).

E, portanto, da atitude de deixar-me surpreender ¢ do saber estabelecido através das
relagdes vividas que delineio minha aposta para os outros sentidos que a experiéncia literaria

na formacao de professores pode reverberar.

2.2 EXPERIENCIA EDUCATIVA: FISSURAS PARA PENSAR AS DIFERENCAS

Como fendmeno epistemoldgico, o conceito de experiéncia possui uma trajetoria
diversa que aponta para uma pluralidade de perspectivas e rotas. Nao se constitui objetivo desta
tese contar toda a histéria do percurso, mas tratar a questdo da experiéncia e suas varias
possibilidades no campo educativo, numa atitude em que € preciso abrir a janela, como bem
disse Larrosa (2011). Assim, ao tempo em que sdo feitas referéncias sobre as origens do
conceito, invisto num intercdmbio pelos caminhos da linguagem e da narrativa, para pensar a
leitura literaria como experiéncia educativa.

Martin Jay (2009, p. 19) ao realizar uma andlise sobre a no¢ao de experiéncia a partir
de diferentes matrizes do pensamento, afirmou em sua abordagem que € preciso ficar “[...] claro
para qualquer pessoa que busque uma metanarrativa da historia dessa ideia que ndo ha uma
unica histéria a ser contada”. Para ele, € preciso seguir os diferentes fios pelos quais se deu o
processo de costura etimologica sobre a experiéncia, sem a obrigacdo de se ater a um unico
significado para a palavra, mas adotando uma postura mais aberta e explorar os multiplos, e as
vezes contraditdrios significados ja produzidos.

Por isso, a viagem que esta em curso envereda tanto pela etimologia da palavra, quanto
pelo didlogo com teodricos e pesquisadores que se ocuparam e ocupam desse objeto com
diferentes olhares e compreensdes, mas que cooperam para aprofundar o seu sentido
epistemologico. A ideia ¢ mirar seus sentidos, seus contraditorios e possibilidades e o

conhecimento produzido, para que nas reentrancias, nas fissuras se possa encontrar um lugar
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em que esta tese sobre a experiéncia educativa com a leitura literaria e as diferengas possa
habitar.

De tal modo, a escrita que aqui desenvolvo ¢ impulsionada pela inquietude que a palavra
experiéncia provoca. Uma provocacao salutar, eu suspeito, pois ha nesse significado a inten¢ao
de evidenciar as camadas latentes que incidem na experiéncia de leitura literaria que serdo
expressas pela escrita narrativa.

Esse movimento espera fazer ressoar, vibrar, chamar aten¢ado para a leitura de literatura
com as diferengas em contextos amplos, como na formagao de professores, por isso, 0 conceito
de experiéncia nos ¢ essencial; como destaca Passeggi (2011, p. 148) destaca o quanto ¢
importante o papel de pesquisas educacionais “[...] que investigam a ressignificacdo da
experiéncia no ato de narrar [...]".

Como veremos mais adiante os elementos que compdem os vocabulos Enfahrung,
Erlebnis apresentam diferencas, correspondentemente significam Fahrt (trajeto) e Leben (vida).
Para Hans-Georg Gadamer (1997, p. 126) “uma significa¢do condensadora e intensiva faz parte
da formacao da palavra vivéncia” e destaca que, tanto o carater imediato da apreensdo do real
caracteristico da fase da experi€ncia quanto a intensidade lhe € inerente; e dada a subjetividade
da Erlebnis, o filosofo reivindica o que € proprio da Enfahrung, sua capacidade integradora,
algo necessario para que um objeto estético seja vivenciado. Nessa seara, a leitura literaria
enquanto “[...] experiéncia estética ndo € apenas uma espécie de vivéncia ao lado de outras, mas
representa a forma de ser da propria vivéncia” (Gadamer, 1997, p. 131).

E nesse espaco entre Fahrt (trajeto) e Leben (vida) e nas variagdes que possam 0S
vocéabulos apresentar, que essa escrita segue. Nessa vertente, tensionamos ir além da dicotomia
teoria/pratica, ou da separacdo sujeito/objeto e, enquanto elemento da metodologia aqui
adotada, o processo de ressignificacdo materializado no discurso expde a necessidade de
entender o saber estabelecido através das relagdes vividas, do “[...] particular, temporal,
subjetivo e variavel das experiéncias humanas. [...] nela ndo se perde a unidade de vida de cada
sujeito nem a complexidade de cada situagdo” (Contreras Domingo; Pérez de Lara, 2010, p.
16).

A tentativa € prosseguir ligando os fios, conectando os diferentes contextos e posigdes
epistemologicas para a compreensdo do conceito de experiéncia e pensar a leitura literaria como

experiéncia educativa.
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2.2.1 Etimologia da palavra experiéncia e presenca na vida cotidiana

Para iniciar a empreitada, recorri aos dicionarios, lugar em que esté instituido o dizer, e
realizei uma consulta ao Diciondrio de Dificuldades da Lingua Portuguesa, de Cegalla (2012),
esse ja me salvou em alguns momentos, mas justo agora nao pode colaborar, serd que por ser
tao usual essa palavra ndo evoque muitas dificuldades?

Numa segunda tentativa, consultei o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa
(Houaiss; Villar, 2001), ele nos revela algumas informagdes inéditas para mim, e informa que
“perigo” e “pirata” sdo palavras relacionadas ao vocabulo experiéncia. Sao resultantes do antigo
verbo latino periri, desse, o participio, peritus estd em nossa lingua como perito, habilidoso,
experimentado. Dessa mesma forma, a particula “ex” nasce do latim experientia, cujo
significados sdo prova, tentativa, experiéncia.

Mas estamos na era da informagao on-line, e nada mais justo que recorrer a internet para
isso. Escolho a pagina do Dicio.com.br®, o qual apresenta dentre os significados atribuidos ao
termo o conhecimento ou aprendizado obtido através da pratica ou da vivéncia: experiéncia de
vida; experiéncia de trabalho, apresenta a etimologia da palavra decorrente do latim
experientia.ae., indica alguns sindnimos para o termo tais como experimento, prova, ensaio,
aprendizado, vivéncia.

Assim fica posta a seguinte questdo: Como as pessoas tém feito uso do vocébulo no dia
a dia, em seu cotidiano? Em quais situagdes? Eu ja estava ali no mundo virtual e um click me
daria uma demonstragfio. Assim, mexi meus dedos para o icone com a indica¢do de imagens’ e
cliquei para ver o que tinha ali. Selecionei duas imagens que retratavam significados para a
palavra experiéncia e decidi visitar os sites que as hospedavam. Estes j4 demonstram o uso, o
emprego da palavra no cotidiano. A primeira pagina'® se apropria do termo para falar da
experiéncia de trabalho e discute acerca da procura do primeiro emprego, a experiéncia nesse

caso, ¢ tratada na perspectiva do exercicio de alguma atividade laboral.

8 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/experiencia/.

° Disponivel em: https://www.google.com.br/search?q=experiencia&source=Inms&tbm=isch&as=X&ved=2ah
UKEwiCoP6rsKHXxAhWQrZUCHXiXDuwQ_ AUoAnoECAEQBA&biw=1422&bih=677#imgrc=0Og_K 5Fv
Q8YjWM.

19 Disponivel em: http://www.desafiorh.com.br/blog/a-falta-de-experiencia-e-a-principal-barreira-ao-emprego/.


https://www.dicio.com.br/experiencia/
https://www.google.com.br/search?q=experiencia&source=lnms&tbm=isch&as=X&ved=2ah%20UKEwi
https://www.google.com.br/search?q=experiencia&source=lnms&tbm=isch&as=X&ved=2ah%20UKEwi
http://www.desafiorh.com.br/blog/a-falta-de-experiencia-e-a-principal-barreira-ao-emprego/
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Figura 2 — Sentidos da palavra experiéncia |
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Fonte: Colares (2016).

A segunda pagina'! visitada aborda o papel da experiéncia em sala de aula, e a entende
como base de aprendizagem nos principios andragogicos elaborados por Malcolm Knowles um

educador de adultos norte americano. Foi possivel identificar ainda uma breve discussao sobre

o significado do termo experiéncia na referida pagina.

Figura 3 — Sentidos da palavra experiéncia II

Fonte: Educagdo & Midia (2018).

Esse giro inicial pelo uso da palavra ja expde sua natureza variavel, as vezes ambigua.
Demonstra no caso da experiéncia de emprego, um sujeito treinado e constantemente disposto
e avido por informagdes. Observamos, como o cotidiano tem papel importante na elaboragao
de nossas ideias, mas nem sempre ¢ o Unico caminho para a compreensdo de algo. Fica claro
em relacdo a questdo semantica, a gama de possibilidades que o vocébulo permite a quem se

disponha a transformacdo, sem esquecer que € necessario correr uma certa dose de perigo, em

tentativas outras de conhecimento.

! Disponivel em: https://andragogiabrasil.com.br/o-papel-da-experiencia-em-sala-de-aula/.


https://andragogiabrasil.com.br/o-papel-da-experiencia-em-sala-de-aula/

37

2.2.2 Girando o caleidoscopio... Novas imagens com alguns postulados

O exposto sinaliza que para a construcdo de um saber mais aprofundado se faz
necessario enveredar ainda mais sobre a questdo, como um caminho que se percorre a pé € se
detém nos detalhes, nas paisagens, no outro que também caminha, no esfor¢o de aprofundar a
compreensdo sobre a no¢do de experiéncia e de experiéncia educativa aqui proposta.

Retomo o fio da etimologia da palavra experiéncia. E, em portugués ¢ tradugdo da
palavra alema Erfahrung, resultante do verbo Farht, que significa viagem, guiar; ao passo que
Gefahr significa perigo. Em portugués como vimos, ¢ derivada do latim (experientia —
experimentar, e periculum — perigo), isto significa viver os riscos do perigo, sobreviver a eles
e aprender algo com esse encontro.

Em meio a leitura da trilha tragada por Martin Jay (2009) me detenho na passagem que
dedica a Wilhelm Dilthey, fildsofo que articula experiéncia e historia, reconceitualizando a
nocdo de vivéncia (Erlebnis), e ressaltando o papel da consciéncia historica. Pare ele, a
experiéncia engloba um conceito relacional, um encontro que transcendia o interior de si. Em
sua visdo levou em conta a natureza coletiva da experiéncia, coloca em cena a observagao de
aspectos relativos a questdes sociais, opondo-se a separar os fatos dos valores. De tal modo,
enquanto conhecimento historico, o sentido atribuido a Erlebnis ndo era de algo estatico, mas
de seguir vivendo, considerando o fator temporal, intensivo, de valor e coeréncia.

Passeggi (2011) ao referir-se a importancia das ideias de Dilthey, destaca o papel
fundamental da dimensdo da consciéncia historica para a compreensao da experiéncia na
formacao docente, e afirma ser essa dimensao que confere atualidade a essa perspectiva, pois a

reflexividade é imanente a vida:

[...] ela sO se justifica se permitir a pessoa que narra compreender a
historicidade de suas aprendizagens e construir uma imagem de si como
sujeito historico, situado em seu tempo [...]. Dilthey se opde tanto a uma visao
subjetivista (romantica ou estética) da experiéncia quanto a uma percepgao
puramente racional da experiéncia, associada a uma visada experimental
(Passeggi, 2011, p. 149).

Compreendendo que uma atitude puramente contemplativa do passado ndo ¢ adequada,
ha de se considerar a historia passada e presente como “mutuamente emaranhadas e
significativamente entrelacadas” como afirma Jay (2009, p. 271) em sua andlise sobre o
filésofo. De tal maneira, a plenitude de ser humano se vincula a mergulhar nas correntezas do
devir historico, pois abrir-se a experiéncia do outro ¢ a maneira de contrabalancear o aspecto

unilateral das nossas proprias experiéncias.
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Assim o lugar da experiéncia com a leitura literdria para infancia vivenciado por futuras
professoras produz sentidos revestindo-se de significados por e para os sujeitos na busca pela
compreensdo de um objeto simbdlico que essa pesquisa se produz no campo discursivo, ou seja,
no dizer da experiéncia.

Numa proposta investigativa de abordagem discursiva, a relagdo entre consciéncia
historica, alteridade e o carater constante de ir e vir do texto a interpretacdo, adquire
fundamental importancia, “[...] ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus limites, seus
mecanismos, como parte dos processos de significacdo” (Orlandi, 1999, p. 26), posto que a
compreensdo permite a escuta de outros sentidos presentes no texto.

Nesse cenario, adquire importancia a escrita narrativa/texto, enquanto pratica discursiva
oriunda do processo reflexivo como sinais deixados pelo rastro que sdo “marcas da
historicidade do eu para ir além da imediatez do nosso tempo e compreender o mundo, ao nos
compreender” (Passeggi, 2011, p. 149).

Nesse contexto, a autora faz um contraponto sobre uma questdo que muito
provavelmente ndo estava colocada para Dilthey, uma vez que ndo se ocupou de pensar se a
finitude da compreensdao humana daria conta de alcancar a totalidade historica, essa ndo foi sua
preocupagdo. Muito embora estivesse ele com sua aten¢do voltada para a questdo da
compreensdo da experiéncia e do mundo numa via de mao dupla (de si e do outro) a partir do
ponto vista historico.

Também ocupando-se sobre a questao do conceito de experiéncia, mas lhe concedendo
um olhar na perspectiva da linguagem, Walter Benjamin (2012) no ensaio “O Narrador”,
desenvolve sua ideia sobre a experiéncia assentada na tradicdo dos ensinamentos de viagem
narrados pela oralidade e anuncia que “[...] a experiéncia estd em crise e assim continuara
indefinidamente” (Benjamin, 2012, p. 28). E preciso entender que o fato que o faz considerar a
extingdo da experiéncia pela narrativa da tradi¢cdo oral coincide com a entrada da sociedade na
modernidade e de suas implicagdes, dentre as quais afastar os individuos de suas bases comuns,
isolando-os, “[...] uma consequéncia das seculares e historicas forcas produtivas, que foram
afastando gradual e completamente a narrativa do ambito discursivo vivo [...]” (Benjamin,
2012, p. 30).

Corrompida a Erfahrung em sua génese, cede lugar a vivéncia, ou a Erlebnis. E a vida
moderna baseada na producdo, na velocidade, no acimulo, na rapidez, necessita prover o
individuo isolado de muitas informagdes. Assim, a constatagdo do progressivo declinio

anunciado ¢ confrontada por outro, o incremento da venda de livros, produzindo como efeito o
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aumento no numero de leitores de livros na Europa, segue a mesma tendéncia que os livros e
alcan¢a numeros na casa dos milhares.

O autor realiza sua viagem para dar sustentagdo ao conceito de experiéncia, através de
cinco ensaios: “Experiéncia”, em 1913; sobre o programa da filosofia do porvir, em 1918;
“Experiéncia e pobreza”, em 1933; “O narrador”, em 1936; e “Sobre alguns temas
baudelairianos”, de 1940. Se em um dado momento baseia-se em Emmanuel Kant e critica sua
teoria considerando-a insuficiente para estruturar os predicados da experiéncia, em seus quatro
primeiros ensaios citados, a experiéncia ¢ tomada sob a otica do termo Erfahrung, € no ultimo
a respeito do escritor Baudelaire, o conceito assume a ideia de Erlebnis ou vivéncia (Dadico,
2015).

Gagnebin (1987) esclarece que o autor explora o conceito de experiéncia ao longo de
sua obra, exigindo e ampliando-o cada vez mais, no intuito de contrapor ao uso redutor, situando
nova problematica para o enfraquecimento da experiéncia coletiva (Erfahrung) na perspectiva
da experiéncia individual (Erlebnis). O olhar por outra dimensao ¢ interpretado como abertura,
mostrando-se fundamental em sua obra, e se configura por dois movimentos marcados pela
memoria infinita e da leitura e interpretagdo. Os efeitos com a evolucao da ideia refletem sobre

a experiéncia de leitura, uma vez que essa

[...] dindmica ilimitada da memoria € da constitui¢do do relato, com cada texto
chamando e suscitando outro texto. Mas também um segundo movimento,
que, se esta inscrito na narragdo, aponta para mais além do texto, para a
atividade da leitura e da interpretagdo (Gagnebin, 1987, p. 13).

Dessa forma, colocando a linguagem como um todo aberto, articula o conceito de
experiéncia (Erfahrung) ao de conhecimento, o qual se encontra estruturado na base da

experiéncia. Tal perspectiva atravessa sua obra, e se destaca pois,

[...] a experiéncia ndo nasce daquilo que se obtém facilmente e sem risco
(como um produto de consumo, por exemplo); a experiéncia € fruto de uma
busca, capaz de promover uma reflexao que se desenvolve apenas no decurso
do tempo, um encontro desafiador com o desconhecido, cuja superagdo enseja
um aprendizado digno de ser comunicado (Dadico, 2015, p. 44).

Para a autora, que discute a leitura sob a perspectiva do conceito de experiéncia
benjaminiana, e em que pese a verticalizagdo e centralidade que o conceito assume, considera
que Benjamin ndo o fechou em uma definicdo precisa. Muito provavelmente assim como a
palavra experiéncia nos remete a viagem, ou a varios sentidos, para cunhar o seu conceito o

filosofo assim o fez, o que nos leva a pensar que os sentidos sao sempre outros. Operando em
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uma teoria da linguagem, considera que conhecimento e experiéncia convergem na linguagem,
opondo-se a uma visao instrumentalista daquela.

No terreno da analise referida acima, se considerarmos o contexto das obras
benjaminianas, o sentido de experiéncia que ali comparece ndo estd colocado como critério
capaz de designar boas ou mas leituras. A preocupacdo do autor em seu tempo nio estava
voltada unicamente a quantidade de textos literdrios que surgiram a época, mas com a baixa
qualidade literaria que muitos apresentavam, nesse sentido o que se coloca aqui € uma questao
importante voltada para as condigdes de produgdo da leitura na época, compreendendo
fundamentalmente os sujeitos e a situagao.

A discussdo levantada sobre as condi¢des de produg@o, me remete a lembrancga da leitura
que fiz ha algum tempo do livro 4 guerra ndo tem rosto de mulher, da escritora Svletana
Aleksiévitch (2016)'?, e sobre a qual posso inserir na conversa o conceito de experiéncia de
leitura, reflexividade, condi¢des de produgdo, de consciéncia historica e da superagao do papel
da tradi¢do como saber cristalizado.

Logo nas primeiras paginas do livro, a escritora conta que esta escrevendo um livro
sobre a guerra: “Eu, que nunca gostei de ler livros de guerra, ainda que, durante minha infancia
e juventude, essa fosse a leitura preferida de todo mundo” (Aleksiévitch, 2016, p. 9). Seguem
algumas reflexdes sobre o assunto e ela rememora outra lembranca da guerra, a sua tristeza
infantil diante das palavras assustadoras e incompreensiveis das narracdes.

Prossegue a escrita, € mais uma reflexao € posta: “A vila da minha infancia depois da
guerra era feminina. Das mulheres. Nao me lembro de vozes masculinas. Tanto que isso ficou
comigo: quem conta a guerra sdo as mulheres. Choram. Cantam enquanto choram”
(Aleksiévitch, 2016, p. 10). E o processo de significagdo se fazendo pela leitura de mundo.

Avanco na leitura e para outros tantos questionamentos postos pela escritora que se
coloca pensando, procurando com quais palavras era possivel significar o que escutava, com a
forma como via o mundo e estruturava o que ouvia e via. Nos conta que chegou as suas maos
um livro que tinha uma forma “incomum”, segundo ela, de contar historia. Tratava-se de um
romance escrito a partir de vozes da propria vida, daquilo que ela ouvira na infancia. E ao sair
do costumeiro da escrita pela via da leitura, ficou estupefata: “[...] € isso!” (Aleksiévitch, 2016,
p. 11).

O instante de suspensdo deu lugar ao questionamento: Sobre o que serd meu livro?

Matutou... iria escrever sobre a guerra, ja haviam acontecidas tantas, e todas escritas por homens

12 Svletana Aleksiévitch é vencedora do Prémio Nobel de Literatura (2015), no referido livro ela conta a histéria
de mulheres que combateram as tropas nazistas de Hitler.
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e sobre homens... E sentindo o quanto havia sido escondido das mulheres, resolveu: “Quero
escrever a historia dessa guerra. A historia das mulheres” (Aleksiévitch, 2016, p. 13), e assim

outros sentidos se revelam, considerando que em alguma medida

Somos todos prisioneiros de representacdes e sensagdes ‘masculinas’ da
guerra [...]. Seguem o cénone. [...] Qual foi a técnica e quais eram os generais.
Em minhas viagens jornalisticas, mais de uma vez fui testemunha, a GUnica
ouvinte de textos absolutamente novos. E experimentava um espanto igual ao
da minha infancia [...]. Os relatos femininos sdo outros e dizem outras
coisas[...]. A ‘guerra’ feminina tem suas proprias cores, cheiros, sua
iluminagdo e seu espago sentimental. Suas proprias palavras (Aleksiévitch,
2016, p. 12.)

O exposto ¢ apenas o inicio da referida obra, que ¢ fecunda ao questionar sobre o
apagamento da voz feminina cristalizada pelos canones literarios, € mais que isso, tem a
possibilidade de observar a leitura sob dois pontos de vista: o primeiro ponto ¢ o da
escritora/autora, uma mulher que situada em seu tempo, € lancada num mergulho quase vertical
sobre a questdo que lhe inquieta, e se detém numa reflex@o sobre si no ambito de sua atuacao
profissional e com suas interlocutoras.

O segundo ponto de vista, o da leitora, que seguindo o fio temporal se vislumbra a partir
dos questionamentos de quem escreve, revela a falta, mas que ao se deslocar, imprime uma
outra imagem e demonstra que sim, ao contar uma historia ha outros modos de dizer, ser, fazer
e viver; logo, refuta a maneira canonica, a tradi¢do de contar histérias, para essa compreensao
€ preciso girar o caleidoscopio. Um giro que balanga, que desestrutura, desequilibra e se faz na
historicidade proprio da ldgica narrativa (Prigogine, 1996).

A leitura que narrei tem na relagdo linguagem-mundo o lugar da experiéncia concreta e,
podemos crer, que a experiéncia ¢ algo que fazemos porque o chao nos move. Tomado sob a
otica discursiva, o processo de significagdo revelado pela escritora se instala na determinagao
historica, pela incompletude dos sujeitos e dos sentidos que sao historicamente produzidos.

Hé naquela historia sobre a guerra das mulheres, o testemunho do apagamento sobre a
participagdo e, consequentemente, invisibilidade dos feitos femininos na histéria daquele pais.
Praticou-se o silenciamento, se fez calar por muito tempo a voz das mulheres, e ndo basta pensar
sobre o siléncio, ¢ preciso sair da superficie para compreendé-lo além da dimensao politica.

De tal forma, que condenada a significar, a autora o fez diante do mundo, pois o siléncio
ali existente era matéria significante, e foi no siléncio que os sentidos se movimentaram para

aceder a palavra e materializar-se nos relatos das mulheres, assim os sentidos ndo estavam ja 14

(Orlandi, 2007).
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Portanto, a leitura produz efeitos de sentido que se ddo a partir de condi¢des materiais,
histéricas, ideologicas entre os interlocutores. Considerando o aspecto sécio-historico do
discurso, posto que ¢ praxis, envolve sujeitos em suas relagdes histoéricas. De tal modo, que
sujeito e sentidos sempre estdo num movimento contraditorio e dindmico, revelando que a “falta
¢ também o lugar do possivel” (Orlandi, 1999, p. 52).

A historiadora feminista Joan Scott (1998) ao discutir sobre a invisibilidade das
experiéncias dos subalternizados, nos diz que para tornar visivel um conhecimento originado
do que se experiencia ¢ preciso recontar o que se deseja explicar. Nesse sentido, a origem do
conhecimento esta no olhar (ainda que metaforico) sobre o vivenciado que conta a historia do
sujeito que a relata, produzindo um movimento que possibilita a contestagdo de visdes
hegemonicas sobre sujeitos subjugados e de aspectos do mundo social.

Em sua natureza discursiva, a esséncia da experiéncia ndo ¢ evidente nem direta por si
s0, logo, configura-se acdo politica e de tal modo nao se pode exigir neutralidade de quem
historiciza. Tais implica¢des sobre o termo experiéncia, nos mostra porque essa “¢ uma palavra
a qual ndo podemos prescindir” (Scott, 1998, p. 325).

Kramer (1999), baseando-se na perspectiva de experi€éncia benjaminiana, afirma que na
linguagem, revivemos e refazemos a experiéncia vivida, e, assim, questiona a pratica educativa
que tenha a visdo da histéria que ausenta professores e alunos e a escuta de suas experiéncias
com a leitura. Para ela, o professor que conta histérias de leitura e as registra lembra-se de sua
vida conferindo a ela “outros sentidos, antevendo mudangas na sua pratica” (Kramer, 1999, p.
134), expressando a experiéncia do que se vive na vida social.

A experiéncia de leitura (re) significada pela escrita torna-se tributaria do processo de
autoconhecimento e, portanto, pressupde o confronto da mera apropriacdo das informagdes,
tradi¢cdes sob a prevaléncia dos canones, bem como o questionamento tanto de costumes, quanto
dos modos de ser e compreender a realidade. De acordo com Orlandi (1999, p. 52-53), o sujeito
se diz no corpo a corpo, impelido que estd por condicionantes como a lingua, o mundo, suas
vivéncias e “[...] por fatos que reclamam sentidos [...] por um saber/poder/dever dizer, em que
os fatos fazem sentido por se inscreverem em formacdes discursivas que representam no
discurso as injugdes ideologicas™.

E se somos sujeitos historicos forjados na trama social de um mundo operado pela
linguagem, nos constituimos sujeitos nos discursos que circulam. Nesse aspecto, no contexto
educativo, o meio discursivo pelo qual sdo veiculadas e as tradicdes mantidas para constituir o

sujeito, se faz pelo discurso pedagdgico.
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O sujeito pedagogico esta constituido, ¢ formado e regulado no discurso
pedagogico, pela ordem, pelas posi¢cdes e diferengas que esse discurso
estabelece. O sujeito pedagodgico ¢ uma funcdo do discurso no interior da
escola e, contemporaneamente, no interior das agéncias de controle (Diaz,
1998, p. 15).

Dessa maneira, as tradi¢des, as crengas, as informacdes sdo veiculadas pelos mais
diversos elementos e meios, sendo a linguagem um dos mais eficazes, pois o discurso trabalha
na ordem do simbdlico e pode alcangar nossos desejos, direcionar agcdes e pensamentos, ditar
preconceitos, e nos colocar frente a dilemas, que conduz a sentimentos de repulsa e aversao.

Compreender a linguagem e pensar o discurso nesses termos, implica também pensar o
papel do conhecimento e dos saberes pedagdgicos numa outra légica, cujo pensamento
fundamente-se na recusa da objetificacdo do outro, reconhecendo a capacidade de produzir

conhecimento sobre ndés mesmos.

2.2.3 A experiéncia educativa: relacio de sentidos entre sujeito docente e o0 outro do seu
oficio

Abordando a nog¢do de experiéncia a partir da acdo educativa como defendida por
Contreras Domingo e Pérez de Lara (2010) afirma-se que ela se encontra no centro da educacio.
Isso porque o fundamental no ensino transcorre por espagos sutis e misteriosos, razao essencial
para reestabelecer seu sentido pedagogico, pois “no fundo, o que esté se resolvendo no mundo
dos sentidos e significados do que acontece na sala de aula, nos nossos alunos € em nds mesmos,
esta em outro lugar, em outra coisa.” (Contreras Domingo, 2010, p. 242), ou seja, nao esta dado,
nem pronto, hd sempre um outro.

Os autores afirmam que podemos desenvolver programas, seguindo o planejamento,
realizar o que esperamos e ainda assim ndo haver nada vivo, nem interessante. Desse modo, o
ajuste entre o que se ensina ¢ a compreensao do estudante, estd numa perspectiva estreita da
propria experiéncia do ensino, podemos pensar que demanda do processo de significagdo a agao
educativa.

Esse ponto de vista compreende o pedagdgico como modo de gerir a educagao de
maneira fundamentalmente oposta a uma aspiragdo daquele como agdo controlavel, linear,
mecanica e garantidora de resultados, uma vez que concebé-la nesses moldes nublara nossa
percepcao de pensa-la como relacdo aberta e ndo resolvida e como experiéncia paradoxal que

expressa um mistério que nos mobiliza e instiga (Contreras Domingo, 2010).
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E assim que no ambiente escolar colocar em foco a tematica género e sexualidade tem
sido um tdpico silenciado, e, por vezes, recheada de falta de conhecimento ou por um
conhecimento preconceituoso e provocador de discussdes acaloradas. Essas sdo questdes
desafiadoras que alavancam a problematica pedagodgica e por isso necessitam sair do
subterraneo pedagodgico, desmentir saberes cristalizados e abrir possibilidades de contar
historias de pessoas que foram negligenciadas e invisibilizadas nas histdrias candnicas.

Ampliar o conhecimento e fomentar o debate em torno desta tematica no campo da
Didatica e da formacao de docentes, significa considerar as diferengas em sua inteireza e pensar
as questdes curriculares no espago formativo. Agindo de modo contrario e alhear-se ao que
acontece nas escolas, significa correr o risco de desenvolver uma agio educativa que omite o
conhecimento e invisibiliza corpos, ¢ desigual, injusta e que ndo reconhece o direito de ser
quem ¢&.

Enfrentar essas questdes nos coloca diante a complexidade do ato educativo, indicando
ser papel dos docentes formadores promover condi¢gdes para que docentes em formagao possam
refletir sobre sua experiéncia educativa, buscando sentidos e sem sentidos (Contreras Domingo;
Pérez de Lara, 2010). Desse modo, a experiéncia tem um papel integrador quando buscamos
entender as relagdes entre o que planejamos e como se reflete ao ser apresentado para os
estudantes.

Miguel Arroyo (2011), em seu livro Curriculo, territorio em disputa, aponta que além
das disputas teoricas, os sujeitos da acao educativa (docentes-educadores e estudantes-
educandos) também disputam sua vez e exigem ser reconhecidos como sujeitos de experiéncias
e de saberes no territorio curricular. O autor denuncia na segunda parte do livro, a fungdo aulista
do professor (privilegiada nas reformas educacionais), em detrimento de se considerar educar
a partir das vivéncias tanto humanas, quanto desumanas dos sujeitos.

A denuncia exposta na referida obra, demonstra a necessidade em ir além do prescrito,
considerando as sutilezas e mistérios do ensino para compreender que mediante um sistema de
obediéncia estabelecido, ¢ imprescindivel pensar os conflitos como inerentes a natureza a a¢ao
da ensinar, o que implica aceita-los e olha-los de frente.

Nessa conjuntura, ¢ fundamental também destacar o que estd denominado saber da
experiéncia, haja visto que no exercicio da docéncia, professionais se relacionam com vérias

dimensdes, pois

[...] o modo de relacionamento com a realidade educacional e os modos de
viver e implicacdes no seu desenvolvimento tém outros ingredientes, outras
formas de saber (envolvendo o pessoal e o situacional, o encontro ¢ as relagdes
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subjetivas em mudanga, o inesperado, o ambiguo e o incerto, etc.) que sao
colocados em jogo, e que esse conhecimento, esta forma de saber ndo é da
mesma natureza que o conhecimento disciplinar'® (Contreras Domingo, 2013,
p. 127, tradugdo nossa).

Apresenta-se entdo um outro tipo de saber, um saber que ndo esta totalmente relacionado
as disciplinas, um saber constituido pela reflexdo do vivido. Ainda que o saber da experiéncia
acontega no ambito do sujeito em particular, ele se d4 numa coletividade, portanto ¢ um saber
da alteridade “[...] € um conhecimento que nao s6 pergunta sobre o outro, mas por si mesmo
em relagdo aquele outro” (Contreras Domingo, 2013, p. 130). Ao conceituar saber da
experiéncia, o autor esclarece que ndo o entende como tudo o que se vive na vida real, mas
como algo que ndo estd atrelado ao significado da polaridade teoria-pratica, como tem sido
muitas vezes utilizado, mas transcende a isso e abre para outros sentidos, porém nao refuta a

anterior. Para ele,

[...] se entendermos como o que estd sob o que experimentamos, de tal forma
que tem criado um caminho de ser e ser confrontado com as situagdes, a
consciéncia do significado daquilo que foi vivido; se entendemos a
experiéncia nessas formas, isto ¢ como algo que vocé as vezes tem, mas
também como algo que ¢ feito, isso requer uma certa disposi¢do de espirito
ao nos maravilharmos e pensarmos sobre o que vivemos, podemos apreender
algo da natureza de uma forma néo indiferente de estar no mundo e de viver;
uma forma que ndo deixa simplesmente as coisas acontecerem, mas que esta
ligada a forma de pensar sobre o que nos acontece'* (Contreras Domingo,
2013, p. 129, tradugdo nossa).

Assim sendo qual € o lugar do saber da experiéncia? Notadamente ndo estd unicamente
pela acumulagdo de saberes praticos, mas em parceria no questionamento do vivido, que se faz
na busca por significa¢des do vivido, do aprendido e do ensinado e nesse movimento se pode
divisar novos horizontes e saberes para além de uma objetividade e pelo entendimento da logica
discursiva que gesta o conhecimento. Ele situa-se num patamar de saber que ndo impede de

escutar e interrogar-se.

13¢[...] el modo de relacién con la realidad educativa y las formas de vivencia e implicacién en el desarrollo de la
misma tienen otros ingredientes, otros modos de saber (que involucran lo personal y lo situacional, el encuentro
y las relaciones subjetivas cambiantes, lo inesperado, lo ambiguo y lo incierto, etc.) que se ponen en juego, y
que este saber, este modo de saber, no es de la misma naturaleza que el saber disciplinar”.

[...] si la entendemos como aquello que hay bajo lo vivido, de tal manera que ha ido labrando una forma de ser
y estar ante las situaciones, una consciencia de lo significativo de aquello vivido; si entendemos la experiencia
bajo estas formas, esto es como algo que en ocasiones se tiene, pero también como algo que se hace, es decir,
que requiere una cierta disposicion de animo para preguntarse y pensar aquello vivido, podemos captar algo de
la naturaleza de un modo no indiferente de estar en el mundo y de vivir; un modo que no simplemente deja que
las cosas pasen, sino que estd unido al modo de pensarse ante aquello que nos pasa”.

14 <«
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Nesse sentido nos diz Freire (2007) que a partir do momento que se intervém no mundo
pela linguagem, que se da nome as coisas, ja ndo € possivel existir sem que se tenha o direito e
dever de decidir, lutar, fazer politica pela via de uma pratica formadora e ética como
possibilidade de intervengao e melhora.

Desse ponto de vista e em se tratando da experiéncia de leitura literaria nas diferengas,
o saber da experiéncia estd atravessado pela paixdo, incerteza e singularidade, ¢ uma abertura
ao imprevisto. E uma relagiio em que se coloca duas experiéncias lado a lado, formagio e leitura
que articula relagdo e subjetividade. Do ponto de vista de quem 1€, o importante é demonstrar
como ele foi escutado, e como se abre ao que o texto produz.

Assim, a compreensdo de experiéncia nesta miragem significa ir além, desnudar-se. O
que quero dizer pela letra de Larrosa (2018) € que ao permitir que a palavra experiéncia nos
preencha a boca ou nos direcione a escrita numa narrativa de experiéncia, significa colocar-se
a caminho e deixar guiar pelo espaco que ela abre em termos de reflexdo, de novos
pensamentos, no uso da linguagem e da sensibilidade, que se manifesta por escolhas e tomada
de decisdes do sujeito em suas relagcdes “[...Jcom o mundo, com a linguagem, com o
pensamento, com 0s outros, com nds mesmos, com o que se diz e com o que se pensa [...] com
0 que somos ¢ o0 que fazemos, com o que ja estamos deixando de ser” (Larrosa, 2018, p. 74).

Nessa perspectiva, a experiéncia perpassa por varias dimensoes, a saber:

Exterioridade, alteridade e alienagdo tém a ver com o acontecimento, com o
que ¢ da experiéncia, com o isso do ‘isso que me passa’.

Reflexividade, subjetividade e transformacdo tém a ver com o sujeito da
experiéncia, com o quem da experiéncia, com o me de ‘isso que me passa’.
Passagem e paixdo tém a ver com o movimento mesmo da experiéncia, com
o passar do ‘isso que me passa’ (Larrosa, 2011, p. 8).

Se pensarmos a partir dos grifos do autor, isso, me, passar os quais indicam a
importancia em compreender a experiéncia educativa a partir dela mesma, € preciso pensar suas
possibilidades criticas, tedricas e praticas para que se possa anunciar possibilidades de uma
educacdo partindo dela. E imprescindivel, “dar certa densidade a experi€éncia e mostrar
indiretamente que a questdo da experiéncia tem muitas possibilidades no campo educativo,
sempre que sejamos capazes de lhe dar um uso afiado e preciso” (Larrosa, 2011, p. 4).

Trata-se de uma maneira de pensar a formagao pela parceria experiéncia/sentido, em
clara oposicao a visdo empirista da experiéncia. Para o autor, ¢ no uso da palavra que atribuimos

sentido ao que nos acontece € a0 que somos posto que, € a partir delas que constituimos nosso

pensamento. Tal afirmacao nos permite entender que o saber da experiéncia esta fundamentado
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no modo de acontecer da linguagem, pela palavra enquanto mediagdo para pensar a relagao
sujeito/mundo/pensamento/linguagem.

Para entender como esta relacdo acontece do ponto da AD ¢ necessario perceber que
esta ndo ¢ uma relacdo direta, residindo nesse pressuposto a necessidade de tomé-la sob oOtica
discursiva, pois € a partir do discurso como uma das instancias dessa relacdo que se pode
compreender as relagdes mundo/sujeito/pensamento/linguagem. Nessa tese esta relagdo ¢
representada pela experiéncia educativa de leitura literaria com as diferencas de género e
sexualidade.

Considerando o exposto, compreendo que a experiéncia educativa esta tatuada na
construcao daquilo que se viveu e marcou uma trajetoria em determinado contexto, deixando
marcas que podem ser expressas pela reflexdo e testemunho dos sentidos a ela atribuidos. De
tal modo, ao me referir a experiéncia educativa e seu saber penso ndo se tratar apenas de
vivenciar situagdes ou fenomenos, mas de olhar de uma maneira especial para acontecimento
vivenciados de forma significativa, que necessitam ser compreendidos e pensados em sua
inovagao, resultando um novo conhecimento significativo para quem experienciou, cujo saber
esta sempre em renovagdo, aberto as questdes € acontecimentos que nos sao postos pelas
pessoas com quem realizamos o trabalho; e aberto a transformagdes necessarias para uma

educacdo mais atenta a realidade e as suas circunstancias. (Contreras Domingo, 2013, 2016).

2.2.4 Breve panorama sobre contemporaneidade e conhecimento

E notério que os contornos tedricos que o contrato social assume na modernidade no
qual a mola mestra ¢ a grande narrativa, tem como base a obriga¢do politica. Ela se configura
em uma obrigagdo complexa e contraditoria, cuja logica opera em principios de
inclusdo/exclusdo organizada em trés critérios: inclui apenas individuo e associacdes; cidadania
territorialmente fundada (exclui as minorias); no comércio publico dos interesses, num
movimento articulado, que traz um qué de “sisifico” atuando numa flecha de tempo, quando
em bom sentido numa espiral.

A abrangéncia dessa contratualizacdo separa radicalmente incluidos/excluidos, embora
se legitime pela ndo-existéncia de excluidos. Entdo, € primordial compreender como uma
discussdo que se assenta na busca de um paradigma emergente produz reflexos no discurso
educacional, pois trata-se de um modelo bastante criticado (Nascimento, 2008; Rigal, 2000;

Santos, 1999, 2008).
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Desse modo, ao deslegitimar e invisibilizar outras formas de conhecimento e saberes,
recai sobre os ombros dos individuos a responsabilidade por suas derrotas, se sua vida nao da
certo ndo podera culpar ninguém além de si mesmo, afetando sobremaneira sua autoestima.
Essas consequéncias se juntam as mazelas que ainda nos assola mesmo ap6s decorridos 20 anos
da virada do milénio e a despeito das possibilidades de mudanga que foram ali vislumbradas.

O espelho desse paradigma torna-se mais acirrado nos anos finais do século XX em
diante, e se consolidou pela afirmagao de ideias conservadoras e ultraconservadoras germinadas
dentro e fora da escola — as quais estdo em ampla ascensdo atualmente em nosso pais, através
de movimentos ultraconservadores como Escola sem Partido ¢ o Movimento Brasil Livre
(MBL)"® — cujas consequéncias no setor educacional se efetivam através de reformas
tecnocratas, do ensino mercadologico, com professores sem autonomia cultural, assolados pela
violéncia simbdlica e pelo conhecimento transformado em informagao (Imbernon, 2000).

Sobre o Escola sem Partido, Walsh (2017) o denuncia na agdo do governo brasileiro,
que através da rede de informatica SERPRO, se propds a desprestigiar e difamar o educador
Paulo Freire em 28 de junho de 2016 no Wikipedia. Para a autora, tal atitude coaduna com as
intencoes do famigerado projeto, considerando o ato de difamacao, com a inten¢ao de reinstalar
o poder colonial, e afirma que “Los ataques a Paulo son ataques a todas y todos los que
luchamos por una educacion intercultural, democratica, descolonizadora, una educacion de
liberacion” (Walsh, 2017, p. 20), uma luta que segue hoje, na qual ela mesma se coloca
envolvida e comprometida.

Esse panorama indica que na luta para pensarmos o futuro por uma educacdo
compreendida enquanto pratica social concreta, necessario se faz retroceder e olhar o passado,
0S avangos e retrocessos, pois ao tempo que a humanidade produziu Auschwitz e varias outras
revolugdes passiveis de questionamento dos seus propdsitos, se fez presente a pratica da
exploragao infantil; o capitalismo selvagem campeou e os modos de vida foram desconectados
de suas tradi¢des; por outro lado, em termos de avancos, também foi capaz de grandes
conquistas tecnologicas, informagdo digitalizada, alcancar avangos educativos, da revolugdo
cultural, dentre outras coisas (Imbernon, 2000).

Nessa perspectiva, podemos corroborar com Nascimento (2008) ao apresentar sob a
perspectiva dos ideais de Zigmund Bauman, os efeitos trazidos pela racionalidade das a¢des
humanas, e mesmo reconhecendo as adversidades quanto ao futuro da humanidade, considera

a ideia de pds-modernidade e contemporaneidade no sentido de vislumbrar um horizonte

15 Ver: https://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Freire, neste link é possivel encontrar a referéncia ao ataque, no item
Ataque na Wikipedia, ainda que como esta dito, a ofensa tenha sido retirada da pagina.
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construtivo para pensar novos tempos, fincados nos principios éticos de valorizagdo da vida,
da liberdade para escolher sua identidade e ser quem ¢, e fazé-lo “[...] enquanto um tempo
portador de possibilidades de construgdo de relagdes harmoniosas e de formagao de sujeitos”
(Nascimento, 2008, p. 20).

Nesse sentido, em comunhdo com o filésofo me oponho ao pessimismo e persigo as
ideias que se baseiam em novas utopias, mesmo reconhecendo as adversidades quanto ao futuro
da humanidade.

Cumplice das ideias de Bauman, o autor propde uma reflexdo sobre questdes
desafiadoras e que foram postas pela modernidade. Dentre estas questdes a ética figura como
mola mestra para o enfrentamento de outras que se apresentam de maneira fragmentada, tais
como as diferencas, a alteridade, etc. Assim, a moralidade fadada ao descaso pelos individuos
na modernidade, ¢ revisitada de modo que “[...] sejam rejeitadas as maneiras tipicamente
modernas como a regulamentacdo coercitiva na pratica politica e a busca tedrica de principios
universais” (Nascimento, 2008, p. 23).

Nessa logica, controle e disciplinamento foram apreciados na modernidade, e agdes
derivadas da dificuldade na convivéncia com as contradi¢des a fez levantar duas bandeiras: a
universalidade e a fundamentagao.

A ideia de universalidade pactuada entre filosofos e legisladores na modernidade,
concorreu para uma ideia de ordem e progresso que privilegiava alguns, pois assentada sobre o
modelo de natureza humana universal serviu para justificar por exemplo, o fato de que estar em
situagdo de parea se deu por livre escolha, ou ainda castigo pela desobediéncia a ordem e as leis
civilizatérias.

Portanto, a rejeig@o a principios universalizantes, permite que temas como justi¢a social,
direitos humanos e outros, sejam o principio norteador da ética em pleno funcionamento, em
que cada um escolhe e assim toma o agir ético como direcionador de conduta. Quando se trata
de pensar a educacgdo, as praticas pedagogicas e os sujeitos, nessas bases, cabe vislumbrar uma
proposta concebendo o cotidiano das instituigdes de ensino como lugar que produz
conhecimento e aprendizagens, onde coexistem os sujeitos e suas diferengas, e, portanto, €
necessario um projeto educativo cunhado na emancipagdo dos individuos para a construgao por
melhores horizontes e sonhar com novos caminhos.

Diante do panorama contemporaneo, Rigal (2000) ao discutir sobre esse espago entre
modernidade e pds-modernidade e dirigindo-se para os acontecimentos da América Latina,
pondera sobre as categorias crise, incerteza ¢ fragmentacdo decorrentes da modernidade e

assinala trés preocupagdes para as reflexdes sobre educacao e escola: uma primeira € a questao
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ética — pois € necessario refletir sobre a classe e a pessoa que se deseja ser; a segunda categoria
seria a preocupagao politica — para relacionar permanentemente a questao da educagdo com
outras como constru¢do, apropriacao, legitimagao, distribui¢ao de poder; e a terceira reside na
preocupagdo epistemoldgica — que requer um pensamento de ruptura e superagdo do dado,
sendo coerente e ético, pressupondo o emprego de um dispositivo facilitador do enfoque critico.

Para tanto, ¢ necessario questionar ¢ combater os discursos fundamentados no
paradigma hegemodnico moderno como interpretacdo da realidade e determinante de modos de
ser e viver, que resvala para a area educacional marcada por discursos baseados nas relagdes
societais, um campo fértil para que a reprodu¢do das hierarquias sejam consolidadas, pela
auséncia de determinados conhecimentos nas praticas educativas, através de normas
disciplinadoras e sob forma de prescri¢do curricular, cunhada numa perspectiva pedagogica,
apresentada de forma camuflada em generosidade quando seu propdsito ¢ a opressao e
consequentemente instrumento de desumanizagdo (Freire, 1987).

Nesse contexto, convém lembrar que a Universidade colaborou e colabora sobremaneira
para o cultivo de um conhecimento que desprestigiou saberes que estavam fora dos critérios
estabelecidos pela ciéncia moderna, fundamentado em leis universais, contribuindo para
produgdo de uma ndo existéncia quando exclui e alija tudo que se opde a verdade cientifica
moderna.

Esse modelo, esta posto sob o lastro de um padrdo global e totalitario, em que nega todas
as outras formas de conhecimento que ndao estejam pautados por principios e regras
metodoldgicas, fundamentadas pela formulagdao de leis, e que “[...] tem como pressuposto
metateorico a ideia de ordem e de estabilidade do mundo, a ideia de que o passado se repete no
futuro” (Santos, 2008, p. 31), espalhando uma visdo de mundo reprodutivista, linear,
mantenedora de certos principios € de uma determinada ordem.

Por certo ndo podemos nos esquecer que esta abordagem encontra guarida e se efetiva,
como nos referimos anteriormente, no contrato social moderno, cuja gestdo se assenta em trés
pressupostos: o regime geral de valores — ideia de bem comum, vontade geral; sistema comum
de medidas — concebe espaco/tempo como homogéneo, linear, neutro e se concretiza pelo
sistema de medidas (dinheiro e mercadoria); a nogao de espago/tempo privilegiado se estabelece
na perspectiva nacional da deliberagao politica, judicial etc, visando a criagdo de um paradigma
sociopolitico para produzir legitimidade da governacdo, bem-estar econdomico e social,
seguranga e identidade coletiva (Santos, 1999).

No entanto, ainda que tal modelo tenha sido amplamente disseminado ao longo da

historia do paradigma cientifico do conhecimento, o reconhecimento dos sinais que indicaram
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para crise do padrdo da racionalidade cientifica, vem desde Einstein, e se fundamenta na
pluralidade de condigdes sociais e tedricas, alcangando Prigogine como um movimento
cientifico determinado principalmente pelas condi¢des teodricas. Trata-se de uma manifestacao

que atuou de forma convergente, pujante e que

[...] atravessa as vdrias ciéncias da natureza e até as ciéncias sociais, um
movimento de vocagdo transdisciplinar que Jantsch designa por paradigma da
auto-organizagdo e que tem afloracdes, entre outras, na teoria de Prigogine, na
sinergética de Haken, no conceito de hiperciclo e na teoria da origem da vida
de Eigen, no conceito de autopoiesis de Maturana e Varela [...] (Santos, 2008,
p. 48-49).
Isso demonstra que o modelo hegemdnico versava muito mais a respeito do conteudo
do conhecimento do que sobre sua forma, um conhecimento minimo que fecha as portas a
muitos outros saberes sobre o mundo. Entretanto, floresce e configura-se deveras importante a
descoberta de categorias globais de inteligibilidade como forma de transpor as fronteiras com

as quais a modernidade cercou e dividiu a realidade, o autor ressalta que na esfera do paradigma

emergente constarao:

[...] tanto a analogia lidica como a analogia dramética, como ainda a analogia
biografica, figurardo entre as categorias matriciais do paradigma emergente:
o mundo, que hoje € natural ou social e amanha serd ambos, visto como um
texto, como um jogo, como um palco ou ainda como uma autobiografia
(Santos, 2008, p. 72).

Nesse palco, atores encenam um jogo revelado pela produgdao de um texto multiplo,
diverso, diferente, com muitos significados e caleidoscopicamente como num espetaculo que
provoca o desnudar da realidade enquanto resultado das configuragdes e arranjos concretizados
por cada sujeito e da forma com que se vé no que vé, e desse modo “confluem sentidos e
constelagdes de sentido vindos, tal qual rios, das nascentes das nossas praticas locais e
arrastando consigo as areias dos nossos percursos moleculares, individuais, comunitarios,
sociais € planetarios” (Santos, 2008, p. 73) lembrando de que o mundo ¢ comunicagao.

Entretanto, em que pese ser auspicioso tal panorama, a realidade tem demonstrado que
a incidéncia da perspectiva do género e o debate sobre suas interseccionalidades no ambito das
ciéncias sociais, € em termos de implementagao de alternativas pedagdgicas, ainda encontram
no ambiente escolar discursos e acdes que estigmatizam, reprimem, discriminam e violentam,
indicando que ha espagos a serem conquistados e caminhos a serem trilhados para avangarmos

rumo a uma educagdo emancipadora.
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Sob esse prisma, estamos diante de um desafio, qual seja, a viabilizagdo do projeto
educativo pautado pelas diferencas e diversidade, e que se firme em principios democraticos e
emancipatérios, cuja sala de aula ¢ um espaco fecundo, para que se possa cruzar os limites e

fronteiras sobre o conhecimento das diferengas de género e sexualidade.
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3 0 OUTRO DA EXPERIENCIA EDUCATIVA: AS CRIANCAS E A CONSTITUICAO
DE SUAS INFANCIAS

A experiéncia da crianga como um outro ¢ a atengdo a presenca enigmatica da
infancia, a esses seres estranhos dos quais nada se sabe e a esses seres
selvagens que ndo entendem a nossa lingua (Larrosa, 2019, p. 232).

Nesta secdo, a ideia € abordar a experiéncia de ser crianga em suas infancias, marcadas
pela relagdo entre sujeito e linguagem. A reflexdo nos aproxima do entendimento da acdo
educativa como um acontecimento que envolve criangas e adultos na atividade linguageira. Por
1sso, ¢ basilar nesta tese (re)pensar quem € essa potencial crianga-leitora que habita as salas de
aula dos ja decorridos quase 1/4 do século XXI.

De modo geral, a perspectiva pela qual compreendemos e olhamos para as criangas em
suas infancias na contemporaneidade, advém da producdo do conhecimento cientifico ao longo
da historia e que influencia sobremaneira a compreensao sobre elas. Mas acredito que ha sempre
algo que se pode acrescentar, por isso, busco ao apresentar numa breve linha do tempo historica
os estudos da infancia, problematizar os conceitos e agregar a potencialidade dos estudos da
linguagem articulado as questdes de género e sexualidade promovendo uma reflexdo em torno
do tema, como um compromisso a formacao de professores.

Diante de tal compromisso € em oposicdo a compreensdo de uma infancia e crianga
universal, afirmo a crenga em sua multiplicidade, pluralidade e diversidade, pois a constitui¢do
de tais categorias sdo atravessadas por diferentes modos de compreensdo ao considerarmos
raga, classe, género, religido; se habitante da cidade ou da zona rural dentre outras intersec¢oes
possiveis.

A ideia é chamar atengdo para resquicios sobre a contribuicdo de algumas areas do
conhecimento e que exercem influéncia sobre a determinacdo dos temas que podem ou nao
figurar nas leituras literdrias para infancia, baseando-se em argumentacdes advindas de tabus,
preconceitos ¢ moralizantes. Considero importante a proposi¢do de ampliar teorizagdes e/ou
conceituagdes para avancar no debate sobre as criangas em seus tempos de infancia, pois
significa compreendé-la em sua aparente simplicidade, o que ao mesmo tempo, da causa aos

indicios de sua complexidade.
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3.1 MULTIPLAS INFANCIAS E A CRIANCA QUE CORREU A HISTORIA

Do ponto de vista da Pedagogia, os conceitos de infancia e crianga sdo teorizagdes caras,
uma vez situada na contemporaneidade como um campo de saberes interdisciplinares
legitimados, ¢ fundamental compreendé-los para olhar e ver as diferentes criangas em seus
tempos de infincia que circulam nas salas de aula e que deve constituir-se objetivo do fazer
educativo.

Para tanto, ¢ preciso sair da zona de conforto académico e ndo sucumbir a tentacdo de
ser quem tudo sabe, prevé ou controla quando se trata de dizer o que fazer com as criangas,
talvez a melhor atitude seja diante de nossas fragilidades nos colocar em rota de aprendizagem
e escuta com as verdades daquele que nasce para habitarmos a presenca enigmatica da infancia
(Larrosa, 2019).

De maneira ampla, podemos dizer que inicialmente a biologia, a psicologia, a medicina
tomaram a infancia como objeto de pesquisa, ao passo que foram até certo ponto negligenciadas
no campo da sociologia e da histéria (Barbosa, 2006). Assim, para pensar a crianga € de como
vivem suas infincias contemporaneamente, um aspecto a ser abordado refere-se a ideia de sua
universalidade, o qual demonstra ser um equivoco dada a possibilidade de que, sob o manto
universalidade, se disfarce uma realidade, por outro lado, lembra Maria Carmen Barbosa (2006,
p. 7) “[...] uma certa universalizacdo € necessaria para que se possa enfrentar a questao e refletir
sobre ela, sendo importante ter sempre presente que a infancia nao ¢ singular, nem Unica. A
infancia € plural”. Portanto, a universalidade, so se faz necessaria do ponto de vista de pensar
suas limitac¢des e de sua possibilidade de fazer avangar um debate.

Tomo esses aspectos como ponto de partida, para compreender e conhecer os caminhos
percorridos pela categoria infancia, suas descobertas, seus embates no processo de
conhecimento intensificados a partir da modernidade, haja visto a alteracdo radical
proporcionada na vida social e nos diversos campos de conhecimento (Giddens, 1991).

O conhecimento no projeto da modernidade se assenta em paradigmas contraditorios de
regulacao e emancipag¢ao, constituindo o dilema basico da ciéncia moderna em que “[...] o seu
rigor aumenta na propor¢ao directa da arbitrariedade em que partilha o real” (Santos, 2008).
Esse processo nao acontece dissociado das rupturas operadas nesse periodo historico da vida,
alterada radicalmente pelo novo contrato social que se avizinhava. A ideia de progresso
engendradas pela industrializagdo e urbanismo em contraposi¢do ao costume e modos
tradicionais de vida até entdo, atinge fortemente aspectos individuais da vida dos sujeitos

(Giddens, 1991).



55

E também nesse momento historico, mais precisamente em 1762 que Jean Jacques
Rousseau, considerado um dos primeiros pedagogos da historia, publica duas importantes
obras: Contrato Social e Emilio ou da Educagdo. No primeiro livro, o filésofo discorre sobre a
nova ordem social e a exigéncia de um novo sujeito como produto da educacdo; no segundo
critica a rigida educag¢ao moralizante burguesa da época, delineando uma educacao baseada nos
preceitos da natureza da crianga (Ghiraldelli Jr., 2000).

Eloisa Acires Candau Rocha (1999) observa que Rousseau insere o estudo da infancia,
a quem denomina e normatiza a existéncia, bem como promove a ag¢do educacional a ser
exercida a partir de sua natureza, ¢ ele quem inaugura a ruptura em relagao as concepgdes sobre
infancia advindas dos pensamentos de Santo Agostinho que concebia a crianga imersa no
pecado e, por nio possuir linguagem, o infans'®, nio era dotado de razdo. Nessa perspectiva,
como defensor da ideia de racionalidade o filésofo René Descartes — entendia que a crianga
vivia sua infincia sob o predominio dos sentidos em detrimento da razdo — fato que segundo
ele, nubla o pensamento racional no individuo adulto, impedindo-o de desenvolver-se
adequadamente (Ghiraldelli Jr., 2000).

Tais consideragdes sao motivos para ambos (Santo Agostinho e René Descartes),
defenderem a ideia de quanto mais cedo sair da condi¢do de crianga melhor seria para o
individuo, essa ¢ uma preocupagdo que se firma frente a cisdo entre o sensivel e o inteligivel,
demonstrando a oposicdo para a época entre sentidos e razdo e na qual a razdo deveria sobrepor
aos sentidos.

Considerado um marco a medida em que as criangas alcancam maior proeminéncia
social, o classico estudo da infancia a partir do ponto de vista histérico, € contado por Ariés
(2014) e realizado sob a lente da iconografia, numa perspectiva que direciona o olhar do
historiador para a imagem da crianga burguesa. Segundo suas lentes, na Modernidade se
evidencia a “descoberta da infancia” contribuindo para um olhar diferenciado sobre os
primeiros anos de vida e para que as criangas fossem deixando de ser consideradas como
“adultos em miniatura”.

A auséncia de sentimento afavel se da porque elas muitas vezes se faziam presentes por

pouco tempo no convivio familiar e social, fato ocasionado em razao da qualidade de vida da

16 Essa palavra provém da Antiguidade Classica, uma vez que os gregos denominavam barbaréi os balbuciantes
ou todos aqueles que ndo sabiam falar a sua lingua. E como os que balbuciam sao os que ndo tém fala (infans),
barbardi ¢ uma palavra que serve para denominar tanto os estrangeiros como as criangas”, esclarece Maria
Carmen Silveira Barbosa (2006, p. 51).
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época em que havia grande indice de mortalidade e “[...] poucos homens tinham o privilégio de
percorrer todas as idades da vida [...]” (Aries, 2014, p. 39).

Nesse sentido, como ressalta Kuhlmann Jr. (2015, p. 18-19) “Aries identifica a auséncia
de um sentimento de infancia até o fim do século XVII, quando teria se iniciado uma mudanga
consideravel”. No entanto, diante da compreensdo da crianga como adulto em miniatura na
Idade Média, e ainda que se note a evidéncia de um inicio de sensibilidade pela criancga, esta ¢
bem diferente de respeitar e ser afetuoso para com o ser crianga que passa a viver uma espécie
de quarentena na escola. Tal separacdo, no entanto, se da em cumplicidade com a familia e o
sentimento em relagdo a infincia se da a principio da nobreza para as classes mais pobres.

Em que pese as criticas que possa haver em torno da referida obra, ¢ fato que os
conhecimentos decorrentes de sua publicagdo desencadearam uma profusdo de saberes
amplamente veiculados, permitindo o contraponto de uma imagem de crianca idealizada e
universal professada naquele periodo, e ainda que os estudos tenham avancado ainda ¢ presente
ao longo dos tempos.

Mas ¢ preciso compreender que decorrente da lente historica na abordagem sobre a
infancia, desponta a importancia de ser possivel evidenciar-se dois aspectos sobre os estudos
relacionados a essa categoria: o geracional e o relacional, como destaca Manuel Sarmento
(2005, p. 307) uma vez que “[...] sdo continuamente revestidos de estatutos e papéis sociais
diferenciadas os actores de uma determinada classe etaria, em cada periodo histdrico concreto”.

Ainda no lastro da histéria, mas trilhando por um viés politico, econdmico, social e ja
alcancando o final do século XVIII e inicio do século XIX, € no bojo da expansdo da Revolugao
Industrial que se observa nos eixos urbanos em prioridade que as mulheres ganharam acesso ao
trabalho fora do lar, mas em contrapartida se acentua a explorag¢do do trabalho infantil. Nesse
contexto, de qual crianga estamos falando? Certamente nao se trata da crianga burguesa.

Centrada numa concepcao de crianga como um adulto precoce, naqueles tempos (e se
olharmos com atencdo ainda hoje ao redor do mundo), a crianga era submetida aos trabalhos
quer seja doméstico, nas minas de carvao, ou nas fabricas. O trabalho desenvolvido nestas
ultimas, em muitos casos, alcancava a natureza de casa de correcao para criangas indigentes.
Temos ai a marca da divisao social para uma crianga cuja idade estava inicialmente entre os 5-
7 anos enfrentando as condi¢des do labor fabril que além de bastante penoso, contava com
longas jornadas de trabalho (Thompson, 1987).

Tal concepgdo, aliada a pratica de trabalho em relagdo a ideia de crianga da época,
resulta em sérios problemas afetando varias dimensdes do ser crianga. Dentre os problemas

identificados, destacamos a eclevagao da mortalidade infantil, desnutricio, maus tratos,
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mutilacdes decorrentes de acidentes de trabalho; deformacgdes fisicas em meninas que na fase
adulta apresentavam dificuldades no parto; bem como o afastamento da possibilidade de brincar
e desenvolver-se adequadamente como as criangas burguesas da época. Os problemas
enfrentados pelas criangas pobres geram sequelas que se estendem ao longo de toda sua vida,
uma vez que muitas delas ao atingir a idade adulta se tornavam mendigos a vagar pelas ruas
como aleijados (Hobsbawm, 2004; Thompson, 1987).

Portanto, o projeto de crianga idealizada na modernidade, marcada pela imagem de
ingénua, imatura e que delimita sua diferenciacdo do adulto como aquela que necessitava ser
protegida, ndo atingia a maioria da populagdo infantil ao redor do mundo incluindo o Brasil.

Nesse contexto histérico, retomamos o pioneirismo de Rousseau que estimula a
constituicdo de matrizes teoricas sobre crianga/infancia. A colaboragao para o desenvolvimento
da compreensao sobre questdes educativas e sociais relativas a infancia e as criangas a medida
que avangam as questdes epistemoldgicas, também conta com os estudos de Pestalozzi, Froebel,
Wallon, Vigostsky dentre outros (Abramowicz; Moruzzi, 2016).

Desse modo a intencdo de compreendé-las encontra eco nas consideragdes de Maria
Isabel Edelweiss Bujes (2002, p. 24), pois como ela propde as conceituagdes “[...] variam com
o tempo, com a autoridade de quem fala, variam também segundo a classe social de quem os
enuncia e de quem ¢ o objeto da fala”. No decorrer do século XX se mantém crescente o esfor¢o
nos diversos campos do conhecimento para a compreensdo sobre as criancas, mas ¢ nas suas
primeiras décadas que os conhecimentos produzidos no campo da psicologia do
desenvolvimento, sdo centrais para a abordagem da infancia. A producgdo ¢ farta e engloba
concepgdes teoricas e proposicdes metodologicas para a area educacional e de formacgdo de
professores, chegando até certo ponto a centrar o ensino, por exemplo, em torno da concepgao
da epistemologia genética piagetiana. Deriva desse arcabougo tedrico uma concepgao de
crianca como um ser em desenvolvimento que percorre “[...] varias etapas e fases, decorrentes
de sua natureza biopsicoldgica, num processo continuo de aprendizagem e acomodagdo de
conhecimento, destreza, capacidade relacional e consciéncia moral” (Sarmento, 2013, p. 18).
Obviamente nao se pode esquecer que esses postulados agregam importantes conhecimentos
sobre o desenvolvimento infantil, porém sua contribui¢do nao ¢ satisfatdria para a compreensao
da infancia do ponto de vista mais amplo como suscitado pela sociologia.

Assim, diante dos consideraveis avancos alcancados com os diversos constructos
tedricos, e com a passagem dos séculos XX para o XXI ainda ndo se tem concretizado os ideais
do bem-estar da crianga, nem o reconhecimento do ideal promulgado no chamado “século da

crianca” (Sarmento, 2013).
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Essas questdes postas no lume da histéria do conhecimento, sdo importantes para que
se possa compreender como a evolucdo dos estudos provocaram a necessaria delimitagao dos
conceitos de infancia e crianga, possibilitando a problematiza¢ao e desvelamento de questdes
ideologicas no tocante a educagdo de criancas nas diferentes classes sociais, como esclarece
Maria Carmen Barbosa (2006, p. 24) reportando-se a Sarmento e Pinto (1997) que fazem a

seguinte reflexdo:

[...] infincia, como categoria social que assinala os elementos de
homogeneidade deste grupo minoritario, e as criangas como referentes
empiricos cujo conhecimento exige a atencao aos fatores de diferenciagdo e
heterogeneidade, afigura-se ndo como uma redundincia ou uma sutileza
analitica, mas como uma necessidade incontornavel na definicdo de um campo
de estudos ou investigagao.

E sob a vertente da Sociologia da Infincia apontada por Manuel Sarmento (2009, p. 15)
como “um campo interdisciplinar de investigagdo em pleno desenvolvimento em todo o
mundo”, que se descortina um outro modo de entender essas categorias, tornando possivel
considerar que na emergéncia dos novos estudos sociais, as criangas sao colocadas como atores
sociais e sujeito de direitos, onde se discute as novas bases de constru¢do de conhecimento
sobre a infancia de modo a englobar os aspectos social, historico, politico e cultural (Prout,
2010).

Sobre isso, em Nove Teses sobre a Infancia, Jens Qvortrup (2011) esclarece que a
proposta da sociologia da infincia rompe com perspectivas reducionistas tanto aquelas
caracterizadas por uma visao biologizante marcada pela maturacio, quanto as psicologizantes
cujo desenvolvimento obedece a fases pré-determinadas.

Em um outro artigo, o autor problematiza sobre a visibilidade das criancas e da infincia
— como parte dos objetivos dos estudos sociais da infancia — e afirma que essa condi¢cao possui
grau e tipos diversos instituidos historicamente. Ele comenta que essa ideia ¢ ambigua, visto
que nos diversos periodos histéricos esta demonstrado conceitualmente que por vezes a crianga
¢ visivel em detrimento da infancia (Qvortrup, 2014).

Ainda na esteira da Sociologia da Infancia, Manuel Sarmento (2013), ao inserir as
questdes de identidade e diversidade nas correntes e teorias desta abordagem social, reflete
sobre as diferentes posi¢des sociologicas representadas pelas vertentes estruturalista e
interpretativa, estabelecendo algumas diferenciacdes quanto ao tratamento das questdes para
cada uma delas.

A vertente estruturalista, tem por objeto a infincia como categoria estrutural e analisa a

diversidade e identidade como se a crianca “fosse uma classe social, dado que ¢ uma categoria
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permanente na sociedade [...]” (Sarmento, 2013, p. 29), tendo esse condicionante como
estruturais para configurar a diversidade da infancia. O problema de tal perspectiva em buscar
compreender a agao das criangas estruturadas numa perspectiva de classe, indica a possibilidade
de uma concepc¢ao de crianga decorrente de uma normatividade hegemonica, eurocéntrica e de
classe média. O autor sinaliza que embora outras categorias como raca e género por exemplo,
ndo estejam na linha de frente dessa perspectiva, elas ndo sdo totalmente desconsideradas.

Adotando uma outra perspectiva de andlise para as mesmas questdes que sinalizamos
acima, a corrente interpretativa embora ndo desconsidere a dimensdo estrutural da infancia,
reforca o papel da crianga como sujeito ativo no processo de construcao social, € em sua analise
busca interpretar tanto as praticas quanto as culturas infantis em articulagdo com as categorias
de classe, género, raga, etnia e subgrupo etario. Sob essa vertente a infancia se configura
diversa, pois “[...] em suas experiéncias de vida e a radicalidade de sua condi¢gdo geracional
exponencia mesmo essas caracteristicas” (Sarmento, 2013, p. 29).

No entanto, para o autor as duas abordagens apresentam uma dicotomia, as posi¢des
assumidas tendem a “[...] limitar o alcance e a capacidade da analise sociologica sobre a
infancia” (Sarmento, 2013, p. 30). Face a oposicao existente entre elas, propde uma terceira
alternativa para analise da diversidade: a dialética da infancia, pois sob o enfoque dialético ¢é

possivel um olhar

[...] das criancas das ‘margens’, das criancas pobres, das criangas
institucionalizadas, das criancas em situacdo de rua, das criancas subalternas,
em suma, € a condigdo necessaria para compreender e interpretar 0s processos
sociais que conduzem a tensdes e contradi¢gdes internas na normatividade da
infancia, as formas plurais de generatividade e as condicdes efetivas de
dominagdo geracional (Sarmento, 2013, p. 31).

Considerando o exposto, € possivel dizer que atualmente héd na arena do tema infancia
e crianca uma producdo de conhecimentos bastante intensa o que até certo ponto, nos permite
inferir que estas categorias figuram com um saber apreendido em nossos saberes e praticas.

Nao obstante, ¢ importante compreender a complexidade existente na transi¢ao de uma
concepgdo para outra a partir de uma matriz tedrica, um tempo, um lugar. O avango do
conhecimento nesse campo percorreu uma trajetéria demarcando que as compreensoes
contemporaneas sobre os conceitos de infincia e crianga derivaram de mudangas
paradigmaticas nas areas do conhecimento que proporcionaram importantes rupturas,
corroborando por um lado para o tensionamento existente em tais conceitos, € por outro,

permitindo abertura para aborda-lo em suas diversas facetas.
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Nesse sentido, o desdobramento dos enfoques atica a necessaria reflexdo em torno da
experiéncia da crianga como um Outro e da ateng¢do a presenga enigmatica da infancia, de como
as entendemos e de “como podemos nos preparar para com elas atuar” (Kramer, 2000, p. 2).

Essa ponderacdo se faz bastante oportuna para o campo da Pedagogia, apesar de ndo se
constituir uma tarefa facil, inica e muito menos inesgotavel, entendo tais indicagcdes como
sinais'” que devemos escutar, pois anunciam a necessidade de se empreender um outro olhar
sobre a infancia e as criangas para fazer ressoar com toda a for¢a a sua pluralidade, tanto do
dizer, quanto do ndo dizer sobre elas; daquilo que se sabe ¢ daquilo que escapa a qualquer
explicagao (Larrosa, 2019).

Para tal intento, vejo como necessario praticar a desobediéncia'® que requer até certo
ponto, eliminar as certezas ¢ a homogeneidade tdo presente em nossos projetos educativos
envolvendo a leitura literaria para infincia, e entender as criangas como um outro que nos
escapa, nos inquieta e pdem em xeque nossos saberes sobre ela chacoalhando nossas praticas.

Uma dire¢do ¢ apontada por Rosemary Lapa Oliveira (2019, p. 32) defensora da
Pedagogia da Rebeldia, a esta abordagem cabe “[...] constituir leitores, cabe apresentar aos
sujeitos de aprendizagem possibilidades de ler o mundo, ampliar repertorio argumentativo e
discursivo para ser cidadio do mundo [...]”. A proposta estd centrada numa visdo de
enleituramento que consiste em apresentar possibilidades variadas frente ao desejo de aprender.
Na concepcdo da Pedagogia da Rebeldia docentes assumem conscientemente uma postura
dialogica e organizam seu fazer pedagogico pensando na mediacdo como forma de gestar sua
aula. Ai se encontra a rebeldia: ir na contramdo do que o senso comum delibera como aula e
relacdo docente-discente.

A proposta ensejada encontra terreno fértil no &mbito dos enigmas das infancias, pois,
de certa maneira, toda desobediéncia acarreta desafios principalmente quando se trata desses
“seres estranhos dos quais nada se sabe, esses seres selvagens que nao entendem nossa lingua”,
igualmente a atenc¢do a sua presenca enigmatica nos “leva a uma regido em que nao comandam
as medidas do nosso saber e nosso poder”, principios que denotam a compreensao da alteridade
da infancia, como nos chega pela letra de Larrosa (2019, p. 232).

Permanecendo na esteira dessas consideragdes, compreendo o desafio da apreensao das

categorias crianca € infancia como a possibilidade do encontro com outro, melhor dizendo, a

17 Breve alusdo a miisica Anunciacio de Alceu Valenga.

18 Me inspiro em Rosemary Lapa Oliveira em sua obra Pedagogia da Rebeldia e o Enleituramento (2019), ao
ensejar um olhar critico sobre a leitura. Também serve de inspirag@o as autoras Débora Diniz e Ivone Gebara
selecionam doze verbos para refletir sobre seu sentido a luz do olhar feminista, um dos verbos ¢ desobedecer.
Esperanca Feminista. Ed. Rosa dos Ventos, 2022.
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partir da rentncia a pretensdo do dominio do saber e poder sobre as criangas que fabrica uma
imagem, quando mais apropriado seria conformar uma imagem a partir do encontro com as
infancias.

Trata-se do encontro com o enigma, o desconhecido, que ndo visa o reconhecimento ou
saber que ja se tem, mas que proporciona abertura da experiéncia educativa fecunda, viva e
capaz de produzir uma imagem construida pela alteridade daqueles se colocam a sua frente.

Significa, pois, criar condi¢des para que deixem de ser o infans (o que nao fala e por
isso, sem razdo) para adquirir voz enquanto sujeitos histéricos e sociais, participes de uma
sociedade marcadamente contraditéria. Corroboro uma concepg¢do de crianga cidada, pessoa
historica que produz e ¢ produzida na cultura e pela linguagem diante das especificidades da
infancia “seu poder de imaginac¢do, fantasia, criacdo” (Kramer, 2000).

A ideia de infancia situada na historia permite um redimensionamento na compreensao
da crianga, e, consequentemente, do aprender, em que a relagdo com a linguagem ¢ notoria.
Podemos nos rebelar, girar o caleidoscopio e visualizar a infincia sob a perspectiva da
linguagem, uma infancia que ao cindir a lingua originalmente introduz a descontinuidade e
expoe a diferenga entre discurso e lingua, para constituir-se sujeito da linguagem e de um eu

descortinando a possibilidade da histéria (Agamben, 2005).

3.2 MENINO A BICO DE PENA OU O SENTIDO DAS COISAS QUE SAO

Prossigo a conversa convidando Clarice Lispector escritora que sempre nos traz uma
novidade, nos propode desafios quando se trata de dizer sobre a natureza humana, ¢ assim que
em sua narrativa Menino a bico de pena, ao interrogar-se: Como conhecer jamais 0 menino?
Nao empreenderei aqui uma analise critica literaria sobre o texto, me aproximo dele para
discutir a questao que vem sendo posta: a dificil compreensao e apreensao do ser crianca em
sua infancia.

A abordagem para os conceitos serd no dmbito discursivo, me auxilia o referido texto
de Clarice, cujo enredo inicialmente ¢ lancado através da reflexdo: “Ndo sei como desenhar o
menino. Sei que ¢ impossivel desenha-lo a carvdo, pois até o bico de pena mancha o papel para
além da finissima linha de extrema atualidade em que ele vive” (Lispector, 2016, p. 417, grifo
nosso). Desenrola-se na escrita poética da autora, a representacdo de um menino de tenra idade
o qual ela deseja metaforicamente capturar.

Uma leitura superficial, pode de inicio se pensar tratar-se genuinamente a ideia do

infans, tdo representativo nos estudos sobre a crianca em sua iniciagdo pelo mundo
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humano/infantil. Porém, o esfor¢o inaugural (em proferir a palavra) significa a sua insercao
como humano no mundo de outros que como ele e pela lingua partilham a humanidade na
histéria, opondo-se categoricamente ao fato da auséncia de razao, ou /ogos, como se caracteriza
aquela ideia.

A afinidade entre o texto de Clarice e a representagdo do infans (ainda que ndo seja do
interesse da autora enveredar por esta discussao), ¢ com as devidas diferencas de sua
abordagem, comparece na medida em que auséncia de linguagem ¢ significativo da falta da
dimensdo humana, denotando a passagem do a-ldgico para o légico, que se expressam nas
materialidades das relacdes estabelecidas entre o humano e o ndo humano, lingua/discurso,
enquanto processos signicos; e, ainda que o cogito ergo sun cartesiano indique que o sujeito se
constitui na linguagem, ¢ um logos que refuta e duvida das experiéncias, do conhecimento
sensorial, nesse contexto, essas teorizacdes tdo caras a Descartes ndo ressaltam a questdo
relacional e contribuem para arquitetar um conceito de crianga como adulto precoce, uma
crenca de crianga universal.

Assim, o que o texto clariciano faz conhecer e¢ chama nossa atengao ¢ para a
complexidade desse primeiro ato, tdo simbolico e significativo descrito ao longo da narrativa
através da sujeicao das etapas que antecedem e indicam o articular da primeira palavra, daquilo
que sinaliza sua humanidade. Fernando Segolin (1998, p. 57) em uma analise a luz da semiotica
compreende que o interesse de Clarice traduz a representatividade do significado desse primeiro
som emitido pela crianga, como aquele que “prefigura paradoxalmente um segundo, mas
primordial, parto: o parto do signo, que determina, este sim, o efetivo nascimento/insercao da
crianga no mundo do outro, ou seja, no mundo humano ou de todos os seres que com ela
compartilham a humanidade”. (grifos do autor) e a crianca emerge como o outro do sentido.

Assim, a experiéncia do ser menino/crianga, descrita no texto clariciano da conta de sua
complexidade, pois tem-se a0 mesmo tempo um ser de aparente simplicidade, de relagdes e de
mudangas; um ser historico. E porque vive a atualidade de suas palavras, apresenta-se um “[...]
ser absolutamente atual, o menino simplesmente ¢, aquém ou além de qualquer predica¢dao”
enseja Segolin (1998, p. 58). O texto nos coloca por assim dizer numa encruzilhada: se nao se

pode dizé-lo, conhecé-lo ou desenha-lo, como conhecer jamais o menino?

[...] ndo consigo entender coisa apenas atual, totalmente atual. Nao sei como
desenhar o menino. Sei que ¢ impossivel desenha-lo a carvao, pois até o bico-
de-pena mancha o papel para além da linha de extrema atualidade que ele vive
(Lispector, 2016, p. 418).
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Seria possivel conhecé-lo? Entdo sem tocar o menino, observa Segolin (1988, p. 58)
“[...] o texto clariciano tece toda uma coreografia linguageira” e Clarice apresenta-o ainda nao
deteriorado, posto que o bico de pena ¢ incapaz de desenha-lo qualitativamente. Esse estado de
qualidade do menino traduz o que Santaella (1999, p. 45) fundamentada em Pierce denomina

primeiridade

Ele ¢ iniciante, original, espontaneo e livre, porque sendo seria um segundo em
relagdo a uma causa. Ele precede toda sintese e toda diferenciago; ele nao tem
nenhuma unidade em partes. [...] o0 que é o mundo para uma crianga em idade
tenra, antes que ela tenha estabelecido quaisquer distingdes, ou se tornado
consciente de sua propria existéncia? Isso € primeiro, presente, imediato, fresco,
novo, iniciante, original, espontaneo, livre, vivido e evanescente. Mas ndo se
esqueca: qualquer descricao dele, deve necessariamente falsea-lo.

Assim, temos um olhar da experiéncia humana pela via de trés categorias signicas da
consciéncia humana. Em se tratando da primeiridade, lhe ¢ intrinseco as ideias de
impossibilidade, incerteza, frescor, indeterminacdo, originalidade e sentimento; trata-se do
signo por ele mesmo em sua genuina possibilidade de significacao.

E Clarice se conscientiza da pureza daquilo que ¢, e da impossibilidade de captura do
menino em sua primeiridade, pois isto poderia falsed-lo, concentra-se na relagao estabelecida
entre a crianga a mae, uma relacdo da ordem da linguagem. Diante de tal relagdo, abre-se a
possibilidade de incluir na coreografia linguageira movida por Clarice, uma segunda categoria
pierciana, esta conduz a consciéncia da existéncia e por isso, do acontecimento aqui e agora,
acdo e reacdo, esfor¢o e resisténcia, luta, conflito, surpresa (Santaella, 1999), ¢ a reacdo da
experiéncia imediata.

Nesse sentido, a cena doméstica que se descreve a seguir guarda no instante do seu
desenrolar a presenga o aqui e agora de uma existéncia, ali ambientada tem nos pormenores das
acdes do menino, aquele que visualiza o porta-retrato, um olhar que lhe serve como impulso,
esforco para levantar-se cambaleante, mas com a ateng¢ao inteira voltada para seu interior; sabe
que ¢ necessario equilibrio interno para tal investida. Em contrapartida, ele € o que pestaneja e
vé-se em desequilibrio, cai, baba e brinca com ela, chora e experimenta o afago materno, acao
e reacdo. Adormece, sereno e esgotado. Materializa-se a relagdo entre humanos e nao humanos
no bailar da existéncia.

Em retorno do sono, o menino reconhece a necessidade de se fazer compreensivel,
percebe ele a relagdo causa/efeito entre os gestos chorar/mae presente, ou buzina do
carro/presenca do pai, € esta representacdo que “ensina’” ao menino o poder do som, e fazé-lo

em forma de grito, choro, e assim narra Clarice: “sendo ninguém o compreenderd, sendo
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ninguém ird para o seu siléncio ninguém o conhece se ele ndo disser e contar ...”. Os sentidos
sdo postos em significacao. Na relagdo com o outro, em que o menino ¢ instado a realizar coisas

que se pode predicar, mas o ser permanece indizivel, e assim consolida-se

[...] a sina de toda linguagem: dizer a relacdo e perder o ser [...] no
encontro/confronto com o outro, que o menino conhece a forga da representagao
[...] (choro/presenca da mae; buzina de automoével/presenga do pai), opta por
transformar-se em gesto, em grito, em choro, em som, para sobreviver e ser,
mas desta vez, sem ser. (Segolin, 1988, p. 59).

Como um ser simbolico, 0 menino constitui-se na e pela linguagem para se inscrever na
historia, se deixa predicar cumprindo o ja anunciado: “Um dia o domesticaremos em humano,
e poderemos desenhd-lo [...] O proprio menino ajudard sua domesticagdo: ele ¢ esforgcado e
coopera. Coopera sem saber que essa ajuda que lhe pedimos ¢ para seu autossacrificio”
(Lispector, 2016, p. 417).

Me encaminho para o derradeiro do texto clariciano que desponta o menino senhor da
linguagem, fascinado com suas potencialidades. Nesse sentido, esclarece Agamben (2005, p.
67), a cisdo, ou o hiato entre lingua e discurso, revela o “expropriar-se da infancia para
constituir-se como sujeito da linguagem”. E auto sacrificio anunciado por Clarice.

Giorgio Agamben (2005, p. 64) afirma a poténcia da linguagem para infancia em sua
possibilidade de inaugurar mundos, ¢ a crianga “[...] apresenta-se como aquele que, para falar,
deve constituir-se como sujeito da linguagem, deve dizer eu”. Esse € o ato discursivo individual,
em que se comunica oralmente. Agamben (2005), apoiado em Emile Benveniste, adensa o
debate ao distinguir a ruptura entre lingua e fala; sistemas de signos/discurso como
caracteristica do ser humano e poténcia da infancia humana, pois em sua experiéncia historica,

se faz humano na linguagem e pela linguagem, e por isso

[...] a historia ndo pode ser o progresso continuo da humanidade falante ao
longo do tempo linear, mas ¢é, na sua esséncia, intervalo, descontinuidade
epoché. Aquilo que tem na infancia a sua patria originaria, rumo a infincia e
através da infancia, deve manter-se em viagem (Agamben, 2005, p. 65).
Clarice e seu texto provocam muitas reflexdes, em seu dizer sobre o menino revela a
busca do saber, a téchne. Assim como a palavra, o desenho sdo desafios que revelam a
multiplicidade do humano e “o indizivel do ser” (Segolin, 1998, p. 60).
Na tradi¢do grega, téchne e conhecimento tedrico estdo em relacdo e permite a
intercambialidade entre termos téchne (arte) e epistéeme (ciéncia), tal uso acontece

frequentemente entre filosofos da Grécia antiga. Conhecer ¢ algo natural de todo ser humano,

€ uma procura que exige o uso da téchne, termo que semanticamente abrange um significado
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mais amplo que simplesmente arte, “[...] a téchne, portanto, ¢ para os gregos uma forma de
conhecimento”. E um instrumento, como afirma Fernando Rey Puentes (1998, p. 129).

Esse anseio pelo saber se delineia na trajetdria da humanidade, pela apreensao do mundo
enquanto conjunto de significados, e a fechné ¢ seu instrumento operacional para com as
diversas expressoes e linguagens para trilhar caminhos no encontro consigo nesse anelo pelo
saber (Segolin; Puentes, 2005).

Eis o sentido de colocar a infancia em relagao com a linguagem, a necessidade de se
pensar um comego para o infante, pois supde entender a crianga em relagdo com um meio que
se apresenta a ela pelo que percebe, imagina, sente, tem-se um conjunto de significados numa
partilha com os outros.

Mas ha algo que ndo se pode esquecer nessa relacdo com o saber, ¢ que ela ¢ também
relagdo com o mundo, porém sujeito € mundo ndo se confundem. O homem ¢ corpo, energia,
enquanto o mundo ¢ materialidade, apropriar-se desse mundo ¢ apoderar-se de suas
materialidades, dos seus significados, das linguagens e do horizonte de potencialidades que ele
projeta (Charlot, 2000).

E ¢ nesse universo de significacdes entre sujeitos e com ele mesmo, que se estabelece
um tipo de relagdo com o saber, de tal modo que esta relagdo ¢ uma “[...] forma de relagdo com
o mundo, ¢ uma relagio com sistemas simbolicos, com a linguagem” (Charlot, 2000, p. 78). E
também espaco de atividades inscritas num tempo, o tempo historia da espécie humana; do
sujeito singular. Um tempo nao homogéneo, mas cadenciado pela époché, por rupturas, enfim,
“[...] € o tempo da aventura humana, a da espécie, a do individuo” (Charlot, 2000, p. 79).

O menino de Clarice ¢ o que vai do impossivel ao verdadeiro, em sua abertura para o
mundo, insere-se nele a partir do apartar de sua mae, e ¢ desse modo que tem inicio sua inclusao
num mundo outro. Qual ¢ a verdade da infancia? Ha uma verdade? Podemos pensar numa
verdade a partir do modo como ela nos diz “[...] no proprio acontecimento de sua apari¢do entre
nods, como algo novo” (Larrosa, 2019, p. 243).

E ¢ essa necessidade de acolhimento do novo que nos coloca em relagdo com as criangas,
que permite um redimensionamento na compreensao da ideia de infancia e nos seus mistérios,
pois a verdade constitui o acontecimento que interrompe essas relagdes, uma “[...] crianca
alcanca o verdadeiro no proprio instante em que aparece como alguém singular e irrepetivel,
com uma pura diferenca irredutivel a qualquer conceito [...]” (Larrosa, 2019, p. 244).

Creio que as reflexdes aqui expostas permitem um redimensionamento na compreensao
da ideia de infancia, e, consequentemente dos significados do aprender sobre elas e com elas

nas relagdes mediadas pela linguagem.
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4 NO ESPELHO DA EXPERIENCIA EDUCATIVA: DISCURSO PEDAGOGICO,
LITERATURA E AS DIFERENCAS DE GENERO E SEXUALIDADE

[...] o espagco pedagbégico é um texto para ser constantemente lido,
interpretado, escrito e rescrito (Freire, 2007, p. 97).

Nesta se¢do trato dos temas que se entrelacam a experiéncia educativa na formacao
docente e sdo norteadores para esta pesquisa: a leitura literaria e as questdes de género (género
e sexualidade) recentemente discutidas. Também busco as proximidades e articulagdes com
alguns conceitos da Analise Discurso.

No contexto da formagao docente e diante da complexidade que envolve pensar a leitura
literaria na contemporaneidade, a AD nos acrescenta conhecimentos para pensar as leituras de
texto literario para infancia cujas tematicas sdo omitidas, colocadas a margem ou ignoradas nas
salas de aula de aula da educacdo infantil e das primeiras séries do ensino fundamental e que
muito se estabelece através do discurso pedagdgico (DP) quase sempre construido dentro de
um conjunto de ideias norteadas por discursos hegemodnicos e preconceituosos.

Pensando a agdo pedagogica, ha algo que se faz importante quando se trata do
conhecimento a ser oferecido através da leitura, haja visto que em muitas situagdes a escola
desvaloriza, recusa ou faz suposicoes sobre novas tematicas de leitura. Essa ¢ uma ordem que
se fundamenta em suposi¢des sobre o sujeito-leitor, contribuindo para a “ndo-relagdo com o
inesperado, o multiplo, o diferente” (Orlandi, 2008, p. 40). Desse modo, permite-se escapar o
contato com diversas situacdes, modos de ser e viver que podem estar representadas no texto

literario, mas também se torna uma forma de escamotear uma realidade e seus problemas.

4.1 CENAS PARA PENSAR OS SUJEITOS E A SALA DE AULA: O DISCURSO QUE
MARCA AS DIFERENCAS

Escolas sdo espagos de formacao, e, na relagdo educativa, a presenca do adulto se
caracteriza na figura da docente que organiza intencionalmente o processo didatico
concretizado através da realizacdo da aula que € ““[...] constituida de um sistema complexo de
significados, de relagdes e de intercambios [...]” (Veiga, 2008, p. 269). Nessa rede de relagdes
e trocas, os sujeitos produzem e sao produzidos no ambito do discurso, pautados em relagdes

societais; por isso, questionar a rede discursiva que ai se produz em torno das questoes de género
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e sexualidade ndo ¢ tarefa simples, pois significa colocar em xeque, confrontar as relagdes de
poder instituidas.

E comum ouvirmos que docentes devem ser exemplo, de comportamentos, de ideias
etc., tal dizer, se reproduz no discurso institucional ndo apenas pela fala, mas através dos
curriculos, dos materiais didaticos como os livros infantis, dentre outros instrumentos de
maneira a legitimar alguns discursos. No entanto, sabemos que os discursos extrapolam o
ambiente escolar e sdo materializados em filmes, novelas, musicas ¢ em toda uma rede
discursiva com a finalidade de instituir um padrao, uma norma.

Muitas vezes os discursos veiculados por todos esses instrumentos operam no sentido
de designar uma norma ou modelo a ser seguido, gerando condutas classificatorias baseadas
numa heteronormatividade compulsiva de feminino/fémea ou masculino/macho estabelecendo
os modelos de certo/errado; normal/anormal, pautando-se sempre no “isto ou aquilo”.

O efeito desta regulacdo almeja a aprendizagem de papéis masculinos e femininos que
devem ser aprendidos. A aprendizagem de papéis também estabelece uma relagdo de
correspondéncia, de adequagao e de uma expectativa do que ¢ masculino e feminino em uma
dada realidade. Essa concepgdo ¢ considerada simplista, pois camufla as desigualdades, retira
de foco as varias formas de expressao das masculinidades ¢ feminilidades e escamoteiam as
redes de poder que operam via institui¢des, discursos e praticas como forma de hierarquizar os
géneros (Louro, 1997).

Pensar a acdo pedagdgica nesse contexto ¢ crucial, o que indica a necessidade em
questionar como a escola, via pratica pedagogica, desenvolve um processo de escolarizagao do
corpo, produzindo feminilidades e masculinidades de modo permanente, continuo, as vezes
sutil, outras nem tanto, mas sempre com objetivo de disciplinar corpos (Louro, 1997).

Como forma de melhor elucidar e provocar reflexdes sobre o que venho explanando,
trago algumas cenas do ambito pedagogico, que espelham concepgdes que vimos trabalhando
ao longo desta se¢do. A primeira cena, denominada “Quem defende a crianga queer” ¢ um relato
autobiografico, e da titulo a um dos capitulos do livro Um apartamento em Urano: cronicas da
travessia, escrito por Paul Preciado (2020). A segunda e a terceira sdo cenas de atuagdo em
campo de estagio supervisionado e aconteceram comigo no exercicio da pratica docente, essas

cenas dardo o rumo para continuidade da nossa conversa.

Cenal

Lembro-me do dia em que madre Pilar nos pediu, em meu colégio de freiras,
que desenhassemos nossa familia no futuro. Eu tinha sete anos. Desenhei-me
casada com minha melhor amiga, Marta, com trés filhos e varios caes e gatos.
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Tinha desenhado minha prépria utopia sexual, na qual reinavam o amor livre,
a procriagdo coletivizada, e na qual os animais gozavam de estatuto politico
humano.

Pouco dias depois, o colégio enviou uma carta para minha casa aconselhando
meus pais a me levarem a um psiquiatra para cortar o quanto antes um
problema de identificacdo sexual. A visita ao psiquiatra veio acompanhada de
fortes represalias. O desprezo do meu pai, a vergonha e a culpa da minha mae.
Espalhou-se no colégio a ideia de que eu era Iésbica [...] ‘Sapatona nojenta’,
diziam, ‘vamos estuprar vocé para ver se aprende a trepar como deus
manda’'®. Tive pai e mie, e, no entanto, eles ndo foram capazes de me proteger
da repressdo, da humilhag@o, da exclusdo, da violéncia.

O que meu pai e minha mae protegiam nao eram meus direitos de ‘crianca’,
mas as normas sexuais e de género que eles mesmos aprenderam
dolorosamente através de um sistema educativo e social que castigava
qualquer forma de dissidéncia com ameaga, intimidag3o e até morte (Preciado,
2020, p. 72).

Cena 2

Em 2018, orientei um grupo de alunas do curso de Pedagogia em seu estagio
supervisionado numa institui¢do educacional municipal. Para desenvolvimento
das nossas atividades, inicialmente havia um roteiro de investigacdo com
questdes a serem levadas ao corpo pedagogico da creche. Uma das questdes
buscava saber se ¢ como aquela unidade escolar incluia a discussdo de questdes
de género e sexualidade na pratica pedagogica com as criangas; nao houve uma
resposta a questdo, a diretora apenas disse a aluna que me perguntasse sobre
isso, também nao foi perguntado as docentes. Em retorno a nossa sala de aula,
a aluna ficou constrangida ao relatar o ocorrido (Lima, 2018).

Cena 3

Numa outra ocasido, também no campo do estidgio supervisionado, a
coordenadora pedagodgica de uma escola mantida por uma ONG que atendia
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I, em conversa me solicitou a
possibilidade de uma formagao continuada para as docentes que tratassem as
questdes de género e sexualidade, pois diante das varias situagdes acontecidas
com as crian¢as naquela unidade, notava que as docentes ndo sabiam que
atitude tomar diante de episodios que envolviam tais questdes. Infelizmente,
a coordenadora ndo permaneceu na unidade escolar e o trabalho ainda nao
pode ser realizado (Lima, 2019).

O marco temporal que contextualiza a cena 1, estd situado no espago geografico
espanhol nos tempos da ditadura franquista. Notadamente, assume nesse contexto uma imagem
de crianga idealizada e universal, em que a pedagogia estava fortemente influenciada pela

biologia e psicologia. A segunda e terceira cenas sdo dos nossos dias € percebemos na segunda

19 Chamadas de cronicas da travessia foram escritas ao longo da década em quartos de hotel ou em aeroportos, sdo
uma espécie de diario que contam o processo de transi¢do de género de Paul Preciado, que se diz um dissidente
do sistema sexo-género.
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uma posi¢ao que referenda a primeira, ja na terceira cena hé o prentincio de um outro olhar para
a questao das diferengas de género e sexualidade.

Pensemos entdo sobre os novos paradigmas contemporaneos em educagdo que postos
pelas exigéncias sociais, estdo firmados na demanda por uma escola justa e, nessa compreensao,
¢ necessario que tenhamos docentes com preparacdo € que assumam tal compromisso como
revela Elizabeth Gatti (2013, p 46), referendada por Tedesco (2010). A compreensdo de uma
escola justa (a que pratica justica social) “[...] € aquela que lida com as heterogeneidades, as
respeita e leva a aprendizagens eficazes”. Trata-se, portanto, de uma escola que ndo degenera,
¢ inclusiva e forma seus alunos para a vida, como cidadaos.

Discutir relagdes de género e sexualidade nesse contexto, significa também discutir as
praticas e os sujeitos para redescobrir e desconstruir significados. No que tange a pratica de
uma escola justa, — ainda que se tenham conquistado alguns avangos — constata-se violéncia,
silenciamento, invisibilidade, negacdo e preconceito; como a regra pela qual a escola tem se
manifestado quanto a abrir portas para a diversidade e o exercicio da justi¢a social, isso porque
as circulacOes discursivas, nao sao aleatorias e seus efeitos derivam de uma materialidade
determinada.

Efetivamente inserir a questdo numa oOtica discursiva implica em perceber a ndo
linearidade, univocidade ou literalidade na lingua, pois sendo ela ambigua, controversa com as
palavras, sdo também povoadas pela ideologia, de modo que se pode estabelecer a relacao
existente entre a formagao discursiva (FD) e a formacgao ideologica (FI), resultando no fato de
que um discurso ¢ efeito de sentidos e ndo transmissao de informagao (Orlandi, 1987).

Dessa maneira a rela¢do linguagem-mundo ndo ¢ natural, ela ¢ histérica e o discurso ¢
0 que nos permite observar essa causalidade nas relagdes. Logo, para compreender os discursos
sobre as diferencas de género e sexualidade ¢ necessario nos entender enquanto seres que
nascemos no mundo da linguagem, e que os discursos (dos quais nos constituimos), ja circulam
socialmente antes de nés. A implicagdo de tal entendimento resvala para o modo como
passamos a compreender o conhecimento, pois este ¢ produzido nos discursos cuja logica ¢
construida para funcionar de uma maneira determinada.

Em se tratando do ensino, os discursos que circulam e sdo veiculados nas escolas
disseminam modos de ser e estar no mundo. No espaco escolar, um dos momentos em que as
interagdes discursivas acontecem se da por meio da aula que se organizam num espago-tempo,
permeada por vdrias situagdes e abordagens curriculares. Desse modo, a sala de aula ¢ um

espago discursivo
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[...] em que o objetivo dos professores que trabalham com os conteudos das
disciplinas é fazer com que os alunos se apropriem discursivamente de
determinados modos de conhecer/conceber objetos, funcionamento e
fendmenos das areas — os conteidos — que estdo vinculados as diferentes
disciplinas (Goulart, 2009, p. 18).

Entdo, ¢ através dos sistemas de ensino e seus multiplos artefatos que o discurso
pedagogico, pelo estatuto do conhecimento, ¢ disseminado, formulado por uma pluralidade de
vozes advindas dos curriculos, legislagdes, dos conhecimentos adquiridos, dos autores lidos,
dos colegas de profissdo, e outros. E um trabalho intencional e que possui propésitos definidos,
tais propoésitos sdo construidos pedagogicamente através de referéncias, de processos de
profissionalizacdo e como participe de outros espagos sociais.

Nesse contexto, de acordo com Orlandi (1987), entra em jogo o discurso pedagdgico
(DP), que funciona como meio de produzir, perpetuar e dar voz a conhecimentos no ambito
escolar. Ele atua como produtor de verdades, e até de donos da verdade. Mas o que € e como se
constitui o discurso pedagogico (DP)? Nas palavras da autora, esse discurso ¢ definido como
“um discurso circular, isto €, um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante,
garantindo a instituicdo em que origina e para qual tende: a escola” (Orlandi, 1987, p. 28), ¢
indispensavel frisar que € o vinculo com uma institui¢do que faz dele o que ele ¢, revelando-o
em sua funcao, a pedagogica.

Orlandi (1987) postula que no funcionamento do discurso pedagogico hd, por assim
dizer, um mascaramento, instaurado pela quebra das leis** do discurso, utilizando como recurso
didatico a motivagdo no sentido pedagogico do termo. Essa motivagao comparece no DP como
forma de criar interesses, operando pelas mais variadas razdes para sua manutengao, assim “[...]
pela quebra das leis de discurso, o que temos ¢ ainda a mediagdo: a desrazdo cede lugar a
mediacao da motivagao que cria interesse, utilidade, etc. Essa motivagao tem validade na esfera
do sistema de ensino e deriva dos valores sociais que se lhe atribui” (Orlandi, 1987, p. 18). De
um jeito ou de outro, sempre estard em jogo a anula¢do do contetdo referencial do ensino,
fazendo-se sua eliminacdo e substituicdo por outros de cunho ideoldgicos, em que o
mascaramento das razdes se fara pelo sistema com palavras como se fossem ditas por si
mesmas, por isso tais mediacdes sao sempre prenhes de ideologia, tornando-se o conhecimento

legitimo. Envolto por uma suposta neutralidade, sdo as palavras o meio de mascaramento.

20 “Leis do discurso como as enunciadas por O. Ducrot (1972): lei da informatividade: se se quer informar é preciso
que o ouvinte desconhega o fato que se lhe aponta; lei do interesse: lei geral do discurso segundo a qual ndo se
pode falar legitimamente a outrem sendo daquilo que possa interessar-lhe; lei da utilidade: lei ‘psicoldgica’
segundo a qual ndo se fala somente por falar, mas porque hd uma utilidade em fazé-lo” (Orlandi, 1987, p. 17-
18).
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Para dar corpo a sua veiculagdo, o DP se reveste de uma suposta neutralidade pela qual
o sistema escolar pela via dos regulamentos e legislagdes usa de seu prestigio para criar modelos
e legitima-lo. Assim existem no interior do DP, outros trés tipos intrinsecos ao seu
funcionamento: o ludico, o polémico e o autoritario, que se distinguem pelas condi¢cdes de

produgdo. Dadas essas condigdes, esses tipos se concretizam da seguinte maneira:

[...] no discurso ludico, ha a expansdo da polissemia, pois o referente do
discurso esta exposto a presenca dos interlocutores; no polémico, a polissemia
¢ controlada uma vez que os interlocutores procuram direcionar, cada um por
si, o referente do discurso e, finalmente, no discurso autoritario ha a contenc¢ao
da polissemia, ja que o agente do discurso se pretende unico e oculta o
referente pelo dizer (Orlandi, 1987, p. 29).

Para a autora, o DP em geral, se apresenta como um discurso autoritirio sem
neutralidade, que se reveste de transmissor de informagdo, valendo-se da rubrica da
cientificidade auferida ao docente por meio de dois aspectos: a metalinguagem e a apropriacao
de cientista pelo professor. Cabe ao sistema de ensino atribuir ao docente a posse dessa
metalinguagem, e assim autoriza-lo; por outro lado, ha apagamento do cientista como produtor
de conhecimento, sendo conferido ao docente o papel de detentor daquele saber. E dessa forma
institucionalizada, que ao docente ¢ conferida a autoridade em que dizer e saber se tornam
equivalentes. Assim se instala a maxima pela qual na escola o docente que possui o saber,
ensina; e o discente que nao sabe, esta na escola para aprender.

Nos atos de interlocucdo presentes nas cenas 1 e 2, estd presente, ainda que
implicitamente a regulamentacgdo, a relagdo hierarquica entre quem manda e quem obedece de
maneira a regular e conferir autoridade a quem pode interrogar. E quem pode interrogar e tem
esse “direito” conferido institucionalmente ¢ a docente, pois ¢ a autoridade. Nas cenas
apresentadas, as relacdes com a exterioridade e historicidade ali comparecem atestadas pelo
texto, de tal forma que o DP funciona como conhecimento a ser aprendido por quem nao sabe,
e ensina quem sabe e tem autoridade para fazé-lo.

Refletir sobre o contexto pedagdgico no qual a docente tem o papel de autoridade,
significa por em evidéncia que nesse lugar, € possivel via DP, veicular conhecimentos, crengas
e valores postos como universais de modo a perpetuar modos de ser e agir. Nesse sentido,
devem ser aprendidos determinados conteudos em detrimento de outros, hd a uma maneira de
ser menina ¢ menino, hd uma modelo familiar a ser aprendido e reproduzido; participes nas
atividades escolares estudantes aprendem o que dizer, como dizer e aquilo que se espera que
seja dito, no exemplo da cena 1, ao subverter essa ordem imposta pelo DP, acontece a censura

e até o castigo.
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Considerando que linguagem ¢ pratica social e historica, como interferir no aspecto
autoritario do DP? No contexto do curso de Pedagogia, ainda que se tenha o papel de autoridade
ainda ¢ realidade a presenga de antigos e arraigados posicionamentos, no entanto a possibilidade
de aprendizagem de novos conhecimentos e informagdes ¢ viavel. Isto ¢ possivel quando,
através dos curriculos, legislagdes e praticas pedagogicas se questione os implicitos, as
informagdes dadas como predeterminadas, permitindo que no jogo dos efeitos de sentido haja
espago para articulagdao entre discurso e contexto, no qual o sujeito se constitua ouvinte do
proprio texto e do outro (Orlandi, 2020).

Desse modo, abre-se espaco para interrogar o discurso pedagdgico em seu aspecto
conservador, autoritario. E sendo esse o horizonte que almejo como docente-formadora,
entendo que a autoridade conferida a ndés docentes, pode e deve ser usufruida no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas em que os futuro/as profissionais sejam protagonistas
de leituras e conhecimentos que oferecem outras visdes de mundo que subvertem o
estabelecido, o pronto e o dado.

Tal medida, tem a ver com a concepgao sobre que docente ¢ necessario para a sociedade
contemporanea, em como precisa realizar a sua experiéncia educativa, se em formar-se ou
capacitar-se. Dessa ultima concepgao, se insinua neutralidade no espago pedagogico, em que o
treino conduz a praticas apoliticas. Em contrapartida, na perspectiva da formacao se instala a
possibilidade de avaliar as suas agdes e como elas se inserem na sociedade em que vive, de tal
forma que sua pratica e experiéncia se movimente na historia, ainda que esta ndo lhe seja
transparente, nao permite a omissao, ¢ em si uma pratica politica (Freire, 2007). Uma formacao
como experiéncia fundamentalmente humana que d4 margem a problematizagdes e promove
acesso a outras maneiras de intervir no mundo.

Acredito em mudangas advindas da aquisicdo de novos conhecimentos e novas
experiéncias, mas ndo sou ingénua a acreditar que somente isso ¢ suficiente. Mudancas nao
acontecem por si s6, nem de um momento para outro, ela ¢ fruto de luta, confronto, agdo,

coletividade. Cultivo o ideal freiriano, pois

Tao importante quanto ele, o ensino dos contetidos, ¢ 0 meu testemunho ético
ao ensina-los. E a decéncia com que o fago. E a preparagio cientifica revelada
sem arrogancia, pelo contrario, com humildade. [...] Tdo importante quanto o
ensino dos contetdos ¢ a minha coeréncia em classe. A coeréncia entre o que
digo, o que escrevo e o que fago (Freire, 2007, p. 103).
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Diante desse dizer, e em vista dos novos modos de ser e estar no mundo o que € possivel
fazer? Quais sdo as pistas para pedagogas/os realizarem um outro olhar para as criangas em
seus tempos de infancia e aprendizagens?

Retomo a cena 3, nela, ensino e aprendizagem sao problematizados e podem ser
ressignificados com estimulos a novas experiéncias, novas aprendizagens, novos saberes, de
modo que ser docente assuma um outro sentido e alcance um novo lugar de significagdo do

pedagdgico, pensemos o conhecimento que temos acessado.

42 SABERES PARA COMPREENDER AS DIFERENCAS DE GENERO E
SEXUALIDADE

O exposto demonstra a pertinéncia e relevancia em trangar os fios que se estabelecem
nas relagdes entre sociedade, educacdo, conhecimento, sujeito e linguagem para compreender
o estatuto da ciéncia académica e os sentidos da auséncia do conhecimento sobre mulheres,
sobre as tematicas de género e sexualidade na literatura bem como acerca da hegemonica
incidéncia dos canones masculinos na literatura para infancia.

O ambiente escolar, nesse cendrio, possui significativa relevancia por ser um lugar em
que se agrega uma quantidade consideravel de leitoras/es, mas também porque “se constitui
num local potencialmente explicitador e questionador das complexas formas pelas quais as
identidades culturais sdo construidas, articuladas, experienciadas, transgredidas e re-articuladas
no ambito do social” (Furlani, 2007, p. 271).

Aliado a esse contexto, ¢ importante, para compreender questdes de género e
sexualidade pensar a diversidade e as diferengas, tanto em termos académicos quanto seus
desdobramentos nas politicas sociais. Isto porque a no¢ao de diversidade se liga as demandas
por respeito, acesso a direitos por aqueles que de maneira historica nao os tiveram reconhecidos
em suas particularidades, num ambito da universalidade, tais como os “negros, povos indigenas,
homossexuais [...]” (Miskolci, 2012 p. 45).

Para o autor, € preciso pensar sobre o contexto no qual o termo diversidade surge, em
principio na Europa e nos Estados Unidos, situado a partir das preocupacdes étnico-raciais €
culturais ocorridos na década de 1980 e 1990, em que havia uma preocupagdo social muito
grande, demandando por reflexdes académicas e politicas, apaziguadoras e conciliatorias.

Em uma andlise sobre as bases historicas da luta pela igualdade e diferenga, Joan Scott
(2005) argumenta que individuos e grupos, igualdade e diferenca ndo se opdem, mas sao

conceitos que mesmo estando em tensao, sao interdependentes, pois “[...] as tensdes se resolvem
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de formas historicamente especificas e necessitam ser analisadas nas suas incorporagdes
politicas particulares e ndo como escolhas morais e €ticas intemporais” (Scott, 2005, p. 14). Por
1sso, a igualdade nao ¢ a auséncia ou eliminagdo da diferenga, e reconhecé-la significa tomar a
decisdo de ignora-la ou considera-la, pois trata-se de um principio absoluto e uma pratica
historicamente contingente.

Sob a perspectiva de Scott (2005) ¢ um equivoco entender o par diferenca-igualdade
como um dilema, pois a atribuicao da diferenca estd sempre implicada em relagdes de poder, a
“diferenga ¢ nomeada a partir de um determinado lugar que se coloca como referéncia” como
explica Louro (1997, p. 46). Nesse sentido, ¢ imprescindivel entender a diferenga como
processo discursivamente produzido, que expressa uma relacdo, de A em relagdo a B, e esta
relatividade serd sempre em relacdo a algo a ou alguém.

Um outro olhar que se pode lancar como forma de se compreender as diferencgas, ¢
pensar as desigualdades e injusticas sociais, que em geral recaem sobre os grupos considerados
“minorias” aqueles marcados pela diferenga: mulheres, negros, gays, lésbicas, transexuais,

familias homoafetivas, etc. No entendimento de Miskolci (2009, p. 168)

O termo ‘minoria’, sob a pretensa neutralidade numérica, desvaloriza grupos
subordinados pelos hegemoénicos (propositalmente confundidos com
maioria). Um exemplo claro ¢ a incoeréncia de se referir as mulheres como
minoria ja que elas constituem numericamente a maior parte da humanidade.
No que concerne aos estudos sobre minorias sexuais, na perspectiva queer
eles, ao se denominarem desta forma, terminam por reverenciar as ‘maiorias’
que permanecem intocadas pelo impulso desnaturalizante que colocaria em
xeque sua hegemonia como padrdo social pressuposto.

Dessa forma, quando a luta dos movimentos sociais ¢ demais organizacdes reivindicam
direitos e estes passam a fazer parte de politicas publicas “[...] a discussdo sobre a justica social
passa a ocupar mais espaco na produgao tedrica, na analise e na implementacao das politicas
publicas, entre elas, as educacionais” (Gomes, 2012, p. 689) a ponto de fortalecer o debate e
incentivar o didlogo no espacgo académico abrindo espago para pensar a formagao de professores
e as praticas educativas.

Nessa esfera educacional, se debrucam sobre o tema da diversidade Abramowicz,
Rodrigues e Cruz (2011), deixando evidente que esse debate foi diferenciado em ambito
nacional e internacional, desde o periodo em que se iniciam suas causas, incluindo os fatores

que motivaram as discussoes no ambito da diversidade como raga, etnia, religido, género,

sexualidade, fatores esses que se interseccionam.
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Para as autoras em determinado tempo “[...] falamos em diversidade, outros em
diferenca e nao sdo coisas iguais, nem mesmo proximas, apesar de que temos usado as palavras
de maneira indiferenciada. Existem, portanto, diferentes nogdes e concepgoes de diversidade e
diferenca” (Abramowicz; Rodrigues; Cruz, 2011, p. 93). A indiferenciacdo nos conceitos
coopera para omitir as desigualdades e consequente as diferengas, usando para escondé-las, por
exemplo, do manto da tolerancia.

Para as autoras, esse panorama tem colaborado para promover, no debate educacional
contemporaneo, uma certa abundancia no uso do termo diversidade e/ou diferenca,
desencadeando distintas concepcdes que norteiam a utilizagao dos termos, demonstrando que o
tema acena para uma disputa de correntes tedricas e na realidade social. E possivel perceber
que diversidade e diferenca ndo sdo coisas iguais, havendo distintas concepcdes sobre os dois
termos, exaltar a diversidade criadora por exemplo, corrobora para o silenciamento das
diferencas.

Nessa otica, a diversidade assume um carater universal sintetizando as diferencas ¢ as
diversidades como cultura, nesse sentido, ha o risco de a cultura perder sua singularidade,
configurando-se como universal, estes sdo sinais que alertam quanto as possiveis concepcoes
que se adote no ambito no educacional sem que se faca a0 menos um estudo sobre suas bases
conceituais.

O exposto nos mostra como articular conceitos como diversidade, diferenca, igualdade,
ao debate educacional e especificamente no ambito da formagdo docente ¢ desafiador e
necessario, além disso colocé-las p. ex. somente em termos culturais, corre-se o risco de toma-
la pela visdo da tolerancia, e tolerar “¢ muito diferente de reconhecer o Outro, de valoriza-lo
em sua especificidade, e conviver com a diversidade também ndo quer dizer aceitd-la”
(Miskolci, 2012, p. 46).

Problematizando a questao das diferengas ¢ importante o argumento posto por Teresa
de Lauretis (2019) em seu artigo A tecnologia de género, quando se refere ao conceito de género
e as diferencas sexuais, chamando atencdo para o fato de conceber o sujeito social e as relagdes
de subjetividade criticamente para além especificamente das diferengas sexuais € pensar um
sujeito

[...] constituido no género, sem duvida, mas ndo apenas pela diferencga sexual,
e sim por meio de codigos linguisticos e representacdes culturais; um sujeito
‘engendrado’ ndo apenas na experiéncia de relagdes de sexo, mas também de

raca ¢ classe: um sujeito, portanto, multiplo em vez de unico, e contraditorio
em vez de simplesmente dividido (Lauretis, 2019, p. 123).
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Ao exposto, poderiamos entdo enquanto participes do lugar formativo “[...] nos
perguntar como nds que clamamos por justica, pelo fim de preconceitos e violéncia estamos,
mesmo sem saber, envolvidos com aquilo contra o que procuramos lutar”, como observa
Junqueira (2009, p. 13-14). Onde esté a saida?

Diante tal indagagdo e da precariedade na difusdo desse conhecimento, nos remetemos
aos estudos (referenciados na Introdugdo desta tese) que demonstraram as consequéncias
geradas pela auséncia do debate de praticas inclusivas € que retomamos nesse momento, uma
vez que se fazem ressoar as consequéncias apontadas nos relatorios da Unesco (2021) e na
Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no Brasil (2016).

As discussdes em torno do tema reforcam o carater preponderante da linguagem nas
relagdes educativas e sociais, provoca um giro no debate e coloca no centro a necessidade de
nos debrucarmos sobre as questdes de género e sexualidade no ambiente educacional. A
existéncia de uma polissemia do termo, gera interpretagdes equivocadas e ilagdes que sdo em
alguma medida base para a expressdo do pensamento em torno das diferengas.

As inferéncias sobre género que se fazem presentes no cotidiano das instituigdes de
ensino nos mais diversos niveis ocorrem de maneira fisica ou verbal, mas vou agora me ater as
formas linguisticas, aquelas que estabelecem relacdo com o discurso, ¢ sdo utilizadas para
distinguir e subjugar aquele/as socialmente vistos como subalternos. Me refiro as denominagdes
enderecadas aos sujeitos em decorréncia de sua aparéncia, de seu modo de ser ou até mesmo de
se expressar, diante das muitas denominag¢des aponto algumas: bichas, sapatoes, mulher-
macho, gordas, mulherzinhas. E por ai vai.

O uso de tal referencial linguistico para demarcar as diferengas, camuflam o que os
discursos revelam, a énfase na binaridade: homem, mulher, magra, branco, hetero. Tais
maneiras de expressar constituem o dizer sobre as diferencas e enfatizam o carater constitutivo
da linguagem, demonstrando como pensar de forma critica sobre essa problematica vem como
um alerta para que ndo se corra o risco de lidar com as diferencas sob uma otica subalterna, que
enlaga preconceitos, homofobia, racismo e demonstra que a diversidade e as diferengas em suas
intersecgdes sao complexas e tensas.

E facil cair nas armadilhas da linguagem, elas permitem analogias, entre
comportamentos ou qualidades do género, e nao ha neutralidade nisso, tampouco seja algo que
ndo tenha implicagdes. A forma de dizer habitual materializa o uso mais comum que se faz do
conceito e remete as diferencas entre homens e mulheres (género) considerando o par

macho/fémea. Esta abordagem ¢ amplamente criticada haja visto exprimir uma dualidade rigida
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entre homem/mulher, resultando em defini¢cdes de feminilidades e masculinidades baseadas em
diferengas corporais fixas (Connell; Pearse, 2015).

O determinismo biologico presente na expressividade linguageira serve de sustentacao
para a concepcio simplista, sobretudo porque baseia-se no principio de que componentes
corporais determinam diferengas culturais e encontram no ambiente escolar discursos e agdes
que estigmatizam, reprimem, discriminam e violentam os sujeitos.

Neste sentido, ha necessidade de entendermos a insisténcia na dicotomia homem/mulher
como maneira de organizac¢ao da vida, considerando as bases feministas orientada por diversas
matrizes conceituais, que pautam os estudos de género e fornecem elementos para combater a
persistente dualidade e para o enfrentamento das desigualdades no ambiente escolar e como
forma de retirada desse tema das margens.

E notério que o conceito de género possui uma trajetoria largamente discutida nas bases
feministas (Lauretis, 2019; Louro, 1997; Scott, 1995) que contrapdem essas dicotomias. A
importante contribuicdo de Teresa de Lauretis (2019), considera que o conceito de género nao
pode estar atrelado a diferenca sexual, de modo a confundir-se com ela, pois ndo deve ser
tomado nem como uma derivacao direta desta, nem como uma inclusdo da diferenca sexual,
nem “como efeito de linguagem, ou como puro imaginario — ndo relacionado ao real. Tal
dificuldade, ou seja, a imbricacdo de género e diferenca (s) sexual(ais) precisa ser desfeita e
desconstruida”, uma vez que tal como a sexualidade, o género ndo se trata de algo inerente de
corpos nem algo existente por dedugao nos seres humanos (Lauretis, 2019, p. 123).

Em uma analise do verbete género no dicionario American Heritage Dictinary of the
English Language, a autora constata o carater classificatorio do termo. Trata-se de uma
categoria gramatical, cujas classificagdes referem-se a sexo ou a sua auséncia, abrangendo
algumas especificidades de acordo com a lingua que se tomava como referente, como p. ex. a
inglesa, o espanhol ou francés. Como resultado por tal imersdo ao dicionario verificou que o
termo género “[...] ¢ uma representacdo nao apenas no sentido de que cada palavra, cada signo
refere-se a seu referente (representa-o), ou seja, ele € um objeto, uma coisa, ou ser animado. O
termo ‘gé€nero’ ¢, na verdade, a representagao de uma relagdo de pertencer a uma classe, um
grupo, uma categoria” (Lauretis, 2019, p. 125), género representa nao o individuo, mas uma
relagdo social construida historicamente e produz uma relacio de pertencimento.

Diante disso, ¢ necessario pensar o género de outra forma, em outros termos que os
propostos pelo contrato patriarcal, e entendé-lo tanto como produto, quanto processo de um

aparato de tecnologias de cunho social e biomédicos, assim propoe que:
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[...] a construcdo do género ocorre hoje através de varias tecnologias do género
(por exemplo, o cinema) e discursos institucionais (por exemplo, a teoria),
com poder de controlar o campo do significado social e assim produzir,
promover e ‘implantar’ representacdes de género. Mas os termos para uma
construgdo diferente de género também existem, nas margens dos discursos
hegemonicos (Lauretis, 2019, p. 142).

E possivel dizer que as tecnologias de género atuam como mecanismos de controle e
fabricacao de corpos, a exemplo de infancias, doceis e uteis. Portanto, nesses termos podemos
pensar em praticas e acdes propostas fora da matriz heterossexual, como forma de romper,
desestabilizar o processo de constru¢cdo do género baseado na binaridade.

Ainda sobre o conceito de género, Joan Scott (1995) o considera uma forma primaria
para dar significados as relagdes de poder, tendo como suporte as diferencas entre 0s sexos,

sendo este constitutivo das relagdes sociais. Repercutindo as discussdes dessa autora, Louro

(1997, p. 32) destaca que a importancia em se desconstruir a polaridade inflexivel dos géneros

[...] significaria problematizar tanto a oposicdo entre eles quanto a unidade
interna de cada um. Implicaria observar que o pdélo masculino contém o
feminino de modo desviado, postergado, reprimido e vice-versa; implicaria
também perceber que cada um desses polos € internamente fragmentado e
dividido (afinal ndo existe a mulher, mas varias e diferentes mulheres que nao
sdo idénticas entre si, que podem ou ndo ser solidarias, camplices ou
opositoras).

A partir do cenario exposto e pensando em espagos onde as relagdes sociais e de poder
acontecem, ¢ admissivel situar a escola enquanto locus de repercussao e difusao de discursos
que perpetuam desigualdades, uma vez que esse espaco se incumbiu de dividir “[...]
internamente, os que la estavam, através de multiplos mecanismos de classificagdo,
ordenamento, hierarquiza¢ao” (Louro, 1997, p. 57). Portanto, as desigualdades postas sobre as
questdes de género e sexualidade espelham uma diferenga hierarquizada tomando como norte
reproduzir as convengdes de uma dada sociedade. Esse ¢ um cenario em que que se projeta

acoes de rejei¢do e preconceito sobre corpos de criangas, jovens e adultos, haja visto que

Uma nogéo singular de género e sexualidade vem sustentando curriculos e
praticas de nossas escolas. Mesmo que se admitam que existem muitas formas
de se viver o género ¢ a sexualidade, é consenso que a instituicao escolar tem
obrigacdo de nortear suas agdes por um padrio: haveria apenas um modo
adequado, legitimo, normal de masculinidade ¢ feminilidade ¢ uma tunica
forma normal e sadia de sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se desse
padrdo significa buscar o desvio, sair do centro, tornar-se excéntrico (Louro,
2013, p. 45-46).

Desse modo, os curriculos, os materiais didaticos, os livros de literatura infantis dentre

outros instrumentos, operam em toda uma rede discursiva com a finalidade de instituir um
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padrdo, uma norma, em que os discursos pedagogicos veiculados repercutem condutas
classificatorias baseadas numa heteronormatividade compulsiva de feminino/fémea ou
masculino/macho estabelecendo os modelos de certo/errado; normal/anormal; sdo dizeres que
se reproduzem através do discurso institucional (Louro, 1997).

O efeito de sentido desta regulacdo almeja a aprendizagem de papéis masculinos e
femininos que devem ser aprendidos. Porque papéis sdo como “padrdes ou regras arbitrarias
que uma sociedade estabelece para seus membros e que definem seus comportamentos, suas
roupas seus modos de se relacionar ou de se portar...” como ressalta Guacira Louro (1997, p.
24). A aprendizagem de papeis revestidos em conteudos e reforgados pelo poder do discurso,
estabelece uma relacdo de correspondéncia, de adequag¢do e de uma expectativa do que ¢
masculino e feminino em uma dada realidade.

Retomo o carater simplista dessa concep¢do que camufla as desigualdades, retira de
foco as varias formas de expressao das masculinidades e feminilidades e escamoteiam as redes
de poder que operam via institui¢des, discursos e praticas como forma de hierarquizar os
géneros.

A retomada ¢ necessaria para refletir sobre tirar a opacidade da maneira como a escola
tem lidado com a questdo, postura que revela uma posicao politica no sentido de uma educagao
mais igualitdria, justa e que possa servir para sair da arena da norma e da disciplina que impera
no campo da educacado, portanto ¢ preciso ir além do normativo e mostrar as diferengas (Louro,
2011).

Indica a importincia em compreender as diferencas sociais atribuidas ao corpo a partir
de diferentes visdes tedricas atribuindo um olhar interdisciplinar e dindmico para compreender
sexo, género e sexualidade (Fausto-Sterling, 2002). Tal fato aponta para uma visdao mais ampla
de compreensao do género para além daquelas construgdes que separam os corpos em machos
e fémeas. Significa também sair das armadilhas da dualidade sexo/género que porventura se
possa  cair, para entender as falsas dicotomias como  biologia/cultura,
essencialismo/construtivismo e uma maneira de trazer o tema para a centralidade.

Ocupar um lugar fora do centro, ou a margem, permite observar como as palavras se
dizem conforme o dicionario, pois quem esta fora do centro ¢ excéntrico, extravagante,
esquisito e se estd nas margens, logo ¢ marginalizado (Louro, 2013). Entender o jogo das
palavras dicionarizadas se constitui uma boa maneira para também entender a logica
heteronormativa e proporcionar novas de abordagem para o tema, e como uma das formas de

compreensdo ao enfrentamento a essa problematica.
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Para romper com essa logica, ou seja, tirar as diferengas das margens € necessario p. ex.
que os livros literarios infantis que pautam suas narrativas em outras referéncias que nao aquelas
baseadas na binaridade, ocupem a posicao central. No entanto, nesse movimento de passagem
¢ importante ndo se limitar a inverter os sentidos centro/margem, mas que se possa “[...]
aproveitar o deslocamento para demonstrar o carater construido do centro — e também das
margens” (Louro, 2013, p. 45), uma vez que tal universalidade e centralidade se constituiu
historicamente.

Explicando melhor, ndo se trata de ocupar ocasionalmente o espago do centro, com
estratégias fugidias, passageiras, apenas para acalmar consciéncias, a exemplo de festejar datas
comemorativas como dia do indio, dia da mulher, ciclo de palestras sobre identidade, ou outras
propostas que verdadeiramente ndo conseguem abalar o ciclo ‘normal’ dos programas
escolares, nem dos curriculos sem conseguir desestabilizar o canone oficial (Louro, 2013). Se
for pela excepcionalidade, as agdes propostas funcionardo para expor diferenca como o
excéntrico, marcado como diferente e ai se concretiza o alerta feito por Lauretis (2019).

Podemos pensar entdo que chegou a hora para considerar a questao das diferengas como
um constitutivo de nosso tempo, aqui e agora, portador de uma logica mais complexa, de uma
pluralidade de sujeitos, que rejeita o discurso que hierarquiza ¢ marginaliza para ou outro
discurso que atinge a dispersao e a circulagdao do poder.

A formacdo docente demanda por conhecimentos que possibilitem a desestabiliza¢do
das verdades cristalizadas de sexualidades tidas como normal, saindo da arena da norma e
apresentando possibilidades de superacao desse modelo. Isto ¢ possivel a partir propostas
curriculares que possibilitem a problematizagdo do que seja ser a identidade de referéncia, ou
ocupar a centralidade, bem como o questionamento das implicagdes do que seja estar em
primeiro ou no centro € a maneira com que esta classificagao opera (Louro, 2013).

Dessa maneira, a problematizacao sobre as diferengas permitiu o exame pelos quais as
estas sdo produzidas e nomeadas, e, nesse contexto, a linguagem ¢ um elemento essencial nesse

processo de desconstrugao.

4.2.1 A literatura como pratica e acao libertadora

Débora Britzman (2016), advoga que ndo se pode mais permanecer evitando o didlogo
franco sobre as experiéncias e questdes da sexualidade na educagdo, ¢ imprescindivel pensar
em possibilidades didaticas que possam mobilizar a curiosidade, que sejam interessantes a

aprendizes e que busque o novo. Pode-se entdo desenvolver praticas pedagdgicas que utilizem
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artefatos produzidos culturalmente como a literatura para trabalhar por entre as insuficiéncias e

fissuras que o tema exibe, assim propde:

[...] o modelo de educacdo sexual que tenho em mente estd mais proximo da
experiéncia da leitura de livros de ficcdo e poesia, de ver filmes e do
envolvimento em discussdes surpreendentes e interessantes, pois quando nos
envolvemos em atividades que desafiam nossa imaginagéo, que nos propiciam
questdes para refletir e nos fazem chegar mais perto da indeterminagao do eros
e da paixdo, nds sempre temos algo a mais a fazer, algo a mais a pensar.
(Britzman, 2016, p. 89).

Estabelecendo relagdes entre diversidade e diferencas e o uso, as vezes banal para esses
conceitos, temos que tal forma de compreensao corrobora para que algumas identidades sejam
consideradas legitimas, usufruam de privilégios enquanto outras sejam consideradas as
desviantes, ilegitimas ou alternativas; problematizar essas relacdes no ambito da formagao
docente ¢ um desafio que se coloca imprescindivel. Ao referir-se ao amor através de Eros nos
termos psicanaliticos, significa que buscar saber sobre sexualidade ¢ uma atividade intelectual
movida pelo desejo do conhecimento do empenho em saber, em se interessar por si e pelo outro.

Desse modo, a forma pela qual produzimos significados, questionamos e falamos sobre
a sexualidade deveriam estimular outras questdes, ¢ preciso arriscar o 6bvio e coloca-lo em
risco. E o que de fato isto significa, quando essa tematica ¢ contestada?

Acontece que quando estas questdes adentram a escola, hd todo um aparato de
regulagdes, de respostas estaveis esperadas e o ensino se restringe aos fatos, muito mais que as
questdes intimas (vide cena 1 discutida anteriormente) em que um modelo autoritario
desestimula a curiosidade, esta, fundamental para que alunos e professores possam ser
direcionados a discussdes mais interessantes.

Quando ocorre a tentativa de sua estimulagdo hé a rejeicdo, e isto se concretiza pela
forma como o conhecimento sobre sexo e género tem sido abordado nas salas de aula, seja na
educacdo basica, na graduacdo ou até mesmo na pds-graduacao, impedindo muitas vezes uma
compreensdo genuina sobre a sexualidade humana. No entanto, essas dificuldades nao podem
nos deter em pensar e caminhar para o desenvolvimento de uma pedagogia que permita a
exploragdo de novos conhecimentos que sejam interessantes € estimule o interesse por novas
ideias, ainda que os obstaculos sejam presentes tanto na estrutura institucional das escolas
quanto nos préprios docentes (vide cena 2).

Nesse sentido, podemos nos perguntar por que se reprime tanto a aprendizagem de
novos conhecimentos com tematicas que abordem as questdes de género e sexualidade pelos

docentes? Britzman (2016) explica que numa abordagem psicanalitica a repressao se aproxima
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muito mais da nossa paixao pela ignorancia do que pelo conhecimento. Assim sendo, repressao
¢ o ato de afastar-se, ignorar e esquecer uma ideia, realizado num movimento de ida e volta,
capaz de promover que em seu retorno o fato reprimido se torne afixado a velhos afetos.

Muitas dessas atitudes sao resultado do processo formativo e se constituirdo em praticas
que objetivam um corpo disciplinado, escolarizado e treinado sob a dtica de um modelo
discursivo legitimado ao longo do desenvolvimento profissional. Ainda ndo podemos esquecer
que a escola por ser lugar de grande importancia para a convivéncia social, se constitui um
ambiente em que as diferencas se expressam de formas variadas (Louro, 2011).

De tal forma que nao se pode caminhar pela 6tica da pobreza de conhecimento, e € sobre
a possibilidade de conhecimento insuficiente que retomo Britzman (2016), pois tal como a
autora comungo da ideia que o campo da formagdo docente tem ignorado ou feito ouvidos
moucos ao constante apelo para que sejam oferecidos conhecimentos que abordem as questdes
de género e sexualidade de maneira mais ampla, ainda que se mostre uma questdo dificil,
podemos fazer com que a insuficiéncia de conhecimento possa ser vista com outro olhar, como
possibilidade de estimulo a nossa curiosidade.

Nessa perspectiva, oferecer outras formas de saber que discutam essas questdes através
da literatura, se mostra como alternativa na busca para reverter tal situagio. E uma forma de
abrir caminhos na educagdo, haja visto a crenca na poténcia transformadora que novas
possibilidades de leitura literaria podem oferecer como defende Britzman (1999, 2016).

Deixo claro que ndo se trata de qualquer leitura, sdo aquelas em que as tematicas
provoquem e transgridam as leituras candnicas, hegemonicas que insistem na normalizagdo e
na binaridade como entendimento Unico para géneros e sexualidade, assim ¢ também um
convite a uma implicagdo ética pedagdgica.

O aprego a uma educacao em que o ensino seja pautado pela ética ¢ uma prerrogativa ja
defendida (Freire, 2007; Nascimento, 2008; Rigal, 2000), pois enquanto seres sociais €
historicos somos capazes de decidir, romper, intervir, escolher porque podemos ser éticos, mas
optar pelo contrario ¢ “[...] transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico ¢
amesquinhar o que hd de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador” (Freire, 2007, p. 33). Trata-se de pensar certo, € isto ndo ¢ algo que se descreve
simplesmente, implica uma experiéncia de ensino em que se faz e vive, como testemunho.

Entendemos que buscar ensinar e aprender sobre sexualidade ¢ uma atividade intelectual
impulsionada pelo desejo do conhecimento e sendo o campo da educagdo permeado por
subjetividades, nosso interesse em questionar a forma como determinadas coisas sdo, reside na

esperanca de um algo mais. Assim, ao propor “navegar as fronteiras culturais” do sexo como
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parte do trabalho dos professores, de modo a problematizar e pluralizar os discursos sobre
identidade, por exemplo, se configura abalar as estruturas do “conhecimento do poder cultural
que circulam nas escolas e no interior do aparato de saber/poder” (Britzman, 1996, p. 93).

No texto intitulado Esta coisa chamada amor — Identidade homossexual, educagado e
curriculo, Britzman (1996) vislumbra nas possibilidades criativas, nos desvios, nas brechas e
na imaginacdo caminhos para uma pedagogia que desnaturaliza os caminhos rigidos para o
entendimento ndo das identidades, mas das identificagcdes que se constitui por um processo
discursivo social e, portanto, de afetos. Trata-se de desvincular o eu da normalidade para que
se possa sair da arena da norma e dos discursos biologizantes, dai a necessidade de se atribuir
a essa categoria suas “caleidoscopicas qualidades” (Britzman, 1996, p. 72).

Britzman (2009), referindo-se ao amor através de Eros voltando-se ao que chama de
grandes questoes, €, ao postular sobre Professor@s e Eros afirma que impressdes sobre o amor
constituem seu comeco. Isto porque segundo a autora, via desejo transmite-se ao outro
fragilidades, loucuras, vulnerabilidades, guiados por questdes do tipo como amarei? Por outro
lado, sem libido ndo poderiamos fantasiar, sonhar, ndo teriamos razao para pensar, ou ainda,
nos apaixonar por pessoas e ideais, nem mesmo estender a mdo ao semelhante, pois tais
sentimentos ¢ atitudes se movem pelo desejo.

Seguindo esse ponto de vista, Eros ¢ tido como o que unifica, reuni o que se distancia,
se opde ao ddio cuja forga pode destruir para tornar o mundo sem sentido e sem valor. Assim,
paixao, €tica, afeto sdo sentimentos que a autora coloca como fundamentais na ag¢ao de ensinar,

e ao referir-se ao trabalho pedagodgico assim diz:

[...] vinculo a forga de Eros ao mundo dos professores para sugerir que
se o professor € o guardido do coragdo e da mente do estudante, entdo a
abertura de horizontes do professor, feita de sua disposi¢do para ser
afetado pelas vidas dos outros, ¢ nossa melhor fonte pedagogica e a
mais dificil de sustentar (Britzman, 2009, p. 55).

O que se faz do corpo na sala de aula? Usualmente o que se faz nas escolas ou na
formacao docente ¢ separacdo entre corpo e mente. Isto ja demonstra, como tratar essas questdes
diante da complexidade do ambiente de sala de aula em que falar do corpo, prazer ou eros de
forma diferente do biologizante ¢ uma atitude que vai na contramao da tradigdo, do estabelecido
e muitas vezes ¢ tida como um desrespeito ou imoral.

A pergunta acima foi posta por bell hooks (2016), e sinaliza que “os individuos entram
na sala de aula para ensinar como se apenas a mente estivesse presente, € ndo o corpo” desse

modo imbuidas do papel de anulagdo corporal e de uma entrega ao uso exclusivo mental “[...]
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aceitamos o pressuposto de que a paixdo nao tem lugar na sala de aula” (hooks, 2016, p. 115).
As circunstancias apresentadas pela autora, corroboram e adensam nosso debate, pois esta ¢
uma forma de nao trair o legado de repressao e negacao presente na profissao docente.

Essa diferenciacdo na compreensdo do movimento corpo € mente € na forma como
reflete na a¢do pedagdgica, também evidencia sobremaneira os distanciamentos de alguns
professores, em comparagdo com a amorosidade de outros, ou a atitude sensivel para com as
criancas sejam problematizagdes a serem colocadas na formacao inicial docente.

bell hooks (2013) também nos fala de uma pedagogia engajada, sei que ela se voltava
para as questdes de raga, mas podemos ir além e nos engajar para tratar das diferengas de género
e sexualidade, uma coisa nao exclui a outra, ao contrario elas estdo em interseccionalidade,
assim ela recorda de professores que a desafiaram a aprender e crescer sem limites.

Para a autora ainda que nao possamos chamar o espago académico de paraiso, € possivel
pelo aprendizado cria-lo no espago da sala de aula com todas as suas limitagdes. Ela nos ensina
que a teoria pode ser um lugar de cura, para tal é preciso se imaginar no lugar da infincia,
precisamos entao viver os riscos do perigo, sobreviver a eles € aprender algo com esse encontro.
O paraiso pode se concretizar ao criar condi¢des e possibilidades de abrir corpos € mentes para
transgressdes ¢ a leitura literaria se coloca dentre as possibilidades, enquanto trabalha a
imaginagdo e apresenta outros modos de ser e de viver, proporciona a fixidez dos sentidos

demonstrando que eles podem ser sempre outros.

4.2.2 Leitura literaria e diferencas: um entrelacamento

Partindo do principio de que € preciso entender os modos em que se inscrevem
historicamente os processos de producao de sentidos, a Andlise do Discurso (AD) toma o
discurso enquanto pratica da linguagem, que em sua etimologia traz a ideia de percurso, de
correr por, ¢ considerando que o discurso “[...] ¢ assim palavra em movimento, pratica da
linguagem: com o estudo do discurso observa-se 0 homem falando” (Orlandi, 1999, p. 15).
Trata-se do uso da lingua no ambito simbolico, dai o movimento, posto que se trata do sujeito
produzindo sentidos; portanto, a AD oportuniza trabalhar com o imaginario e de que forma ele
¢ retratado, suas condicoes de produgdo e mais especificamente o contexto-socio-historico e as
ideologias.

A linguagem enquanto campo que permeia toda a educa¢do ¢ um eixo privilegiado
quando se trata do ensino, ¢ lugar em que podemos formular através das palavras, ideias sobre

n6s mesmos e sobre o outro. Dessa forma, podemos situar a leitura literaria como localizada
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nas tramas sociais, nas salas de aulas, e que se desenvolve por via das mediagdes, das atividades,
do discurso, dos sujeitos e suas relagdes sociais, em um tempo e lugar, numa perspectiva que
toma a nocao de contexto historico como fundamental para sua compreensao.

De tal modo, essa pesquisa toma a linguagem como competéncia humana que permite
expressar as singularidades, os modos de pensar e agir. Visto sob tal ponto de vista, esse aspecto
abre-se como possibilidade de pensar a leitura literdria como mote de constitui¢ao do sujeito da
linguagem, posto que: “sem ela ndo se pode aprender. Sem ela ndo se podem expressar
sentimentos. Sem ela, ndo se podem imaginar outras realidades, construir utopias e sonhos. Sem
ela ndo se pode falar do que ¢ nem do que poderia ser” (Fiorin, 2008, p. 29).

Compreendemos a linguagem inserida num processo que se oferece “como lugar de
descoberta. Lugar do discurso” (Orlandi, 1999, p. 96). Nesse sentido, enquanto a linguagem ¢
pensada em seu aspecto simbolico, como pratica que produz sentidos € que nao se pode negar
a sua exterioridade, ¢ no ambito do discurso que se pode identificar as coergdes sociais presentes
nela. Fiorin (2011), ao identificar os elementos semanticos constantes no discurso, se refere ao
campo da manipulagcdo consciente e manipulacdo inconsciente, notando que tais elementos
estao presentes nos discursos de determinada época, produzindo uma forma de ver o mundo.

Essa ¢ uma questdo importante para pensar a leitura no ambito da AD, a qual ndo esta
unicamente ligada a decodificacdo de um texto, como explicam Pécheux e Fuchs (1997), mas
a compreensdo que se tem do mundo baseado na formacao discursiva (FD) em que participa,
em outras palavras trata-se de ler o mundo. E um movimento de leitura praticado pelo sujeito,
conceituado como efeito leitor e formulado como ponto central “[...] a que se refere a leitura,
ao efeito leitor como constitutivo da subjetividade, e caracterizado pelo fato de que para que
ele se realize, ¢ necessario que as condi¢des de existéncia deste efeito estejam dissimuladas
para o proprio sujeito” (Pécheux; Fuchs, 1997, p. 164). Logo, o efeito leitor € que oferece as
condigdes para a sensacao de consciéncia do sujeito.

E importante entender que o discurso se manifesta numa instancia discursiva e é
produzido através do texto que se forma materialmente através dos géneros textuais. Assim
sendo, o texto se constitui lugar de expressao dos elementos semanticos organizados para
produzir o discurso; e enquanto aquele ¢ de natureza individual, esse € social (Fiorin, 2011).

No contexto da atividade linguageira em que o sujeito produz gestos de leitura € que a
analise do discurso se ocupa, caracterizando-se como um campo de interpretagdo. E, portanto,
no movimento da linguagem que o humano se coloca como sujeito subjetivo, e toma

consciéncia de si por constitui¢ao de um eu que “se refere ao ato de discurso individual no qual
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¢ pronunciado... A realidade a qual ele remete ¢ uma realidade do discurso” (Agamben, 2005,
p. 57).

Portanto, a leitura literaria apresenta singularidades que envolve a construcdo de
sentidos que provém da experiéncia de mundo, viabilizada pelo texto literario e da relacao que
o leitor estabelece com o mundo das palavras. A leitura literaria é ““[...] o exercicio da liberdade
que nos torna humanos. E por essa forca libertaria que a literatura sempre participou das
comunidades humanas” (Cosson, 2014, p. 25).

Assim, se ¢ através dos textos que a atividade de leitura acontece, ha necessidade de que
estes representem uma variedade de contextos, diversas visdes de mundo, de pertencimentos,
interagindo com a ideia de enleituramento (Oliveira, 2018). Desse modo, ao longo do processo
de formacao do leitor manter uma estreita relagdo entre esse sujeito e a literatura ¢ fulcral, se a
leitura do texto ficcional acontecer ndo pela anulacio do real, mas pela recriacdo e
representacao dele.

Nessa abordagem a leitura ¢ entendida como processo, ela se produz pela interagao leitor
e texto lido, fundamentando-se “[...] conforme nos ensinou Freire, transcendendo a mera
decodificacgdo [...]” (Oliveira, 2019, p. 22). Logo ¢ uma relagdo com vistas ao enleituramento,

assim explicado pela autora como:

O neologismo — enleituramento — aqui criado vem suprir uma dificuldade em
definir a situagdo de processo continuo ¢ cumulativo por que passamos nos

’

constituindo sujeitos leitores. E processo continuo porque o sujeito leitor é
sujeito em processo de constitui¢do de si no mundo, de si com o mundo com
o outro e de si no mundo mediado pela leitura (Oliveira, 2019, p. 77).

Portanto, se nos constituimos sujeitos leitores num processo de continuidade através das
interacoes de leitura que apresentem diversas visdes de mundo, busca-se nessa concepgao, uma
formacao cidada em que o sujeito da autonomia, emancipado politicamente encontra na leitura
uma prerrogativa fundamental para o desenvolvimento desse processo.

Em vista dos outros modos de ser e estar no mundo, as pistas para pedagogas/os
assumirem um outro olhar no que se refere ao uso de textos literarios para infancia, suscita que
no contexto da formacao docente a tematica de género e das diferengas assumam um lugar de
comprometimento para que se possa compreender como o assunto atravessa nosso cotidiano e
nossas experiéncias pessoais, formativas e coletivas, uma educagdo para a sexualidade, como

reflete Xavier Filha (2014a, p. 242) que considerem a leitura de livros infantis que articulem
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[...] o artistico, o ludico, o estético; problematizam tematicas
que envolvem diversidades, diferencas de género, além de
outras possibilidades de construgdo de masculinidades e
feminilidades, outras formas de convivéncia entre meninos e
meninas; novas possibilidades de constituicao de identidades.

O exposto sinaliza que pode ser esse um fator importante para questionar o insucesso
em relagdo a formagdo de leitores literarios de uma maneira mais ampla, pois o fato de se
desconsiderar a variedade de contextos referentes ao lugar de fala nas obras selecionadas pelas
escolas, contradiz o que vem sendo norteado no ambito dos estudos literarios, uma vez que
lidando com representacdes ha vieses e conhecimentos ansiando por serem desvelados
(Dalcastagne, 2005).

Pesquisas realizadas pela autora mostram, dentre outros fatores, que 72% dos romances
brasileiros publicados por trés grandes editoras (1990-2004) tem autoria masculina, em sua
maioria brancos, nos quais as personagens homossexuais representam 3,9% e, nesse universo,
a representacao ¢ majoritariamente masculina, cerca de 79,2%. Pois bem, se esse ¢ o contexto
da literatura direcionada aos adultos, podemos inferir como essa tematica ¢ ausente quando
tratamos das criangas.

Xavier Filha (2014a, p. 156), em andlise sobre a literatura para infancia, toma os livros
como artefatos culturais, que “[...] produzem significados, ensinam determinadas condutas as
meninas € aos meninos e estabelecem a forma ‘adequada’ e ‘normal’ de viver a sexualidade, a
feminilidade ou a masculinidade” e explica que em texto prescritivo em documento oficial do
MEC, “[...] os livros sobre sexualidade poderiam ser considerados paradidaticos para
“complementar” ou aprofundar os contetidos transversais de orientacdo sexual”, ainda que os
livros por ela analisados extrapolem o aspecto didatico de conteudo, o tema transversal referente
a educagdo sexual pouco ¢ trabalhado nas escolas.

Comparece aqui outra importante questdo quando se trata da escolha dos livros para
infancia em seu carater literario, a preocupacdo com a fun¢do pedagdgica nas obras literarias
infantis. Tal preocupag¢dao com a literatura para criancas ligada a objetivos pedagdgicos e
recheados de conteudos que supde-se adequados ao leitor-infantil, mantém estreita ligagao com
as concepgdes de crianga presentes ao longo da histéria do conhecimento sobre infancia,
pautando-se numa relagdo em que adultos/criangas fundamenta-se na submissdo regente-
regido, ordem-obediéncia, protetor-protegido, ou ainda na ideia de inocéncia que aplica-se a
determinadas situagdes e nao a outras como € o caso da exploragao sexual e do trabalho infantil.

No entanto, o cendrio contemporaneo demonstra que o texto ficcional para criangas

precisa tratar os temas emergentes a exemplo da vivéncia e existéncia da homossexualidade, de
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outros arranjos familiares, assim como outras tematicas também consideradas tabu.
Considerando o objetivo do fazer educativo apresentar leituras literarias com tematicas que
abrangem as diferencas e as diversidades suscita a necessidade de olhar e ver as diferentes
criangas em seus tempos de infancia que circulam nas salas de aula.

Advogando em favor de uma literatura sem adjetivos Andruetto (2008) afirma que tal
tendéncia em considerar ideias preconcebidas sobre a infincia, ou categorizar a literatura e
toma-la como parametro principalmente no ambito educacional, induz a equivocos no que tange
a qualificagdo de uma obra ou um autor como “bons” para serem lidos. Assim a ficgdo ¢
necessaria para que conhegamos sobre nds mesmos € sobre o que nos torna profundamente
humanos, pois “[...] uma narrativa € uma viagem que nos remete ao territorio de outro ou outros,
uma maneira, entdo, de expandir os limites de nossa experiéncia, tendo acesso a um fragmento
de mundo que ndo ¢ nosso” (Andrueto, 2008, p. 55).

Portanto falamos de fic¢do, de historias, de literatura como bem estabelece Fanny
Abramovich (2009, p. 99) onde se pode abordar vérios assuntos da realidade, e o autor/a pode
usar uma linguagem realista, nua, crua, doce, meiga, poética o tom dado a narrativa ¢ “conforme
concebeu a historia, suas personagens, seu desenvolvimento, seu final, a partir de sua convicg¢ao
ou necessidade de tocar neste ou naquele assunto...”, s6 nao ¢ aconselhavel abordar o tema de
modo superficial e contar a historia de forma disfarcada.

Cecilia Meireles (2016, p. 18), contribuindo com essa perspectiva e referindo-se ao livro
que a crianga prefere, aponta o lugar comum que seria adotar a questao do estilo, ou pontos de
vista uteis (considerados pelos adultos) para seus leitores, ou ainda se ndo estardo servindo a
preconceitos, como critérios dessa escolha, e defende que o mais acertado seria submeté-lo ao
seu maior interessado, a crianga, haja visto a possibilidade de que “[...] entre um livro escrito
especialmente para ela e outro que ndo o foi, venha a preferir o segundo. Tudo ¢ misterioso,
nesse reino que o homem comeca a desconhecer desde que o comeca a abandonar”.

Por isso, a autora chama atencao para o fato de que, em algumas situagdes, as criangas
se apropriem de livros que ndo foram pensados para elas, ou ao contrario, de ndo se interessarem
por outros que lhes eram destinados. Essa perspectiva, inclui pensar que um texto literario
possibilita uma vivéncia em que se insere a imagina¢ao, desejos, medos, através da qual cada
sujeito leitor participa e interage, e que por ser crianga nao lhe falta criticidade e discernimento.

Ampliando a abordagem posta, Abramovich (2009) e pensando a leitura literaria como
um dominio que oferece as criancas oportunidade de problematizar questdes que perpassem o
género ¢ a sexualidade e sdo silenciadas na escola, a autora argumenta que se pode realizé-la

de muitos jeitos, pois ler



&9

E também suscitar o imaginario, é ter a curiosidade respondida em relagdo a
tantas perguntas, ¢ encontrar outras ideias para solucionar questdes (como as
personagens fizeram). E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos
conflitos, dos impasses, das solugdes que todos vivemos e atravessamos —dum
jeito ou de outro — através dos problemas que vao sendo defrontados,
enfrentados (ou ndo), resolvidos (ou ndo) pelas personagens de cada historia
(cada uma a seu modo). [...] € ouvindo histérias que se pode sentir (também)
emocdes importantes, como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo,
a alegria, o pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver
profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve — com
toda a amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez (ou néo)
brotar [grifos da autora]) (Abramovich, 2009, p. 17).

Isso assume fundamental importdncia no processo educativo cooperando
significativamente para a constitui¢do de uma consciéncia e de um sujeito emancipado que se
coloca a disposi¢ao de varias possibilidades de pensar o mundo, trata-se de nao alijar o
estudante da discussao sobre sua formacao, colocando-os como sujeitos capazes de julgamentos
e interpretagdes sobre as leituras e os temas que desejam acessar.

As autoras abordam questdes importantes sobre o que pode provocar aproximagao, ou
o afastamento entre texto literario e leitores, demonstrando que se ¢ “com uma visao utilitarista
que se deseja que os jovens leiam”, estamos contribuindo para o afastamento, pois percebemos
que na escola, “[...] se tem a impressao de que € entre o “proibido’ e o ‘obrigatério’ que o gosto
pela leitura deve se dar” (Petit, 2008, p. 122).

Assim, quando nos perguntamos por que queremos que as criangas sejam leitoras? Em
primeiro plano € perceptivel um descompasso entre o que se deseja e a pratica, ou entre o que
se deseja e os resultados alcancados. Podemos inferir que comparece no bojo desse
descompasso os siléncios, as auséncias de conhecimento no ambito da formagdo docente sobre
o que se espera realizar por meio da leitura literaria e que promova compreensdo, desenvolva
aspectos cognitivos, a imaginacdo e o prazer pela leitura. Sdo esses e outros elementos que
agucam a vontade em repetir essa experiéncia.

O que temos colocado em analise demonstra ser indispensavel pensar outras leituras
literarias, considerando as varias potencialidades da ficcdo e do imaginério, posto que a
imaginagao € a principio um mecanismo de sobrevivéncia. Se € nas salas de aula em que as
diferencgas se anunciam de formas variadas, podemos dimensionar o alcance que tais ideias
difundidas através da linguagem e retratada em textos literarios, podem alcangar criangas,
jovens e adultos, bem como professoras/es e demais agentes educacionais. Acredito que uma

atitude importante a se considerar e que compete ao professor/a em seu trabalho educativo ¢
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[...] saber como o tema € abordado: se sem medo, sem reservas, sem fugir das
questdes principais ou fazer-de-conta que ndo existem... Ou, colocando num
paragrafo, cheio de evasivas, mil explicacdes, as vezes até confusas ou
atabalhoadas, ndo dando nem tempo para que a crianga-leitora pense, elabore,
resolva, se identifique, concorde, discorde, critique, negue etc. a forma como
tal ou qual questao esta sendo explicada/proposta / vivida / resolvida / lidada
(Abramovich, 2009, p. 98).

E necessario atentar para o fato de que precisamos pensar a literatura para infincia nio
como algo milagroso, mas como um saber que nos ajuda na compreensao do mundo de maneira
mais diversa e coerente. Pensada nesses moldes, articulada ao conceito de efeito leitor, ira
favorecer o desenvolvimento de competéncias, sensibilidades, interagcdes e multiplos sentidos
que podem ser transformadores.

Nessa perspectiva, a leitura € entendida como experiéncia que ultrapassa a fronteira de
um processo logico-formal de compreensdo, ou de aquisi¢do de informagao, ela se amplia no
sentido de que os textos representem uma variedade de contextos, diversas visdes de mundo
indo ao encontro do paradigma de uma escola que ndo degenera, € inclusiva e forma seus alunos

para a vida, como cidadaos, num processo de enleituramento.
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5 INVESTIGAR A EXPERIENCIA EDUCATIVA: COMPOSICOES EMPIRICAS

[...] o que caracteriza a experiéncia e o seu saber é precisamente sua
abertura ao novo, ao inesperado, o reconhecimento de que néo
podemos confiar em um saber acumulado. (Contreras Domingo; Pérez
Pérez de Lara, 2010).

O exposto nessa se¢do se reveste em uma escolha tedrico-metodologica para investigar
a experiéncia educativa de futuras professoras com a leitura literaria®!, e em consonancia com
a epigrafe, palmilhar por um caminho inesperado, porém assertivo de uma orientacao
metodoldgica para pensar a formacdo docente como experiéncia seguindo os vestigios da
literatura para infancia.

A principio me permito expor algumas reflexdes que me assolaram ao longo dessa
constru¢do, para em seguida apresentar as especificidades metodoldgicas da pesquisa
considerando suas peculiaridades, trago o encontro com os principios da Analise do Discurso,
destaco quem sdo as colaboradoras, sua constitui¢ao, esclareco sobre 0 movimento empirico e
o dispositivo de coleta, descrevo suas etapas.

O comecgo de uma pesquisa ¢ assolado por muitas duvidas e interrogacdes sobre qual
método escolher e que caminhos seguir, se instalam inicialmente como um caos, ¢ preciso
entender aquele “caos” como um sinal, nele revela-se a procura por maiores detalhes e
compreensdes menos simplistas sobre o fendmeno, ou o objeto de pesquisa. E uma preparagio
que ndo acontece instantaneamente, ha idas e vindas, avangos e retrocessos, € o trilhar por entre
os fildes de variados campos do conhecimento “com uma preocupagdo de autenticidade, de
compreensdo e de rigor metodologico” (Quivy; Campenhoudt, 1992, p. 18).

A busca por saberes da lugar a possivel renovagdo, visto que a abertura ao novo e
inesperado € o que caracteriza a experiéncia. Encontrar o método para esta pesquisa que se
firma no campo da Educag¢do, mas que dialoga com outras areas do saber como a Literatura, os
Estudos de Género e a Analise do Discurso foi um desafio impar.

Entretanto, se fez importante pensar com Charlot (2006) a respeito do rigor exigido nas
pesquisas em educacdo e que inclui aceitar a riqueza que existe nas diversidades
epistemologicas. H4 nessa posicdo uma implicacdo para a formacdo de pesquisadora, pois
compreender a realidade pressupde anteriormente, compreender-se “[...] como condi¢ao para

atribuir, com alguma propriedade, sentidos a realidade estudada [...]” (Barbosa, 2004, p. 25).

2l Informo que o titulo atual desta tese difere do enviado e aprovado no projeto de pesquisa pelo CEP, pois a
decis@o na mudanga aconteceu apds a coleta de informagdes e por orientagdo da banca examinadora.
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Essa ¢ uma questdo que se sobressai em relagdo a defini¢do da abordagem do método
(qualitativo ou quantitativo), haja visto que nela reside o “sistema de visao de mundo que
orienta o pesquisador” (Guba; Lincoln, 2002, p. 113), visto que € inerente a essa orientagdo o
sistema de crengas de quem investiga, quais sejam de cunho ontoldgico — concepgao que se tem
da realidade; epistemologico — derivado do anterior, trata da relagao entre o sujeito que conhece
com o seu objeto; e metodoldgico — quanto a forma de abordagem do conhecimento (Creswell,
2014).

A partir dai e dada a sua natureza, entendemos que essa pesquisa se insere numa oOtica
qualitativa, cuja raiz teérica fenomenologica considera o mundo-vida como seu nucleo de
aten¢do contemplando “o mundo do sujeito, as suas experiéncias cotidianas e os significados
atribuidos as mesmas [...]” (André, 2012, p. 18). Entender a complexidade do mundo-vida,
requer percebé-lo carregado por elementos discursivos em que “divorciar o ato, a palavra ou
gesto de seu contexto € perder de vista o significado” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 48).

A partir das caracteristicas elencadas incialmente nesta se¢do essa pesquisa se configura
enquanto uma etnopesquisa implicada (Macedo, 2012), no sentido da proposi¢cao em atravessar
e romper barreiras praticas e politico-epistemologicas ao pensar a leitura literaria para infancia
no contexto da formacao inicial docente.

Desse modo, essa pesquisa se constitui a partir de uma pauta importante que aborda o
conhecimento formativo, e como defende Macedo (2012, p. 177) “[...] a formagdo se realiza
enquanto fendmeno humano na experiéncia de aprendizagens significativas de sujeitos
concretos e seus projetos” trabalhando com eles para compreender a partir € com os sentidos
de suas agoes.

No embalo dessas reflexdes, ao caminhar por entre os caminhos no sentido do método,
esta Tese se aproxima de uma proposta em que se deseja mais que a producao de um corpus e
seus resultados, interessa 0 movimento, o processo que o produziu no caminhar por entre os
mistérios da docéncia. Pensar o movimento, ¢ pensar em mudangas, e implica colocar o objeto
de investigacdo a leitura literdria na infincia, em outra posi¢do, saindo da costumeira
polarizagao teoria/pratica e sabé-lo forjado a partir da discursividade que preenche a docéncia.

Desse modo, ndo sigo um método por segui-lo, mas trago o entrelacar do rigor e da
relevancia da investigacao numa atitude de escuta dos gestos, falas e/ou dos siléncios proferidos
nos dialogos da partilha sobre as leituras literarias bem como nas escritas das narrativas/textos
que compdem o corpus. Trata-se do cultivo de inspiracdes etnograficas enquanto possibilidade
emancipatéria como parte da proposta formativa ligados a natureza da etnopesquisa implicada

(Macedo, 2012).
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Essa escritura empirica se fez possivel por contar com a colaboragdo de quatro (04)
sujeitos colaboradoras no lugar educativo do Departamento de Educagao DEDCI/UNEB, pois
agregou possibilidades para aprofundar a andlise acerca do fendmeno educativo e suas
dimensdes, considerando os modos de significacdo do sujeito na contemporaneidade. O
dispositivo utilizado para tal coleta de informagdes se deu através do circulo de leitura
(detalhado no decorrer desta se¢do) e tanto esta intimamente ligado aos objetivos da pesquisa
quanto ao principios tedricos-metodologicos que adotamos.

Conforme a configuragdo da etapa empirica da pesquisa, ao constituir o corpus para
analise e interpretacdo das informagdes obtidas a partir da aplicacdo do dispositivo, esta seguira
os principios e procedimentos da Analise do Discurso (AD) defendidos por Orlandi (2009) em
associacao com os anteriormente mencionados constructos tedricos que compdem esta tese.

Diante isso, se nossa inquietude ou problema de pesquisa exprime uma questdo
pedagogica que envolve as pessoas, seus saberes, relagdes, mas também seus modos de dizé-
los, significa que pensa-la na contemporaneidade ndo se descola da ideia de descobrir novos
significados, novas possibilidades, novos caminhos. Ela traz uma outra maneira de olhar os
eventos educacionais posto que, ao serem vivenciados precisam ser compreendidos em sua

novidade.

5.1 0 LUGAR EMPIRICO DE PESQUISA E SEUS HABITANTES

E na amplitude de significagdes geograficas que permite a palavra lugar, que se pode
situar a universidade, para além de um espago fisico um lugar de relagdes e vinculos. Se a
polissemia da palavra ¢ geradora de debates no campo geografico, para esta tese trouxe a
possibilidade de usar um dos sentidos atribuidos a ela, nao apenas significando o local, mas
também seus atributos como unicos e relativos, alcangando a ideia de significacdo, percepgdes
e afetos.?? Estou falando do lugar discursivo, pois ele auxilia a compreendermos o jogo na
experiéncia educativa em relagdo a leitura literaria das colaboradoras da pesquisa.

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB) ¢ habitada fisicamente por muitos, a
institui¢do constroi sua historia e prima pela diversidade. E mantida pelo Governo Estadual
por meio da Secretaria de Educacdo (SEC). Fundada em 1983, se estrutura no sistema
multicampi, desse modo se faz presente por varias regides do Estado da Bahia, firmando-se no

tripé: ensino, pesquisa e extensao.

22 A partir dos estudos de Carl Sauer, atribui-se a ideia de lugar vinculando ndo apenas ao local, mas ampliando
significagdes da paisagem em si (Pena, [200-]).
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Destaca-se pelo empreendimento de variadas agdes extensionistas e programas, de
maneira a beneficiar uma significativa parcela de cidadaos baianos. A UNEB também se
sobressai pelo desenvolvimento de pesquisas em diversas areas pela vanguarda no
desenvolvimento de politicas afirmativas que do ponto de vista social demonstra singularidade
formativa e indica a construgdo de alternativas para produ¢do do conhecimento e formagao
critica ao exercicio da cidadania e possivel intervencdo na realidade social.

Nesse contexto ambientamos o Departamento de Educacdo do Campus 1?*/Salvador —
DEDCI- lugar que as colaboradoras da pesquisa habitaram** é descendente da Faculdade de
Educacdo do Estado da Bahia (FAEEBA) e foi criado pela Lei Delegada n°® 66, de 01 de junho
de 1983. Atualmente oferta os seguintes cursos de graduagdo: Pedagogia, Filosofia
(licenciatura), Psicologia (bacharelado) e Ciéncia Sociais (licenciatura e bacharelado) e de pds-
graduagdo: Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC); em Gestdo e Tecnologias Aplicadas
a Educacdo (Gestec); Educagdo de Jovens e Adultos (MPEJA) e o Programa de Pos-Graduacao

em Ensino de Historia (ProfHistoria).

Figura 4 — Imagem do l6cus da pesquisa

Fonte: produzida pela autora.

23 Disponivel em: http://www.dedc1.uneb.br/index.php/apresentacao/.
24 Uso a expressdo no passado porque atualmente ja concluiram a graduagio.


http://www.dedc1.uneb.br/index.php/apresentacao/
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O Departamento de Educagdo também dispde de uma infraestrutura com salas de aula,
salas administrativas, auditorios, brinquedoteca (aberta a comunidade), laboratério de
matematica, laboratério de leitura (este dispde de todo mobiliario, equipamento e aguarda o
espaco para alocacdo fisica) conta ainda com o servigo de Psicologia (aberto a comunidade).
Esse conjunto sinaliza para uma proposta de ensino e aprendizagem que visa possibilitar ao
estudante uma melhor compreensdo do ato de ensinar e aprender, bem como coloca o
Departamento com um olhar de parceria para com a comunidade local.

O DEDCI1 entdo ¢ o nosso quadro de referéncia, ¢ a ele que voltamos quando pensamos
as relacdes dos sujeitos (colaboradoras) com a leitura literaria para infancia, em seus modos de
significar(se) no percurso de sua formacao inicial. Fago essas consideragdes pela lente da AD
que entende a escrita como organizacdo da linguagem que ndo estd separado seu meio, se uma
“[...] palavra significa € porque ela tem textualidade, ou seja, porque a sua interpretacao deriva
de um discurso que a sustenta, que a prové de realidade significativa” (Orlandi, 2012, p. 111).

Logo, ¢ nesse contexto que se inserem a pesquisadora e as colaboradoras da pesquisa, e
que demandam os critérios para constituicado do grupo e produgdo do corpus de anélise (textos

do sujeito da experiéncia educativa) desta tese.

5.1.1 As colaboradoras da pesquisa

A escolha pelo grupo de professoras em formacao inicial considera a especificidade das
relagdes com o grupo constituido, haja visto que existia um vinculo de ensino, troca de
aprendizagens e afetos, pois atuaram sob minha orientacdo em espacos/tempos formativos
(turmas de estagio supervisionado e Residéncia Pedagodgica do Nucleo de Residéncia
Pedagogica - NRP Zuppa do Saber de Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental, edital 2018-
2020). Ter partilhado vivéncias e trocas sdo fatores fundamentais numa pesquisa que
problematiza as relacdes entre ser e saber na experiéncia educativa, na medida em que lhe afeta
de maneira tnica e singular.

Dessa maneira, o passo inicial para entrar em contato com as entdo futuras colaboradoras
foi enviar, via e-mail,? carta convite (Apéndice A) aquelas residentes que estiveram sob minha
orientagdo direta, um quantitativo de dez (10), uma vez que naquele grupo (NRP) atuamos com

uma coordenacdo compartilhada com outra docente/orientadora.

25 Reforgando que essas tratativas aconteceram em meio ao isolamento da pandemia do coronavirus entre os anos
de 2020/2022, e enquanto aguardava a liberagdo do CEP para ida a campo.
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Desse quantitativo de 10 (dez) convites enviados, recebi o aceite de 07 (sete). Essas
devolutivas aconteceram no ano de 2021, no entanto a ida a campo sé aconteceu em 2022 apos
a aprovacdo do projeto de pesquisa sem ressalvas no Comité de Etica e Pesquisa/UNEB. Entio,
a partir dai foi criado um grupo no aplicativo WhatsApp para que a comunicacao se tornasse
mais direcionada  realizagdo das agdes da pesquisa. E preciso ressaltar, no entanto, que desses
07 aceites houve infelizmente a desisténcia de 03 colaboradoras apos o primeiro encontro da
primeira etapa do circulo, que por motivos pessoais ndo puderam dar continuidade a
participagao.

A forma como irei me referir as colaboradoras foi decidido em consenso com mesmas
no primeiro encontro do circulo. Sdo graduandas concluintes do curso de Pedagogia,
DEDCI/UNEB e autoras das 36 narrativas que constitui o corpus dessa pesquisa. A participagao
delas na pesquisa contribuiu sobremaneira para um trabalho compartilhado, dialogico e
formativo. Enquanto ex-residentes do Nucleo Residéncia Pedagogica — Zuppa do Saber de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental periodo 2019/20, essas estudantes apresentaram
atitudes investigativas e buscavam sempre alternativas frente as demandas das escolas em que
atuavam.

A cada uma irei me referir com as primeiras letras do nome, representando uma cor
pertencente a bandeira?® LGBTQIA+, entdo temos as seguintes representagdes das cores nas
iniciais do nome: Ali (vermelho) — a cor significa vida; Jane (verde) — natureza; Luci (roxo)
remete a espirito humano e Ubi (azul) que representa harmonia. Essas cores e os seus
significados também se fazem presentes em alguma medida nas escadas do DEDCI, (foto

acima).

26 A primeira versdo da bandeira foi confeccionada e apresentada na Parada do Orgulho Gay dos Estados Unidos
em 25 de junho de 1978, pelo artista estadunidense Gilbert Baker inspirada no movimento hippie e na musica
Over The Rainbow, o design foi criagdo do politico Harvey Milk. Porém, além das listras coloridas incluiu-se o
preto e o marrom contemplando a diversidade racial, e os tons (rosa, branco e azul claro) da bandeira trans
também aparecem no novo design. Atualmente a referida bandeira adquiriu um significado mais amplo daquela
proposta inicialmente criada na década dos anos 70 do século XX (A Historia [...], 2017).
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52 O ENCONTRO COM A ABORADAGEM METODOLOGICA DA ANALISE DO
DISCURSO — AD

A linguagem oral e/ou escrita possui uma grande potencialidade na forma como
atribuimos sentido, e envolve praticamente todas as ag¢des humanas. O estudo em
desenvolvimento corrobora com a ideia de que o discurso se caracteriza pelo movimento da
palavra enquanto pratica da linguagem, isso implica também entender que todo trabalho de
interpretagdo requer cuidado, pois € preciso entendé-lo aberto, inédito e incompleto em sua
apreensdo de modo que a riqueza da analise aprofunde seu carater aberto e dindmico, pois “[...]
a linguagem ¢ produzida pelo sujeito, em condigdes determinadas, e quem a analisa deve
procurar mostrar o seu processo de producao” como explica Orlandi (2008, p. 61).

Dito isso, significa que trazer para esta investigagdo a 6tica da Analise do Discurso (AD)
de filiagdo francesa, demonstra que na busca empreendida rumo ao método encontrei nos
constructos tedrico metodologicos da AD aspectos fundantes que subsidiam a compreender a
questao pesquisa aqui retomada: como a experiéncia educativa de leitura literaria para a infancia
se inscreve no discurso de professores em formacao inicial e concorre para (re)significar saberes
sobre educacgdo e as diferencas de género e sexualidade?

Embora ndo pretenda dar conta da teoriza¢do de todos os conceitos da AD, € necessario
a explicita¢do das nogdes que se mostram fundamentais para a compreensao dos procedimentos
tedrico-analiticos da Andlise de Discurso para esta investigacao.

Para a AD, o objeto de estudo ndo reside na lingua, tampouco na linguagem, mas sim
no discurso e em seu funcionamento. Para Orlandi (1999, p. 15), discurso “[...] ¢ palavra em
movimento, pratica da linguagem [...]” a linguagem enquanto discurso ndo pode ser
compreendida desvinculada de suas condi¢gdes de producao, pois “[...] a linguagem ¢ lugar de
conflito, de confronto ideoldgico, ndo podendo ser estudada fora da sociedade, uma vez que os
processos que a constituem sao historico-sociais” (Brandao, 2004, p. 11).

Entdo, os sentidos ndo estdo numa palavra tomada isoladamente pois, nos diz Pécheux
(1995, p. 161), “[...] se uma mesma palavra, uma mesma expressao € uma mesma proposicao
podem receber sentidos diferentes [...] ¢ porque uma palavra, uma expressao ou uma
proposi¢do, ndo tem um sentido que lhe seria ‘proprio’, vinculado a sua literalidade”, assim elas
mudam de sentido segundo as posi¢des sustentadas pelos sujeitos que as empregam, isto €, seus
sentidos se constituem nas relagdes com as formagdes discursivas.

Portanto, ¢ a formacao discursiva o lugar da constitui¢do do sentido, sua matriz e para

dar fluidez ao argumento, cabe entdo, trazer alguns conceitos classicos da Analise do Discurso
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e que proporcionou novos olhares, novas compreensdes para investigar a experiéncia educativa
com a leitura literaria e suas relagcdes. Conceitos como discurso, condigao de produgao, sujeito,
a memoria, a histéria, as ideologias, siléncios, efeito-leitor, sdo imprescindiveis tanto para
defini¢do quanto no interpretar o corpus de pesquisa a fim de compreender como os sentidos
circulam, se formulam e constituem (Orlandi, 2005).

Tomada sob a perspectiva discursiva, a construcao de sentidos numa dada experiéncia
acontece pela ideologia numa relagdo da lingua com exterioridade, na sociedade e na historia,
e como nao ha discurso sem sujeito, torna possivel dizer que discurso ¢ o “efeito de sentido
entre locutores” (Orlandi, 2005, p. 63). Os efeitos sdo ai constituidos, na interlocucdo, dessa
forma podemos conceber o discurso ndo como um transmissor de informagao, mas produtor de
efeitos de sentidos.

Essa ¢ a ilusdo ideoldgica afirmada por Pécheux (1995) em que o sujeito vive a ilusao
de que ¢ o dono do seu dizer, e que as palavras carregam o sentido. Mas segundo o autor, essa
ilusdo ¢ uma ilusdo necessaria, pois se ndo existir essa ilusdo, o sujeito ndo mais se colocaria a
falar, entdo enunciamos como se fossemos o sujeito inicial, primeiro, adamico, essa € a nossa
ilusdo.

O analista do discurso, ao voltar-se para a construcdo discursiva, vai perceber os
atravessamentos da ideologia e do inconsciente, no entanto, pode acontecer do sujeito ter
consciéncia desses atravessamentos, outras vezes ndo, escapando do seu controle, e diz opa!
Nao ¢ que eu disse mesmo...

Quando contextualizamos o exemplo dado com a sala de aula, podemos perceber o
funcionamento da linguagem uma vez que ela ¢ feita por e para sujeitos também esta revestida
por uma ideologia, nota-se que ha uma relacdo com o que e como se diz, para e com quem se
diz, e nos faz refletir sobre o que ¢ a docéncia na contemporaneidade participes da formagao
discursiva de ser professora.

O conceito de sujeito ¢ uma nogao importante para que se possa entender como se move
e constituem esse intricado fio conceitual que € a AD, pois em relagdo ao sujeito do discurso, o
consciente passa ao inconsciente sem aviso ou anuncio, numa virada, o mesmo acontecendo
com a lingua. Tal constructo tedrico € visto em sua incompletude, interpelado pela ideologia,
mas ainda assim tem a ilusdo de autonomia ao seu dizer. Podemos fazer uma analogia sobre a

ideia de virada de sujeito em correspondéncia a torsdo moebiana, representada pela fita de
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Moebius?’. Nela, as nocdes de dentro/fora, comeco/fim, linearidade/continuidade da fita
ganham um sentido ou uma nova orientabilidade, assim como a nogao de sujeito em AD.

Sob essa Otica, o sujeito ndo ¢ visto como um sujeito empirico (crianca, mulher ou
outro), mas como uma posi¢ao discursiva, trata-se de entendé-lo do ponto de vista simbolico
sendo afetado pelo real da lingua, da historia e da ideologia, sem, contudo, ter controle sobre o
modo como tudo isso o afeta, como nos esclarece Orlandi (2005).

Nessa perspectiva entendo que a nogdo de sujeito se faz na tor¢do, no movimento em
que ¢ “materialmente dividido desde sua constitui¢do: ele € sujeito de e é sujeito a. Ele ¢ sujeito
a lingua e a histdria, pois para se constituir, para (se) produzir sentido ele ¢ afetado por elas”
(Orlandi, 1999, p. 48). Entdo, nada ¢ estavel, ha por assim dizer um movimento desestabilizador
do sujeito, da lingua e da historia para que os sujeitos signifiquem um objeto.

E importante abordar a nogdo de sujeito, pois o sujeito do discurso assume uma posi¢o-
sujeito que lhe possibilita produzir efeitos de sentidos no tocante as sequéncias discursivas e
dessa maneira o sujeito-professora enquanto leitora e vice-versa enunciam a partir daquilo que
lhe atravessa como sujeito.

Isso nos diz que o entendimento da relagdo linguagem/pensamento/mundo ndo ¢ uma
relagdo direta, mas ¢ tributaria do legado do materialismo histérico, em que a lingua € conjugada
com a historia e assim produz sentidos. Esta posi¢ao ¢ afetada pela ideologia, mecanismo do
qual ndo nos desvencilhamos, em que seu funcionamento se d4, de acordo com Péucheux (1995,

p. 162):

[...] como interpelacdo dos individuos em sujeitos (e, especificamente, em
sujeitos de seu discurso) se realiza através do complexo das formacgdes
ideologicas (e, especificamente, através do interdiscurso intricado nesse
complexo) e fornece ‘a cada sujeito’ sua ‘realidade’ enquanto sistema de
evidéncias e de significacdes percebidas-aceitas-experimentadas.

Tal conceito, ao incluir as formagdes ideologicas, desencadeiam nogdes de dominios
discursivos e especificidades. Frente a isso, ¢ relevante trazer a ideia de campos discursivos,
pois os dizeres agrupados em uma Formagdo Discursiva formam uma dada conjuntura
discursiva.

Desse modo, ha o discurso religioso, publicitario, autoritario, literario, pedagogico e

outros. Assim, temos por exemplo no discurso literario um discurso que trabalha por meio da

27 Em referéncia a fita de August Ferdinand Moébius, trata-se da constituicio de um espago topologico composto
pela colagem das duas extremidades apds o giro de meia volta (torsdo) em uma delas. A ideia da fita desconstroi
a nog¢ao positivista de orientabilidade e linearidade (Scheller; Bonotto; Biembengut, 2016).
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apreensao da literatura com o discurso e para entendé-lo € preciso ir além dos procedimentos
estéticos que ela impde, de modo a extrapolar essas relagcdes para pensarmos as diversas
caracteristicas e especificidades que esse discurso nos traz. No sentido das especificidades,
Baccega (2007, p. 26) aponta que ele “[...] constitui o rompimento com o que lhe ¢ exterior, ao
mesmo tempo em que esse rompimento, ao institui-lo, distingue-o de tudo que o rodeia. E assim
que constroi seus proprios limites”. Entretanto, sdo esses limites que o ligam a realidade
exterior, pois via linguagem a obra literaria se entrelaga a sociedade que o concebeu.

Em relacdo ao discurso pedagdgico (DP), como argumenta Orlandi (1987, p. 28) ¢
caracterizado como um discurso autoritdrio, e em sua defini¢do “[...] seria um discurso neutro
que transmite informagao (tedérico ou cientifico)”. H4, porém, como afirma a autora uma falsa
neutralidade, visto que o DP, sob a rubrica da cientificidade se dissimula como um transmissor
da informagdo. Assim, na escola ele atua através de regulamentos e criacdo de modelos agindo
sob a égide da legitimidade cientifica.

Retomando a ideia de sujeito concebido discursivamente, € crivel assumir que existem
posig¢des sujeito, ou seja, tomadas de posi¢des que o sujeito ocupa enquanto sujeito do que diz.
Assim em relagdo a um texto, € nesse ponto que os sujeitos sdo intercambidveis, pois a depender
da posicao que o sujeito ocupa ao falar, os sentidos irdo derivar dessa aderéncia a determinada
formacao discursiva em que o sujeito se posicionou.

Portanto quem significa o faz em relacdo a alguma coisa, nessa pesquisa tratamos da
experiéncia de leitura do texto literdrio significado na escrita das narrativas/texto produzido
pelas colaboradoras da pesquisa a partir da posi¢do tomada ao significar. E uma ideia que parte
de um sujeito livre e a0 mesmo tempo submisso, esta assujeitado e por isso, o que significa é
determinado por condigdes.

Puxando um pouco mais esse fio, desato outro conceito que a meu ver, ¢ pertinente para
o estudo. Trata-se das condi¢des de produgdo, e o apresento orientada pelo que nos diz Orlandi

(1999, p. 40).

[...] as condi¢Ges de producdo implicam o que ¢ material (a lingua sujeita a
equivoco e a historicidade), o que ¢ institucional (a formagao social, em sua
ordem) e o mecanismo imaginario. Esse mecanismo produz imagens dos
sujeitos, assim como dos objetos do discurso, dentro de uma conjuntura socio-
historica.

Instigada por esse conceito, visualizamos possibilidades de um olhar mais analitico
acerca da leitura de um texto, ao considerar as condicdes historicas de sua produgdo. Isso quer

dizer que um texto terd variadas possibilidades de leitura a depender da época e das diferentes
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condi¢des de sua circulacdo, quais sujeitos o lerdo, em qual instituicdo, ou ainda quais
possibilidades a ideologia dessa formagao social abre como possibilidade de interpretagdo na
conjuntura histdrica.

Para Indursky (2009, p. 178) sdo as condi¢cdes de produgdo do texto que propiciam a
ultrapassagem de fronteiras, pois marcado por elas se faz aberto a exterioridade, a ideologia e
ao interdiscurso, o que significa que “[...] as condi¢des de producdo sdo de natureza socio-
histérica e relacionam o texto a um sujeito igualmente historico”, tais condi¢des possibilitam
que o texto passe da superficie lingiiistica a sua face discursiva. Ainda & possivel pelas
condi¢cdes de producdo tratar de uma de suas caracteristicas: as relagdes contextuais pois sdo
essas relagdes que “[...] remetem o texto ao contexto sdcio-histérico, econdmico, cultural e
politico em que ele foi produzido” (Indursky, 2009, p. 178), e ainda que o texto ndo seja fiel ao
contexto, pois entra em cena o lugar social e ideolodgico do sujeito que o produziu, e € isso que
produz dissonancias quando esse texto for examinado num lugar social diverso daquele em que
foi produzido.

Logo, a nogao de condigdes de producao no quadro teérico da AD, articula os sujeitos
e a situacdo social, uma vez que t€m sentido nas formulagdes ideoldgicas em que os sujeitos se
inscrevem e incluem a materialidade da lingua — seus equivocos e historicidade —, o
institucional e o imaginario (Pécheux, 1995), assim a lingua ao mover-se ou fazer sua tor¢ao da
surgimento ao equivoco, mas ndo somente ela, pois € a partir da torcao da histéria que emerge
a contradicao.

Essas e outras nog¢des possibilitam por seus fundamentos a necessaria compreensao que
implica em desfazer a impressao acerca da literalidade e unicidade da lingua, como se ela fosse
transparente. Nessa seara, comparece o conceito de efeito de sentido, em que o discurso € o
lugar no qual se pode observar a relacdo entre lingua e ideologia a partir da sua ndo-
transparéncia, facilitando entender os sentidos de um texto ndo como um contetdo, ndo o que
o texto quer dizer, mas como esse texto funciona, esse texto pode ser de varias materialidades.

Desse modo, ha de se reconhecer a partir da AD que ndo ¢ possivel o acesso ao sentido
escondido em algum lugar atras do texto porque a “[...] questao do sentido torna-se a questao
da prépria materialidade dele, de seu funcionamento, de sua historicidade, dos mecanismos dos
processos de significagdo” (Orlandi, 2005, p. 21), pois pensar a relagdo do sujeito com os
sentidos ¢ pensar a relagdo da lingua com a historia, pois o sentido ndo estd na palavra em si,

mas em relacdo com a exterioridade.
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Ao considerar-se a opacidade da lingua, opera-se o deslocamento na compreensao do
sentido, e assim o entendimento sobre a leitura também sofre uma revisdo, sendo entendida ndo
como simples ato de decodificacao caracterizando um reducionismo linguistico.

Sobre esse fato, em Discurso e Leitura, Orlandi (2018) aborda o problema para além do
carater técnico da decodificagdo da lingua, uma vez que esse olhar reduz a reflexao sobre o ato
de ler a estratégias pedagogicas, denominando o que chama de pedagogismo que seria acreditar
em solugdes pedagogicas imediatistas desvinculando-as do seu carater socio-historico mais
amplo.

De maneira oposta ao reducionismo linguistico, € preciso que se observe o texto em seu
processo de produ¢do e de sua significagdo em que o leitor atribui sentidos a ele, constituindo-
se um “momento privilegiado do processo de interacdo verbal, uma vez que € nele que se
desencadeia o processo de significacdo” (Orlandi, 2018, p. 38), assim o espago da
discursividade se abre no momento em se realiza o processo de leitura, mas também em todo
movimento que caracteriza a acdo pedagogica.

Oliveira (2019), ao discutir sobre a leitura no ambito das condi¢des de producao,
desenvolve o conceito de enleituramento, e pensando a transdisciplinaridade e circularidade dos
textos ressalta que ¢é preciso dialogar com o mundo como forma de provocar sentidos ao leitor.
A leitura na sala aula precisa “pensar que o texto ndo ¢ constituido em partes, ele ¢ um todo de
sentidos e ¢ como um todo, um corpo inserido num contexto de acontecimentos que precisa ser
considerado” (Oliveira, 2019, p. 82).

Estamos produzindo um deslizamento da defini¢do de discurso para a leitura, para
demonstrar que sua pratica discursiva como vimos, ndo ¢ simplesmente extracao,
decodificacdo, ou ainda mera atribui¢do de sentidos. Dessa forma, se o texto ¢ produzido em
condigdes de producao; a leitura também o ¢, ela se faz a partir das condigdes de produgdo do
leitor (Indursky, 2010).

Esse olhar para a leitura literaria no ambito discursivo, mantém relagdo com a
experiéncia educativa que produz sentidos e subjetividades na relagdo com o saber,
configurando os motivos que nos inspiram a realizar essa investigagdo como ja discutido na
secdo 2 desta tese.

Desse modo, ao abordarmos os constructos da Analise do Discurso, muito embora nao
se busque uma verdade, ¢ imprescindivel perguntar-se pelo sentido educativo que pode abrir-
se em uma experiéncia que tratamos de entender. (Contreras Domingo; Pérez de Lara, 2010).

Os conceitos mobilizados nos auxiliam a pensar a leitura literaria dos textos infantis, e

como se configura a voz do sujeito ao significar e relacionar-se com o social, o historico e a
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ideologia. Isto posto, a producdo do corpus de andlise se faz e reflete as escolhas tomadas no

desenvolvimento desta tese, percorrendo um caminho com vistas a interpretagao.

5.2.1 A constituicdo do corpus de analise

O corpus constituido para essa pesquisa, no qual se busca a interpretagcdo, constitui-se
das narrativas/textos produzidos pelas colaboradoras, portanto trata-se de um texto que nao
estava inicialmente pronto. Para a AD, nas palavras de Orlandi (2012, p. 112) “[...] o texto ¢
um objeto-lingiiistico”, se faz pela presenca da lingua, diante dele o analista ¢ remetido ao
discurso.

Ademais, na perspectiva da AD, o corpus se define a partir do recorte, que “[...] ¢ uma
unidade discursiva; fragmento correlacionado de linguagem e situa¢ao” (Orlandi, 1987, p. 139)
e, por isso, advindos das condi¢des de producao.

O uso de narrativas ou relatos tem sido bastante significativo, e, de certo, muitas podem
ser as abordagens para pensar seu uso, uma vez que se originam de campos de conhecimento
como a literatura, sociologia, historia, educacao e outros; se constitui desse modo um potente
instrumento metodoldgico de investigagdo em educacdo, bem como permite uma variedade de
praticas analiticas (Creswell, 2014; Galvao, 2005).

Aprofundando a discussdo, podemos apresentar o argumento que se encontra na leitura
feita por Galvao (2005, p. 328) aos estudos realizados por Stephens (1992), em que o destaque

esta no significado das narrativas a partir da imbricagdo de trés componentes:

Historia — abrange as personagens envolvidas em determinados
acontecimentos, num espago e tempo determinados e possibilita uma primeira
interpretacdo do que ¢ contado; Discurso — forma especifica como qualquer
historia € apresentada; Significagdo — uma interpretagdo de segundo nivel que
o ouvinte/leitor/espectador obtém a partir do inter-relacionamento da historia
e do respectivo discurso.

Portanto, para compreender a historicidade ¢ preciso pensa-la como historia do sujeito
e do sentido como inseparaveis, pois o sujeito se produz, produzindo sentido. Na fertilidade
discursiva brota o potencial para compreensdo sobre sua interpretacao e (re)significacao da
experiéncia educativa consolidada pela possibilidade que as colaboradoras tém em refletir sobre
seus saberes, bem como em al¢ar novos conhecimentos, em significar o que leram. Sob a 6tica
discursiva, interessa o que o texto organiza na discursividade (Orlandi, 1999). Nesta tese ela ¢
pensada como modo de produgdo de sentido a experiéncia educativa compartilhada no Circulo

de Experiéncia Literaria.
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Pelo exposto, as narrativas representam o texto, que sob a perspectiva do discurso €
como uma pega da linguagem, o lugar de sua atividade, ¢ lugar do funcionamento dos sentidos,
logo, segundo Orlandi (2005, p.78) trata-se do “[...] texto como forma material, como
textualidade, manifestacdo concreta do discurso [...]” consistindo em uma unidade de analise
cientifica do discurso, e nos interessa como unidade que possibilita acesso ao discurso. Nesse
sentido, o que interessa a AD ¢ a sua materialidade discursiva, que ultrapassa a superficie
linguistica, pois um texto nao se resume a ela (Indursky, 2009).

Assim, para os propoésitos desta pesquisa as narrativas se caracterizam como um texto
condicionado a determinadas condi¢cdes de produgdo, de modo de produgdo de sentido a
experiéncia educativa de leitura literdria inseridas num contexto como um meio para que
pensamento, linguagem, sensibilidade e a¢do possam despertar os sentidos educativos da
experiéncia. (Contreras Domingo; Larrosa, 2018; Pérez de Lara, 2010).

Assim, ¢ através das narrativas/textos que as colaboradoras estando numa determinada
Formagdo Discursiva (professoras em formacao inicial) na posicdo de sujeitos-professores e
sujeitos-leitores apresentem diferentes sentidos as leituras dos textos literarios que foram
realizadas. Isso implica nao perder de vista que discurso ¢ agdo do pensamento, e, como tal,
atribuicdo de sentidos e significados. Se reveste na concretude do espago material e atua como
terreno em que os sujeitos (colaboradoras da pesquisa) empreendem gestos singulares de
interpretacao.

De tal modo, as colaboradoras, enquanto sujeitos simbolicos e historicos, significam de
acordo com a formacao discursiva pela qual tomam posi¢ao no espago textual, e assim mantém,
ampliam ou rompem com sentidos construidos. No instante em que tomam a palavra numa dada
posicao de sujeito no espago discursivo do texto autoral atribuem sentidos a leitura.

Temos por assim dizer um deslocamento de sua forma sujeito de tal modo a
proporcionar a reflexdo de praticas de leitura e atribuicdo de sentidos sobre o conhecimento e
sobre si no processo formativo, desse modo fertiliza o terreno para se refletir sobre educacao,
leitura, diferencas de género e sexualidade e uma infinidade de coisas que a pesquisa possibilite
descobrir.

Considerando as condi¢des que norteia os modos de significagdo sobre educacao, e as
diferencas de género e sexualidade, percebo, através das lentes de um caleidoscopio discursivo,
as varias nuances proporcionadas pelo uso discursivo da narrativa/texto, ambientada no
dispositivo Circulo de Experiéncia Literaria (CEL) — detalhado mais adiante. De tal maneira,
que ao constituir as narrativas/textos e a partir dai o corpus da analise € por considerar que o

proprio sujeito materializa em seu discurso suas experiéncias e sentidos e as narrativas
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representam essa materialidade. Pensar a relagdo do sujeito com os sentidos € pensar a relacao
da lingua com a historia, pois o sentido ndo esta na palavra em si, mas em relagdo com a
exterioridade.

Assim considerando, para dar inicio ao processo empirico foi necessario criar um
dispositivo metodolégico que proporcionasse empreendimento de novos olhares, rigor
necessario para a realizacao das agdes empiricas em uma pesquisa no campo da educagao em
coeréncia com os pressupostos da Analise do Discurso, entdo busquei inspiragao nos circulos
de leitura.

Como uma pratica amplamente desenvolvida, entende-se que a atividade de ler nos
referidos circulos ndo significa andar em circulo, mas permitir-se outras leituras ao tempo em
que também oferecemos as nossas (Yunes, 1999), posto que a leitura individual ¢ permeada
pela colaboracdo e didlogo, resultando em aprendizagens construidas coletivamente.

Adotar o circulo de leitura como dispositivo, com a clareza de que nao se deve toma-lo
como uma prescri¢do, um dever, nem seguir obrigatoriamente 0 seu passo a passo, COmo
ressalta Rildo Cosson (2014), nos permitiu fazer as devidas adaptacdes e usa-la de acordo com
os objetivos desta tese.

A versatilidade da técnica ainda ¢ constatada por Mich¢le Petit (2009) em Arte de ler,
quando ao empreender uma abordagem antropologica com a utilizagdo do circulo de leitura,
conta sobre sua exploracdo por varios paises do mundo e da América Latina (inclusive no
Brasil), e recolhe, através de relatos individuais ou resultantes de mediacdo em grupos,
experiéncias de leitura vividas em contextos distintos e culturas diversas. Ela depura de tais
relatos de experiéncia, dentre outros fatores, o papel ficcional em que sonho e fantasia, podem
se ligar a espacos e tempos de vérias extensdes culturais. A autora destaca que os circulos se
configuram pela reunido de pessoas em torno de um texto ¢ sdo potencialmente favorecedores
de “experiéncias estéticas transformadoras” (Petit, 2009, p. 142), e essa ¢ uma dimensdo que
entendemos que a leitura literaria pode estimular no contexto escolar.

A aposta desta tese, na potencialidade dos circulos de leitura e de sua importancia,
também se firma ao considerar o conceito de dispositivo como “qualquer lugar no qual se
constitui ou se transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar no qual se aprendem ou se
modificam as relagdes que o sujeito estabelece consigo mesmo”, como visto por Larrosa (2000,
p. 57).

Esses motivos demonstram que tratar de métodos tem a ver com encurtar distancias,

aprofundar perspectivas, em ordenar descobertas, estabelecer novas relagdes tanto com o
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conhecimento, quanto com o real vivido, e isso € possivel a partir de um dispositivo que

promova essa possibilidade.

5.3 DOIS MOVIMENTOS EMPIRICOS E UM DISPOSITIVO

Valho-me desses argumentos sobre os circulos de leitura e a questdo do método, para
referendar o dispositivo metodolégico que organizei para essa investigacdo denominado
Circulo de Experiéncia Literaria (CEL) como dispositivo/técnica que sistematizada se mostrou
adequada aos principios de uma metodologia.

Assim, os circulos de leitura doravante recebem a denominacao Circulo de Experiéncia
Literaria (CEL), uma vez que tenham se constituido um dispositivo mediador da experiéncia
educativa para a produgdo de escritas narrativas, considerando as fases empiricas da pesquisa
expressas abaixo:

Fase I - Circulos de leitura (intitulado na pesquisa Circulo de Experiéncia Literaria
(CEL) ¢ composto de duas etapas - Arqueologia literaria e Horizontes literarios) — Constituem-
se em circulos narrativos e dispositivo para a escrita das narrativas — Nessa fase, a intencao ¢
evocar e proporcionar experiéncias educativas/vivéncias através da leitura literaria de textos
para infancia, utilizando o didlogo e interagdo da formagdo académica com o conhecimento
sobre literatura, educagdo, género e sexualidade. Os Circulos de Experiéncia Literaria foram
desenvolvidos por meio de plataforma comunicacional remota Google Meet, destacando que
na realizacdo das etapas do circulo houve apenas 1 encontro presencial.

Fase II - Escrita das narrativas/textos da experiéncia educativa — escritas pelas
colaboradoras da pesquisa, considerando o intervalo constituido entre a realizagdo de um e outro
encontro durante as etapas (Arqueologia literaria e Horizontes literarios) que compdem o
Circulo de Experiéncia Literaria. A elaboracao das narrativas objetivou a exploragcdo dos
acontecimentos e fatos constitutivos da formacdo para a docéncia e da participacdo nos
encontros do circulo, propiciando, através da leitura de textos literarios para infancia, reflexdes
acerca de si e da relacdo com o saber, para constituicdo do corpus de andlise dos discursos
produzidos.

Os sentidos implicados na escrita narrativa, a partir do criado Circulo de Experiencia
Literaria (CEL), se faz no ambito discursivo como instituinte de valores, sentidos e
subjetividades na relacdo com o saber, se constituem veiculo de andlise das relagdes entre a
leitura literaria sobre diferengas e suas ressonancias na experiéncia formativa no contexto da

formacao inicial de professores.
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A vista dessas consideragdes apresento a seguir o dispositivo que propiciou o
movimentar-se empiricamente, colocando a lente num conjunto de elementos que nao se

descola da constitui¢do do corpus, mas lhe dao forma e caminhos para andlise e interpretagao.

54 AMPLIAR FRONTEIRAS DE LEITURA: O DISPOSITIVO CIRCULO DE
EXPERIENCIA LITERARIA (CEL)

Nas linguas latinas, como ja vimos anteriormente, a palavra experiéncia possui as
dimensdes de travessia e perigo, a estas duas dimensdes Larrosa (2002, p. 25) inspirado pela
leitura de Heidegger (1987), destaca: “[...] podemos ser assim transformados por tais
experiéncias de um dia para o outro ou no transcurso do tempo”, sob esse enfoque se insere um
componente essencial da experiéncia: a capacidade de formagdao ou transformagdo, porém
apenas o sujeito disposto a travessia e ao perigo estara aberto a sua transformagdo. Tal
possibilidade de abertura proveniente da experiéncia educativa (Contreras Domingo, 2010), de

que algo nos acontega, forme, transforme, reivindica um gesto de interrupgao, pois

[...] requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a
atencdo ¢ a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (Larrosa, 2002, p. 24).

Os requisitos suscitados sao fundantes para estar numa experiéncia educativa de leitura
quando realizadas e pensadas como acontecimento plural e da diferenga, sdo atitudes que
possibilitam romper os ja ditos, e produzir aberturas para outros sentidos. Assim sendo, estamos
tratando da experiéncia de leitura numa tentativa de formacao e transformagao, de rompimento
com o ja interpretado, ler o ainda ndo lido, afastando-se da pressa, do controle pedagdgico e
entregando-se aos riscos da experiéncia no circulo de leitura.

De maneira geral, define-se um circulo como uma area fronteiri¢a da circunferéncia,
mas nada impede que se ultrapassem as fronteiras, e, nessa perspectiva, ler, refletir, sentir,
dizer/contar significar a experiéncia do processo formativo no contexto do Circulo de
Experiéncia Literaria (CEL) se consolida, pelo modo de ultrapassagem em que as futuras
professoras — no feminino porque todas assim se identificam, se expoe.

Assim, para atingir o objetivo desta pesquisa, para analisar modos de significagao sobre

educacdao ¢ sexualidade através da literatura e suas ressonancias na formagdo docente e
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compreendendo que as técnicas devem corresponder ao viés tedrico-metodologico, foi criado o
Circulo de Experiéncia Literaria (CEL) que se realizou por meio de plataforma comunicacional
remota Google Meet’®, mas contando com 01 encontro presencial.

A realizagdo do Circulo aconteceu da seguinte forma: foi combinado com as
colaboradoras o melhor dia, horario e intervalo de encontros, ficando definido - ter¢a-feira as
19 h, com duracdo de 2h e intervalo de 15 dias, através da Plataforma Google Meet - assim ja
definiamos a cada primeiro encontro de cada etapa as datas dos encontros futuros que se
realizaram no decorrer dos meses de margo a setembro de 2022. Entretanto, em alguns
encontros, houve um maior lapso temporal entre as datas dos encontros gerados por
imprevistos.

Esse combinado foi validado no inicio de cada uma das duas etapas que totalizaram
nove (09) encontros, ressalvando que apenas o nono (9°) encontro ocorreu de maneira
presencial no espago do DEDCI/UNEB, num dia de sabado do més de setembro de 2022 pela
manha.

A dinamica de realizag¢ao de cada encontro consistiu no envio antecipado para o e-mail
de cada participante a partir do aceite ao convite enviado, do material que usariamos a cada
encontro: o TCLE (Apéndice B), os textos literarios e um roteiro da atividade com sugestdes
que nortearia a escrita da narrativa. No tocante a producdo das narrativas escritas, foi acordado
que o periodo para sua produgdo seria no intersticio entre a realizacdo de um e outro encontro
do circulo, perfazendo um total de 36 produgdes.

No roteiro enviado previamente a cada encontro, eram sugeridas questdes norteadoras
para as discussdes que versavam sobre: referéncias de autores de livros infantis, o que mais lhe
atraiu no texto lido, contribui¢des do texto para o processo formativo. Porém, a dindmica em
que ocorreram as atividades e na condi¢ao de mediadora e pesquisadora do circulo foi possivel
fomentar outras questdes além daquelas ja propostas, pois as colaboradoras abriam essa
possibilidade.

O circulo se caracterizou como espago aberto para o didlogo em que a discussdo girava
em torno da experiéncia com o texto literario lido e das reverberacdes das tematicas tratadas no
exercicio profissional e/ou na vida pessoal, fatores que os constituiu de encontros formativos

sobre género, sexualidade e diferencas. O aspecto formativo também se justifica e valida, uma

28 Para realizar os encontros com o tempo de 2h, ndo é possivel com a versdo grétis, assim fiz assinatura um plano
na plataforma que também proporcionou a gravagdo dos encontros.
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vez que o Circulo de Experiéncia Literaria foi cadastrado no SIP/UNEB? como projeto de
extensdo, garantindo as colaboradoras um certificado de participacao.

Assim, descrevo como se realizaram as etapas do circulo que foram sistematizadas
didaticamente (Apéndice C), e ressalto que utilizo da criatividade na utiliza¢ao de estilos de

letras para dar destaque ao que denomina os encontros no circulo.

2 Sistema Integrado de Planejamento — UNEB.
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Quadro 1 — Sinopses das poesias e historias utilizadas nas etapas do CEL

Poesia: Convite Autoria: José Paulo Paes

Disponivel em: https://www.tudoepoema.com.br/jose-paulo-paes-convite/ acesso em: 16/02/2021

Sinopse: O texto traz a poesia como uma brincadeira mediada pelas palavras, em que o convite ¢
langado na pergunta inicial: Vamos brincar de poesia?

Poesia: Pessoas sao diferentes Autoria: Ruth Rocha

Disponivel em: http://poesiaparacrianca.blogspot.com/2010/02/pessoas-sao-diferentes-sao-duas.html
acesso em: 16/02/2021

Sinopse: O texto traz o universo poético, lidico e dialdgico, levando a pensar sobre n6s mesmos, nossa
relacdo com o Outro e suas singularidades.

Poesia: Os cinco sentidos Autoria: Bartholomeu Campos de Queirds

Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/poesias/3640172. Acesso em: 16 fev. 2021

Sinopse: Os sentidos nessa poesia misturam-se com o mundo real e o poeta adentra o reino da
imaginacgdo. Apresenta o corpo em gestos sutilmente descritos e poeticamente representado. Corpo e
sentidos tornam-se textos habilmente comunicado.

Livro: O Dragao que queria ser Autoria: André Romano [ustrag@o: André Ximene
dragio
Ano: 2018 Editora: GIOSTRI N° de paginas: 21

Sinopse: Abordando a questdo das diferencgas, elemento que favorece a reflexdo sobre a intolerancia e
como tal atitude ¢ ensinada.

Livro: A princesa e a costureira Autoria: Janaina Leslao [ustrac@o: Junior Caramez

Ano: 2015 Editora: Metanoia N° de paginas: 50

Sinopse: Trata-se de um conto de fadas em que a princesa prometida em casamento se apaixona por
alguém que ndo € o prometido. A tessitura desta histéria inspira pensar o sentido de romper padrdes e
de fazer escolhas que no seguem o que esta estabelecido.

Livro: Trés mocinhas elegantes Autoria: Cristina Vilaca Ilustrag¢do: Rafa Anton

Ano: 2016 Editora: Zit N° de paginas: 30

Sinopse: A constituicao familiar vivida por duas mulheres e uma crianga e a relagdo delas com a
vizinhanga da rua em que moram.

Livro: Olivia tem dois papais Autoria: Mdarcia Leite [lustrac@o: Taline Schubach
Ano: 2010 Editora: Companhia das N° de paginas: 46
Letrinhas

Sinopse: A Otica estd na constituicdo familiar vivida por dois homens € uma menina criativa, curiosa e
persistente.

Fonte: elaborado pela autora.
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5.4.1 A experiéncia de leitura no acontecimento poético da arqueologia literaria

A Arqueologia literaria se configura um espaco de busca, tal como uma espécie de
escavacao, ¢ como usar dos gestos do arquedlogo a procura de material sobre experiéncias
literarias vividas, ¢ como usar dos gestos do arquedlogo a procura de material sobre
experiéncias literarias vividas pelas futuras professoras em sua historia de sujeito leitor,
mobilizada por objetos, fragmentos, saberes, lacunas do passado e do presente cujo sentido
atribuido permita uma recomposi¢ao ou nova significacio, sao os tempos-lugares-imagens da
leitura literaria, e, para tanto, foram escolhidos textos e imagem que pudessem mobilizar tais
aspectos pelo fio discursivo que a conduziu: a poesia.

O propdsito dessa etapa empirica consistiu na busca por elementos da historia de sujeito
leitor incluindo seu processo formativo como docente, bem como tocar inicialmente na
problematizagdo das diferengas. Para mediar as atividades, fiz a escolha por textos curtos que
favorecessem a nocao de experiéncia e leitura como relagdo de saberes de vida/formacao; textos
colocados em segundo plano no contexto escolar; e, que provocasse a abertura e fazer soar a
palavra experiéncia quando tratamos de literatura.

N3ao a toa a poesia foi escolhida como inspiragao para direcionar o trabalho nessa etapa,
¢ que ela tem um lugar digamos marginal na escola, fato ja constatado por estudiosos da
literatura. Tal auséncia ¢ um dos fatores apontados por Zilberman (2009) ao questionar sobre
que leitor se deseja formar. As constatagdes também foram evidenciadas em diversas
orientagdes realizadas no campo de estagio supervisionado em que esse género discursivo foi
solicitado em rarissimas ocasides para direcionar o trabalho pedagdgico com as criangas.
Vejamos na Figura 5 excertos dos textos poéticos utilizados e no Quadro 1 a organizagao dos

encontros:

Figura 5 — Imagem textos poéticos utilizados na arqueologia literaria
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Quadro 2 — Circulo de Experiéncia Literaria - Etapa Arqueologia literaria
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Encontro | Tépico Leitura Gesto
01 Constitui¢ao do grupo | Esclarecimentos TCLE | Escrita narrativa 01
Combinados da pesquisa com o | e Leitura do poema
Circulo de Experiéncia Literaria. | Convite - José Paulo
Paes.
02 Leitura sob o fio da diferenca: | Leitura de Pessoas sdo | Escrita narrativa 02
desafios. diferentes -  Ruth
Dialogos para troca sobre Rocha.
leitura: Autor/as lidos; auséncias
sentidas, excessos, desejos
satisfeitos/contidos.
03 Eu e a leitura: uma imagem Criacao de uma Escrita narrativa 03
imagem que represente
sua relagdo com a
leitura em seu processo
formativo.
04 Corpo e experiéncia. Leitura de Os cinco Escrita narrativa 04
O que digo sobre os sentidos. sentidos — Bartolomeu
Campos de Queiroz.
Fonte: elaborado pela autora.
% O convite

Por suas caracteristicas, nesse primeiro encontro serviu para ratificar a constituicao do
grupo e combinados do Circulo de Experiéncia Literaria, aconteceu no dia 19 de margo de 2022,
das 16h as 18h e 30min, era um sabado, ainda ndo haviamos definido o melhor dia e horario
para todas, ficando acertado que fariamos o cronograma no primeiro dia e assim realizou-se.

Nesse dia contamos com a presenca de 07 colaboradoras, definimos os combinados para
a continuidade do processo e dentre eles; o prazo para envio das narrativas, elegemos o melhor
dia, horario e intervalo de encontros, ficou definido — terca-feira as 19h, com duragdo de 2h,
com intervalo de 15 dias, através da plataforma Google Meet® — ficaram definidas nesse
momento as datas dos encontros futuros os quais em alguns momentos foram adiados quando
se fez algum motivo de forga maior, mas nada que tenha provocado alteracdo significativa na
sequéncia das etapas.

Ainda nesse encontro fiz a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) — enviado antecipadamente juntamente com os materiais para esse primeiro encontro
—, expliquei detalhadamente os objetivos da pesquisa e seu desenrolar, também foram

esclarecidas possiveis duvidas.

30 Para realizar os encontros com o tempo de 2h, ndo é possivel com a versdo grétis, assim fiz assinatura um plano
na plataforma que também proporcionou a gravagdo dos encontros.
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Também nesse encontro foi dialogada a importancia da escrita para contar/registrar a
experiéncia, ficando estabelecido que nao havia, uma obrigatoriedade de modelo para tal, cada
uma poderia utilizar seu estilo para escrever sua narrativa de experiéncia com o texto lido.

A leitura do poema de José Paulo Paes (2003) Convite, foi realizada. O texto escolhido
foi assertivo para iniciar os trabalhos, apds uma breve introducao sobre o texto passamos a sua
leitura em voz alta realizada por Ubi, para em seguida abrir a conversa sobre o texto lido.
Intencionalmente provoquei-as com as ponderagdes: O que o poema diz de mim? O que eu digo
por causa do poema? Isso feito em meio a conversa que se desenrolou, mas com intuito de
mobilizar gestos de interpretacdo (Apéndice D).

Semeei a proposi¢do para a escrita da narrativa, que poderia ser explicitada no encontro
seguinte por quem desejasse, servindo como norte o seguinte: Quais sdo as minhas referéncias
de texto literario infantil? Que memorias o texto me traz?

Também nesse encontro foi ratificada a importancia da escrita para contar/registrar a
experiéncia, e, ndo havendo uma obrigatoriedade de modelo para tal, cada uma utilizaria seu

estilo para escrever sua narrativa de experiéncia com os textos lidos.

% Pessoas sdo diferentes

O segundo encontro do circulo aconteceu em 08 de abril de 20223!, seu ponto de partida
se localiza na necessidade de alteracdo do dia que acontecia os encontros, em novo acordo,
definimos que doravante seria as tercas-feiras, a noite.

Naquele dia, foram relatados os primeiros resultados da vasculha por elementos que
compoem a relagao com a leitura literaria infantil, autor/as lidos; auséncias sentidas, excessos,
desejos satisfeitos/contidos.

Foi partilhado o relato sobre as memorias e referéncias de textos que marcaram a
experiéncia de leitura de cada uma. De forma espontanea, as colaboradoras realizaram a leitura
de sua narrativa do encontro 1, e ap0s as apresentacoes seguiram os comentarios do grupo. Ali
iniciou e contou que ndo tinha contato com o género poesia, na infancia recorda de um livro “A
poesia das coisas” e quando adulta s6 fazia por algum interesse; Jane contou de sua experiéncia

académica sem mencionar sobre a poesia; Luci relata que “apesar do pouco contato, gosta de

31 Este encontro estava agendado para acontecer em 01 de abril de 2022, questdes de satide impossibilitava a
participacdo de algumas colaboradoras, decidimos por seu adiamento. Nesse interim foi solicitada a desisténcia
das participantes ja mencionadas anteriormente.
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poesia pela rima das palavras e cita o poema Borboletas de Vinicius de Moraes, para Ubi “as
palavras estdo vivas € em constante renovagao assim como a existéncia ¢ reinventada”.

Apos o dialogo, passamos ao texto lido para este dia, a poesia Pessoas sdo diferentes de
Ruth Rocha (Apéndice E). Apos a leitura do poema em voz alta, seguiu-se o didlogo e
comentarios sobre a poesia. O poema traz de maneira bastante clara a questao das diferencas e
da aceitacdo. Para tanto, apresenta caracteristicas fisicas, culturais e comportamentais em pares
opositivos demonstrando a diversidade com que se reveste o ser humano, e nesse caso, a
crianca.

No didlogo sobre a poesia, as colaboradoras-leitoras se referiram ao poema como
possibilidade de quebrar tabus, mas também trazem a questdo das comparagdes seja em sala de
aula ou mesmo em criancas de uma mesma familia. Ubi expressa sobre as comparagdes que
sofreu na infancia e o quanto as palavras machucavam, seguida de Ali que diz ter sofrido o
mesmo tipo de comparagdo com sua irma. Destacam que as pessoas em geral usam diferengas
do corpo para ser apontado, as caracteristicas fisicas, estéticas sdo evidenciadas.

Em outro momento do encontro, retornamos ao didlogo sobre o corpo, entra em
discussdao o controle, a disciplina principalmente dos corpos femininos sob as mais diversas
formas e argumentos. Foi trazido a discussdo a questdo da sexualidade, dos abusos praticados
em relacdo ao corpo feminino, muito mais do que € no corpo masculino, segundo as impressoes
das participes e o quanto o individuo que transgride as normas sofrem. J, relata que em seu
trabalho de conclusdao do curso, abordou sobre a importancia de a educacao infantil trabalhar
as questdes de preconceito e formagao das criangas pequenas com atitudes preconceituosas.

Finalizamos esse circulo com a proposicdo da escrita narrativa sobre o texto: Que

sentimentos afloram ao ler/escutar essa poesia? Em quais situacdes utilizei da leitura poética?

% eu e aleitura: uma imagem

Através do titulo eu e a leitura: uma imagem, realizamos o terceiro encontro no dia 20
de abril de 2022, que se iniciou com a leitura da imagem produzida por cada uma, assim as
reflexdes avangaram com a incorporagao de outros elementos que também sao produtores de
sentidos (Apéndice F).

A ideia foi a cria¢@o autoral de uma imagem que representasse sua relagdo com a leitura
literaria, ao tempo que também foram trazidos elementos do fazer pedagdgico com as criangas.
Fora solicitado antecipadamente os seguintes materiais: massa de modelar, giz de cera, recortes

de revistas, cola, tesoura, papel oficio, a intencdo de utilizarmos esses materiais que sao
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presentes na pratica pedagogica com criangas, foi mobilizar as memdorias e em sua significagao,
as professoras pensassem a leitura a partir de si e das condi¢des dadas. A criacdo imagética
diante das circunstancias em que o circulo se desenvolveu, antecedeu a esse dia, mas foi
apresentada no momento do encontro.

Como de praxe, iniciamos o circulo com o compartilhamento da narrativa sobre a leitura
do encontro anterior (2°) e apds esse momento € que tomamos como foco do encontro a
apresentagdo da imagem de leitura.

A leitura da imagem foi realizada em didlogo através das consignas: diga o que a
imagem me diz e o que eu digo para ela, assim se expande o olhar sobre o que esta
emoldurado®?. Foi ressaltado da imagem o que ela dialoga particularmente com cada autora, a
ideia foi conversar com a imagem, ouvir o que ela me diz e o que eu digo para ela, os
comentarios foram diversos como também as imagens produzidas a partir dos materiais
utilizados.

Destaco que também participei do momento apresentando a minha imagem, uma vez
mediadora do circulo, era também uma participante. Assim tivemos as seguintes criagdes de

imagens abaixo representadas:

Figura 6 — Imagem produzida por Ali

—

Fonte: produzida na pesquisa.

A produgdo da imagem de Ali foi feita em papel oficio de variadas cores, tinta guache
e bucha de espuma para fazer as nuvens, lapis para desenhar a figura e escrever. Neste encontro

embora ndo estivesse presente, construiu sua imagem e posteriormente enviou sua narrativa.

32 Breve referéncia a obra Lendo imagens, de Alberto Manguel (2001).
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Figura 7 — Imagem produzida por Jane

Fonte: produzida na pesquisa.

O desenho de Jane foi feito em papel oficio branco, com o desenho em giz cera de cores
variadas, ao ler seu desenho nos diz que remete a casa da sua avod, um lugar que havia muito
verde, e que sua avo ndo era uma leitora literaria, pois era analfabeta, mas que nutria o desejo
de que Jane, sua neta, aprendesse a ler para que pudesse ler para ela. Em seu didlogo com a
imagem, conta que somente passou a frequentar a escola aos 7 anos de idade e a partir dai tudo
o que aprendia a ler dividia com sua avd, por minimo que fosse partilhavam o conhecimento
que era motivo de muita felicidade entre elas, aquele foi um momento preenchido por muita
emogao.

Ela ainda nos diz que atualmente tem investido em leituras que tenham relagdo com seu
tema de TCC, que tem direcionado suas leituras para outras que lhe tragam mais
“conhecimento”, abandonando até certo ponto a leitura de romances, género que gostava muito
ler, julga que com isso refinou suas leituras, e nos informa que estava naquele momento lendo
o livro O mito da beleza. Nessa discussdo, a questao do refinamento, pode sinalizar uma busca
por leituras que lhe tragam outros sentidos, que representem a sua atual compreensao de mundo,
de pessoas, de relacionamentos como nos relata. Ubi comenta que a leitura recreativa nao
precisa ser necessariamente um romance, pode ser um outro género que lemos para distrair,
pois sdo muito positivas e também nos informam, além de ser necessario em alguns momentos

tirar um pouco o foco do cientifico, reforga.
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Figura 8 — Imagem produzida por Ubl

Fonte: produzida na pesquisa.

Na produgdo de sua imagem, Ubi utilizou-se de massa de modelar, papel oficio colorido,
recorte de revista e lapis. Ela inicia a apresentagdo de sua imagem nos dizendo que € uma leitora
viajante, gosta de se isolar quando 1€ e que o faz muito em 6nibus, um ambiente que lhe permite
algar vOos imagindrios e se transportar para muitos lugares nao apenas literalmente. O 6nibus
para ela ¢ um lugar para aproveitar o tempo enquanto se desloca de casa/trabalho ou
trabalho/universidade. Aqui entra em cena o fator disponibilidade de tempo, uma das grandes
justificativas utilizadas por quem nio 1€, é ndo ter tempo para fazé-lo.

Destaca que se emociona ao ler, e muitas vezes ja chorou enquanto lia no veiculo,
aprecia qualquer género de literatura a livros académicos. Revela sua leitura com Carolina
Maria de Jesus em sua obra Onde esté a felicidade, autora de sua predilecdo, pelos temas que
mobiliza em sua escrita.

Apesar de ndo ter produzido a imagem, Luci participa do didlogo nos dizendo que sua
leitura se baseava em jornais e revistas de telenovelas que comprava nas bancas de revista, e
ndo recorda o que leu enquanto cursava a educagdo bésica, hd um apagamento das leituras
realizadas nesse periodo. Talvez, seja esse o provavel motivo de nao produzir a imagem de
leitura, pela auséncia delas. Tem lembrangas de leituras que fazia dos livros infantis para seus
filhos.

Nos diz que mudou suas leituras ao entrar na Universidade, seu primeiro livro comprado
nesse ambiente foi Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire, e que hoje pouco 1€ os livros de
antigamente (0s jornais e as telenovelas). Percebe-se que para Luci, assim como para Jane ha
uma ruptura com os sentidos da leitura como frui¢do, ou seja, o bom livro ou a boa leitura ¢ a

cientifica.



118

Avangamos para o fechamento daquele dia, langando as reflexdes para a escrita da
narrativa do terceiro encontro: Se voceé tivesse que dar um nao em relacao ao fazer educativo

no que se refere a leitura literaria, sobre o que seria?

%+ Os cinco sentidos

O dia 18 de maio de 2022 marcou a realizacdo do quarto e ultimo encontro da
Arqueologia literaria. Se constitui objetivo para esse momento refletir sobre a possibilidade de
abertura a palavra experiéncia, dar espago as possibilidades que ela abre, e trazer elementos
fundantes para pensar a experiéncia educativa. O texto poético lido foi Os cinco sentidos -
Bartolomeu Campos de Queiroz, (Apéndice G) autor de linguagem envolvente que traz os
sentidos do corpo como leitura de uma maneira ludica e produtora de muitos sentidos. Assim o
autor poetisa os sentidos para além das sensacdes e insere o cotidiano e suas emogdes,
possibilitando que as leitoras usem a palavra e digam onde o texto levou-as a pensar, os sentidos
foram tratados como habitantes de um corpo € este em conexao com o mundo.

Iniciamos com a leitura do texto e ndo pela narrativa oriunda do encontro anterior uma
vez que as colaboradoras ndo enviaram a tempo de ser compartilhada no momento, porém como
a producdo e leitura da narrativa estava pautada no desejo de cada uma fazé-lo, isto ndo
acontecendo, passamos a leitura compartilhada em voz alta do texto do dia: Os Cinco Sentidos
em que cada uma presente (incluindo a mediadora/pesquisadora) lemos um dos sentidos
poetizados pelo autor, seguido de reflexdes sobre o mesmo.

A leitura ¢ iniciada pelo sentido da visdo, Ubi ao ler o ultimo sentido textualizado na
poesia destaca a estrofe “em cada sentido moram outros sentidos” para ela, ¢ “interessante esse
final porque amarra direitinho a sensagdo que a gente ja tem quando 1€”, e diz ter compartilhado
com um grupo de amigas a poesia. Desenvolve-se também a conversa sobre as possibilidades
de leitura com as criangas principalmente do Ensino Fundamental com leitura e escrita, mas
que ndo invalida o trabalho na Educa¢do Infantil haja visto que os sentidos sao explorados
naquela etapa de escolarizacao.

Jane chama atengdo que a visdo nos serve para contemplar, mas que também nao € s
isso, Luci nesse momento afirmou sobre perceber algo ou as percepcdes dos outros sobre nos,
pois tem olhar que nos acariciam ou nos recriminam, entdo o olhar também fala. Ubi concorda
e diz que a visdo também pode fazer outras apreciagcdes além do olhar, ndo ¢ somente ver as
coisas, ¢ destaca sobre o momento em que vivemos com uso de mascaras por causa da

pandemia, logo os olhos ficaram em destaque para dizer, para sorrir.
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Tocando para a sala de aula, lancei a pergunta: em qual situa¢do, acolhemos, rejeitamos,
recriminamos ou sorrimos com olhos? Ubi sinaliza uma expressdo que fazemos sem nos dar
conta que ¢ a expressao de revirar os olhos quando ndo concordamos com algo, agdo muito
frequente, ela afirma. Jane refere-se ao olhar como a luz da alma e refor¢ca de maneira
metaforica que um olhar pode matar uma pessoa.

No didlogo sobre a audi¢do, um ponto de destaque € o siléncio, colocado por elas como
condigdo para que se dé ateng¢do ao outro, como exercicio de escuta sensivel, ou ainda quando
se esta calada mas por dentro se encontra em ebuli¢do, ou seja, para Luci o siléncio também
diz. Citando a sala de aula, Ubi argumenta que hé situagdes em sua atuacdo como docente em
que se silencia diante de algum acontecimento, dizendo para si mesma ¢ “melhor nem dizer
nada.” Mas para ela, “quando a gente ndo age estamos permitindo que as coisas continuem
daquela forma.”

Passamos ao paladar e o didlogo passeia pelas palavras doces, azedas, como se referem
as colaboradoras, palavras cujos sabores sdo agradaveis e produzem sensacgdes de calor, de
acolhimento ou desagradaveis como de tristeza, de arrepio. Os cinco sentidos e suas fungdes
foram vistos sob varios aspectos e a conversa demonstrou a conexao entre eles produzindo uma
outra perspectiva e significados sobre o corpo.

De maneira estratégica lancei a reflexdo sobre como a escola lida e se posiciona em
relagdo ao corpo e quais meios ela utiliza para trazer suas informacdes. Enfim o didlogo chegou
a formacao dos professores, hd& uma pausa para pensar e de inicio timidamente elas se
manifestam, afirmando que ¢ através dos curriculos, dos assuntos/conteudos, dou uma pista e
falo das normas como meios para muitas vezes estar silenciando, domesticando, invisibilizar
os corpos, Luci retoma o sentido da visdo e destaca o olhar direcionado aos corpos. Jane se
refere a audicao e lembra quando os ouvidos fecham para pedidos de socorro, as palavras ditas
para machucar e ressalta a necessidade de formagao continuada para professores em funcao da
importancia de compreensdo sobre género e sexualidade.

O tato também ¢ pouco explorado, mas Ali esmiuca as sensagdes € se refere ao toque
tanto o que acaricia quanto aquele que muitas vezes lhe traz a sensacao de nojo, ou repulsa
como complementa Jane. Em seguida ouvimos a voz de Ubi referindo-se ao toque que
estigmatiza, aquele que quando o/a docente passa entre as carteiras toca a crianga e diz “aqui
olha, o mais bagunceiro da turma”, ela refor¢a que a acdo possui dois pesos: da fala e do toque

como marca, reforco, énfase.
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Finalizamos nossa conversa sobre o texto lido nesse encontro quatro (4), e nele
encerramos a primeira etapa empirica da pesquisa. Para a escrita da narrativa propus: Pensar o
corpo enquanto experiéncia sensorial, o que a leitura sobre os sentidos nos traz?

Ainda entramos em acordo sobre o prazo para iniciarmos os encontros da segunda
etapa, ficando definido que prosseguiriamos com os mesmos intervalos de 15 dias, no mesmo

dia e horario, ainda de maneira virtual com a projecdo de um momento de encontro presencial.

5.4.2 A leitura no acontecimento da etapa horizonte literario: textos fora do circuito

Seguimos rumo aos Horizontes literarios, segunda etapa do CEL, ambientada na
plataforma comunicacional Google Meet, seu itinerario percorreu cinco (05) encontros em que
partilhamos outros olhares como mecanismo para a abertura de experiéncia literaria. Utilizamos
exclusivamente livros que sdo veiculados por pequenas editoras, cujos temas discutidos se
afastam dos canones de literatura para infancia.

Para cada encontro foi compartilhada a leitura de um livro para infancia em contexto de
diferenca/diversidade, abordando um tema relacionado as questdes de género e sexualidade.
Como modo de encerramento dessa pratica linguageira o seu ultimo encontro, o de nimero 9
(nove), ocorreu presencialmente sem a realizacdao de leitura literaria, se consagrando em um
momento de trocas sobre a participacdo no Circulo de Experiéncia Literaria (CEL).

Seguindo o mesmo planejamento da etapa anterior, cada colaboradora recebeu
previamente o texto da histdria digitalizada na integra, acompanhada do roteiro com os passos
do planejamento do circulo anteriormente a realizagao de cada encontro.

Nessa segunda etapa, ndo realizamos a leitura oral no momento do encontro do grupo
como realizavamos na anterior, o motivo se deve ao fato de que nesta nos debrugamos em textos
com maior densidade de paginas. Assim foram lidos livros infantis, de forma individual e antes
do encontro no circulo. Com essa dindmica, o compartilhamento da histéria aconteceu no
didlogo desenvolvido sobre o livro lido, que versava sobre contextos de diferencas/diversidade,
cujos temas estavam relacionados as questoes de género e sexualidade, contextualizado ao
universo da infancia e da realidade de muitas criangas.

As historias foram escolhidas a partir dos seguintes critérios:

i. ndo pertencer ao grupo dos canones literarios e subvertesse a ordem explicita no

discurso pedagogico e suas imposigoes;
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il.  os personagens apresentassem riqueza de possibilidade para abordar teméaticas com
diferentes temas e questdes ligadas a género e sexualidade, e que fazem parte do
cotidiano de muitas criangas;

iii.  histérias que provocasse a reflexdo sobre como o discurso pedagogico atua em
relacdo aos temas retratados nas histérias — corpo, intolerancia, constitui¢do
familiar, herois, etc.

Com esse proposito, foram lidos quatro (04) livros de historias para infancia (ndo
candnicos) que possibilitaram reflexdo sobre os topicos sinalizados, o que informam sobre
corpo, sexualidade e género, bem como suas potencialidades enquanto instrumento da
linguagem e produtor de discurso. Vejamos as capas dos livros utilizados e na organizagdo dos

encontros:

Figura 9 — Imagem das capas dos livros utilizados na etapa horizonte literario

Quadro 3 — Circulo de Experiéncia Literaria - Etapa: Horizontes literario

Encontro | Tépico Leitura Gesto
05 A intolerancia é uma Fabula O Dragio que queria | Escrita narrativa 05
atitude ensinada ser dragdo. Autor André

Romano

06 Romper padroes Conto de fadas A Princesa e a | Escrita narrativa 06
costureira. Autora Janaina
Leslao

07 Outra constituigdo de | Trés mocinhas elegantes. | Escrita narrativa 07

arranjo familiar: duas Autora: CriStina Vlla(;a
mulheres e uma menina.

08 Outra  constituigdo de | Olivia tem dois papais. | Escrita narrativa 08
arranjo familiar: familiar: | Autora Marcia Leite

dois homens e wuma

menina.
09 E quem quiser que conte | Finalizagdo ~ do  circulo. | Escrita narrativa 09
outra ... Pesquisadora e

Colaboradoras
Fonte: elaborado pela autora.
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Com esse movimento no circulo de leitura, aprofunda-se a perspectiva dada a leitura
literaria enquanto mecanismo mobilizador de didlogos e escrita da experiéncia educativa vivida.
Os mecanismos sao “[...] aqueles nos quais aprende (ou transforma) determinadas maneiras de
observar-se, julgar-se, narrar-se ou dominar-se” (Larrosa, 2000, p. 57).

E uma maneira de pensar sobre a docéncia e as muitas leituras que ¢ possivel produzir
de um texto, a partir de temas invisibilizados e muitas vezes tomados pela otica moralizante,
vistos como inadequados, e, por isso, ndo contemplados nos contextos curriculares; nao
circulam nos catadlogos de programas de livros didaticos dos o6rgdos oficiais. Para melhor

compreensdo, discorro a seguir sobre a dinamica do circulo nessa segunda etapa.

% Fawsts: 0 dragio que queria ser dragio

O quinto encontro do circulo aconteceu no dia 03 de junho de 2022, as 19h e 30min, foi
iniciado com a retomada da narrativa sobre o ultimo poema e como forma de ligagao com as
novas leituras que se iniciavam (Apéndice H).

Aproveitei o momento para reafirmar nossos combinados sobre a importancia da escrita
narrativa e explicar sobre o fato de ndo realizarmos a leitura em tempo real como faziamos, fato
perfeitamente entendido por todas.

Iniciamos com o didlogo sobre a leitura do livro Fausto: o dragdo que queria ser dragao,
de autoria de André Romano (2018). Trata-se de uma fabula ambientada no reino da perfeigao
em que o rei ndo tolera o imperfeito, mobiliza elementos que favorecem a reflexao sobre a
intolerancia e como tal atitude é ensinada. A mentira € outro conceito evidenciado; na historia,
as diferencas sdo abordadas de maneira ludica.

Em contrapartida, no reino da imperfeicdo, as diferencas passam pelo ledo sem garras,
a zebra sem listras, o elefante sem tromba, dentre outros que foram banidos do reino da
perfeicao, porém vivem felizes e em harmonia na imperfeigao.

Comentando a histéria lida, Ali relembra da Residéncia Pedagogica (RP) e da aluna que
era bastante seletiva com as cores e atribuia uma cor para cada coisa, organizava seus materiais
e atividades por cor, estendendo a classificagdo aos coleguinhas, pois quando um menino usava
do lapis rosa, ela imediatamente apresentava o verde ou azul como sendo a cor do menino.

Jane trouxe uma experiéncia no mesmo contexto da RP em que duas meninas (ed.
infantil) sempre pediam para ir ao banheiro, a professora desconfiou da regularidade e resolveu

verificar o que acontecia e surpreendeu as garotinhas se beijando, encontrando como solugao
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ndo mais permitir que as duas criancas fossem ao banheiro no mesmo momento, destaca que a
professora ficou sem saber como lidar com a situagao. Uma situagdo semelhante foi relatada,
por Ubi, quando uma colega professora ficou sem saber como agir ao presenciar dois meninos
da educacdo infantil que estavam se beijando. As duas refor¢am a necessidade de uma formagao
que contemple tais questdes, e lembram-se que também ndo obtiveram conhecimentos para
lidar com essas questdes em sua trajetdria formativa.

Luci, ressalta a unido entre os animais da historia para conseguir modificar a imposi¢cao
do rei sobre o azul determinar o dragdo menino, e chama atengdo para o fato dos pais do
dragdozinho o apoiarem. Ao nascer rosa, o dragdozinho apresenta sua diferenca com relacdo a
construgdo social de género e sexualidade, e a sua ndo aceita¢do pelo grupo se torna evidente.
Ela fez relacdo com criangas que apresentam tal comportamento, como meninos que querem
brincar com brinquedos socialmente impostos somente a meninas € vice-versa, ou quando
apresentam comportamentos divergentes do que € reputado socialmente ao homem e a mulher,
desconsiderando outras possibilidades de expressao de Ser. a

A expulsao do reino pode ser pensada em relagdo a tantos LGBTQIA+ que sao expulsos
de casa, por serem quem sao ou por expressarem seus modos de ser no mundo. Outra situacao
apontada, trata da docéncia na representacdo da aula perfeita, da professora perfeita e dessa
forma a busca desse ideal nos leva a decepgdes, até mesmo nas relagdes pessoais, como ressalta
Jane.

Ubi, reflete sobre os pais que, em suas palavras, por nao aceitarem determinadas
diferencas em seus filhos, usam de todas as artimanhas para enquadra-los, assim segundo e¢la,
um menino mais efeminado logo se providencia jogar futebol ou uma menina mais masculina
se coloca no balé, sao as mentiras que se contam na busca pela perfei¢do. Ela também lembra
das escolas que definem um esporte para os meninos € outro para as meninas.

Essas reflexdes se ancoram no fato de que pais e maes, de modo geral, por ndo aceitarem
suas criangas como elas sdo, usam de todo tipo de artificio para enquadra-las em modelos
socialmente impostos, buscando modos de comportamento que julgam necessarios na busca
pela perfeicao acritica e que serve apenas a uma ideologia hegemonica, eurocentrada que se
ancora no preconceito para controlar corpos e mentes € impor comportamentos que beneficiam
apenas ao mercado de consumo.

Foi evidenciada a importancia dessa tematica estar presente desde a educacdo infantil
como possibilidade de uma educagdo que respeite as diferencas. Finalizamos o encontro

reafirmando o ponto de partida para reflexdo e escrita da narrativa a partir das seguintes
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ponderagdes: O que a histdria diz de mim? O que eu digo por causa da historia? Que sentimentos

eu percebi aflorar ao ler essa historia? Algo me incomodou?

+ A PRINCESA E A COSTUREIRA

Nosso sexto encontro com a leitura foi com o texto literario A princesa e a costureira da
Janaina Leslao (2015), editado pela Metanoia e aconteceu no dia 15 de junho de 2022, no
horario estabelecido pelo grupo (Apéndice I). O livro lido retrata um conto de fadas em que a
princesa prometida em casamento se apaixona por alguém que ndo ¢ o prometido, ¢ o amor
romantico entre a princesa € a costureira.

Assim, apresenta os acontecimentos da vida, as possibilidades de escolha e o papel da
mulher como protagonista. A tecitura dessa historia inspira pensar a padronizacdo, seu
rompimento, a capacidade de fazer escolhas que ndo seguem o que estd estabelecido e as
consequéncias de tal atitude.

Emergiram varios pontos passiveis de discussdo a partir dessa leitura, além disso, foi
ponto de conversa a forma como o enredo ¢ criado para tratar da tematica possibilitando ser
lida e/ou contada para turmas de anos iniciais do ensino fundamental ratificando a boa qualidade
textual, visual/grafica do livro. Foi salientada a importancia que os docentes estejam tenham
preparagao para discuti-lo, com uma formacdo que contemple tais discussdes, nao se
desvinculando da realidade e da fluidez que € propria da abordagem sobre sexualidade.

Ali questionou a escola que mesmo havendo uma lei estadual que permite o uso do nome
social, nega esse direito e continua a chamar determinada aluna citada por ela pelo nome de sua
certiddo de nascimento. Ubi, se posicionou demonstrando que essa ¢ uma negligéncia que se
torna violéncia.

Jane disse da importincia de que essa discussdo seja apoiada por pessoas
heterossexuais, pois vé como muitas vezes as pessoas agem diferente quando ela que assim se
designa, defende a necessidade do respeito as orientagdes sexuais de cada um, ninguém precisa
ser deficiente para defender causas que beneficiem quem porventura seja deficiente, conclui
ela.

Os aspectos destacados pelas colaboradoras nesse encontro reforcam a necessidade de
que a tematica faca parte dos conhecimentos a serem ofertados na formacao inicial docente. As
situagoes pedagogicas relatadas dao conta das dificuldades por que passam docentes em sala de

aula, evidenciando-se o ndo saber lidar com as situagdes retratadas atribuida pela auséncia do
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conhecimento a esse respeito, sem, no entanto, desconsiderarmos em alguma medida o
preconceito e a violéncia simbdlica presente nas atitudes descritas pelas colaboradoras da
pesquisa.

O didlogo sobre a historia e a escrita da narrativa teve como principio a seguinte
reflexdo: a aspereza do preconceito ¢ suficiente para impedir que historias como a que foi lida
continuem a ser tecidas? Alguma situacdo da historia lhe causou incomodo? Como vocé lidou
com isso? Que aspectos positivos vocé destacaria na histéria lida? Vocé v€ algum motivo para
ndo conta-las nas escolas?

Para os encontros seguintes o circulo trouxe a constitui¢do de outros arranjos familiares,

vejamos:

% TRES MOCINHAS elegantes

A data de realizacdo do sétimo encontro foi 06 de julho de 2022 no horario pré-
determinado, antes de iniciarmos a conversa sobre a leitura do dia cada colaboradora abordou
a narrativa escrita sobre a historia anterior. A historia lida foi Trés mocinhas elegantes da
Cristina Villaca (2016) pela editora Zit, inicialmente comentamos sobre quem ¢ a autora, em
seguida passamos a dialogar sobre o enredo da historia (Apéndice J).

O titulo ndo d4 indicios sobre o que tratard a historia, que tem como personagens centrais
Ana, Lia e a filhinha Cuca, duas mulheres/maes de uma menina, fato que se descobre no
decorrer da historia. A tonica da constitui¢ao familiar se faz na relagdo dessa familia com a
vizinhanc¢a da rua em que moram. A histdria traz o conflito quando algumas vizinhas se referem
aquela familia como “pouca vergonha”, ou “uma menina sem pai” (Villaca, 2016).

Luci reflete sobre como contar essa historia na escola sem a ciéncia dos pais, aponto
que as decisdes pedagogicas perpassam por um planejamento e nada deve ser feito as
escondidas. O livro deve ser lido mediante um planejamento como em qualquer outra leitura
literaria. Mas entendo a reflexdo que ela traz, uma vez que ainda ha bem arraigados em nossa
sociedade esse e outros preconceitos que se tornam questdes, as vezes até em tribunais,
levantados por pais que cultivam crengas fundamentadas em comportamentos equivocados e
acriticos, at¢é mesmo contra leis ja consolidadas em nossa sociedade e atacam escolas e
profissionais que ali exercem sua profissdo, causando-lhes sérios problemas de toda sorte.

Ubi, observa que muitas vezes o problema estd em como propor tal leitura a

coordenacdo pedagdgica, ou mesmo aos pais de estudantes podendo-se encontrar uma barreira
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nesse sentido, mas ressalta que mesmo que a escola e/ou docente silencie, evite o assunto, estes
sdao demandas sociais que mais cedo ou mais tarde adentrardo a sala de aula.

Reflito com elas que ¢ fato a existéncia desse tipo de arranjo familiar e que as criancas
fruto dessa familia ja estdo nas escolas e devemos representar todas as configuragdes familiares.
Legalmente, por decisd@o dos ministros do Supremo Tribunal Federal (STF) em maio de 2011,
pois entendem nao haver nos termos da Constituigdo Federal (2008), um conceito fechado de
familia nem qualquer formalidade exigida para que ela seja considerada como tal, as relagdes
entre pessoas homoafetivas foram equiparadas as unides estaveis entre pessoas heterossexuais,
isto significa reconhecer a unido homoafetiva como nucleo familiar. Tal decis@o foi ratificada
pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ) em 2013, através da edi¢dao da Resolucao n® 175/2013
em que obriga os cartdrios a realizarem casamento entre casais do mesmo sexo.

Atualmente as familias homoafetivas lutam para que o direito de ser considerada como
entidade familiar assegurado pela decisdo unanime dos ministros do Supremo Tribunal Federal
em maio de 2011 seja revogado através do Projeto de Lei n° 580/2007, ou seja, foi trazido a
tona um projeto que antecede as decisdes do STF e do CNJ que asseguram os direitos civis
constitucionais as familia de casais homoafetivas, representando um retrocesso em termos de
direitos a igualdade, a cidadania e a vida da populacao LGTQIA+.

No que tange as questdes legais, assim como ¢ necessario o conhecimento sobre como
estd assegurado constitucionalmente esse arranjo familiar, aponto ser indispensavel conhecer
as legislacoes incluindo a BNCC e outros documentos que regem o ensino no pais, de maneira
a orientar e assegurar o trabalho pedagdgico sobre as diferengas e diversidade como forma de
amparo legal as decisdes tomadas por escolas e docentes. Conhecer e apropriar-se de tais
saberes permite que docentes possam argumentar de maneira assertiva e encaminhar questdes
pedagdgicas p. ex. numa reunido de pais em que essa configuragao familiar, ou conhecimentos
sobre a tematica sejam questionados.

Envidar esforcos no encaminhamento de propostas curriculares dessa natureza no
ambito da formacao inicial docente sdo medidas importantes € necessarias que asseguram o
acesso a tais conhecimentos. Isto reverberara dentre outras coisas, em atitudes no tratamento
igualitario com as criangas em sala de aula em relagdo as demais, em maior autonomia por parte
da equipe pedagogica em seus planejamentos e propostas didaticas, em que pese muitas escolas
(principalmente particulares) como revelaram as colaboradoras ndo tocarem nessa questao.
Negar que se contém tais histdrias, € negar o conhecimento sobre o mundo, sobre as relagdes

humanas.
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Concluimos o encontro e prosseguimos com as reflexdes que podem adensar a escrita
da narrativa: Qual a minha concepcdo de familia? Como a historia reorganiza essa minha
concepgao? Do ponto de vista pedagdgico, como seria lidar com duas maes no ambiente

escolar?

+ Olivia tem dotiy papais

Em 27 de julho de 2022, realizamos o oitavo encontro (Apéndice K), iniciado com a
leitura da narrativa anterior. Esse momento ainda reservou a conversa sobre a leitura de Olivia
tem dois papais escrita por Marcia Leite (2010), publicada pela Companhia da Letrinhas.

As lentes estdo agora no arranjo familiar vivido por dois homens e uma menina criativa,
curiosa e persistente. Diferente do livro anterior, em que a sutileza do titulo ndo faz alusdo a
tematica da historia, nesta o titulo claramente ja informa sobre o assunto e as criangas podem ir
descobrindo um pouco mais, no decorrer da leitura.

Na conversa que seguiu ¢ pontuado que a autora foi direta no titulo da historia ja
apresentando sobre o que abordaria, também ndo se passa no ambiente escolar, e sim o familiar
demonstrando a convivéncia no dia a dia da menina Olivia com seus pais Raul e Luis.

Jane reflete se a representacdo de pai que a autora retrata na histdoria ndo ¢ uma ilusao,
pois acha dificil pais que parem para brincar com seus filhos. Esta visdo ndo ¢ compartilhada
pelas demais que dizem haver muitos pais que se dedicam e brincam com suas criangas.

E interessante notar, como Jane reflete um preconceito arraigado socialmente de que
cabe somente a mulher os cuidados e atengdo as criangas. Como se toda mae tivesse disposi¢ao
e realmente sempre ou em algum momento parassem para brincar com os filhos. Os
preconceitos se revelam nas reflexdes que fazemos diante de situacdes cotidianas, por isso a
importancia em oferecer leituras literarias que espelhem essas circunstancias como forma de
promover o debate sobre tais acontecimentos.

No texto infantil, a personagem crianga também questiona p. ex. se uma filha que tem
maes pode usar emprestado dela a maquiagem, perfumes e sapatos de salto alto para brincar.
Aqui fica bem marcada na personagem a ideia de comportamentos sociais esperados, a questao
¢ respondida pelos pais com muita sabedoria em que se predispdem a sair € comprar perfume e
maquiagem, pois entendem ser esse um assunto importante para menina € que precisava ser
resolvida. Ao longo do texto a crianga aponta outras situagdes nesse sentido, sempre fazendo

uso de palavras que expressem sua curiosidade e sagacidade.
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Ubi destaca o poder das palavras e o uso que a personagem da crianga faz para
argumentar com seus pais quando deseja conseguir alguma coisa, as palavras também foram
vistas pelos sentidos que podem ser atribuidos, e faz relagdo com o poema Convite lido no
primeiro encontro, em que € ressaltado exatamente esse atributo das palavras.

Luci fala sobre a personagem Olivia e como ela usa as palavras, e como ¢ a relagdo da
crianca com os pais, fato retratado com clareza pela autora deixando para o leitor a sensagao de
que se trata de uma personagem bem resolvida e feliz, se vé o afeto, a paciéncia com que Olivia
¢ tratada.

Ali, observa que as perguntas com as quais Olivia interpela os pais sdo exatamente como
as criangas naquela idade o fazem, bem como a saida que os pais encontram para responder ao
que sdo questionados. Mas ela também nota que a familia mostrada nos livros didaticos ainda
ndo traz essa representacdo, em que pese tratar familia ndo apenas com um homem e uma
mulher, mas ndo abordam as familias homoafetivas.

Finalizamos este encontro e com ele as leituras literarias, as colaboradoras admiraram-
se com existéncias de livros infantis que abordam as diferengas de arranjos familiares em suas
diversas nuances, refletem como durante a sua formacdo nao tiveram nenhum contato ou
mesmo alusdo a essa tematica para a infancia.

Para a escrita da narrativa ¢ proposto a partir da leitura, como penso/repenso a
constituicdo familiar formada por dois homens e uma filha? E se fosse dois homens e um filho?
Do ponto de vista pedagdgico, € possivel prever problemas com dois pais e uma filha no
ambiente escolar? O que vocé€ tragaria como possiveis resolucdes para esses possiveis

problemas?

+ Finalizacdo do Circulo de Experiéncias Literarias (CEL)

O derradeiro encontro do Circulo de Experiéncias Literarias (CEL) aconteceu numa
manha, o calendério anunciava a data: 17 de setembro de 2022. O intervalo de tempo entre este
encontro e seu antecessor deveu-se a alguns impedimentos na agenda das colaboradoras, pois
havia o desejo de acontecesse esse ultimo encontro presencialmente (Apéndice L).

Fechava-se a semana num dia de sabado, uma agradavel temperatura ambiente se fazia
para que caminhassemos nas horas, cumprindo nossa atividade com o encontro nove (9). O
termdOmetro, no entanto, ndo estava calibrado para aferir a temperatura que envolvia aquele

encontro presencial tao solicitado, o entusiasmo e a alegria pelo reencontro impactava a
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sensacao de bem-estar e acolhimento, somente medida pela ativagao dos nossos sentidos, ah! e
eles tém raizes pelo corpo todo!

Apos a chegada de todas, nos dirigimos a sala de aula reservada no DEDC/Uneb campus
I, para iniciarmos o derradeiro encontro do CEL, para finalizarmos a etapa empirica da
pesquisa. Foi uma grande alegria, dentre outras falas elas relataram estar entusiasmadas pela
participagdo na pesquisa. Naquele dia, a oportunidade de revermos umas as outras, contar
novidades, acontecimentos que pelo distanciamento social nao foi possivel compartilhar
anteriormente, como a conclusdo do curso e havia quem estava as voltas com a finalizagdo do
TCC.

Nos dirigimos a sala de aula reservada para o encontro e iniciamos a partir da leitura do
relato do encontro anterior. O didlogo prosseguiu livre, em torno do que desejassem partilhar
sobre a experiéncia educativa vivenciada, também ficou estabelecido que como nos outros
haveria a escrita da narrativa, com prazo de envio para o e-mail da pesquisadora.

Foi destacado por Ali, Luci, Jane e UBI a importancia de participarem do circulo de
experiéncia literaria e do quanto aprenderam com as leituras infantis. Ressaltaram que conhecer
mais sobre as diferengas de género e sexualidade foi significativo € o quanto € necessario esse
assunto ser abordado na formagdo docente, isso mostra como as questdes ali tratadas foram
importantes e significativas. Com a finaliza¢do das atividades empiricas da pesquisa, ficou o
registro do CEL em videos da plataforma Google Meet, em fotos e na filmadora utilizada neste

dia.

- o
Fonte: produzida pela autora.
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5.4.3 Representacio grafica do Circulo de Experiéncia Literaria - CEL

Com intuito de promover uma visualiza¢do da constru¢do metodoldgica, demonstro no
diagrama abaixo a forma como organizei a constitui¢do do corpus, para em seguida proceder a
analise do funcionamento dos discursos de professoras em formagao inicial em seu conjunto e
nao setorizado. Assim busquei no funcionamento discursivo elementos que possam fornecer
reflexdes tedricas pelo olhar da pesquisadora ao proceder a andlise, destaco que a representagao
abaixo revela a inspiracdo em um caminho de constru¢do metodolédgica para a andlise e nao
representa a aplicacdo ao pé da letra de um modelo pronto.

A representagdo grafica, demonstra como o dispositivo se encontra num universo
composto dentre outros pelo espago discursivo, ¢ nesse espaco que estd a constitui¢ao do
Circulo de Experiéncia Literaria e suas etapas, ¢ a partir dele que se constituiu o corpus
derivando recortes para a composi¢ao das sequencias discursivas (SDs), selecionadas a partir
dos objetivos da pesquisa.

Portanto, a nocdo de recorte se manifesta na propria delimitagdo de um espago
discursivo especifico. Segundo Orlandi (1987, p. 139), “[...] o recorte € uma unidade discursiva:
fragmento correlacionado de linguagem e de situagdo”, esta sujeito as condigdes de produgio,
portanto é com o recorte que se constitui um corpus. Ademais, ressalto, com base nesses
pressupostos que a exaustividade contemplada pela AD, estd na profundidade, em sua
verticalizagdo considerando que em relacdo a completude o objeto empirico € inesgotavel, pois
apos analise ele ndo se esgota em uma descrigdo (Orlandi, 1999). A representagdo abaixo foi a
maneira que encontrei de sintetizar minha compreensdo sobre como orientei a andlise e

interpretacdo neste trabalho, que seja util ao possivel futuro leitor.

Diagrama 1 — Representacdo da constitui¢do do Circulo de Experiéncia Literaria

ESPACO DISCURSIVO

TEXTOS/ NARRATITVAS
DAS PROFESSORAS

7—;‘-7’?5{@9[‘5’3‘-“ CIRCULO DE Horizonte literdrio:
Liteveiria: i?ﬂ“m’ﬂ EXPERIENCIA leitura (ivros infantis
de poesias LITERARIA nde candnicos
Corpus Corvpus
Texto/ Narrativas Texto/ Narrativas
Recortes - SDs \NALTSE Recortes - SDs

Fonte: produzida pela autora.
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6 SENTIDOS FORJADOS NA EXPERIENCIA DE LEITURA LITERARIA

Nesta secdo, objetivo analisar e interpretar o discurso de futuras professoras a partir da
experiéncia de leitura literaria para infancia através do dispositivo Circulo de Experiéncia
Literaria (CEL) que ambienta as acdes empiricas deste estudo.

Entendo que a linguagem se constroi nas relagdes do sujeito com o mundo, desse modo
¢ um lugar de possibilidades. Ao analisar os discursos, o olhar estd no movimento da linguagem
em seu processo de significagdo realizado por um sujeito inscrito cultural e historicamente e
localizado temporal e espacialmente.

No movimento analitico, tem-se em vista nosso objetivo principal, qual seja analisar os
sentidos sobre diferencas de género e sexualidade através da leitura literaria, (re)significando
esses saberes na formacao docente, portanto o corpus ¢ descendente do espago discursivo da
experiéncia com a leitura literaria desenvolvidos nas etapas do CEL e materializado pelas
narrativas/textos escritos € imagético das colaboradoras da pesquisa. H4 portanto, uma
interrelacdo no empreendimento da anélise que se faz importante compreender, pois “[...] a
construcao do corpus e a analise estdo intimamente ligadas: decidir o que faz do corpus ja ¢
decidir acerca das propriedades discursivas” (Orlandi, 1999, p. 63).

As apropriagdes do corpus em seus recortes estdo demonstradas a partir das sequencias
discursivas (SD) seguidas de um numero sequencial. Essas sequéncias selecionadas foram
agrupadas de modo a identificar a mobilizacdo de saberes sobre leitura literaria, diferengas de
género e sexualidade e considerando os conceitos da AD — sujeito, condi¢des de producao,
siléncio, materializados pelos sujeitos e expressas de forma escrita nas narrativas numa
interface com os conhecimentos provenientes das filiagdes tedricas apresentadas nesta tese.

Isso feito, o processo inicial ocorreu a partir da organizacio dos registros
narrativos/textos escritos, passando da leitura flutuante, & uma leitura analitica, buscando as
marcas no dizer, pois elas sdo como janelas para analise em que descricdo e interpretacao
funcionam concomitantes como um batimento necessario a seu aprofundamento (Orlandi,
1999).

Assim, ao aplicar gestos de interpretagdo ao corpus empirico seguindo a orientacdo da
AD e demais filiagdes tedricas apresentadas nesta tese, os estudos sobre a experiéncia educativa
e formagdo docente (Contreras Domingo; Pérez de Lara, 2010; Gatti, 2013; Larrosa, 2019), os
estudos de género (Britzman, 2016; hooks, 2016; Louro, 1999) e a leitura literaria para infancia,
realizamos um retorno ao objeto discursivo em suas outras matrizes tedricas. Essa tomada de

posicdo representa uma escolha, uma identificacdo epistemoldgica que rejeita a literalidade, a
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obviedade, a ocultacdo, mas é também a concretizagdo de um encontro com 0 Novo
conhecimento e que tem a ver com uma das dimensdes da experiéncia, ¢ da ordem da dimensao
do sujeito e refere-se a particula ME, da defini¢do “isso que me passa”, como assegura Larrosa
(2002) e discutido na subsegdo 2.2.3 desta tese.

Nessa toada, valho-me do terreno discursivo para oferecer uma interpretacdo que sei
incompleta, parcial, posto que os sentidos sdo sempre outros... Nao busco verdades, mas,
questiona-las, chamando atencdo para o que os discursos produzidos pelas colaboradoras
podem dizer. Sabemos que os espacos discursivos sdo por exceléncia lugares em que essas
relagdes afloram em articulacdo com as formagdes ideoldgicas, cabendo ao analista desvelar
como os sentidos sdo produzidos pelos sujeitos na historia e pela ideologia.

O trabalho de interpretacdo considerou a relagdo entre a linguagem e a exterioridade em
suas condi¢des de producao do discurso, representado pelo contexto historico e social, pelo
falante e pelo contexto da comunicagio em que se produziu a prética discursiva. E nessa relago
que os ditos s@o colocados em relacdo a outros ditos, pois “[...] o que se diz ndo resulta s6 da
intencdo de um individuo em informar um outro, mas da relagdo de sentidos estabelecida por
eles num contexto social e historico” (Orlandi, 2005, p. 60).

Dito isso, e com intuito de evidenciar como a experiéncia educativa de leitura literaria
para a infancia se inscreve no discurso de professoras em formacdo inicial e concorre para
(re)significar saberes sobre educagdo, género e sexualidade, organizo a anélise e interpretagao
do corpus, a partir dos seguintes recortes:

1. Leitura e infincia: mediagoes;

Leitura sob o fio da diferenca: os desafios;
Imagens e significagdes;

Corpo e experiéncia;

Intolerancia: atitude que se ensina;
Romper padrdes;

Outro olhar para a constitui¢ao familiar;

® NS kWD

E quem quiser que conte outra ...
Passaremos entdo as analises do discurso das professoras colaboradoras dessa pesquisa,

considerando o as produgdes narrativas/textos produzidos por elas.
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6.1 LEITURAS POETICAS: SENTIDOS INESPERADOS, RESGATADOS E AS FALTAS

Vamos iniciar a analise pelo recortes da primeira etapa do CEL arqueologia literaria, e
como “as palavras ndo se gastam” o texto poético foi o elemento discursivo que semeou a
apropriacgdo de gestos de interpretacdo, a partir do convite para que as colaboradoras narrassem
sobre experiéncias literarias vividas em sua historia de sujeito/leitor/professora, empreendendo
uma vasculha por diferentes objetos, fragmentos, saberes e por imagens de leitura, cujos
sentidos permitissem uma recomposi¢ao ou nova significacao sobre textos para leitura literaria

com criangas.

Recorte 1- Leitura e infancia: mediac¢oes

SD1 - A poesia lida no ultimo encontro me remete a um lindo passado da
minha infincia em que me lembrei dos meus primeiros livros de histéria
que mesmo ainda sem saber ler fui apresentada a eles que foi o livro
Cinderela de capa muito macia e com imagens belissimas [...] lembro também
das idas a biblioteca Monteiro Lobato que fica no Largo de Nazaré¢ com o
meu pai e toda a sua paciéncia para me esperar pegar os livros na estante,
lembro dos livros que a minha maée lia para mim principalmente o livro Meu
pé de laranja lima que liamos juntas de noite deitadas na cama esperando
o sono chegar. (Ali, Arqueologia literaria, 2022.)

SD2 - As palavras escritas em livros infantis chegaram a mim e minha irma
ja na escola. Em casa, as leituras lidas por minha mée eram de jornais e
romances de banca de revista, assim, essas foram nossas primeiras
experiéncias com letramento Participar do rito dominical de sair para
comprar o jornal ¢ depois sentar no tapete da sala para acompanhar a
leitura com nossa mae, marcou a nossa infancia e nos despertou o gosto pela
leitura. (Ubi, Arquelogia Literaria, 2022).

Se a palavra que denomina um texto ou uma obra, ¢ sempre resposta ao primeiro
chamado dele, podemos dizer que foi dada escuta de leitura aos poemas lidos através dos
didlogos da escrita narrativa. Entdo o convite que trazia o sentido das palavras, nos discursos
se reportam a importancia de ler, destacam nao apenas a importancia de quem provocou a
iniciagdo com a leitura em sua constituicao de leitora e ao longo do processo formativo. O
envolvimento e aprendizagem da leitura nas lembrancas de infancia das professoras se
concretiza desde tenra infancia como acao social, que produz sensagdes positivas bem como o
didlogo com outros sujeitos e sentidos.

Nas formulagdes SD1 e SD2, a leitura ¢ narrada através de fatos e acontecimentos,

conforme marcadas em negrito nos textos das colaboradoras as experiéncias de leitura remetem
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a boas lembrangas, (“um lindo passado” SD1) e que tiveram oportunidade de vivenciar
experiéncias inesqueciveis, no ambiente familiar (“liamos juntas de noite deitadas na cama
esperando o sono chegar” SD1). Pensando as condigdes de producao, a afetividade, respeito,
cuidado sdo marcas indeléveis deixadas pelos adultos que se constituem os mediadores do ato
de ler.

As leituras sdo, portanto, compostas por muitos outros, quer sejam pai, mae, irma, (como
visto nos excertos) nesta interrelacdo que significa o experienciado em diversos movimentos,
em diferentes tempos e espacos, “porque € histérico muda, porque € histoérico permanece”.
(Orlandi, 1999, p. 46). O exercicio de leitura estd marcado pela mediacdo, pelo modo como
cada uma se inseriu nos variados eventos de leitura ao longo de sua vida, ¢ algo que lhes
pertence, como sujeito, mas que também sao afetadas pelas condigdes de producao.

Nessa perspectiva, temos o leitor como sujeito ideologicamente construido, de tal
maneira que € desse jeito que se aproxima do texto, realiza a leitura e o submete a interpretacao.
E importante notar que a pratica de leitura desenvolvida resultou no deslocamento de sujeito
leitor para inscrevé-las no lugar de autora de uma narrativa, tal passagem decorre da pratica
discursiva da leitura uma vez que € nessa relagdo que o sentido vird a tona (Indursky, 2010).

Esses percursos deixam claro que compreender o modo como professores se constituem
leitores através de suas experiéncias, revelam as interfaces entre leitura, infancia, escola,

formagao. Sobre isso nos aponta Chartier (1999, p. 105):

Temos, de um lado, os ensinamentos da escola e, de outro, todas as
aprendizagens fora da escola, seja a partir de uma cultura escrita ja dominada
pelo grupo social, seja por uma conquista individual, que é sempre vivida
como um distanciamento frente ao meio familiar e social e, a0 mesmo tempo
como uma entrada em um mundo diferente.

As préticas sociais de letramento vivenciadas (ouvir as historias que a mae contava, sair
para comprar jornais e revistas nas bancas; escolher, pegar ¢ manejar livros na biblioteca
enquanto o pai aguardava) relatadas pelas professoras enquanto sujeitos historizados, facilitou
para que construissem no interdiscurso, através dos significantes “gosto”, “imagens
belissimas”, “paciéncia”, “acompanhar” as relaciona com situagdes de sensagdes positivas, €
estimulam compreensodes agradaveis de leitura.

Convido Larrosa (2019) para me deter sobre o que ele denomina leitura e metamorfose,
se refere a um anelo colocado a partir da leitura do poema de Handke (1991)* em que este se

pergunta conhecer o leitor. Nao que o autor deseje o leitor concreto, mas interessa a pureza da

33 Sobre Cézanne como modelo de escritura de Handke.
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sua existéncia, a sua intemporalidade. Nesse sentido o leitor é comparado a crianga, e para
Larrosa o olhar do leitor ao texto se assemelha ao olhar pueril das criangas a experiencia que
vivencia, o existente, “¢ um deixar aparecer o existente” (Larrosa, 2019, p. 131), seria o

converter-se em outro do leitor, fazé-lo presente.

Recorte 2 - Leitura sob o fio da diferenca: os desafios

SD3 - A poesia me faz refletir muito sobre a questio das diferencgas, me fez
repensar momentos de quais ja passei na infincia e de momentos que ja
vivencie na juventude (Ali, Arqueologia literaria, 2022).

SD4 - Um dos versos me soou como incentivo para as criancas abusar a
outra. E importante trabalhar essas questdes na escola a partir dos poemas,
porém esse poema ainda pode acrescentar muitas outras coisas a respeito das
diferencas (Luci, Arqueologia literaria, 2022).

SDS5 - Existe o mito da beleza, o que € o belo?

O poema nos traz uma reflexdo que nos somos diferentes, que ninguém é
igual, temos gostos, cores, idade, tamanhos, nacionalidade, etnia, sexo, ¢
gosto diferente (Jane, Arqueologia literaria, 2022).

SD6 - Esse poema me toca de maneira especial em um momento bem sensivel
das minhas memdrias, a infincia. Minha irmi ¢ eu [...] passamos por muitos
desafios e vivenciamos muitas aventuras juntas. O bullying e as comparacées
entre nds duas foram alguns desses desafios que enfrentamos. As filhas de
Alice niao tinham nome, eram a gorda e a magra. Ouvir isso nos
machucava muito, ¢ na época era naturalizado, ninguém se importava, sé a
gente (Ubi, Arqueologia literaria, 2022).

As SDs apontam que a leitura do texto poético que se referia as diferencas, nos quais
ditos/nao ditos sobressairam ao momento da vivéncia de leitura, remeteu a lembrancas
desagradaveis ja experienciadas. Os sentidos presentes relacionam-se a ‘“comparagdes”,
“abusos”, “bullyng” “dor”, no processo significacdo da leitura realizada observa-se a incidéncia
de elementos do contexto situacional como elementos do funcionamento do discurso, como
preconiza Orlandi (1987).

Nessa situacdo de relagdo texto-leitor acontece o enleituramento, que ocorre como
processo continuo e cumulativo mediado pela leitura, pois o sujeito leitor, € sujeito em processo
de constituicao de si no mundo, com o mundo e com outro, isto acontece porque as condigdes
de leitura inserem o texto no contexto de acontecimentos. De tal maneira que cada leitura
oferece um outro conhecimento do mundo, que ao ampliar-se “[...] transforma o leitor em

produtor de leitura, provoca a visdo critica de si, do outro e aponta caminhos para

reassujeitamentos” (Oliveira, 2019, p. 83). Podemos perceber isso nas reacdes aos textos, nas
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quais hd um inequivoco didlogo das colaboradoras, travado entre o texto e suas proprias
experiéncias, significando e ressignificando tanto o texto poético, quanto o texto biografico.

Os depoimentos em SD3 e SD4 estao marcados por um nao dizer, uma suspeigao,
demonstrando que foram inscritas em formagdes discursivas que lhes afetado diretamente
produzindo efeito de ocultamento, de marcas do sujeito falado pelo inconsciente, isto se
evidencia e materializa no discurso.

Larrosa (2019) tomando os escritos de Heidegger sobre a experiéncia de leitura a coloca
como algo que além de interpelar o leitor, o pde em questao, tira-o de si, para transforma-lo ou
ndo. As SDs acima colocadas permitem perceber a leitura “como um didlogo entre o dito e o
ndo dito do texto, entre o que a palavra entrega e o que retém, mas sendo o ndo dito o lugar
essencial de onde ressoa o sentido” (Larrosa, 2019, p. 128). E nesse espaco que ocorre o
enleituramento, o protagonista leitor diante do texto.

Em se tratando das SDs (5 e 6) as escritas indicam que a memdria discursiva quanto a
leitura do texto no circulo de leitura em algum momento da infancia se inscreveu em formagdes
discursivas que lhe colocara em situagdes de punicao, castigo, vergonha mal-estar, por alguma
diferenga que apresentava seja de raca, género, orientagdo sexual ou outras. Mas € preciso

entender que o mecanismo de producdo de sentidos ¢ também de producdo do sujeito.

Recorte 3 - Imagens e significagoes

O gesto de anélise que nos ocupamos nesse recorte se coloca no movimento de olhar e
interpretar os rastros impressos na imagem e como afetaram os sujeitos em sua atividade
linguageira. Aqui se impde um desafio, o de analisar o discurso que em sua materialidade ¢
constituido de imagem imbricado com a lingua verbal quando as imagens foram lidas (narradas)
no circulo de leitura.

Dessa maneira, a leitura da imagem que se realizou no contexto do circulo de leitura se
instaura nas condicdes de producao ideoldgicas e de produgdo, posicionamentos politicos,
afetos, conflitos ¢ a forma como lidam com a existéncia historica.

Os gestos de interpretagdo a seguir sdo produzidos na composi¢cdo imagética e da lingua
verbal de maneira que enquanto materialidades diversas, signifiquem em conjunto, ainda que
possuam “imbricagdo entre imagens e enunciados”, trata-se de analisar “a imbricacao dessas
diferentes materialidades significantes” em seu entremeio (Lagazzi, 2011, p. 506). Nesse

sentido, o entremeio como explica Orlandi (2007, p. 25-26), significa fazer uma ligagdo “ndo
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ha separagdo estanque entre a linguagem e a sua exterioridade constitutiva”, pois a AD “trabalha
contra a redugao”.

Quando tais materialidades sao postas em relagdao dao forma ao discurso, pois significam
o resultado de um todo necessitando ser lido considerando-se essa relacdo ou composicao.
Portanto, compreendemos que as imagens apresentam potencial polissémico articulado pela
riqueza descritiva de sua leitura das respectivas autoras, haja visto que na captura simbolica do
sujeito hd uma relacdo impar com a producao de sentidos e seus efeitos atravessados pelo socio-
historico-ideologico. Nesse contexto, ainda que uma ou outra materialidade atribua limites a

producao de sentidos

Importam as palavras usadas assim como a sintaxe do texto, no caso da
materialidade verbal. Importam as imagens em seus varios elementos
constitutivos, tais como as cores, a relagdo luz e sombra, a perspectiva,
0s tragos no caso da materialidade visual. E no caso de um texto alocado
no espago digital, importam também os links, muitas vezes o
movimento de imagens, a sonoridade e a musicalidade, em caso de
videos (Lagazzi, 2011, p. 499).

Interpretamos os sentidos dos discursos em sua leitura imagética que “articulam a
imagem como narrativa” como afirma Manguel (2001, p.15), uma vez que o apresentado
“oferece, ou sugere, ou simplesmente comporta, uma leitura limitada apenas por nossas
aptidoes” (Manguel, 2001, p. 21-22). Assim o que temos € o que ¢ contado a partir do
entrelagamento entre auséncias e presen¢as nas memdorias, nas expectativas ¢ no real do
cotidiano, tecido com ja ditos, feitos antes, em outras imagens e narrativas.

Desse modo, a representacao do que sejam as imagens de leitura em andlise se revestem

das experiéncias individuais, da capacidade imaginativa, e das relagdes estabelecidas com o

mundo, consigo e com os outros por cada colaboradora da pesquisa. Vejamos:

SD7

Imagem Ali (Arqueologia literaria, 2022)
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No movimento de interpretagdo da imagem Sd7, observa-se uma menina sentada lendo,
ha ainda a frase escrita “€¢ bom voar nas asas da imaginagdo...” A frase remete a memoria das
possibilidades que a leitura proporciona a leitora, ler ¢ como algar um bom voo. Em
consonancia com os elementos narrativos que a compdem, simbolizados na sutileza do olhar
entre o distante, o proximo e o familiar que essas materialidades podem significar, desperta a
possibilidade de pensar: que outras leituras a imagem permitem? A pergunta ressoa e suscita
estranhamento.

A imagem em analise significa o sentido de utilidade e importancia que a leitura alcanga
na vida social e no trabalho pedagogico, ¢ a imagem refletindo sua polissemia. Assim, aceno
para um ponto importante nessa toada discursiva “[...] o olhar é uma pratica ideoldgica capaz
de subversdo, justamente quando se faz sobre o sujeito” (Lagazzi, 2021, p. 5902), pois é
constituido pela alteridade.

A criag@o da imagem ¢ composta por materiais do uso no trabalho pedagdgico com as
criancas e assim guardam sentido com a memoria do dizer. Considerando as condi¢des de
producdo da imagem a projecdo do lugar significado indica ser uma sala de aula. E o que se
pode estranhar?

Temos uma imagem, afirmando e negando a importancia da leitura simultaneamente, os
sentidos em evidéncia dao conta de uma realidade possivelmente experienciada em salas de
aula, perante as dificuldades de docentes na constituicao de estudantes/sujeitos leitores e de si
mesma. Kramer (1999), retomando os processos formativos com docentes em formacao inicial
com a leitura, identificou que rever essa pratica, dar-lhe outros sentidos, implica reescrever essa
historia sem medo ou vergonha.

Nesse ambito, as interpretagdes da imagem e palavras aqui representada em Sd7 nos
permitem compreender o contraditorio existente na relacdo com a leitura literaria, pois refletem
determinagdes historicas em que tais formulagdes se assentam e produzem: necessaria x
desnecessaria; prazer x desprazer; individual x coletivo; dificuldades x facilidades no trabalho
pedagogico com este significante.

Compreendemos que salas de aula sao espacos coletivos, de participagdo de grupos
sociais. No entanto, na imagem em interpretagdo hd somente uma crianca lendo, ¢ um corpo
isolado sem a presenga de outros. Na composicao do vazio de presencas, estd compartilhado
com a disposi¢do de livros, essa existéncia estabelece conexao para a criacdo de uma narrativa

que conta uma historia significada pela lembranga dessa lacuna. De tal maneira, se ndo escapa
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a memoria discursiva o fato de que a leitura ¢ negligenciada, negada, renegada, em
contraposi¢do existe o sentido de reconhecimento sobre sua importancia.

A confissdo de prestigio se da tanto pela diversidade de materiais e cores na confecgao
da imagem, pois revelam a realizacdo da atividade foi ludica e prazerosa, quanto pela posi¢ao
sentada representada na figura humana, o que demonstra uma postura de conforto, intimidade,
proximidade ao ler um livro. Ha também o registro escrito que demarcando o sentimento bem-
estar com a leitura. Esses outros sentidos que costuram a cena imagética permitem que
sobressaiam e se destaquem na rede de significacdo para com a leitura literaria um sentido de

positividade.

SD8

(Jane, Arqueologia literaria, 2022).

A imagem acima também produz um transbordamento, ela faz com que algo mais seja
dito, que estd além do que os olhos capturam pela sua aparéncia e simplicidade. A imagem
produz sua historicidade, os elementos que remetem a relacdo da autora com a leitura estao
postos ali, mas precisam ser reconhecidos na materialidade da oralidade da leitura que se fez
dela por sua autora para que se revelem, ¢ importante notar as relagdes que os elementos
mantém entre si, pois elas remetem a exterioridade e o fundamenta.

Em Sd8, estamos diante de uma lembranga afetiva que ocupa lugar na memoria: da
relagdo entre Jane e a avo entremeada pela leitura, em que a neta compartilhava com sua avo o
conhecimento, este aspecto a partilha do saber com alguém que ama, incide de maneira positiva
seu vinculo com leitura. E possivel compreender a intensidade como que esses elementos se

articulam e estdo presentes na vida e atuam na formagao dela.
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Aqui estd a contradi¢@o, pois em seu dizer sobre a imagem Jane revela que “sua avo nio
era uma leitora, pois era analfabeta, mas que nutria o desejo de que sua neta, aprendesse a
ler para que pudesse ler para ela”. E ai a contradi¢ao se evidencia pela otica da cidadania. Ha
historicidade nesse percurso, ¢ um poderoso processo discursivo.

A lembranca, a rememoragao nos levam a corpos, que se inserem num grupo social de
cor ou raga (negra), um sujeito histérico que produz discursos. O entrelagamento das diferentes
materialidades em composi¢ao ¢ o que nos permite ir além do que esta explicitado, lancarmos
o olhar sobre o ndo dito, o contraditério, o ndo aparente, o silenciado. A incompletude das
diferentes materialidades que compdem as linguagens (imagética) e (verbal) é que nos
possibilitam reclamar outros sentidos que demandam neste gesto de interpretagdo. Leitura ¢ o
significante nesta relagdo, que faz ressoar uma a¢gdo mental que capacita a conhecer, apropriar-
se, tomar para si o conhecimento de uma informacao. No embate do sujeito com a capacidade
de ler, o processo educativo negado aos negros na cidade, no estado, no pais, que suscita em
significagdo.

Em A cidade dos sentidos Orlandi (2004, p. 129), questiona sobre a circulagdo, a
producdo e o lugar do conhecimento, uma vez que para ela “todo dizer ¢ um gesto politico,
porque toda significagdo tem uma dire¢do, divide”, pois o sujeito da compreensao capitalista ¢
o sujeito adulto letrado, cristdo que “tendo o dominio de linguagem variadas, e capaz de, se ndo
produzir, ha que pelo menos ‘ler’ ciéncia” (Orlandi, 2004, p. 138).

Na referida obra de Orlandi (2004) somos cidadaos a partir do momento que nascemos,
e ndo através da escola, logo, ¢ uma questao politica, histdrica, social, o acesso ao conhecimento
deveria atingir todos os individuos. Ha por essa otica, a negligéncia com a cidadania da avo de
Jane, o direito e garantia de acesso e permanéncia ao saber, ao conhecimento que lhe ¢ negado
através da “didatizagdo do discurso da ciéncia na escola” (Orlandi, 2004, p. 147) que busca uma
cidadania inalcangével. Logo, falar sobre minorias e diferengas requer tocar na relacao sujeito
e sociedade.

Nesse sentido, um dos aspectos que a imagem dar a ler como resultante de processos de
significacdo, € movimento na historia, estd diretamente ligada a memoria (Orlandi, 1999). O
gesto de interpretar sobre o (in)dizivel, entrelagado pelo verbal (leitura) e visual (imagem)
promovem um outro olhar e compreensdao sobre formagdo docente e a leitura literaria na
contemporaneidade e refletem as condigdes de produgdo, as ideologias, posicionamentos

politicos, afetos, conflitos e a forma como lidam com a existéncia historica.
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(Ubi, Arqueologia literaria, 2022).

A imagem que nos encontra neste gesto de interpretacdo ¢ também entrelagada em sua
composi¢do pelo verbal, pois Ubi se autodenomina uma leitora viajante**. Ela nos traz uma
metafora em sua relagdo com a leitura. Em relacao a metafora nos diz Manguel (2017, p. 15)
“o mundo como livro se relaciona com a vida como viagem, ¢ desse modo o leitor é visto como
um viajante, avancando através das paginas desse livro”. Dessa forma, como significar a relagao
com a leitura diante da metafora e nesse trajeto que ela percorre? Penso como a imagem se diz
na contradicao.

A imagem nos apresenta um veiculo que retrata a vida em sociedade no ato de deslocar-
se, mover-se, ir de um lugar a outro enquanto espaco fisico; esta repleto de pessoas, mas guarda
em sua primeira fila um Unico elemento, individual, estabelecendo no baldozinho um
pensamento que saindo da figura vai se projetando acima do Onibus. Em tal esta representada a
figura do globo terrestre, ¢ 0 mundo a ser conquistado. Um sujeito que reclama individualidade
num ambiente eminentemente coletivo.

E de novo a contradi¢do, livro x tempo para ler, veiculo x disponibilidade. Ela nos fala
que aprecia se “isolar quando 1€” e que o “faz muito em onibus”, nesse veiculo, ¢ possivel
transportar-se para outros lugares de forma literal, ou ndo, assim como pode al¢ar voos em sua
imaginacao.

Numa analogia com o livro, este pode ser “um repositério de memoéria, um meio de

transcender os limites de tempo e espago, um local para reflexdo e criatividade, um arquivo da

34 Conforme Manguel (2017), a ideia do leitor viajante surge primeiramente por volta de 1750 a. C, na epopeia de
Gilgamesh uma das narrativas mais antigas, foi revisada dois séculos adiante, ficando conhecida como “versdo
ninivita”, foi escrita em onze tabuas de barro.
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nossa experiéncia e a dos outros...” como afirma Manguel (2017, p. 20). Podemos pensar
também em livros e estrada como metafora, assim viver € viajar através do livro do mundo e
no desafio pela melhor forma de realizar a leitura, abre-se caminho pelas paginas de um livro
(Manguel, 2017).

Em seu cotidiano Ubi, representa sua relacdo com a leitura simbolicamente e expressa
sua significacdo pela metafora, no entanto, ndo ha pioneirismo nisso, enquanto leitora, o
caminho ja foi anteriormente trilhado, como bem expressa o fragmento a seguir, quando

dirigindo-se ao leitor o poeta apresenta o rei Gilgamesh:

Agora vai e procura o relicario de cobre,

Gira o aro de bronze,

Abre o compartimento secreto

E tira as tabuinhas de lapis-lazuli para ler

Como Gilgamesh atravessou suas muitas provagdes>’
(Manguel, 2017, p. 34).

Pela metafora Ubi, desvela as experiéncias que a forjam como leitora, seu discurso
expoe a relacdo com a leitura e “cada paisagem conta uma histdria, iluminando o ato de leitura
com o sentido de decifragdo ndo apenas das palavras na pagina mas do préprio mundo”
(Manguel, 2017, p. 55), a leitora nesse sentido ¢ aquela que viaja pelo mundo por meios
diversos.

Desse modo, o que propde Ubi ¢ passivel de pensar a formag¢ao como forma de trajeto,
percurso, viagem que mantém relagdo com o que nos aponta Larrosa (2019, p. 15) sobre a
viagem handkeana de formag¢ao que € propriamente “uma viagem de desaprendizagem ao fim
da qual o mundo aparece aberto e disposto para ser lido de outra maneira”, tal viagem formativa
eu diria ser caleidoscopica, pois se realiza sempre acompanhada por livros, que em diferentes
perspectivas proporciona questionar o estabelecido, o dado e o convencional.

Dessa maneira a interpretagdo empreendida pela composicdo de diferentes
materialidades, antes de tudo pretendeu a significagao dos processos ideologicos estabelecendo
uma relacdo com a produg¢do de sentidos nos discursos dos sujeitos.

A partir das imagens expostas em composi¢ao com as narrativas, foi possivel um olhar
pela pluralidade de relagdes com a leitura. No batimento entre as descri¢des e interpretacoes,
foi possivel lancar sujeitos contraditoriamente determinados pelos sentidos da presenca e
auséncia da leitura, nos sentimentos diante da vida, e nos sentidos costurados na formag¢ao para

docéncia em que a linguagem dé tom para serem forjados. Nos pautamos no principio de que

35 Fragmento da Epopeia de Gilgamesh.
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uma materialidade ndo se sobrepds a outra, a imagem ndo tem mais, nem menos poder

significativo que as palavras.

Recorte 4 - Corpo e experiéncia

SD10 - Bastava um olhar e logo eles percebiam que tinha que fazer siléncio
pois era um momento de correcao das atividades (Luci, Arqueologia literaria,
2022).

SD11 - Podemos olhar o que nos faz contemplar, o olhar fala, julga,
machuca o olhar fala mais do que palavras, o melhor olhar é do amor,
sensivel, o de compaixao (Jane, Arqueologia literaria, 2022).

SD12 - O tato € um dos sentidos do qual prezo bastante pois é com ele que
demonstramos o nosso afeto, ¢ bem comum nos tempos atuais as pessoas
estarem deprimidas ou com algum tipo de ansiedade ¢ com um simples mas
significativo abraco... (Ali, Arqueologia literaria, 2022).

SD13 - Com a pele sentimos o toque desejado e indesejado na sala de aula.
Acolhemos ao tocar e rejeitamos ao nio tocar sujeitos com comportamentos
fora de um padrio de comportamento socialmente esperado. (Ubi,
Arqueologia literaria, 2022).

Em diversas ocasides e situagdes se tem impressao de que a dimensao corporal €
esquecida pela escola. Tal impressdo muito se assenta em bases tedricas que subsidiam a
formacao docente e promovem a separacao corpo € mente, como afirma bell hooks (2016, p.
117) “somos espiritos descorporificados”.

Entretanto, a realidade nos mostra que a preocupagdo com 0O corpo sempre esteve
presente, e fez parte das praticas pedagogicas para disciplind-lo, controléa-lo, vigia-los, dociliza-
los. No campo educacional se promove ndo apenas essa separagdo, nesse lugar suspeitamos do
corpo (Louro, 2000).

Essa reflexao sobre o “esquecimento” nos auxilia a iniciar a interpretacao da leitura
poética realizada no quarto encontro do circulo de leitura: Os cinco sentidos. No poema lido,
ha uma chamada para reflexdo dos sentidos que atribuimos ao que nos cerca, entdo a tonica
para tal sdo os cinco sentidos do nosso corpo. Nada mais propicio para pensar sobre corpo senao
pelos sentidos? A partir disso, nosso gesto de interpretacdo segue pelos caminhos dos sentidos
que o recorte do corpus nos conduz, sempre equilibrado sobre o fio da dualidade, do
contraditorio.

Entdo, poeticamente, o autor Bartolomeu Campos de Queirds inicia: por meio dos

sentidos suspeitamos o mundo, sentidos e linguagem estdo em relacdo. Ao mundo suspeitado
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sao atribuidos sentidos expressos por palavras, na poesia o sentido esta para o autor configurado
na formacao discursiva escritor, ele usa metaforas, para materializar o mundo.

Criando um entremeio entre realidade e lembrancas, o poema propde enxergar além de
ver, ouvir o siléncio, sentir o corpo em regozijo pelo toque, como sentidos pelos quais os
discursos produzem efeitos. Vejamos como as colaboradoras da pesquisa significaram a leitura
da poesia, como a suspei¢cdo do mundo se projeta em seus discursos.

Sd10 significa o sentido da visdo pela via do discurso pedagogico, “bastava apenas um
olhar”, “tinha que fazer siléncio” ¢ a disciplina se impunha para a realizagdo da atividade
proposta. No discurso as palavras ganham sentido a partir da formagao discursiva em que se
inscreveu, portanto, o dizer estd em relacdo a uma dada experiéncia de docéncia. Expde o que
se espera como comportamento desejado no exercicio da docéncia: obediéncia. No significado
do olhar, a pratica pedagdgica funciona no processo de escolarizacdo de maneira a garantir um
comportamento adequado, ¢ um olhar que imobiliza, que afasta. Na crianca o efeito que se pode
produzir nesse momento ¢ o sentimento de medo, gerando impedimento para aprendizagem ao
invés de potencializa-la.

Ha um modelo de linguagem em funcionamento que da suporte a formagdo discursiva
docente, no referido enunciado o discurso pedagogico se instaura pelo poder do olhar, que leva
a um comportamento esperado: o siléncio, tomado como condi¢do de poder para se requerer a
atencao, o siléncio que imobiliza, cala. A posi¢do-sujeito que se assume no discurso pedagodgico
vincula-se discursivamente a uma memoria que retoma sentidos, saberes pautados em um
modelo de comportamento esperado como certo/errado para o momento da atividade (Orlandi,
1987).

Entretanto ao olhar que em seu sentido julga, machuca, encontramos também o
contraditorio, em Sd 11 que o significa um olhar do amor, sensivel, de compaixao, que nos
faz contemplar, sdo os outros sentidos em evidéncia. A experiéncia do olhar significada no
querer bem, que traz o afetivo para a docéncia, porém como nos explica Freire (2007, p. 141) ¢
preciso entender que isto “[...] ndo significa, na verdade, que, porque professor, me obrigo a
querer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade nao me
assusta, que nao tenho medo de expressa-la”, revela abertura e coragem no desenvolvimento da
pratica educativa como um bem querer. Isto tem correspondéncia com as separagdes que
historicamente se coloca sobre o corpo/mente no exercicio na docéncia, pois ndo se ¢ melhor
professor pelo esquecimento da corporeidade, tampouco se agir com severidade, ou meiguice.
Em verdade expde a falsa dicotomia entre seriedade docente e afetividade, bem como a

separacao corpo e mente.
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Assim, os efeitos de sentido para o significante visdo, entre os interlocutores, diferem e
se opdem, demonstrando como os sujeitos sdo afetados pela ideologia, pela historia e pelas
condig¢des de produgdo, como tal, os sentidos sdo produzidos em outros lugares, nao estao nos
sujeitos, por esse motivo a AD trabalha “[...] refletindo sobre a maneira como a linguagem esta
materializada na ideologia, € como a ideologia se manifesta na lingua” (Orlandi, 1999, p. 16).
Ainda que estejam numa mesma formagdo discursiva, ndo se pode deixar de ressaltar sobre a
transitoriedade de pertencimento, pois ao mesmo tempo nos inserimos em formagdes
discursivas diversas.

A percepcao do jogo linguistico realca a polissemia das palavras explicitadas pela
utilizagdo de vocabulos em que o efeito de sentido se referindo ao Tato ¢ significado: em Sd12,
o toque desejado ¢ indesejado; acolhemos ao tocar, ou rejeitamos; Sd13, o afeto num
abraco, sdo exemplos das outras possibilidades significativas no contraditério para
(amabilidade x aspereza; acolhimento x repulsa) que extrapolam a ideia comum de percepcao
de texturas, ou mesmo de sensacdo de dor fisica. Esses outros sentidos que se apresentam nos
discursos, sdo suspeitas significadas em relagdo as situagdes, sensagdes € emogdes que possam
representar.

E possivel entender que na leitura do poema, dado o incremento &s multiplas
possibilidades de sentidos, as leitoras deixaram-se fruir pelo jogo linguistico das metaforas
enunciadas pelo autor, como forma de reunir em imagens os sentimentos € as emocdes, que se
tornaram um todo unissono, uma vez que o mais interessante no ato de ler como define Manguel
(2017, p. 16) € que “[...] ndo deixamos de ser individuos que aprendemos sobre o mundo ao
reimagind-lo, ao juntar palavras a ele, ao reencenar nossa experiéncia por meio dessas palavras”
trata-se de uma necessidade de sobrevivéncia “por meio da imaginacao e da esperanca”.

Os discursos revelaram os sentidos atribuidos ao poema lido, os lugares que a
imaginacao as levou, os voos (im)possiveis de serem realizados pela leitura poética.
Evidenciou-se os sentidos em seus contraditorios sobre o conhecimento de um contetido
pedagogico frequente, tanto na Educacdo Infantil quanto nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

6.2 LEITURAS FORA DO CIRCUITO: DESCONSTRUINDO VERDADES

Dando continuidade ao movimento analitico prosseguimos nossa interpretacao acerca
da leitura literaria, a partir dos recortes das narrativas/textos produzidos na segunda etapa do

CEL - horizonte literario, agrega-se ao ja realizado o gesto de interpretacdao das leituras dos
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livros infantis ndo candnicos. Ao acedermos a esse patamar analitico reuniu-se elementos que
em conjunto expoem a materialidade dos sentidos postos pelas palavras, pela historicidade do
texto, do saber-poder no jogo ideoldgico que se faz presente na atividade linguageira em que
ndo se perdeu de vista a atribuicdo dos sentidos constituidos pelo fio da memoria e suas
conexoes.

A leitura de livros infantis ndo candnicos oportunizou a experiéncia educativa de que
algo nos acontecesse com leituras pouco, ou ainda nao realizas pelas colaboradoras da pesquisa.
Ao problematizarmos as discussdes acerca das diferengas de género nas historias infantis ndo
canonicas, provocamos a discussao e visibilidade de temas e acontecimentos que sdo ocultados
no espago escolar, ainda que nesse ambiente transitem diferentes identidades.

Nessa travessia, guiadas pela tecnologia das cores conhecemos um dragdo ora rosa, ora
azul, ora menino, ou menina? Também acompanhamos a saga da princesa prometida, mas que
se apaixonou... pela costureira!!! Ainda foi possivel conviver com duas familias diferentes, mas
pera ai, isso pode? Uma experiéncia movida pela arte do encontro, pela sutileza dos detalhes e

pela suspeicao de sentidos de verdade.

Recorte 5 - Intolerancia atitude que se ensina

A intolerancia tem uma relacdo direta com as diferengas, conceito ja discutido na se¢io
2 com maior profundidade e sempre traz a tona questdes importantes.

A leitura literaria que demandou essa discussdo foi FZaweza: o dragio que queria ser

dragio. A intolerancia, tonica da historia, se assenta na cor do referido personagem que por se
tratar de um dragdo, identificado como de género masculino deveria naquele contexto ficticio
possuir a cor azul, mas ele era rosa. A partir dai a intolerancia pela sua diferenca afeta
diretamente e indiretamente quem vive no reino da Perfeicdo. Passemos as significagdes das

leitoras sobre a histdria, que traz ficcdo x realidade para pensar o contraditorio.

SD 14 - Os pais de Fausto, no primeiro momento quiseram esconder o seu
filho, por medo da opinido dos outros, acredito que seus pais ficaram
preocupados com ele, principalmente para nfos sofrer preconceito,
discriminacio ¢ julgamentos de outras pessoas (Jane, Horizontes literarios,
2022).

SD15 - O texto de Fausto retrata uma experiéncia que infelizmente vivemos
no nosso cotidiano nas escolas ¢ nao s6 nas escolas. A questdo de sermos
aceitos pela sociedade a ponto de deixarmos de lado quem realmente somos
e como somos para agradar alguém ou até mesmo ser alvo de violéncia [...]
(Luci, Horizontes literarios, 2022).
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SD16 - Quantas vezes deixamos passar comentarios preconceituosos
voltados para nossas criancas? Quantas lembrancinhas feitas nas cores rosa
e azul?

Em minhas experiéncias na Residéncia Pedagogica e no Estagio
Supervisionado pude observar situagdes como essas e varias outras em que se
reforcava o discurso da crianca ideal, do aluno perfeito... Acontece que eu
também ndo me sentia preparada, imaginava a barreira da gestao da escola,
a barreira das familias, a barreira de ndo conseguir elaborar bons
argumentos (Ubi, Horizontes literarios, 2022).

A partir dos fragmentos acima, temos a reflexdo sobre um cendrio em que a intolerancia,
o0 preconceito e a rejeicdo se mostram contundentes. O receio no enfrentamento de tais atitudes
e pelas consequéncias advindas de situagdes geradas por tais motivos estao significadas em SD
14 esconder, opiniao dos outros, julgamento. Os sentidos expostos na preocupagao enunciada
pelos vocabulos, suscitam um debrugar sobre tais significantes.

Comportamentos dessa natureza se apresentam muitas vezes a Unica saida, ou
alternativa possivel para combater essas situagdes, no entanto agir dessa maneira leva a
consequéncias sociais e politicas que ndo pode ser desconsiderada, isto porque, ainda que nao
se saiba, esse tipo de combate esta fortemente sugerido por um processo de heterossexualizagao
compulsoria, que transformada enquanto norma, e automatizada nos papéis sociais ¢ o principal
suporte da heteronormatividade (Louro, 1997).

Dentre as consequéncias possiveis, Junqueira (2013) apontada as manifestagdes de
heterossexismo e homofobia que prescrevem vigilancia e controle das manifestagdes nas
condutas sexuais e nas identidades de género e raciais. A homofobia estd diretamente
relacionada a um “conjunto de emocgdes negativas (aversdo, desprezo, 6dio, desconfianga,
desconforto, medo) em relacdo a homossexuais” (Junqueira, 2013, p. 483).

No entanto, o autor chama ateng@o para o risco de promover seu enfrentamento com
medidas voltadas apenas para essa minoria, (Iésbicas, gays, travestis, outros), pois retira o foco
do controle que essa matriz também exerce sobre os géneros. Para ele, ¢ mais adequado o
entendimento sobre a homofobia “como fenomeno social relacionado a preconceitos,
discriminacao e violéncia contra quaisquer sujeitos, expressoes e estilos de vida que indiquem
transgressao ou dissintonia em relagdo as normas de género, a matriz heterossexual, a
normatividade” (Junqueira, 2013, p. 484). Portanto, o que o autor destaca esta relacionado a
questdo de centralidade e margem que o tema pode alcangar, considerando que assumir um
carater central requer que a tomada de um conjunto de agdes que garantam que estas ndo sejam

iniciativas pontuais (Louro, 2013).
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Isto porque, ainda que heterossexismo e homofobia possam abranger vérios individuos,
néo significa que atinjam todos de igual maneira e indistintamente. E preciso ter em mente que
os alvos principais de atitude de abjecao e marginalizagdo serdo sempre direcionados a quem
ndo corresponder aos ditames de masculinidade ou feminilidade, ou ao comportamento e modo
de ser socialmente promovido e esperado para meninos € meninas.

Na historia lida, a cor funciona como estereotipo de género e marcador social na leitura
de que o corpo do dragdo nao estava de acordo com a austeridade exigida pelo mandante
daquele reino e deveria sofrer as consequéncias da “inadequagdo”, tal atribuicdo reforca
preconceitos raciais ¢ de género intensificando as possibilidades de ser lido como ndo
condizente com a vivéncia naquele lugar. De maneira andloga, aquilo que o imaginario da
histéria infantil revela é prodigamente identificado no ambiente educacional através de suas
praticas curriculares e pedagogicas.

Em SDI15 a significagdo sobre a leitura realizada coopera para pensar sobre as
contribuicdes da escola a esse respeito destacando-se a vivéncia das situagdes pelas expressdes
nas escolas e¢ nao s6; quem realmente somos e como somos; violéncia.

Tendo em vista as afirmagdes acima, encontramos pontos em comum com SD16, ou
seja, os sentidos reverberam e encontram eco nos argumentos expostos no que tange a agdes
que necessitam ser implementadas como combate a violéncia denunciada “deixamos passar
comentarios preconceituosos voltados para nossas criancas? Quantas lembrancinhas feitas
nas cores rosa e azul? Tendo em vista as afirmacdes destacadas, € pertinente pensarmos que a
violéncia sofrida pelas diferengas se estende ao ambito escolar, e denunciam a aceitacdo da
imposi¢ao de papeis como elemento de “protecdo” a violéncia que se possa sofrer.

Encontramos nas afirmativas a circulagdo do discurso do par sexo-género através de
acoes pedagogicas, elementos classificatorios como a cor que articulam a tecnologia de género
como forma de produzir sujeitos generificados. Nesse caso, temos o género como produto de
“diferentes tecnologias sociais, como o cinema, por exemplo, e de discursos, epistemologias e
praticas criticas institucionalizadas, bem como de praticas cotidianas” (Lauretis, 2019, p. 123).
Portanto ¢ no espagco da pratica institucionalizada e por meio de diferentes meios e
procedimentos, aqui tratamos na leitura literdria, a articulagao azul/menino; rosa/menina, que
se materializa a operacionalizacdo da tecnologia de género, mostrando-se como o ensino ¢
fundamental para a efetivagdo da relagdo cor/género.

Nessa relacdo, a cor tem um significado de paridade de acordo com a norma determinada
para produzir a separagdo dos corpos de meninas € meninos em dois géneros. Por sua vez, as

normas se personificam na atribui¢do de papé€is mais persistentemente ensinados e repercutidos
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em diversas praticas sociais, como ratificado nas marcacdes discursivas em SD16: reforcava,
discurso, crianca ideal, aluno perfeito.

Ainda constatamos em SD16, a afirmacao do quanto género e sexualidade ¢ um assunto
dificil e de certa complexidade em ser tratado no &mbito da docéncia, preparada, imaginava
a barreira, gestao da escola, familias, ndo elaborar bons argumentos”. Ha no fio do discurso
o sentimento de auto responsabilizacdo e repreensao por ndo transpor as barreiras identificadas
como fronteiras e os limites impostos pela circulacao do discurso pedagdgico, ao tempo em que
a responsabilizagdo soa como um pedido, uma solicitacdo de ajuda para sair da situagdo de
impoténcia evidenciado pelo fato de ndo saber como lidar com a questao.

Desse modo, o cambiamento de discursos entre sentimentos que ao mesmo tempo
garantem a manuten¢do de uma norma de género e o pedido de ajuda para sair dela, exibe o
modo como o sujeito ao participar de varias FD que circunscreve a producao da linguagem, fala
a partir de uma dada posi¢do ideologica ainda que os sentidos revelem sua inser¢do numa outra
posicao.

Na constituicao do dizer, instala-se diferentes lugares da comunicagdo, tais como as
relagdes de forca, de sentidos e de antecipagdo, manifestadas pela discursividade agindo em
dependéncia das relagdes organizadas na e pela formagdo discursiva. E isso que possibilita
simultaneamente a aproximagdo e o distanciamento do sujeito como proposto por Orlandi
(1999, p. 43-44) pois “as palavras falam com outras palavras” que conversam com outros
discursos confirmando articulagdo de formagdes discursivas com o interdiscurso “em sua
constituicdo material contraditéria”.

A referida leitura oportunizou perceber como um discurso pode ser a0 mesmo tempo,
garantia de certas normas e papéis, e de outro apontar para seu deslocamento, mas nao se pode
esquecer que para desestabilizagao da matriz heterossexual ¢ preciso que seja problematizada,

confrontada em suas tecnologias, como aconteceu no enredo da histéria infantil.

Recorte 6 - Romper padroes

O casamento da Princesa Cintia com o principe Febo, estd marcado, mas hd uma
reviravolta quando, durante a procura por uma costureira para confeccionar seu vestido, ela
conhece Isthar e se apaixona. Estamos diante de um conto de fadas, que rompeu padrdes e
esteredtipos de que toda mocinha indefesa precisa de um grande salvador. Embora as
personagens passem por momentos tristes, o final ¢ feliz. Vejamos como a leitura do conto de

fadas Ubi foi1 significado pelas futuras docentes colaboradoras.
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SD 17 - Como o educador levara essa histdria a uma institui¢do de ensino
tradicional e conservadora?

Na grande maioria das vezes se calar por causa da instituicdo de ensino que
trabalha, em que os pais dos alunos ao verem histérias dessa competéncia
serem compartilhadas em sala de aula com seus filhos, querem
automaticamente a retirada da professora dessa escola (Ali, Horizontes
Literarios, 2022).

SD 18 - Confesso que nesse tempo todo da minha caminhada escolar e no
acompanhamento escolar dos meus filhos, nunca vi obras desta tematica de
género na literatura infantil. Isso nos diz muitas coisas, entendendo que o
preconceito de vermos historias como esta. A minha expectativa estava em
saber o final da historia. Se quisermos combater o preconceito que nos
rodeiam, o melhor caminho ¢ através da educacdo (Luci, Horizontes
Literarios, 2022).

SD19 - Tracando um paralelo com nosso contexto, assim como na historia
muitas familias tomam para si o controle da vida ¢ das escolhas dos filhos,
eles devem viver conforme as expectativas dos responsaveis e muitas vezes
sao silenciados em seus desejos como individuos.

Assim muitos LGBTQIA+ se veem rejeitados em casa e acabam encontrando
apoio e acolhimento em outros lugares, entre amigos ou, por vezes, até entre
estranhos (Ubi, Horizontes Literarios, 2022).

A preocupacgao em como contar a historia ao publico infantil da escola € o que estampa
o discurso em SD 17 “Como, instituicado de ensino, tradicional ¢ conservadora. Eo que
sobressai, salta, podemos assim perceber que a preocupacdo esta referendada no ambito do
discurso pedagdgico, o que demonstra o poder que exerce sobre o conhecimento ndo
legitimado. Através das préticas curriculares contribui decisivamente para impor padrdes,

normas, legitimar informacdes ¢ através dele que se impde as fronteiras, limitando as

informagoes e transformando os outros e as diferencas em um problema.

Podemos também pensar o sentido da preocupagdo da professora com o que nos permite
cirurgicamente Débora Britzman (2016, p. 90) “[...] ali estdo as ansiedades da propria
professora: de nao estar preparada para responder as questoes das estudantes e de que a aula se
dissolva numa luta de poder entre o conhecimento das estudantes € o conhecimento da
professora”, entdo € uma forma de evitar a conversa, o didlogo sobre a questiao da sexualidade.

Decorrente da argumentagdo € possivel reconhecer os efeitos de verdade que as
proibi¢des, as imposigdes cunhadas no ambiente escolar se tornam parte significativa da vida
de estudantes e docentes. S3o as tecnologias que haverdo de atingir seus resultados, como o

auto disciplinamento instalado pela preocupagao.
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Os destaques em SD17 tradicional e conservadora; e em SD18 nunca vi tematica de
género na literatura infantil; diz muitas coisas, anuncia importante tarefa dos curriculos:
incentivar e conter a sexualidade, ¢ uma linha t€nue que garante esse equilibrio, pois adia-se a
sexualidade para depois, mais tarde, de preferéncia depois da escola, o mais importante ¢é
preservar a “inocéncia” e a “pureza” das criangas (Louro, 2013).

Assim ¢ em SD 19, que encontramos uma importante demonstragdo da atitude
protecionista a crianca no seguinte: paralelo com nosso contexto, familias tomam o controle
da vida e escolhas dos filhos; expectativas dos responsaveis; sao silenciados em seus
desejos. Cabe interrogar no discurso a sua fungao, pois o que se percebe sao relagdes de poder
como constitutivo do dizer acerca do sujeito infantil, desta maneira compreende, descreve e
prescreve maneiras de ser crianga. A partir da manutencao da relagdo de continuidade com
outros dizeres imaginados ou possiveis o discurso “aponta para outros que o sustenta” (Orlandi,
1999, p. 39).

Em contrapartida, apresentar, descrever, explicitar essas relagdes na literatura sdo
importantes maneiras para problematizar, desconstruir os papéis e as relagdes. A leitura em
exame exercita uma sexualidade ndo tolerada (principalmente no ambiente escolar), assim ¢
necessario conhecimento e coragem politica para aproximar sexo ¢ educa¢do como defende
Britzman (2019), ainda que proponha questdes dificeis, ou silenciadas. O conto de fadas retrata
a constru¢do do amor entre a princesa Cintia (uma mulher negra) e a costureira Isthar (uma
mulher branca) também pode suscitar o debate sobre relacionamentos interraciais. Sao os outros

sentidos que podem florescer por meio da linguagem.

Recorte 7 - Outro olhar para a constituicao familiar

Sera que para ser familia tem que ter sempre pai, mae e filhos? Nao pode ser diferente?

(Villaga, 2016). E a partir da pergunta que enveredo pela anélise de duas historias lidas e que

retratam modelos de familia: TRES MOCINHAS elegantes e Olivia tem dotisy papais,

ambas historias retratam o dia a dia dessas familias cujo arranjo foge ao pré-estabelecido
heteronormativo.

Em meio a multiplicidade de arranjos familiares, a familia homoafetiva se configura
como a que mais tem reivindicado pela legalidade e garantia de direitos, de bens e servigos.

Nessa seara, como escola e docentes tem se posicionado em relagdo a presenca dessa
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configuracdo familiar no espaco escolar e social? Tomemos para exame os discursos apos

leitura das histérias acima referidas.

SD 20 - O que posso dizer € que a sociedade ndo enxerga com bons olhos,
pois acham que essas criangas nao deveriam ser adotadas por dois pais ou
duas maes, acham que um homem e uma mulher seria o melhor exemplo,
infelizmente (Luci, Horizontes literarios, 2022).

SD 21 - Familias matriarcais sdo inimeras em nossa sociedade, quantas
criancas foram e estdo sendo criadas por uma mulher ou mais em suas
casas? O diferente nessa historia é que as mulheres em questio sio um
casal e niao irmas, tias ou avos da crianca, mas sdo suas maes (Ubi,
Horizontes literarios, 2022).

SD22 - O conceito de familia para mim é amor, unido, carinho, respeito,
perseveranca, compreensio, paciéncia e cuidado. As pessoas da qual
compde essa familia ndo importa (Ali, Horizontes literarios, 2022).

SD 23 - Na historia se vé o preconceito, por parte de vizinhos que olham
atravessados quando passam, fuxicam e usa falas desnecessarias a ponto da
crianca prestar atengdo. Mas tem também vizinhos que as tratam com
respeito ¢ tem muito carinho com a crianga (Luci, Horizontes literarios,
2022).

SD 24 - Mas também ¢ importante a figura feminina nesse caso se faca
presente de alguma forma, pois em certas situagdes de conversa acho que a
figura masculina nio ira saber lidar com determinadas situagdes, se fosse
um filho acho que seria um pouco mais facil com relacdo a algumas situagdes
em certos dialogos (Ali, Horizontes literarios, 2022).

SD 25 - Existe também, um peso social consideravel, envolvendo o
preconceito de meninas sendo criadas por homens, uma vez que, o cuidar
de criancas ¢ historicamente atribuido as mulheres, como tarefa/dever
inato feminino (Ubi, Horizontes literarios, 2022).

SD 26 - Tudo que envolve uma grande mudancga de paradigmas ¢ dificil, essa
mudanga esta cada vez mais presente, familias de variados perfis estio
batendo na porta das escolas e precisamos estar preparadas para acolhé-las
(Ubi, Horizontes literarios, 2022).

As sequéncias verbais produzem os sentidos sobre os modos de compreensao de familia
produzidas hoje no Brasil. Os lugares ocupados na sociedade pelas leitoras, cooperam no
processo de significagdo, € constitutivo desse processo, e se denomina “relagdes de forcas no
discurso” (Orlandi, 2008, p. 18). Esses lugares fornecem mecanismos de proje¢ao que possuem
regras para estabelecer relagdes entre situacdes concretas e suas representagdes no interior do

discurso, tenhamos em mente que todo discurso floresce em outro.
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Na sequéncia SD 20, isto se revela quando na esteira do discurso, as raizes no conceito
de familia os preconceitos sao dirigidos a homossexualidade. Claramente o discurso remete a
um ja dito quando a sociedade nio enxerga, bons olhos; adotadas, dois pais ou duas maes,
sdo tidos como os maus exemplos. Nas historias lidas, apenas a familia da menina Olivia esta
explicito o carater da adogdo. H4 portanto, de inicio, um preconcebido ou uma antecipagio
quanto a maneira como a familia se constituiu (ado¢do) associada a auséncia de conhecimento
sobre as formas como possam casais homoafetivos constituirem familia incluindo gerarem
filhos biologicos.

No simbolico da linguagem e pela via do discurso esta dito que o meio estabelecido para
essa familia € pela adogdo, fato que se opde as possibilidades disponiveis pela medicina na
atualidade através da reprodugao humana assistida (Maia; Munhoz; Silva, 2018). De tal maneira
que os significantes destacados apontam nao somente para a conceituacao do que seja familia,
mas também remetem a ideia sobre concepg¢ao de uma crianga.

A partir das constatagdes, e em que pese a ampliagdo da producido cientifica sobre o
tema, ¢ perceptivel como mitos e crengas direcionados a familias homoafetivas cooperam para
fundamentar a producgao dos dizeres. Farias e Maia (2009, p. 87-88), espelham o exposto a partir
da realizagdo de um estudo sobre mitos e crencgas dirigidos a familias homoparentais, do qual

podemos apresentar em relacdo com o sentido do discurso apresentado dois mitos:

1 Os homossexuais sdo pessoas desajustadas ou sofrem de distirbios e por
isso ndo poderiam criar uma crianga.

2 A crianga perdera a nogao de diferenca entre os sexos por ser criada por dois
pais ou duas maes.

Pela via dos mitos se fornece uma explicagdo para a realidade por uma representacao ou
argumentacdo baseada em concepgdes duvidosas e sem plausibilidade, como lastro para
veiculagdo de um saber de que a existéncia das familias homoafetivas ¢ ameacadora a ordem
estabelecida, na qual tanto a felicidade sexual e afetiva, quanto o bem-estar das criangas s6 se
concretizam a partir do par masculino’homem e feminino/mulher do ponto de vista biologicos
hegemonico e sejam considerados familia.

Tal visdo reproduzida no ambiente escolar, sdo fortalecedoras de ideias preconcebidas
e corrobora para que seja exitosa apenas uma maneira de compreender a relagdo familiar, aquela
constituida por um homem e uma mulher, melhor exemplo, como significados
discursivamente em SD 20. Ainda que essa referéncia seja lamentada pela colaboradora revela
uma Otica universalista presente no ambiente escolar, em termos simbdlicos, cujo organizador

das identidades de género e sexuais opera pela dupla referéncia pai-mae.
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Nesse caso, ao ensinar sobre a familia homoafetiva baseando-se em mitos se toma por
argumento modelos naturais como sentido para explicagcdo da realidade. Na institui¢ao escolar,
esse conhecimento serda legitimado pelas diversas tecnologias de modo a garantir o
funcionamento do DP. Este ¢ o discurso do poder capaz de criar sentimento de culpa e erro, que
atuara como aquele que em suas caracteristicas autoriza, referenda e garante a viabilidade deste
ou aquele conhecimento como parte de um curriculo, de modo que mitos e preconceitos sejam
apreendidos como ‘“‘algo que se deve saber” (Orlandi, 1987, p. 17) e como forma de
aniquilamento do Outro.

Logo, a apropriagdo da linguagem acontece num movimento social existindo uma
relacdo imprescindivel entre o dizer e a ideologia. Por esse mecanismo, o individuo ¢
interpelado enquanto sujeito para produzir seu dizer, de maneira a naturalizar o que ¢ produzido
na relagdo do histoérico com o simbélico. E assim que a ideologia trabalha, esclarece Orlandi
(1999, p. 46) produzindo “evidéncias, colocando o homem na relagdo imaginaria com suas
condigdes de existéncia” tornando-se fundamental na constituicao dos sentidos.

Nessa perspectiva ideologia ndo ¢ uma ocultagao, mas uma fun¢ao de ordem simbolica
na conexao entre mundo e o imaginario pela via da linguagem. Assim ao estabelecer um
conjunto de relagdes, fard sentido tudo aquilo que estiver ligado a alguma maneira de aprender
ou saber.

Nessa dindmica, retomamos nossa interpretacdo para refletir sobre os sentidos da
constituicdo familiar com duas maes em SD21 quando temos os seguintes elementos: Familias
matriarcais sao inimeras, criadas por uma mulher ou mais. O diferente nessa historia é
que as mulheres em questio sdo um casal e ndo irmas, tias ou avos.

Diante desta marcagao discursiva € possivel entender que a colaboradora Ubi, estabelece
uma comparagao entre familia homoafetiva constituida por mulheres x familias matriarcais e
aponta que o carater diferenciador entre elas estd na constitui¢ao de que as mulheres no caso
homoafetiva sdo um casal. Compartilha da compreensdo em relagdo a constitui¢do familiar a
SD22 quando estabelece amor, unido, carinho, respeito, perseveran¢a, compreensio,
paciéncia e cuidado, como os requisitos para a reconhecimento de familia ndo importando o
género de quem a constituiu.

Tais posicionamentos revelam uma compreensao de familia guiada por lagos afetivos,
responsabilidade, protecdo e ndo apenas o bioldgico, sinalizando uma cisdo com o modelo
nuclear ao estabelecer a comparacdo. Além disso, os fragmentos em destaque coadunam com

o reconhecimento do casal homossexual como familia, que se estabelece por via juridica (a
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partir do entendimento do STF em 2011) permitindo que esses casais deixassem a condi¢ao
marginal para a condi¢ao reconhecida pelo Estado.

Retomando o fio da histoéria literaria, a discriminagao que passa a familia com duas maes
¢ significada em SD 23 pelas marcagdes preconceito, vizinhos; olham atravessados,
fuxicam; ao tempo em que também traz o contraditorio, ou seja, outros, tratam, respeito. No
discurso, isto reflete como a existéncia da familia diferente incide sobre as relagdes sociais
como a vizinhanga, estando o preconceito lido pelo olhar da crianca que compode a familia, o
que entrega a narrativa um outro tom dado pela linguagem da personagem infantil, que
proporciona reflexdo sobre discriminagdo de forma coerente e arguta.

Outrossim a tematica da familia homoafetiva é abordada sob a perspectiva de uma
familia composta por dois homens e uma menina, a Olivia, que dialoga com seus pais por meio
da brincadeira com as palavras, inquirindo-os em varios momentos sobre questoes que a afetam
e aludem principalmente ao binarismo homem/mulher, como o dizer da personagem sobre
sentir falta de “coisas indispensaveis para meninas” a exemplo de maquiagens e perfumes.

Percebe-se que algumas das interrogagdes da crianga provocam inquietude e sdo assim
interpretadas em SD24 importante a figura feminina, presente de alguma forma, a figura
masculina nio ira saber lidar com determinadas situacées, as sinalizagdes demonstram
como a figura feminina ¢ percebida como se houvessem atributos intrinsecos ao género, e
coloca o masculino como incapaz de exercer a paternidade a contento com a filha, pela auséncia
de uma figura feminina/mulher.

Assim as marcagoes indicam que a posicdo docente estd inserida numa formagdo
discursiva que faz crer que de maneira geral homens ndo conseguem exercer com eficicia a
funcdo de cuidar de uma crianga (menina) pela logica dos lugares atribuidos aos géneros “sao
as qualidades, atributos ou comportamentos” (Louro, 1997, p. 67) sdo atributos que servem para
hierarquizar, polarizar e definir isto € aquilo como intrinsecos a este ou aquele género.

Porém, considerando que os sentidos sdo sempre outros esta exemplificado quando em
SD25 destaca-se peso social consideravel, preconceito de meninas criadas por homens,
cuidar, criancas, e historicamente atribuido as mulheres, como tarefa/dever inato
feminino, manifestando como se contrapde aos sentidos em SD24.

O percorrer entre as veredas do discurso, demonstram que por mais que tenha havido
avancos na significacdo sobre familia, a pratica educativa nos lembra que ainda ndo nos
afastamos tanto quanto ¢ desejavel do esteredtipo do instinto materno cuidador e pai masculino

provedor, nem da discriminagao na composi¢ao da familia homoafetiva.
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Em vista do panorama tragado pelos discursos revela que a escola tem muito a avangar
enquanto instituicdo educativa, pois a familia homoafetiva ainda ¢ vista com expressoes de
hostilidade a diversidade sexual. Por outro lado, dada a importancia dos sentidos aqui
interpretados referindo-se dentre outras coisas ao preconceito e discrimina¢do impingidos as
mesmas no ambiente escolar é relevante refletir sobre o que estd posto em SD26 mudanga,
presente, familias de variados perfis, escolas, preparadas acolhé-las. Assim a escola
enquanto instituicdo deve estar envolvida no processo de transformagdo uma vez que
desempenham papel de destaque no que tange a producdo e reprodugdo das expectativas em
torno do género” (Felipe, 2007, p. 79).

Logo, as praticas literarias precisam estar voltadas para a inclusdo acolhendo as
diferengas em suas especificidades, e para a formagao da crianca € necessario ouvir varias,
muitas historias, pois escuta-las, “¢ o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor ¢
ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo” como nos
diz Abramovich (2009, p.16).

Contar historias para criangas que retratem a pluralidade de configuracdes familiares
nao se restringe as homoafetivas e se torna um meio de refletir, incluir, trocar experiéncias e
tratar com naturalidade a questdo, como importante forma de mostrar as criangas que existem
diversas maneiras de constitui¢do familiar, de tal modo que seja rejeitada qualquer acdo
discriminatoria, pois a “pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a
substantividade de ser humano e nega radicalmente a democracia” (Freire, 2007, p. 36).

A participacdo da escola como indicado em SD 26, requer inicialmente investimento na
formacao docente, mas ndo somente, deve ser estendida a toda a comunidade que ali frequenta.

Sei que as colaboradoras compreendiam se tratar de uma atividade de cunho académico
e investigativo, que seguia os objetivos propostos por uma pesquisa conforme especifica o
TCLE, mas foi além, mobilizou outros sentidos, aqueles que cuja interpretacdo ndo sao para
transmitir o que se sabe, mas para transforma-la, estes a gente sente, e como tal, ndo cabem em

palavras.
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7 COROLARIO... OU O DESFECHO DE UMA PERIGOSA EXPERIENCIA DE
LEITURA

Se procurar bem, vocé acaba encontrando. Nao a explicagdo (duvidosa) da
vida, mas a poesia (inexplicavel) da vida (Drumond, [200-]).

Tomo por empréstimo as palavras de Drumond, nesse espaco intervalar entre o fim e
um possivel recomego para pensar que no fluxo vital, a experiéncia educativa viceja como
acontecimento entre o ler, o escutar, significar e o partilhar, permitindo que o florescer literario
e poético e, por isso, revoluciondrio e libertador®®, nos habite o pensamento sobre o nio
pensado, como algo aberto a outras e novas significagoes.

Relembro o processo de gestagdo e escrita desta tese que se fez numa longa travessia,
hoje recordo 14 no inicio das modificagdes sugeridas, necessarias e assertivas. A travessia nos
expOs a uma experiéncia de perigos com sentidos amplos. Nesse caminhar, usei de rebeldia
para vislumbrar novos Horizontes para a leitura literaria na infancia.

Tudo isso porque havia indicios da falta ou do exiguo conhecimento de docentes sobre
género e sexualidade como um dos fatores que dificultam a implementa¢do de propostas
pedagogicas como medidas de enfrentamento a disseminagao de preconceitos, discriminagdes,
violéncia e proliferagdo do conservadorismo na educacao (Louro, 2011). Assim este ¢ um
conhecimento fundamental na formagao docente inicial, pois pensar a leitura e os enigmas da
infancia requer ir além de ideias estereotipadas sobre as criangas. Como afirma Clarice (2016),
¢ impossivel desenhd-la a carvao, um simples bico de pena poderia manchar o papel da ténue
linha de extrema atualidade em que a crianga vive.

Por certo, empreender outros olhares sobre o fendmeno investigado nao brotou
espontaneamente, demandou que esse vislumbrar se efetuasse desabituado do que nos é familiar
(Velho, 1978). Os dizeres em epigrafe me tocam duplamente, como leitora e pesquisadora e
remetem ao conceito de enleituramento que oferece lupas para ler a leitura cuja amplitude
projeta o que a censura silencia (Oliveira, 2019). No ambito da AD, siléncio pode ser reduto do
possivel e entendido como abertura de movimentacao do sujeito (Orlandi, 2007).

Por isso, apostei no potencial insubordinado da linguagem literaria e organizei o CEL
como espago formativo para pensar as infinitas possibilidades que a leitura nos oferece. Sao as
sendas, as micro ousadias por onde as veredas metodoldgicas se constroem. Cunhar esse

caminho me trouxe ao encontro com a AD que entrelacada ao conhecimento sobre género,

36 Inspirada no escritor € poeta Octavio Paz.
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literatura e formacao docente serviu de instrumento teérico e de interpretacdo para trabalhar os
limites € mecanismos dos processos de significacdo (Orlandi, 2005).

Esse ¢ o lastro que déa equilibrio a pesquisa e a relaciona ao contexto das minhas
experiéncias no exercicio da docéncia espraiada nos diferentes ambitos que atuei e atuo,
permitindo olhar para a leitura literaria no contexto da formacao inicial docente e considerar o
insolito, identificar lacunas, levantar questionamentos. Nessa conjuntura, fui em busca de
respostas para a questdo de pesquisa que move esta tese: Como a experiéncia educativa de
leitura literaria para a infincia se inscreve no discurso de professores em formagdo inicial e
concorre para (re)significar saberes sobre as diferencas de género e sexualidade?

Ponderando sobre os discursos postos sobre as leituras silenciadas no ambiente escolar,
€ que me propus a oferecé-las como experiéncia educativa empiricamente realizada através das
etapas Arqueologia literaria e Horizonte literario do Circulo de Experiéncia Literaria — CEL.
Foram leituras de poemas e historias infantis ndo candnicas com temadticas voltadas para as
diferencas de género e sexualidade, logo nada mais conspirador e perigoso.

Inicialmente o que tenho ainda a dizer apds todas essas paginas ja escritas, ¢ que nesse
desfecho ratifico minha crenga nelas e nas potencialidades formativas da linguagem literaria
sobre o que deve ou ndo uma crianga ler. Entdo, sigo os ecos dos sentidos que ressoaram dos
discursos das professoras colaboradoras na experiéncia literaria realizada. Por isso, o trabalho
interpretativo a luz da AD, situa os discursos na histéria que faz toda a diferenca para
compreender os sentidos ndo pelo imediato, mas enquanto algo que percorre um movimento.

De inicio, a experiéncia formativa vivenciada provocou a capacidade de realizar
conexdes com o texto literdrio, tirando-as da comodidade para, ora produzir um certo
encantamento que mobiliza sensibilidades e afetos, ora para apresentar-lhe o contraditdrio e
confronta-lo com a realidade que lhe apontava tensdes do vivido no social, pessoal e
profissional e na (re)significacdo dos saberes formativos e de sua visao de mundo.

Essas circunstancias permitem vislumbrar a reafirmacao de que a conformagao do saber
da experiéncia educativa realizada tem sua constituicdo a partir do experimentado, refletido,
revisado e transformado, aspectos que cooperam para o desvelamento dos silenciamentos e
omissoes na composi¢do dos matizes da pratica educativa.

Tal perspectiva reflete a significacdo para a formacdo docente tomada metaforicamente
nesta tese sob as lentes do caleidoscopio que espelha um conhecimento dindmico, multiplo,
ludico e multifacetado. A metafora do caleidoscopio € prodiga e coopera para aprofundar o
sentido epistemoldgico para a formagdo como experiéncia educativa, que estd relacionada a

forma de pensar sobre o que nos acontece e cujos saberes sdo construidos além do actimulo de



159

conhecimentos, em parceria com o questionamento e busca por significagdes do vivido,
considerando os mistérios da relacao ensinar e aprender (Contreras Domingo, 2010, 2013).

Nessa dire¢ao, a constitui¢ao de saberes na formacao docente inicial em decorréncia da
participacdo no CEL, conferiu aos momentos vivenciados oportunidade de construir saberes,
refletir sobre eles e produzir sentidos através da leitura literaria. Esse pensamento agrega ao
referido processo a inclusdo da parceria experiéncia/sentido, como modo de acontecer da
linguagem e pela palavra enquanto constructo para pensar a relagdo
sujeito/mundo/pensamento/linguagem, opondo-se a visdo empirista da experiéncia.

Nesta pesquisa, a experiéncia de leitura literaria sobre as diferencas de género e
sexualidade, efetivou-se por meio do ler o ainda ndo lido, ou ler o lido com outros olhares, do
rompimento com o jd interpretado, afastando-se da pressa, do controle pedagdgico e
entregando-se aos riscos da experiéncia no circulo de leitura enquanto formacao e
transformagdo. E o exercicio do pensamento para ler ¢ vislumbrar possibilidades de praticas
educativas em outras direcoes.

Em decorréncia dessa praxis, os sentidos que ecoaram dos discursos adentraram o
espago educativo, para conformar na e pela linguagem suas contradigdes, suas sacralizagdes,
seus poderes e contraditorios, trazendo a tona sentidos outros sobre as diferentes leituras
realizadas nas etapas do CEL.

O conjunto de significados sdo interpretados no empreendimento de nossa analise pelos
discursos constituidos no corpus analisado. Guiada por constructos teoricos anteriormente
explicitados, consideramos a relagdo entre a linguagem e a exterioridade em suas condig¢des de
produgdo de leitura, representado pelo contexto historico e social, pelo falante e pelo contexto
da comunicagdo em que se produziu a pratica discursiva.

Os dados na arqueologia literaria expdem que o encontro com as diferencas tocado por
textos poéticos, aciona nas leitoras distintos olhares e mobiliza sentidos que se movem em
algumas dire¢des, nos permitindo validar uma primeira alegag¢do: a ideia de experiéncia
educativa como eixo requer pensar a formagdo docente como ato educativo na relacio aberta
com o outro, seus mistérios e sentidos que atribuem.

Isso ocorre, pois, ao significar como as colaboradoras sdo afetadas em seus gestos de
interpretagdo pelas condi¢des de produgdo em que ocorreram as leituras das poesias, deixando
marcas do estabelecimento de relagdes com diversas situagdes do cotidiano, de relagdes
familiares com a aprendizagem escolar, que as afeta, provocando emogdes e inquietudes. Sao
tragos que se expressam pelas palavras e significam os sentidos da leitura realizada com o pai,

a mae, com a irma, para a avo, para si, para o filho e para sua atuagdo profissional. Esse cendrio
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expressa de que modo as diversas experiéncias de ser criangca em suas infincias marcam as
relagdes entre sujeito e linguagem.

Assim o que e como se diz, vincula-se ao lugar em que esse dizer se produz, de tal
maneira que as proposi¢des mudam de sentido de acordo com as formagdes discursivas em que
se inserem. Os discursos apontam que as posi¢des sujeito assumidas pelas leitoras transitam
entre os papéis de mulher, estudante, docente e mae. Sdo pegadas que as inscrevem na historia
e em sua trajetoria da infancia a fase adulta, de modo que as leituras ofereceram elementos para
aprofundar e agucar a criticidade ao significar de diferentes posigdes.

Nessa perspectiva, os sentidos ndo estdo na palavra isolada, dai ¢ importante entender
que tanto as palavras quanto as expressdes por elas utilizadas ganham sentido tomando por
referéncia essas posi¢des e a formacao ideologica dela decorrente. Assim, explica-se o transito
nos papéis de mulher, estudante, docente e mae. Portanto, as mudangas na posi¢do sujeito sao
benéficas na medida que lhes permite empreender diferentes gestos de interpretagdo frente a
exposicao das leituras realizadas.

Pensar essa conjuntura implica considerar uma forma de discurso muito presente no
ambiente escolar, o Discurso Pedagogico. Na anélise empreendida ha evidéncias de que nos
momentos em que estiveram na posi¢ao-sujeito que tomam como seus os sentidos ligados ao
DP (p.ex. na posi¢do professora), vinculando-os discursivamente a uma memoria que retoma
concepgdes, atitude e saberes pautados em um modelo pronto e esperado de certo/errado;
adequado/inadequado na pratica docente (Orlandi, 1987).

Essa constatacdo ¢ evidente na produgdo de sentido na leitura do poema Os cinco
sentidos na significacdo do referente visdo, o qual é tomado como modo de imposi¢do sobre
uma determinada forma de comportamento frente a uma situagdo de ensino aprendizagem.

Assim, o DP funciona para colocar docentes em posicoes rigidas frente aos saberes da
profissdo, de maneira a ndo permitir o confronto com o conhecimento € como meio para
dificultar o movimento na busca de um outro referente que significaria a discordancia com
determinadas padronizacdes, ou a recusa por ideias pré-concebidas. Portanto, o DP sacraliza
sentidos em um lugar definitivo, imobilizando-os.

Por outro lado, no tatear do movimento interpretativo, constata-se o jogo de forgas dos
sentidos em decorréncia das condigdes de leitura do texto e confluem para que os sentidos sejam
outros, para a viabilizacdo da constru¢ao de um repertério que possibilita a saida na posi¢do de
subordinacdo para colocar-se como dirigente da agdo pedagogica. Esta nova posi¢do se da pela

(re)significagdo do novo conhecimento, pela reflexao e questionamento sobre o que esta posto.
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Este gesto caracteriza uma forma de contraposi¢@o ao jogo de forgas estabelecido pelos sentidos
do DP no dmbito académico.

Os dados revelam como diferentes condigdes de producdo de leitura afetam
positivamente a relacao sujeito/visdo de mundo e segue em dire¢do ao que preconiza a AD em
relagdo a quebra do efeito de evidéncia, ou seja, expor o olhar do leitor a opacidade do texto.

Essa dindmica explica como o texto funciona como uma engrenagem, a meu ver esse ¢
um ponto de grande relevancia para trabalho com a leitura literaria com as criangas no ambiente
escolar, pois significa o entendimento do texto como objeto simbdlico que possibilita abrir-se
“para as diferentes textualizagcdes do discurso que sempre se faz com “falhas”, com “defeitos”
(Orlandi, 2005, p. 64).

Os dados também repercutem como as dificuldades e particularidades em lidar com a
tematica das diferencas € por vezes contraditdria, mas acentuam como apresentar textos infantis
com variados contextos e diversidade de género e sexualidade sdo importantes meios para
aprender sobre as diferengas. E uma compreensdo que se reveste de saber que necessita ser
integrado a formagao docente e produzir ressonancias em sua pratica docente.

De maneira concreta, apropriar-se desses saberes permite que docentes na relagao
educativa com as criangas possam intervir na imagem delas com a leitura, a medida que
apresente uma diversidade de leitura que mobilizem os sentidos em outros lugares a partir do
uso de textos que tematizem diferentes modos de viver. Pensando conceitualmente, ¢ a leitura
provocando no sujeito leitor o potencial de ampliacao da visdo de mundo pela variedade de
textos e contextos a que sao expostos, concretizando o enleituramento.

O exposto permite ratificar uma segunda alegacdo, considerar na experiéncia literaria
(n3o somente o que se viveu, mas o que se vive) e seu potencial formativo para a construcao de
um novo saber sobre género e sexualidade na profissdo docente.

No avangar interpretativo, os dados compilados da etapa Horizonte literario demonstram
que a exposicao a novas condi¢des que ampliam situagdes e potenciais contetidos pedagdgicos,
revela como lugares e sacralizagdo de normas e papéis se configuram no simbdlico e pela
linguagem. As leitoras produzem a leitura a medida que se deixam afetar ndo apenas pela
cogni¢do, mas também pelo afeto e relacionalmente nos detalhes ja vividos, nos preconceitos
sofridos, nas discriminagdes observadas e nas atitudes ndo tomadas. Desse modo, a leitura lhes
toca e ndo apenas passa, os sentidos eclodem adentrando desassossegos profissionais e
existenciais.

Isto se materializa nos discursos das colaboradoras ao tratar a questao das cores, €

emergir o sentido de controle sobre as decisdes dos filhos em relagdes homossexuais, ou nos
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meandros da composi¢cdo familiar homoafetiva. Assim os esteredtipos de género comparecem
na maneira como a natureza feminina ¢ significada e voltada para a maternagem. Essa imagem
funciona como entrave nas possibilidades de uma familia formada por um casal masculino
cuidar de uma menina, corrobora para a reiteracdo do funcionamento da ldégica binaria
assimétrica. O mesmo sentido ndo ¢ atribuido a familia homoafetiva do casal feminino,
revelando os lugares simbolicos que sdo construidos no funcionamento discurso.

Em que pese notar que existe o receio para lidar p. ex. com a composi¢ao familiar
formada por dois homens € uma menina, os sentidos sinalizam muito mais uma disposi¢ao para
a desconstrugdo de ideias negativas e seguem em dire¢do a naturalizacdo e acolhimento das
familias homoafetivas.

A leitura impele as leitoras a adentrar por problematizagdes até entdo desconhecidas, ou
silenciadas, explorando sentidos ocultos no tocante as diferencas de género e sexualidade.
Experimenta-se a exposicao a existéncia dos Outros, naquilo que os neutraliza, inferioriza,
repudia, fere, machuca, marca. Os sentidos refletem a materializacdo da linguagem na
ideologia, manifestando-se na lingua.

Jorge Larrosa em suas notas sobre experiéncia afirma que o sujeito da experiéncia ¢ um
sujeito “exposto” (Larrosa, 2002). Significa que a exposi¢do, com tudo que deriva dela tem 14
seus perigos, riscos e vulnerabilidades, por outro lado ¢ condi¢do, uma abertura para o novo
que surge da experiéncia.

Por isso, mediante a exposi¢do para significar a leitura dos textos literarios para infancia,
o sujeito se v€ diante das tensodes e dilemas existentes sobre as criangas em suas infancias, as
diferencas e especificidades, as praticas formativas e o espago escolar em suas contradigdes,
nas tecnologias de género como forma de controle e invisibilidade. E um processo que se efetiva
pela interrelagdo dos elementos do discurso e na materialidade do texto a relagcdo do sujeito com
a linguagem.

Desse modo, nos textos do acontecimento Horizonte literario, a leitura apresenta um
outro modo de compreensao e relagdo com o mundo, com o processo formativo. Mostrou-se
possivel deslocar sentidos cristalizados, naturalizados pelo DP e produzir outros, que apresenta
possibilidades concretas de entendimento da leitura literaria para infancia enquanto formacao
como possibilidade aberta a literatura com tematicas de género e sexualidade.

Nesse patamar, destaco a relevancia dos outros sentidos que os discursos deixaram
transparecer os quais se referem ao confronto com os desdobramentos que o imaginario das
histérias infantis revela, a ndo aceitagdo a discriminacao, violéncia e preconceito dirigidos a

pessoas e/ou familias LGBTQIA+. Os sentidos reverberam um certo sentimento de culpa por
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ndo saber o que fazer, ou como agir frente a realizacdo de atividades pedagogicas que possam
reforgar uma conduta nos rigores da heteronormatividade (a exemplo da confeccdo de
lembrancinhas marcadas para meninas € meninos). Nesta pesquisa, essas atitudes se assentam
no despreparo sentido na formag¢do docente e que pode culminar com praticas do silenciamento.

Os dados revelam que o receio em lidar com tematicas de género e sexualidade através
de suas praticas curriculares e pedagogicas se expressam com maior for¢a quando ¢ necessaria
a tomada de decisao que promova confronto de ideias, com a dire¢do ou familiares, ou ainda
quando significa a manutencdo do emprego numa institui¢do educacional, principalmente
particulares.

Dessa maneira apresentar, descrever, explicitar essas relagdes na literatura sdo
importantes maneiras para problematizar, desconstruir os papéis e as relagdes, bem como ¢
necessario conhecimento e coragem politica para aproximar género, sexualidade e educacao.
Presentes na formacdo inicial, esse conhecimento pode preparar docentes a lidarem com
questdes que se apresentam contemporaneamente no ambiente escolar como defende Britzman
(2009). Para que as criangas pensem sobre as diferengas em suas diversidades, importa mostrar
outras realidades, que nem todos t€ém a mesma cor, ou a mesma configuracao familiar, mas que
existem diversas outras.

O exposto até aqui corrobora para um terceiro argumento que implica garantir no
processo formativo saberes sobre a literatura para infancia com as diferencas de género e
sexualidade. As histdrias lidas nessa pesquisa aproximaram as leitoras da realidade vivenciada
por muitas criangas, jovens e adultos pela maneira realista como as personagens sao
apresentadas e as historias se desenrolam, favorecendo dentre outras coisas a identificagdo de
muitos sujeitos leitores com o texto.

Se por um lado esta pesquisa constata que as colaboradoras nao tiveram contato em sua
formacao inicial com leituras literarias para infancia que lhes possibilitassem conhecimento
com a tematica das diferengas de género e sexualidade, por outro expde a necessidade e
urgéncia de que essas se fagcam presentes na formagdo académica. Embora tenhamos notado
sentidos que correspondiam as determinagdes do DP, foi identificado o contraditorio, sentidos
que problematizam o siléncio perene sobre essas leituras. Identifica-se ainda disposi¢cdo a
criticidade, que volta o olhar para outras realidades com vistas a quebra de paradigmas, que
consideram a necessidade desse saber se constituir parte integrante dos curriculos, uma vez que
foram impactadas positivamente pela experiéncia vivenciada.

Desse modo, os dados demonstram que a partir da experiéncia literaria para infancia

com tematicas sobre género e sexualidade vivenciada no CEL, estas leituras t€ém a poténcia
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formativa na experiéncia educativa docente, pois promove a capacidade de (re)significagdo dos

saberes profissionais, do mundo e de si mesmo, constituindo-se um entre-lugar formativo.

Assim ¢ chegado o momento da proposicao. O que penso para uma formagao docente

nas bases do que essa tese trilhou é que ao tocar o amago da experiéncia formativa me inspira

uma perspectiva que persiga as seguintes dimensdes enquanto a¢do curricular: ampliacdo da

oferta e pluralidade do conhecimento de leituras literarias em relacdo as questoes de género e

sexualidade; problematizagao do espago formativo, produzindo rupturas; discussao de praticas

de subjetividade para redescobrir e desconstruir significados. Tais aspectos se concretizam

quando desdobrados nas seguintes agoes:

1.

Oferta de componente curricular no ambito da formag¢do inicial e/ou continuada
enquanto demanda para atender as necessidades formativas identificadas nesta
pesquisa;

Realizar Circulos de Experiéncia Literaria cuja leitura das histdrias infantis retratem
questdes de género e sexualidade de forma extensionista em instituicdes educativas
que manifestarem interesse;

Incentivar a elaboracdo de propostas pedagogicas que estimulem a participacdo e
integracdo dos pais nas escolas, ressaltando o que dispde as orientagdes legais
brasileiras para o tema, presente em variados documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e ainda a Constituigao

Federal do Brasil.

Fico por aqui e deixo as leves palavras emprestadas da personagem Cuca, em Trés

Mocinha Elegantes:

Aquele arco-iris tomou conta da minha imaginagado...
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APENDICE A — Carta convite
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Salvador, 12 de abril de 2021.

Carta convite,
Cara leitora e futura professora,

Estou desenvolvendo uma pesquisa de Doutorado em Educagao pela Universidade do Estado da Bahia,
cujo titulo da tese é: Experiéncia educativa de futuras professoras: narrativas sobre infancia, literatura e
diversidade. O trabalho estd sendo orientado pela professora Dr* Rosemary Lapa de Oliveira. O locus
da pesquisa sera o Departamento de Educagdo DEDC I/UNEB.

Almejo um trabalho colaborativo com um grupo de graduandas do curso de Pedagogia, a partir do V
semestre e ex-residentes do Nucleo de Residéncia Pedagdgica Zuppa do Saber, que estiveram sob minha
orientacdo. Nosso trabalho se realizara através de encontros virtuais utilizando de uma plataforma online
que seja adequada e acessivel ao grupo para socializagdo de nossas experiéncias educativas, mais
especificamente experiéncia de leitura literaria, oralmente e por escrito ¢ quando possivel teremos
encontros presenciais. Também, participaremos de Circulos de Leitura com textos literarios para
infancia em contexto de diversidade.

Dessa maneira, sua aceitagdo implicara na participagdo em encontros que serdo agendados e combinados
posteriormente. Sua participacdo serd muito importante, para a construgdo desta tese ¢ para discussdo
do saber da experiéncia. Se for de seu interesse participar, podemos agendar uma conversa via telefone,
ou trocar e-mail’s para que eu possa explicar melhor os detalhes da pesquisa.

O convite esta feito, e serd muito importante compartilharmos experiéncias de leitura e falarmos de
formagdo docente. Vamos participar?

Lilian Fonseca Lima

Iflima@uneb.br


mailto:lflima@uneb.br
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APENDICE B — Termo Consentimento Livre e Esclarecido
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino de P6s-Graduaciao — PPG
Departamento de Educacio — Campus I
Programa de P6s-Graduaciao em Educacido e Contemporaneidade — PPGEduC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES

HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
EXPERIENCIA EDUCATIVA DE FUTURAS PROFESSORAS: NARRATIVAS SOBRE
INFANCIA, LITERATURA E DIVERSIDADE. A seguir, apresento informagdes importantes acerca
do estudo, no caso de aceitar fazer parte do mesmo, assine ao final deste documento e o encaminhe para
o e-mail da pesquisadora responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: EXPERIENCIA EDUCATIVA DE FUTURAS PROFESSORAS: NARRATIVAS
SOBRE INFANCIA, LITERATURA E DIVERSIDADE.

OBJETIVOS:

- identificar no discurso dos docentes em formagao o percurso para constituir-se leitor literario;

- apreender nos discursos os sentidos sobre educacdo e sexualidade construidos na experiéncia
formativa;

- descrever as ressonancias da relacdo estabelecida com o saber e consigo mesmo.

ESPACO: Departamento de Educagdo, campus I da Universidade do Estado da Babhia.

SUJEITOS: Graduando (a)s do curso de Pedagogia, que cursaram disciplina de Estdgio Supervisionado
e participaram do Nucleo de Residéncia Pedagogica (NRP) - Zuppa do Saber Educagao Infantil e Ensino
Fundamental do Programa de Residéncia Pedagogica Edital 2018-2020.

FASES DA PESQUISA:

Fase I: Circulos de leitura (intitulado na pesquisa Circulo de Experiéncia Literaria ¢ composto de duas
etapas - Arqueologia literaria e Horizontes literarios) — Constituem-se em circulos narrativos e
dispositivo para a escrita das narrativas - Nessa fase a intengdo € evocar e proporcionar experiéncias
educativas/vivéncias através da leitura literaria de textos para infincia, utilizando o didlogo e interacdo
da formagao académica com o conhecimento sobre educagdo e sexualidade, guiado pela reflexdo que
pode emergir e pelas relagdes consigo e com outro. Os Circulos de Leitura serdo desenvolvidos por meio
de plataforma comunicacional remota, ou presencialmente se possivel a época da realizacéo.

Fase II - Escrita das narrativas de experiéncia educativa- serdo escritas pelos sujeitos da pesquisa
considerando o intervalo constituido entre a realizagdo de um e outro encontro nas etapas (Arqueologia
literaria e Horizontes literarios) que compdem o Circulo de Leitura, ndo havendo uma obrigatoriedade
de modelo para as escritas narrativas. A elaboracdo das narrativas objetiva a exploracdo dos
acontecimentos e fatos constitutivos da formag@o para a docéncia e da participagdo no Circulo de
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Leitura, propiciando reflexdes acerca de si e da relagdo com o saber.
I. Especificacio dos riscos, prejuizos, desconforto, lesdes que podem ser provocados pela pesquisa:

Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos aos participantes. Os possiveis riscos aos sujeitos da pesquisa
sdo0 de ordem intelectual, psiquica ou moral, relacionados a situa¢des de constrangimento decorrente da
abordagem. Em caso de se detectar algum problema desta natureza no ato da assinatura do TCLE,
momento em que o participante toma conhecimento dos objetivos da pesquisa, serdo dispensados de sua
participacdo na investigagdo. Diante a aceitagdo em participar da pesquisa, ocorrendo no decorrer da
coleta de dados situagdo de desconforto ou constrangimento poderd o sujeito deixar de participar da
investigacao a qualquer momento.

I1. Descricao dos beneficios decorrentes da participacio na pesquisa:

i- Fortalecimento do conhecimento académico e cientifico no campo dos estudos sobre a experiéncia
educativa, da formacdo de professores e da literatura para infancia sobre as diferencas de género e
sexualidade. Publicagdo de artigos em revistas cientificas sobre a pesquisa. Aliado a esses, pretende-se
a participagdo da equipe executora em congressos e afins que abordem a tematica.

ii- A criagdo do Circulo de Experiéncia Literaria (CEL) se constituira ferramenta pedagdgica e podera
ser utilizada na formagao de professores no curso de Pedagogia na IES envolvida na pesquisa.

iii- Possiveis parcerias através de projetos de extensdo com escolas da educacdo basica para
desenvolvimento de agdes pedagogicas visando tanto a formacdo continuada dos professores quanto
junto aos estudantes.

I11. Esclarecimento sobre participacdo na pesquisa:

- A pesquisa sera desenvolvida no periodo de fevereiro de 2022 a dezembro de 2023, podendo ser
encerrada antes desse periodo;

- Nao havera nenhum tipo de pagamento ou gratificagdo financeira aos participantes;

- Nas fases desse estudo, na intencdo de recolha e produgdo de informagdes, a pesquisadora se articulara
para construir, com as graduandas participes, dispositivos a serem compartilhados virtualmente, caso as
restri¢des ao encontro fisico permanegam diante do periodo pandémico.

- A/os participantes da pesquisa poderdo a qualquer momento retirar o consentimento dado para a
realizagdo desta pesquisa e publicizacao das informagoes.

IV. Contato do pesquisador

- Lilian Fonseca Lima; e-mail: Iflima@uneb.br (Doutoranda responsavel pela pesquisa).

- Rosemary Lapa de Oliveira; email: rosy.lapa@gmail.com (Orientadora).

Salvador (BA), ..... de ...... de 20...

Doutoranda Participante da pesquisa
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APENDICE C - Sistematizagio didatica das etapas empiricas da pesquisa
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Ano: 2022
Meses: mar¢o a maio
Duracao: 4 encontros com 2h

Onde: Plataforma comunicacional Google Meet

Etapa Empirica I- Arqueologia literaria

Objetivos:
Geral: Refletir os tempos-lugares-imagens da leitura literaria ao longo do processo formativo.
Especificos: Abordar o género do discurso poesia, como elemento para discutir auséncias
literarias.
Informar sobre a importancia da escrita para contar/registrar a experiéncia.
Iniciar didlogos sobre temas no campo da diversidade.
Desenvolvimento:
~ Primeiro encontro -19/03/2022

Constitui¢ao do grupo Circulo de Experiéncia Literaria.

Proposicao: Elaboracao de alguns combinados para a investigacdo, esclarecimentos de
possiveis duvidas. Leitura do poema Convite de José Paulo Paes (2003). Sera ponto de partida
para reflexdo a partir das seguintes ponderagdes: O que eu digo do poema? O que o poema diz

de mim? O que eu digo por causa do poema? E o que faz transbordar?

Escrita do relato: o norte para a escrita serd: Quais sdo as minhas referéncias de texto literario

infantil? Que memorias o texto me traz?

Os relatos produzidos serdo lidos no encontro seguinte.

~ Segundo encontro 08/04/2022



183

Leituras - Invoca¢ao a memoria.
Proposicao: Partilhar oralmente com o grupo seu relato. Leitura do poema Pessoas sao
diferentes - Ruth Rocha. Reflexdo: O que eu digo do poema? O que o poema diz de mim? O
que eu digo por causa do poema? E o que faz transbordar?
E para a continuidade da escrita narrativa do texto lido, acrescentamos: Que sentimentos
afloram ao ler/escutar a essa poesia? Em quais situagdes utilizei da leitura poética?
Para finalizar esse encontro e estabelecer ligacdo com as atividades do proximo, faremos a
leitura de uma imagem de criagdo autoral, ressaltando daquela ndo o que ela apresenta, mas o
que ela dialoga particularmente com a autora.
Para tanto, serd necessario solicitar para o proximo encontro os seguintes materiais: massa de
modelar, giz de cera, recortes de revistas, cola, tesoura, papel oficio. A ideia ¢ a criagao autoral

de uma imagem que represente sua relacdo com a leitura literaria.

~ Terceiro encontro - 20/04/2022
Eu e a leitura: uma imagem

Proposi¢do: Iniciar realizando a leitura do relato anterior. Criar e apresentar a imagem
autoral realizando sua leitura. Reflexdo: Ao realizar a leitura da imagem sera solicitado que
dialogue com a imagem, a partir dos materiais que escolheu para a criagdo. Sobre a imagem,
diga o que ela me diz e o que eu digo para ela.

Para a escrita da proxima narrativa a reflexdo sera: Se vocé tivesse que dar um ndo em
relacdo ao fazer educativo no que se refere a leitura literaria, sobre o que seria?

~ Quarto encontro — 18/05/2022
Corpo e experiéncia

Proposicao: serd iniciado com a leitura do ultimo relato produzido. O objetivo desse
momento ¢ refletir sobre a possibilidade de abertura a palavra experiéncia, dar espago as
possibilidades que ela abre, trazer elementos fundantes para pensar a experiéncia educativa.
Leitura do poema Os cinco sentidos - Bartolomeu Campos de Queiroz.

Para a escrita da narrativa propus: Pensar o corpo enquanto experiéncia sensorial, o que a
leitura sobre os sentidos nos diz?

O texto sera o elo para prosseguirmos a proxima etapa.

Finalizagdo da primeira etapa empirica da pesquisa.

REFERENCIAS
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Etapa Empirica II- Horizontes literarios

Ano 2022

Meses: junho a setembro

Duracao: 5 encontros com 2h

Onde: Plataforma virtual Google Meet

Objetivos:

Geral: partilhar a leitura de livros de literatura para infancia com temadticas da diversidade de
género e sexualidade como mecanismo para a abertura de outras experiéncias literarias.
Especificos:

Abordar variados géneros do discurso no campo da literatura para infancia.

Utilizar livros de literatura para crianga ndo canonicos.

Refletir sobre questdes de género e sexualidade no contexto pedagdgico.

Desenvolvimento:
~ Quinto encontro 03/06/2022
A intolerancia ¢ uma atitude ensinada.
Proposi¢ao: Leitura da fabula O Dragao que queria ser dragdo de autoria de André Romano,
em que aborda a questdo das diferengas. Sera ponto de partida para reflexdo e escrita do relato
a partir das seguintes ponderacdes: O que a histdria diz de mim? O que eu digo por causa da
historia? Que sentimentos eu percebi aflorar ao ler essa historia? Algo me incomodou?

Escrita da narrativa para ser compartilhado no encontro seguinte.

~ Sexto encontro 06/07/2022
Romper padrdes
Proposicio: Partilhar oralmente com o grupo sua narrativa. Leitura do conto de fadas A

princesa e a costureira da Janaina Leslao. O dialogo sobre a historia e a escrita da narrativa


https://www.recantodasletras.com.br/poesias/3640172
http://poesiaparacrianca.blogspot.com/2010/02/pessoas-sao-diferentes-sao-duas.html
https://www.tudoepoema.com.br/jose-paulo-paes-convite/
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tera como gatilho a seguinte reflexdo: a aspereza do preconceito ¢ suficiente para impedir
que histérias como a que foi lida continuem a ser tecidas? Alguma situagao da historia lhe
causou incdmodo? Como vocé lidou com isso? Que aspectos positivos vocé destacaria na
historia lida? Vocé vé algum motivo para ndo conta-las nas escolas?

Escrita da narrativa para ser compartilhado no encontro seguinte.

~ Sétimo encontro — 15/06/2022
Outra constituicao familiar: duas mulheres e uma menina
Proposi¢ao: Partilhar oralmente com o grupo seu relato. Leitura da historia Trés mocinhas
elegantes da Cristina Vilaga, em que a tonica € a constitui¢do familiar vivida por duas mulheres
e uma crianga e a relagdo delas com a vizinhanga da rua em que moram. Para debate e posterior
relato o gatilho é: Qual a minha concepcao de familia? Do ponto de vista pedagdgico, seria
incomodo para mim lidar com duas maes no ambiente escolar?

Escrita da narrativa para ser compartilhado no encontro seguinte.

~ Oitavo encontro 27/07/2022
Outra constitui¢ao familiar: dois homens € uma menina
Proposi¢ao: Partilhar oralmente com o grupo seu relato. Leitura de Olivia tem dois papais
escrita por Marcia Leite. O gatilho para o debate e escrita posterior do relato serd: Vejo alguma
diferenca entre a constituicao familiar formada por dois homens e uma filha? E se fosse um
filho? Do ponto de vista pedagdgico, € possivel prever problemas com dois pais e uma filha no
ambiente escolar?
Escrita da narrativa para ser compartilhado no encontro seguinte.
~ Nono encontro 17/09/2022
E quem quiser que conte outra ...
Finalizag¢do do circulo
Proposicio: Partilhar oralmente com o grupo sua narrativa anterior. O didlogo livre serda em
torno do que desejarem partilhar sobre a experiéncia educativa e escrever como ultimo relato
sobre a experiéncia educativa e escrever como ultimo relato que serd enviado posteriormente.

Confraternizar o momento.

REFERENCIAS
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APENDICE D — Roteiro encontro 01 - CEL
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Circulo de Experiéncia Literaria (CEL)

Experiéncia educativa de futuras professoras: narrativas sobre infdncia, literatura e diversidade

Doutoranda: Lilian Fonseca Lima (UNEB/PPGEduC)
Orientadora: Prof® Dr* Rosemary Lapa Oliveira (UNEB/PPGEduC)

Daremos inicio ao Circulo de Experiéncias Literarias (CEL), ¢ um instrumento de pesquisa
sobre as possibilidades de explorar o que a palavra experiéncia nos permite pensar, dizer e fazer.
O objetivo da pesquisa ¢ compreender as relagdes entre leitura literaria na diversidade e suas
ressonancias na experiéncia formativa de docentes em formacao inicial.

Nossa proposta estd baseada na perspectiva dos circulos de leitura de Rildo Cosson (2014),
que destaca o carater formativo em que a leitura individual ¢ permeada pela colaboracio e
dialogo, resultando em aprendizagens construidas coletivamente. Estd organizado em duas
etapas: a primeira — Arqueologia literdria, € a segunda - Horizontes literdrios. A intencdo ¢ se
deixar fruir pelo acontecimento do encontro com a literatura, pela interacdio com o
conhecimento que pode emergir, pela reflexao e pelas relagdes consigo e com outro; principios
necessarios para que a acdo empirica se configure formativa, colaborativa e dialdgica.

Vamos nos permitir outras leituras ao tempo em que também oferecemos as nossas

(YUNES, 1999).

Etapa Empirica - Arqueologia literaria
Data: 19/03/2022
~ Primeiro encontro
Proposi¢ao: Constituicao do grupo para o Circulo de Experiéncia Literaria (CEL).
Elaboragcdo de alguns combinados para a investigacdo, esclarecimentos sobre o TCLE,

possiveis duvidas, elaboracao dos relatos individuais.
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Leitura do poema Convite de José Paulo Paes.

Sera ponto de partida para reflexao a partir das seguintes ponderacdes: O que eu digo do poema?

O que o poema diz de mim? O que eu digo por causa do poema? E o que faz transbordar?

Escrita do relato: Como proposi¢do para a escrita da narrativa tem como norte o seguinte:

Quais sdo as minhas referéncias de texto literario infantil? Que memérias o texto me traz?

REFERENCIA

PAES, Jos¢ Paulo. Convite. Tudo é poema, [s. L], 5 dez. 2017. Disponivel em:
https://www.tudoepoema.com.br/jose-paulo-paes-convite/. Acesso em: 16 fev. 2021.

Peeaia

& buncau cem ay palavias
comeg-ae bunca

Gé que bola, papagais, pide
A palowvas nae:

cguoute mais-se brinca
comelad
Ceme a agua de i

UL & AUGULCL B EMPLE NBALCL,
Ceme cada diav

Que & sempre wm neve dia.
Vames brincan de peesia?

Jeoaé Paule Paes

Fonte: Imagem criagdo da autora (2021)

a Ralavra

PALIVRI HCL

P!]i@g ® Tl).‘,lm,u%%g
P:Iu\,:,P alaVr a’gﬁ

alavra "o ez enm
PALVRA T TRLAVRA  Fafavra™

PALAVRAglows PalaVTa Pl S ™
Palavra L]

Palavr

Pwmz‘:?“v’rm\”ﬂ
Vi



https://www.tudoepoema.com.br/jose-paulo-paes-convite/

189

APENDICE E — Roteiro encontro 02 - CEL
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Circulo de Experiéncia Literaria (CEL)

Experiéncia educativa de futuras professoras: narrativas sobre infincia, literatura e diversidade

Data: 08/04/2022

Etapa Empirica - Arqueologia literaria

~ Segundo encontro

Leituras - Invocagdo a memoria.

Proposicao: Partilhar oralmente com o grupo o relato do encontro 01.

Leitura do poema Pessoas sdo diferentes - Ruth Rocha.

Reflexdo: O que eu digo do poema? O que o poema diz de mim? O que eu digo por causa do

poema? E o que faz transbordar?

E para a continuidade da escrita narrativa sobre o texto lido neste encontro, acrescentamos:

Que sentimentos afloram ao ler/escutar a essa poesia? Em quais situagdes utilizei da leitura

poética?

Lembrete: Para o proximo encontro usaremos os seguintes materiais: massa de modelar, giz

de cera, recortes de revistas, cola, tesoura, papel oficio. A ideia € a criagdo autoral de uma

imagem que represente sua relagdo com a leitura literaria.

REFERENCIA

ROCHA, Ruth. Pessoas sao diferentes. Poesia para Crianca, [s. [.], 23 fev. 2010. Disponivel
em; http://poesiaparacrianca.blogspot.com/2010/02/pessoas-sao-diferentes-sao-duas.html.

Acesso em: 16 fev. 2021.
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Imagem criag@o da autora (2021)
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APENDICE F — Roteiro encontro 03 - CEL
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Circulo de Experiéncia Literaria (CEL)

Experiéncia educativa de futuras professoras: narrativas sobre infincia, literatura e diversidade

Etapa Empirica - Arqueologia literaria

Data: 20/04/2022

~ Terceiro encontro

Eu e a leitura: uma imagem

Proposic¢do: Iniciar realizando a leitura do relato anterior. Apresentar a imagem autoral

criada. Reflex@o: A leitura da imagem serd a partir dos materiais que escolheu para a

criagdo, que didlogos vocé estabelece? Que relagdo mantém com os materiais escolhidos?

Sobre a imagem, reflita: o que ela me diz e o que eu digo para ela. Para a escrita do proximo

relato o gatilho sera: Se vocé tivesse que dar um ndo em relagdo ao fazer educativo no que

se refere a leitura literaria, sobre o que seria?
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Circulo de Experiéncia Literaria (CEL)

Experiéncia educativa de futuras professoras: narrativas sobre infincia, literatura e diversidade

Data: 04/05/2022

Etapa Empirica - Arqueologia literaria

~ Quarto encontro
Corpo e experiéncia

Proposicao: serd iniciado com a leitura do ultimo relato produzido. O objetivo desse

momento ¢ refletir sobre a possibilidade de abertura a palavra experiéncia, dar espago as

possibilidades que ela abre, trazer elementos fundantes para pensar a experiéncia educativa.

Leitura do poema Os cinco sentidos - Bartolomeu Campos de Queiroz.

Para a escrita da narrativa propus: Pensar o corpo enquanto experiéncia sensorial, o que a

leitura sobre os sentidos nos diz?

O texto serd o elo para prosseguirmos a proxima etapa.

Finalizacao da primeira etapa empirica da pesquisa.

REFERENCIAS

QUEIROS, Bartholomeu Campos de. Os cinco sentidos. Recanto das Letras, [s. /], 29 abr.

2012. Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/poesias/3640172. Acesso em: 16

fev. 2021.
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Circulo de Experiéncia Literaria (CEL)

Experiéncia educativa de futuras professoras: narrativas sobre infincia, literatura e diversidade

Etapa Empirica - Horizontes literarios

Objetivos da etapa:

Geral: partilhar a leitura de livros de literatura para infancia com tematicas da diversidade como
mecanismo para a abertura de outras experiéncias literarias.

Especificos:

Abordar variados géneros do discurso no campo da literatura para infancia.

Utilizar livros de literatura para crianga nao candnicos.

Refletir sobre questdes de género e sexualidade no contexto pedagdgico.

Data: 01/06/2022
~ Quinto encontro
A intolerancia ¢ uma atitude ensinada.
Proposi¢ao: Leitura da fabula O Dragdo que queria ser dragdo de autoria de André Romano,
em que aborda a questdo das diferengas. Sera ponto de partida para reflexdo, discussao e escrita
da narrativa as seguintes ponderagdes: O que a historia diz de mim? O que eu digo por causa
da historia? Que sentimentos eu percebi aflorar ao ler essa histéria? Algo me incomodou?

Escrita da narrativa sera compartilhado no encontro seguinte.

REFERENCIA

ROMANO, André. Fausto: o dragdo que queria ser dragdo. [lustragdo André Ximene. Sdo Paulo:
GIOSTRI, 2018.
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Circulo de Experiéncia Literaria (CEL)

Experiéncia educativa de futuras professoras: narrativas sobre infincia, literatura e diversidade

Etapa Empirica - Horizontes literarios

Data: 15/06/2022

~ Sexto encontro

Romper padrdes
Proposi¢ao: Partilhar oralmente com o grupo seu relato. Leitura do conto de fadas A princesa
e a costureira da Janaina Lesldo. O didlogo sobre a historia e a escrita da narrativa terd como
gatilho a seguinte reflexdo: a aspereza do preconceito ¢ suficiente para impedir que historias
como a que foi lida continuem a ser tecidas? Alguma situagao da historia lhe causou incomodo?
Como voceé lidou com isso? Que aspectos positivos vocé destacaria na historia lida? Vocé vé
algum motivo para ndo conté-las nas escolas?

Escrita do relato para ser compartilhado no encontro seguinte.

REFERENCIA

LESLAO, Janaina. A princesa e a costureira. Ilustracio: Janior Caramez. 2. ed. Rio de
Janeiro: Metanoia, 2015.
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Circulo de Experiéncia Literaria (CEL)

Experiéncia educativa de futuras professoras: narrativas sobre infincia, literatura e diversidade

Etapa Empirica - Horizontes literarios

Data: 29/06/2022

~ Sétimo encontro
Outra constitui¢ao familiar: duas mulheres € uma menina
Proposicao: Partilhar oralmente com o grupo seu relato. Conversa sobre a leitura da historia
Trés mocinhas elegantes da autora Cristina Vilaga, em que a tonica ¢ a constitui¢do familiar
vivida por duas mulheres e uma crianca e a relagdo delas com a vizinhanca da rua em que
moram. Para debate e posterior relato o gatilho é: Qual a minha concepgao de familia? Do ponto
de vista pedagdgico, seria incomodo para mim lidar com duas maes no ambiente escolar?

Escrita do relato para ser compartilhado no encontro seguinte.

REFERENCIA

VILACA, Cristina. Trés mocinhas elegantes. [lustracdo Rafa Anton. Rio de Janeiro: Zit,
2016.
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Circulo de Experiéncia Literaria (CEL)

Experiéncia educativa de futuras professoras: narrativas sobre infincia, literatura e diversidade

Etapa Empirica - Horizontes literarios

Data: 27/07/2022
~ Qitavo encontro

Outra constituicao familiar: dois homens e uma menina

Proposicao: Partilhar oralmente com o grupo sua impressao sobre a Leitura de Olivia
tem dois papais escrita por Marcia Leite. A proposi¢cdo para o debate e escrita posterior da
narrativa sera: como penso/repenso a constituicdo familiar formada por dois homens e uma
filha? Vejo alguma diferenca entre a constituicdo familiar formada por dois homens e uma
filha? E se fosse dois homens e um filho? E do ponto de vista pedagogico, ¢ possivel prever
problemas com dois pais e uma filha no ambiente escolar? O que vocé tragaria como possiveis
resolugdes para esses possiveis problemas?

Escrita do relato para ser compartilhado no encontro seguinte.

REFERENCIA

LEITE, Marcia. Olivia tem dois papais. [lustracdo Taline Schubach. Sao Paulo: Companhia
das Letrinhas, 2010.
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Experiéncia educativa de futuras professoras: narrativas sobre infincia, literatura e diversidade

Data

~
~

Q

Etapa Empirica - Horizontes literarios

:17/09/2022
Nono encontro
Finalizacao do circulo
Proposi¢ao: Partilhar oralmente com o grupo relato do encontro anterior. Para a escrita
do ultimo relato a consigna ¢: Como o conhecimento sobre género me afetou e que
relacdo fago com a profissao de professora? Como (re) significo as compreensdes sobre
leitura literéria para infancia? O relato serd enviado posteriormente.
Momento de didlogo serd o momento para as colaboradoras expressarem livremente

sobre a participag@o no Circulo de Experiéncia Literaria.



