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RESUMO

SILVA, Célia Fernandes da; AZEVEDO, Marco Tulio Santos de. O
ensino/aprendizagem de matemética para deficientes visuais de baixa visdo o
do CEEEC. Caetité — Bahia, 2012. Monografia — Departamento de Ciéncias
Humanas, Universidade do estado da Bahia.

Essa pesquisa € o0 resultado de um processo investigativo, sobre o
ensino/aprendizagem dos alunos de baixa visdao do centro de apoio educacional
especializado - CEEEC no municipio de Caetité. Teve como principal objetivo
analisar criticamente os desafios, e as dificuldades enfrentadas nas praticas
pedagdgicas e no processo de ensino e aprendizagem relacionados ao cotidiano do
aluno com deficiéncia visual de baixa visdo. Nesse processo o0 estudo foi amparado
a luz de alguns autores renomados em deficiéncia visual tais como: Martin e Bueno
(2010), Masini (2007) e Conde (2005), onde esclarece sobre os principais tipos de
afeccbes que provoca a baixa visdo; Gil (2005), Pletsch (2009) e SENAC (2005)
retratando as praticas pedagoégicas e o processo de educacdo inclusiva, ainda
recorreu-se se a D’ Ambragsio (1989), e Ferronato (2002); entre outros enfocando a
guestdo do processo de ensino especial e de inclusdo na aprendizagem em
matematica, de maneira descomplicada e de facil abstracdo. Aponta-se neste estudo
a necessidade de professores capacitados para lidar com criangcas com deficiéncias
matriculadas no ensino regular, pois a grande parte dos professores de matematica
afeicoa-se muito ao livro didatico, o que dificulta o aprendizado dos alunos
deficientes visuais. V& se ainda a falta de recursos e metodologias adequadas ao
ensino especializado de matematica. Nesse sentido, 0 processo de
ensino/aprendizagem da Matematica a alunos com deficiéncia visual fica disperso e
inconsistente no ensino regular, pois ele precisa de outros meios para abstrair o
conhecimento matematico. Analisar o0 ensino e a aprendizagem de matematica do
aluno deficiente visual de baixa visdo e a utilizacdo adequada do material didatico,
de modo a evitar lacunas no processo de aprendizagem matematica foi um marco
exploratorio dessa investigacdo. Ela foi caracterizada mais por uma pesquisa
gualitativa, com poucos dados quantificados, a partir de amostragem aleatoria entre
professores do Nucleo Visual do CEEEC, concluindo com a utilizagcdo do método de
historia oral (conversas informais e depoimentos) e analise in lI6cus. Percebeu-se
gue o atendimento de alunos do CEEEC é bem diversificado indo da alfabetizacéo
até o Ensino Médio, em diferentes idades. Também atendem professores do ensino
regular e outros segmentos sociais. Esse trabalho foi estruturado em quatro
capitulos onde o primeiro capitulo, “Deficiéncia e educagao inclusiva: um olhar
histérico” fala sobre a deficiéncia e a educacao na sua trajetoria histérica, e sobre as
dificuldades do ensino de matematica a deficientes visuais; o segundo com o
intitulado “A etiologia da visao subnormal” expdem sobre as afecgdes que atingem o
sistema ocular provocando a visdo subnormal; o terceiro far-se-a a discusséo sobre
a metodologia empregada, na fase de investigacdo desta pesquisa tedrica e pratica
no CEEEC, e por ultimo, o quarto capitulo, faz a analise dos dados obtidos na
pesquisa, apés esse estudo foi feita uma reflexdo aprofundada e redigida as
consideracoes finais. Contudo, o estudo aponta um esclarecimento das dificuldades
no cotidiano da educacéo inclusiva principalmente nos centro educacionais de apoio
especializado.



Palavras Chaves: Matematica, Educacéo inclusiva, deficiéncia visual, baixa viséao,

Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

This research was an investigative process, on the teaching / learning of students
with low vision center of the specialized educational support - in the city of CEEEC
Caetité. The main objective was to critically examine the challenges and difficulties
faced in teaching practices and in the process of teaching and learning related to
daily life of students with visual impairments Low-vision. In this case study was
supported in light of some renowned authors in visual impairment such as Martin and
Bueno (2010), Masini (2007) and Earl (2005), which outlines the main types of
diseases that cause low vision; Gil (2005), Pletsch (2009) and Senac (2005)
featuring the pedagogical practices and the process of inclusive education, although
we used to D'Ambrosio (1989), and Ferronato (2002), among others focusing on the
issue of process special education and inclusion in learning mathematics, so
uncomplicated and easy abstraction. Aim of this study was the need for trained
teachers to handle children with disabilities enrolled in regular education because
many teachers of mathematics very fond to the textbook, which hinders the learning
of visually impaired students. See if there is still a lack of resources and
methodologies appropriate to the specialized teaching of mathematics. In this sense,
the teaching / learning of mathematics for students with visual impairments is sparse
and inconsistent in the regular school because he needs other means to abstract
mathematical knowledge. To analyze the teaching and learning of mathematics
visually impaired student with low vision and proper use of materials, to avoid gaps in
learning mathematics was a milestone this exploratory research. It was characterized
by a more qualitative research, with few figures from random sampling of teachers
from the Center of Visual CEEEC, concluding with the use of oral history method
(informal conversations and interviews) and analysis in the locus. It was noticed that
the attendance of students CEEEC is very diverse ranging from basic literacy to high
school at different ages. Also attending regular school teachers and other social
segments. This work was structured in four chapters where the first chapter,
"Disability and inclusive education: a historical look" talks about disability and
education in its historical trajectory, and the difficulties of teaching mathematics to
visually impaired and the second with the titled "The cause of low vision" expose on
the conditions affecting the ocular system causing low vision, and the third will be far
the discussion about the methodology employed in the research phase of this
research in theoretical and practical CEEEC, and finally The fourth chapter is the
analysis of data obtained in the research, this study was made after a detailed study
and drafted the final considerations. However, the study suggests a clarification of
the daily difficulties of inclusive education especially in the educational center
specialized support.

Keywords: Mathematics, inclusive education, visually impaired, low vision, teaching-

learning
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INTRODUCAO

A educacado é uma ferramenta indispenséavel, na vida do ser humano, pois a
medida que o mundo evolui tecnologicamente, e cientificamente, ha uma maior
caréncia de pessoas com uma boa bagagem de conhecimentos. Portanto, ela deve
ser oferecida a todos sem distin¢cdo, de forma inclusiva, como reafirma TEIXEIRA
(1968, p. 02), “educagao nao é privilégio”, mesmo ha algumas décadas passadas ja
existia a preocupacdo da inclusdo social e educacional. Partindo desse
pressuposto, houve-se um interesse mais acentuado em estudar a inclusdo dos
alunos deficientes visuais em Caetité. Nesse sentido, foi escolhida a temética “Como
a matematica oferecida pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos
alunos com baixa visdo, que frequentam o ensino regular contribui para o
desenvolvimento desses individuos no processo de ensino-aprendizagem?”.

Essa pesquisa foi uma analise critica dos desafios, das dificuldades e do
cotidiano da matematica no processo de ensino/aprendizagem relacionados as
vivéncias do aluno com deficiéncia visual, em especial direcionado aos alunos de
visdo subnormal. Para tanto, foi feita uma sondagem no local e posteriormente um
levantamento especifico das caracteristicas e da compreensdo do funcionamento
do CEEEC (Centro Estadual de Educacédo Especial de Caetité), pois € relevante o
detalhamento de como o processo de ensino aprendizagem de apoio especializado
ocorre neste municipio, vale salientar que esse servico ultrapassa as fronteiras
municipais, atendendo alunos de municipios adjacentes.

Diante desse contexto, fica explicito que a Matematica esta tdo presente no
cotidiano, e ja ndo faz mais parte de uma descoberta inovadora, nas da pratica
trivial. O homem se deu conta do quanto € importante fazer uso dos conhecimentos
matematicos, ainda que, essa importancia tenha sido e iniciada pelos seus
antepassados, quando realizaram as primeiras descobertas como a inven¢do dos
nameros e a partir dai os calculos matematicos.

Acontece que a busca do conhecimento é algo continuo e incessante que
deve esta ao alcance de todos. Nesse sentido, essa pesquisa visa favorecer a
compreensao critica dos desafios e dificuldades enfrentadas por alunos deficientes
visuais no que diz respeito a abstracdo da aprendizagem matematica, ao mesmo

tempo em que devera ser acessivel e explicado ao aluno a sua real deficiéncia e
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limitagcbes, motivando-o a fazer o uso maximo do potencial visual quando existir, do
tato, da audicao, olfato e paladar quando n&o existir visualizagéo alguma.

Tanto o professor do ensino regular quanto o professor especializado, que
atuardo com educandos deficientes visuais na aprendizagem matematica precisardo
enriquecer seus curriculos e aprimorarem seus estudos através de pesquisas e
reflexbes. O presente trabalho surge com inquietacdo de querer buscar, conhecer e
auxiliar em estudos futuros com intuito de poder melhor acompanhar e apoiar o
aluno na aquisicao da aprendizagem no ensino de matematica, também a fazer uso
de importantes recursos matematicos que estdo disponiveis nas instituicbes de
ensino. De acordo com esse principio visa garantir as mesmas condicbes de
aprendizagem aos alunos com deficiéncia visual e os alunos videntes, como forma
de superar as barreiras do preconceito e a incluséo dos individuos no meio social.

Os videntes séo privilegiados pela possibilidade de poder enxergar as
belezas, formas e dimensdes, que ndo séo acessiveis aos deficientes visuais devido
as suas limitagdes, porém néo deve ser empecilho na sua aprendizagem, uma vez
gue cognitivamente estes alunos sdo tdo capazes quanto os videntes. Por isso, a
tamanha responsabilidade do educador em pesquisar e oferecer a acessibilidade
aos seus alunos, de maneira que o prazer, a satisfacdo almejada seja realmente
conquistada. O professor que possui conhecimentos, que estuda e que acredita
numa aprendizagem investigativa tera melhores condicbes de investir
pedagogicamente a favor do educando.

Mantendo essa mesma perspectiva investigativa, € que foi levantada como
problematica a indagacdo de “Como é realizada a aprendizagem matematica do
aluno deficiente visual e a utilizacdo adequada do material didatico, de modo a evitar
lacunas no processo da aprendizagem matematica?”, a partir de entdo outra
inquietacdo ainda ficava sem resposta a de “Quais atitudes pedagodgicas poderao
ser adotadas pelos professores para apoiar o aluno com limitacéo visual?”, entao foi
definida como principal enfoque da pesquisa, a convivéncia dos alunos de baixa
visdo e as praticas pedagogicas adotadas pelo Centro de Apoio no Ensino Especial
a Deficientes Visuais.

No desenvolvimento deste trabalho foi utilizado o método indutivo, embasado
em dados tedricos coletados em diversas fontes bibliograficas e na pesquisa de

campo, com o intuito de analisar de forma critica e reflexiva o objeto em estudo.
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Para levantamento de dados foi realizada um pesquisa cientifica, bibliografica e de
campo, com o intuito de contribuir para a evolugdo do conhecimento humano, para
tanto, foram realizadas entrevistas e aplicacdo de questionarios que visaram buscar
informacdes a respeito do tema estudado ‘“in locus”. Foi investigado ndo s6 o Centro
de Educacao Especial, mas também, indiretamente as escolas do ensino regular, as
guais atendem alunos com deficiéncia visual.

De posse das informacdes, foi realizada a confrontagcdo das informacdes
coletadas com os pensamentos de diversos estudiosos do tema de modo que foi
possivel delinear os resultados da pesquisa.

Esse estudo foi cheio de desafios, pois a investigacdo no processo de
educacdo matematica regular ja é bastante dificil de ser realizado, pois se depara
com muitos entraves, sociais, pedagogicos, e particulares do proprio aluno que
interferem no processo de abstracdo do conhecimento. J& com relacdo aos alunos
com deficiéncia visual mais especificamente nos casos da visdo subnormal ou
também mais conhecida como baixa visdo, os estudos ainda ficam mais delicados,
pois ultrapassam as fronteiras da escola normal, e muitos carecem do ensino
especializado.

O estudo conta com diversos autores no campo pedagdgico de educacao
especial e inclusiva, e também de um conhecimento mais especifico relacionado a
deficiéncia visual. Autores como Elcie Masini, relatando a educacdo do aluno
deficiente visual; Paulo Freire recorrendo as praticas pedagoégicas; Manuel Martin e
Salvador Bueno ajudando a esclarecer a deficiéncia visual relacionada aos aspectos
Psicoevolutivos e educacionais no ensino especializado a deficientes visuais, e
outros manuais e cartilhas produzidos por pesquisadores do Ministério da Educacédo
e Cultura estudos de pesquisadores do SEESP/MEC (2006, p.41), que permite o
entendimento da educacédo especial como fator integrante do sistema educacional
brasileiro em todos os niveis de estudo e proporcionando condicbes para que
professores e especialistas em educacdo conhecam as necessidades especiais dos
alunos com deficiéncia visual.

Esse trabalho foi estruturado em quatro capitulos sendo que o primeiro
capitulo foi intitulado “Deficiéncia e educagdo inclusiva: um olhar historico”
abordando a deficiéncia e a educacéo na sua trajetoria historica, e também ressalta

as dificuldades do ensino de matematica a deficientes visuais; o segundo com o
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titulo de “A etiologia da visdo subnormal” traz a tona um esclarecimento sobre a
deficiéncia visual, enfocando a visdo subnormal; o terceiro far-se-a a discusséo
sobre a metodologia empregada, a investigagdo na fase de pesquisa de gabinete e
na escola laboratério, e por ultimo, o quarto capitulo, que € a andlise dos dados
obtidos na pesquisa, apos esse estudo foi feita uma reflexdo aprofundada e redigida
as considerac0es finais.

Acredita-se, que este estudo servira como referéncia sobre 0 ensino
especializado no municipio de Caetité, em especial ao CEEEC, e também sera uma
ferramenta para ajudar no planejamento publico em geral, no processo de incluséo
social e educacional, pois todos esses estudos e pesquisas ajudardo a entender
melhor como funciona o ensino de apoio especializado e também ira colaborar para
gue os educadores reflitam principalmente no que diz respeito ao ensino da
Matematica para pessoas com deficiéncia visual. Caracterizando-se por uma

atividade dinadmica e reciproca entre professor e aluno.
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1 DEFICIENCIA E EDUCACAO INCLUSIVA: UM OLHAR HISTORICO

1.1 Uma breve trajet6ria da deficiéncia na humanidade

A relacdo da pessoa com a deficiéncia e seu tratamento na sociedade vem
mudando ao longo do tempo. Apesar de ndo existir registro relacionado aos
deficientes na Pré-histéria, tudo indica que essas pessoas ndo sobreviviam ao
ambiente hostil da Terra. Devido ao modo de vida do homem primitivo, onde se vivia
basicamente da caca e da pesca, ndao havia comida em abundancia e condi¢cbes de
vida favoraveis.

Na Grécia, relatos do livro “A Republica”, de Platdo, descrevem que os
“disformes”, como eram tratados os deficientes, deveriam ser eliminados. A
eliminacdo se daria pelo abandono, ou 0os mesmos eram escondidos em lugares
interditos e ocultos. Aristoteles em seu livro “A Politica” defendia que quanto a
rejeitar ou criar os recém-nascidos, deveria haver uma lei segundo o qual nenhuma
crianca disforme fosse criada. Sustentava que deveria haver o aborto antes que
comecasse as sensacoes e a vida.

Em Roma era permitido que os pais matassem as criangas que nasciam com
gualquer deficiéncia, pela pratica do afogamento. Relatos revelam que alguns pais
preferiam abandona-los no Rio Tibre, ou em outros lugares sagrados. Os deficientes
acabavam por ser utilizados por exploradores em espetaculos de circos ou nas
cidades para pedir esmolas.

Na ldade Média, com o surgimento do Cristianismo, ocorreram algumas
mudancas com relacdo ao tratamento dos deficientes. Os senhores feudais
amparavam os deficientes e os doentes, em casa de assisténcias por eles mantidas.
Atos de compaixao e caridade eram vistos como forma de aproximar-se de Deus e
garantir um lugar ao céu. Porém, no periodo da Inquisicdo, a maxima de que
gualquer pessoa que atentasse sobre as ideias da Igreja Catdlica deveria ser
exterminada, fez com que, muitos deficientes mentais, adivinhos e loucos fossem
eliminados.

Durante a ldade Contemporanea, com o fim do periodo conhecido como
Idade das Trevas comecgaram a surgir novos pensamentos e ideias. O renascimento

contribuiu para o surgimento das artes, da muasica e das ciéncias. Com a valorizacéo
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do conhecimento passaram a desenvolver pesquisas que ajudaram a mudar a vida
dos deficientes. Gerolamo Cardomo (1501 a 1576), médico e matematico inventou
um codigo para ensinar pessoas surdas a ler e escrever, influenciando o monge
beneditino Padre Ponce de Leon (1520 a 1584) a desenvolver um método de
educacéo para pessoa com deficiéncia auditiva.

No final do século XVIII e inicio do século XIX inicia-se o periodo da
institucionalizacao especializada de pessoas com deficiéncias, que € considerado
como o surgimento da educacao especial. A Educacgéo acontecia fora das cidades,
atraves do argumento de que era capaz de proporcionar uma vida mais saudavel e
alegre. Desta maneira, se tranquiliza a consciéncia coletiva, pois estava a
proporcionar cuidado e assisténcia para quem necessitava, protegendo o deficiente
da sociedade sem que esta tivesse de suportar 0 seu contato.

No século XIX, Louis Braille (1809-1852) criou o Sistema Braille que é
utilizado até os dias de hoje na leitura e escrita de cegos. Trata-se de um sistema de
leitura e escrita tatil que consta de seis pontos em relevo, dispostos em duas
colunas de trés pontos. A diferente disposicdo desses seis pontos permite a
formacéo de 63 combinac¢des ou simbolos.

No Brasil o0 marco historico relacionado a educacgao especial foi a criacdo por
D. Pedro Il do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, hoje conhecido como Instituto
Benjamin Constant. Tratava de uma instituicho de carater meramente
assistencialista que atendia um numero reduzido de deficientes. Ainda no Periodo
Colonial foi criada, em 1856, o Instituto dos Surdos Mudos atualmente o INES
(Instituto Nacional de Educacao dos Surdos).

Com o surgimento do movimento da “Escola Nova” ocorreram algumas
mudancas na educacao especial. Em 1932, Helena Antipoff, psicéloga e educadora
russa, fundou em Belo Horizonte, juntamente com um grupo de educadores,
intelectuais e filantrépicos, a Sociedade Pestalozzi, de carater privado, tinha como
objetivo a educagao de criancas “excepcionais”. No ano de 1935, foi fundado o
Instituto Pestalozzi que viria a ser modelo na educagao das criangas “excepcionais”
no Brasil e as criancas carentes que nao tinham bom rendimento escolar.

Em 1946, a Fundacéo para o Livro Cego no Brasil, que representou um
grande marco na educacdo das pessoas cegas. Atualmente denominada Fundacéo

Dorina Nowill para Cegos tem como objetivo divulgar livros do Sistema Braille.
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Na década de 50, no periodo pds-guerra, enquanto que no panorama mundial
se discutia a qualidade e os servicos da educacéo especial, no Brasil ocorreu uma
pequena expansdo das classes e escolas especiais, na rede publica e de escolas
especiais comunitarias privadas sem fins lucrativos. O crescimento no namero de
escolas destinadas a educacéo especial se manteve na década de 60.

O questionamento e as discussbes sobre a integracdo dos deficientes
mentais na sociedade ocorreram de forma mais ampla na década de 70. No Brasil
foi criado o Centro Nacional de Educacédo Especial (CENESP) que representou a
institucionalizacdo da educacdo especial no que se refere ao planejamento de
politicas publicas voltadas para os deficientes.

A Constituicdo de 1988, intitulada “Constituicdo Cidad&”, garantiu uma vasta
gama de direitos. No art. 205 estabelece: “A educacgao, direito de todos e dever do
estado e da familia”. Neste sentido estabeleceu a cobertura do ensino para todos os
brasileiros indistintamente, dando margem a diversos avancos no que se refere a
educacéo especial.

Os ideais de inclusdo e integracdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade, que foram amplamente discutidas nas décadas de 70 e 80 ganhou forcas
com a resolucdo da ONU (Organizacao das Nacdes Unidas) n° 45/91 no qual:

Assembleia Geral solicita ao Secretario-Geral uma mudanca no foco do
programa das Nac¢Bes Unidas sobre deficiéncia, passando da

conscientizacdo para a a¢éo, com o propésito de se concluir com éxito uma
sociedade para todos por volta do ano 2010.

A intencdo era que se tivesse uma sociedade preparada para aceitar os deficientes
com suas limitacGes nos diversos setores, educacéo, saude, transporte, emprego. A
ideia anterior que postulava nos textos relacionados aos deficientes “quando
possivel” teria que deixar de existir. A sociedade deveria adaptar-se de modo a
garantir aos deficientes as mesmas condicbes de igualdade. As iniciativas teriam
gue deixar de ser meramente assistencialistas e passarem a ser inclusivas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) publicada em
dezembro de 1996 expressou avancos significativos na educacédo especial no pais.
Um dos principais pontos a ser destacado foi expresso no artigo 58 do capitulo V, “a
educacéao especial dever ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino

e, quando necessario, deve haver servigo de apoio especializado”.
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Em 2001, a Convencédo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Descriminacdo Contra as Pessoas com Deficiéncia, do qual o Brasil é
signatério estabeleceu novos parametros, no tratamento e inclusdo da pessoa com
deficiéncia. Sua principal importancia foi a exclusdo de qualquer possibilidade de
diferenciacdo ou descriminagdo contra os deficientes, definindo em seu artigo |,
discriminagao como:

Toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propoésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por

parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais (2001)

A convencédo promulgou no Brasil com a publicagdo do Decreto n° 3.956, de
08 de outubro de 2001, da Presidéncia da Republica que garante direitos
fundamentais aos deficientes.

Portanto, o processo de inclusdo e integracdo das pessoas deficientes em
nossa sociedade ainda acontece de forma lenta, a arquitetura, a mobilidade urbana
e 0 acesso a condicdes dignas de saude, educacdo, moradia ndo adequadas e 0s

deficientes estdo longe de serem de terem seus direitos fundamentais garantidos.

1.2 A educacéo na perspectiva de incluséo

Assegurado o direito de educacdo com igualdade a todos, foi um passo muito
importante, para ultrapassar grandes paradigmas existentes, estabelecer novas
metas e transformar escolas regulares em escolas de acolhimento, alunos
deficientes, sem sombras de duvida, foi uma verdadeira modificacdo no ensino
tradicional. Pois 0s mesmos estando presentes, as escolas ficam mais sensibilizadas
abracam a causa de ajudar a propiciar um ensino-aprendizagem ideal.

Noutra visdo, atraem uma participacdo mais efetiva dos pais, e familiares dos
alunos, isso ajuda e fortalece o mecanismo, pois com apoio familiar, e também
comunitario, a escola € vista como uma parte integrante e ndo apenas como uma
engrenagem publica distante da realidade. Muitas mudangcas ou qui¢a revolucao
ainda precisam acontecer no sistema educacional brasileiro, mas, também carece

de participagdo da sociedade, e de professores diminuir a resisténcia as mudancas
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propostas por ideais de uma educacéo inclusiva, pois a educagéao inclusiva precisa
extrapolar as amarras do ensino tradicional.

Segundo a concepgao de inclusdo escolar da autora Gil, (2005, p. 16):

A Educacao Inclusiva ndo é uma moda passageira. Ela é o resultado de
muitas discussoes, estudos tedricos e praticas que tiveram a participacéo e
0 apoio de organizacdes de pessoas com deficiéncia e educadores, no
Brasil e no mundo. Fruto também de um contexto histérico em que se
resgata a Educacdo como lugar do exercicio da cidadania e da garantia de
direitos.

De acordo com a educacgdo inclusiva muitas vezes acontece de forma
esporadica e passageira nas escolas, quando tem a presenca de algum aluno
especial, com deficiéncia, 0 que compromete a estruturacido para esse atendimento
na escola, onde o correto € que as escolas ja tivessem projetos de incluséo e de
presenca macica refletindo sobre a questdo, grupos de estudo, e uma boa
estruturacdo, nao fazer de forma improvisada.

No gréfico abaixo mostra como o processo de inclusdo no Brasil esta
crescendo ao longo dos anos, superando mais de 60 mil alunos em 2005, que ja

fazem uso de apoio especializado.

Evolugdo da Politica de Atendimento na Educagao Especial

Nimero de alunos com
Necessidades Especials
matriculados

Escolas espetins
Escolas regulares
= Total

Fonte: Censo MEC/INEP, 2005.

Os numeros demonstram que a escola publica comeca a despertar uma

preocupacao com alunos deficientes. A partir do momento em que criam centros
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especializados o0 acesso ao conhecimento vai sendo facilitado por profissionais que
sdo qualificados para desempenharem a funcdo de mediador, intérprete, e
adaptadores de materiais para que facilite e torne mais accessivel o conhecimento
no processo de ensino-aprendizagem a alunos especiais.

Nesse sentido, é possivel notar que o atendimento especializado no Brasil foi
muito importante ao longo da historia, desde o periodo imperial de 1854, onde foi o
inicio do apoio a pessoas deficientes, destacando pela criagcdo do Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, atualmente intitulado Instituto Benjamim Constant, uma
referéncia nacional de apoio aos deficientes visuais, como a reabilitacdo e o
restabelecimento da autonomia das atividades cotidianas.

Portanto, o processo de inclusdo foi uma ferramenta essencial para mudar o
convivio social. A medida que é definido que todos tém a mesma oportunidade de
acesso ao ensino-aprendizagem, respeitando todas as diferencas e diversidade, a
escola torna-se inclusiva quando valoriza e acolhe todos, ofertando um atendimento
compativel com as necessidades de cada individuo, ela imprime o respeito e a
cidadania de forma processual e natural.

O processo de inclusdo escolar € considerado como a melhor opc¢éo, para
agueles que necessitam de um ensino especial. Pois a medida que a escola o aceita
da a possibilidade de desenvolver praticas pedagodgicas que complementam e
contemplam a individualidade de cada estudante, respeitando a diversidade e as
diferencas e isso contribui de forma positiva no aprendizado.

Nesse angulo, a escola torna-se um dos pilares de sustentacdo na formacéo
de cidad&os no cidadédos conscientes de seus direitos e deveres, fornecendo o
conhecimento e convivio, para resignifica-los em suas vidas. Para incluir, a escola
deve estar preparada, e oferecer multiplas opcdes pedagogicas que contemplem as
peculiaridades de cada aluno fortalecendo o elo de formacdo como cidadao
autdbnomo.

Outro fator positivo que vem acontecendo atualmente é a diminuicdo de
matriculas diretamente nos centros de apoio especializados, hoje o aluno precisa
estar matriculado regularmente no ensino basico “normal”, como um pré-requisito ao
recebimento apoio nos centros de educacéo especial.

De acordo com Gil (2005, p.40) a inclusdo somente sera efetivada quando:
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Apesar das leis que garantem o direito dos alunos com deficiéncia a
educacédo, sabemos que 40% de todas as criancas e todos os adolescentes
gue estdo fora da escola sdo meninos e meninas com deficiéncia. Em
outras palavras, o Brasil s6 vai conseguir colocar todas as criangas na
escola quando a educacéo for de fato inclusiva e a escola for realmente de
qualidade para todos.

A autora deixa claro que ainda esta longe de alcancar o objetivo de todos

bY

terem acesso a educacdo, mesmo criangas “normais” hoje ainda estdo fora da
escola, por diversos motivos. Essa barreira ainda é maior quando se refere ao
ensino especializado.

O gréafico a seguir mostra como caiu o numero de alunos nos centros
especializados, a medida que as escolas vao se adaptando e oferecendo um ensino

de inclus&o na propria escola do ensino normal onde a crianga deficiente estuda.

Evolugédo da Politica de Atendimento na Educagao Especial

80 \\

—+— Escolas especiais
—=— Escolas regulares

Percentual de alunos com Necessidades Especiais matriculados
g

1998 1999 2000 200 2002 2003 2004 2005

Fonte; Censo Escolar (MECANEPR)

O marco inicial para uma educacéo inclusiva é a escola publica e de livre
acesso a todos os alunos, sem qualquer distincdo, independente, de cultura, cor,
género, religido, ou deficiéncias na escola comum, isso ja deixa claro que o
processo € inclusivo, € um guia norteador importantissimo no funcionamento do
processo de inclusao.

E perceptivel, que existe uma preocupacdo eminente em solucionar o0s

problemas da educacdo, mas neste atual momento, ela ainda n&o alcangou o
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patamar, no topo das prioridades desse pais, ou seja, a medida que a pressdo
aumenta por paises mais escolarizados forca o cidad&do brasileiro, a estudar e
procurar educar-se. Tornar-se um cidadao auténomo.

Mesmo em pleno Século XXI ainda existem muitos paradigmas que precisam
ser realmente quebrados, para que a educacéo liberte o sujeito, e 0 mesmo consiga
discernir esta liberdade como cidaddos atuantes. Enfim, todo esse processo €
normal, pois a verdadeira educacdo tem que galgado, e ndo imposta de forma
descontextualizada.

Em fim, a educacdo inclusiva é isso, sdo todos, sem nenhuma excecéo,
tendo acesso ao saber, a permanéncia na escola, a promoc¢édo da autonomia, da
independéncia, de sociabilizagcdo e de convivéncia com a diversidade. Outros
suportes sdo importantes principalmente o apoio dos professores, da sociedade

local e da familia.

1.3 Os professores, a comunidade e a familia no cotidiano dos deficientes de

baixa visao.

1.3.1 Os professores

Os alunos especiais recebem uma dupla jornada de aula, pois muitos
frequentam a escola normal, e muitos ainda tem que vir aos centros especializados
receber o apoio especializado, outros apenas requerem o0 material adaptado na
prépria escola que ja compensa a deficiéncia no aprendizado. A presenca do
professor € algo insuperavel no processo de ensino-aprendizagem para pessoas
especiais que dependem dessa orientacdo para facilitar o entendimento. Mesmo
alguns professores da escola normal apresentam dificuldades em lidar com alunos
especiais, pois 0s mesmo ndo receberam um treinamento especializado. Segundo,
Silva (2011, p.3)

Expde que, alguns docentes acham que ndo tem formacdo para tal,
consideram uma tarefa dificil, pois ndo sabem o que fazer, deixando
transparecer, o preconceito e a falta de informacdo para lidar com a
situagdo. Outros aceitam os desafios por acreditarem no seu potencial e no
apoio da escola.
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Percebe-se nessa palavra o quanto a educacéo brasileira e a escola comum
ainda estdo despreparados no processo de inclusédo de criancas especiais. Tal
caréncia é amenizada com a presenca dos Centros de Apoio Especializados.
Mesmo com a presenca de centros especializados tal caréncia nao é totalmente
suprida, pois faltam vagas e muitas vezes professores qualificados para o ensino
especial.

Recorrendo a Oliveira (2011, p.17) ele explica que:

A relacdo que as professoras tém com as educadoras especiais da escola
também contribui para a aprendizagem profissional relacionada aos alunos
com necessidades educacionais especiais. Essa relagdo permite também
repensar a pratica, inserindo novas atividades para atender as
necessidades de determinado aluno. (...) Estabelecer espacos para
promocao do didlogo entre colegas de trabalho proporciona a autoformacéo
das professoras envolvidas e, com isso a possibilidade de construir novo
saberes.

De acordo com as palavras do autor esse convivio de profissionais
especializados e ndo especializados sdo importantes, pois na troca de informacdes
o aluno pode ganhar novas formas e pratica pedagodgicas aplicadas pelo professor
da escola comum em busca de encontrar um meio de facilitacdo no aprendizado do

aluno especial.

1.3.2 A comunidade

A convivéncia do deficiente visual total ou parcial, € garantida pela Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que em seu artigo 19, propdem a
implementacéo pelos Estados Partes da Organizacdo das Nacdes Unidas, dentre os
critérios estabelecidos pelo Art. 19 de acordo com Sassaki (2008, p.71), reserva o
direito igual “como os demais seres humanos, a pessoa com deficiéncia também tem
o direito de viver na comunidade e de fazer escolhas. Este direito € o0 mesmo para
todas as pessoas indistintamente”.

No passado, as pessoas deficientes eram exterminadas ou obrigadas a
conviver em asilos. Noutras situacdes eram exploradas obrigando-as a pedir
esmolas. Segundo Sassaki (2008 p. 71-72)

Combatendo préaticas sociais antigas que mantinham pessoas com
deficiéncia em instituicdes pelo resto de suas vidas, surgiu lentamente, ao
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longo dos ultimos 30 anos, um movimento mundial liderado por pessoas
com deficiéncia e apoiado por familiares, profissionais e outros
interessados, no sentido da implementacdo da filosofia de vida
independente. O direito de viver na comunidade foi reconhecido em
inimeros documentos internacionais, pressionando governos e sociedades
civis a fechar instituicdes terminais e a prover, pessoas com deficiéncia até
entdo internadas e respectivos familiares, com 0s meios necessarios para
gue elas pudessem viver com dignidade na comunidade aberta. O
movimento brasileiro de vida independente comecou a organizar-se no final
da década de 1980 e hoje € uma realidade irreversivel, consolidada e
influente tanto no nivel federal como em um crescente niumero de Estados e
Municipios.

O artigo 19 consolidou e assegurou a liberdade e deram seguranca as
pessoas deficientes, que eram obrigadas a viverem confinadas, sem liberdade, ou

direitos iguais. Ainda recorrendo as palavras de Sassaki (Idem):

Diferentemente de como acontecia no passado, hoje os profissionais,
familiares, governos, instituicbes etc., por melhores que sejam suas
intencdes, ndo mais poderdo impor escolhas, decisbes e controles as
pessoas com deficiéncia. De sua parte, a convivéncia na diversidade
humana e o respeito as diferencas individuais sdo valores sociais aceitos
mais facilmente que a autonomia.

O artigo supracitado ainda |lhes confere direito a inclusdo e participacdo na
comunidade, facilita acessibilidade, assegura o direito de escolher o local de
residéncia, com quem morar, ndo devendo morar contra o livre arbitrio, em
residéncias onde ndo os queiram morar. A pessoa deficiente deve expressar suas
vontades, ndo podendo ser subtraida essa autonomia o que é um direito e deve ser
garantido. Bem como, 0 acesso a servicos de apoio oferecidos pela familia,
comunidade e Estado, como rampas de acesso, 6nibus adaptados para deficientes,
e outras facilitacdes necessarias para que ele dependa o minimo de outras pessoas.

Recorrendo a Sassaki (Ibidem) o “Estado em parte consiste em garantir que
todos os servicos e instalacbes da comunidade, que estejam ou vierem a estar
disponiveis para a populacdo em geral, sejam tornados adequados as pessoas com
deficiéncia atendendo as suas necessidades”. Isso nao significa "adaptar", mas dar o
suporte necessario as pessoas com necessidades especiais.

Contudo, adaptar os sistemas comuns, estrutura ja existentes, mantem-se a
ideia de que os sistemas adaptados, novas estruturas incluidas no sistema comum,
sdo meros quebra-galhos, e o pior conserva as indiferencas e ndo consideram como

cidaddos comuns. Portanto € importante "adequar" no sentido de estruturar, os
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sistemas comuns as diversidades humanas e as diferencas de todas as pessoas. Ou

seja, facilitar a acessibilidade e dar oportunidades iguais.

1.3.3 A familia

Os lacos e a relacdo da familia com o deficiente, muitas vezes caracteriza por
uma dualidade distanciamento ou superprotecdo, ambos sdo nocivos ao deficiente.
No primeiro caso ele vai sentir se abandonado, discriminado e esquecido. E na
segunda convivéncia a superprotecao ele vai sentir-se incapacitado, sem autonomia,
sem poder de tomar decisfes em fim totalmente dependente. Para Aranha, (2004, p.
07) “a familia precisa construir padrées cooperativos e coletivos de enfrentamento
dos sentimentos, de analise das necessidades de cada membro e do grupo como
um todo, de tomada de decisdes, de busca dos recursos e servicos que entende
necessarios para seu bem estar e uma vida de boa qualidade”.

Portanto, essa relacdo entre pais e alunos com deficiéncias, deve ser
equilibrada, para que o filho ndo sinta nem rejeitado e nem dependente, deve haver
um ponto de equiparacdo. Em alguns casos a situacdo mostra-se aproximar-se
muito das criangas reconhecidas como “normais”, mas ocorre um afastamento
natural. Ainda existem atitudes de preconceito e discriminacdo mesmo que nao seja
de forma explicita, mas involuntariamente acaba expressando isso aos filhos
deficientes, em fase de aprendizagem, o mesmo também pode ocorrer no ensino
regular de forma quase imperceptivel, mas, que reflete consequentemente na
relacdo com estas familias.

Em fim, muitas vezes auxiliar os pais como lidar com seu filho deficiente cabe
aos Centros educacionais de apoio especializado, uma vez que estes professores ja
tem uma bagagem em contornar as diversas situacdes vivenciadas no cotidiano do
ensino especializado, e estes podem ser ensinados aos pais, assim assegurando
uma educacao correta dentro e fora da escola, a contornar as situacdes, e incluir o

filho na sociedade.

1.4 Aspectos vivenciados no ensino de matematica a deficientes visuais
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Alguns problemas histéricos sdo levantados com o processo de educacgéo
inclusiva do deficiente visual, pois enfrenta o despreparo de professores, por outro
angulo os professores afirmam que o processo de inclusdo ocorreu sem prepara-los
para ensinar alunos com deficiéncia visual, e como escapatdria encaminha parte de
suas responsabilidades para as salas ou centros especializados. Ao considerar que
o aprendiz de deficiéencia visual acentuada ou de visdo reduzida no ambito
educacional é um aluno normal, e mantém sua atividade cognitiva inalterada, muitas
vezes nao tem o suporte necessario ao aprendizado na escola de ensino regular no
processo de aprendizagem.

Nas ultimas décadas, vé se evolucdo no ensino de forma generalizada, mas,
observa-se que a literatura, tanto de apoio pedagogico, quanto de producdes
tedricas, ainda é bastante restrita no campo da educacdo de alunos deficientes
visuais, sobretudo, no ensino de matematica. Ainda precisam que 0s professores
elaborem estratégias, materiais didaticos e contextualizem a sua pratica pedagogica,
incorporando o cotidiano dos alunos nas aulas de Matematica, para que eles
possam abstrair os conteudos explicados. Por outro lado o baixo aprendizado nesta
disciplina de alguns conteudos atribui-se parte da culpa ao professor, por apegar-se
muito ao livro didatico no ensino de Matematica, o que ndo proporciona um
despertar da compreensdao de alguns conteddos nos alunos. Mesmo alunos videntes
sentem estas dificuldades, s6 que sdo mais acentuadas em alunos de baixa visao ou
cegos.

No ensino de matematica para alunos deficientes visuais algumas atividades
devem ser previamente adaptadas e outras desenvolvidas durante a execucdo por
meio de descri¢do, informacgéo que ative o tato, a audicdo, o olfato e referéncias que
visem compreender 0 espaco. Atualmente ja existem algumas solucdes
industrializadas para serem utilizadas em sala de aula com aprendizes de baixa
Visdo ou cegos, como o soroban e o cubaritmo, dominds etc. Na escola regular os
materiais mais comuns sdo os blocos légicos, o material dourado, o cuisinaire, 0o
Tangram.

A atencdo a estudantes com deficiéncia visual, deve voltar-se ao espaco
fisico da escola, tem que ser adequado, e principalmente na comunicagdo com
outros colegas para evitarem quaisquer motivos de descriminacdo. Afinal, todas as

criancas tém os mesmos direitos assegurados pelo estatuto da criangca e do
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adolescente e pela Constituicdo Federal. No entanto as criangcas que possuem
alguma deficiéncia devem ser mais assistidas, ter recursos didaticos especializados
e sempre que possivel o professor esta aparte das atividades desenvolvidas por
eles.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de 1988 ja abordavam a
educacédo especial, apontando alguns recursos e espagos apropriados para que as
escolas pudessem receber alunos com deficiéncia visual, tais como: textos escritos
com ilustrac@es tateis, adequacédo imobilidria do local para facilitar a locomoc¢éo do
aluno, maquina Braille, reglete e puncdo, soroban, bengala longa, livro
falado(audiobooks) e calculadora sonora. Hoje jA se conta com recursos como,
programas de computadores como o software Dosvox, que permite ao aluno usar o
computador, filmes com audiodescricdo, bonés com sensores para locomocéo e
outros, que contribuem com a autonomia do deficiente visual dentro da escola e no
convivio social.

Apesar de estar ocorrendo uma mudanca ao logo da trajetoria educacional
inclusiva, principalmente na area da baixa visdo e cegueira, e preciso esta atento
para que na avaliacdo, o aluno tenha a disposicdo de diferentes materiais, como
textos ampliados para os alunos com baixa visdo ou até mesmo em Braille, também
atualmente ja existem programas com sintetizador de voz para computadores e
periféricos adaptados com sensores Opticos.

Recorrendo a Ferronato (2002, p. 55-578) o autor do recurso didatico, de
facilitacdo geométrica “Multiplano” afirma que:

E um material que possibilita trabalhar diferentes conceitos matematicos
com criangas cegas, de baixa visdo e também videntes. [...] o material
concreto denominado Multiplano consiste basicamente, em uma placa
perfurada de linhas e colunas perpendiculares, onde os furos séo
equidistantes. O tamanho da placa e a distancia entre os furos pode variar
consoante a necessidade. [...] Dessa forma, dentro de uma mesma classe
0s mesmos conteddos matematicos podem ser trabalhados com a turma
toda, sem diferenciacdes e através dos mesmos métodos e procedimentos,
pois 0 que vai propiciar ao aluno cego a leitura dos pinos é o toque de suas

maos na superficie dos mesmos e ao aluno vidente bastara a visualizacédo
dos algarismos de que ele necessita.

O Multiplano é um material que além de ensinar, facilitar, e ajudar o professor
e 0 aluno na construcdo dos conceitos matematicos, ele também proporciona um

aprendizado de forma igualitaria, podendo ser usando na classe por alunos, cegos,
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de baixa visdo e videntes, o que garante um processo de educacéo inclusiva, sem
diferencia¢des no processo de ensino/aprendizagem da matematica.

Contudo, restricdbes na acuidade visual impdem alguns limites, mas né&o
implique que o aluno de baixa visdo possa ter uma vida normal, ou tao volatil como a
de um vidente, para isso carece a ajuda, a acessibilidade e a cooperacao dentro e
fora da escola regular e nos centros de apoios educacionais especializados. A
pessoa com baixa visdo pode desenvolver suas atividades tais como: estudar,
trabalhar, ter uma vida social participativa, etc. como parte do seu cotidiano. Na
maioria das vezes as restricoes sdo impostas por preconceito ou falta de
oportunidades para demonstrar o seu potencial.

E notdrio, que alguns individuos ao encontrar-se com um deficiente visual,
afloram sentimentos de pena, compaixao e dd, como se o deficiente fosse apenas
um corpo desnorteado na rua, vé logo a necessidade de ajudar, como se aquela
pessoa ndo pudesse ter autonomia de locomocdo. Nas palavras de Ferronato
(2002, p.36-37) “muitos ficavam impressionados quando o mesmo se destaca em
atividades comumente destinadas a videntes. Isso quando nao é desprezado”. Isso
demonstra uma sociedade que ainda muito inculta que ndo estad preparada para

exercer a cidadania e muito propiciar a inclusao social.
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2 A ETIOLOGIA DA VISAO SUBNORMAL

2.1 Avisao

A caréncia de uma boa acuidade visual é primordial, algo inquestionavel uma
pequena parcela da populacdo ndo a detém. Assim, o0 campo visual exerce uma das
maiores fung¢des dos sentidos humanos, a de perceber, visualizar, identificar formas
e nesse aspecto o cérebro vai transmitindo uma série de informacdes e comandos
gue podem ser seguidos pela visualizacdo, observacdo dos fatos, onde surgem a
decodificacdo, armazenamento, e associacdo de imagens ou situacdes ja vividas no
processo de interacdo mutua entre a visao (os olhos) e o cérebro. Como Masini
(1997, p.26,) “a visdo nao depende apenas do olho, mas também da capacidade do
cérebro de codificar as informacdes dos olhos em termos neurais e reconstitui-las
em experiéncias dos objetos circundantes”. Portanto, é muito dificil para pessoa que
tem baixa visao sentir, muitas sensacdes, que aqueles que enxergam normal.

Dessa maneira, para os videntes € dificil imaginar como € o dia a dia das
pessoas com deficiéncia visual, pois, sdo contemplados com o dom de enxergar,
sdo independentes para se locomover sozinhos, tomar suas proprias decisdes. Nao
gue essas atitudes ndo sejam adotadas pelos cegos ou por pessoas com Visao
subnormal, mas possa ser que necessite mais de compreensao para lhe orientar
gue algumas atividades podem ser limitadas.

Uma das questbes mais defendidas é que os deficientes visuais possuem as

mesmas capacidades de autonomia, lazer, percepcéo e visdo de mundo. De acordo
com estudos e pesquisas realizadas, existem casos e casos de pessoas com
deficiéncia visual, como por exemplo, situacdes com que a deficiéncia pode
prejudicar outros 6rgéos, inclusive, a area motora e como as pessoas aceitam as
diferentes realidades no meio em que vivem como lhe ddo com a aceitagcdo ou com
a negligéncia.
Primeiramente para que esses fatos sejam melhores entendidos é necessario que
seja compreendido o que realmente € a deficiéncia visual, quais suas causas e
consequéncias. Entra num campo complexo, pois sdo diferentes os tipos de
perturbacdes, afeccdes e problemas nos sistema ocular. De acordo com Sa (2007,
p.16):
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A defini¢cdo de baixa visdo (ambliopia, visdo subnormal ou visao residual) é
complexa devido a variedade e a intensidade de comprometimentos das
fungdes visuais. Essas fungfes englobam desde a simples percepcéo de luz
até a reducdo da acuidade e do campo visual que interferem ou limitam a
execucao de tarefas e o desempenho geral. Em muitos casos, observa-se o
nistagmo, movimento rdpido e involuntario dos olhos, que causa uma
reducdo da acuidade visual e fadiga durante a leitura.

Portanto, a autora explica a complexidade que é definir se o individuo possui ou ndo
baixa visdo, e 0 que as limitam nas atividades, no estudo ou na convivéncia diaria.

A definicdo de deficiéncia vem sendo discutida e revista pelos especialistas,
sem se chegar a um consenso ou percepcao definitiva, que possa ndo apenas
delimitar o tema, mas também refletir sobre as interferéncias e relagdes entre o
individuo, o meio social e econémico.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) apresenta 0s seguintes conceitos

para impedimento, deficiéncia e incapacidade. (OMS apud SENAC. 2005, p.158):

Impedimento — alguma perda ou anormalidade das funcdes ou da estrutura
anatdmica, fisioldégica ou psicoldgica do corpo humano;

Deficiéncia — alguma restricdo ou perda, resultante do impedimento para
desenvolver habilidades consideradas normais para o ser humano;
Incapacidade — uma desvantagem individual, resultante do impedimento ou
da deficiéncia, que limita ou impede o cumprimento ou desempenho de um
papel social, dependendo da idade, sexo e fatore s sociais e culturais.

Segundo o Decreto n° 3.956/01, Art 1° da Convencéo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadora® de
Deficiéncia expbéem que “deficiéncia significa uma restricdo fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limite a capacidade de exercer
uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econémico e social’. E no Brasil o Decreto N° 3.298/99 esclarece que
“deficiéncia é toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao psicoldgica,
fisiolégica ou anatdbmica, que gere incapacidade para o desempenho de atividade
dentro do padréo considerado normal para o ser humano”.

Pode ser constatado que a deficiéncia ndo esta relacionada apenas com a

incapacidade do ser de desenvolver uma tarefa considerada normal para um

! O termo “Portadora” somente foi ratificado em 2006, mudando para “Promogéo dos Direitos e Dignidades das
Pessoas com Deficiéncia”, aprovado pela Assembleia Geral da ONU, em 2006 e ratificada no Brasil em julho de
2008.



34

individuo comum, mas também com a capacidade de relacdo do deficiente com a
estrutura social, com o mercado de trabalho e a vida em sociedade.

Historicamente as pessoas com deficiéncias foram descriminadas ou até
mesmo exterminadas por alguns povos por considerar os deficientes amaldigcoados,
possuidos por espirito ou até mesmo um castigo dos deuses.

Com o passar do tempo, ocorreram mudancas no tratamento da pessoa com
deficiéncia, porém as chacotas, a discriminacdo e exclusdo social ndo deixaram de
existir. O deficiente ainda sofre descriminacédo a rejeicdo dos familiares e muitas

vezes ndo possui condicdes minimas de moradia, saude, educacéo e transporte.

2.1 Deficiéncias Visuais

A sociedade gera muitas rotulacdes para definir o deficiente visual, as vezes por
ignorancia, falta de conhecimento, caréncia de informacdo que muitas vezes podem
ocasionar conflitos emergéncias e graves como transtornos emocionais, psiquicos,
sociais e culturais. Ao mesmo tempo veem os deficientes como pessoas incapazes,
gue nao podem ter uma vida social semelhante aos demais individuos, identificam o
deficiente essencialmente pela sua deficiéncia e ndo pelas suas capacidades.
Segundo Masini (1997, p.25):

A identidade da pessoa com deficiéncia visual é a auséncia da visao, em
vez de ser a presencga dos sentidos da audi¢éo, do tato, da cinestesia, do
olfato, do paladar. Assim, a pessoa que ndo vé ou que tem baixa visdo pode
transformar-se em objeto, pois a presenca do outro (vidente) é tdo marcante
gue o rouba da sua propria imaginacao.

Globalmente predomina-se, seres com visdes normais, portanto alguns
individuos por rejeitar a ideia de ndo possuir a capacidade de ver ao invés de
aceitarmos a capacidade humana da adaptacédo e a presenca dos outros sentidos,
descriminacdo aqueles que tém algum tipo de deficiéncia, fica com dod, pena, mas
raramente aceitam como um cidad&o normal. Devido a deficiéncia visual, em muitos
casos, os deficientes acabam desenvolvendo de forma mais significativa os outros
sentidos para melhor adaptar-se no espago e na vida social, de maneira, que na
medida do possivel realizam grande parte das tarefas normais sem dificuldades. Ao
contrario do que se pensam, os deficientes visuais possuem a mesma capacidade

de aprendizagem que os videntes, a limitacdo esté restrita na capacidade de vé, os
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demais 6rgaos e sentidos funcionam de forma semelhante aos demais individuos e
em alguns caso a deficiéncia pode ser amenizar com o auxilio de equipamentos e
instrumentos.

Deficiéncia visual é definida como a perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da visdo. O nivel de acuidade visual pode variar, o que determina dois
grupos de deficiéncias: cegueira e baixa visdo ou visdo subnormal.

A OMS (2008) considera deficiente visual o individuo que possui acuidade
visual de ambos os olhos, com correcéo, igual a 0,3. Para a maioria dos paises a
cegueira consiste em possuir acuidade visual, com corre¢ao, igual ou inferior a 0,1
ou se existir uma reducao do campo visual inferior a dez graus.

Acuidade Visual (AV) € o grau de aptiddo do olho, para descriminar 0s
detalhes espaciais, ou seja, a capacidade de percebe a forma e o contorno dos
objetos. Aos cones (células fotossensiveis da retina) sdo atribuidos essa capacidade
discriminatéria, que sao responsaveis pela Acuidade Visual, central, que

compreende a visdo de forma e a visao de cores.

2.2 A Baixa Visao

‘Baixa visdo é a alteracdo da capacidade funcional da visdo, decorrentes de
inimeros fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade visual
significativa, reducdo importante do campo visual, alteracbes corticais e/ou
sensibilidade aos contrastes, que interferem ou limitam o desempenho visual do
individuo” (p 16, Saberes e praticas da inclusdo). Ja OMS (Bangkok, 1992), definiu o

termo como:

O individuo com baixa visdo ou visdo subnormal é aquele que apresenta
diminuicdo das suas respostas visuais, mesmo apds tratamento e/ou
correcdo Optica convencional, e uma acuidade visual menor que 6/18 a
percepcao de luz, ou um campo visual menor que 10 graus do seu ponto de
fixacdo, mas que usa ou é potencialmente capaz de usar a visdo para o
planejamento e/ou execu¢do de uma tarefa.

O termo baixa visao, foi criado pelo Dr. Geraldo Fonda em 1953, onde ficou
conhecido como percussor dessa area oftalmolégica nos Estados Unidos. Durante
uma assembleia realizada pela OMS (1976), onde o termo visdo subnormal foi

substituido por baixa visdo. Embora tenha ocorrido a substituicdo, ambos sé&o
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corretos, e utilizados com frequéncia. A baixa visdo pode atingir nivel leve,
moderado, severo e profundo.
A OMS (1992) definiu os niveis, da baixa viséo, da seguinte forma:

e |Leve — acuidade visual corrigida compreendida entre 1/3 a 1/4;

e Moderada — acuidade visual corrigida entre 3/10 e 1/10, com campo visual
de pelo menos 20 °;

e Grave — acuidade visual corrigida entre 1/10 e 1/20;

e Profunda — acuidade visual binocular corrigida entre 1/20 e 1/50, ou com um
campo visual inferior a 10° e superior a 5°;

e Quase total — acuidade visual corrigida binocular inferior a 1/50, com
percepc¢do luminosa inferior preservada ou campo visual inferior a 5°.

Essas classificacfes facilitam a compreensdo e a identificacdo dos diferentes
niveis de baixa visdo e auxilia os profissionais das diversas areas, a selecionarem 0s
recursos mais apropriados para cada individuo. E importante ressaltar que apesar de
se utilizar padrbes para definirem os diversos niveis de baixa visdo, devem ser
respeitada a individualidade das pessoas, pois a qualidade na visdo e a melhor
utilizacdo das potencialidades visuais de cada sujeito podem ser influenciadas por
fatores emocionais. O estado de espirito em que se encontra o individuo influencia
na capacidade de enxergar, pois caso a pessoa esteja triste, chateado, nervoso,
sem o perfeito equilibrio emocional, as emoc¢des acabam por causar a dilatacdo da
pupila dificultando mais ainda a eficiéncia do residuo visual.

O individuo com baixa visdo percebe a presenca do objeto, acompanha os
movimentos com os olhos, mas ndo consegue identificar detalhes, distinguir com
nitidez formas, tamanhos e cores. Pode ser capaz de ler palavras, frases, porém
podera ter dificuldades para ler um livro; também pode assistir a um jogo de futebol
pela televisdo e ndo conseguir acompanhar os movimentos ou identificar o nimero
de cada jogador.

A acuidade visual € importante para se compreender a baixa visdo, no entanto,
existem outros fatores a serem considerados que influenciam na forma e nas
atitudes de cada individuo com baixa visdo que sao a eficiéncia e a visao funcional.
De acordo com Ladeira e Queirds (2002, p. 21) esses conceitos podem ser assim

definidos:

Eficiéncia visual é o grau de facilidade, conforto e tempo que a pessoa
demonstra ao desempenhar determinada tarefa, que poderdo ser
padronizadas, enquanto que, visdo funcional é o grau de utilizagédo da viséo
no desempenho das tarefas, sendo condicionada por multiplas variaveis de
ordem pessoal e ambiental.
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A eficiéncia visual tem como ser desenvolvida e utilizada tanto nas escolas
como na vida social, possibilitando ao sujeito com baixa visdo a sua autonomia e a
sua incluséo social.

Nos centros educacionais, naturalmente é feita um avaliacdo funcional da
visdo que facilite ao professor e ao aluno o trabalho em classe. Assim, através desta
avaliacdo o educador adquire melhores condicbes para o0 seu planejamento,
inclusive como pensar nos procedimentos didaticos, quais objetivos que eles
deverdo estar atendendo, de modo a provocar no aluno a satisfagdo e o estimulo a

utilizar, ao maximo o residuo visual.
2.3 Afeccdes oculares que caracterizam baixa visao

Neste ponto, quando se refere & afeccdo? caracteriza o estado e as
modificacdes sofridas pelo organismo resultantes da acdo de uma causa, dor, que
acompanha os estados patoldgicos, nesse instante coube nesta pesquisa mostrar
algumas caracteristicas superficiais das doencas que atingem a visao.

Que de acordo com Martins e Santos (2010, p26):

As afec¢Bes que causam as perdas e anomalias das fungdes visuais e as
repercussbes nas diversas facetas do comportamento sdo objetos de
especial interesse [...] para avaliar programas de tratamento e determinar os
meios técnicos e outros elementos compensatorios a disposicdo da pessoa
com grave déficit visual.

No ensino de apoio especializado para deficientes visuais em matematica, ter
conhecimento de tais afeccbes € de supra importancia pois a partir desse
esclarecimento prévio, podera recorrer aos meios apropriados para a facilitacdo no
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Martins e Santos (2010) foi possivel analisar existem afeccdes
gue atacam ou desenvolvem em diferentes partes dos olhos, referindo se ao Quadro

1 pode se observar as anomalias que afetam a cornea.

2 \/er em Dicionario Aurélio, 2007.
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QUADRO 1 - ANOMAILAS QUE AFETAM A CORNEA

Doenca Descricéo Caracteristicas e Tratamento
sintomas
Creatite Inflamacgdes da cérnea, | Dor, fotofobia, Farmacoldgico,
associadas a lacrimejamento; intervencgdes cirargicas,
traumatismos, infecgbes | diminui¢do da viséo, lentes de contatos
e transtornos da sobretudo a distancia e gelatinosas controle da
nutricdo corneana, etc. opacidade corneanas. iluminacéo.
Distrofia AlteracBes primarias e Turvamento da viséo, Farmacologico,
corneanas | hereditarias e bilaterais | fotofobia, dor, intervencgdes cirdrgicas,
da cornea. cicatrizacao e Luz intensa lentes de
vascularizagao. leitura com muito
aumento.
Ceratocone | Distrofia corneanas, Opacidade da cornea, Luz intensa e media

abaulamento e desvio
gradual do vértice para
baixo, etc.

astigmatismo, perda da
visdo periférica, distorcdo
e diminui¢do progressiva
da acuidade visual.

lentes de contato rigidas,
lentes de distancias e
leitura com muito
aumento, intervencao
cirargica.

Fonte: Martins e Santos, 2010 (adaptacao)

No Quadro 2

recorrendo novamente aos mesmos autores supracitados,

destacam-se anomalias que afetam Uvea, também prejudicando parcialmente a

visdo, quanto em determinados casos nao ha um tratamento adequado, pode ocorre

0 agravamento, e consequentemente a diminui¢ao da visédo do individuo.

QUADRO 2 - ANOMAILAS QUE AFETAM A UVEA

Doenca Descricéao Caracteristicas e Tratamento
sintomas
Albinismo | Iris translucida por Fotofobia variavel, lluminag¢édo normal ou
diminuicdo ou auséncia nistagmo, acuidade visual | baixa, lentes escuras e
de pigmentacao. diminuida, albinismo do de aumento para perto e
globo ocular e pelos. longe prevencao de
reflexos luminosos.
Aniridia Auséncia parcial ou Fotofobia variavel, Farmacoldgico,
subtotal da iris, nistagmo, acuidade visual | intervencgéo cirurgica,
hereditaria. diminuida, complica¢cdes | controle da iluminagéo e
para doencas uso de lentes.
secundarias, etc.
Coloboma | Defeito ou auséncia de Nistagmo, estrabismo, Intervencao cirargica,

estruturas ocular ou
fenda fetal, existindo
Unica cavidade na iris,
etc.

fotofobia, fenda e
auséncia de tecido,
acuidade visual diminuida
e perda periférica do
campo de visao.

iluminag&o intensa ou
normal, lentes coloridas,
6culos de sol, etc.

Fonte: Martins e Santos, 2010 (adaptacao)

A baixa visdo também pode se caracterizadas por anomalias que afetam a

regido cristalina do olho, com tragcos de hereditariedade, como a catarata, que
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guando ndo € detectado e aplicado o tratamento adequado, sdo doengas que vao

levando a cegueira.

QUADRO 3 - ANOMAILAS QUE AFETAM O CRISTALINO

Doencga Descricao Caracteristicas e Tratamento
sintomas
Cataratas Opacidades congénitas | Microftalmia, leucocoria Farmacoldgico, cirurgico,
Congénitas | de etiologia hereditaria, | acuidade visual variavel lentes para litura e
anomalias congénitas, em relacdo a intensidade, | Telescopios para longe,
etc. visdo noturna normal, iluminacéao intensa e
perda de viséo periférica, | dilatagdo da pupila.
duplicidade.
Afacia Auséncia total ou parcial | Percep¢do de imagens Farmacoldgico, novas
Cirtrgica do cristalino por amplificadas, acuidade intervencgdes cirargicas,
intervencao cirdrgica visual variavel, visdo Oculos, e lentes com
subsequente a cataratas | periférica diminuida, muito aumento.
congénitas ofuscamentos, etc.
Subluxacéo | Deslocamento total ou Acuidade visual variavel, | Farmacoldgico,
Do parcial do cristalino, astigmatismo, miopia, iluminacéo, lentes de
Cristalino acromasia, etc. deslocamento de retina, muito aumento e evitar
etc. atividades fisicas
violentas, etc.

Fonte: Martins e Santos, 2010 (adaptacao)

De acordo com as doencas retratadas no Quadro 3 que atingem o cristalino

muitas delas podem ocorrer ainda na infancia, o que podera prejudicar o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem da crianca, uma vez que, a perda pode e
acontecendo de forma gradativa, e a crianca e a familia, ndo aceitam essa perda,
parcial, o que dificulta muito mais a assimilacdo dos contetdos na escola normal.
Estas doencas merecem uma atencédo especial dos pais, para encaminharem
seus filhos ao oftalmologista, e posteriormente seguir o tratamento. Feito tal
processo também devem procurar um centro de apoio especializado, pois 0 mesmo
tem o conhecimento necessario para lidar com a situacdo no cotidiano da crianca,
também ira facilitar a vida dos pais, pois ensinara a lidar com o filho e tratar como
um ser humano normal, ndo manifestando sentimentos, pena, dor ou superprotecao,
€ noutros caso até mesmo de rejeicdo e descriminacdo pelo fato de ter uma
deficiéncia na acuidade visual. Neste momento os centros especializados estendem
seus ensinamentos, além das fronteiras escolares, e educam os pais a lidar com
esta situacao,

faz o papel didatico, e também desempenha uma fungéo

sécio/educativa.
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Prosseguindo sobre os tipos de afec¢gbes que afetam a visdo o Quadro 4

retrata aquelas que afetam a retina, principalmente em funcao de outras doencas

adquiridas, ou congénitas com maior destaque ao Diabetes, que leva a perda da

visdo. Os autores Martins e Santos (2010) fazem uma abordagem esclarecedora.

QUADRO 4 - ANOMAILAS QUE AFETAM A RETINA

Doenca

Descricéao

Caracteristicas e
sintomas

Tratamento

Coriorretinite

Inflamagé&o da retina,
associada a inflamacéao
da coroide, congénita
ou adquirida.

Diminuicdo da acuidade
visual, anomalias da
visdo periférica,
metamorfopsias,
fotofobia.

Farmacoldgico e
cirargico; lentes de
muito aumento.

Acromatopsia

Anomalia congénita ,
com cegueira total ou
parcial, anomalia
conica.

Fotofobia, nistagmo,
incapacidade de
discriminar as cores.

Baixa iluminacéo,
evitar reflexos, lentes
coloridas, lentes,
curtas e longas.

Degeneragéo
Macular

Degeneracéo que afeta
a macula, em qualquer
idade.

Viséo central reduzida,
retina periférica normal,
fotofobia, nistagmo,
daltonismo.

Lentes de grande
poténcia, iluminacao
variavel, lupas
manuais.

Desprendimento

Orificios separados e

Metamorfopsias,

Farmacolégico e

De Retina dilacerados entre a fotopsia acuidade visual | cirargico, lentes
retina e a coroide, variavel, diminuicdo do | potentes e atividades
traumatismo. campo visual periférico. | fisicas limitadas.

Fibroplasia Neovascularizagao e Acuidade visual Farmacolégico e

Retrolental surgimento de pregas | variavel, miopia cirdrgico, lentes de
retinianas a partir da complicacdes muito aumento,
periferia ate o vitreo. secundarias. atividades fisicas

limitadas.

Retinopatia Alteracao da retina por | Hemorragia do vitreo e | Farmacoldgicos e

Diabética tratamentos deficientes | retina, distor¢éo de cirdrgicos, controle do
do diabetes. imagens, e visao dietético, auxiliares

defeituosas a noite. com lentes.

Retinose Degeneracgéo Cegueira noturna, lluminacao intensa e

Pegmentar progressiva crénica da | concentragdo do campo | lentes de baixa

retina, congénito-
hereditaria, desde a
infancia.

visual, degeneracgédo da
visdo.

potencia.

Fonte: Martins e Santos, 2010 (adaptacéo)

O ultimo no Quadro 5 o grupo das anomalias enquadram aquelas do globo ou

corpo ocular, que provocam a diminuicdo da acuidade visual, e afetam o

desempenho da aprendizagem. Também outra anomalia como a ambliopia

influencia na perda parcial da visdo, caracterizando popularmente como “olho
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preguigoso” onde o individuo sente dificuldades como visdo turva, desfocada,

dificuldades em locomover, esbarrando em objetos, portas etc.

QUADRO 5 - ANOMAILAS DO CORPO COCULAR

Anomalias que afetam o nervo 6ptico

Doenca

Descricéo

Caracteristicas e
sintomas

Tratamento

Atrofia 6ptica

Degeneracao das fibras
Opticas associadas a
lesbes cerebrais.

Palidez papilar,
diminuicdo da acuidade
visual, concentracao
concéntrica, dilatacdo da
pupila e degeneracao da
visdo.

Tratamento
farmacoldgico,
iluminag&o intensa,
lentes de muito aumento
e atividade fisica
limitada.

Anomalias que afetam a presséao intraocular

Glaucoma

Aumento da presséo
intraocular e defeitos no
campo visual.

Fotofobia,
lacrimejamento,
nebulosidade corneana,
aumento da presséo, e
diminuicdo da acuidade
visual, etc.

Farmacoldégicos e
cirargicos, iluminagéo
intensa, e lupas potentes
muito proximas do olho.

Anomalias que afetam a mobilidade ocular

Oscilagéo curta rapida e
involuntaria do globo

Diminuicdo da acuidade
visual, lesBes oculares,

Correcéo das anomalias
de refracgéo, fixagcdo do

Nistagmo ~ apresenta outras objeto com o olho
ocular, afecgdes, S . .
L oscila¢des do globo aduzido, bloqueio de
albinismo, etc. P
ocular. convergéncia, etc.
Consiste no desvio do Desvio flutuar do olho, Correcgéao dos vicios de
. paralelismo dos olhos, alternante, visdo refracdo, oclusdo do
Estrabismo

associa a miopia ou
hipermetropia, etc.

binocular, duplicidade,
etc.

olho, ou até mesmo
intervencao cirdrgica.

Anomalias de refragdo ocular

Hipermetropia

Vicio de refracéo,
acomodacao relaxada,
etc.

Anomalia congénita,
divergéncias de objetos
distantes, etc.

Uso de lentes com
precisdo convexas.

Anomalia de refragéo,
acomodacao relaxada,

Aumento da miopia (olho
estrabico) visédo

Requer lentes de
iluminacéo intensa e

Miopia curvatura da cornea, ) ! . - .
. imperfeita das cores e evitar atividades fisicas
com imagens confusas, .
noturna. violentas.
etc
Diferente grau de
. . refracdo nos meridianos . . Correcéo com lentes de
Astigmatismo & Acuidade visual afetada. &

oculares e alteracdo na
curvatura cornea.

nova graduacao.

Outras anomalias

Ambliopia

Deterioracao da visdo
foveal, popular (olho
preguicoso)

Comprometem a
acuidade visual ema
maior ou menor escala,
dificuldade na leitura,
afeccoes, etc.

Farmacoldgico e
orientacdo adequada do
oftalmologista.

Fonte: Martins e Santos, 2010 (adaptacao)
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Embora estas anomalias influenciem bastante no aprendizado do aluno, pois
vai deixar a visdo limitada, existem procedimentos farmacoldgicos, cirdrgicos e
elementos compensatorios como 6culos e lentes que podem ajudar a amenizar ou
ate mesmo curar determinadas afec¢cfes. O importante € que sejam identificadas e
tratadas precocemente.

2.4 A perda total da acuidade visual

A perda visdo pode ser de forma congénita, adquirida ou acidental, e
frequentemente depara-se com pessoas perdendo a capacidade de enxergar, o que
a principio, torna-se uma grande preocupacao, pois € um novo mundo diferente para
aquela pessoa que estava acostumada a ser vidente.

De acordo com a afirmacdo de Conde (2005, s/p)® uma pessoa é considerada

cega se corresponde a um dos critérios seguintes:

A viséo corrigida do melhor dos seus olhos é de 20/200 ou menos, isto é, se
ela pode ver a 20 pés (6 metros) o que uma pessoa de visdo normal pode
ver a 200 pés (60 metros), ou se o didmetro mais largo do seu campo visual
subentende um arco ndao maior de 20 graus, ainda que sua acuidade visual
nesse estreito campo possa ser superior a 20/200. Esse campo visual
restrito € muitas vezes chamado "visdo em tunel" ou "em ponta de alfinete",
e a essas definicbes chamam alguns "cegueira legal' ou "cegueira
econbmica”.

Ja a definicdo de BRASIL, (2006 p.16) “cegueira é a perda total da visao, até
a auséncia de projecao de luz’, difere um pouco o conceito, mas atinge um
consenso que € a perda da acuidade visual.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010, no
Brasil, mais de 6,5 milhdes de pessoas tém deficiéncia visual. Deste total 528.624
sdo cegos e 6.056.654 possuem dificuldade permanente de enxergar (baixa visao ou
visdo subnormal). Sendo que os maiores indices de deficientes em relacédo ao total
da populacdo encontram-se no Norte e Nordeste com percentuais de 4,1 e 3,6
respectivamente. Atribuem-se tal fator a desnutricdo, e baixa qualidade de vida.

De acordo com Teixeira e Oliveira (2004, p.10) muitos destes dados sao os

dados nédo retratam a realidade, apenas 0,99% da populagdo tem problemas

® CONDE, Antdnio Jodo Menescal. Definindo cegueira e a visdo subnormal. 2005. Disponivel em:
http://www.ibc.gov.br/?itemid=94 Acesso em 15 de Fevereiro de 2012.
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relacionados a deficiéncia visual, os dados sdo muito abaixo da média mundial da
OMS, segundo os autores uma causa determinante para explicar, esse baixo indice
foi o alto percentual de respostas “sem declaragdo” no item em que se refere a
algum tipo de deficiéncia.

Veja os dados representados no grafico de “Distribuicdo por tipos de

deficiéncia” no Brasil em 1991.

Distribuicao por tipo de deficiéncias
0,45
0,41
0,11
0,09

0,05 I

0,
0% deficientes deficientes  deficientes  deficientes deficientes
mentais fisico auditivos visual multipla

IBGE, 1991

Fonte: IBGE,1991.

No Brasil a distribuicdo das pessoas com deficiéncia visual tem aumentado

bastante o numero de pessoas com deficiéncias.

Pessoas com deficiencias
no Brasil

Fisica
4,1%

Mental
8,3%

Fonte: Relatério de pesquisas, 2002.
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O presente Gréfico de pessoas com deficiéncia no Brasil, em 2002, retrata o
percentual das deficiéncias. Pode-se observar que dentre as deficiéncias, o0 maior
percentual € no campo visual. Que segundo os autores da analise do relatério,
Teixeira e Oliveira (2004, p.13):

O alto indice de deficiéncia visual pode ser explicado pela combinagéo de

dois fatores: o envelhecimento populacional e a propria ampliacdo do

conceito de deficiéncia visual, que ndo se restringe apenas a cegueira

(incapacidade de enxergar), incluindo, também, grande ou alguma

dificuldade permanente de enxergar. Esse dado reflete, também, a

dificuldade de acesso da populacdo ao sistema de saude publica,

principalmente no que diz respeito a servigos ambulatoriais especializados
Oou mesmo a aquisicao de oculos.

Conforme levantamento da OMS, as principais causas da cegueira sao
catarata, glaucoma, retinopatia diabética, cegueira infantil e degeneracédo macular.
De acordo com a OMS (2005, p.40) “revelam que a cada 5 segundos uma pessoa se
torna cega no mundo”. Do total de casos de cegueira, 90% ocorrem nos paises
emergentes e subdesenvolvidos e até 2020 o numero de deficientes visuais podera
dobrar no mundo.

A OMS (2005) revela que a concentracdo de casos nos paises
subdesenvolvidos esta associada principalmente as condi¢cbes de trabalho, onde
grandes partes dos trabalhadores estdo expostas a agentes nocivos e a risco de
acidentes que nao sao prevenidos de forma efetiva com o auxilio de tecnologias e
equipamentos de protecdo, e a questdo da qualidade na saude publica que néo
oferecem condicOes efetivas de prevencédo e tratamento contra as principais causas.
E o0 que mais chama atencdo € que, 80% dos casos de cegueira poderiam ser
evitados se houvesse um numero maior de acles efetivas de prevencdo e
tratamento. E OMS (2005) ainda afirma que “existem cerca de 40 a 45 milhdes de
pessoas no mundo cegas e 135 milhdes sofrem de limitagbes severas na visao”.

Enfim, é preciso que os 6rgdos responsaveis pela saude da populacéo fiquem
mais atentos aos problemas relacionados a acuidade visual, pois a ndo preocupacao
implicard em problemas graves para o futuro, relacionados a mao de obra,
previdéncia social e a necessidade de mais apoio especializado na divulgacdo do
conhecimento, haja visto que & prevencao inibe, a oneragdo de custos posteriores ja

no tratamento de doencas em estagios avancgados.
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3 METODOLOGIA

3.1 O limiar da pesquisa

Na execucdo desta pesquisa optamos por uma investigacdo de natureza
qualitativa exploratéria, recorrendo a poucas vezes a quantificacdo de alguns dados,
pautado no intuito de esclarecer aspectos do processo de ensino especializado de
Matematica no CEEEC. Para tanto foi elaborado um questionéario direcionado aos
professores contendo 11 questdes qualitativas e subjetivas, porém algumas com
possibilidades de aproximagdo de resultados e quantificacdo. Todas foram
realizadas no Nucleo Visual do CEEEC.

Além da sondagem através do questionario, foi possivel obter informacdes
através de conversa informal e visita no local. A pesquisa procedeu em trés etapas:
a primeira de revisao de literatura foi onde ocorreu a definicdo da tematica do estudo
sobre O processo de ensino-aprendizagem de matematica dos alunos com baixa
visdo no CEEEC; a segunda comp®s da elaboracédo do questionario e aplicacdo do
mesmo aos professores, visita informal e sondagem “in locus’, a terceira etapa foi
composta de analise e interpretacdo dos dados, elaboracéo de textos e tabelas e por

ultimo a compilagao da monografia”.

3.2 Escola Laboratoério e Procedimentos “in locus”

A pesquisa foi focada principalmente sobre o ensino especializado oferecido
aos alunos de baixa visdo no CEEEC, no nucleo visual, na area voltada para
disciplina de Matematica, apoio pedagdgico. A coleta de dados ocorreu no final do
ano letivo de 2011 e inicio de 2012, participaram do estudo trés tipos de sujeitos:
professores, alunos e pais de alunos, sendo que esta pesquisa é focalizada
principalmente nas praticas pedagdégicas do ensino de matematica. Outras escolas
participaram de forma indireta apenas com uma sondagem superficial sobre a

participacéo dos alunos de baixa visdo no ensino regular.
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3.3 Escolha e analise dos dados

Realizada a sondagem e aplicacdo do questionario, foram recolhidos para
analise criteriosa dos resultados obtidos com as questdes. Depois de analisadas as
guestdes e transformadas em tabelas e textos comentados, resultou nos itens para
uma analise mais criteriosa do processo de ensino/aprendizagem, e da atuacdo do
Centro como apoio educacional especializado nesse processo. Posteriormente foi
feita uma revisdo na literatura do contexto, relacionando a incluséo, ao ensino e a
aprendizagem em matematica. Nem todas as perguntas foram respondidas, ainda
foi necessario buscar informacdes “in locus” ou com professores do Nucleo Visual
para satisfazer o objetivo da pesquisa, esclarecer duvidas, ou alguma informacéo
gue nao houvesse ficado transparente. Apos ter feito as indagacbes necessarias
para a complementacdo da questédo, e para aquelas que nao foram possiveis este
contato, optou-se por descarta-las da pesquisa, pois poderiam alterar os resultados
obtidos.

3.4 Equipamentos e Softwares

Foram utilizados, um computador Dual Core 2, para edicdo do texto e
formatacdo de imagens, seguido de Softwares como Microsoft Word 2010 na
compilacdo do texto, Microsoft Excel 2010 na tabulacéo, Paint na edicdo de algumas
imagens, PowerPoint na confeccdo dos slides de apresentacdo e uma Impressora
HP 3535 na impressdo do texto final. Todos esses foram fundamentais para

conclusdo da pesquisa.

3.5 Participantes

Participaram do estudo 6 professores por amostragem, ou seja nem todos
participaram do questionario. Alguns destes foram ouvidos e responderam questbes
objetivas e discursivas do questionario aplicado sobre o ensino especializado de
matematica e sobre as formas de como os conteudos séo trabalhados com os
alunos. Outras informagdes ainda foram adicionadas com participantes, que convive

ou tem contato informal com o centro.
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3.6 Métodos da analise e procedimento dos dados

Além da parte da reviséo literaria utilizando o método historico-bibliografico, e
construcdo de tabela com analise estatistica, a partir dos resultados obtidos foi
necessario fazer algumas visitas “in loco”, o trabalho procedeu com o contato com a
realidade da unidade de ensino especializado, CEEEC, para a averiguacao e
concretizacdo dos resultados adquiridos. O método de historia oral foi utilizado na
investigacdo através de conversas informais. Depois prevalecendo métodos
dedutivos e indutivos no desenrolar da pesquisa e compilacdo dos dados. Foram
analisados quantitativamente e qualitativamente os dados obtidos nas questbes
discursivas permitindo assim, elaborar as conclusbes sobre o processo de
ensino/aprendizagem do ensino especializado do CEEEC, do Nucleo Visual. Apos
examinados foi possivel concluir o capitulo de analise de resultados e as
consideracoes finais.

Vé-se que neste sentido os resultados obtidos, por parte das analises
retratam que ainda existem varios fatores que interferem no insucesso do aluno, tais
como; materiais didaticos apropriados para o ensino especializado, a participacao
mais assidua de pais e familiares, e um maior empenho do recurso humano,
principalmente no ensino regular, pois 0 mesmo carece de antemao de mestres que
tenham vontade e afinidade de orientar e mediar de forma especial nas tarefas que
Ihes sdo incumbidas. Para tanto, vé que muitos professores ainda desvencilham por
outros vieses que nao seja o prazer pelo ensino. Os mesmos sdo aqueles que se
mantem na educacao por falta de uma op¢cdo momentanea de outros trabalhos, em
areas |lhes conferem interesse.

Diante deste pressuposto nota que muitos professores nédo abstraem a
matematica no seu cotidiano e sdo meros reprodutores de conteudos para seus

respectivos ouvintes.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

4.1 Conhecendo o CEEEC

O CEEEC est4 localizado na Rua Nove de Maio, s/n Bairro Santa Rita na
cidade de Caetité-BA, considerado um bairro residencial, embora haja presenca do
férum, escolas, e uma area de lazer particular. Ele ndo foi construido para ser uma
escola especial, era uma escola comum, Professora Lelita Neves Cotrim da Silva,
onde desenvolvia a funcéo da educacdo basica do 6° ao 9° ano. Com o aumento do
déficit de matriculas de alunos desde 2005 na escola, por localizar num bairro
residencial de classe média de Caetité, distante de bairros periféricos, com maior
numero de alunos, a escola viu-se fechar as portas em 2008, até que houve a
sugestdo, de transforma-la num centro de atendimento especial a alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados na rede regular de ensino. Tal
caréncia ocorria em Caetité e cidades adjacentes, por que sé contava com 0 apoio
da Associacao dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Nesse ponto, foi onde
apareceram as primeiras inquietagdes “como surgiu o CEEEC e quais sé&o as suas
propostas e acles para fazer valer a inclusao?”.

A partir desse pressuposto, em contato com os gestores foi possivel
esclarecer que o Centro Estadual de Educacdo Especial Professora Lelita Neves
Cotrim da Silva foi criado em oito de marco de 2009 onde a Escola Professora Lelita
Neves Cotrim da Silva do ensino regular, foi toda adaptada para atender as
necessidades especiais, e posteriormente transformar-se no centro de educacao
especial em Caetité, na qual foi inaugurado numa quinta feira dia 09 de setembro de
2010, contando com a presenca do Secretario de Educacdo do Estado da Bahia
professor Osvaldo Barreto, e Jodo Prazeres, coordenador de Educacédo Especial da
Secretaria de Educacéo e Cultura da Bahia (SEC), que tem sido uma pessoa muito
importante em difundir e defender os direitos da educacdo especial na Bahia. De

acordo com Assessoria de comunicac¢ao do Governo Bahia (ASCOM, 2010):

A Bahia ganha mais um novo Centro de Educacéo Especial. O secretério da
Educacgédo do Estado da Bahia, Osvaldo Barreto, inaugurou nessa quinta, 9
de setembro, o Centro Estadual de Educacdo Especial Professora lelita
Neves Cotrim da Silva, em Caetité. Ainda no municipio, o secretério visita o
Centro Estadual e Territorial de Educacéo Profissional do Sertdo Produtivo.
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Nesse mesmo sentido, esta unidade atende criangas, jovens e adultos com
deficiéncias, moradoras em Caetité e municipios adjacentes do sudoeste baiano.
Durante o ato, os estudantes fizeram apresentacdes teatrais”.

A unidade visa atender aos estudantes com sindrome de Down, alunos
surdos, com deficiéncia visual, paralisia cerebral, Transtorno de Déficit de Atencéo,
hiperatividade e usuéarios de cadeiras de rodas. As instalacdes da escola oferecem
rampas de acesso para 0s cadeirantes, pistas tateis para deficientes visuais,
sensores luminosos para surdos, sala de braile e libra.

Tem por objetivo atender aos educandos com Necessidades Educacionais
Especiais, na rede regular de Ensino, promovendo o desenvolvimento das relacdes
socio-afetivas e culturais, para garantir sua convivéncia na escola, na familia e na
sociedade. Dentre seus principais objetivos de acordo com o Projeto politico
Pedagogico do Centro (PPP), 2011 destacam-se:

- Oferecer a pessoa com deficiéncia, condi¢des adequadas para o
desenvolvimento do seu potencial proporcionando sua integracao
no meio social e no Ensino Regular;

- Oferecer atendimentos educacionais adequados aos seus
interesses, necessidades e possibilidades, abrangendo todos os
aspectos que favorecem o desenvolvimento global do educando,
visando sua incluséo, participacdo e realizacdo pessoal no meio
em que vive;

- Oportunizar o aperfeicoamento aos profissionais do CEEEC,
visando atualizar e ampliar seus conhecimentos nas areas
especificas para promover a do atendimento educacional
especializado;

- Proporcionar orientacdo familiar e comunitéria de modo a gerar
ambiente adequado a pessoa com deficiéncia, tanto em casa
como no contexto onde esté inserida, de maneira a desenvolver
suas potencialidades;

- Promover, através de iniciativa propria ou em parceria com
6rgaos publicos e segmentos da sociedade civil organizada ou
terceiro setor, atividades de prevencao e esclarecimentos sobre as
deficiéncias;

- Desenvolver o conhecimento, e 0 sentimento de confianga em
suas capacidades afetivas, fisica, cognitiva, ética, de inter-relacao
pessoal e de inser¢do social, para agir com perseveranca na
busca do conhecimento e no exercicio da cidadania;

- Identificar potencialidades e interesses da pessoa com
deficiéncia, e oferecer programas de educac¢do que visem garantir
as condi¢bes de insercdo nas escolas regulares, na sociedade e
no trabalho;

- Oferecer oficinas pedagodgicas para treinar, capacitar e habilitar
os professores de Ensino Regular para o trabalho com alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (CEEEC, 2011).°

* ASCOM. Centro de Educacdo Especial de Caetité sera inaugurado. Publicado em 03/09/2010 - 15:40.
Disponivel em: http://mww.educacao.escolas.ba.gov.br/node/1437 Acesso em 24 de fevereiro de 2012.
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O centro tem como publico alvo, todo e qualquer aluno que
manifestar, ao longo de sua aprendizagem, alguma Necessidade
Educacional Especial, temporéria ou permanente que apresentem de acordo
o PPP do CEEEC (2008 s/p.):

- Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares relacionada a causa organica especifica ou nao.

- Dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos (surdez, cegueira, surdocegueira ou distirbio acentuado de
linguagem).
Outros seguimentos;
- Professores da Rede Regular de Ensino;
- Pais de educandos com Necessidades Educacionais Especiais;
- Comunidade Externa;
- Professores e funcionarios do CEEEC.

Portanto conclui-se que objetivo primordial do Centro € promover a inclusao e
dar oportunidades de crescimento intelectual e fisico, possibilitando autonomia e
independéncia para seus educandos dentro e fora da escola.

Os dados obtidos no Centro Estadual de Educacdo Especial de Caetité,
(CEEEC) foram apresentados num conjunto de informacdes coletadas pelas
diversas fontes utilizadas para coleta de dados, entrevistas, visitas no local e
observacdo do funcionamento, conversa informal com professores, alunos, corpo
gestor e funcionarios, fazendo anotacdes e algumas transcricbes das falas dos
individuos entrevistados, e outra fonte foi aplicado um questionario com 11
perguntas subjetivas, na qual os professores do Grupo Visual responderam numa
reunido coletiva.

Ao analisar o questionario respondido, percebe-se que os professores
recorreram as bibliografias para dar respostas mais elaboradas, o que muitas vezes
distorce da realidade vivenciada, no CEEEC. Acredita-se que ouve uma dualidade
em responder-se apoiando se em autores. Primeira mostra que tem um bom
conhecimento sobre o assunto e de varios autores, por isso resolveram utilizar para

mostrar de forma exacerbada, que tem uma boa bagagem de referencial teérico.

® Ver em: CEEEC, Projeto Politico Pedagdgico (PPP), 2011 no préprio Centro. Documento elaborado por todos
0s seguimentos que envolvem o CEEEC, (gestores, professores, funciondrios, alunos e pais).
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Por outro lado, mostra uma equipe que se sentiu insegura e recorreu-se a
bibliografias para explicar ou atender os anseios das questdes propostas, ao invés
de explicar apenas com as préprias palavras. Bem, mesmo apresentando esta
dualidade, tentar-se-4 ao maximo de forma coerente detalhar o papel do CEEEC, no
apoio do ensino especializado de baixa visao.

Para néo ficar uma lacuna a ser preenchida, novas indagac¢des foram feitas
aos professores do nucleo visual, “por que utilizaram alguns autores e até mesmo
trechos de livros sobre deficiéncia visual?” as respostas foram objetivas, afirmando
gue essa utilizacéo refletia o ensino das praticas pedagogicas educacionais no apoio
especializado usado no centro, pois tem que seguir basicamente as sugestoes,
metas e técnicas apresentadas nos livros, é claro que ha alguma particularidade, ou
improviso de materiais para facilitar o entendimento, mas néo se extrapola muito das

sugestdes tedricas.

4.2 O CEEEC e suas contribuicdes no apoio especializado a alunos cegos e de

baixa visao

Dentre as indagacbes que foram apontadas em busca de melhores
esclarecimentos, foi realizada a 32 questédo, “guando o aluno passa a frequentar o
CEEEC, ele passa por algum tipo de Avaliacdo Funcional da Visdo e como é
realizada essa Avaliacdo?”. E de acordo com a resposta dos professores do Nucleo
Visual do CEEEC (2012)°, quando o aluno passa a frequentar o Centro, acontece “a
avaliacdo funcional que consiste em avaliar os aspectos funcionais da visdo e as
suas implicacbes educacionais, é sustentada pela avaliagdo clinica apresentada
pelo aluno”.

O mesmo Nucleo continua explicando sobre esse processo e expdéem que
“avaliagao funcional ocorre em contextos naturais e implica a recolha de elementos
relativos a forma como a pessoa utiliza a sua visdo (como funciona diariamente) em

ambientes com diferentes condi¢ées”’

. As informacg@es reunidas indicam como se
pode auxiliar a pessoa a usar melhor a sua visao no dia-a-dia, quais as condi¢des
ambientais que Ihe permitem ver melhor enquanto brinca, come, se desloca, estuda

ou participa noutras atividades.

® CEEEC, Niicleo Visual, 2012. Trechos da resposta da questéo 3.
7
Idem.
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Estar atento ao funcionamento visual de uma pessoa pode ajudar a descobrir
possiveis problemas de visdo. De realcar que as suas capacidades para usar a
visdo podem né&o estar diretamente relacionadas com a sua acuidade visual e/ou
campo visual, ou com o problema diagnosticado clinicamente, mas pode depender
de outros fatores adicionais, como por exemplo, a idade, o comportamento sécio
emocional, a motivagcdo para a acao, a personalidade, o posicionamento estato-
ponderal, a medicacdo ou a presenca de deficiéncias associadas. Na resposta ao
guestionéario os professores citaram que segundo Ladeira e Queiroz (2002, p.32) a

Avaliacdo Funcional deve-se conter estes seguintes parametros:

1. Observar o campo visual e a acuidade visual, a luz, o contraste, o

tamanho dos objetos ou da escrita, a cor, a profundidade.

2. Observar a forma como a pessoa utiliza a visdo (como foca os objetos e

as pessoas, como 0s reconhece, como € a sua atencdo visual, qual a sua

capacidade de imitar, com ou sem ajuda, se tem ou ndo alguns habitos

visuais que interferem na aprendizagem, qual a sua coordenacdo Oculo-

manual e a sua curiosidade.

Uma avaliacdo completa inclui os dados clinicos e os recolhidos junto da

familia e de todos os que conhecem bem a pessoa.

A avaliacéo pode ser:

a) Informal — observacao e recolha de informacao junto a fontes diversas;

b) Formal — utilizando instrumentos de avaliagdo mais especificos como o “
Procedimento de Avaliagdo Diagnostica” e o “ Look na Think”.

De acordo com a visita no local e em conversas informais foi possivel tecer os
esclarecimentos a cerca da questédo 4 sobre “qual € a formagdo minima exigida por
essa instituicdo na selecdo do corpo docente e como séo procedidas as formacdes
continuadas nas respectivas areas de atendimento, mais especificamente na area
de Deficiéncia Visual?” na qual ndo foi respondida pelos professores. Com nas
informacBes com a gestdo do centro, constatou-se que o corpo docente do CEEEC,
€ composto por professores do ensino regular, que por se identificar, com a
educacéo especial comecou se qualificar e trabalhar no Centro. Muitos ainda ndo se
identificam plenamente, e pretende ainda sair do centro de apoio de ensino
especializado, ou até mesmo do oficio do magistério. Mas, a grande parte, nao
somente do nucleo visual, mas de outros nucleos ja receberam além de treinamento,
uma pos-graduacdo, a titulo de especializacdo em deficiéncias e ensino
especializado, voltado para a educacéo inclusiva.

Sempre que séo oferecidos cursos de formagdo continuada, aqueles que tém

uma maior afinidade continuam a se qualificar, outra parte dos professores é
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contratada, é alguns possuem qualificacdo profissional adequada para trabalhar na
educacdo especial. Na quinta indagagdo "como € composto o quadro de
profissionais e quais os tipos de atendimentos oferecidos aos alunos?” Esta questéo
nao foi respondida pelos professores e mais uma vez as indagacdes foram
respondidas pelos gestores, onde especificou que os atendimentos oferecidos sao
nas areas de deficiéncia visual, auditiva, dificuldade de aprendizagem, Sindrome de
Down, déficit intelectual e deficiéncia multipla.

Esse atendimento é dividido em ndcleos, que atuam de acordo com as
necessidades especiais, tendo momentos diarios de convivéncia e integracdo todos
os educandos que recebem o atendimento educacional especializado.

A sexta indagacao questionou se “o CEEEC e as escolas de Ensino regulares
atuam de forma conjunta nessa perspectiva educacional de inserir os alunos
deficientes e favorecer a aprendizagem de forma igualitaria?”.

A resposta em conversa informal com a gestdo do Centro foi satisfatoria, pois
afirmaram que a maioria dos alunos que frequentam o Nucleo Visual do CEEEC séo
matriculados no ensino regular, contemplando o Decreto N.° 3.298/99, que
estabelece a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoa com deficiéncia, capazes de se integrar na rede
regular de ensino.

Nem todos os alunos do CEEEC, frequentam as escolas regulares, pois muitos
enfrentam resisténcia do ensino regular, mesmo sendo obrigatorias, muitas escolas
nao tem acessibilidade, arquitetbnica e recursos humanos com formacéo
especializada. As resisténcias também sao multiplas, do proprio deficiente, e até
mesmo dos pais em colocar seu filho no ensino regular. Nas instituicdes regulares,
muitos ainda séo vitimas de preconceito, ou chacotas, o que fortalecem a resisténcia
em permanecer afastado da escola. De acordo com a analise feita no CEEEC estes
paradigmas ainda funcionam como um entrave na educacao inclusiva.

No ponto 7, foi levantado o seguinte questionamento se “existe alguma
resisténcia por parte dos pais em aceitar a deficiéncia dos filhos? O CEEEC realiza
algum trabalho voltado para os familiares?” . Percebeu-se que esse ponto ainda &
uma situagdo muito delicada a se tranar na educacéo inclusiva.

Pois, existe uma barreira ainda a ser quebrada, é a resisténcia dos familiares

em aceitar a deficiéncia, pois quando a mesma é reconhecida, facilita a aceitagéo no
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ensino especializado. Alguns alunos ainda nao assumem participar do ensino
especializado oferecido pelo CEEEC, pois se sentem constrangidos, ou
envergonhados, devido alguma fragcdo da sociedade ainda expressarem uma Visao
estereotipada de Centros de apoio a pessoas com necessidades especiais®.

Sabe-se que a motivacdo € um dos principais pilares para que se tenha um
processo de ensino aprendizagem satisfatorio. Com os alunos deficientes visuais
ndo é diferente, o estado emocional influencia no desempenho do residuo visual. E
nesse processo muitas atividades sdo ampliadas e trabalhadas de formas mais
lenta, amigavel, e que de acordo com os entrevistados do Nucleo Visual do CEEEC,
“para que o aluno se sinta motivado a aprender € necessario ampliar suas condigdes
de desenvolvimento e aprendizagem com vistas a sua autonomia pessoal,
integracao individual e incluséo social”. Os mesmos ainda recorrem a Mazini (2007)
onde afirma que, “aproximar-se da pessoa com baixa visdo e conhecé-la na sua
singularidade, desvelando suas possibilidades, seus limites e os caminhos possiveis
para supera-los, levando em conta seus desejos e interesses, suas necessidades e
suas angustias.”

Prosseguindo a andlise do questionario, os entrevistados do Grupo Visual, do
CEEEC, mantém uma postura muito presa a literatura, e ndo se inibiram de recorrer
a consultas bibliograficas para satisfazer as indagacdes do questionario. Segundo o
grupo de professores do quadro visual a diretriz do atendimento ao aluno com Baixa
Visdo deve propor condicbes para o desenvolvimento da eficiéncia visual, pois o
aluno sentird motivado ao saber utilizar o seu residuo visual. O CEEEC, néo oferece
expectativas que levem o aluno a pensar em enxergar, mas sim em ajudar a lidar
com a vida, a ser autbhomo com apenas a visdo que lhes restam, ou mesmo
ensinam aqueles que séo cegos.

De acordo com os professores que responderam o questionario, na questao
oito “quais as técnicas e recursos utilizados para motivarem os alunos a ter prazer
em aprender?” falaram que os programas do atendimento a promoc¢do de maior
eficiéncia no funcionamento visual deve ter como elemento motivador o
enriquecimento de experiéncias visuais significativas por meio de ferramentas

diversificadas, 0 uso de jogos e outros materiais ndo convencionais, o aprendizado

® Fato comprovado em conversa informal com pais de alunos, os mesmo preferiram néo ser gravados ou
mencionados.
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de técnicas para o treino da visdo (estimulacdo visual) sdo recursos motivadores e
facilitadores no uso funcional da viséo e da aprendizagem.

Para o estabelecimento de um programa funcional individual para a estimulacao
da eficiéncia no funcionamento visual devem-se considerar os seguintes aspectos
basicos: Os Professores indagados responderam de acordo com as palavras de
Salomon (2000, p.21):

- Consideracéo das funcdes basicas relacionadas com o uso dos olhos e do
sistema visual,

- Selecdo de tarefas visuais progressivamente mais dificeis de acordo com
0 desenvolvimento perceptivo — cognitivo e com os interesses e habilidades
do sujeito;

- Diversidade na visibilidade de ambientes internos e externos;

- Diversidade de experiéncias;

- Frequéncia de uso e experiéncias;

- Melhora da eficiéncia visual por meio de auxilios 6pticos e ndo opticos e
de materiais adaptados.

Vale ressaltar que o melhor uso do residuo visual bem como melhor
desempenho cognitivo e emocional do aluno com baixa visdo depende
primordialmente do seu estado emocional. O cansa¢o, 0 uso de medicamentos, a
ansiedade, o estresse, as alteracbes ambientais (dias nublados ou chuvosos),
fisicas ou emocionais podem alterar o desempenho visual. Por isso, tais alunos
podem, em um dia apresentar um 6timo desempenho visual e, em outro, apresentar

inumeras dificuldades visuais.

4.3 O ensino/aprendizado de matematica dos alunos de baixa visdo no CEEEC

O ndcleo visual do CEEEC, conta com um corpo docente de 6 professores,
sendo que 4 deles atua em areas especificas, tais como; braille, soroban, orientacéo
e mobilidade, adaptacdo de material e 2 deles atuando em apoio pedagdgico. E
conta com o numero de 13 alunos, sendo 5 deles cegos e 8 alunos com baixa visao.
A os alunos sdo bastante diversificados, principalmente no tocante as idades

variando de 4 anos até 57 anos.
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Quadro 6 - Municipio de origem dos alunos deficientes visuais
_ . | Namero de | Sexo Deficiéncia
Municipio i _ : : :
alunos Masculino | Feminino | Cegueira | Baixa visao

Caetité 09 04 05 03 06
Ibiassucé | 02 - 02 01 01

Igapora 01 - 01 - 01
Macaubas | 01 01 - 01 -

Fonte: Pesquisa de campo, 2012.

Ao analisar o Quadro 6, pode-se perceber que a maior parte dos alunos sao
de Caetité e também o maior numero sdo de baixa visdo, sendo que 5 deles
frequentam o ensino regular, apenas um ndo esta matriculado no rede basica de
ensino e é instruido no Centro. Quanto aos outros dos municipios vizinhos, 3
frequentam o ensino regular e um recebe apenas o atendimento oferecido pelo
Centro.

Para verificar o aprendizado de matematica dos alunos deficientes visuais
foram langadas as seguintes perguntas: “os deficientes visuais tém maior facilidade
no calculo mental que os videntes? Segundo sua percepcdo eles possuem este
diferencial? Os alunos tém, realmente, maior aptidao para as matérias exatas?” afim,
de melhor esclarecer como ocorre o0 ensino-aprendizagem no CEEEC.

Transcrevendo o relato dos professores do Nucleo Visual do CEEEC eles

foram precisos em dizer “ndo, o aluno com deficiéncia visual ndao se diferencia
cognitivamente do aluno vidente. O aprendizado acontece de forma igualitaria entre
ambos. Contudo, dos alunos com visdo reduzida é exigida uma abstracdo maior,
apos a fase de concretizagdo das operacdes e calculos™®.
Nesse sentido ha sim, uma preocupacdo maior com a diversidade de materiais a ser
utilizado, como o Material Dourado de Maria Montessori, 0 Tangram, o Soroban e
diversos outros matérias que podem ser criados e/ou adaptados, a fim de facilitar a
abstracdo dos conhecimentos no ensino especializado nos alunos com viséao
subnormal. Recorrendo a Miranda (2003) apud Pletsch (2009, p.200):

Mais importante do que olhar se o aluno deficiente mental esta
frequentando uma escola regular (comum) ou uma escola especial, €

® Resposta da 8 e 9 questéo, do questionario aplicado ao nicleo visual do CEEEC 2012, vide anexo.
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verificar se as acdes, 0s recursos e 0s procedimentos pedagdgicos
necessarios para promover seu desenvolvimento educacional s&o
oferecidos de forma adequada de modo a garantir o seu sucesso escolar.

O autor reforca ainda mais a ideia da necessidade de praticas pedagdgicas
adequadas aos deficientes visuais. Pois sao elas que irdo facilitar um bom
aprendizado a aquelas alunos com necessidades especiais.

Para atender os anseios das duas Ultimas questdes aplicadas, “Como séo
trabalhadas as noc¢des de espaco, tamanhos e formas com os deficientes visuais?” e
‘como é desenvolvido o0 ensino da mateméatica pratica para os alunos com baixa
visdo?”. Recorreram-se as respostas 10 e 11 do questionario, que deu aporte
consideravel para o entendimento.

Considerando ndo como unico recurso, mas como alternativa necessaria para
0 uso de uma pessoa cega ou de baixa visdo, de acordo com o Nucleo Visual do
CEEEC, “o calculo mental deve ser estimulado entre os alunos, logo que estes
apresentem condicOes de realiza-lo, vencida a fase de concretizacdo das operacdes
matematicas”. Nao podera ser exigido do aluno, na fase inicial, a realizagado de
etapas mais complexas, “porque esse primeiro contato visa a familiarizagcdo com os
numeros e o desenvolvimento da habilidade de calcular, recurso de grande valia
para a vida pratica de uma pessoa cega”. A familiarizagdo com o calculo mental
facilitara, em etapas mais avancadas, para o qual é exigido certo grau de abstracéo.

Os alunos vivenciam a matematica dentro e fora do nucleo, o contato com as
formas a socializacdo com os diferentes tipos de espaco ajuda a abstracdo e
assimilacdo dos conteudos matematicos. Nas palavras de Welsh; Blash (1980)
apud Machado (2003 p. 38):

Enquanto as pessoas videntes formam e comprovam muitos conceitos
informalmente, as pessoas com deficiéncia visual necessitam de uma

apresentacéo estruturada dos mesmos para assegurar um desenvolvimento
adequado dos fundamentos a eles relacionados.

Os professores do Nucleo Visual do CEEEC'® ainda acrescenta que esses
conceitos devem ser enriquecidos com outros da mesma importancia, como:
“‘posicao e relagcdo com o espaco, forma, medidas, dentre outros’. No caso da

pessoa com deficiéncia visual estes conceitos sdo trabalhados nas aulas de

10'\/er em respostas 10 e 11 do questionario em anexo.
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Orientacédo e Mobilidade, que tem por objetivo orientar a capacidade de perceber o
ambiente, se localizar e se movimentar.

Para tanto, sédo trabalhados formacdo de conceitos corporal, espacial, de
medidas, ambientais, temporais, etc., que 0s preparam para 0S CoONceitos
matematicos.

De acordo com as indagacgOes feitas no CEEEC, os professores aplicam
metodologias ja& usadas mundialmente no ensino da mateméatica para deficientes
visuais de alunos de baixa visdo. Ainda reforcam a resposta a sobra das ideias de
D’Ambrdsio (1989, p.16) que o professor pode apresentar “inUmeras propostas
metodoldgicas que podem ser utilizadas no ensino da Matematica de forma a tornéa-
lo 0 ensino mais dinamico e significativo”. Existem outras maneiras que podem
ajudar segundo os explicaram os professores do Nucleo visual do CEEEC “dentre
elas pode-se citar: “o uso de computadores, a histéria da Matematica, a modelagem
Matematica, resolucéo de problemas e os jogos matematicos”.

Sobre o ensino de matematica aos deficientes visuais de baixa visao 0s
professores ainda reforcam em suas falas™ com base nas orientacdes de
D’Ambrdésio (1989, p.25), que entende ser “a metodologia dos jogos matematicos
passivel de concretizacdo imediata, acessivel no que diz respeito a confeccao de
materiais, facil de ser transmitida as criancas cegas e com baixa visao por se basear
na verbalizacdo”. Ou seja, o ludico é muito importante no aprendizado daqueles que
tem a visdo reduzida, ou que sdo cegos, muitas vezes 0s recursos didaticos tem que
ser criados, afirmam os professores, pois ndo tem material disponivel para todos os
contetdos de forma que ajudem a abstracdo saber matematico.

Em visita ao centro, através de conversa informal, os professores afirmaram
gue o0s jogos motivam, atraem os alunos e possibilita a auto-avaliacdo do
desempenho individual, contribui para o aumento do interesse nos conteudos,
propiciando principalmente autonomia moral e intelectual, o que, segundo Piaget
(2000), deveria ser meta principal da escolarizacdo das pessoas.

Finalmente, uma estrutura curricular baseada em metodologias que envolvem
estratégias de participacao deve ser planejada com atividades que variam do uso de
materiais estruturados e nao estruturados, tais como: blocos légicos, material

dourado, réguas numéricas, barrinhas cuisinaire, embalagens vazias, tampinhas de

1 A o questionério foi respondido de forma coletiva pelos professores do Nucleo Visual, e encontra-se em
anexo.
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garrafa, palitos de picolé, entre outros. Sdo materiais baratos que suprem a
necessidade da escola, mas o governo ja poderiam disponibilizar kits
especializados, pois a falta de recursos também é um empecilho no ensino da
matemética a deficientes visuais.

Contudo, o ensino da matematica no CEEEC, aos alunos de baixa viséo e
cegos, representa uma oportunidade de proporcionar a abstracdo dos conteudos
matematicos, pois contam com uma equipe de professores especializados e
qualificados para desempenharem tais atividades, explanado de forma concreta,
através de recursos didaticos e materiais fisicos apropriados para a educacdo do
deficiente visual, fator crucial e facilitar do entendimento de alguns conteddos
expostos de forma muito abstratas no libro didatico. Em fim, o convivio, a
afetividade, a paciéncia e o empenho colaboram no processo de ensino e cidadania,

para que o aluno enfrentar a vida social.
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CONSIDERACOES FINAIS

O embate, a busca de paridade em prol das igualdades sociais e
educacionais é um levante global, principalmente nas classes mais oprimidas e a
cada dia que se passa torna se mais real. Os direitos de alunos com deficiéncias de
forma paulatina vdo sendo conquistados em diferentes areas, na educacdo, no
trabalho, na vida comunitaria, na acessibilidade urbana, o que demonstra uma
evolucgdo do ser humano como cidadéo.

Portanto, a atualidade requer maiores preocupac¢cdes em que se enquadram
principalmente o campo educacional em oferecer o saber com conformidade aos
alunos com deficiéncias no ensino regular. Discutir esta questdo e procurar
alternativas sobre as praticas educativas, colocando em evidéncia a caréncia de
mais Centros de apoios as atividades de apoio especializado, é peca fundamental
no processo de ensino-aprendizagem. Que deve ser vivenciada nos educadores do
conhecimento matematico. O apoio especializado é a garantia que a matematica
lecionada no ensino regular, vai ser abstraida pelos alunos deficientes.

A vivéncia de novos conhecimentos conduz o professor a horizontes
inovadores e enfrentar conhecimentos mais sofisticados, requerendo uma
reelaboracdo e aplicacbes praticas daquilo que foi absorvido, conduzindo a
compreensao dos significados dos conceitos, e oferecendo-lhes oportunidades que
instigam a usa-las nas atividades educativas do cotidiano escolar, com a intencéo de
suprir as caréncias basicas no processo de ensino-aprendizagem, de matematica
guando se refere a calculos, as quatro operacdes, e solucdo de problemas, num
processo inclusivo onde essas novas experiéncias ira colaborar e ser uma forma de
diminuir as restricdes no ensino dos alunos deficientes de baixa viséo.

Na tentativa de entender recorrendo as experiéncias, como o mundo fisico,
por exemplo: nas aulas de Orientacdo e Mobilidade (O.M), que leva o aluno a
reconhecer o espaco, influenciaram na absorcdo e entendimento dos conceitos
matematicos, para tanto é circunstancial estudar o processo de aprendizagem, e
suas concepcbes para contemplar o atendimento ideal aos alunos com
necessidades especiais, levando em consideracdo uma educacdo igualitaria, onde

todos devam ter a mesma oportunidade de aprender processo comum a todos.
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Nessa perspectiva, e que torna indispensavel a participacdo efetiva a e
integracdo dos alunos com necessidades educativas especiais nos Centros
especializados, com atendimento por professores capacitados e especializados em
conduzir essa aprendizagem. E importante que realize a escolha e adaptacdo dos
materiais, e utilizagdo de recursos que visem desenvolver outros sentidos como
tateis e auditivos, pois assim que tiver um dominio mais aprofundado, os alunos
cegos e de baixa visdo terdo mais autonomia, € conseguirdo construir estratégias de
conhecimento, a trabalhar e aumentar seus processos cognitivos bem como ampliar
o campo de conhecimento, como em informéatica e outras habilidades mais
rebuscadas.

Entretanto, no ensino de Matematica, ainda ndo existe uma exatidado
significativa de informacfes especificas de como acontece 0 processo cognitivo de
alunos com deficiéncia de baixa visdo, o processo de aprendizagem muitas vezes
ocorrem em temporalidades diferenciadas, também o mesmo acontece com alunos
videntes. Portanto no intuito de diminuir essa demora no processo de abstracao, €
gue atualmente muitas tecnologias, recursos e materiais didaticos, vém auxiliando a
reduzir estas dificuldades na educacéao de aprendizes com necessidades especiais
no sistema ocular.

Nessa perspectiva facilitar o aprendizado existe muitos Institutos e Centros
gue oferecem atendimento educacional especializado, embora enfrentem muitas
dificuldades em manté-los, principalmente aqueles que ndo sdo publicos, pois
muitas vezes ndo existem recursos destinados a uma manutencdo mensal. Entao,
suprir-se de recursos didaticos, implantar sistemas tecnolégicos adaptados e dispor
de uma boa equipe especializada requer um gasto dispendioso. Mas indispensaveis
a inclusdo educacional e social dos aprendizes com necessidades especiais. Afinal o
aluno quando frequenta o centro de apoio educacional especializado ele ndo recebe
apenas o0 conhecimento matematico, mas sim de todas as areas do saber, e mais
como convivéncia social, orientacdo e mobilidade, etc. O mais importante é que lhe
sdo oferecidas condi¢cdes iguais para o aprendizado. Pois as mediacdes dos
professores dos Centros de apoio educacional especializado ajudam a potencializar
o aprendizado dos conteudos, que muitas vezes nao recebem os cuidados

necessarios na escola de ensino regular e ndo ha nenhum controle do aprendizado.
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Nesse sentido o CEEEC, tornou-se uma ferramenta fundamental na inclusao

educacional desse municipio e outros adjacentes, ajuda a diminuir as barreiras
daqueles considerados para sociedade, incapazes, invalidos, fazendo com estes
sintam-se tornem totalmente diferentes, autbnomas, e dando-lhes a oportunidade
gue talvez nunca sonhasse em ter.
O ensino da matematica é apenas um dos vieses no processo de aprendizado do
nacleo visual, que de uma forma geral, atendem as necessidades basicas daqueles
gue os procuram, a fim de incluir na vida como cidaddos comuns, e futuramente
tornar-se independente, trabalhando, construindo familias, e recebendo-lhes
responsabilidades.

A principio o CEEEC desenvolve um trabalho especial, que contempla o lado
sensivel do ser humano, nédo de dor, do, ou piedade, mas aquele de desejar que
todos tenham a oportunidade de serem felizes. Pois, as formas de aprendizado de
cada individuo séo diferentes, ou seja, respeita as diferencas e capacidade, as
individualidades no processo, por isso requer muita atencédo e um processo longo de
adaptacdo na sociedade. Promover a divulgacdo da igualdade, respeitar as
diferencas e proporcionar as chances de incluséo iguais a todos, sao atribuicoes que
sédo desenvolvidas pelo Centro. Talvez a sociedade ainda ndo desse a notoriedade
merecida, ainda € pouco perceptivel, e muitos até mesmo ignore esse trabalho, mas
isso faz parte do processo de inclusdo, de mudancas, quebras de tabus, e
modificacdo de antigos padrdes sociais.

Finalmente, essa pesquisa mostra o quanto € importante ter um centro de
apoio educacional especializado, o quanto isso podera modificar para uma pequena
fracdo social, que muitas vezes fica marginalizada da sociedade, e caem no
esquecimento. A cidade que conta com um ensino especializado, os familiares ja
ficam mais esclarecidos, jA cobram mais a acessibilidade, ja cobra que as leis que
amparam os deficientes sejam mais eficazes. Enfim, as mudancas ocorrem dentro e
fora dos Centros, pois 0 mesmo com sua propria atuacao ja vao demonstrando para
a sociedade, o quanto é importante o convivio social para aqueles que tiveram parte
ou alguma funcéo do seu corpo limitada.

Pesquisas apontam que alunos deficientes visuais superam os videntes na
resolugdo de problemas, assim, é um estimulo para que do Governo e o setor

privado, invista em apoiar estes cidaddos em aperfeicoar estas habilidades a incluir-
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se no mercado de trabalho, concretizando mais uma etapa essencial no processo de
inclusé&o social.

Contudo, essa pesquisa deixou claro que em Caetité, h4 uma deficiéncia no
ensino regular relacionada as necessidades especiais, e que é compensado com o
apoio ensino especializado do CEEEC, que a partir da alfabetizacdo dos aprendizes
com necessidades especiais, j oferece esse apoio de inclusdo com professores que
séo capacitados e especializados a lidar com pessoas especiais. Contam com apoio
material e atendimento médico que sdo oferecidos pelo sistema publico municipal
de seus respectivos municipios.

Em alguns municipios, o processo de inclusdo dos deficientes visuais, €
impedido pela propria familia que n&o tem condi¢gées nem interesse de encaminhar o
deficiente aos programas e Centros de apoio especializado, ou por ndo admitir que
um ente familiar tenha algum tipo de deficiéncia. Através das conversas informais,
fica evidente a importancia da familia, da comunidade e principalmente do
CEEEC, no processo de inclusao sécio educacional desses individuos.

Espera-se, que esta pesquisa sirva de apoio para outras pesquisas vindouras
e também como um fomento para a reflexdo da necessidade de uma educacéo

inclusiva que oportunize e respeite as diversidades dos deficientes.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
=i=a-; DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH
ﬁ CAMPUS VI - CAETITE

[ COLEGIADO DE MATEMATICA

Questionario aplicado no Nucleo de Deficiéncia Visual do CEEEC.*

1. Os deficientes estdo cada vez mais conquistando o seu espac¢o na sociedade.
Essas conquistas tiveram inicio com a organizacdo de associacdes, ONGs e
diversos outros 6rgdos que tem como objetivo principal inserir as pessoas com
deficiéncia no meio social, garantido as mesmas condicdes e oportunidades das
pessoas nao deficientes. Dessa forma, como surgiu o CEEEC e quais sdo as

suas propostas e acoes para fazer valer a inclusao?

N&o responderam. (fizemos indagacbes posteriormente com corpo gestor e
professores para esclarecimento das duvidas, no qual foi bastante

satisfatorio).

2. Segundo o Censo 2010 quase 26 milhdes de brasileiros afirmam possuir algum
tipo de deficiéncia e as Regides Norte e Nordeste possuem um percentual mais
elevado que as demais regides do pais. Qual o procedimento de selecdo adotado
pelo CEEEC para o atendimento do seu alunado? Todos frequentam o ensino

regular?

N&o responderam. (fizemos indagacfes posteriormente com corpo gestor e
professores para esclarecimento das duvidas, no qual foi bastante

satisfatorio).

3. Percebemos, em nossa pesquisa, a importancia da avaliacdo dos alunos,
especialmente dos deficientes visuais, no sentido da sua capacidade visual. MASINI
(1997, p. 624) afirma que quanto mais completa a avaliagdo mais se terdo condi¢des

para uma programacao que propicie desenvolvimento, aprendizagem e preparo para

12 Questionario digitado, com as respostas na integra.
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a integracao social. Assim, quando o aluno passa a frequentar o CEEEC, ele passa

por algum tipo de Avaliacdo Funcional da Visdo e como é realizada essa Avaliagdo?

R- O CEEEC realiza a avaliagéo funcional que consiste em avaliar os aspectos
funcionais da visdo e as suas implicacbes educacionais, é sustentada pela
avaliacdo clinica apresentada pelo aluno.
A avaliagdo funcional ocorre em contextos naturais e implica a recolha de
elementos relativos a forma como a pessoa utiliza a sua visdo (como funciona
diariamente) em ambientes com diferentes condi¢cdes. As informacdes
reunidas indicam como se pode auxiliar a pessoa a usar melhor a sua visdo no
dia-a-dia, quais as condicdes ambientais que l|he permitem ver melhor
enquanto brinca, come, se desloca, estuda ou participa noutras atividades.
Estar atento ao funcionamento visual de uma pessoa pode ajudar a descobrir
possiveis problemas de visédo. De real¢car que as suas capacidades para usar a
visdo podem ndao estar diretamente relacionadas com a sua acuidade visual
e/ou campo visual, ou com o problema diagnosticado clinicamente, mas pode
depender de outros fatores adicionais, como por exemplo, a idade, o
comportamento s6cio emocional, a motivacdo para a acdo, a personalidade, o
posicionamento estato-ponderal, a medicacdo ou a presenca de deficiéncias
associadas.
Ao realizar este tipo de avaliacdo deve-se:
1- Observar o campo visual e a acuidade visual, a luz, o contraste, o
tamanho dos objetos ou da escrita, a cor, a profundidade.
2- Observar a forma como a pessoa utiliza a visdo (como foca os objetos e
as pessoas, como 0s reconhece, como € a sua atencao visual, qual a
sua capacidade de imitar, com ou sem ajuda, se tem ou ndo alguns
habitos visuais que interferem na aprendizagem, qual a sua
coordenacédo 6culo-manual e a sua curiosidade.
Uma avaliacdo completa inclui os dados clinicos e os recolhidos junto da
familia e de todos os que conhecem bem a pessoa.
A avaliagéo pode ser:

c) Informal — observacgéo e recolha de informacéo junto a fontes diversas;
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d) Formal - utilizando instrumentos de avaliacdo mais especificos como o

“ Procedimento de Avaliagao Diagnéstica” e o “ Look na Think”.

4. O ato educacional com alunos especiais requer entre outras atribuicbes
preparacdo qualitativa, especializacdo especifica por area de atendimento, o que
diretamente propicia 0 acompanhamento educacional dos alunos. Qual é a formacéo
minima exigida por essa instituicdo na sele¢cdo do corpo docente e como sao
procedidas as formacgdes continuadas nas respectivas areas de atendimento, mais

especificamente na area de Deficiéncia Visual?

N&o responderam. (fizemos indagacbes posteriormente com corpo gestor e
professores para esclarecimento das duvidas, no qual foi bastante

satisfatorio).

5. Como é composto o quadro de profissionais e quais os tipos de atendimentos

oferecidos aos alunos?

N&o responderam. (fizemos indagacbes posteriormente com corpo gestor e
professores para esclarecimento das duvidas, no qual foi bastante

satisfatorio).

6. O Decreto N.° 3.298/99 estabelece a matricula compulsoria em cursos regulares
de estabelecimentos publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia,
capazes de se integrar na rede regular de ensino. Ao contrario do que aconteciam
tempos atras, onde os deficientes apenas frequentavam as escolas destinadas ao
ensino especial. O CEEEC e as escolas de Ensino regulares atuam de forma
conjunta nessa perspectiva educacional de inserir os alunos deficientes e favorecer

a aprendizagem de forma igualitaria?

N&o responderam. (fizemos indagacfes posteriormente com corpo gestor e
professores para esclarecimento das duvidas, no qual foi bastante

satisfatoério).
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7. A presenca e participacdo da familia no processo de ensino aprendizagem séo
muito importantes na vida do aluno. Existe alguma resisténcia por parte dos pais em
aceitar a deficiéncia dos filhos? O CEEEC realiza algum trabalho voltado para os

familiares?

N&o responderam. (fizemos indaga¢cdes posteriormente com corpo gestor e
professores para esclarecimento das duvidas, no qual foi bastante
satisfatorio).

8. A motivacdo é um dos principais pilares para que se tenha um processo de ensino
aprendizagem satisfatorio. Com os alunos deficientes visuais ndo é diferente, o
estado emocional influencia no desempenho do residuo visual. Quais as técnicas e

recursos utilizados para motivarem os alunos a ter prazer em aprender?

R — Para que o aluno se sinta motivado a aprender € necessario ampliar suas
condicbes de desenvolvimento e aprendizagem com vistas a sua autonomia
pessoal, integracao individual e inclusao social.

Para tanto, Masini (2007) afirma que:

“aproximar-se da pessoa com baixa visdo e conhecé-la na sua
singularidade, desvelando suas possibilidades, seus limites e os
caminhos possiveis para superéa-los, levando em conta seus
desejos e interesses, suas necessidades e suas angustias.”

Desse modo, a diretriz do atendimento ao aluno com Baixa Visdo deve propor
condi¢cfes para o desenvolvimento da eficiéncia visual, pois o aluno sentira
motivado ao saber utilizar o seu residuo visual.

Os programas do atendimento a promocdao de maior eficiéncia no
funcionamento visual deve ter como elemento motivador o enriquecimento de
experiéncias visuais significativas por meio de ferramentas diversificadas, o
uso de jogos e outros materiais ndo convencionais, o aprendizado de técnicas
para o treino da visdo (estimulacdo visual) sdo recursos motivadores e

facilitadores no uso funcional da visdo e da aprendizagem.
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Para o estabelecimento de um programa funcional individual para a
estimulagdo da eficiéncia no funcionamento visual devem-se considerar os
seguintes aspectos basicos:

e Consideracédo das funcdes béasicas relacionadas com o uso dos olhos e
do sistema visual;

e Selecdo de tarefas visuais progressivamente mais dificeis de acordo
com o desenvolvimento perceptivo — cognitivo e com o0s interesses e
habilidades do sujeito;

e Diversidade na visibilidade de ambientes internos e externos;

e Diversidade de experiéncias;

e Frequéncia de uso e experiéncias;

e Melhora da eficiéncia visual por meio de auxilios 6pticos e ndo opticos e
de materiais adaptados.

Vale ressaltar que o melhor uso do residuo visual bem como melhor
desempenho cognitivo e emocional do aluno com baixa visdo depende
primordialmente do seu estado emocional. O cansago, 0 uso de
medicamentos, a ansiedade, o estresse, as alteracbes ambientais (dias
nublados ou chuvosos), fisicas ou emocionais podem alterar o desempenho
visual. Por isso, tais alunos podem, em um dia apresentar um o6timo

desempenho visual e, em outro, apresentar inumeras dificuldades visuais.

9. Acredita-se que os deficientes visuais tém maior facilidade no calculo mental que
os videntes. Segundo sua percepc¢dao eles possuem este diferencial? Os alunos tém,
realmente, maior aptiddo para as matérias exatas?

R — Néo. O aluno com deficiéncia visual ndo se diferencia cognitivamente do
aluno vidente. O aprendizado acontece de forma igualitaria entre ambos.
Contudo, dos alunos com viséo reduzida é exigida uma abstracdo maior, apos
a fase de concretizacdo das operacdes e calculos.

Considerando ndo como Unico recurso, mas como alternativa necessaria para
0 uso de uma pessoa cega, o calculo mental deve ser estimulado entre os
alunos, logo que estes apresentem condi¢cdes de realiza-lo, vencida a fase de
concretizacdo das operacdes matematicas. Nao podera ser exigida do aluno,

na fase inicial, a realizacdo de etapas mais avancadas, porque visa apenas a
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familiarizacdo com os nameros e o desenvolvimento da habilidade de calcular,
recurso de grande valia para a vida pratica de uma pessoa cega. A
familiarizacdo com o calculo mental facilitara, em etapas mais avancadas, para
o qual é exigido certo grau de abstracao.

10. A matematica, além de envolver o calculo, esté relacionada a nog¢édo de espaco,
tamanhos e formas que sao muito importantes na locomogéao e consequentemente
na independéncia dos deficientes visuais. Como sao trabalhadas as nogbes de
espaco, tamanhos e formas com os deficientes visuais?

R- Segundo BLASH (1980), “enquanto as pessoas videntes formam e
comprovam muitos conceitos informalmente, as pessoas com deficiéncia
visual necessitam de uma apresentacdo estruturada dos mesmos para
assegurar um desenvolvimento adequado dos fundamentos a eles
relacionados.”

Esses conceitos devem ser enriquecidos com outros da mesma importancia,
como: posicao e relacdo com o espacgo, forma, medidas, dentre outros. No
caso da pessoa com deficiéncia visual estes conceitos sao trabalhados nas
aulas de Orientacdo e Mobilidade, que tem por objetivo orientar a capacidade
de perceber o ambiente, se localizar e se movimentar.

Para tanto, séo trabalhados formac&do de conceitos corporal, espacial, de
medidas, ambientais, temporais, etc., que 0S preparam para 0S conceitos

matematicos.

11. E inquestionavel que o conhecimento é importante na vida homem, na
construcdo de sua identidade e independéncia. A matematica constituiu um das
matérias principais para essa tomada de autonomia. Como é desenvolvido o ensino
da matematica pratica para os alunos com baixa visao?

R- D’Ambrésio (1989) apresenta inumeras propostas metodoldgicas que
podem ser utilizadas no ensino da Matematica de forma a torna-lo mais
dindmico e significativo. Dentre elas podemos citar: o uso de computadores, a
historia da Matematica, a modelagem Matematica, resolucéo de problemas e os
jogos matematicos.

Com base nas orientagoes de D’Ambrésio (1989), entendemos ser a

metodologia dos jogos matematicos passivel de concretizacdo imediata,
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acessivel no que diz respeito a confec¢cédo de materiais, facil de ser transmitida
as criangas cegas e com baixa visdo por se basear na verbalizacao.

O jogo possibilita a auto avaliacdo do desempenho individual, contribui para o
aumento do interesse nos conteudos, propiciando principalmente autonomia
moral e intelectual, o que, segundo Piaget, deveria ser meta principal da
escolarizagcao das pessoas.

Desse modo, um programa curricular baseado em metodologias que envolvem
estratégias de participacao deve ser planejado com atividades que variam do
uso de materiais estruturados e nao estruturados, tais como: blocos légicos,
material dourado, réguas numéricas, barrinhas cuisinaire, embalagens vazias,

tampinhas de garrafa, palitos de picolé, entre outros.
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