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Resumo

Perceber as representacdes sociais docentes sobre o fracasso escolar se constitui
um desafio, visto que, o presente trabalho busca representar esta tematica nos
aspectos politicos, sociais e educacionais. Diante disso, verificou-se a necessidade
de pesquisar quais as representacdes sociais que os docentes das séries iniciais do
ensino fundamental do municipio de Filadélfia tém sobre fracasso escolar. A partir
dessa inquietacado, buscamos varios autores para elucidarem nossa pesquisa, com a
conceituacao das palavras-chave que nortearam a fundamentagao tedrica, assim,
nos respaldamos em: Anadon e Machado (2003), Almeida (2003), Dotta (2006),
Minayo (2005), Tardif (2002), Carvalho (1999), Soares (1999), Chaui (2007), Alencar
(2005), Gentili (2002), Freire (1996), Patto (1996), Bossa (2000), Collrese Moysés
(1996), Ferrianie Gomes (1997), Frigotto (1989), Arroyo (2007), Connel
(1995).Utilizamos a pesquisa de carater qualitativo, e como instrumentos de coleta
de dados, o questionario fechado e o questionario aberto. Os resultados alcancados
através das analises e interpretacdo dos dados expressam as representagdes
sociais identificadas, que apresentam a culpabilizacdo dos alunos pelo seu fracasso,
as explicagdes organicistas e patologizantes do insucesso escolar dentre outras que
se fazem presentes na pesquisa. Vale ressaltar que de forma inusitada aparece a
representacdo social docente que incorpora elementos criticos e politicos sobre a
producdo do fracasso escolar, identificando-o de forma contextualizada na
sociedade. Desta forma, percebemos as representagdes sociais que se legitimam
através do pensamento liberal, entendendo o individuo de maneira racional e
desvinculada dos fatores sociais, politicos e educacionais. Assim é pertinente
repensar as relacdes opressoras de perceber o mau éxito escolar.

Palavras-chave: Representacbes sociais, Docentes e Fracasso escolar.
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INTRODUGAO

No limiar do século XXI o fracasso escolar encontra-se ainda arraigado no contexto
da histéria educacional, na mesma proporcdo que a exclusdo educacional dos
individuos pertencentes as camadas populares. Assim tais sujeitos enfrentam
dificuldades em obter sucesso escolar, diante de uma ideologia dominante voltada
ao mascaramento da realidade e a subserviéncia que impera no sistema

educacional.

Desse modo, um grande contingente da populagédo brasileira vive em situagao de
pobreza, uma vez que as escolas brasileiras recebem uma clientela com
desfavorecimento social acentuado; assim os fatores internos da escola introduzem
as essas criangas preconceitos e esterettipos. Nesse sentido, as mesmas recebem

o atributo de que fracassar socialmente é sinbnimo de insucesso escolar.

A partir desse pressuposto foram se delineando varios discursos e teorias para
desvendar as verdadeiras causas da producao do fracasso escolar. Tal fenbmeno
desafia as politicas educacionais implantadas; assim, ocorre a disseminagcado do
insucesso, ja que, o paradigma dominante sustenta os mecanismos opressores em
elo com o funcionamento da escola; desta forma, os alunos representam a

ressonancia da instituicdo de ensino onde estudam.

Em face disto, a pesquisa monografica ndo tem a pretensdo de apresentar os
verdadeiros culpados do mau éxito escolar, na verdade trata-se de um trabalho
reflexivo que apresenta a producdo do insucesso escolar no decorrer da historia
educacional e, consoante a isso as representagdes sociais que os docentes

municipais de Filadélfia tém sobre fracasso escolar.

A respeito disso, concluimos que o nosso objetivo foi alcangado através da pesquisa
qualitativa, que nos proporcionou perceber o fracasso escolar nos aspectos politicos,
sociais e educacionais. Desse modo, a pesquisa tem como pretensao oferecer a

iniciagcdo dessa discussao entorno do insucesso escolar as comunidades escolares
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e afins que se interessarem pelo assunto problematizado no contexto da

complexidade.

A presente pesquisa foi divida em quatro capitulos:

No primeiro capitulo trazemos o inicio da educacéao brasileira, desde a maneira de
transmitir os conhecimentos, as formas opressoras de estabelecer o unico
conhecimento como verdadeiro e, também os rancos herdados na politica
educacional brasileira; se faz presente neste capitulo o advento das sociedades
capitalistas tornando-se sementes embrionarias do mau éxito escolar. Assim,
concluimos a problematizagdo da questdo de pesquisa e o objetivo que impulsionou

o estudo.

No segundo capitulo dissertamos a luz de alguns tedricos as palavras norteadoras

dessa pesquisa.

No terceiro capitulo tragamos o nosso entendimento de pesquisa, descrevendo os
métodos e técnicas para efetivagcdo desse trabalho, respaldada na abordagem

qualitativa, visto que essa propicia identificar as representagdes sociais.

E, por fim, o quarto Capitulo que demonstramos o resultado da pesquisa cujos
sujeitos foram doze docentes das escolas publicas municipais do municipio de
Filadélfia, onde através da analise e interpretacdo dos dados; surgiram as categorias

apresentando as representacgdes sociais identificadas.

Esperamos que esse trabalho sirva de apoio aos nossos educadores, para que

possam refletir sobre o fracasso escolar.
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CAPITULO |

1. PADRONIZACAO E OPRESSAO: REFLETINDO OS FORMATOS
EDUCACIONAIS.

A educacao jesuitica no periodo colonial caracterizou-se pela dominagao social,
visto que o conhecimento se dava a partir de decisdes burocraticas; dentro desse
contexto a acdo pedagogica dos jesuitas buscava beneficiar a coroa portuguesa e
nesse periodo se estabelece as relacbes de poder através do sistema dual de
educacéo, trazendo a concepg¢ao religiosa dogmatica contra o pensamento critico.
Assim todo esse processo tinha como objetivo formar seres obedientes a classe

dominante detentora do poder politico e econémico.

A acado pedagodgica dos jesuitas, foi marcada pelas formas dogmaticas de
pensamento contra o pensamento critico. Privilegiam o exercicio da
memoria e o desenvolvimento do raciocinio dedicariam atencédo ao preparo
dos padres-mestres, dando énfase a formagcdo do carater e sua formagao
psicolégica para o conhecimento de si mesmo e do aluno (p 26).

Vale ressaltar que tal estruturagdo do pensamento educacional nesse periodo
apoiava-se nos aspectos humanisticos e conservador, pois tinha uma estrutura
modelada na dominacgao via controle do saber, acreditando piamente no acumulo de

conhecimentos transmitidos e memorizados. Saviani (2006) destaca:

Seu papel é difundir a instrugéo, transmitir os conhecimentos acumulados
pela humanidade e sistematizados logicamente. O mestre- escola sera o
artificie dessa grande obra. A escola organiza-se como agéncia centrada
no professor o qual transmite segundo uma gradacéo légica, o acenio
cultural aos alunos. A estes cabe a assimilar os conhecimentos que lhes
sdo transmitidos (p. 06).

Assim, a educacdo no Brasil delineou-se por caminhos tortuosos, tendo desde o
principio o enfoque voltado a uma elite dominante e totalmente exploradora sempre
voltada a dominagao social, buscando proteger e fortalecer o sistema dual; a partir
desse pressuposto € nitida a ideia de que o ensino era apenas para alguns, e por
isso, os demais nao precisariam envolver-se em tal processo. Percebemos, assim,

os indicios de exclusdo. No entender de Patto (1997, p. 48) “o que forca a percepcgao
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de que a igualdade de oportunidades e as teses dos educadores liberais do passado
nao passavam de palavras; de outro, 0os grupos sociais mais atingidos pela

exploragcao econémica e pela dominagao cultural”.

Fica evidente que com a expulsdo transitoria dos jesuitas do Brasil, suas propostas
pedagogicas se fazem presentes no periodo do Império e a 12 Republica, assim as
instituicbes de ensino trazem o mesmo pensamento, limitando o ensino a uma
determinada classe da populagdo. E nitida a presenca da baixa escolaridade da
populagcdo menos favorecida, ficando evidentes as causas dominantes para explicar
as origens do fracasso escolar visto que, o ensino estava pautado no carater
excludente. Neste cenario concretiza-se uma politica complexa, pois o objetivo é
garantir a posicao elitista, fungdo essa basicamente de reproducao dos discursos da

classe dominante. A respeito desta afirmacao, Freitag (1980) fala:

Concluindo, poderiamos dizer que no fim do império e comego da republica
se delineiam os primeiros passos embrionarios de uma politica educacional
estatal. Ela é fruto do préprio fortalecimento do Estado sob a forma da
sociedade politica. Até entdo a politica educacional era feita quase que
exclusivamente no ambito da sociedade civil, porém instituicdo toda-
poderosa, a Igreja. (p. 48-49)

E criado em 1930 o Ministério de Educacdo e Salde. Nesse sentido percebe-se
unificagdo e legitimidade da politica educacional embasada na manutencdo da
ordem vigente; abrem-se as portas para o ensino técnico procurando manter
refuncionalizacdo do ensino visto que, a educagao técnica é incorporada a este
sistema como solugdo dos varios problemas imergidos nesse contexto. A autora

assume postura critica quando diz:

Essa politica visa, acima de tudo, transformar o sistema educacional em um
instrumento mais eficaz de manipulagdo das classes subalternas. Outrora
totalmente excluidas do acesso ao sistema educacional, agora se |lhes abre
generosamente uma chance. Sao criadas as escolas técnicas
profissionalizantes (“para as classes menos favorecidas”). A verdadeira
razao dessa abertura se encontra, porém nas mutagdes ocorridas na infra-
estrutura econdmica, com diversificagdo da produgéo (ibid, p. 52).

Dessa forma, a classe trabalhadora tem conquistado espacos importantes no que
diz respeito ao processo de democratizacdo educacional; Iniumeras possibilidades,

porém, ndo garantem a todos condigdes necessarias que possam consolidar o
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acesso e permanéncia na escola. Por outro lado Romanelli (2003 p. 62) faz uma
pequena interrogagao a respeito do ensino que aquela sociedade necessitava; “Se
de um lado cresceram a procura da escola e as oportunidades educacionais de
outro lado a estrutura escolar ndo sofreu mudancas substanciais a ponto de
oferecer, quantitativamente e qualitativamente falando, o ensino de que a sociedade

carecia”. Com énfase a esse pensamento Gentili (2008, p. 29) descreve:

Por um lado, os sistemas educacionais ndo pararam de crescer e ampliar
seu alcance, passando a incluir parcelas da populagdo historicamente
excluidas do acesso as instituigdes escolares. Por outro, estes mesmos
sistemas intensificaram sua tendéncia a segmentagdo, reproduzindo as
persistentes formas de segregagdo que marcaram seu desenvolvimento
histérico, cada vez mais complexas e difusas. Para grandes setores da
populagdo, a permanéncia na escola, mesmo representando uma grande
conquista social, esteve longe de se converter em oportunidade de acesso a
um direito efetivo.

Assim, as oportunidades de acesso a escola surgem, porém, o sistema educacional
nao incorpora condicbes necessarias a permanéncia e sucesso escolar dos

individuos incluidos nesse processo.

1.2 Sociedade Capitalista: semente embrionaria do fracasso escolar.

Com o advento das sociedades capitalistas e dos sistemas de ensino que se
engrenaram a partir dessa otica educacional, a busca pelo individualismo e
exploracéo dos trabalhadores, tinha como objetivo principal dar lucro aos individuos
ditos superiores daquela época. Comeca-se a perceber as concepgcdes dominantes
sobre o fracasso escolar. Nesse periodo surge a necessidade de explicar a
diferenga de desenvolvimento escolar da comunidade educacional e de camuflar o
acesso desigual dessa clientela nos diferentes niveis de escolarizagdo; tudo isso
sem ferir os principios da sociedade dominante, estando esta escalada na divisao de
classe onde a escola funcionava como aparelho ideoldgico para dar sustentabilidade
a toda ordem criada em torno da lucratividade. Para Marx “O carater alienado desse
processo de trabalho é trabalhar, nessas novas condi¢bes da industria capitalista,
significa mais do que sacrificar-se, significa mortificar.” Marx 1970 (apud PATTO,

1996, p.15) argumenta com mais propriedade quando diz:
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O trabalho alienado tem suas origens no momento em que o produtor
comeca a ser destituido dos meios de produgdo e comega a produzir para
outrem e os homens comegam a dividir-se em proprietarios exclusivos das
maquinas e da matéria-prima e trabalhadores que nao as possuem. As
relacdes de produgcdo que assim se estabelecem fazem parte da propria
natureza do modo de produgao que comega a vigorar.

Nesse mesmo periodo histérico, ha uma politica educacional embasada no mundo
dominante da nova ordem social, estando fundamentada na crenca do poder e da
razao que busca evocar os principios liberais reacendendo a esperanga da crenca
que propicia o momento de uma vida igualitaria, para que se construam novos

aparatos destinados a garantir a transformagéao dos individuos.

Com toda essa ideologia montada, a educacgao escolar, longe de cumprir sua fungao
de democratizagdo do saber, desempenha um papel nitidamente seletivo em um
contexto extremamente complexo que envolve as questdes sociais; assim a
educacao recebe uma ardua missao e a alfabetizacdo é vista como instrumento
fundamental para que se consiga o resultado procurado. Para Romanelli (2003,
p.59), € a partir desse pressuposto que: “Onde, pois, se desenvolvem as relagdes
capitalistas, nasce a necessidade da leitura e escrita, como pré- requisito de uma
melhor condicdo para concorréncia no mercado de trabalho” Para confirmar o
referido, Zanotti (apud PATTO 1996, p.22) expressa que:

Uma Fundamental miss&o: a ilustracdo do povo, a instrugdo publica
universal, obrigatéria, a alfabetizagdo como instrumento-mae que atingira o
resultado procurado. A escola universal, obrigatéria, comum- e, para muitos
leiga - sera também o meio de obter a grande unidade nacional, sera o
cadinho onde se fundiram as diferencas de credo e de raga, de classes e de
origem.

O sistema educacional tem trilhado caminhos de muitas conquistas e decepgdes,
pois as praticas educativas que hoje circulam as nossas salas de aula trazem rangos
de uma abordagem tradicional que busca dissimular uma compreensao social da
pratica educativa. E sabido que se mudam os discursos, mas a ideologia é a
mesma, visando-a sufocar o conhecimento das classes menos favorecidas para que
as mesmas ndo se apropriem e ndo busquem romper com tais paradigmas. E a
partir desse pressuposto que a realidade do fracasso escolar parece preeminente,

como se de fato o individuo fosse incapaz de aprender. Com referéncia ao que foi



17

dito acima, Freire (1999, p. 85 — 86.) nos faz um grande alerta, quando diz: “N&o sou
apenas objeto da historia, mas seu sujeito igualmente. No mundo da histéria, da
cultura, da politica, constata na para me adaptar mas para mudar. No préprio mundo

fisico minha constatacdo ndo me leva a impoténcia”.

Percebe-se que as dificuldades de aprendizagem se manifestam em criangas
provenientes das classes empobrecidas da sociedade. Elas trazem consigo marcas
de uma pratica reprodutivista, pois o fracasso escolar esta intrinsecamente ligado
aos fatores que norteiam a pratica educativa e a vivéncia do individuo no seu
contexto social; uma vez que, as politicas voltadas para amenizar este grandioso
problema sdo de cunho assistencialista e voluntarista, Patto (1996) confirma esse

pensamento quando diz:

Esta concepgédo voluntarista de mundo impregna sua atuagao profissional e
esta presente na maneira como equaciona as questdes da hierarquia e da
reproducdo: de um lado permite-lhe negar o poder das instancias
superiores; de outro lado, facilita sua adesdo a uma versao difundida sobre
as causas das dificuldades de aprendizagem escolar e da clientela da
escola publica - sua contribuicdo a deficiéncia de professores, em termos
que nao excluem consideragdes de ordem moral (p.179).

Sendo assim, o fracasso escolar encontra-se constantemente em pauta e
discussbes; sao implantadas sempre agdes pedagogicas para reduzir tal
problematica, nessa mesma intensidade de a¢des educacionais as pesquisas vém
sendo realizadas na tentativa de entender como se processa tal situacdo. E
absolutamente evidente que, muitas vezes, o processo de exclusao se formaliza e
atinge aqueles que nem sequer chegam a ser admitidos no processo de
alfabetizacao na idade de escolarizagcéo obrigatoria, embora se tenha verificado uma
expansao crescente de atendimento educacional. Isto ndo significou, todavia, a
universalizagdo e democratizacdo da educacao publica proclamados nos discursos
oficiais, visto que este crescimento néo deu conta de acompanhar as necessidades
e exigéncias da clientela educacional, no tocante ao processo de educagao
qualitativa. Dessa forma, os alunos apds serem admitidos no processo educacional

sdo excluidos através da reprovacao e evasao.

Partindo deste olhar, vé-se que a evasao e a repeténcia ocupam uma posicao

histérica no panorama da educagao brasileira, uma vez que se colocam como
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agravantes da educacéo, e tais indicativos permanecem nos dias atuais. Sobretudo,
€ necessario perceber como os fatores sociais implicam no fracasso do aluno, pois &
preciso entender que as politicas publicas educacionais trazem em sua
fundamentagdo metodoldgica formatos neoliberais que discorrem varias concepgdes
sobre o desenvolvimento do fracasso escolar das criangas provenientes das
camadas menos favorecidas da sociedade. Tais justificativas pautam-se na

competéncia individual, ou questdes que podemos estabelecer como culturais.

Além disso, a educacéo em seu percurso tem historicizado o insucesso escolar, mas
essa percepgao simplificada de educagao pde em risco as varias possibilidades de
pressupor novas perspectivas de organizacdo para que ocorra a transformacgao

social.

O fracasso escolar aparece visivel no cenario educacional brasileiro na década de
60 e 70 as taxas de repeténcia chegam 63,5%, e de acordo com o INEP- instituto de
pesquisa educacional Anisio Teixeira na década 90 os alunos que repetiam na
primeira série do ensino fundamental chegam a 50%. Esse é um retrato dos
indicativos excludentes do fracasso escolar; dessa forma, existe a intencionalidade
de torna natural o que oprime a maioria, assim, busca-se um culpado e geralmente &
comum ouvirmos falar que a culpa € do aluno e tal culpabilizacdo se deva a
naturalizagdo desse agravante problema, é sabido ainda que tal insucesso evidencia
todos os niveis de escolarizacao, todavia incide com maior freqliéncia nas primeiras
séries do ensino fundamental |. Gentili (2001, p. 42) confirma essa ideia quando diz;
“A escola deve contribuir para tornar visivel o que o olhar normalizador oculta. Deve
ajudar a interrogar, a questionar, a compreender os fatores que historicamente
contribuiram na producgéo da barbarie que supde negar os mais elementares direitos

humanos e sociais as grandes maiorias”.

Este processo nao se apresenta de forma diferenciada no municipio de Filadélfia,
uma vez que, a repeténcia e a evasao apresentam-se de forma acentuada no
municipio, de acordo com os dados fornecidos (Secretaria Municipal de Educacgao-
SEMED) no ano de 2008, 19,16% dos alunos das séries iniciais do ensino

fundamental foram conservados (repeténcia) e 7,2% evadidos. Com relagédo ao
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desenvolvimento do aluno, de acordo com indice de desenvolvimento da educacéao
basica (Ideb) no ano de 2007 corresponde a nota 2,9, nesse sentido, percebe-se
que a média se encontra bem inferior da que é solicitada a nivel nacional que

corresponde a 6,0.

Essas estatisticas demonstram o fracasso escolar presente em nossa cidade. A
partir disso, e em meio aos estudos e reflexao e por fazer parte da carreira docente,
além de residir no municipio de Filadélfia e estar envolvida nos processos
educativos deste, motivo-me a pesquisar sobre tal tematica, porque as vivéncias
com alunos oriundos dos segmentos menos favorecidos da sociedade filadelfense
fizeram-me pensar como os aspectos sociais se manifestam no desenvolvimento

escolar do educando.

O presente trabalho pretende contribuir com a reflexdo sobre as acgdes que
legitimam a producao do fracasso e a sua disseminagao no ensino fundamental, pois
essa problematica foi negada ao longo da histéria educacional brasileira. Portanto, &
necessario entender as relacdes sociais que estabelece a vida cotidiana dos nossos
alunos, ao mesmo tempo, precisamos identificar as propostas sutis que sao
configuradas pela prépria escola, buscando a perpetuagao da ideologia dominante
que visa sufocar o conhecimento. Assim, ndo podemos correr o0 risco de nos
conformamos com o fracasso através de discursos paradigmaticos. Nasce a partir
dai, a questdo da presente pesquisa: Quais as representacbes sociais que 0s
docentes das séries iniciais do ensino fundamental do municipio de Filadélfia tém

sobre fracasso escolar?

O presente trabalho monografico tem, pois, como objetivo Identificar e analisar as
representacdes sociais que os docentes das séries iniciais do ensino fundamental do

municipio de Filadélfia tem sobre fracasso escolar.



20

CAPIiTULOII

2. QUADRO TEORICO

O presente trabalho monografico objetiva identificar e analisar as representacbes
sociais que os docentes das séries iniciais do ensino fundamental do municipio de
Filadélfia tém sobre fracasso escolar. A partir dessa perspectiva, surge a veraz
necessidade e perene reflexao dos conceitos-chave que elucidam nessa pesquisa,

sendo estes; Representagdes sociais, Docentes, Fracasso Escolar.

2.1 Representagodes Sociais: as ressonancias da vida social.

O conceito de representagao social tem seus principios na “representacao coletiva”
desenvolvida por Durkheim. Para o autor o conhecimento sé poderia ser constituido
através de uma experiéncia social coletiva sendo: crengas, religido dentre outros.
Para o socidlogo a individualidade humana se constitui nesses processos ditos
anteriormente. Pautados nessa perspectiva percebemos que o mesmo desprezava a
representacdo dos individuos como ser unico e de diferentes experiéncias,
acreditando piamente no acumulo de conhecimento de gerag&o a geragdo. Segundo

esse pensamento Anadén e Machado (2003) dizem;

Logo, para Durkheim, o termo representagdo social se refere a
representacgdes coletivas, como uma forma de ideagéo social a qual se opde
a representacgao individual, e foi por ele aplicado em relacido a sociedade
estaticas, tradicionais, estabelecidas, sem inovagdo. Compreende, também
Durkheim, como representagao social diversos tipos de produgdées mentais
sociais, como a ciéncia, a religido, a ideologia, os mitos e outros, produgcdes
estas que de um lado ndo sdo idénticas quanto a constituicdo, formas e
fungbes, e de outro lado se distanciam do que se entende como senso
comum(p.10).

E em contraponto a esse pensamento que Moscovici (1961) em seu livro “A
psicanalise, sua imagem e seu publico, redefine a concepg¢do de Durkheim (1947)
sobre as “representacdes coletivas”, enaltecendo e acrescentando elementos que
transparecem e denominam o valor que tem o individuo, entendido como ser social e

unico que tem um papel ativo e autbnomo de suas proprias ideias, designando ao
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mesmo o processo de construgcdo da sociedade, pois, ele € resultado desta criacao

Dotta (2006) define a iniciagdo da teoria de Moscovici:

A vertente psicossociologica da qual Moscovici participa de origem
européia, desaprova a tradicao norte- americana dominante, por esta se
ocupar basicamente de processos psicolégicos individuais, perspectiva que
ndo se mostraria capaz de dar conta das relagbes informais, cotidianas da
vida humana, em um aspecto mais propriamente social ou coletivo (p 12).

Dessa maneira, as representagbes sociais surgem como resposta a visao
tradicionalista, estando esta pautada nas ideias positivistas, que entendia a
experiéncia individual como condigdo de um pensamento organizado coletivo,
Moscovici percebe e retrata a teoria das representagdes sociais pertinentes e
necessarias as sociedades modernas. Farr (2005, p 44) diz que: “As sociedades
modernas sao caracterizadas por seu pluralismo e pela rapidez com que as
mudangas econdmicas, politicas e culturais ocorrem. Ha, nos dias de hoje, poucas

representacdes que sao verdadeiramente coletivas”.

As representacbes sociais se formalizam pelas vivéncias que se manifestam no
cotidiano do individuo e se representam por: falas, gestos e explicagdes que sao
descritas através da vida diaria, formando assim esse conjunto de variantes
individuais. Moscovici (1978, p. 28) teoriza a representagcbes sociais dizendo: “a
representacdo social € um corpus organizado de conhecimentos e uma das
atividades psiquicas gragas as quais os homens tornam inteligivel a realidade fisica
e social, inserem-se num grupo ou numa ligagao cotidiana de trocas e liberam os

poderes de sua imaginagao”.

Podemos ressaltar que a representagao social propicia a pertenca social que é
desvendada através das interacbes reciprocas entre os seres sociais que
compartilham e contribuem para a construgdo de uma realidade comum derivada de
um conhecimento pratico que se interliga a compreensdo do contexto social e

ideoldgico no qual vivemos. Aimeida (2003) enfatiza com propriedade quando diz;

A representagdo social significa a expressao especifica do pensamento
social que decorre das relagbdes sociais estabelecidas entre homens e
mulheres. Trata-se, pois, do processo de assimilagdo da realidade pelo
individuo, fruto de processo de interacdo de suas experiéncias, seus valores
e informagdes que circulam no meio sobre um objeto social, bem como das
relagdes que ele estabelece com os outros. E o conhecimento prético, o
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pensamento comum dos homens e mulheres. E como apreendemos a vida
cotidiana (p. 51).

E justamente através da realidade vivida que o individuo percebe as diferentes
facetas que se apresentam na estrutura social, assim sendo, a representacio social
€ construgao que se processa pelas relagdes pessoais, resultante de interacdes e
trocas cotidianas. Como diz; Jodelet (apud ANADON e MACHADO, 2001 p, 13).
“‘Este pensamento ndo se constrdi no vazio, ele se enraiza nas formas e nas normas
da cultura e se constréi ao longo das trocas quotidianas. Por isso se afirma que a

representacéo social é socialmente construida”.

Para Minayo (2005, p.109.) “as representagcbes sociais ndo necessariamente
conscientes. Podem até ser elaboradas por idedlogos e fildsofos de uma época, mas
perpassam o conjunto da sociedade ou de determinado grupo social’. Percebemos
nesse sentido que tais representacdes teorizadas por fildsofos sdo marcadas por
conceitos da elite dominadora que busca através da submissdo o controle do
homem (vozes silenciadas) na sociedade seja pela nédo posse do conhecimento ou

opressao social.

Partindo da compreensao das representacdes sociais, percebemos 0 processo
historico de forma continua e que consequentemente, apresenta-se sempre em
rotatividade, porém, longe de apresenta-se nos aspectos lineares. Assim, a trajetoria
historica foi marcada por vivéncias, conflitos, valores e lutas que se permearam
através de um processo gradual e lento. Logo, tais avangos foram conquistados
pelas relacbes sociais dos individuos com a sociedade através de intervencodes e
participacdo. Nessa perspectiva, buscaremos identificar as representagdes sociais
que legitimam o fracasso escolar, visto que, ele apresenta diferentes facetas na

sociedade, e se dilui ligeiramente nas camadas menos favorecidas.

Visando o fortalecimento dessa discussao, passaremos agora a conceituagao de
outra palavra-chave que demonstra a riqueza desta pesquisa para o campo da
educacao, tornando-se instrumento nitido; o que € obscuro com relagao o fracasso

dos alunos. Assim segue:
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2.2 Docente: Perspectivas sobre atuagao educativa.

As reformas educacionais na década de 80 voltaram sua atencdo ao trabalho
docente, uma vez que, as herancas advindas do periodo de colonizagao viam o
magistério como sacerdécio. Emerge, entdo, nesse periodo a luta pelo
reconhecimento profissional; para romper, entretanto, com este modelo foram
necessarios movimentos e greves desses profissionais, preenchendo os espagos

que lhes pertenciam. Arroyo (apud OLIVEIRA 2003) afirma:

No inicio dos anos 1980 o debate em torno da organizacdo do trabalho
ensejou forte discussdo sobre a natureza do trabalho docente. A
polarizagéo identificada nesse momento parece girar em torno da tenséo
entre um trabalho reconhecidamente profissional, e portanto merecedor de
estatuo proprio, e a caracterizagdo do magistério como vocagao, sacerddcio
e, por isso mesmo, revestido de certo “messianismo” e voluntarismo. A
carga dessa herancga, sobretudo para os professores ou professoras
primarias, parecia ainda mais pesada. No entanto, o debate em torno do
reconhecimento dos professores de escolas publicas como categoria
profissional encontrou nesse periodo terreno fértii para o seu
desenvolvimento. (p. 25)

E importante salientar que a partir desse reconhecimento profissional o docente
preenche as lacunas da sua carreira profissional, e nesse sentido passa a
desenvolver-se, direcionando a sua reflexdo e conhecimento ao aluno, entendendo-

0 como ser construtor.

Kramer (2002) faz uma breve reflexao sobre o ser professor:

Para ser professor mais que ensinar é preciso gostar de aprender, o que
compreender que a formacdo nao para. Mesmo quem nao quer ser
pesquisador precisa saber como o conhecimento cientifico é produzido,
estar atento a estudos de varios campos, valorizar a teoria, as respostas
achadas para velhas perguntas e as novas perguntas que nascem com
elas. Precisa estar atento, com sensibilidade e espirito critico, a produgao
cultural das diversas areas que ensinam sobre nds e o outro, que ajudam a
formar e praticar valores de generosidade, solidariedade e simplicidade, os
quais perdem prestigio, substituidos por individualismo, esperteza e falta de
carater, desprezo a vida (p.76).

Faz-se necessario destacar que o docente propicia interagcado através da sua pratica
educativa, pois a mesma € dinamica e os saberes sao construidos coletivamente.

Sendo assim, Tardif (2002) afirma que:
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O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagdo com
outras pessoas, a comegar pelos alunos. A atividade docente nao é
exercida sobre um objeto, sobre um fendbmeno a ser conhecido ou uma
obra a ser produzida. Ela é realizada concretamente numa rede de
interagdes com outras pessoas, num contexto onde o elemento humano é
determinante e dominante e onde estdo presentes simbolos, valores,
sentimentos, atitudes que sdo possiveis de interpretacdo e deciséo,
interpretacdo e decisdo que possuem geralmente, um carater de urgéncia.
Essas interagbes sdo medidas por diversos canais: discurso,
comportamentos, maneira de ser, etc (p.50).

E plausivel mencionar que o docente precisa analisar o processo de ensino que se
fundamenta na concepcéo tradicionalista, pois para que 0 mesmo consiga provocar

rupturas com tais paradigmas, faz-se necessario uma reflexdo no &mbito escolar.

Carvalho (1999) discute com muita propriedade sobre este assunto:

Na verdade, o professor precisa saber analisar criticamente o ensino
tradicional, sendo que essa analise nao é facil, pois requer uma ruptura da
visdo da docéncia recebida até o momento. Varias atividades na formagao
do professor devem ser direcionadas para esse fim e aqui aparece de
modo bastante forte: a relagdo entre teoria e pratica, entre o saber e o
saber fazer. Os professores ndo s6 deverdo analisar criticamente o ensino
tradicional como também fazer atividades renovadoras (p.112).

A partir desse pressuposto, o professor entendera o processo de aprendizagem do
aluno e néo precisara por em pratica a aprendizagem tradicional na construgédo das

suas atividades propostas.

Weisz (2009) faz saber da importancia de aluno como constante aprendiz:

O salto importante que se deu do conhecimento produzido sobre as
questdes do ensino e da aprendizagem ja permite que o professor olhe para
aquilo que o aluno produziu enxergue ai 0 que ele ja sabe e identifique que
tipo de informagéo é necessaria para que seu conhecimento avance.lsso se
tornou possivel porque, nas ultimas décadas, muitas pesquisas tém ajudado
a consolidar uma concepgdo que considera o processo de aprendizagem
como resultado da acdo do aprendiz.(p. 22-23).

Por isso, o docente como vetor dessa consciéncia politica, vem retirar a idéia
circulante de neutralidade no ensino, ou seja, vendo os problemas educacionais
como algo comum. E preciso quebrar com tais paradigmas que buscam a
transmissao de conhecimento. Nesta perspectiva, Libaneo (1990, p.47) diz: “O
trabalho docente constitui o exercicio profissional do professor e este é o0 seu

primeiro compromisso com a sociedade. Sua responsabilidade € preparar os alunos
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para se tornarem cidadaos ativos e participantes na familia, no trabalho, nas

associacoes de classe na vida cultural e politica”.

O professor é um facilitador do processo ensino aprendizagem; e precisa ter
comprometimento politico, pois € crucial para a educacéo o estudo e a compreensao
politica, porque o contexto escolar € um processo social do individuo, ele tem assim
nocdo do que é compreendido e que pode formar sujeitos que compreendam o

processo de ensino aprendizagem.

Quanto a este processo, Sacristan (2000) faz a seguinte reflexao sobre a fungéo do
professor:
O fungdo do professor sera / facilitar o surgimento do contexto de
compreensdo comum e trazer instrumentos procedentes da ciéncia, do
pensamento e das artes para enriquecer esse espaco de conhecimento
compartilhado, mas nunca substituir o processo de construgao dialética
desse espacgo, impondo suas proprias representagcdes ou cercando as
possibilidades de negociagdo aberta de todos e cada um dos elementos
que compdem o contexto de compreensao comum (p. 64).
Mais do que nunca, fica nitido que docente é um sujeito de fundamental importancia
para o desenvolvimento do aluno no processo de ensino aprendizagem, mas para
tal, € necessario comprometimento e responsabilidade com a sua agdo. Para
Alencar (2005, p. 111) “A professora n&o ensina, estimula a aprender. E so
consegue isso se incorporar novos saberes ao ja acumulado. Todo conhecimento
auténtico é renovavel perenemente superavel’. Este € o verdadeiro papel do

educador: a introducédo do educando no universo do pensar.

2.2.1 Docente: E possivel desmistificar o enigma do fracasso escolar?

Em meio tantas discussdes a respeito do fracasso escolar, o docente tem sido alvo
para destinacdo de culpas através de ideologias que tentam responsabiliza-los.
Assim, percorre a carreira docente, neste palco se configura a desvalorizagéo
profissional e desprestigio; é necessario destacar que avangamos nesse sentido e
muitos educadores tém ocupado seus espagos como agentes sociais que
claramente visualizam as praticas de sufocamento a n&o aprendizagem. Com
referéncia a esse pensamento Gentili (2002, p. 36) diz: “As recentes reformas

educacionais do neoliberalismo deixam uma heranga inescusavel: elas foram as
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mais antidemocraticas reformas implementadas em periodo de institucionalidade
democratica, chegando, em alguns casos a serem as mais autoritarias que as

aplicadas nos longos periodos ditatorias vividos na regiao”.

A partir dessa ideia, sdo notorias as relagbes com o envolvimento dos ditames
dominantes que buscam transformar ilusdes em artefatos de realidade. Nesse
sentido, € mais do que necessario uma pratica social de se fazer educagao. Pensar
em mudanca social através da educacgao é estabelecer sentido em educar, enquanto

saber produzido constante na emancipagao.

Para tal, Gentili (2005, p.36) nos representa a pedagogia da esperangca como

instrumento de desvendar as marcas de reproducao.

A pedagogia da esperanga n&o se deixa iludir com artificios tecnocraticos
das atuais reformas neoliberais e reafirma seu compromisso com a
qualidade social da escola, em que o dia-a dia das salas de aulas se “mede”
também pelo grau de democratizagédo efetiva do direito a educagéo e em
que a comunidade escola, fundamentalmente os trabalhadores e
trabalhadoras da educacdo, ndo é culpado pelo fracasso e pela
irresponsabilidade daqueles que administram nossos paises ou Nossos
mistérios de educacao.

Dessa forma, o docente precisa trilhar o pensamento auto-libertador e romper com
pensamentos conjuntos de imparcialidade do processo educativo. Como diz Alencar
(2005) “Educar € Humanizar”. Portanto, enquanto atores do processo de educacgao
tém em suas méaos o individuo que é humano rico em sabedoria, e nesse sentido o
professor precisa mediar e oferecer propostas significativas para a sua emancipagao
enquanto sujeito social e politico. Alencar (2005, p. 99) discorrer sobre o0 processo
de humanizacéo:

Assim como a historia o préprio ser humano é uma possibilidade. Ninguém
nasce bandido, ninguém nasce santo. Ninguém nasce se quer humano,
arriscaria eu no sentido cultural da palavra: Humano como uma ser dotado
de inteligéncia a quem se atribui racionalidade subjetividade e, por isso, até
uma certa superioridade ( sera?) em relagdo aos demais seres Vvivos .
Melhor do que falar em natureza humana, portanto, é falar em condicao
humana. Somos filhos do tempo da cultura e... dos processos educativos

que a sociedades criam e recriam . “Humus” que podem fecundar ou
apodrecer.

Assim os seres humanos ha anos e anos foram construindo e reconstruindo suas

habilidades de humanizacado. Entretanto, sabemos que paulatinamente o homem
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buscou a introducdo ao pensamento politico libertador. Porém, de forma
massificante as “areias dos olhos” se espalharam mesmo que vagarosamente.
Assim, nasce o processo de humanizar, nesse sentido a educagao nos levaram a
sonhar e envolve-nos de humildade e de esperanga em busca de nossos objetivos.

Valle (2001, p. 68) confirmar esse pensamento quando diz:

E necessario que a clareza politica venha acompanhada de convicgdo e
firmeza politica, condi¢des essenciais a uma praxis revolucionaria. Assim,
na medida em que o educador conscientemente se encontra , tera ele
melhores chances de intervir no campo social e, conseqientemente, na
esfera educacional agente organizador que é do espago humano social.
Essa certamente é uma atitude que demanda compromisso politico

coragem e ousadia.

Além disso, para realizarmos as nossas utopias precisamos romper com as
estruturas desenvolvimentistas do governo que invadem nossos espacgos. Nesse
sentido, € de suma importancia nosso posicionamento critico. Por isso, devemos
equacionar os problemas imbuidos na esfera da exclusdo e conduzir o ensino

através de um processo conscientizador e emancipatorio.

Freire (1996, p. 98) argumenta sobre o processo de ensino enquanto compreensao

e intervencdo no mundo:

Qutro saber de que n&o posso duvidar um momento se-quer na minha
pratica educativo—critica € o de que, como experiéncia especificamente
humana, a educagdo é forma de intervengdo no mundo. Intervengédo que
além do conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e / ou
aprendidos implica tanto o esfor¢co de reprodugédo da ideologia dominante
quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditéria, nao poderia ser a
educacdo s6 uma ou s6 a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora
nem apenas desmascaradora da ideologia dominante.

Ainda nesse aspecto, Gentili (2008, p. 18) define:

O desencanto, assim como as promessas de progresso formuladas pelos
que almejam ser os donos do destino do mundo, acelera sempre em linhas
retas. A utopia, ao contrario, avangca em linhas curvas, sinuosas, caindo
sempre em abismos que a fortalecem e lhe atribuem sentido. Nao ha utopia
na conquista triunfal do Palacio de Inverno. Ha utopia nos planos, nos
caminhos e trajetos ondulados que tragamos para chegar sempre a destino

incerto, mas necessario.

Tecemos a concretude da educacdo enquanto processo de humanizagdo, sendo

que implicou no fortalecimento do professor, sujeito ativo dessa construgao.



28

Entendemos que a educagdao necessita de “ousadia” no tocante a acdes

responsaveis visando superar os entraves encontrados em seus entorno.

Assim, € necessario partilhar tal discussao visto que, o docente é um instrumento de
grande relevancia no processo educacional, porém os discursos dominantes tentam
a todo custo suprimir o papel politico do professor. Tudo isto, implica nos aspectos
do capitalismo e da ordem neoliberal na tentativa de tornar a educagdo uma irriséria

prestacdo de servico mercantil, fundamentada na mais valia.

Emergidos nessa discussdo que elucida a elaboracdo desta pesquisa faz-se
necessario darmos continuidade com a definicAo outro conceito-chave que

prossegue:

2.3 Fracasso Escolar: Um breve (re) pensar a partir de uma perspectiva social

dominante.

Diante de todos os problemas educacionais que circundam a escola, o fracasso sem
duvida, € um dos mais agravantes, uma vez que as causas do insucesso Sao

atribuidas as condigdes de vida que a crianga se encontra, pois:

As condi¢gbes escolares sdo hoje mecanismos de seletividade poderosa.
Sua natureza e qualidade sdo de teor tal que contribuem para o fracasso
das criangcas de origem social economicamente desfavorecida ainda que
grande parte desse fracasso se dava sem duvida a pobreza material de
que essas criangas sao vitimas. (PATTO 1996, p.121).

Percebe-se que o fracasso escolar ocorre com mais freqluéncia nas primeiras séries
do ensino fundamental e isso permeia em todos os niveis. Um dos indicativos do
fracasso escolar € a resposta que é dada pelo aluno sobre o processo de
aprendizagem. E necessario considerar as relacdes sociais que 0os mesmos estdo
inseridos, pois os educandos provenientes da classe pobre sdo 0s que representam

insucesso escolar. Neste contexto:
Connell (1995, p. 11) fala sobre o tratamento que € dado a essa clientela:

A maneira como a escola trata a pobreza constitui uma avaliagdo importante
do éxito de um sistema educacional. Criangas vindas de familias pobres
sdo, em geral, as que tém menos éxito, se avaliadas através dos
procedimentos convencionais de medida e as mais dificeis de serem
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ensinadas através dos métodos tradicionais. Elas s&o as que tém menos
poder na escola, sdo as menos capazes de fazer valer suas reivindicacdes
ou de insistir para que suas necessidades sejam satisfeitas, mas séo, por
outro lado, as que mais dependem da escola para obter sua educagéo.

E interessante mencionar que com o aumento da demanda social pelas escolas,
multiplicam os sistemas de ensino; é a partir dai que surge a necessidade de
explicar as diferengcas de rendimento escolar dos educandos, o outro modo de
justificar o acesso desigual desta clientela aos graus escolares. Tudo isso sem

interferir os ideais da ideologia liberal.

A autora faz um discurso politico e desmascarador de tal processo quando diz:

A explicagdo das dificuldades de aprendizagem escolar articulou-se na
confluéncia de duas vertentes: das ciéncias biolégicas e da medicina do
século XIX recebe a visao organicista das aptiddées humanas, carregada,
como vimos, de pressupostos racistas e elitistas; da psicologia e pedagogia
da passagem do século herda uma concepgdo menos heredolégica da
conduta humana — isto € ,um pouco mais atenta as influéncias ambientais —
e mais comprometida com os ideais liberais democraticos.A ambigulidade
imposta por esta dupla origem sera uma caracteristica do discurso sobre os
problemas de aprendizagem escolar e da propria politica educacional,nele
baseada, nos paises capitalistas no decorre de todo o século XX
(PATTO,1996, p. 40).

Soares (1999, p.14) reforca esse pensamento quando diz:

Os termos deficiéncia, privagdo, caréncia remetem ao sentido de falha, falta,
auséncia; as expressdes deficiéncia cultural, privagdo cultural, caréncia
cultural significam, pois, basicamente, falta ou auséncia de cultura. Por isso
séo cientificamente indefensaveis: ndo ha grupo social a que possa faltar
cultura, ja que este termo, em seu sentido antropoldgico, significa
precisamente a maneira pela qual um grupo social se identifica como grupo,
através de comportamentos, valores, costumes, tradicbes, comuns e
partilhados. Negar a existéncia de cultura em determinado grupo € negar a
existéncia de préprio grupo.

Dessa forma, o fracasso escolar foi adquirindo seu formato no decorrer da histéria
educacional brasileira. Se antes as dificuldades de aprendizagem escolar eram
determinadas pela psicologia e medicina, que falavam em problemas genéticos e

organicos, agora se fundamentam nos conceitos da psicologia clinica.

Porém, estudos comprovam que os mais provaveis diagnoésticos, mais uma vez, se

cristalizam nas criangas provenientes dos contingentes fracassados da sociedade.
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Patto (1996, p.51): “das causas do fracasso escolar das classes empobrecidas e os
programas educacionais elas especificamente destinados movimenta-se num
terreno minado de preconceitos e esteredtipos sociais”. Nesse sentido, percebe-se
que o fracasso circunda o espaco escolar em face de exclusdo e a escola

materializa os processos de ensino aprendizagem. Nesse sentido:

Surpreendentemente, houve quem tentasse defender, no contexto da
ideologia do dom, a idéia de que as diferengas sociais teriam sua origem em
diferencas de aptiddo, de inteligéncia: a posicdo dos individuos na
hierarquia social estaria determinada por suas caracteristicas pessoais. Ou
seja: 0s mais dotados, os mais aptos, os mais inteligentes constituiram
exatamente por serem possuidores dessas caracteristicas, as classes
dominantes e socioeconomicamente favorecidas, enquanto os destituidos
dessas caracteristicas, isto €, os menos dotados, menos aptos, menos
inteligentes, constituiram as classes dominadas e socioeconomicamente
desfavorecidas. (SOARES 1999, p.12)

Nesse sentido, as dificuldades de aprendizagem aparecem no espacgo escolar, e
essas se apresentam intrinsecamente ligadas aos procedimentos socio-
educacionais que de certa forma, acabam por selecionar e discriminar as criangas
socialmente. E o reflexo da desigualdade social englobada no ambito escolar; isso
através de uma pratica conservadora que acaba dando mais atencdo aqueles que
tém mais rendimento escolar, desta forma acaba contribuindo para o insucesso

escolar.

Nesse sentido, Cunha (1991, p.164) argumenta: “a qualidade desigualdade do
ensino vai produzir desigualdades no produto da educagao escolar isto é, os filhos
dos trabalhadores que concluirem determinado grau de ensino terdo uma educagao
escolar pior do que a dos estudantes oriundos das familias de classe dominante e

das camadas médias”.

Configuram-se, portanto, tantas desconsideragcbes e descaso; a escola acaba
aderindo uma forma de educar para elite, ou seja, da-lhe sustentabilidade, isso
comega pelo curriculo incorporado, que € um curriculo inadequado para a clientela

escolar, como salienta Patto (1996):

Os curriculos escolares sao planejados partindo do pressuposto de que a
crianga ja domina certos conceitos elementares, que sdo pré-requisitos
para aprendizagem. Isso pode ser verdadeiro para aquela que, na familia
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aprendeu esses conceitos; mas ndo € para os que vivem em ambientes
pobres... (p.121).

Connel (1995, p.28) reforgca esse pensamento quando diz que a escola ndo passava

de reproducéio de tais discursos:

O que existe na verdade, é um curriculo dominante ou hegeménico,
historicamente derivado das praticas educacionais de homens europeus de
classe alta. Ele tornou-se dominante nos sistemas de educagdao de massa
durante os Ultimos cento e cinqlenta anos, na medida em que os
representantes politicos dos poderosos conseguiram marginalizar outras
experiéncias e outras formas de organizar o conhecimento.

Nessa perspectiva, entendemos que o fracasso se legitimou através de discursos
ideoldégicos e competentes no decorrer da historia educacional brasileira, intrinseco

nesse processo o pensar dominante. Como enfatiza Chaui (2007, p.23):

A condigdo para o prestigio e para eficacia do discurso da competéncia
como discurso do conhecimento depende da afirmagdao tacita e da
aceitacao tacita da incompeténcia dos homens enquanto sujeitos sociais e
politicos. Nesse ponto, as duas modalidades do discurso da competéncia
convergem numa so6. Para que esse discurso possa ser proferido e mantido
€ imprescindivel que nao haja sujeitos, mas apenas homens reduzidos a
condigao de objetos sociais.

Analisando a questdo do fracasso escolar no Brasil no periodo de 1960 e 1970,
Freitag (1980) diz:

De 1000 criangas que em 1960 ingressaram no primeiro ano primario,
somente 466 atingiram a segunda série primaria. Na quarta série ainda
restavam 239. Dessas, somente 152 ingressaram em 1964 no ensino
ginasial, 91 alcancaram a quarta série e 84 conseguiram alcangar o
primeiro ano universitario em 1973. Isso segundo, 17%no terceiro. A elas
se associam taxas de reprovagdo que entre 1967 e 1971 oscilariam em
torno de 63,5%... (p.61).

Quando nos deparamos com estes numeros que mostram como funciona a
seletividade do processo de ensino, somos levados a refletir a legislagao brasileira,
pois o fato de todo cidadao ter acesso a escola ndo garante que o aluno tenha um

pleno desenvolvimento como diz a LDB no seu Art. 2°, 3°:

A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (p.18).
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A descricdo do Art. 3° da Lei de Diretrizes e Base da Educacgao Brasileira- LDB diz:
‘O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | igualdade de
condicbes para o acesso e permanéncia na escola; | | liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, arte e o saber”. Gentili (2008,
p. 121) acrescenta que: “Garantir o acesso dos mais pobres a escola e, a0 mesmo
tempo, precarizar as condigdes de vida das grandes maiorias, acaba convertendo o

direito a educagao em promessa dificil de realizar”.

De acordo com o censo escolar de 2006: a quantidade de matriculas no ensino
fundamental é correspondente n°® 33.282.663, diante disso Gentili (2008, p. 107) diz:

No Brasil, para citar apenas um exemplo, pretende-se tornar oficial o
seguinte dado: que 95% das criangas em idade escolar estao matriculadas
em um estabelecimento educacional, afirmando que o mesmo constitui uma
eloqliente evidéncia da ampliagdo do direito a educagcao dos mais pobres,
justamente em meio ao contexto de uma rigorosa politica de ajuste
neoliberal como a que tem, sido aplicada nos ultimos anos.

E necessario atenuar que acesso a escola e efetivacdo da matricula, ndo garante a
permanéncia do alunado no ambito escolar. Vejamos os dados de aprovagdo e

reprovacao e abandono de acordo Fonte: Mec/ Inep, Censo escolar 2006, , isso

referente ao nordeste:

Aprovacéo Reprovacéo Abandono
2004- 69,7 2004- 16,7 2004-13,7
2005- 71,4 2005- 16,3 2005-12,3

Nessa pesquisa, torna ciente que no estado da Bahia os indices de aprovagao
chegam 66,2%, sendo que o restante se inclui nos indicativos que prova o fracasso
do aluno e a sua permanéncia nos estabelecimentos de ensino. Toda essa distor¢céao
é fruto da desigualdade social presente na sociedade, onde ao longo da histéria se
buscou formular praticas educativas que dessem sustentabilidade a classe
dominante. Nesse sentido a classe dos menos favorecidos sofreu por nao conseguir
sucesso no processo de ensino aprendizagem. Sendo assim, Patto (1996, p.50-51)
diz que: “A crenga na incompeténcia das pessoas pobres e generalizadas em nossa
sociedade. As vezes, nem mesmo os pesquisadores munidos de um referencial

teodrico - critico estao livres dela”.
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O insucesso escolar €, sem duvida, um dos mais agravantes problemas com o qual
a realidade educacional brasileira vem convivendo. E sabido que tal insucesso se
evidencia em todos os niveis de escolarizacao, todavia incide com maior frequéncia
nas primeiras séries do ensino fundamental |. Esse descaso envolve inumeros

fatores, fatores estes sociais, econdmicos, politicos e educacionais.

Emerge aqui a pretenséo de identificar as representagdes sociais que os docentes
tém sobre fracasso escolar. Nessa perspectiva, € preciso pér em cheque as
consequéncias sociais da reprovagao e da repeténcia que impdem obstaculos para

o desenvolvimento social, politico e emancipatorio do aluno (ser social).

2.3.1 Fracasso escolar: a educacgao sob a 6tica do trabalho.

Vivemos em uma sociedade capitalista, onde produzir e lucrar sdo verbos que
regem a vida cotidiana dos individuos; assim, homens e mulheres representam o
trabalho como elemento natural da sua existéncia, uma vez que, agem em

conformidade com o idealismo trabalhista. Como afirma Marx (2004, p.27):

A forca de trabalho em agéo, o trabalho mesmo, é, portanto, a atividade vital
peculiar ao operario, seu modo peculiar de manifestar a vida. E é esta
atividade vital que ele vende a um terceiro para assegurar-se dos meios de
subsisténcia necessarios. Sua atividade vital ndo lhe &, pois, sendo um meio
de poder existir. Trabalha para viver. Para ele proprio, o trabalho néo faz
parte da sua vida; é antes um sacrificio de sua vida. E uma mercadoria que
adjudicou a um terceiro. Eis porque o produto de sua atividade n&o é
também o objetivo de sua atividade. O que ele produz para si mesmo néo é
seda que tece, ndo é o ouro que extrai das minas, ndao é o palacio que
constroi. O que ele produz para si mesmo € o salario.

O trabalho é manifestado a todos os componentes da sociedade; para uns, os meios
de producgao propdem sacrificio trabalhista em prol do seu sustento e da sua familia,
para outros sao disponibilizados os melhores servigos, pois tais pertencem a classe
mais favorecida da sociedade. E a partir desse pressuposto que a escola respira a
ideologia dominante fortalecendo as desigualdades sociais.

Sobre isso Arroyo (2001, p.51):

O cidadao trabalhador é excluido exatamente desse algo a mais que uma
experiéncia de escola vivida lentamente da aos filhos dos nao-trabalhadores
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manuais, dos nao-operérios: é lhes - negado o cultivo do ser pensante,
racional, que eles sao; é-lhes negada uma experiéncia sistematizada de
saber duvidar, questionar, indignar os porqués. Exatamente a experiéncia
que a escola oferece aos nao-operarios. Podera ser um operario letrado,
ndo um pensante, nem um “sabido”’: porque seu destino & ser um
trabalhador nao-intelectual. E esta condigéo que lhe é reservada na ordem
sécio-econdmica, onde tudo estara estruturado para que nio pense, para
ser um desqualificado.

E sabido que em torno desse processo se consolidaram a industrializacdo, e
consequentemente, as aceleradas transformagdes tecnolégicas nos meios de
producdo; este paradigma capitalista traz grande influéncia da marca liberal
dominante, buscando o desenvolvimento e atrelado a isso, o engessamento do
individuo, enquanto, sujeito pensante sobre as relacbes opressoras fornecidas pelo

modo de produgédo capitalista. Dentro desse contexto Patto (1996, p.20) diz:

A visdo de mundo da burguesia nascente foi profundamente marcada pela
crenga no progresso do conhecimento humano, na racionalidade, na
riqueza e no controle sobre a natureza. O ideario iluminista se fortaleceu
com o visivel progresso ocorrido na produgdo e no comercio, resultado,
segundo se acreditava, da racionalidade econdmica e cientifica. E, fato
compreensivel, esta ideologia encontrou maior receptividade e entusiasmo
entre aqueles mais diretamente mais beneficiados pela nova ordem
econdmica e social em ascensao.

A partir dessa ideia, buscou-se através dos sistemas de ensino oferecer a educagao
mercantilista, embasada nos principios do capitalismo. Assim, a educagao emerge
no ideario de reproduzir; modelo exigido pelo mercado de trabalho. Sobre este
assunto Frigotto (1989, p. 169) diz que: “A visao tecnicista da educagao responde
duplamente a o6tica economicista de educacao veiculada pela teoria do capital
humano e constitui-se ao nosso ver numa das formas de desqualificacdo do sucesso

educativo escolar”

Sobre esse pensamento, somos levados a perceber a obscuridade que torna a
educacao ao mero instrumento de conformismo social. Nessa mesma otica, busca-
se melhoria no ensino, para que, ocorra a introdugao do individuo no novo mercado
de trabalho. Para Frigotto (1982) a educagdo deve reacender sua pratica social
embasada nos multiplos espacos da sociedade inserindo o sujeito na articulagao de

suas proprias relagdes sociais.



35

Nesse sentido o autor refor¢ca esse pensamento:

O que importa reter desta perspectiva é sua diregdo. Dire¢cdo que ndo se
reduz a efetivar uma critica a visdo burguesa de homem, sociedade,
trabalho e escola mas que faz germinar o0s mecanismos e instrumentos
para fazer valer os interesses dos dominados. A viabilidade desta
perspectiva de escola, que se organiza a partir das praticas sociais
concretas existentes nas relacbes de produgdo da existéncia dos
trabalhadores, ndo aparece apenas como hipotese, mas como resultado de
sinais histéricos de sua existéncia. A formulagdo de sua possibilidade
resulta da colocagéao histérica de sua necessidade. (ibid, p.212)

Por outro lado, a demanda trabalhista do novo século traz renovadas mudancas,
muda-se de exigéncia da industrializacdo as inovagdes tecnologicas, mergulhada
em uma nova politica social que envolve o neoliberalismo e a globalizagdo, uma vez
que estas diminuem o trabalho humano. Dessa forma, necessita de uma (re)
significacdo nas exigéncias do trabalho humano, trazendo a seletividade ao

mercado.

A respeito disso, Santos (2008, p.256-257) diz:

Fala-se em re-estruturagédo produtiva: uma (nova) revolugéo tecnolégica e a
introdugdo da informatica no processo produtivo levam a uma vertiginosa
redugdo da forga de trabalho na industria e nos servigos. O ritmo da
transformagéao tecnoldgica acelera-se, amplia-se a populagao excedente em
propor¢gdes mundiais. O que vem sendo chamado de globalizagdo, ou
mundializacdo, (...) De outro lado, o pensamento neoliberal - com sua
pretensdo de erigir-se em “pensamento Unico” acena com o advento de
reino da liberdade (...) O desemprego e a precarizagao das relagbes de
trabalho parecem ter-se tornando males mundialmente generalizados. O
aumento da desigualdade social, com o0s segmentos mais ricos
apropriando-se de parcelas crescentes da riqueza, reduzindo-se a
participagédo dos mais pobres.

Este novo mundo reafirma as desigualdades sociais, fortalecendo a exclusdo dos
individuos pertencentes as camadas populares, isso cristaliza o remodelamento da

politica neoliberal que se infiltra nos ambitos sociais, politicos e educacionais.

2.3.2 Fracasso escolar: olhar da psicopedagogia.

A Psicopedagogia é o campo de conhecimento que tem seu enfoque voltado ao
processo de aprendizagem e as causas que impedem a posse dessa construgao

que consequentemente, é desencadeado no educando o fracasso.
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No Brasil, a psicopedagogia aflorou na década de 70, visto que os indices de evasao
e de repeténcia tornaram-se visivel a todos. Com este agravante problema
educacional as causas foram delegadas a disturbios neurologicos e psicoldgicos.
Bossa (2000, p. 21) define o objeto de estudo da psicopedagogia no tocante as

dificuldades de aprendizagem:

A psicopedagogia se ocupa de aprendizagem humana, que adveio de uma
demanda - o problema de aprendizagem, colocado num territério pouco
explorado, situado além dos limites da psicologia e da prépria pedagogia - e
evoluiu devido a existéncia de recursos, ainda que embrionarios, para
entender a essa demanda, constituindo-se, assim, numa pratica. Como se
preocupa com o problema de aprendizagem, deve ocupar-se inicialmente
do processo de aprendizagem. Portanto, vemos que a psicopedagogia
estuda as caracteristicas da aprendizagem humana: como se aprende,
como essa aprendizagem varia evolutivamente e esta condicionada por
varios fatores, como se produzem as alteragbes na aprendizagem, como
reconhecé-las, trata-las e preveni-las.

Para Bossa os problemas de aprendizagem derivados de uma concepgao
organicista, viam a questdo do fracasso escolar como disturbios, que se
apresentavam através do sistema nervoso. Kiguel 1991 (apud BOSSA, p. 48) “Tal
concepgao organicista e linear apresentava uma conotacdo nitidamente
patologizantes, uma vez que todo individuo com dificuldades na escola era

considerado portador de disfun¢des psiconeurologicas, mentais e psicologicas”.

E pertinente mencionar que, esta explicacdo organicista se deve aos interesses da
classe dominante em ocultar a verdadeira raiz do problema, visto que, a ordem
educacional embasa-se na seletividade escolar. Collares (apud BOSSA, p. 49)
complementa quando diz: “E nas tramas do fazer e do viver o pedagdgico
quotidianamente nas escolas, que se podem perceber as reais razbes do fracasso

escolar das criangas advindas de meios socioculturais mais pobres”.

Dando continuidade a essa discussao, percebemos uma visdo mais ampla no
campo de estudo da psicopedagogia, mesmo tendo seu inicio em pensamento
patologizantes, €& notério que o hoje a psicopedagogia aprofunda sua
responsabilidade com a totalidade, nessa perspectiva ela inclui os aspectos sociais,

familiares e escola.
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Dessa forma, na base tedrica da psicopedagogia o processo de aprendizagem
ocorre quando o individuo estabelece mudancas no comportamento humano, sendo
esse processo dindmico entre professor e aluno. Por sua vez, a escola deve produzir
um viés de conhecimento onde as relagdes de intersubjetivas da crianca sejam

respeitadas.

Fernandez (1990) (apud BOSSA, p. 88) argumenta:

Porém, uma vez gerado o fracasso e conforme o tempo de sua
permanéncia, o psicopedagogo devera também intervir, ajudando através
de indicagbes adequadas (assessoramento a escola, mudanga de escola,
orientacdo a uma ajuda extra escolar mais pautada, a um espaco de
aprendizagem extra-escolar expressivo, etc.) para que o fracasso do
ensinante, encontrando um terreno fértil na crianga e sua familia, nao se
constitua em sintoma neurético. Para resolver o fracasso escolar, quando
provém de causas ligadas a estrutura individual e familiar da crianga
( problema de aprendizagem-sintoma ou inibigdo), vai ser requerida uma
intervencao psicopedagogica especializada (...) para procurar a remissao
desta problematica, deveremos apelar a um tratamento psicopedagogico
clinico que busque libertar a inteligéncia e mobilizar a circulagdo patoldgica
do conhecimento em seu grupo familiar.

Assim, a aprendizagem é considerada o reflexo da prépria vida, nesse sentido, o ato
de aprender envolve os aspectos individuais, afetivos, emocionais sociais e
historico-culturais. Nesse sentido, esses processos cristalizam-se nas relagdes que

propiciam a constru¢éo do conhecimento.

2.3.3 Fracasso x Dificuldades na aprendizagem.

A crianga que fracassava na escola era encaminhada a consultérios médicos, que
as submetiam a diagnosticos resultando na denominagdo de criangas com
“disturbios”. A partir disso, a aprendizagem passa a ser uma dificuldade para tais
aprendentes, pois o ensino torna-se diferenciado, e, tal diferenciagdo traz a

desmotivacéo para o aluno.

Sobre esse assunto Seligman e Nunes 1992(apud BORUCHOVITCH 2001, p.48-
49):

Por conseguinte, o acumulo de fracassos confirmam as suas auto
avaliagbes negativas. Se experimentam o sucesso, 0s desesperangosos



38

nunca se sentem responsaveis por ele, constituindo-se, desta forma, num
tipo de problema motivacional mais disfuncional, caracterizado
predominantemente por um sentimento constante de impoténcia para a
aprendizagem, denominado sindrome do desamparo adquirido.

Adentrando nesse pensamento, sdo notdrios os rancos existentes das ideias
patologizantes da aprendizagem. Tal conceito nasce com o intuito de justificar o
acelerado indice de fracasso e as praticas pedagodgicas tradicionais que se

interligam ao tratamento clinico “natural”

Patto (1996, p. 365) traz um discurso sobre a naturalizacdo da escola elemento e a

justificativa das idéias dominantes:

O fracasso da escola elementar € administrado por um discurso cientifico
que, escudado em sua competéncia, naturaliza esse fracasso aos olhos de
todos os envolvidos nesse processo. Como vimos, uma arraigada visao das
familias pobres como portadoras de todos os defeitos morais e psiquicos
orienta a agdo das educadoras, oferece uma justificativa para a ineficacia de
sua acdo pedagodgica que as dispensa de reflexdo e fundamenta e
fundamenta a deficiéncia, a arbitrariedade e a violéncia que caracteriza
suas praticas e decisdes relativas a clientela. Esta visdo preconceituosa, de
profundas raizes sociais, encontra apoio nos resultados de pesquisas que
fundamentas as afirmagdes de uma ciéncia que, tendo como alibe uma
pretensa objetividade e neutralidade, eleva uma ideoldégica de mundo a
categoria de saber. Este fato facilita sobre maneira a transformacgéo do
usuario num grande “bode expiatério” do sistema porque embasa a
percepgao da natureza politica do fracasso escolar ao transformar em uma
questao de incapacidade pessoal ou grupal anterior a escola.

Acreditamos que as ideias aqui expressas revelam-nos verdadeiramente as
encruzilhadas que percorre o fracasso escolar, levando em conta os fatores que
determina e articula o processo do insucesso no aluno. Sendo assim, é necessario
desmistificar ditames no processo educacional, pois € com as propostas da classe

dominante que tentam a todo custo escamotear o fracasso escolar.

2.3.4 Fracasso escolar na Alfabetizagao.

O significado de Alfabetizacdo, de acordo com Soares (2005): “é agao de
ensinar/aprender a ler e a escrever’. O significado de Alfabetizar “é tornar o
individuo capaz de ler e escrever”’. Nesse sentido, as concepgdes sobre o processo
da alfabetizagcédo voltaram-se para o ler e escrever; assim, as agdes pedagogicas

agucam o sistema alfabético e a expressao do som-grafia. A partir dessa odtica, a
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alfabetizacdo percorre os caminhos da neutralidade e decodificacdo dos sinais
graficos, consequentemente, imprimindo a didatizacdo da linguagem escrita. Sobre

esse assunto Kato (2001, p.48) descreve:

Na semantica tradicional, filoséfica e linguistica, o significado nada tem a
ver com o conhecimento individual, mas sim com entidades abstratas, como
tracos semanticos, proposi¢cdes e fungdes proporcionais. Na comunicagéo,
entretanto, a extragdo do significado de um enunciado ou de um texto
depende do que o individuo tem na memodria e da maneira como essa
memoria funciona.

Em face disso, a alfabetizacio se apropria da codificagao e identificacdo de palavras
soltas, assim, é evidente a maneira tradicional que perpassa pelo processo de
alfabetizacao nas primeiras séries do ensino fundamental, sobre esse aspecto se
fortaleceu o mau éxito na alfabetiza¢do. A esse respeito Cagliari (1998, p.92) diz:
O aluno, nesse meio tempo, vai desmontando e remontando palavras para
ver o que acontece: nao tem liberdade nem Ihe é facultado ter iniciativa para
escrever o que gostaria. Pelo contrario, toda aventura individual pode levar
ao erro, e o0 erro pode se irremediavel. Por isso, ninguém pode escrever
nada, anao ser o que ja tenha estudado com o professor.
Nesse sentido, a pratica pedagogica esta fundamentada na abordagem tradicional,
que incorpora o processo de alfabetizacdo via transmissdo do saber; dessa forma,
aparecem discursos naturais sobre o ensino/aprendizagem na alfabetizagao,
acreditando piamente nas propostas milagrosas que assegurasse o sucesso dos

educandos. Sobre isso Mizucami (1986, p.11) diz:

A abordagem tradicional é caracterizada pela concepc¢éao de educagdo como
um produto, j@ que os modelos a serem alcancados estdo pré-
estabelecidos, dai a auséncia de énfase no processo. Trata-se, pois, da
transmissao de idéias selecionadas e organizadas logicamente. Este tipo de
concepgdo de educagdo é encontrado em varios momentos da historia
permanecendo atualmente sob diferentes formas.
E necessario destacar que ocorreram mudancas vertiginosas no tocante ao
processo de alfabetizagdo, isso se deve as criticas e as agbes pedagdgicas
tradicionais de alfabetizar e a necessidade politica e social do alfabetizando, pois a
linguagem se constitui como prépria representacdo das relagdes sociais na qual o

sujeito esta inserido.

A partir desse pressuposto, o processo de alfabetizacdo se articulou através das

praticas sociais intrinsecas aos meios de produg¢do do homem trabalhador. Em



40

funcdo disso, € necessario propiciar aos alfabetizandos a construgdo do espirito
critico e que esses entendam as relagdes sociais que se fortalecem na exploracao
dos individuos. Gramsci (apud FREIRE e MACEDO, 1990, p.1-2 ) diz:

Parecem tanto politizar a nogéo de alfabetizagdo quanto, ao mesmo tempo,
dota-la de um significado ideoldgico que sugere que ela pode ter menos a
ver com a tarefa de ensinar do que com a produgdo e a legitimagao de
relagdes sociais opressivas e exploradoras. O mestre da dialética encarou
a alfabetizagdo como um conceito e como uma pratica social que devem
estar historicamente vinculados por um outro, a configuragdo de
conhecimento e poder por outro, a luta politica e cultural pela linguagem e
pela experiéncia... A alfabetizacdo deve ser encarada como uma construgéo
social que esta sempre implicita na organizagdo da visdo da histéria do
individuo, o presente e o futuro; além disso, a nogdo de alfabetizagdo
precisava alicergar-se num projeto ético e politico de alfabetizagdo e
ampliasse as possibilidades de vida e de liberdade humanas.

Embasados nessa concepcgao, a alfabetizagcao vai além da leitura de textos simples,
ela oportuniza a contextualizagdo do processo de aprendizagem do educando, pois,
o sistema escolar precisa responder as novas exigéncias da sociedade, viabilizando
a educacéo do individuo como sujeito social. Para Freire (2001) o individuo deve ser
sujeito de sua propria alfabetizagdo e nao apenas objeto dela. Freire (1990, p.XV)

reforca esse pensamento salientando que:

O ato de aprender a ler e escrever deve comecgar a partir de uma
compreensao muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa que os seres
humanos fazem antes de ler a palavra. Até mesmo historicamente, os seres
humanos primeiro mudaram o mundo, depois revelaram o mundo e a seguir
escreveram as palavras... ler a palavra, de modo que alguém possa |é-la
depois, sdo precedidos do aprender como escrever 0 mundo , isto é a
experiéncia de mudar o mundo e de estar em contato com o mundo.

Por outro lado, surge outro conceito para responder os idearios que legitimou o
fracasso na alfabetizagdo; essa concepgao surge no seio da visdo clinica de
diagnosticar e medicar os educandos que nao conseguiam ser alfabetizados. O
termo usado foi a dislexia, sobre isso, Collares (apud, MACHADO 1994, p.77)

descreve o seu entendimento sobre a dislexia:

Dislexia “refere-se a uma doenga neurolégica que compromete o uso € o
dominio da linguagem escrita. Foi descrita no século passado (inicialmente
0 nome era cegueira verbal), a partir da observacao de individuos que, apés
um trauma craniano grau ou uma doenga neurolégica bem estabelecida,
podia apresentar como uma das sequelas a perda do dominio da linguagem
escrita... convencionou chamar de “dislexia Especifica de Evolugao”, é que
se referir a criangcas que por uma disfungdo cerebral’, teriam uma
interferéncia com a aprendizagem prejudicando a alfabetizagéo.
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Esta é a forma patologizante de justificar as dificuldades de se alfabetizar, a partir
dessa oOtica se configura o pensamento natural e simplista. Machado (1997, p.78)

desconfia dessa atribuicdo médica quando diz:

Quisera, para nossos ingénuos, que essas fossem as verdadeiras causas
da grande percentagem de criangcas que fracassam. Professores atribuem
aos meédicos, psicologos e fonoaudidlogos a capacidade de desvendar as
causas do fracasso, o que, por sinal, ndo € monopdlio da rede publica de
ensino e de saude. E os profissionais da saude acabam por reforgar o
discurso de que as dificuldades no processo de escolarizagcao séo devidas a
“problemas individuais de saude ou emocionais” das criangas,
recomendando, na maioria dos casos, atendimentos a estas. Dessa forma,
aprisionamos a diferenga no estreito espago da normalidade/ anormalidade,

e damos a exclusao e a produgao do fracasso o aval de especialista.

Nesse sentido, € de suma importancia entender os processos sociais que estao
intrinsecos ao processo de alfabetizagao, pois, a dificuldade de alfabetizar-se nao
pode ser observada em um unico angulo “assisténcia médica” assim, esse € usado
para camuflar as praticas educativas que sufocam o aprendizado das criangas na

alfabetizacao.

2.3.5 Fracasso escolar a partir de uma perspectiva clinica.

A explicacao para o fracasso inicia-se no advento das sociedades capitalistas, assim
a burguesia precisava manter-se no poder hegemdnico, logo o entendimento de
escamotear o fracasso surge, pois necessitava ocultar tal fracasso dos segmentos

sociais explorados da época.

A partir década de 30 a atribuicdo do insucesso escolar se fundamenta nas
diferengas individuais, assim comeg¢a a ser diagnosticado e tratado, “doenga”
fracasso escolar. Assim sendo a agcao de medicar é observada no desenvolvimento
do educando e nesse sentido a escola exige o rendimento e o desenvolvimento de
suas habilidades. Nao acontecendo esse “progresso” escolar, a culpa é destinada
como um sintoma de doenga existente no individuo, sendo urgentemente

diagnosticadas e as explica¢des pautadas na medicalizagéo.

Patto (1996, p.69), através de um discurso politico critico reafirma essa idéia quando
diz:
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(...) colaborou para justicar o acesso desigual das classes sociais aos bens
culturais, quando restringe a explicagdo de suas dificuldades de
escolarizagdo ao ambito das disfungdes psicoldgicas [...]. Seu prestigio foi
tdo forte que suplantou na explicacdo do fracasso escolar uma das
premissas do pensamento escolanovista que ndo podia ser negligéncia: a
de que a estrutura e funcionamento da escola e a qualidade do ensino
seriam os principais responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem.

Pesquisas apresentam que a patologizagdao do insucesso escolar € atribuida a
desnutricdo e essa € fortemente presente nas camadas pobres da sociedade
alegando que a mesma atinge o sistema nervoso inviabilizando que o educando
aprenda. Burigo (apud FERRIANI e GOMES p.31) afirma que: E preciso ser sadio
para aprender e € preciso ser instruido para ter saude. Ambas responsabilizam o
individuo culpando-o por suas doengcas e sua ignorancia e isentam de
responsabilidade o modelo politico-social-econémico, efetuado no pais, bem como

todas as ineficiéncias do sistema nacional de educacéao e saude.

E em contra ponto a esse pensamento simplista e linear da desnutricdo/ fracasso
escolar, Collares e Moysés apresentam resultados de uma pesquisa em que
verdadeiramente a desnutricdo nao justifica o insucesso das criangas, os mesmos
afirmam que as criangas chegam a escola com desnutricdo leve de 1° grau, nesse
aspecto nao ocorre alteragdo no cérebro, ndo chegando a impedi-la e impossibilitar
de aprender. A partir dessa afirmacao fica evidente que a patolizagdo da educacgéao

consiste no reducionismo biopsicolégico de ocultar o fracasso escolar.

Moysés 1993 (apud FERRIANI e GOMES 1997, p.47) dizem que:

Este processo de biologizacdo geralmente se manifesta colocando como
causa do fracasso escolar, quaisquer doengas das criangas e deslocando-se o
eixo de uma discusséao politico por causas e solugdes pretensamente medicas,
portanto, inacessiveis a educagéao. A isto temos chamada de medicalizagdo do
processo ensino aprendizagem. Pelo fato de outros profissionais da area de
saude também estarem envolvidos com o mesmo objetivo, mas ndo sé o
medico, as autoras citadas tem utilizado a expressao “patologizagdo” do
processo ensino aprendizagem.

Collares e Moysés (1996) constatam que o estado de desnutricdo n&o é sindnimo de
deficiéncia intelectual. As autoras ressaltam que o processo de medicalizacdo se

concretiza através de um discurso forte que traz a escola um ambiente tranquilizador
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e normal com relacao essa tematica, nessa perceptiva a escola cumpre o papel

ideoldgico de tornar o insucesso um problema simplista e linear.

Porem, o que nos importa neste momento é a intensidade com que esse
discurso consegue penetrar no pensamento cotidiano, transformando-se em
um dos preconceitos mais cristalizados na area educacional. Resiste a
qualquer confronto com a realidade, com as refutagdes cientificas.
Inabalavel, € um dos empecilhos a autocritica do profissional, dificultando a
transformagdo da escola em uma instituigio comprometida com a
populagéao (p.97).

E importante que o profissional de educagdo esteja envolvido nesta tematica que
torna-se uma das mais complexas na qual se depara a educacgao brasileira como diz
Freire (1996, p.61) “a vigilancia do meu bom senso tem uma importancia enorme na

avaliagao que a todo instante devo fazer de minha pratica”.

Ferriani e Gomes (1997) discutem sobre a participacdo dos professores nos

diagnésticos realizados pelos profissionais de saude:

A proposta de trazer os professores para participar do grupo de discussao
dos casos, encaminhados das escolas e do atendimento no ambulatério,
tem o proposto de desmistificar o fracasso escolar, procurando sensibilizar o
professor para uma reflexdo mais profunda da questdo, apontando a
importancia de um maior envolvimento e integragdo entre os profissionais
dessas duas praticas sociais Saude-Educagao, que lidam com o mesmo
objetivo de trabalho (p.49).

Nessa pequena trajetéria sobre o fracasso escolar, o qual nos propusemos a
discutir, trazemos outra vertente que tange o problema citado. Partindo desse
pressuposto entendemos que a sociedade é uma producgao histérica e, que se
legitimou pelas relagdes sociais que ora se apresentam para mudangas, ora
outorgam a reproducgao das relagdes sociais dominantes. Nesse sentido a educagao
€ imprescindivel para a compreensado de tal processo, visto que para falar em
fracasso escolar é preciso antes contextualiza-lo e historiciza-lo, observando os altos

indices de repeténcia que ha décadas se manifestam no panorama educacional.

Sendo assim, a histéria do fracasso escolar apresenta avangos e retrocessos,
contudo, ndo podemos deixar de destacar as politicas neoliberais. Nesse sentido
faz-se necessario uma acao pedagogica critica que compreenda as formas pelas
quais os ideais de opressao se sustentam; além disso, é de suma importancia

propiciar a formacdo de uma postura democratica, pois, com esse entendimento é
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importante que o educando entenda e se perceba como parte integrante da

sociedade assumindo-se como sujeito construtor.
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CAPITULO 1l

3. CAMINHOS METODOLOGICOS.

A realizacdo de uma pesquisa fomenta-se com a confrontacdo dos dados, das
respostas adquiridas através do tema proposto pelo pesquisador no seu campo de
estudo. Isso se desencadeia pelo conhecimento tedrico que busca estudar um
“‘problema”, assim o pesquisador direciona a sua atividade de pesquisa na qual se
responsabiliza a construir o conhecimento sistematizado e da respostas a sua

questao de pesquisa.

Com referéncia a problematica que se representa neste trabalho surgem as
inquietacbes em identificar quais as representacdes sociais que os docentes das
séries iniciais do ensino fundamental tém sobre fracasso escolar? Com o propdsito
de estudar de forma reflexiva essa tematica, escolho para a investigacdo a
abordagem qualitativa, por perceber que esta € mais pertinente no campo das
ciéncias humanas e sociais, ja que propicia entender os processos intelectuais que

os homens representam através de suas acoes.

Castro (2006, p. 109.) acrescenta: “Uma pesquisa qualitativa permitiria explorar as
profundidades do comportamento humano de forma mais criativa e percuciente”.
Defendo que, a pesquisa qualitativa € indissociavel neste estudo, visto que, as
representagcdes sociais dos agentes de pesquisa ndo se demonstram em processos
basicos, lineares e, jamais poderdo ser expressos em numeros, visto que a
abordagem qualitativa analisa o individuo em sua totalidade levando em
consideracéo as suas subjetividades. Bogdan e Biklen (apud LUKDE e ANDRE, p.
13.) comentam: “A pesquisa qualitativa envolve a obtengdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos

participantes”.
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Referendando a pesquisa qualitativa Goldenberg (2000, p. 30) “os dados qualitativos
em descricdes detalhadas de situagcbes com o objetivo de compreender os

individuos em seus proprios termos”.

E importante destacar que utilizamos também nesse trabalho os caminhos
investigativos em uma pequena discussao epistemoldgica sobre o senso comum da
teoria das representagdes sociais. Sobre isto, Schutz (apud MINAYO 2005, p. 95)
‘usa o0 termo senso comum para falar das representagcdes sociais do cotidiano”.
Nessa perspectiva o autor continua dizendo senso comum envolve um conjunto de
abstragdes, formalizagbes e generalizagdes. Esses conjuntos séo fatos interpretados

a partir do mundo do dia-a-dia.

E necessario colocar que as representacdes sociais ndo se formalizam em
conhecimento cientifico - dominador, essa se da nas vivéncias dos individuos nos
grupos sociais, que possibilita o reconhecimento e sua legitimidade enquanto
ciéncia, esse é viés que demonstra verdadeira identidade dos individuos resultante
de seus costumes, enfim, seu universo cultural que permeia de forma coletiva no
grupo social. Sendo que, cada individuo tem individualidades e diferengas, sendo

essas ideias respeitadas individualmente na sua coletividade.

Dessa feita os saberes nem sempre sdo reconhecidos cientificamente, a partir desse
pressuposto o conhecimento diario e representacbes sociais tornam-se senso

comum. Santos (2005, p.108) reforga a ideia quando diz:

Assim, o senso comum é pratico causa e intengéo; subjaz-lhe uma visdo do
mundo assente na acgdo e no principio da criatividade e da
responsabilidade individuais. O senso comum é pratico e pragmatico;
reproduz-se colocado as trajectérias e as experiéncias de vida de um dado
grupo social e, nessa correspondéncia, inspira confianga e confere
seguranga.

Assim, buscamos através da acdo pedagdgica dos decentes identificar suas
representacdes sociais, pois as relagdes diarias com a pratica educativa se fortalece

no grupo social pelas interagdes vivenciadas cotidianamente.
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3.1 Lécus da pesquisa

O lécus de pesquisa propicia ao pesquisador uma vivéncia que traz interagdes entre
0 pesquisador e sujeito, proporcionando ao pesquisador uma abertura para
investigar, dialogar, para que consiga perceber as formas pelas quais as criangas
fracassam, tendo em vista, a questdo de pesquisa que circula na perspectiva de
identificar as representacdes sociais que os docentes das séries iniciais tem sobre
fracasso escolar. A pesquisa foi desenvolvida em Filadélfia-Bahia, pertencente ao
semi-arido baiano, localizada na microrregido de Senhor do Bonfim, tendo uma area
de 566, 214 km e uma populacdo de 16, 231habitantes. Trivinos (1987, p.128)

afirma:

Ambos o0s tipos de pesquisa a com base fenomenoldégica e com
fundamentos materialistas e dialéticos ressaltam a importancia do ambiente
na configuragédo da personalidade problemas e situagbes de existéncia do
sujeito. Mas existem diferengas essenciais entre elas em relagdo as suas
concepgdes do meio. Com efeito, entretanto, a primeira considera o
ambiente especialmente constituido por elementos culturais, o que é uma
reducao, ainda que se denomine cultura a todos os ingredientes dos meios
criados pelo homem, em determinada realidade muito mais ampla e
complexa, distinguindo nela uma base, ou infra-estrutura, ou infra-estrutura,
€ uma superestrutura.

O lécus € o espago que consegue informagdes sobre o fracasso escolar e como isso
se manifesta no ambiente escolar. Diante disso, Bogdan e Biklen (1982, p.11) dizem:
A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento. Segundo os dois

autores a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situagao investigada.

O lécus, de fato, proporciona uma abertura para atender as indagagbes e as
inquietacbes do pesquisador, é nesse ambiente que o0s sujeitos expressam e dao
legitimidade as suas representagdes demonstrando seus sentimentos e

subjetividade.

3.2 Sujeitos:

O sujeito de pesquisa € uma fonte de informagdes para o pesquisador, pois através

de suas acoes, discursos; € que o pesquisador tera respaldo para poder pesquisar.
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Dessa forma, Trivifios (1987, p.146) aborda: “Os sujeitos, individualmente, poderéao
ser submetidos a varias entrevistas, ndo s6 com o intuito de obter o maximo de
informacgdes, mas também para avaliar as variagcbes das respostas em diferentes

momentos”.

Sendo assim, escolhemos 12 professores da rede publica municipal, sendo que
atuam nas primeiras séries do ensino fundamental. A escolha desses sujeitos deu se
pelo fato dos mesmos atuarem em escolas publicas municipais de Filadélfia; de
modo que os docentes convivem com alunos dos segmentos menos favorecidos da
cidade, isto me levou a escolhé-los, por torna real através da sua pratica o seu
entendimento dos processos educativos e as representagdes sociais que se tornam
concretas no seu grupo social. Os educadores se propuseram a contribuir com esta

pesquisa.

3.4 Instrumentos de coleta de dados.

Para Trivifios (1987, p 137) “o processo da pesquisa qualitativa ndo admite visdes
isoladas, parceladas, estanques”. A pesquisa que ora se define € apresentada
através de uma relagdo dindmica entre os fendmenos sociais € o sujeito,
acreditamos piamente que o tratamento dos dados é veiculo de fundamental
importancia para identificar as subjetividades do sujeito a respeito da questdo de

pesquisa.

A partir desse pressuposto, com certo cuidado e atengao buscamos a obtencéo dos
dados, e utilizamos como instrumentos de coleta de dados: questionario fechado e o

questionario aberto.

3.4.1 Questionario fechado.

Entendo que, o questionario fechado tem suas raizes epistemoldgicas no
positivismo, mas faz-se necessario neste estudo para delinear o perfil
socioecondmico dos sujeitos. Marconi, Lakatos (1996, p. 88) define o questionario

fechado como instrumentos de coleta de dados quando diz: “Questionario € um
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instrumento de coleta de dados, constituidos por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito sem a presenca do entrevistador’.
Endossando esse pensamento, Trivifos (1987, p.67) acrescenta: “a quantidade e a
qualidade estdo unidas e sdo interdependentes. Nao obstante isso podem ser

apreciadas diferencas notaveis”.

Com esse entendimento autor traz uma reflexao sobre o questionario fechado no

estudo qualitativo.

Sem duvida alguma, o questionario fechado, de emprego usual no trabalho
positivista, também o podemos utilizar na pesquisa qualitativa. As vezes, o
pesquisador desta ultima linha de estudo precisa caracterizar um grupo de
acordo com seus tragos gerais ( atividades ocupacionais exercem na
comunidade, nivel de escolaridade,estado civil, fungdo que desempenha
nas associagdes de maes e vilas etc.

O questionario fechado propicia uma melhor analise dos dados obtidos, em
sequéncia, o questionario aberto com perguntas no que se refere a questdao em

estudo: as representacgdes sociais que os docentes tém sobre fracasso escolar.

3.4.2 Questionario aberto.

Apresento aqui a grande relevancia do questionario aberto que propiciou melhores
resultados a pesquisa. Valoriza a expressao através das respostas do sujeito
investigado, esse instrumento oferece consideraveis perspectivas para
enriquecimento da investigacdo, uma vez que, o sujeito sente-se a vontade para por
em praticar suas idéias sem a presenga do pesquisador. Lehfeld (2000, p.91) diz: “o
questionario pode garantir a anonimato, consequentemente maior liberdade nas

respostas, com menor risco de influéncia do pesquisador sobre elas”.

Cervo (1983, p.159) reforga quando diz: “Todo questionario deve ter natureza
impessoal para assegurar uniformidade na avaliagcdo de uma situagcéo para outra.
Possui a vantagem de os respondentes sentirem-se mais confiantes, dado o

anonimato, o que possibilita coletar informagdes e respostas mais reais”.
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O questionario € um instrumento muito util e de fundamental importancia para se
perceber as representagdes sociais dos sujeitos de pesquisa, dando respaldo ao

pesquisador identifica-las.

3.5 Tratamento dos dados coletados. O que é oculto torna-se visivel.

A partir dos dados obtidos através do questionario fechado e do questionario aberto,
aplicado aos docentes, comegou assim a analises desses dados. Nesse sentido,
Best (apud TRIVINOS, p. 32) afirma que “a importancia dos dados esta ndo em si
mesmo, mas em proporcionarem respostas as investigagdes”. Esse pensamento
esclarece o nosso entendimento com relagdo o trabalho investigativo no qual nos
propusemos a realizar, percorrendo o caminho das opinides e das amostras

adquiridas. Tendo a real certeza que as mesmas cristalizam o problema estudado.

A interpretacdo dos dados possibilita ao pesquisador compreender as
subjetividades, percebendo as representagdes sociais, entendendo que essas tém
vinculo indissociavel com o mundo em que vive. A partir dessa atividade com muito
esforgo e dedicagdo iremos analisar os dados coletados. Goldenberg (2000, p. 49),
traz um interessante pensamento sobre a importancia da atividade de analisar os
dados, “é o ponto que exige muita sensibilidade para que se aproveite 0 maximo
possivel dos dados coletados e da teoria estudada”. Com esta compreensao,
buscando a interpretacdo e analises das mesmas, recorrendo aos referenciais

tedricos que fundamentam esse estudo.
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CAPITULO IV

4. ANALISE E INTERPRETAGAO DE DADOS.

Neste capitulo, apresentaremos a analise e interpretacdo dos dados coletados,
através dos instrumentos de coleta de dados aplicados, visto que a interpretacédo da
vida as representagdes sociais identificadas. De acordo com Rodrigues (apud GIL,
1999, p.168) “a analise e a interpretacdo dos dados da pesquisa sdo processos
estritamente relacionados”. Em face disso, o objetivo da pesquisa foi identificar e
analisar as representagdes sociais que os docentes das séries iniciais do ensino

fundamental do municipio de Filadélfia tem sobre fracasso escolar.

Assim, utilizamos como instrumentos de coleta de dados o questionario fechado e o
questionario aberto, nas quais participaram doze docentes das escolas publicas do

municipio de Filadélfia.

Com a intencdo de mostrar o perfil socioecondmico dos sujeitos, aplicamos o

questionario fechado.

4.1 Perfil sécio-economico dos docentes.

Apresentamos a seguir os resultados expostos em graficos, tragando o perfil

socioecondmico dos sujeitos pesquisados.

4.1.1 Género

De acordo ao género, 92 % sao do sexo feminino e 8 % do sexo masculino. Como

podemos observar no grafico abaixo:
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Sexo

o )
Masculino

] -
Feminino

92%

FIGURA 01: GENERO

FONTE: Questionario fechado respondido pelos sujeitos da pesquisa

Ao analisar a figura 01 percebemos de forma evidente que imagem feminina ainda
predomina na carreira do magistério. Essa constatagao da maioria do sexo feminino
esclarece a predominancia da mulher como figura principal e responsavel pelo
ensino nas seéries iniciais do ensino fundamental, uma vez que, a educacgao torna-se

uma panacéia histérica da figura materna do magistério.

4.1.2 Idade

Em relacéo a faixa etaria, identificamos que 59% dos sujeitos apresentam idade de
(40-49), 33% de (19-29) e 8% (30-39). De acordo com a figura 02 que representa
esses dados, podemos perceber que o0s sujeitos que assumem a docéncia nas
séries iniciais do ensino fundamental tem um amadurecimento no que se refere a
idade, isso simboliza idade atrelada a cuidados e responsabilidades com os

aprendentes de pouca idade.

Idade

@ 19 a 29 anos
33%
m 30 a 39 anos

59%
8% 0 40 a 49 anos

FIGURA 02: Faixa etaria

FONTE: Questionario fechado respondido pelos sujeitos da pesquisa
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4.1.3 Formagao.

No que diz respeito ao nivel de escolaridade dos docentes, percebe-se que estes
buscam uma formagdo académica o que faz necessario destacar que 25% dos
sujeitos de pesquisa apresentam nivel superior completo, 17% Pds-graduados e
17% com nivel superior incompleto. A soma desses percentuais totaliza 59% dos
sujeitos que possuem formagéo académica em curso ou ja concluiram, e 41% dos

sujeitos possuem apenas o ensino médio.

Grau de Instrugao

W Ensino médio

17%

41% W Superior incompleto

25% O Superior Completo

O Pés Graduado

FIGURA 03: Formacgao
FONTE: Questionario fechado respondido pelos sujeitos da pesquisa

Percebemos que a maioria apresenta formacao académica, isso implica na melhoria
do conhecimento, visto que esta formacao viabiliza ao docente conhecer o cimento
ideoldgico que legitimou a produgdo do fracasso escolar e quais as bases em que
esse se alicergou, pois o conhecimento académico desperta a criticidade e a
desconfianga daquilo que se apresenta como verdade cientifica/absoluta no sistema

educacional.

4.1.4 Tempo de atuagao no Magistério

Observando a figura 05 percebemos que ha uma experiéncia consideravel no que se
refere a docéncia sendo 50% dos sujeitos tem (10-12) anos de atuagdo no
magistério, 17% acima de 20 anos e 33% 2-4 anos. Isso nos remete a compreender

0 conhecimento e vivéncias que esses sujeitos tém com a pratica na sala de aula.
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No entanto, a analise e a reflexdo critica da atividade docente sdo de suma

importancia no contexto educacional.

Tempo de Docencia

17%

b2 a4 anos

m 10 a 12 anos

O Acima de 20 anos

FIGURA 04: Tempo de docéncia

FONTE: Questionario fechado respondido pelos sujeitos da pesquisa

4.1.5 Fontes de informacgao.

De acordo com as fontes que os sujeitos buscam informagdes, 34% utilizam livro,

televisao, internet e jornais, 17% sé a internet, 8% livro, revista e televisao, 8%livros,

revistas, televisao,

comunicagao.

8% livro revista e televisdo e 17%

8%

17%

17%

Onde Buscam informagées

8%

34%

8%

8%

O livros, revista,

televisdo e radio
E internet

H livros, revista e

televisao
M livro, televisao

,interner e jornais
O livvo e revista

o livro, internet e

televisao
m Todos os meios de

comunicagao

FIGURA 05: Fonte de informacéao

FONTE: Questionario fechado respondido pelos sujeitos da pesquisa

todos os meios de
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Percebemos que de alguma forma os docentes buscam obter informagdes, isso €
sem sombra de duvidas um elemento de fundamental importancia a docéncia. Este
€ um fator que remete a nogao das praticas e perspectiva com a melhoria no ensino.
Diante dos dados apresentados no grafico acima a televisdo continua sendo o meio
de comunicacado mais utilizado, sendo que apenas 17% utilizam somente a internet,
o restante mesmo que se aproprie de outras fontes de informacao a televisao aprece

em evidéncia em todas as porcentagens.

4.1.6 Religido

A religido catdlica introduzida no Brasil por missionarios que acompanharam os
exploradores e colonizadores portugueses apresenta-se ainda como maioria na
religiosidade dos docentes, isso simboliza rangos herdados historicamente da
educacado jesuitica implantada no inicio da histéria educacional brasileira. Dessa
feita ocorre a predominédncia desse segmento religioso seus ensinamentos e
crengas que lhes sao atribuidos. Perfazendo um total de 50% catdlicos, conforme

figura a seguir:

Religiao

W catolico
25%

O protestante
50%

25% | outras

FIGURA 06: Religido
FONTE: Questionario fechado respondido pelos sujeitos da pesquisa

A religido protestante aparece com 25%, a mesma tem suas raizes na baixa idade
meédia e no renascimento cultural, visto que essa religido nasce em oposi¢cao a
religido catolica, seus dogmas e em contra-ataque ao dominio que a igreja detinha.
E 25% dos sujeitos de outras religibes que com o passar do tempo foram se

fortalecendo no nosso meio; esses dados demonstram a diversidade que se aparece
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no tocante a crenga e fé, porque a religido é algo que envolve as subjetividades do

individuo.

4.1.7 Renda familiar

Com relagdo a base salarial € nitida a baixa renda familiar sendo que 83% dos
sujeitos recebem de um a dois salarios minimos e 17% mais de dois salarios
minimos. Esse prognéstico apresenta como um dos fatores principais das
desigualdades sociais, provenientes de uma sociedade dividida em classe onde a

minoria usufrui das melhores condicdes de vida.

Renda familiar

17%

W de 1 a 2 salarios minimos

O mais de 2 salarios minimos

83%

FIGURA 07: Renda familiar
FONTE: Questionario fechado respondido pelos sujeitos da pesquisa

Esse é o retrato da sociedade injusta da qual fazemos parte, uma vez que esse
problema se faz presente nos sujeitos pesquisados o que traz grandes dificuldades

na promogao e aquisicdo de elementos primordiais para uma vida digna.

4.2. Analise do questionario aberto: as representagoées sociais dos

docentes acerca do fracasso escolar.

Estaremos apresentando o resultado do questionario aberto, que propiciou identificar
as representacbes sociais dos docentes sobre o fracasso escolar. Assim

consideramos este momento relevante, pois nele se faz presente a minha
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interpretacdo enquanto iniciante na pesquisa. Segundo Esteban (2003) a pesquisa
no cotidiano traz muitos desafios, visto que se configura na perspectiva da
complexidade, tendo em sua fundamentacdo compreender as explicacbes

insignificantes dadas aos sujeitos que da vida a escola publica.

A partir da perspectiva de uma epistemologia da complexidade, Almeida (2003, p.58)
acredita que “a linearidade n&o pode ser suporte para a produgdo do conhecimento,
principalmente dentro do contexto das ciéncias sociais e humanas.” Foi com este
entendimento de pesquisa que nos instigou saber quais as representag¢des sociais
que os docentes do municipio de Filadélfia tém sobre fracasso escolar, sendo que
verificamos a importancia de efetivarmos um estudo a respeito da producdo do

insucesso escolar.

A partir das respostas expressadas pelos sujeitos de pesquisa, através do
questionario aberto, identificamos as representagcbes sociais do grupo pesquisado.
Ao interpretarmos essas falas passamos a agrupa-las formando 8 (oito) categorias
para demonstrar as representacdes sociais dos docentes identificadas. Assim,
segue a categorizagdo das respostas buscando a interpretacdo e analises das
mesmas, recorrendo aos referenciais tedricos que fundamentam esse estudo

(quadro tedrico). S&o elas:

12 Fracasso escolar como condicao social do aluno: a pobreza como produtora do
fracasso;

22 Fracasso escolar como dificuldade para insercdo no mercado de trabalho
competitivo;

32 Fracasso escolar resultante da auséncia de valorizacdo profissional: o salario
como elemento definidor do compromisso docente;

42 Fracasso escolar como deficiéncia na Alfabetizacao;

52 Fracasso escolar como consequéncia da desestrutura familiar.

62 Fracasso escolar como culpa dos alunos;

72 Fracasso escolar como necessidade de assisténcia médica dos alunos;

82 Fracasso escolar entendido através de uma perspectiva critica e politica;



58

4.2.1. Fracasso escolar como condi¢cao social do aluno: a pobreza como

produtora do fracasso.

O fracasso escolar é visto por 25% dos docentes, como consequéncia da condigéo
social, e consoante a esse contexto, o pensamento reducionista de que a pobreza
produz o insucesso. As criangas que pertencem as camadas populares recebem
esse atributo de forma preconceituosa, isso se estabelece pelos idearios dominantes
que buscam sufocar o conhecimento desse povo. Em funcgéo disso, o aprendizado
do aluno é representado pelos docentes via determinismo social; a pobreza se
constitui como elemento percussor da derrota ou do fracasso da crianga pobre. Por
quanto, essa representagéo € percebida de maneira unica, linear e estatica, ja que o
docente ndo vé o processo que se constitui em torno da crianga pobre. Os sujeitos

de pesquisa ao serem questionado sobre os alunos que mais fracassam na escola.

Com a fala os docentes:

Alunos que vivem em situagdo de miséria total. (P'1)

Os alunos provenientes das camadas sociais mais baixas e do meio rural
(P2).

Pobreza (...) Perpetuagéo da pobreza (P3).

Essa representagao social se constitui em conformidade a descrenga nos individuos
de pouca condicdo aquisitiva, criando barreiras ao processo de ensino
aprendizagem e fortalecendo com uma exclusdo social que se apresenta cada vez
forte no ambito escolar. Em consonancia, Patto (1996, p.50) afirma que: A crenga na
incompeténcia das pessoas pobres é generalizada em nossa sociedade (...) O
resultado € um discurso incoerente que, em ultima instancia acaba reafirmando as

deficiéncias de clientela como a principal causa do fracasso escolar.

E importante mencionar a predominancia comum representada pelos docentes de
que as criangas provenientes dos espagos mais fracassados da sociedade s&o os
disseminadores do fracasso escolar; esse conceito surge como pano de fundo para

camuflar o fracasso. Nesse sentido a autora acrescenta “As dificuldades de

! Utilizaremos a letra P seguida de nimeros ardbicos crescentes, para ocultar a identidade dos sujeitos
pesquisados.
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aprendizagem escolar da crianga pobre decorrem de suas condi¢cées de vida. Este
pressuposto, bem como varias afirmacdes derivadas, encontra-se em plena
circulagdo no pensamento educacional, o que mostra que ainda estamos sob

influéncia da teoria da caréncia cultural.” (ibid, p.121).

Diante da afirmacéo que o fracasso € subsequente a pobreza, percebemos a visao
acritica que os profissionais da educacdo tém sobre o mau éxito escolar,
fortalecendo assim os discursos hegemdnicos que maquiam as verdadeiras causas.
Surge a necessidade de refletirmos os elementos que se fazem presentes nos
discursos apresentados. Por conseguinte, essa representagao social se torna real no
meio educacional, visto que aparece como indicativo gerador das desigualdades
sociais e injusticas, sendo vista no espaco escolar em congracamento ao formato

dominador que propde responsabilizar a pobreza material viés do fracasso escolar.

Passaremos agora a reflexdo da 22 categoria, que se apresenta com grande
importancia para compreender a totalidade da pesquisa no que diz respeito as

representagdes sociais identificadas.

4.2.2. Fracasso escolar como dificuldade para inser¢cio no mercado de

trabalho competitivo.

De acordo com a representacio social docente o fracasso escolar como dificuldade
para insercdo no mercado de trabalho competitivo € apresentado por 25% dos
sujeitos. Uma vez que essa representacdo social tem suas raizes com o
fortalecimento do sistema capitalista e da industrializacdo. Surge assim a
perspectiva de individualismo, onde o melhor vence, e atrela a esse conceito a
competicdo no mercado de trabalho, sendo que os individuos que nao usufruirem do
ensino de qualidade, consequentemente, ndo conseguem responder as exigéncias
que o mercado de trabalho solicita, dessa feita o emprego torna-se cada vez mais
fragmentado e aqueles que nédo tém servigo vivem em instabilidade social; nesse
sentido, a educacao imprime a reproducado das diferengas sociais. Todavia, este

contexto marcado de mudangas aceleradas em torno do desenvolvimento traz no
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seu formato uma insercdo de carater excludente, estando fundamentada nas

competéncias individuais.

Apoiamo-nos em Patto (1996, p.20) que aponta:

O fato de novos homens bem - sucedidos o serem aparentemente por
habilidades e mérito pessoal - j& que n&o o eram pelos privilégios advindos
do nascimento- confirmava uma visdo de mundo na qual o sucesso
dependia fundamentalmente de individuo... Tudo contribuia, entre os
vitoriosos na nova ordem, para o desenvolvimento da crenga na liberdade
individual num mundo racional como valor maximo de onde adviriam todos
os resultados positivos em termos de progresso cientifico, técnico e
econdmico.

A ideia de que os individuos que apresentam sucesso escolar conseguem o0s
melhores servigos no mercado de trabalho, traz um pensamento fundamentado nas
raizes do pensamento tecnicista, aplicado ao mérito pessoal, que configura a
educagao como producao mercantilista que se constréi como uma das variantes do
fracasso escolar, entretanto, a maioria dos individuos esta fora das condi¢cdes de
competitividade do mercado e nem tém possibilidades de se inserir no perfil de

competéncia.
Eis a fala do sujeito de pesquisa ao ser questionado o que é fracasso escolar:

Nao ter uma formagédo, ndo poder competir dignamente no mercado de
trabalho (P7).

A fala do docente denuncia a concepgao de educacédo a emancipagao do trabalho,
visto como melhoria de vida, porém, fica evidente que o mesmo atribui o fracasso as

desigualdades no ensino que é fruto da desigualdade social.

Cunha (1991, p.164) reforga:

(...) a qualidade desigualdade do ensino vai produzir desigualdades no
produto da educacgado escolar isto é, os filhos dos trabalhadores que
concluirem determinado grau de ensino terdo uma educagao escolar pior do
que a dos estudantes oriundos das familias de classe dominante e das
camadas meédias.

Arroyo (2001, p.31) também explica:

Ele se mantém até hoje informando a pedagogia da pobreza porque é
funcional a uma concepcédo de sociedade, onde os filhos das camadas
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populares estdo destinados a ser operarios desqualificados. Ndo sdo as
caréncias, a pobreza material e intelectual, nem os niveis de
desenvolvimento psiquico, cognitiva ou cultural do aluno que levam a uma
pedagogia do pobre, mas é o destino de classe.

E notdrio que os idearios de insercdo no mercado de trabalho surgem no bojo da
democratizagdo do ensino, assim todos tém acesso a escola. Logo a disputa pelo
conhecimento € equalizada, uma vez que esse pensamento delega a educacao a
missao de oferecer oportunidades iguais para todos, dessa forma o ensino aparece
com critério de ascensdo social. Outrossim, os individuos ficam incumbidos de
garantir sua vaga no mercado de trabalho e, se caso isso ndo vier acontecer os

motivos sao destinados a eles.
Observamos a representacao social que se torna real nas falas dos docentes:

Primordialmente aqueles que nado planejam um futuro promissor pra si,
Teremos homens incapazes, tornando limitados (P5).

Incentivar os alunos através de aulas diversificadas, mostrando

que através dos estudos eles poderdo mudar de vida (P11).
Segundo a fala dos docentes a educagao é vista como panacéia para o trabalho, de
modo que, se isso ndo vier acontecer os motivos é destinado aos alunos; o
pagamento é a eliminagéo de perspectiva de vida melhor. Fica evidente quando P11
caracteriza sua pratica educativa para promover a elevagao do padrao de vida do

aprendiz. Sobre isso Frigotto (1989, p.27) diz:

“Democratizacdo” do acesso a escola — particularmente a universidade-
como sendo o instrumento basico de mobilidade, equalizagcdo e “justica
social”. Produz-se, entdo, a crenga de que o progresso técnico ndo s6 gera
novos empregos, mas exige uma qualificagdo cada vez mais apurada. De
outra parte, enfatiza-se a crenga de que aquisi¢do de capital humano, via
escolarizagdo e acesso aos graus mais elevados de ensino, se constitui em
garantia de ascensdo a um trabalho qualificado e, consequiientemente, a
niveis de renda cada vez mais elevados.

De modo que, esse pensamento elucida a representagcdo que os sujeitos de
pesquisa declaram na sua fala dizendo que ndo possuindo uma formacgao de
qualidade o educando na&o consegue competir e concretizar o seu trabalho,

garantindo assim uma vida promissora.
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Outra Categoria que se faz presente nesse estudo, € o fracasso interligado a

remuneracgao profissional, vejamos a seguir:

4.2.3. Fracasso escolar como resultante da auséncia de valorizagao
profissional: o salario como elemento definidor do compromisso

docente.

A partir dessa ideias expressas sobre o processo de profissionalizagdo docente
surge uma representacéo social com 8,33 % de que o fracasso escolar é resultante
da auséncia de valorizacdo profissional: O salario como elemento definidor do

compromisso docente.

7

Mediante essa representacdo social € preciso fazer uma pequena sinopse do
reconhecimento profissional, visto com uma premissa que envolve a carreira do
magistério, faz-se necessario atenuar as herangas advindas do periodo de
colonizacdo que atribui a carreira do magistério a sacerddcio, vocagao, elementos
fortes que suprimiam o reconhecimento enquanto profissional da educacao. Sabe-se
que movimentos e lutas se formalizaram em torno dessa tematica, desprezando o

amor ao trabalho e creditando o profissionalismo.

Arroyo (apud OLIVEIRA 2003) a respeito disso diz:

No inicio dos anos 1980 o debate em torno da organizacdo do trabalho
ensejou forte discussdo sobre a natureza do trabalho docente. A
polarizagédo identificada nesse momento parece girar em torno da tenséo
entre um trabalho reconhecidamente profissional, e portanto merecedor de
estatuo préprio, e a caracterizagao do magistério como vocagéao, sacerdocio
e, por isso mesmo, revestido de certo “messianismo” e voluntarismo. A
carga dessa herancga, sobretudo para os professores ou professoras
primarias, parecia ainda mais pesada. No entanto, o debate em torno do
reconhecimento dos professores de escolas publicas como categoria
profissional encontrou nesse periodo terreno fértii para o seu
desenvolvimento. (p. 25)

Gentili (2002, p.36) reforca esse pensamento quando diz:

As recentes reformas educacionais do neoliberalismo deixam uma heranca
inescusavel: elas foram as mais antidemocraticas reformas implementadas
em periodo de institucionalidade democratica, chegando, em alguns casos a
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ser a mais autoritarias que a aplicadas nos longos periodos ditatérias
. vividos na regiao.
E importante mencionar que o professor no decorrer da histéria educacional tem

sido requisitado pela sociedade por um ensino. Nesse sentido, o profissional da
educagdo esta sendo desprestigiado no seu reconhecimento, porém, a
desvalorizagao nao pode ser ligada a pratica educativa do educador. Ao expressar o
seu entendimento sobre o fracasso escolar, o docente define o salario com premissa

da sua atuacgéo, isso se cristaliza quando o sujeito descreve.

Eis a fala do docente:

O fracasso escolar pode ser sinbnimo de uma ma remuneragdo dos
profissionais da educagédo e que muitas vezes repercute no aprendizado
dos alunos. (P 9)

Nesse sentido, fica claro que a valorizagédo profissional esta ligada ao salario, e a
pratica se legitima pela remuneragado que os docentes recebem. Percebemos que o0s
idearios dominantes buscam tornar o docente desvalorizado e, consequentemente,
em respostas a essa desvalorizagao acaba dificultando o aprendizado do aluno, isso
implica na auséncia de comprometimento com pratica pedagdgica, pois € inerente a
educacgao que o docente tenha uma compreensao critica, politica do processo como

todo.

Sacristan (2002, p. 64) faz a seguinte reflexao sobre a funcéo do professor:

O papel do professor sera facilitar o surgimento de compreensdo comum e
trazer instrumentos procedentes da ciéncia, do pensamento e das artes
para enriquecer de conhecimento compartilhado, mas nunca substituir o
processo de construcdo dialético desse espaco, impondo suas proprias
representacdes ou cercando as possibilidades de negociacdo aberta de
todos e cada um dos elementos que compdem o contexto de compreensao
comum.
Assim sendo, o fracasso escolar bebe na fonte do descomprometimento
pedagdgico, politico e social do educador. O resultado dessa representagao é que o
trabalho docente torna coisa, capital, deixando de assumir a posi¢ao politica da sua
praxis pedagogica. E importante salientar que através da fala percebemos que o
docente atribui o fracasso a auséncia de valorizagdo aquisitiva e no decorrer dos
discursos 50% dos sujeitos apresentam como solu¢do para o fracasso salarios

dignos isso remete a ideia de que com professores bem pagos o fracasso seria
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eliminado do contexto educacional, essa é acao reveladora da discordancia entre

pratica pedagdgica e sociedade.

O estudo presente traz mais uma representagao social que aparece soélida no grupo

pesquisado; o mau éxito escolar na alfabetizagao.

4.2.4. Fracasso escolar como deficiéncia na Alfabetizacao.

E pertinente mostrar que a aprendizagem surge interligada ao processo de
alfabetizacdo, resultante da aquisicdo da leitura e escrita, esse entendimento
docente determina progresso ou regresso escolar ditos por 25% dos sujeitos

pesquisados.

Eis as falas:
O alto nivel de nao alfabetizados com desinteresse total dos alunos, uma
parte por culpa dos pais (P4).

Fracasso escolar nada mais € do que a falta de aprendizagem do aluno e a
sua evasao na escola (P5).

Com base na fala do P5 essa representacdo manifesta que o docente atribui a
aprendizagem um instrumento que sustenta o aluno na escola, entretanto, quando
essa aprendizagem nao é significante ocorre a evasédo do educando. Nesse sentido,
€ visivel que esse abandono escolar acontece de forma prematura e excludente,
pois, 0 aluno sente-se incapaz de aprender. Mas ha ainda, outra perspectiva desse
problema, sendo necessario demonstrar que esse processo envolve o0 ensino
aprendizagem e, se estabelece que ensina e alguém a quem se ensina , porém, nas
falas dos docentes fica visivel que em nenhum momento o docente se apresenta
como ser envolvido no fracasso do aluno; mas o préprio aluno é responsavel pela

falta da aprendizagem.

Como diz carvalho (1997, p.22):

E verdade que ndo ha aprendizado se aquele que se ensina ndo deseja
aprender ou relapso por qualquer motivo. Mas também nao deixa de ser
verdadeiro que o problema pode residir fundamentalmente naquele que
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ensina ou ainda naquilo que é ensinado, bem como numa combinagéo entre
diferentes proporgdes de tais elementos.

E plausivel destacar a fala P6 ao representar o fracasso escolar:

70% da sala ndo sabem ler e escrever. (P 6)

O mau éxito escolar aparece intrinseco as dificuldades de aprendizagem no tocante
a leitura e a escrita. Essa representagcao docente tem servido basicamente para
denominar os aprendizes com problemas de leitura, isso legitima a propria negagao
de educacao que a eles foram destinadas; assim identificamos que os profissionais
da educacao revelam que o insucesso € interpretado com base na leitura e escrita.
No entanto, esse posicionamento manifesta um discurso esvaziado sobre o

processo de alfabetizacdo e decadéncia de um posicionamento critico do educador.

4.2.4.1 Fracasso escolar a imagem refletida no déficit da aquisi¢do da leituraZ.

O fracasso escolar aparece denominado pela deficiéncia na aquisigcdo da leitura.
Essa suposta deficiéncia tem suas explicagdes no déficit linguistico e cultural e
acarretaria o aprendizado do educando, pois o0 universo linguistico do mesmo é
pobre e fica aquém do padrao estabelecido, além do mais, o ambiente familiar em
que se encontra € um fator que propicia a perpetuagcdo do insucesso escolar, isso

porque os pais ndo despertam o interesse no sucesso da aprendizagem do seu filho.

E importante salientar, quem explica e legitima como verdade é a teoria da caréncia
cultural, verdade tdo absoluta e tdo bem difundida que permanece nas

representacdes sociais dos docentes no tocante a produgao do fracasso escolar.
O que dizem os sujeitos de pesquisa:

Pois percebe-se que quanto mais elevado o nivel da escolaridade dos pais
mais tempo a crianga permanece na escola € maior € o seu rendimento na
leitura e escrita. (P12).

Soares (1999, p. 21) apresenta as ideias dominantes que norteiam essa teoria:

? Fracasso Escolar a imagem refletida no déficit da aquisi¢do da leitura, ndo apresenta percentuais quantitativos,
pois esta ¢ uma subcategoria do Fracasso escolar como deficiéncia na Alfabetizacao.
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Segundo a logica da teoria da deficiéncia cultural, o déficit linguistico é
atribuido a “pobreza” do contexto linglistico em que vive a crianga,
particularmente, no ambiente familiar. Argumenta-se que o desenvolvimento
da linguagem da crianga depende, fundamentalmente, da quantidade e
qualidade das situagdes de interagdo verbal entre ela e os adultos,
particularmente entre ela e a mae.

A autora reforga:

(...) para teoria da caréncia cultural, criangas das camadas populares, ao
contrario das criangas das classes favorecidas, apresentam um “déficit
linguistico” de que sado vitimas no contexto cultural em que vivem
(comunidade social e familiar); esse déficit linglistico de que decorre um
déficit cognitivo, é considerado o principal responsavel pelas dificuldades de
aprendizagem dessas criangas na escola. (ibid)

Essa representacdo manifesta a produgdo dominante em torno do déficit linguistico
como co-produtor do fracasso escolar, sendo necessario destacar que os rangos
dessa teoria perpassam pelo grupo ao referendar o universo linguistico pobre como

elemento causador do fracasso.

4.2.5 Fracasso escolar como conseqiiéncia da desestrutura familiar.

A desestrutura familiar é vista por 25 % dos docentes como elemento percussor do
insucesso escolar, essa € uma representagcao simplista e linear que o professor
atribui o mau éxito escolar. Esse imaginario dominante que delega
responsabilidades totalizantes destina culpas a familia pobre que recebe a carga de

ineficiéncia pelo fracasso dos seus filhos.

Com a fala os docentes:

Os que nao tém familia estruturada. Geralmente os que mais fracassam na
escola sao filhos de pais separados, outros os pais bebem e outros moram
com avoés (P5).

Fracasso escolar é um resultado de uma desestrutura familiar (P12).
A partir das falas percebemos que a familia é vista como uma instituicio em nossa

sociedade, e através dela se configura o sucesso ou fracasso, esse progresso &

determinado no decorrer da escolarizagdo do educando. Por isso as reagdes do
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alunado sao explicadas pelos docentes através da familia e do meio social qual faz

parte.

Observamos a fala do sujeito de pesquisa co-relacionando o fracasso aos fatores

extra-escolares no que se refere a familia. Vejamos o discurso:

A falta de estrutura familiar, que sem instru¢do nao conseguem dar
continuidade a educacgédo escolar nas exigéncias minimas (P8).

A partir dessa fala transparece a teoria da caréncia cultural e ambiental sobre os

grupos sociais que estes discentes pertencem. Referendamo-nos em Patto (1996,

p.48):
Pelo recurso a versdes ambientalistas do desenvolvimento humano,
reservando-se ao termo “ambiente” uma concepgao acritica, compativel ao
mesmo tempo com uma visdo biologizada da vida social e com uma
definicdo etnocéntrica de cultura: de um lado o ambiente é praticamente
reduzido a estimulagdo sensorial proveniente do meio fisico; de outro,
valores, crengas, normas, habitos e habilidades tidos como tipicos das

classes dominantes sdo considerados como os mais adequados a
promogao de um desenvolvimento psicoldgico sadio.

Nesse sentido a cultura dominante recebe a promog¢ao do conhecimento, entretanto,
a cultura dominada fracassa por ndo desenvolver as habilidades necessarias, este é
o paradigma trazido pela teoria da caréncia cultural, logo a privagao cultural seria a
causa desencadeante das dificuldades escolares, em decorréncia dos alunos e
alunas nao terem familias estruturadas, assim as familias das camadas populares
recebem o atributo de ndo valorizarem a educacdo. E a partir dessa ideia que os
docentes trazem a representacédo social de o fracasso escolar € manifesto pela

desestrutura familiar.

Diante das representagbes sociais identificadas, surge o fracasso como

responsabilidade do alunado.

4.2.6 Fracasso escolar como culpa dos alunos.

O fracasso escolar aparece como resposta dada pelo aluno sobre o processo de
aprendizagem, € importante atenuar que 25% dos docentes evidenciam essa

representacao afinco, pois € cobmodo para o professor destina culpas no aluno uma
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vez que o fracasso escolar é compreendido através da neutralidade. Vejamos as

falas dos sujeitos de pesquisa a expressar as causas do fracasso escolar.

Desinteresse por parte do préprio aluno (P5).

A falta de interesse por parte de alguns alunos (P10).
Observemos a fala do (P12):

Os alunos nédo conseguem aprender o que se quer que eles aprendam.

De acordo com essa fala percebemos a incorporagao do curriculo hegeménico e
dominante buscando a seletividade no ensino, desta forma o docente assume papel
de detentor do conhecimento e a crianga é excluida do processo de escolarizagao.
O interessante é que o professor através da sua pratica produz o fracasso do aluno,

e em contradicdo, ele atribui o fracasso ao aluno devido a sua falta de interesse.

Como salienta Patto (1996, p.121).

Os curriculos escolares séo planejados partindo do pressuposto de que a
crianga ja domina certos conceitos elementares, que sdo pré-requisitos
para aprendizagem. Isso pode ser verdadeiro para aquela que, na familia
aprendeu esses conceitos; mas ndo € para os que vivem em ambientes
pobres.

Essa representacédo se caracteriza pelos manejos que tornam reais os estereotipos

criando em favor da crianga pobre.

No intuito demonstrar as representagdes sociais dos docentes, surge mais uma

categoria que centraliza o insucesso escolar a visao clinica.

4.2.7. Fracasso escolar como necessidade de assisténcia médica dos alunos.

Com o fortalecimento da psicologia nos anos 30 é difundida nesse periodo a ideia da
medicalizagao do fracasso escolar. As criangas que apresentavam problemas eram
encaminhadas a consultorios médicos; essa concepgao organicista, linear e acritica
que atribui o fracasso escolar a problemas relacionados a disfungdes

psiconeurolégicas, psicologicas e psicolinguisticas. Identificamos que 16,6% dos
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sujeitos trazem a representacgao social de que o fracasso escolar € proveniente das
dificuldades de aprendizagem; Como se apresenta na fala dos pesquisados a
dificuldade de aprendizagem co-relacionada a decodificacédo das palavras, leitura
precisa fluente e a fala; essa deficiéncia de leitura recebe o nome de dislexia. Eis a

fala dos docentes:

Ele atende pelo nome de dislexia, € o co-responsavel pela dificuldade de
milhdes de criangas, sobretudo nas séries inicias (P 9).

Acredito em desordens manifestadas por problemas significativos na
aquisigéo do eixo das capacidades de escuta, fala, leitura e escrita (P11).

Convém expressar que o docente ao referendar a dislexia como co-responsavel do
fracasso, abrange essa dificuldade a milhées de criangas, assim sendo notoria a

visdo clinica de escamotear o insucesso escolar.

Machado (apud COLLARES, p.77) define a dislexia:

Dislexia “refere-se a uma doenga neurologica que compromete o uso e o
dominio da linguagem escrita. Foi descrita no século passado (inicialmente
0 nome era cegueira verbal), a partir da observagao de individuos que, apods
um trauma craniano grau ou uma doenga neuroldgica bem estabelecida,
podia apresentar como uma das sequielas a perda do dominio da linguagem
escrita... convencionou chamar de “dislexia Especifica de Evolugao”, é que
se referir a criangas que por uma disfungdo cerebral’, teriam uma
interferéncia com a aprendizagem prejudicando a alfabetizagéo.

A partir desse conceito percebemos as nuvens obscuras que buscam camuflar
fracasso das criangas provenientes das camadas populares, atribuindo esse
insucesso ao déficit de aprendizagem, tornando absoluto o poder normalizador,
neutro e verdadeiro que € reacendida nas raizes das ciéncias biolégicas e da

medicina.

Patto (1996, p. 40) simboliza as armadilhas criadas em torno do aprendizado dos

educandos.

A explicacdo das dificuldades de aprendizagem escolar articulou-se na
confluéncia de duas vertentes: das ciéncias biolégicas e da medicina do
século XIX recebe a visao organicista das aptidées humanas, carregada,
como vimos, de pressupostos racistas e elitistas; da psicologia e pedagogia
da passagem do século herda uma concepgdo menos heredolégica da
conduta humana — isto €, um pouco mais atenta as influéncias ambientais —
e mais comprometida com os ideais liberais democraticos. A ambiglidade
imposta por esta dupla origem sera uma caracteristica do discurso sobre os
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problemas de aprendizagem escolar e da propria politica educacional, nele
baseada, nos paises capitalistas no decorre de todo o século XX.

Faz-se necessario destacar que a medicalizagao do fracasso nasce nos anos 30 na
efervescéncia da psicologia, e permanece nas representagdes sociais dos sujeitos

pesquisados. Destacamos a fala do sujeito ao conceituar o fracasso escolar:

Séo0 as descapacidades especifica enfrentadas ao longo da vida escolar.
(P11).

Esse atributo explica a obscuridade do fracasso escolar, revelando os resquicios
existentes das ideias patologizantes das dificuldades de aprendizagem. O docente

nessa perspectiva apresenta uma solugao clinica para o fracasso. Vejamos a fala:

Identificar o fracasso e tomar possiveis decisdes que Levi o aluno a sanar
suas deficiéncias tornando possivel o ensino- aprendizagem. (P 11)

Mediante a essa representagao se cristaliza o entendimento organicista da questao
do mau éxito escolar reproduzido pelos docentes embasados no discurso dominante
que procurava ocultar a verdadeira raiz do problema, Sobre esse assunto Collares
(apud BOSSA, p. 49) diz: “E nas tramas do fazer e do viver o pedagdgico
quotidianamente nas escolas, que se pode perceber as reais razdées do fracasso
escolar das criangas advindas de meios socioculturais mais pobres”. Dessa forma a
relacdo vivida pelo aluno em consonéancia com pratica do professor no espacgo

escolar implica no seu insucesso.

Esse estudo evidencia uma representagcado social que aparece inusitada no grupo
social pesquisado. Traz um posicionamento critico politico sobre a produgdo do

fracasso escolar. Vejamos:

4.2.8. Fracasso escolar entendido através de uma perspectiva critica e politica.

Na analise e interpretagao das respostas 8,33% dos sujeitos pesquisados percebem
a produgao do fracasso escolar através de uma consciéncia politizada; essa

representacdo social se torna elemento inusitado, pois o docente compreende de
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forma critica a emblematica produzida entorno do malogro fracasso e, a sua

disseminacao na histdria da educacao brasileira.

Percebe-se que diferente das representacdes sociais apresentadas anteriormente,
que direcionava o mau éxito escolar sob unico foco, seja ele pautado nos méritos
individuais, déficit linguistico e cultural, deficiéncia na aquisicdo da leitura e a
pobreza produtora do fracasso, esta categoria surge em contraponto a esses
pensamentos lineares voltado a um unico angulo, porém, esta nos fornece os
multiplos olhares que visualiza as politicas de ocultamento a subserviéncia de um

sistema opressor.

Nos apoiamos em Chaui (2007,p.115) que expressa:

Para ocultar essa contradicdo e dissimular sua divisdo interna, essa
sociedade busca (por intermédio da classe dominante) oferecer de si
mesma uma imagem unitaria, elaborando uma representagao de si mesma
como indivisa e ndo-contraditéria. Para que a representagao possa ocultar a
esséncia contraditéria da sociedade e firmar a aparéncia indivisa, a imagem
necessita de termos nos quais possa assentar a identidade unificada. Esses
termos sdo o povo, a nagcdo e o Estado enquanto representagdes ou
abstracdes que produzem um imaginario social de identificacdo e o
ocultamento da divisédo social, Isto é, a luta de classes.

E de grande importancia salientar que o docente enquanto suijeito critico percebe e
evidencia a efervescéncia provocada pela ideologia dominante nas politicas
neoliberais que busca escamotear o fracasso escolar das criangas menos
favorecidas. Referendamo-nos em Freire (1997, p 67) que apresenta o processo de

formacgao do sujeito que historico-cultural e social.

Foi reinventando-se a si mesmo, experimentando ou sofrendo a tensa
relagéo entre o que herda e o que recebe ou adquire do contexto social que
cria e que o recria que o ser humano veio se tornando este ser que, para
ser, tem de estar sendo. Este ser histérico e cultural que ndo pode ser
explicado somente pela biologia ou pela genética nem tampouco apenas
pela cultura. Que ndo pode ser explicado somente por sua consciéncia
como se esta em lugar de ter-se constituido socialmente e transformado seu
corpo em um corpo consciente tivesse sido a criadora todo-poderosa do
mundo que o cerca , nem tampouco pode ser explicado como puro
resultado das transformacdes que se operaram neste mundo.Este ser que
vive, em si mesmo, a dialética entre o social, sem o que nao poderia ser e o
individual, sem o que se dissolveria no puro social, sem marca e sem perfil.

De acordo com esse pensamento, entendemos a producgao do fracasso escolar, uma

vez que este ndo pode ser somente explicado pela genética, ou pela teoria da
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caréncia cultural, ou mérito individual nem tampouco sanado pela assisténcia
médica, mas através da complexidade que sustenta problemas educacionais, ja que

0 insucesso aparece como um dos agravantes problemas no ambito escolar.

Observamos o que diz o sujeito de pesquisa ao ser questionado o que fracasso
escolar:
O Fracasso escolar é o resultado do mundo globalizado onde o descartavel
se confundiu com o supérfluo resultando na desvalorizagdo humana, em
fungdo de uma sociedade injusta e desigual que rouba as poucas

possibilidades do crescimento soécio-educacional e cultural dos alunos.
(P10)

A fala do sujeito denuncia a corrida em prol do desenvolvimento no contexto da
globalizagédo, sendo que os homens acabam aspirando ao progresso econémico,
onde os sentimentos humanos tornam-se coisa, ja que todos participam de uma
sociedade dividida em classes, visto que a injustica acaba ocorrendo entre menos
favorecidos. A partir desta perspectiva introduziu aos individuos a condigdo de
subservientes e, atrelada a isso, o desprestigio humano que condiciona o homem a
romper com as praticas de ocultamento, buscando assim sufocar a construgcéo do
sujeito historico-cultural e social, pois, uma vez que o sistema inviabiliza a formagao
de ser e, ndo atende as minimas condi¢cdes que este tem para favorecimento critico

e pessoal. Diante disso, Gentili (2008, p.12) diz:

A atlética estrutura do progresso econémico e das incertezas impostas pelo
mercado aos que assumem o desafio de chegar ao topo da pirdmide. O
mundo, dizem, avanga em linha reta, ereto. Enquanto isso a educagéo
caminha em linhas curvas, encurva, escondendo sua impoténcia diante do
duelo travado dia a dia com aqueles que almejam ser os donos do planeta.

Mediante esse pensamento, € necessario colocar que a educacgao tem sido utilizada
pela estrutura econdmica como instrumento de apoio a sua permanéncia da
producado. Nesse sentido, o sistema educacional funciona como de elo entre o poder
e dominagéo. Ao questionarmos a respeito das causas do fracasso escolar, o sujeito
diz:
O sistema educacional de faxada que temos onde poucos séo privilegiados,
as leis de diretrizes e bases que ndo sai da base e que também nao supri
as necessidades basicas para que o ensino aprendizagem que no papel é

direito de todos que se torne fato real. E os governantes em geral que
contribui de forma bastante significativa para o insucesso escolar (P10).
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A resposta expressa pelo docente desmascara a obscuridade que legitima o
malogro escolar, esclarece a seletividade educacional. Vale ressaltar o enfoque que
o sujeito de pesquisa traz sobre a lei de diretrizes, essa representacéo social critica
a legalidade do ensino com relagcdo o acesso para todos, sendo, uma logica
enviesada de qualidade para uns e ensino precario para outros, pois, o fato de todo
cidaddo ter acesso a escola nao garante que o aluno tenha um pleno

desenvolvimento. Como afirma Gentili (2008, p.108):

Mesmo quando devemos celebrar o aumento das possibi-lidades de acesso
dos mais pobres a escola (fundamentalmente, porque isso tem sido possivel
gracgas as lutas pela democratizacdo da educagdo empreendidas por esses
setores), é evidente que essa conquista esta longe de resultar numa efetiva
igual-dade na distribuicdo dos bens educativos em sociedades tao desiguais
e segmentadas como as nossas. Trata-se, na verdade, de uma igualdade
limitada, cinica ou, se preferirem, meramente formal.

Toda essa distorgao é fruto dos idealismos governamentais que formulam as leis em
favorecimento da classe mais favorecida, uma vez que a desigualdade social
presente na sociedade, aspira a sustentabilidade da classe dominante, sendo que os

menos favorecidos sofrem por ndo conseguir sucesso no processo de ensino.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pretensdo dessa pesquisa se formou norteada pelo objetivo de identificar e
analisar as representacdes sociais docentes sobre o fracasso escolar, neste
momento sentimos realizados, pois, conseguimos percorrer 0os caminhos do
conhecimento cientifico historicamente produzido, e, resultante disso demonstrar as
representacdes sociais dos docentes municipais de Filadélfia sobre o fracasso
escolar. Para tanto, nos respaldamos na pesquisa de carater qualitativo e utilizamos
0 questionario aberto e fechado, como instrumento de coleta de dados que
aplicamos aos doze docentes. Através das analises e interpretacdo dos dados,
buscamos os aportes tedricos que elucidaram a pesquisa, revelando as

representacdes sociais.

Nesse sentido, a pesquisa tem a pretensdo proporcionar a sociedade filadelfense
suporte para compreender producédo do fracasso escolar e perceber que o malogro
escolar se legitimou através de um processo continuo, que se oficializou no decorrer

da histdria educacional e permanece de forma acentuada nos nossos dias.

Desta forma, este estudo contribuira para a formacao de uma postura critica do
educador, para que perceba os artefatos e os mascaramentos criados em torno do
mau éxito escolar, uma vez que a leitura e a reflexdo desta pesquisa possibilitarao
ao docente perceber de forma diferenciada essa tematica, desprezando o olhar

unilateral e visualizando-o de forma multidimensional.

Assim, as representacdes sociais identificadas apresentam um posicionamento
critico e politico sobre o insucesso escolar, porém, na sua maioria os sujeitos de
pesquisa trazem também ideias simplistas baseadas na ingenuidade de representar
o malogro escolar. E necessario instigar os profissionais da educacdo, para que
percebam a ideologia dominante que sufoca de forma opressora os envolvidos com
a educacao. De acordo com Patto (1996, p.346) “o fracasso da escola elementar é
administrado por um discurso cientifico que, escudado em sua competéncia
naturaliza esse fracasso aos olhos de todos os envolvidos no processo”. Desta

forma, o discurso cientifico procura legitimar a racionalidade e a objetividade dos
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problemas soécio-educacionais que envolvem a complexidade e a subjetividade dos

individuos, enquanto, sujeito historico e cultural.

Assim, a ideologia dominante busca ocultar as mazelas destinadas aos individuos
menos favorecidos, sendo mais do que necessario romper com este paradigma, pois
a acdo humana carece de revestimento politico e transformador, provocando

rupturas na solida estrutura dominante.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO-CAMPUS ViII
SENHOR DO BONFIM - BAHIA

Querido docente estou desenvolvendo um estudo pela Universidade do Estado da
Bahia- UNEB — Campus VII- Senhor do Bonfim, como trabalho de conclusdo do
curso de Pedagogia 2005.1. Pesquisa sobre: Quais as representagdes sociais que
os docentes das séries iniciais do ensino fundamental do municipio de Filadélfia tém
sobre fracasso escolar? Através deste solicitamos encarecidamente que as
questdes sejam respondidas, para realizagdo da pesquisa, acrescento que nao €
necessaria a sua identificagdo e os pensamentos expostos terao total sigilo.

Odeane Camilla Barbosa Pereira Gama.
Perfil-Socioecondémico.

1- Qual o seu sexo?

() Masculino
() Feminino

2- Qual sua idade?

( )entre19a29
( )entre 30 a 39
( )entre 40 a 49
() entre Mais de 50

3-Qual sua formacao profissional?

) Nivel médio

) Superior incompleto
) Superior Completo
) Pés graduado (a)

) Mestrado

.~~~ o~ ~

4- Qual seu tempo de servigo

um ano
2 a4 anos

5 a 7anos

7 a9 anos

10 a 12 anos
acima de 20 anos

()
()
()
()
()
()



5- Onde busca informacgodes

(
(
(
(
(

) Livros e revistas
) internet

) Televisao

) Radio

) Jornais

6- Qual sua religiao

(
(
(
(

) Protestante
) Espirita

) Catdlico

) Outras

7- Renda Familiar?

(
(
(

) Menos de uma salario minimo
) de um a dois salarios minimos

) Mais de dois salarios minimos .

Muito Obrigada!



Questionario Aberto

1- Para vocé o que é fracasso escolar?

2- Quais as causas do fracasso escolar?

3- Quais as consequéncias do fracasso escolar?

4-Quem sao os envolvidos no fracasso escolar?

5-Quais as solugdes para o fracasso escolar?

6- Qual dos alunos que mais fracassam na escola?

Obrigada!
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