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SANTOS, Deyse Queirés. Educacdo Financeira de Jovens e Adultos: Uma proposta de
intervengdo a partir Base Nacional Comum Curricular 2019, pg.124. Faculdade de Educagao
Universidade do Estado da Bahia. DEDC I. Dissertacdo (Mestrado) do Programa de Mestrado
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RESUMO

Esta pesquisa tem como finalidade demonstrar como a Matemaética pode servir como ferramenta
para a promocao da Educacdo Financeira nas escolas. A utilizacdo da Educacéo financeira como
metodologia ja é utilizada pelas nagdes desenvolvidas para provocar os individuos e desenvolver
as sociedades, tendo como objetivo melhorar o seu entendimento na compreensao dos conceitos
de produtos financeiros. O objetivo desta investigacao é descrever e analisar como a Matematica
Financeira, trabalhada nas aulas de Matematica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), pode
influenciar a tomada de decisdo financeira, ratificando a importancia da utilizacdo de
metodologias mais apropriadas para as aulas de Educacdo Financeira aos alunos da EJA, e
responder a seguinte indagacdo: Como as aulas de Matematica podem viabilizar a abordagem do
tema transversal Educacdo Financeira na Educacdo de Jovens e Adultos em uma turma de uma
escola publica da rede estadual de ensino da Bahia. O tipo de pesquisa de campo desta pesquisa
qualitativa foi delineada pela Pesquisa-acdo, realizada com o corpo de gestores, docentes e
discentes de uma turma da EJA do Colégio Sao Vicente de Paulo, no interior do estado da Bahia.
Teve como suporte tedrico autores como: Arroyo (1996, 2004), Barros (2011), Freire (1996,
2014), Gadotti (2011, 2014), Haddad e Di Pierro (2000), Paiva (1984, 1987), Skovsmose (2000,
2007); D’Ambrosio (1999, 2004), Duarte (2009), Fonseca ( 2012), Bauman (2007), Cerbasi
(2015) e Gitmann (2008), Thiollent (2011), dentre outros que retratam os temas abordados neste
estudo. Os dados e informacdes que foram avaliados pela Analise Qualitativa das informac6es
indicaram que a modalidade carece de metodologias mais apropriadas sobre Educagéo
Financeira e que pode compor a parte diversificada da Base Nacional Comum Curricular,
fortalecendo o letramento financeiro deste publico invisibilizado pela proposta atual.

Palavras-Chave: Letramento Financeiro. Curriculo Escolar. Educacdo de Jovens e Adultos.
Sequéncia Didatica.
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ABSTRACT

This research aims to demonstrate how could Mathematics be used as a tool for the promotion of
Financial Education in schools. The utilization of Financial Education as a methodology is
already used by developed nations to instigate individuals and to evolve societies, improving its
understanding about the comprehension over the concept of financial products. The objective of
this inquiry is to describe and analyze how could Financial Mathematics, when utilized in Math
classes of Young and Adults Education (EJA), induce the financial decision making, ratifying
the importance of an appropriated methodology for Financial Education classes to EJA students,
and to answer the following question: How could Math Classes enable the approach of the
transversal theme “Financial Education” in a Young and Adults Education class of the state
school system in Bahia. The type of field research for this qualitative inquiry is based on action-
research, carried out with the body of managers, teachers and students of an EJA class from the
Sdo Vicente de Paulo Schools, in the state of Bahia. As a theoretical support, there are the
following authors: Arroyo (1996, 2004), Barros (2011), Freire (1996, 2014), Gadotti (2011,
2014), Haddad e Di Pierro (2000), Paiva (1984, 1987), Skovsmose (2000, 2007); D’ Ambrdsio
(1999, 2004), Duarte (2009), Fonseca (2012), Bauman (2007), Cerbasi (2015) e Gitmann (2008),
Thiollent (2011), among others who debate over the theme of this study. The data and
information collected that will be evaluated by Qualitative Analysis revealed that the process
lacks appropriated methodology about Financial Education and also that the process can
compose the diversified part of the Common National Curriculum Base, strengthening the
financial literacy of the targeted audience, already deprived by the current proposal.

Keywords: Financial Literacy. School Curriculum. Young and Adults Education. Didactic
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Financeira é uma forma de ensino utilizada pelas na¢6es desenvolvidas para
provocar os individuos e desenvolver as sociedades tendo como objetivo melhorar o seu
entendimento na compreensdo dos conceitos de produtos financeiros (OCDE, 2005). Também é
entendida como uma habilidade que os individuos apresentam para fazer escolhas adequadas ao
administrar suas finangas pessoais durante o ciclo de sua vida (HILL, 2009).

O crescente reconhecimento por parte dos jovens e adultos de seus direitos a
educacdo, estabelecidos pela Constituicdo Federal (1988), estimula as reivindicagfes em
relagdo ao cumprimento do dever do Estado para com a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Em contrapartida, aumentam as iniciativas governamentais € ndo governamentais no
atendimento as demandas desta area, na tentativa de assegurar o disposto na lei.

Ressalta-se a iniciativa do governo federal ao publicar no Diario Oficial da Unido
em 26 de dezembro de 2010, o decreto (7.397/10), instituindo a Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira (ENEF), com o fito de promover a Educacdo financeira, contribuindo
para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a
tomada de decisdes conscientes por parte dos consumidores (BRASIL, 2010).

Destarte, com informacdo, formacao e orientacdo possam desenvolver os valores e
as competéncias necessarias para se tornarem mais conscientes das oportunidades e riscos
neles envolvidos e assim entdo, fazer escolhas assertivas, mediante um processo racional
de tomada de decisdo, conforme a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE, 2005)

Observa-se também que uma parte crescente da renda familiar destas camadas da
populacdo tem sido destinada ao consumo, 0 que torna as atuais taxas de poupanca
demasiadamente baixas. Esta situacdo, de consumo exacerbado que aflige milhdes de
brasileiros, diminui a capacidade de investimento do pais, afetando negativamente o seu
desenvolvimento. E not6rio que se necessita aprender os elementos basicos do saber
letrado, as primeiras letras, a escrita, os rudimentos da matematica, em decorréncia de
ensinar as primeiras letras ao adulto, a sociedade estard abrindo as portas para as
exigéncias educacionais futuras.

O Brasil tem passado por um decurso de grandes mudancas nas areas econdmica e social.
Nas duas ultimas décadas, saimos de um periodo de hiperinflacdo, conquistamos a estabilidade

da moeda com o Plano Real, vivenciamos a ampliacdo do consumo, acompanhada por um
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aumento de acesso ao crédito, e depois retornamos ao periodo de crise ou recessdo da economia
mundial em 2008.

Paralelo a isso, houve grandes mudancas na educacdo, com a criacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)*, que é um documento criado pelo governo Federal e de carater
normativo que estabelece um conjunto orgénico de conhecimentos, competéncias e habilidades
que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo das etapas da Educacdo Basica (
BRASIL, 1996).

Este documento faz parte do artigo 210 da (Constituicdo Federal), onde se previa a
criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular com a criacdo de contetdos minimos para a
educacao fundamental. A Base norteia os curriculos dos sistemas e redes de ensino das unidades
federativas. A cronologia deste documento inicia no ano de 2010, pois, na Conferéncia Nacional
de Educacdo (CONAE), varios especialistas discutiram a educacédo béasica e reforcaram a criacao
de uma base nacional comum.

Em 2014, é criado o Plano Nacional de Educacdo (PNE)? que é valido por 10 anos e
criam-se 20 metas para melhorar a qualidade da educacdo, sendo que quatro destas metas
tratavam da Base Nacional Comum Curricular. Em 2016 a primeira versdo da (BNCC) é
finalizada, debatida e lancada a segunda versdo, neste mesmo ano. No inicio do més de abril de
2017, é apresentada a terceira versdo e, em 2018, ap06s cinco audiéncias publicas e muitos
protestos da comunidade académica e professores que ndo concordavam com suas diretrizes, a
BNCC foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A base tem carater normativo
e ndo passara por votacdo no congresso nacional. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
também terd como referéncia para elaboracdo de seu curriculo, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Todavia, a especificidade desta modalidade, que atende um publico muito heterogéneo e
distinto do ensino regular, exigira uma adaptacdo, tanto dos contetdos abordados, quanto da
maneira de tratd-los. A obrigatoriedade da disciplina Educagdo Financeira, no ensino basico,
trarda mudancgas no curriculo desta modalidade de ensino ja no ano de 2019, e sera obrigatoria a

partir do ano de 2020.

!Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma referéncia obrigatéria para elaboracdo dos curriculos escolares
para o ensino infantil e fundamental e médio. O documento foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo em
dezembro de 2019 e todas as escolas do pais terdo dois anos para se adaptar as mudangas.

2 0 PNE foi aprovado em 26 de junho de 2014 e ter4 validade de 10 anos. Esse plano estabelece diretrizes, metas e
estratégias que devem reger as iniciativas na area da educagdo. Por isso, todos os estados e municipios devem
elaborar planejamentos especificos para fundamentar o alcance dos objetivos previstos — considerando a situacao,
as demandas e necessidades locais.
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Este trabalho justifica-se pela emergéncia em sistematizar o contetdo ofertado pela
BNCC, aos alunos da EJA, bem como, a constru¢cdo de um curriculo especifico para esta
modalidade de ensino, que contemple a Educacdo financeira. Institui este trabalho expondo um
pouco da minha relacdo com a area de Administracdo, financas e economia, 0 que me moveu
para trabalhar com o tema: Educacdo Financeira de Jovens e Adultos: uma proposta de
intervenc&o a partir da Base Nacional Comum Curricular.

Sobre a investigacdo, a questdo que se busca responder com a pesquisa €: Como as aulas
de Matematica podem viabilizar a abordagem do tema transversal Educacdo Financeira de
Jovens e Adultos em uma turma do Eixo VII , no turno noturno, do Colégio Sao Vicente de
Paulo na cidade de Bom Jesus da Lapa na Bahia ?

Para vislumbrar essa realidade, lancamos como objetivo geral de pesquisa: Descrever e
analisar sobre a abordagem da Matematica Financeira nas aulas de Matematica da EJA,
ratificando, a importancia de metodologias mais apropriadas para as aulas de Educagéo
Financeira para alunos da EJA. Para tal, elencamos o seguinte objeto de investigacdo: a analise
do material ofertado pela BNCC do ensino médio, para subsidiar e aprimorar a pratica
pedagdgica dos professores de Matematica que atuem na Educacgédo de Jovens e Adultos, no que
diz respeito & educacdo financeira. No intuito de explorar as possiveis realidades durante o
estudo, em termos praticos e tedricos, elegemos 0s seguintes objetivos especificos:

a) Diagnosticar a eventual abordagem de educagéo financeira, caracterizando-a em uma
turma da EJA no Colégio Séo Vicente de Paulo, no municipio de Bom Jesus da Lapa-Ba.

b) Analisar as potencialidades e limitac6es da utilizacdo da Educacdo Financeira nas
aulas de Matematica do EIXO VII da turma de EJA do Colégio Séo Vicente de Paulo, em Bom
Jesus da Lapa Ba, com o intuito de aperfeicoar a aprendizagem dos alunos da EJA.

c) Propor uma sequéncia didatica com atividades de Educacdo Financeira abordando o
conteddo integrante da BNCC como planejamento de ensino da disciplina, de modo a
potencializar a aprendizagem dos estudantes da EJA numa perspectiva sdcio-critica.

Esses objetivos nos levaram a descrever e refletir sobre a Matematica Financeira nas
aulas de Matematica da EJA, ratificando, assim, a importancia de uma metodologia para as aulas
de Educagdo Financeira do Colégio Estadual So Vicente de Paulo, em Bom Jesus da Lapa,
Bahia - Brasil, oportunizando aos estudantes a dialogarem e interagirem com atividades, as quais
gerardo investigagdo, discursos e interpretacdes, porque, quando o professor utiliza metodologia
e recursos pedagogicos adequados, permite que os alunos participem do processo de
aprendizagem e, com isso, além de expor o contetdo de forma diferenciada, preenche lacunas

que uma metodologia inadequada pode deixar.



20

Para conhecer a dindmica que permeava 0 espaco escolar, no que diz respeito a
abordagem da Educacdo Financeira, nas aulas de Matematica na EJA, escolhemos, para o espago
fisico da pesquisa, o Colégio Estadual Sdo Vicente de Paulo, situado a Rua Manoel Novaes, no
bairro Sdo Gotardo, no municipio de Bom Jesus da Lapa-Ba. Optamos pelo turno noturno, pois o
mesmo atende somente ao alunado da EJA. A escolha dessa escola deveu-se, basicamente, ao
fato de a autora deste estudo ter contato com esta escola por meio da diretora e docentes dessa
unidade escolar e a pretensdo de contribuir com o desenvolvimento da escola e das turmas de
EJA, através da sua pesquisa.

Elegemos como atores principais 1 coordenador pedagdgico, 2 professores de
Matemética da EJA e 25 estudantes da modalidade da EJA, do terceiro segmento o EIXO VII,
por ser da area do conhecimento das Ciéncias da Natureza Matematica e suas tecnologias, pois o
estudo incidiu diretamente na observacdo e na pratica pedagdgica, concernentes a utilizacdo da
Educacéo financeira.

Assim, do ponto de vista da abordagem metodoldgica do problema, definiu-se este estudo
como uma pesquisa qualitativa e o tipo de pesquisa que melhor definiu esta investigacdo foi a
Pesquisa Acdo. Segundo Elliott (1997, p. 15), “a pesquisa-acdo permite superar as lacunas
existentes entre a pesquisa educativa e a pratica docente, ou seja, entre a teoria e a pratica”. A
pesquisa-acdo nao deve ser confundida com um processo solitario de auto avaliacdo, mas sim,
como uma pratica reflexiva de énfase social que se investiga e do processo de se investigar sobre
ela.

Na revisdo bibliografica, que nos embasou teoricamente sobre o objeto da pesquisa,
incluimos dentre outros, 0s seguintes estudiosos, com seus respectivos aportes tedricos:
Arroyo (1996, 2004), Barros (2011), Freire (1996, 2014), Gadotti (2011, 2014), Haddad e Di
Pierro (2000), Paiva (1984, 1987), Cury (2018), que discutem, dentre outros autores, o
contexto histérico da EJA e suas especificidades; Saviani (1999),Silva (2007, 2013) Moreira
e Tadeu,( 2013) Lopes e Macedo(2011) que discutem Curriculo. D’Ambrésio (1999, 2017),
Barbosa (1999, 2001, 2004), Bassanezi (1990, 2002), Biembengut (2014), Blum (1995),
Burak (1987, 2004, 2012), Skovsmose (2000, 2007), que abordam a Educacdo Matematica.
Bail (2002), Duarte (2009), Fonseca (2007, 2012), que discutem a Educacdo Matematica de
Jovens e Adultos. Bauman (2007) Cerbasi (2015), Gitman (2016) Barros (2015) Resende
(2011) Frigotto e Kistemann JR (2013) que falam sobre o consumo consciente e Educacéo
Financeira. Por fim os que discutem os procedimentos técnicos Thiollent (2012), Candau
(1999), Dione (2005), Bogdan e Bicklen (1997,) Scaramucci (2011).
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Para tanto, estruturou-se o texto da seguinte forma: na Secdo 1, | Introducéo,
apresentamos 0 contexto desta pesquisa, as questdes de investigacdo, 0s objetivos geral e
especifico, a experiéncia da pesquisadora e alguns aspectos gerais que fazem parte deste texto.

Na Secdo I, intitulada “Educag¢ao de Jovens e Adultos no Brasil: historicidade” tracamos
um breve cenario da EJA, abordando a prescricdo e efetivagdo da Legislacdo para essa
modalidade, apresentamos as especificidades desta modalidade de ensino, como também, a EJA
no campo dos direitos humanos e da cidadania. Neste capitulo falamos da auséncia da EJA, na
BNCC, comprovando o aspecto de invisibilidade da modalidade perante o governo.

Na Sec¢do Ill, intitulado “O curriculo e a producdo da realidade” refletimos sobre 0S
curriculos e as teorias, criticas, ndo criticas e pds-criticas e a proposta transformadora de Freire.
Tratamos das concepcdes e perspectivas para o processo de aprendizagem da Educacao
financeira na Educacéo de Jovens e Adultos. Abordamos também a utilizacdo da Base Nacional
Comum Curricular para a promocéo da aprendizagem dos alunos da EJA.

Na Secdo IV, “Os caminhos percorridos e o contexto da pesquisa”, explicitamos os
aspectos relacionados a metodologia. Definimos a natureza da pesquisa, a caracterizacdo do
I6cus da pesquisa, 0s sujeitos e as técnicas utilizadas para geracdo e o corpus de analise de
dados. Elaboramos neste capitulo, uma proposta de atividades subsidiadas pelo uso da
proposicdo de uma sequéncia didatica para ser apresentada aos professores de Matematica
que atuam na EJA e sua aplicacdo com resultados.

Por fim, encerramos o trabalho com algumas consideracBes finais, nas quais sdo
retomados os aspectos basicos da pesquisa, discutidos durante o estudo, algumas conclusdes,
em relacdo ao uso da Sequéncia Didatica, bem como a sua importancia no processo de
construcdo da aprendizagem dos estudantes da EJA.

1.1 TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Comeco essa narrativa depois de um intervalo de 10 anos em que me dediquei ao
trabalho e & minha familia, com a conclusdo do Bacharelado em Administragdo de Empresas
pela Faculdade Vasco da Gama em Salvador, Bahia. Em seguida, iniciei uma p6s-graduacao
em Gestdo de Varejo pelo Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Neste
periodo, mantinha uma loja do varejo da moda, de um nicho especifico, com a venda de
artigos indianos e africanos. O nome da loja era EWA, tinha uma grafia em Yoruba, que

chamava a atencdo dos clientes. No ano de 2009 e com o fim do meu primeiro casamento,
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resolvi encerrar as atividades dessa empresa e voltar para a cidade onde meus pais residem,
Ipiad, na regido sudoeste da Bahia.

A minha familia é composta por meus pais e mais trés irmds, duas delas sdo
professoras da rede publica de ensino e uma comerciante. Meu contato com uma realidade
diferente da minha motivou-me a continuar estudando e me aprimorando para o mercado de
trabalho, que exigia e ainda exige qualificagfes constantes.

Nessa cidade tive a oportunidade de conhecer meu segundo marido, que era professor
da rede estadual, na modalidade PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional) e que me incentivou a fazer uma selecdo para ministrar aulas da &rea técnica de
Administragdo. O processo seletivo era para o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego; o Programa Nacional do Ensino Técnico e Tecnolégico (PRONATEC)?,
que era uma politica pablica do governo vigente na época. Nesse mesmo periodo, fui
contratada para ministrar aulas em uma Faculdade no municipio de Valenca, a Faculdade
Zacarias Goes (FAZAG).

Consegui passar na selecdo e ministrei aulas no Instituto Federal da Bahia, campi
Ilhéus (IFBA), na modalidade PRONATEC, lecionando as disciplinas: Recursos Humanos,
Planejamento e Controle da Producdo e Operacdo, Introducdo a Logistica, Gestdo e
Empreendedorismo, Gestdo de Pessoas, e Relagdes Interpessoais, € depois, com a renovagéo
do contrato até o final do ano de 2015, esse lugar foi onde tive contato direto com o meu
objeto de estudo. Continuei trabalhando nessa instituicdo, mas em outra modalidade de
ensino, o ensino técnico e tecnoldgico, como professora substituta.

Para lecionar essas aulas, era necessario fazer uma espécie de nivelamento para que esses
alunos pudessem entender e aprender a disciplina. Foi nesse momento que percebi a grande
realidade e desigualdade que assolava esta modalidade de ensino, como consequéncia da falta de
acesso a educagdo no periodo considerado “normal” e 0 resultado dessa situagdo era a exclusao
destes trabalhadores do mercado de trabalho. Essa condicdo transforma o cidaddo em operario
oprimido pelo sistema.

No final de 2015, meu esposo foi convocado para trabalhar no IF baiano de Bom
Jesus da Lapa e, concomitantemente, surgiu uma selecdo para professor de Administracdo na
mesma cidade. Participei da selecdo e passei no concurso para professor substituto pelo
regime REDA, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), campus XVII, onde leciono

® PRONATEC. O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo
Federal em 2011, por meio da Lei n° 12.513, com a finalidade de ampliar a oferta de cursos de Educacédo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), por meio de programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira.
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disciplinas da area de Administracdo e, assim, nos mudamos para a regido Oeste da Bahia.
Nesse mesmo ano, recebi o convite para lecionar a disciplina Educagdo Financeira e
Matematica em um colégio de ensino médio e fundamental do municipio de Bom Jesus da
Lapa.

No Campus XVII da UNEB, tive contato com os outros cursos ofertados pela instituicéo,
0 que me aproximou do curso de Pedagogia, onde experenciei contato com os professores e
alunos por meio do grupo de pesquisa, Grupo de Estudos Multidisciplinares em Educacéo,
Psicologia e Administracdo - GEMPA, da Universidade do Estado da Bahia, Campus XVII.

Essa aproximacdo me fez observar alguns gargalos no curriculo do curso de
Pedagogia e um entrave que me chamou a atencdo foi a falta de formacao especifica para o
publico da modalidade EJA. O que me aproximou da linha de pesquisa do Mestrado
Profissional em Educacdo de Adultos (MPEJA). Lembrei que meu pai fora estudante do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), e que essa referéncia era vista com um
tom de sarcasmo pelas pessoas, uma espécie de bulling da época.

_Esse tipo de comportamento é um traco caracteristico das pessoas que tiveram acesso
a educacdo em periodo considerado normal, em detrimento das que foram impossibilitadas
pelas adversidades da vida, de concluir os estudos. As consequéncias desse comportamento
sdo nocivas, pois impedem, desde o primeiro momento, a correta consideragdo do problema
da educacédo de adultos.

Situacdes como essas acima descritas e a necessidade de entender o universo de muitos
dos meus alunos, pois o ensino de jovens e adultos me fez pleitear uma vaga no Mestrado
Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos o MPEJA, que é um programa de p6s-graduacdo
Stricto Sensu ofertado pela UNEB Campi |.

Sempre estive muito preocupada em me tornar uma profissional mais qualificada,
para poder atender melhor aos anseios e expectativas dos meus alunos com relacdo a
Educacdo Financeira e a Matemaética, e também aprender novos conhecimentos para aplica-
los em meu cotidiano profissional. Acredito que essa formacéo foi um divisor de aguas em
minha profissdo como professora, pessoa e cidadd. Consegui entrar para este programa que
me abriu os olhos para uma realidade nunca observada, a do sujeito da EJA, aquele mesmo
do PRONATEC, que € colocado de lado pelo mundo do trabalho pela auséncia de
qualificacdo adequada.

Essa qualificacdo adequada eu conhecia bem, pois advinha de um modelo tecnicista
tayloriano que fazia parte do meu dia a dia, ministrando aulas de Administracdo da Producdo e

Fundamentos da Administracdo, que, didaticamente, lecionava no Instituto Federal de Ilhéus e
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nas faculdades que ministrava aulas na regido sul da Bahia. O modelo tecnicista ditou em inicio
do século passado, as diretrizes curriculares das escolas, procurando assim, ter sempre @ méo de
obra necessaria, e que, a industria precisava para se manter ativa e sempre contando com essa
grande parte da populacio que fazia parte do modelo classico da administracéo ou Fordismo®.

Com a partida da minha familia para a cidade de Bom Jesus da Lapa-Ba, e a
oportunidade de ministrar aulas, ndo sé em um colégio de ensino médio e fundamental, mas
também na universidade, vislumbrei a possibilidade de aplicar meus conhecimentos da area
de gestdo financeira para esses alunos, desenvolvendo projetos que criassem uma consciéncia
do uso correto do dinheiro, além de todos os paradigmas que envolvem esse tema.

Com a obrigatoriedade ditada pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular) da
transversalidade da disciplina Educacdo Financeira, tive, a oportunidade de criar projetos de
empreendedorismo nessa escola com os alunos do 8° ano do ensino fundamental, que
desenvolveram uma brincadeira, utilizando todos os parametros estudados nas aulas de Educacao
Financeira, quando aplicamos os conteudos programaticos da disciplina, conceitos como
porcentagens, razdo e proporcao, probabilidade, sistema de amortizacdo e sistematizando o
conteddo para que eles entendessem o que é lucro e prejuizo e qual a decisdo mais assertiva no
momento de compra, se devemos esperar para comprar determinado bem, ou de venda ou
mesmo de um investimento.

Desse pensamento de introducdo de conceitos de financas na vida de alunos do ensino
fundamental, parti para um projeto de intervencdo nas aulas de matematica em um colégio da
rede estadual de ensino que trabalha com a Educacdo de Jovens e Adultos na cidade de Bom
Jesus da Lapa-Ba.

Faz-se necessario ressaltar neste estudo, que a pesquisadora envolvida nas acdes de
intervencdo no locus da pesquisa, 0 Colégio Sao Vicente de Paulo em Bom Jesus da Lapa BA,
criou oportunidades significativas de coleta de informacdes e evidéncias durante o trabalho de
campo, principalmente quando este buscou recorrer as suas proprias vivéncias, pressupostos
existenciais e conhecimentos assimilados durante a sua formagdo académica na area de ciéncias
humanas e sociais.

Para Thiollent (1996), tedrico que norteou o presente estudo, 0 engajamento do

pesquisador em um processo de intervencao, leva em conta a relagao/interacao entre pesquisador

* Fordismo. Conjunto de métodos de racionalizagdo da produgdo elaborado pelo industrial norte-americano Henry
Ford, baseado no principio de que uma empresa deve dedicar-se apenas a produzir um tipo de produto. Para isso, a
empresa deveria adotar a verticalizagdo, chegando a dominar ndo apenas as fontes das matérias-primas, mas até os
transportes de seus produtos. Para reduzir os custos, a producdo deveria ser em massa, e dotada de tecnologia capaz
de desenvolver ao maximo a produtividade de cada trabalhador (SANDRONI, 2003, p 249).
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e pesquisado, sem perder de vista a implementacdo de solucbes a partir do problema
apresentado, a aquisicdo do conhecimento por parte de todos os sujeitos envolvidos na pesquisa e
a possivel generalizacdo do pesquisado para a comunidade cientifica e local.

Esse trabalho serd um marco para a introdugdo dos conteudos ditados pela BNCC, para a
Educacdo de Jovens e Adultos, e uma oportunidade como professora de Educagdo Financeira,
uma vez que iremos construir, junto com os discentes, uma nova forma de entendimento dos
velhos e novos conceitos financeiros, para uma transformacéo da realidade social dos sujeitos

envolvidos neste estudo.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: HISTORICIDADE

Este capitulo relembra momentos e marcos legais e histéricos que conceberam a EJA
enquanto politica compensatéria. Esta analise foi feita com a intencdo de desenvolver uma
criticidade em relacdo a histéria e propor alternativas de suplantar o vazio das propostas
curriculares norteadas pela premissa de uma educacdo libertadora, cujas raizes se encontram

fincadas nos principios da educacao popular de Paulo Freire.

2.1 PRIMEIRAS INICIATIVAS E MARCOS LEGAIS DA EJA

Observando a historia da educacdo popular, notamos que ela é praticamente inexistente,
no periodo imperial, ndo obstante, a acdo dos religiosos que iniciaram as atividades educativas
como instrumento de assentamento da cultura eurocéntrica e da religido cristd no Brasil a fim de
facilitar a domesticacdo pela fé, (PAIVA, 2003).

N&o existia escola bésica publica para a populagdo nesse periodo, visto que ndo era
necessaria nenhuma escola alimentando o sistema produtivo. Somente nas décadas anteriores a
“Proclamacdo da Republica Brasileira, o ensino e a aprendizagem iniciais da leitura e escrita
comecaram a se tornar objeto de preocupacdo de administradores publicos e de algumas
provincias brasileiras” (MORTATTI, 2010 p. 330).

Ao adentrar na historia da EJA, podemos tracar uma linha histérica que procurara
demonstrar as diferentes realidades educacionais brasileiras, e as primeiras iniciativas de
educacdo popular, que abrangem trés periodos distintos, o Periodo Colonial (1500-1930), o
segundo periodo que vai de (1930 a 1960) e o terceiro periodo, que vai até os nossos dias
(FREITAG, 1980).

No Brasil, a educacédo de Jovens e Adultos, existe desde os tempos da colonizacdo, pois o
projeto de catequizacdo, implementado pelos jesuitas também visava 0 ensino da lingua e a
conversdo dos indigenas adultos. Contudo, no século XVIII, coma implantacdo da reforma
pombalina, e a consequente expulsdo dos religiosos de territdrios nacionais, houve uma
regressédo referente ao contexto da EJA, pois essa passou a ser responsabilidade do império.

Com isso, a educacgéo brasileira fica destinada aos filhos dos colonizadores portugueses
(brancos e homens) e as populacdes negras e indigenas ficam excluidas (AGUIAR, 2011).
Todavia, houve uma tentativa de garantir, aos cidaddos, a instrucdo primaria por meio da

Constituicdo Imperial de 1824, sendo essa, restrita aos livres e aos libertos. O letramento, 0s
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dominios de leitura e escrita eram vistos como desnecessarios aos escravos, indios e caboclos. A
eles, lhes bastariam a doutrina aprendida na oralidade e a obediéncia fisica ou simbdlica
(BRASIL, 2000).

Durante o império, houve uma grande discussdo sobre a insercdo das classes inferiores da
populacdo, nos processos de instrucdo formais e nos Ultimos anos do Império e inicio da primeira
republica, o progresso determinou o surgimento de escolas para adultos. Com o Ato Adicional de
1834, a responsabilidade da Educacdo Basica, ficou a encargo do Estado e ao governo imperial, o
direito sobre a educacdo das elites no Rio de Janeiro e a educacdo de nivel superior ficaram
subordinadas as provincias, elas formularam politicas de instrucéo para jovens e adultos (HADDAD;
DI PIERRO, 2000).

Em 1876, o pais tinha 117 dessas escolas, no entanto, algumas foram extintas por baixa
frequéncia na Paraiba, em Pernambuco, Alagoas e no Rio de Janeiro, mantidas na Capital e nas casas
de detengdo (PAIVA, 2005). Como exemplo desse sistema, tem-se 0 Regimento das Escolas de
Instrucdo Primaria em Pernambuco de 1885, que trazia as diretrizes para o funcionamento das
escolas: “Homens e mulheres pobres livres, negros e negras escravos, livres e libertos destinadas
a receber alunos maiores de quinze anos” (SACRAMENTO, 2009, p. 4).

Nos anos de 1880, com o advento da reforma eleitoral, o Projeto Saraiva® é apresentado
em sessdo extraordinaria realizada em 29 de abril de 1880. Nesse projeto reforcasse a ideia de
que o analfabeto é um ser ignorante e incapaz. E nesse substitutivo os analfabetos seguem
excluidos de fato do direito de voto, ja que a pessoa habilitada a votar devera escrever de proprio
punho o nome do(s) candidato(s) escolhido(s) e assinar a ata da eleicdo e com sua
implementacdo, surgem nesse interim novamente as escolas “para todos” (PAIVA, 2005).

De acordo com Sacramento (2009), o século XX se inicia com intensas mobilizac6es
sociais com o fito de extinguir a causa de todos 0s problemas que entravavam o desenvolvimento
do Brasil, o analfabetismo. No entanto, estas mobilizacdes também tinham como objetivo
estabilizar a republica e aumentar a quantidade de votos de alguns candidatos, uma vez que
somente os alfabetizados tinham direito ao voto. No Brasil neste periodo, segundo o Censo de
1890, cerca de 80% da populacdo brasileira era analfabeta.

O terceiro periodo se deu no governo Getlulio Vargas em (1930), e o nascimento do
Estado Novo. A partir dai, 0 ensino tornou-se obrigatério e gratuito. Houve a criacdo de Escolas

Técnicas e Universidades, e foram criadas as primeiras politicas publicas nacionais destinadas a

® Projeto Saraiva de Decreto n° 3.029, de 9 de janeiro de 1881, conhecido como Lei Saraiva, teve como redator final
0 Deputado Geral Rui Barbosa. Deveu-se tal denominagdo a homenagem feita a José Antdnio Saraiva, Ministro do
Império, que foi o responsavel pela primeira reforma eleitoral do pais (PAIVA, 2005).



28

instrucdo dos jovens e adultos, que foram implementadas a partir de 1947. Foi neste periodo que
se estruturou o Servico de Educagdo de Adultos do Ministério da Educagdo e teve inicio a
Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos (CEAA), (PAIVA, 2005).

Essa Campanha tinha caracteristicas militares em seu planejamento, o articulador da
campanha e principal interlocutor foi Lourenco Filho, primeiro coordenador da CEAA, e tinha
como objetivo a erradicagéo do inimigo Nacional, o analfabetismo. Para o alcance dos resultados
foram utilizadas taticas de guerra. A campanha possuia duas estratégias: os planos de acgédo
extensiva voltados para a alfabetizacdo de grande parte da populacdo, e os planos de acdo em
profundidade que era voltado para a capacitacdo profissional e atuagdo junto a comunidade.
Observa-se neste periodo forte tendéncia ao Entusiasmo pela Educacéo (NAGLE, 1976).

De acordo com Paiva (2005), a campanha funcionaria como uma metodologia de
aprendizado que resultaria num amplo processo de formacdo e diminuiria a distancia entre o
povo e a elite. Assistiram-se no periodo a duas outras campanhas que obtiveram poucos
resultados efetivos: a Campanha Nacional de Educacdo Rural, em 1952, e a Campanha Nacional
de Erradicacao do Analfabetismo, em 1958. Vérias criticas foram feitas as campanhas, devido as
suas superficialidades no que tange ao aprendizado em curto periodo de tempo e materiais
pedagogicos que ndo consideravam as especificidades do adulto e a diversidade regional o que
culminaram na extin¢do do programa.

Nos anos 1960, o entendimento do estado era que a educacgédo precisava desenvolver-
se e assim surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo a LDB e se inicia uma nova fase na
educacdo (FREITAG, 1980). De acordo com Brasil (2000), nossa primeira Lei de Diretrizes
e Bases (Lei n° 4.024/61) vé a educacdo como um direito de todos e que ja estabelecia a
obrigatoriedade do ensino primario a partir dos sete anos e que s6 seria ministrado na lingua
nacional. Os alunos que iniciarem apds essa idade poderiam ser formadas classes especiais

ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de ensino. Seu artigo 99 determina que:

[...] Aos maiores de 16 anos serd permitida a obtencdo de certificados de
conclusdo do curso ginasial, mediante a prestacdo de exames de madureza, apés
estudos realizados sem observancia de regime escolar.

8 Unico: Nas mesmas condicdes permitir-se-4& a obtencdo do certificado de
conclusdo de curso colegial aos maiores de 19 anos (BRASIL, 2000, p. 19).

A Constituicdo de 1967, em seu art. 168, mantém a educacdo como um direito de
todos e pela primeira vez na histéria de nosso pais, a obrigatoriedade da escola é estendida

até os quatorze anos.
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Na década de 70 a LDB n° 5692/71 implanta o ensino supletivo. Nesta Lei um capitulo
especial foi dedicado a Educacdo de Jovens e Adultos com pretensdo ao ensino

profissionalizante:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando
a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto realizacdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania.

Com esta Lei, foi criado o ensino de segundo grau, objetivando a formacéo integral do
adolescente, proporcionando a qualificacdo para o trabalho como componente basico para esta
formacéo.

No ano de 1974, com a forte influéncia militar que o pais experimentava, 0 Ministério da
Educacédo e da Cultura (MEC) propds a implantagdo dos Centros de Estudos Supletivos (CES),
que se organizavam com o tripé tempo, custo e efetividade. Estes centros se caracterizavam por
manter caracteristicas tecnicistas adotando-se 0s modulos instrucionais, o atendimento
individualizado, a autoinstrucdo e a arguicdo em duas etapas — modular e semestral. Como
consequéncias, ocorreram, entdo, a evasdo, o individualismo, o pragmatismo e a certificacdo
rapida e superficial (SOARES, 1996).

Surge nesta época o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), no intuito
de erradicar o analfabetismo no Brasil. A metodologia utilizada pelo Mobral era o de ler e
escrever, com 0 mesmo intuito do precursor da educagdo de jovens e adultos, Paulo Reglus
Neves Freire®, educador que sempre lutou pelo fim da educacdo elitista, com o objetivo de
desenvolver uma educacdo libertadora e democratica, que emergia a partir da realidade
vivida do aluno. Segundo Aranha (1996, p.209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o resultado
sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem iletrado chega
humilde e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho que também é um
“fazedor de cultura” e, mais ainda, que a condi¢do de inferioridade ndo se deve a
uma incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter sido roubada a humanidade. O
método Paulo Freire pretende superar a dicotomia entre teoria e préatica: no
processo, quando o homem descobre que sua pratica supde um saber, conclui que
conhecer ¢ interferir na realidade, de certa forma. Percebendo-se como sujeito da
historia, toma a palavra daqueles que até entdo detém seu monopélio. Alfabetizar
¢, em Gltima instancia, ensinar o uso da palavra.

® paulo Freire, educador e fildsofo brasileiro, nasceu em 1921 e morreu em 1997. Durante a ditadura, foi exilado e
passou 16 anos fora do Brasil morando no Chile, Estados Unidos e Suica. Tornou-se conhecido e respeitado, em
todo o mundo, por suas ideias expostas em livros, como: “Educagdo como Pratica da Liberdade”, “Pedagogia do
Oprimido”, dentre outros. Inspirou trabalhos de educag@o junto aos povos pobres de todos os cantos do mundo. No
Brasil, suas ideias estdo presentes principalmente na educacdo de jovens e adultos. Dedicou toda sua vida ao sonho
de ajudar a construir uma sociedade justa e democratica em que homens e mulheres ndo fossem mais vitimas da
opressdo e da exclusdo (BRASIL, 2006)
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Esta preocupacéo de Paulo Freire com a formacéo critica dos educandos utilizava em
sua metodologia o dialogo, enquanto que o Mobral usava cartazes, fichas, familia silabica, e
nunca o dialogo. Essa auséncia de dialogicidade juntamente com criticidade desenvolvida
pelos alunos era a principal diferenca entre o MOBRAL e o método de Paulo Freire. Os
alunos, que aprendiam a ler e escrever eram destituidos de uma visdo de mundo critica e
interventora, a pretensdo do programa era, portanto, formar sujeitos aptos a consumir e
adaptados as novas formas de producdo.

O MOBRAL tem seu fim no ano de 1985, e quem toma seu lugar é a Fundacdo
EDUCAR, que fomentava as iniciativas de alfabetizacdo existentes. A promulgacdo da
constituicdo de 1988 amplia o dever do Estado com a Educacdo de Jovens e Adultos. De acordo

com o artigo 208 da Constituicao de 1988:

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: | —
ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele nédo tiveram acesso na idade propria;

Com a redemocratizacdo e a elaboracdo da Constituicdo de 1988, muitas alteracdes
aconteceram que abrangeram toda a organizacdo da educacdo nacional (CURY et al, 2018). O

autor ainda assevera que

[...] as orientagbes suprarreferidas, ainda que recepcionadas por novos
dispositivos colocados pela constituicdo de 1988 quanto a gratuidade, gestdo
democratica, direito publico subjetivo, municipalizagdo e outros foram nela
reafirmados, sem contudo se fazer referéncia a existéncia de um Conselho
Nacional ou Federal ( que s6 aparecera nas propostas da LDB.(CURY et al 2018
p. 41).

Nos anos 90 pela aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n° 9.394/96,
a EJA se transforma em uma modalidade de ensino integrada a educacdo. Essa norma rompeu
com a distingdo que muitos faziam entre ensino regular e ensino supletivo (HADDAD, DI
PIERRO, 2000). Soares (2002) afirma que ndo ocorreu apenas uma mudanca de vocabulo, mas
uma supressao da idéia de instrug@o para a troca de um termo mais amplo a “educacao”.

Ao final da década de 90, foi instituido o Fundo de Manutengdo do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), que redefiniu as formas de financiamento das politicas
educacionais, especialmente para o ensino fundamental que entdo era apenas a etapa obrigatoria
da educacgdo bésica, implicando em retrocessos para a educagdo de jovens e adultos do pais,

como 0s que se seguem na proxima secao.
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As politicas educacionais dos anos 90 ndo corresponderam as expectativas geradas pela
nova Constituicdo. Frente & reforma do Estado e as restricGes impostas ao gasto publico pelo
ajuste da economia nacional as orientacdes neoliberais, as politicas publicas da década de 1990
priorizaram a universalizacdo do acesso das criangas e adolescentes ao ensino fundamental.

Outros niveis e modalidades de ensino, entre 0s quais a educacao de jovens e adultos,
foram relegados a um plano secundario na agenda das politicas educativas. No inicio do
terceiro milénio, a alfabetizacdo de jovens e adultos adquiriu nova posicdo na agenda das
politicas nacionais, com o lancamento, em 2003, do Programa Brasil Alfabetizado e a
progressiva inclusdo da modalidade no Fundo de Financiamento da Educacdo Bésica
(FUNDEB), a partir de 2007.

Compreendemos que a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA é um espacgo propicio para
acolher educandos egressos de um sistema educacional excludente, que ndo volta seu olhar as
suas especificidades; na EJA, eles buscam desenvolver suas capacidades e aprender contetidos e
saberes necessarios para construir instrumentos de compreensao da realidade e de participacdo
em relacbes sociais, politicas e culturais diversificadas e amplas, condi¢do fundamental para o
exercicio da cidadania (ARROYO, 2005).

Entretanto, dadas as especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade
de ensino, é possivel perceber no cotidiano escolar as dificuldades da adocdo de uma postura
pedago6gica mais clara e realista, dificuldades que se concentram, principalmente, nos conceitos
que professores e alunos possuem a respeito dessa forma de educacdo.

Na préatica, compreendemos que apesar desta busca em desenvolver habilidades e
competéncias, encontramos ainda a auséncia de uma proposta curricular que mais se
aproxime do aluno dessa modalidade de ensino, onde carga horaria ndo seja o fator
primordial de reprovacdo. Além do mais, as politicas precisam estar afinadas a
intersetorializacdo, ou seja, é necessario que dé conta da diversidade destes sujeitos, o
cuidado integral da clientela.

E notdria que a EJA tem uma caracterizacio pela negacdo o que para Torres (1993)
esta compreendida em uma forma de educacdo ndo formal e que engloba varias outras como
a educagdo permanente, a educacdo libertadora, a educagdo popular e se inclui também a
educacéo de adultos.

Se existe uma caracteristica que predomina na educacdo de jovens e adultos é a sua
definicdo pelo negativo: a quem se deve educar? Alguém que nunca foi a escola ou que a
abandonou, alguém que ndo sabe e que é maior de 15 anos, ou que ao menos deixou de ser

crianga, ou seja, uma categorizagdo pela negacdo (TORRES, 1993 p.42). No entanto nota-se
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que as demandas dos tempos atuais fazem com que 0 que antes parecia ser tdo simples, agora
se exija um curriculo mais adequado as exigéncias da LDB.

Buscando uma aproximacgdo entre a escola e o aluno, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB n° 9.394/96, que é a legislacdo que regulamenta o sistema educacional, seja
publico ou privado do Brasil, da educacdo bésica a educacdo superior, estabeleceu como
incumbéncia de cada estabelecimento de ensino a elaboracdo e execugdo coletiva de sua
Proposta Pedagdgica, com a participacdo dos profissionais da educacdo e da comunidade
escolar, apoiada numa gestdo democratica, cujas normas sdo definidas pelo sistema de
ensino.

Nesta perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e
Adultos — Resolucdo CNE 01/2000 surge também com a proposta de abranger 0s processos
formativos da Educacéo de Jovens e Adultos como uma das modalidades da Educacdo Basica
nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da LDB n° 9.394/96.

O Plano Desenvolvimento da Educacdo — PDE propGe consigo, através de um conjunto
de Programas, melhorias a Educacdo do Brasil e reducdo das desigualdades relativas as
oportunidades educacionais, ou seja, o direito de aprendizagem. Saviani (2007) destaca que o
PDE, é um iniciativa do Compromisso Todos Pela Educacdo, e veio ao encontro dos
clamores da sociedade pela qualificacdo da Educacdo Basica, frente aos alarmantes indices
de fracasso escolar apontados por indicadores nacionais e internacionais.

O PNE é um projeto de nacdo que determina diretrizes, metas e estratégias para
politicas educacionais num periodo de dez anos. Compreendendo um pouco destas politicas,
essas e outras articulacdes politicas se voltam ao sujeito de direito que ainda estd a margem
da sociedade, ainda assim, questionam-se medidas protetivas, politicas compensatorias e
focalizadoras que possam oportuniza-los em obter um posto de trabalho melhor, melhorar
sua qualificacdo profissional, de participar ativamente na solucdo de problemas sociais
exercendo direito a sua cidadania.

As Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos — Resolucdo CNE 03/2010
é o resultado de discusses, iniciado no ano de 2011 que perpassou pelos anos de 2012, 2013 e
2014, em um trabalho de construcdo coletiva com estudantes, professores, orientadores,
coordenadores, gestores, técnicos e demais profissionais e convidados que objetivavam propor a
reorganizacdo estrutural, politica e pedagdgica para a oferta da modalidade na rede publica de
ensino.

Embora esforcos tenham sidos dirigidos com intuito de estabelecer um dialogo inclusivo

e articulado com os principais atores que participam do universo da educagédo, nota-se, portanto,
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ainda uma discrepancia na escola onde o professor ndo sabe lidar com as questbes de
“ensinagem” ¢ o aluno da EJA, por muitas vezes, busca a escola como um refigio da sua vida
cotidiana, ja outros, apenas buscam reforcar a leitura e a escrita.

Muitas expectativas de aprendizagens sdo depositadas, mas atreladas a isso, estdo a
rotina, 0 cansaco, pois muitos sdo trabalhadores. Entre outras situagdes, nota-se a baixa
autoestima, muitas limitacGes, auséncia de memdria, seja por problemas neuroldgicos ou pela
idade avancada, enfim, infinidades de questdes que impossibilitam a aprendizagem efetiva.

Por um lado, abarcam-se em uma sala alunos jovens, adultos e idosos deixando uma
interacdo conflitiva, por outro, acrescentam-se as novas préaticas que, decerto sdo necessérias a
sobrevivéncia do sujeito e sua mobilidade social.

Desta forma, apesar de ser vista como integrante da Educacdo Basica Regular, a
Educacdo de Jovens e Adultos apresenta peculiaridades e necessidades distintas na formacéo
integral do individuo visto que os educandos buscam, também, novas perspectivas de vida,
melhores empregos e remuneragdo, além de acolhimento e compreensdo por parte dos docentes
atuantes na EJA, uma vez que enfrentam indmeras dificuldades para retornar o ambiente

educativo e nele permanecer.

2.2 EDUCACAO MATEMATICA, SOCIEDADE DO CONSUMO E A VIABILIDADE DA
EDUCACAO FINANCEIRA NA EJA

A educacdo matematica ganhou prioridade na educacdo, na transicdo do século XIX
para o século XX. No entanto, somente a partir das trés grandes revolu¢bes da modernidade a
Revolucdo Industrial (1767), a Revolucdo Americana (1776) e a Revolucdo Francesa (1789)
que as preocupacdes com a educacdo matematica da juventude comecam a se concretizar
(MIGUEL et al, 2004 p.2).

Os passos que abrem essa nova area de pesquisa sdo devidos a John Dewey
(1859-1952), ao propor em 1895, em seu livro Psicologia do nimero, uma reagao
contra o formalismo e uma relacdo ndo tensa, mas cooperativa, entre aluno e
professor, e uma integracdo entre todas as disciplinas.

Ainda segundo o autor a “consolidagdo da educagdo matematica como uma subarea da
Matematica e da educacdo, de natureza interdisciplinar, se da com a fundacdo da Comissao
Internacional de Instrucdo Matematica, conhecida pelas siglas IMUK/ICMI, sob lideranga de
Felix Klein™ (D’AMBROSIO 2004, p.3).

O passo mais importante no estabelecimento da educagdo matematica como uma disciplina € devida a contribui-
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A matematica é inerente a construcdo da cidadania, e quando falamos da Matemaética
na EJA, de acordo com Fonseca (2007 p.14),

[...] ndo estamos nos referindo ao ensino da Matematica para o estudante do
ensino dito como regular, graduacdo ou da poés-graduagdo, estamos falando de
uma ac¢do educativa dirigida a um sujeito de escolarizacdo basica incompleta ou
jamais iniciada e que acorre aos bancos na idade adulta ou na juventude.

Assim seu acesso converte-se em uma situacdo necessaria para a emancipacao do
cidadao. Falar sobre Educacdo de Jovens e Adultos é falar sobre algo pouco e explorado.
Com o direito de acesso a educacdo com a integralizacdo dos marcos legais, como a
Constituicdo de 1988 e a LDB n° 9394/96 vé-se a necessidade de criar estratégias de ensino e
aprendizagem e transmiti-las aos Jovens e Adultos que nédo tiveram oportunidades de

formacdo na idade dita correta.

[...] A educacdo de Adultos no Brasil se constitui muito mais como um produto da
miséria social do que do desenvolvimento. E consequéncia dos males do sistema
publico regular de ensino e das precarias condicdes de vida da maioria da
populacdo, que acabam por condicionar o aproveitamento da escolaridade na
época apropriada. (HADDAD, 1994, p.86).

Enfatizamos que a caracterizacdo antes social e cultural estd na especificacdo do
publico da EJA e que pauta as decisbes pedagdgicas a serem avaliadas e assumidas no
ambito da Educacdo Matematica. Por isso para Fonseca (2007), quando falamos de
Educacdo Matematica de Jovens e Adultos, esperamos por uma agao educativa dirigida um
sujeito de escolarizacdo béasica incompleta, e esta interrupcdo ou impedimento de sua
trajetoria, ndo Ihe ocorre apenas como episédio isolado de ndo acesso a um servi¢co, mas
num contexto mais amplo.

Diante dessa perspectiva, e embasada pelas peculiaridades do publico da EJA, o
ensino de matematica mediado por situacdes problemas contextualizando-as por meio de
sequéncia didatica representada nos problemas do dia a dia, se apresenta como instrumental
importante na construcdo do processo educativo. “Etimoldgicamente a palavra Matematica
surge do grego Mathematikos significava disposto a aprender ao passo que Mathema era
uma licdo era o verbo aprender” (PAPERT, 1997, p. 79).

cdo do eminente matematico alemdo Felix Klein (1849-1925), que publicou, em 1908, um livro seminal,
Matematica elementar de um ponto de vista avancado. Klein defende uma apresentagdo nas escolas que se atenha
mais a bases psicoldgicas que sistematicas. Diz que o professor deve, por assim dizer, ser um diplomata, levando em
conta o processo psiquico do aluno, para poder agarrar seu interesse. Afirma que o professor sé terd sucesso se
apresentar as coisas de uma forma intuitivamente compreensivel (MIGUEL et al. 2004, p. 2).
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De forma genérica percebe-se que existe um certo receio por parte dos alunos pelas
disciplinas ditas como duras, e neste contexto a disciplina de Matematica é um dos fatores que

contribui para essa indisposicao em aprender ou mesmo aversao.

O bom professor é o que consegue enquanto fala trazer o aluno até a intimidade
do movimento de seu pensamento. Sua aula ¢ um desafio e ndo uma “cantiga de
ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas certezas
(FREIRE, 1996, p.96).

Os conteudos matematicos sdo abordados de uma forma geralmente dificil de ser
compreendida pelo aluno, e na modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), é bastante comum terem adultos e adolescentes trabalhadores que buscam na vida
estudantil uma bagagem que Ihes possa ser util para desempenhar seu papel na sociedade, e
para que possam compreender melhor o mundo a sua volta.

A contextualizacdo do processo ensino-aprendizagem proporciona uma formacéo
significativa, visto que aproxima o cotidiano, a comunidade e a pratica social dos alunos. A
aprendizagem contextualizada é utilizada no intuito de possibilitar ao aluno mobilizar
competéncias na resolucao de problemas nos contextos apropriados, de maneira a ser capaz de
aplicar os conceitos estudados na resolucdo de problemas nos contextos do dia a dia
(FERNANDES, 2006).

Desta forma, a estratégia de contextualizar problemas de Educacdo Financeira nesta
modalidade de ensino pode permitir que o aluno compreenda a importancia do conhecimento
em financas e possibilite a obtencdo de um aprendizado mais significativo. Além disso, a
contextualizacdo da matematica para o aluno de EJA propicia a ele a capacidade de conhecer
melhor 0 mundo a sua volta, participando de maneira ativa nas decisdes em comunidade.

De acordo com Braga e Sa (2015), problemas contextualizados em sequéncias
didaticas como ferramenta de ensino de matematica na EJA, podem contribuir para a
aproximacdo dos conceitos do cotidiano do aluno. Vérias sdo as tendéncias em educacéo
matematica, estudadas e pesquisadas no intuito de melhorar o processo de aprendizagem
matematica, entre elas se destaca a resolucé@o de problemas, como uma metodologia fundada
no fomento ao desafio, a curiosidade dos alunos e ao desenvolvimento do raciocinio
independe.

E importante salientar que a abordagem da Matematica mediada pela resolucdo de
problemas pode contribuir na formacéo de cidaddos mais autdbnomos e criticos, a medida que 0s

mesmos tornam-se agentes de sua propria aprendizagem, criando seus métodos e estratégias de
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resolugcdo, em contraponto a metodologias mais tradicionais, que preconizam a mecanizacdo
(FURLANETTO, DULLIUS, e ALTHAUS, 2012).

Dentre os varios tipos de problemas destacam-se os que sdo apresentados de forma
contextualizada a realidade dos educados. Aprender sobre o mundo das financas é primordial

para a vida das pessoas. Para Gitman (2008 p. 49), a definigéo de financas é:

[...] A arte e a ciéncia da gestdo do dinheiro. A area e a ciéncia da gestdo do
dinheiro, a area de finangas preocupa-se com 0S processos, as instituicdes os
mercados e 0s instrumentos associados a transferéncia de dinheiro entre
individuos, empresas e 6rgdos governamentais.

Sendo assim a &rea de financas e a Educacdo Financeira, afetam a vida de todos os
individuos de uma sociedade, principalmente a sociedade do consumo, uma vez que oferece
possibilidades e oportunidades para quem esta disposto a se beneficiar das tomadas de decisbes
financeiras e pessoais. Desta forma é notdria a necessidade de formacdo de professores na area
de finangas para viabilizar a educacdo financeira na modalidade EJA, uma vez que estamos
vivendo na sociedade de consumo.

Muito ja se ouviu sobre a sociedade de consumo, e até que, se ndo consumirmos nao
faremos parte desta sociedade. Para a sociedade de consumo, quem ndo obtiver meios para
compra, ndo se adequa a esta sociedade, portanto sdo os ndo consumidores, (BAUMAN,
2008). Quando proferimos a expressdo Sociedade de Consumo, nos referimos ao termo que
despontou entre os anos 1920 e popularizou-se entre os anos 1950 e 60 (LIPOVETSKY,
2007).

O consumo se tornou, desde o ultimo século algo essencial para a manutencdo do
status quo. Bauman (2008) refuta esta situacdo quando afirma que o consumo ndo é um
sinbnimo de felicidade nem uma atividade que promove uma satisfacdo plena. Lipovetsky

(2010) corrobora com tal questdo, afirmando que a felicidade ndo se compra. Para o autor:

[...] A sociedade mobiliza-se em torno de um projeto de criar um cotidiano
confortavel e facil, sinénimo de felicidade [...] ha também todo um ambiente de
estimulacdo dos desejos, a euforia publicitaria, a imagem luxuriante de férias, a
sexualizacdo dos simbolos e dos corpos (LIPOVETSKY 2000. p. 30-31).

Observa-se, no entanto que as pessoas sdo induzidas pelas a¢des publicitarias como
propagandas, cartazes, banners, outdoors, além da utilizacdo da midia impressa e falada além

de todas as formas de Marketing para o atingimento dos objetivos do mercado.
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Toda essa informacgdo de acordo com Belloni (2003) culmina na manutengdo de um
ciclo, ou seja, a formagdo de sujeitos passivos, vazios, consumistas e individualistas. O
Marketing tem um apelo midiatico que muitos ndo conseguem se desvencilhar tudo é
pensado de forma que o consumidor crie uma fidelidade a marca.

Segundo Pinho (1996, p. 14) “a definicdo de marca de acordo com a American
Marketing Association (AMA) sdo sinais e simbolos eram utilizados como forma de
identificacdo e distincdo de produtos, fabricantes e servigos”. Assim, 0s comerciantes, que
eram em sua maioria analfabetos, conseguiam ter maior controle sobre suas produgoes, e 0s
consumidores identificavam as suas mercadorias.

Para a criagdo e percepgdo de uma marca, [...] “é necessario ensinar aos consumidores
‘quem’ ¢ o produto, bem como a ‘que’ ele se presta e ‘por que’ o consumidor deve se interessar
por ele” asseveram Kaotler e Keller (2006, p.269).

Assim:

A identidade é marcada pelo consumo ndo apenas dos objetos como das marcas
espalhadas pelo mundo e que se tornaram objeto de desejo, nos mais diversos
paises e culturas, independente de fatores como qualidade, durabilidade,
adequacdo ao uso, preco (BRASIL, 1998, p. 353).

Faz-se necessario a observagdo do comportamento de nossos sujeitos de pesquisa,
que na fuga da realidade em que estdo inseridos, e que os transformam em cidad&os
empedernidos pelas estratégias de fidelizacdo que o Marketing utiliza.

N&do obstante a necessidade de letramento financeiro, o PCN, na década de 1990 ja

informava que:

[...] a publicidade é mais do que uma simples forma de divulgar um produto ou
um servigo para torna-lo conhecido do publico e, portanto, vendavel. Além de
produtos e servigos, por meio da publicidade, divulgam-se estilos de vida, padrdes
de beleza e comportamento que traduzem determinados valores e expectativas [...]
Sua presenga € marcante nos centros urbanos, através dos diferentes meios de
comunicagdo comerciais — radio, TV, jornais e revistas -, nas ruas (outdoors,
painéis eletrébnicos, meios de transporte, cartazes), nas feiras e mercados, em
pecas de vestuario, atingindo publicos cada vez mais amplos, chegando, via TV e
radio, as regides rurais (BRASIL, 1998, p. 392)

Tomadas de decisdo financeiro-econdmicas podem estar atreladas a questdes recorrentes
do seu dia a dia, como: o consumo exagerado, a utilizacdo de marcas, 0S gastos excessivos, 0
desperdicio constante, o endividamento familiar, a falta de capacidade de ter e manter um
planejamento financeiro equilibrado é a grande causa do endividamento de parcela significativa
da populacdo brasileira (SPC, BRASIL 2019). Como mostra a (Figura 1) diante destas

informacdes nos deparamos com o mapa do endividamento por regides no Brasil.
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Figura 1. Endividamento no Brasil por regides.
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Fonte: SPC Brasil (2019).

Como resultado da tomada de decisdo influenciada pela midia, amigos e sociedade de
uma forma geral sdo informados e notificados da auséncia de pagamentos de suas dividas pelo
Servico de Protecdo ao Crédito (SPC) que é o 6rgdo de negativacdo dos consumidores
inadimplentes no Brasil. Os dados obtidos pelo SPC BRASIL (2019), evidenciam a falta de
educacdo financeira das cinco regides do Brasil. Para Resende (2011, p.18), “A constante busca
pela satisfacdo das necessidades é resultado de um mundo globalizado em que quase tudo esta
ligado ao consumo.[...] inclusive os alunos e alunas da EJA” E o que vem ser comprovado com

os dados do IPEA (2019) na (Figura 2) sobre familias que estdo com suas dividas em atraso.

Figura 2. Familias com dividas em atraso no Brasil. Série Historica.
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Fonte: Dados do IPEA (2019)
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As pessoas jovens e adultas que precisam trabalhar para manter os seus entes, muitas
vezes ndo resistem aos apelos publicitarios, e caem nestas armadilhas. Tornando-se reféns, de
um sistema econémico que incentiva o consumo, sem ofertar uma educagdo apropriada para o
desenvolvimento de uma consciéncia financeira e de conhecimento dos produtos financeiros’
como a poupanca, 0 cartdo de crédito, os financiamentos, os titulos de capitalizacdo o0s
investimentos entre outros.

Em janeiro de 2019, na comparagdo com o mesmo més do ano anterior, 0 nimero de
consumidores negativados avancou, registrando crescimento de 2,42% em relacdo a0 mesmo
periodo do ano de 2018 de acordo com a (Figura 3). Cumpre notar, porém, que a variacao ficou

abaixo daquela observada em dezembro de 2018, na mesma base de comparagdo, quando se
verificou crescimento de 4,41% (SPC BRASIL, 2019).

Figura 3. Variacdo Anual Consumidores Negativados
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Fonte: SPC Brasil 2019.

De acordo com o SPC Brasil, o crescimento do numero de negativados desacelerou em
trés das regibes do pais. Entretanto no Nordeste, observou-se um avango de 0,97%; no Sudeste
(3,90%); e no Sul (1,76%). Na regido Centro-Oeste, 0 numero de negativados chegou a cair
0,21%. J& na regido Norte, o crescimento foi de 1,69%, avanco que ficou um pouco acima do
que se observara em dezembro (SPC BRASIL, 2019). Essas informacdes disponiveis na (Figura

4), vém corroborar com os dados do (IPEA) que sinaliza o nivel de endividamento das familias
brasileiras com contas em atraso no Brasil no ano de 2019.
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Figura 4. Familias com contas em atraso no Brasil.
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Fonte: Dados do IPEA (2019).

Faremos um recorte desta situacdo exposta pelo SPC Brasil que traz a informacao que na
regido Nordeste (Figura 5), regido onde foi realizado o estudo em questdo, em janeiro de 2018, o
namero de consumidores negativados cresceu 0,97%, na compara¢do com 0 mesmo més do ano
anterior, (2017). Pela comparagdo mensal, isto €, entre janeiro de 2018 e dezembro de 2018,
houve queda de 3,40%. J& o numero de dividas registrou queda de 1,76%, na base de
comparacao anual.

Figura 5. Inadimplentes na Regido Nordeste
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Fonte: SPC Brasil, (2019).
A pesquisa SPC BRASIL, (2019) também informa que a falta de planejamento e o

consumo excessivo, principalmente, podem acarretar sérias consequéncias na vida financeira
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desses consumidores. O IPEA (Figura 6) demonstra em uma série histérica do ano de 2010 até o
ano de 2019 o maior causador das dividas do brasileiro dentre: Crédito consignado, carnés,
cartdo de crédito, financiamento de casa, cheque especial, crédito pessoal e financiamento de
carro, é o cartdo de crédito com 75% de indicacdes que lidera ha 10 o ranking das causas de

endividamento.

Figura 6. Tipos de Endividamento e suas Categorias.
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Fonte: Dados do IPEA (2019)

Esses dados sO sinalizam a necessidade de Letramento Financeiro , assunto que sera
abordado na préxima secdo, para as camadas mais atingidas pela falta de Educacdo Financeira as
camadas mais pobres da populacdo brasileira e consequentemente o seu endividamento, tornando
essa camada, a mais atingida pela auséncia de planejamento nas tomadas de decisfes

financeiras.

2.3 LETRAMENTO FINANCEIRO, EDUCACAO FINANCEIRA E A EJA

Na pesquisa sobre o tema Letramento ou “Educa¢do Financeira” junto a literatura
disponivel, trabalhos como Paula (2007), Kern (2009), Negri (2010), Frigotto (2011), Costa
(2012), Resende (2011), Kistemann Jr (2011 e 2013), Buaes (2015) representaram notoria

significancia e juntamente com. os trabalhos do professor Marco Aurélio Kistemann Jr da
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Universidade Federal de Juiz de Fora, em Juiz de Fora, Minas Gerais, foram cruciais para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Observou-se também que em algumas dissertacbes e artigos que seus autores
compreendem que a insercdo da Educacdo Financeira no curriculo de Matematica, tanto da
Educacgdo Baésica, incluindo nesse contexto a EJA, quanto da Superior, € uma solucdo para o0s
problemas financeiro-econdmicos de seus estudantes, e/ou de quem detém conhecimentos da
Matematica Financeira toma melhor suas decisfes financeiro-econdémicas diante das
situacOes de consumo (RESENDE, 2011).

O que se percebe em trabalhos como a dissertacdo Negri (2010) “Educagao Financeira
para o ensino médio da rede publica: uma proposta inovadora” associando nocdes de
Economia com contetudos de Matematica, focando a Matemaética Financeira no Ensino Médio
das Escolas da Rede Publica de Sdo Paulo, com a intencdo de mostrar possibilidades para
melhorar a problematica que reside no cenario financeiro dos adolescentes (entre 14 e 18
anos) e que, segundo a autora, ndo possuem elementos para compreender e ter uma Educacéo
Financeira.

Kern (2009) em sua dissertagdo: “Uma reflexdo sobre a importancia de inclusdo de
Educacao Financeira na escola publica”, teve como objetivos refletir sobre a importancia de
preparar cidaddos para a vida; verificar se conteddos relacionados a Educagdo Financeira
foram trabalhados durante a vida estudantil de alunos do terceiro ano do Ensino Médio;
propiciar situacfes praticas que viabilizassem o conhecimento de assuntos relacionados ao
tema e analisar a importancia da inclusdo da Educacdo Financeira na escola publica de forma
que relacionasse os diferentes aspectos do mundo financeiro com os contetdos curriculares.
A autora afirma que néo teve a pretensdo de esgotar toda a reflexdo que demanda um assunto
tdo importante e complexo como o de se incluir Educacdo Financeira na escola publica.
(RESENDE, 2011).

A dissertacdo de Buaes (2015) Educacdo Financeira com ldosos em um Contexto
Popular discute o consumo entre idosos de classes populares no contexto brasileiro e a
importadncia de pensarmos intervengdes educativas destinadas a esta populagdo. Os
resultados demonstraram que as participantes produziram coletivamente estratégias de
controle financeiro e novas construces conceituais dos mecanismos do crédito consignado.
PropGem-se alguns principios para a criacdo de praticas de educacdo para o empoderamento
e protagonismo do consumidor idoso (BUAES, 2015).

Para adentrar a discussédo sobre o letramento financeiro e a educacgdo financeira na

EJA, é imprescindivel o conhecimento do termo Letramento ou Literacia.
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Para a Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Letramento é reconhecido como a capacidade para identificar, compreender,
interpretar, criar, comunicar e usar novas tecnologias de acordo com diversos contextos;
também envolve um processo continuo de aprendizagem, que permitem que os individuos
alcancem as suas metas e objetivos, desenvolvendo as suas competéncias, potencialidades e
participem de forma plena em sua comunidade e de forma mais ampla na sociedade
(UNESCO, 2005).

Destarte, a OCDE (2004) afirma que a Educacdo financeira é uma competéncia
necessaria para a vida das pessoas e competéncia chave para a estabilidade e o
desenvolvimento econdmico. Essa competéncia serda muito abordada na BNCC como o
conhecimento, o saber, e a habilidade, seria 0 que se faz com esse conhecimento, é o saber
agir com o conhecimento.

Teixeira (2015 p.13) ressalta que:

A Educacgdo Financeira ndo consiste somente em aprender a economizar, cortar
gastos, poupar e acumular dinheiro, é muito mais que isso. E buscar uma melhor
qualidade de vida tanto hoje quanto no futuro, proporcionando a seguranca
material necessaria para obter uma garantia para eventuais imprevistos.

E notdria a relacdo entre a Educaco Financeira e o Letramento Financeiro, haja vista
que a maioria das definicdes de educacdo financeira perpassa a idéia de aumento de
conhecimento por meio do fornecimento de competéncias relacionadas a compreensdo e ao
poder de escolha e de decisdo na area de financas pessoais (COUTINHO; TEIXEIRA 2015).
Assim como a Educacdo Financeira a Matematica se manifesta de varias formas em nossas

vidas, a talvez a mais recorrente seja a atividade econodmica.

[...] E nela que as operagdes matematicas encontram amplo espacgo de aplicagéo,
sendo imprescindiveis a pratica de trocas mercantis. Talvez por isso, 0s
problemas de carater financeiro e econémico protagonizem, em muitos livros, a
contextualizacdo textual dos problemas matematicos numa funcdo semidtica
(MORO; HOFMANN, 2012, p. 47).

Para entender melhor a implicancia da Educacdo Financeira Frigotto (2005), explica
que o trabalho, a propriedade, a ciéncia e a tecnologia deixam de ter centralidade como
valores de uso para os trabalhadores e sdo apropriadas pelos capitalistas para se constituirem

em valores de troca. Sendo assim

[...] A forca de trabalho expressa sua centralidade ao se transformar em produtora
de valores de troca, com o fim de gerar mais lucro ou mais valor para os
capitalistas. O trabalho, entdo, de atividade produtora imediata de valores de uso
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para os trabalhadores, se reduz a mercadoria forca de trabalho e tende a se
confundir com emprego. O capital detém como propriedade privada, de forma
crescente, 0s meios e instrumentos de producdo. A classe trabalhadora detém
apenas sua forca de trabalho para vender. Ao capitalista interessa comprar o
tempo de trabalho do trabalhador ao menor preco possivel, organiza-lo e gerencia-
lo de tal sorte que ao final de um periodo de trabalho — jornada, semana ou més —
0 pagamento em forma de salério represente apenas uma parte de tempo pago € a
outra se transforme em ganho do capitalista ou um sobre valor [...] (FRIGOTTO,
2005, p. 4).

Freire e Carneiro (2006 p. 8), informam que ““ na sociedade moderna em que vivemos
a educacdo ndo pode responder apenas as necessidades adaptativas, funcionais, de
treinamento do trabalhador exigidas pelo mercado de trabalho”. Para isso devemos construir
uma educacao que tenha preocupacao fundamental com o trabalho em sua forma mais ampla,
que reflita sobre as contradicbes da organizacdo deste na sociedade, bem como as
possibilidades de superacdo das condicdes adversas, para alcancar tal objetivo temos como
arcabouco para a superagdo das contradicdes desta sociedade capitalista o ensino da
Educacdo Financeira.

Ademais, o ensino da Matematica facilita o processo de entendimento de financas,
posto que desenvolve as suas capacidades cognitivas, contribuindo para a sua cidadania,
(BRASIL, 1998). Ou seja, a preparagdo do aluno para uma vida ativa, reflexiva e critica, na
qual ele possa exercer seu papel de cidaddo consciente dos problemas sociais, politicos,
econébmicos, ambientais, etc., que permeiam sua comunidade. O artigo 2.° da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao informa que uma nova educacao:

[...] almeja criar ambientes que possam preparar e educar cidaddos criticos,
atuantes e livres, que liberem energia em atividades em grupo; no pensar e no
fazer modernos, que sejam questionadores, que participem de uma educacgdo mais
humana e fraterna com o emotivo e o artistico presente; enfim, que os futuros
cidaddos sejam atuantes e reflexivos em nossa sociedade (LBD n. 9394/96,
BRASIL, p. 15).

Essas Iniciativas governamentais surgiram com a intencdo de mudar o quadro de
endividamento de parte da populacdo brasileira e ajudar a populacdo a tomar decisdes
financeiras mais autbnomas. No ano de 2007, o governo brasileiro constituiu um grupo de
trabalho formado por representantes do BCB (Banco Central do Brasil), e da Comissédo de
Valores Mobiliarios (CVM) da Secretaria de Previdéncia Complementar e Superintendéncia
de Seguros Privados para construir uma proposta de Estratégia Nacional de Educacéo
Financeira (ENEF).

Assim, por meio do Decreto Federal n® 7.397/2010, o governo federal criou a ENEF,

constituindo uma mobilizagdo multissetorial para a promocgéao de a¢des de Educagdo Financeira
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Alinhado a ENEF, o Banco Central do Brasil criou o Programa Cidadania Financeira, voltado
principalmente para a promo¢do da Educacdo Financeira e o acesso a informacGes sobre o
Sistema Financeiro Nacional (BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2019).

2.4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A AUSENCIA DA EJA

No trajeto de redemocratizacdo do pais veio a tona a nocdo de curriculo sob o
conceito de Base Nacional Comum Curricular, enfatizando que a Base ndo se trata de um
curriculo, mas sim um conjunto de conteddos que devem ser utilizadas como parametros.

Arroyo (2007) aponta que a EJA ainda apresenta resquicios de um processo histérico,
marcados por negacdo e ndo reconhecimento, mesmo diante dos debates e discussdes travados
nos espacgos académicos, por muitos estudiosos e pesquisadores, esta ainda ndo tem sido
prioridade em nosso pais, haja vista a sua auséncia na BNCC.

Neste processo historico revisitamos autores como Paulo Freire com a Pedagogia da
Criticidade e Malcolm Knowles, teérico que discute a Andragogia 2enquanto Teoria ou Sistema
de idéias e conceitos de aproximacdo com a aprendizagem do adulto (VOGHT, 2007). Esses
dois tedricos trouxeram grandes contribui¢cdes para o entendimento sobre a Educacdo de Adultos
na atualidade e a emergéncia da criacdo de metodologias mais apropriadas para este publico,

como os fundamentos indicados para a Aprendizagem de Adultos de Knowles (1978, p. 31),

1.Adultos sdo motivados a aprender & medida que experimentam que suas
necessidades e interesses serdo satisfeitos, por isso essas sdo as particularidades
mais apropriadas para se iniciar a organizacdo das atividades de aprendizagem do
adulto;

2.A orientacdo de aprendizagem do adulto estd centrada na vida, por isso as
unidades apropriadas, para organizar o programa de aprendizagem, sdo as
situacdes de vida e ndo as disciplinas;

3. A experiéncia é a fonte mais rica para a aprendizagem do adulto, assim a
esséncia metodoldgica da educacdo do adulto é a andlise das experiéncias;
4.Adultos tem uma profunda necessidade de serem autodirigidos, por isso o papel
do professor é engajar-se no processo de mutua investigacdo com os alunos e nao
apenas transmitir-lhes o seu conhecimento e depois avalia-los;

5. As diferencas individuais, entre as pessoas, aumentam com a idade, logo a
educacdo de adultos deve considerar as diferencas no estilo, lugar e ritmo de
aprendizagem.

Ja parara Freire (1970) o ser humano é um sujeito concreto, situado no tempo e no

espaco, num contexto socioeconémico-politico-cultural. O processo de ensino-aprendizagem

8 O termo Andragogia foi formulado pelo professor aleméo Alexander Kapp, em 1883, mas caiu em desuso e

ressurgiu no relatério de Rosenstock sobre educacédo, sinalizando que a Educagdo de Adultos requer métodos e
filosofias diferenciados (VOGHT,2007).
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passa pela problematizacdo da realidade, numa relagdo horizontal em que o educador se torna o
educando, e vice-versa. Real e definido, 0 homem so6 serd um sujeito atravées da reflexdo sobre o
seu ambiente concreto. Na década de 1960, Paulo Freire desenvolveu um método proprio
para alfabetizacdo de adultos trabalhadores, com base em trés etapas:

a) investigacdo: busca conjunta entre professor e aluno de palavras e temas mais
significativos ao universo vocabular e a comunidade do aluno;

b) tematizacdo: momento de tomada de consciéncia do mundo por meio analise dos
significados sociais das palavras e temas selecionados;

C) problematizacéo: ocasido em que o professor desafia e inspira 0 aluno a superar a
visdo acritica do mundo.

A educacdo é vista pelo educador como um processo de descoberta, exploracdo e de
observacdo, além de eterna constru¢do do conhecimento (FREIRE, 1997). Compreendendo a
conscientizacdo como um processo de insercdo critica na realidade para transforma-la.

O autor ainda assevera que novos valores e realidades podem ser compreendidos pelo
didlogo libertador. Paulo freire criou uma teoria completa do conhecimento ao situar a
educacdo como um dos principais pilares para a construcdo de uma sociedade mais justa,

humana e solidaria.

A préaxis educativa freireana incorporou sempre, desde o inicio da sua acgéo
alfabetizadora com adultos, o objetivo de contribuir para desenvolver e aumentar
a democracia, porque partiu do pressuposto epistemoldgico de que a pratica
educativa nunca é neutra e de que o educador tem que estar ciente, quer trabalhe
na alfabetizacdo ou na pos-alfabetizacdo, de que o processo educativo que
operacionaliza na sua pratica profissional ir4 contribuir para incluir ou excluir o
educando (BARROS, 2018, p.08).

Tanto Knowles, quanto Paulo Freire compreendem, que tratar da Educacdo de Adultos,
como a Educacdo convencional, ndo apetece uma modalidade com tantas especificidades e como
estabelece a CONFERENCIA INTERNACIONAL DE JOVENS E ADULTOS (CONFITEA).

A CONFITEA® é uma conferéncia organizada pela ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, PARA A EDUCACAO A CIENCIA E A CULTURA (UNESCO).

A UNESCO é o principal organismo das nacBes unidas para a educacdo e vem

desenvolvendo diversas acdes nesta area por meio de conferéncias dos estados membros das

® Com o objetivo de debater e avaliar as politicas implementadas para a modalidade de educacéo de adultos, a
Conferéncia Internacional de educagdo de Adultos - CONFINTEA ¢ realizada a cada 12 anos, desde 1949. As seis
edicOes foram recepcionadas, respectivamente, pela Dinamarca ( 1949), Canada(1963), Japdo(1972), Franca(1985),
Alemanha (1997) e Brasil (2009). BRASIL, Ministério da Educacéo.
Confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/breve_historico.pdf.Acesso em 07/10/2019.
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reunides Gerais, dos Seminarios e das Reunides surgiu na década de 40 do século XIX, com o

intuito de estimular a¢des na area da educacéo.

[...] € uma filosofia, uma marca conceitual principio organizador de todas as
formas de educacdo, baseada em valores inclusivos, emancipatdrios, humanistas e
democraticos, sendo abrangente e parte integrante da visdo de uma sociedade do
Conhecimento. Reafirmamos os quatro pilares da aprendizagem como
recomendado pela Comissdo Internacional sobre Educagdo para o Século XXI,
quais sejam: aprender a conhecer aprender a fazer, aprender a ser, e aprender a
conviver com os outros (CONFINTEA, 2009, p. 6)

A EJA traz o conceito de aprendizagem ao longo da vida, retratando o viés humanitario,
inclusivo, e a possibilidade de aprendizagem na aplicacdo de resolucéo de problemas cotidianos,
sejam na esfera local ou global. Essa possibilidade de aprendizagem utilizando os saberes
adquiridos ao longo da vida foram esquecidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
uma vez que na 3* versdo da BNCC, a afirmacdo ¢ de que a EJA “estd incluida na educagdo
regular e, como tal, foi considerada no conjunto dos direitos de aprendizagem de todos” e as
especificidades de EJA devem ser discutidas relativamente aos pormenores de curriculo.

A BNCC carrega em si, 0 sonho iluminista de universalizacdo de direitos no tocante
ao acesso ao conhecimento acumulado e a qualidade da educacdo que se realizaria pela
distribuicdo igualitaria e ison6mica desses conhecimentos (CURY, TEODORO e ZANARDI,
2018).

Com as discuss@es relativas a criacdo da BNCC, que fora mencionada na LDB, no
artigo 38, a Educacgéo de Jovens e Adultos voltou a ser parte dos itens em discussdao. Em um
primeiro momento, nas versdes 1 e 2 surgidas do debate nacional houve algum foco
especifico em EJA, como se pode perceber ao analisar o documento e verifica-se a existéncia
de itens e topicos em que tal modalidade é referenciada, incluida e debatida.

No entanto, as versdes finais suprimem o olhar mais detalhado e especifico em
relacdo a EJA. De acordo com a secretaria Maria Helena Guimardes, do MEC, para que este
segmento ndo seja estigmatizado em relacao ao ensino regular, e corroborado pela educadora
Guiomar Namo de Mello, uma das profissionais responsaveis pela elaboragdo (MACHADO,
2018).

A BNCC esté na agenda da politica educacional, mas ndo é de hoje que o curriculo é
objeto de disputas, muitas reformas educacionais colocaram o curriculo no cerne delas, uma
vez que a escola tem como um de seus pilares a constituicdo de conhecimentos e de valores,
sendo assim ndo ha como fugir de centralizar o curriculo como constituinte de ambiéncia
escolar como um todo (CURY, 2018).



48

A diferenca estd para esta nova nomenclatura e se deve a clara indicacdo no
ordenamento juridico, de que estas disputas ndo podem mais ficar restritas aos circulos
governamentais, por mais fundadas que sejam. Para um melhor entendimento do advento da
BNCC, cabe salientar que de acordo a LDB n°® 9394/ 96

[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos desenvolverdo ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com 0 que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacgdo escolar, tal como a define o § 1°
do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)

Destarte, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCN) em Brasil (2013) onde é apresentado o documento com orientagdo voltada para principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 210, a LDB n°® 9.394/96, art. 26, e o PNE,
ja vislumbravam um documento que abarcasse 0s objetivos educacionais fruto das
similitudes entre classes antagOnicas. Este documento de regulacdo do Estado exclui a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do seu texto sujeitos importantes que fazem parte da
historia, quais sejam: mulheres, ribeirinhos, extrativistas, trabalhadores do campo, indigenas,
caminhoneiros, pantaneiros e, de um modo especifico, apresentados na BNCC.

A reflexdo e a andlise das acBGes sobre 0os impactos ou consequéncias educacionais
que esta politica pablica pode exercer sobre a formacao do professor da Educacdo de Jovens
e Adultos-EJA e a anélise das acdes da BNCC que contemplam a EJA.

Desse modo quando se trata de um tema transversal®® e muito relevante que é a
Educacdo Financeira como se dardo os encaminhamentos que as Secretarias de Educacgéo
estdo desenvolvendo para atender a formacdo docente de Matemética na modalidade de
ensino EJA. A relevancia dessa pesquisa estd em reconhecer o impacto que uma politica
publica representa para a comunidade que serd assistida pela pesquisa, no seu locus e a

colaboracéo para qualidade na oferta do ensino praticado na EJA.

10 .« oy g . . . . Lo .

Os “temas transversais” dizem respeito a contelidos de carater social, que devem ser incluidos no curriculo do
ensino fundamental, de forma “transversal”, ou seja: ndo como uma area de conhecimento especifica, mas como
conteddo a ser ministrado no interior das varias areas estabelecidas (FIGUEIRO, 2000, p.1).
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Na medida em que buscaremos sinalizar os caminhos percorridos entre Matemaética na
EJA e o tema transversal Educacdo financeira que estd contemplada na BNCC e frente a esses
aspectos, corroborando a imperiosa necessidade de compreensdo da BNCC no contexto da EJA.

A BNCC seria o instrumento para qualificar a educacdo atraves de uma educacéo e de
uma identidade de conhecimentos que seja proporcionada a todos os estudantes, e nela estédo
inclusos 0 da modalidade EJA, apesar de ndo constar um capitulo proprio. Este documento
serviria para superar as desigualdades evidentes em nosso sistema educacional (CURY,
2018).

Os entusiastas pela BNCC entendem que uma das mazelas da educagdo brasileira a
ser superada é a auséncia de um conteldo bésico e comum em todo o pais. Entre os
entusiastas pela BNCC estd a Fundagdo Leman participou ativamente e também foi secretaria
executiva do Movimento pela Base, onde uma de suas principais funcées eram a promocao
de debates e mobilizar atores em torno da causa (FUNDACAO LEMANN, 2015).

Em maio de 2015 a fundacdo Lemann™ notéria entusiasta pela BNCC em colaboracéo
com o Instituto Brasileiro de Opinido Pablica (IBOPE) realizaram um levantamento em que 0s
professores da rede publica do Brasil se posicionaram majoritariamente a favoravel ao
estabelecimento de uma Base Nacional Comum Curricular Nacional. De acordo com a Fundacao
Lemann, (apud CURY, 2015, p. 84)

[...] Na pesquisa divulgada 82% dos professores entrevistados concordaram
totalmente ou em parte que os curriculos de todas as escolas dos professores das
escolas de todo o Brasil deve ter uma base comum’ e que 93 concordam
totalmente ou em parte que’ saber o que é esperado que os alunos aprendam a
cada ano escolar facilita o trabalho do professor.

Essa afirmacdo difundida pela Fundacdo Lemann, enfatizava a necessidade de um
curriculo que servisse de base para os professores saberem o que é esperado que os alunos
aprendessem em cada ciclo de aprendizagem.

Em Brasil (2018) é impossivel entender a Base sem observar o cenario desenhado pela
Organizacao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) que reconhecidamente
influéncia politicas educacionais brasileiras, como atesta a prépria BNCC em seu texto.

A OCDE exerce importante papel na elaboragdo de discursos que estejam de acordo
com 0S seus interesses privatistas que concordam com a perspectiva exclusivamente

meritocratica de educacdo e deixam de lado as questdes de fundo sobre as desigualdades

1 A Fundagfio Lemann é uma organizagdo sem fins lucrativos, brasileira criada em 2002, pelo empresario Jorge
Paulo Lemann, conhecido por sua trajetéria financeira de sucesso. Sua fundacdo faz parte de um grupo de
formadores de reformadores empresariais que se voltaram para a Educacdo Basica nos Gltimos anos (CURY, 2018).
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socioecondmicas (SANTOME, 2003, p.19). A OCDE ainda traz uma pressdo externa e
internacional para as politicas unificadoras do curriculo escolar que internamente emergiram
na ultima década, movimentos empresariais capitaneados por organizacGes privadas
dedicadas a uma educacdo de qualidade designados como Reformadores Empresariais
(CURY, 2018).

Todas essas mudancas no cenario educacional brasileiro, trazem uma reflexdo sobre a
formacdo do curriculo no inicio do século XX e a importancia de teéricos como Tyler®?,
Bobbit™ e Diwey para a construgéo deste campo de estudo e a corrida tendo como plano de

fundo a origem e criacdo do que hoje conhecemos como conceito de curriculo.

12 Ralph Tyler foi um educador norte-americano que se destacou no campo da avaliacdo educacional. Ficou
conhecido principalmente pelo seu livro Principios Basicos de Curriculo e Ensino (LOPES; MACEDO,2011 P.277).
13 John Franklin Bobbit foi professor de Administracdo da Educacdo na Universidade de Chicago. E considerado
um dos precursores dos estudos curriculares, sendo responsavel pelo estabelecimento do curriculo como campo de
especializacdo na area de Educacdo LOPES; MACEDO,2011 P.259).

John Dewey (1859-1952), fildsofo, psicologo e pedagogo liberal norte-americano, exerceu grande influéncia
sobre toda a pedagogia contemporanea. Ele foi o defensor da Escola Ativa, que propunha a aprendizagem através da
atividade pessoal do aluno. Sua filosofia da educacéo foi determinante para que a Escola Nova se propagasse por
quase todo o mundo (GADOTTI, 1999, p. 148).



51

3 O CURRICULO E A PRODUCAO DA REALIDADE

Neste capitulo abordaremos as Teorias Curriculares, as concepcbes sobre o campo
curricular e a sistematizacdo do conhecimento considerado importante a ser ensinado aos
estudantes e o tipo de ser humano desejavel para um dado tipo de sociedade. O curriculo
corresponde assim tanto a uma questdo de poder na selecéo de conhecimentos escolar, quanto a

uma questdo de formacgédo de “identidade” do educando.

3.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE O CAMPO CURRICULAR

Falar de curriculo € divagar sobre as Teorias curriculares. Expressaremos um pouco do
significado do termo curriculo que para Sacristan (2013, p.16) o termo curriculo

etimoldgicamente tem a seguinte definicao:

[...] deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz é a mesma de cursus e currere)
[...]. Em sua origem curriculo significava o territério demarcado e regrado do
conhecimento correspondente aos conteidos que professores e centro de educacao
deveria cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto pela escola aos
professores (para que 0 ensinassem) e aos estudantes (para que o aprendessem).

Entendemos que diferentes forcas atuam na construgdo do curriculo e que, todos que dele
participam, ndo o participam de maneira neutra, mas deixam sua marca, Vvisto que o curriculo se
trata de um campo impregnado de ideologias, valores, forcas, interesses e necessidades que,
diretamente ou indiretamente, formam a visdo de mundo dos sujeitos envolvidos em sua
estrutura, e de certa forma, contribui para a prépria formacdo identitaria dos individuos que o
cercam (PACHECO, 2017).

Para se cogitar o proprio conceito de Teoria comungamos com a idéia de “uma
representacdo, uma imagem, um signo de uma realidade que cronologicamente
ontologicamente a precede” (SILVA 2013 p. 11). O autor afirma que seria a forma
tradicional de se perceber a teoria que esta sendo aplicada ao curriculo, seria 0 mesmo que
pensarmos que o curriculo ja existe e a teoria o descobre, descreve e explica-o.

Todavia, a explicacdo acerca do conceito de curriculo que melhor objetiva essa
reflexdo, implica em evidenciar as diferentes dimensdes que compde o proprio curriculo,
sejam elas sociais, econdmicas, politicas ou culturais (PACHECO, 2017).

Do ponto de vista do conceito pds-estruturalista de discurso, a teoria esta envolvida em

um processo circular: “ela descreve como descoberta, algo que ela prépria criou. Ela primeiro
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cria e depois descobre, mas por um artificio retérico, aquilo que ela cria acaba aparecendo
como uma descoberta” (SILVA, 2013, p. 12)

Na perspectiva pos-estruturalista, o objeto (curriculo) de certo modo é uma invencéo
discursiva. Recorremos entdo ao pos-estruturalismo®™, visto que ndo se trata de uma questédo
ontoldgica, mas sim histérica do termo. Desta forma, enquanto no conceito de teoria nos
disporiamos de um “objeto que tem uma existéncia independente relativamente a teoria”, na
perspectiva discursiva o “objeto ¢é inseparavel da trama linguistica que supostamente o
descreve” (SILVA, 2013 p.12).

As teorias sobre curriculo emergiram da necessidade de se identificar o campo do
curriculo como um campo profissional especializado de estudos e pesquisas sobre o tema. O
entendimento das teorias sobre o curriculo é necessario, haja vista que poderemos perceber quais
as construcGes historicas que o curriculo vivenciou e como essas estruturas influenciaram na
construcdo da educacéo.

Assim sendo,

[...] As professoras e professores de todas as épocas e lugares sempre estiveram
envolvidos de uma forma ou de outra com o curriculo, antes mesmo do que o
surgimento de uma palavra como curriculo pudesse designar aquela parte de suas
atividades que hoje conhecemos como curriculo (HAMILTON, 1992, pg 35).

Esta necessidade do campo do curriculo esta intimamente ligada a processos como a
formacdo de um corpo de especialistas a formacéo de disciplinas e departamentos universitarios.
Entretanto o significado do termo curriculo etimologicamente explicita o sentido do significado
em latim da palavra Curriculum que quer dizer “corrida” trata-se de uma metéafora ao atletismo
classico o que nos remonta ao curriculo Classico Humanista (HAMILTON, 1992).

O Curriculum Classico Humanista, ndo se tratava de uma Teoria mas, implicitamente de
uma teoria curricular que tinha como objetivo, introduzir os estudantes ao repertério das grandes
obras literérias e artisticas das herancas classicas e gregas, que vindo da antiguidade Cléssica.
Estabelecera-se na Educacdo da Idade Média e do Renascimento O curriculo Classico Humanista
era composto do Trivium que era instituido das disciplinas (Gramatica, Retdrica e Dialética) e do
Quadrivium com as disciplinas (Astronomia, Geometria, Musica, Aritmética), e as Trés
Filosofias (Etica, Metafisica e Filosofia Natural) (MOREIRA E TADEU, 2013).

1> 0 pensamento pés-estruturalista desenvolveu uma série de diferentes métodos e abordagens como, por exemplo, a
arqueologia, a genealogia, a desconstrucdo, cada um dos quais funciona de acordo com sua prépria légica, mas,
considerados em seu conjunto, eles tendem a enfatizar as noc¢des de diferenca, de determinacdo local, de rupturas ou
descontinuidades historicas, de serializagdo, de repeti¢do e uma critica que se baseia na ideia de ‘desmantelamento’
ou de ‘desmontagem’ (leia-se ‘desconstru¢do’) (PETERS, 2000, p. 37).
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A partir de 1918, o curriculo torna-se uma disciplina e campo de estudo especializado, e
devido as condicdes histdricas do advento da Industrializacdo. Neste interim surge o primeiro
teorico sobre a area de curriculo Franklin Bobbit de seu livro The Curriculum.
Concomitantemente ao periodo de industrializacdo e com o desprezo do curriculo Classico
Humanista, que vigorava incolume até algumas decadas do século XIX. O curriculo tecnocrético
trouxe uma nova modelagem para o ensino, baseados em atividades contemporéneas mais
abrangentes e com a institucionalizacdo da Educacdo de massa, com o Estado exercendo o0 seu
papel de controle com a Burocracia Estatal Educacional (PAIVA, 2005).

A Teoria Curricular Tradicional ou Teoria Tradicional nasceu em 1918 quando o teorico
Franklin Bobbitt, o seu maior expoente, escreve e publica um livro com o titulo “The
Curriculum”. Esta obra inaugura o inicio dos estudos sobre curriculo e também a corrente
tradicional (SILVA, 2017). Concomitantemente ao surgimento da Teoria Curricular emerge
deste cenario outra teoria, advinda da industrializacdo e da urbanizacdo da sociedade, a Teoria
Classica da Administragdo™® que tem com um dos seus expoentes o engenheiro Frederick Taylor,
lider de um grupo que promoveu o0 movimento da Administracdo Cientifica.

Este movimento acreditava que a prosperidade econémica seria conseguida com a
maximizacdo da produtividade dos trabalhadores, isso por sua vez, sé seria conseguido por
métodos que redesenhariam a forma de trabalhar dos operarios, e s6 assim poderia ser medido o
desempenho de suas fungdes (MAXIMIANO, 2008). O taylorismo desenvolveu-se em uma
época de expansdo da industria e junto com outra inovacdo revolucionaria do inicio do século: a
linha de montagem de Henry Ford (CHIAVENATTO, 2005).

A linha de montagem criada por Henry Ford se assemelha aos ideais de curriculo
ofertado pelo Estado e inspira Franklin Bobbitt em sua Teoria Curricular. Nessa linha de
raciocinio, os curriculos sdo entendidos como normatizagédo, prescricdo, centrada nos contetdos
disciplinares e/ou listas de objetivos. Esses modelos difundiram a ideia de curriculo como
equivalente a grade curricular racionalizado a uma questdo de gestdo e organizacao, ocorrendo
de forma mecanica e burocratica (EYNG, 2010).

O modelo de curriculo de Bobbit estava voltado claramente para a Economia e sua
palavra chave era eficiéncia. Para Bobbit o sistema educacional deveria ser tdo eficiente
quanto qualquer outra empresa econémica (SILVA, 2017). Na proposta de Bobbitt a
educacdo deveria funcionar de acordo com os principios da Administracdo Cientifica

proposta por Taylor. Bobbitt constituiria assim uma das vertentes dominantes da educacéo

16 . o - x . x o .
Teoria Cléssica da Administracdo era um modelo de administracdo de organizacfes que se caracterizava pela
énfase na estrutura que a organizagdo deveria possuir para ser eficiente (CHIAVENATO, 2005, p.80).
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estaduniense ao final do século XX (SILVA, 2007, pg 230. Essa Teoria curricular de Bobbitt,
extrapolou as cercanias norte-americanas e se tornou a perspectiva Tradicional de Curriculo,
juntamente com as idéias de Ralph Tyler com a publicacdo do seu livro Principios basicos de
Curriculo e Ensino, publicado em 1949 (lbid., Silva, 2017).

No entanto outro tedrico de corrente mais progressista e com concepcao distinta a de
Bobbit surgiu neste cenario, John Dewey, um dos precursores do movimento Escolanovismo,
ou Pedagogias Renovadas e que havia bem antes de Bobbit, escrito um livro que tinha em
seu titulo a palavra Curriculo seria “The child and the curriculum” (MOREIRA; TADEU,
2013). Dewey era demasiadamente preocupado com a construcdo da Democracia e nas
experiéncias das criangas e jovens em detrimento ao funcionamento da Economia, e por isso

mesmo o seu discurso nao teve a mesma repercursdo que a de Bobbit (SILVA, 2010).

3.2 INSPIRACOES DAS PEDAGOGIAS DE DEWEY, FREINET E ANISIO TEIXEIRA
PARA UM CURRICULO MAIS HUMANISTA

Termos como Pedagogias renovadas, ou Escolanovismo trouxeram uma metodologia
que pressupdem uma constante conexdo entre o ser humano e 0 mundo em que Vive, e a agdo
reciproca entre ambos. O movimento Escolanovista trata o individuo que vive na
marginalidade da sociedade ndo mais como ignorante e sim como um rejeitado, desajustado
bioldgica e psiquicamente. Desta forma, as escolas passam a ser a forma de adaptagdo e de
ajuste do individuo a sociedade (SAVIANI, 1999).

O objetivo do Escolanovismo era adaptar o aluno ao meio social, com o fito de
reproduzir no seu contexto a propria existéncia humana, sendo que o conhecimento se
resumiria ao que estd vinculado a atuacdo e as descobertas dos aprendizes. Embora seus
tedricos ndo tenham sido teodricos de curriculo, € possivel extrair pressupostos curriculares,
qgue podem coadunar-se com 0s anseios da EJA, a exemplo dos ja mencionados nesse estudo
como Dewey, Freinet e Anisio Teixeira no Brasil.

As idéias da Pedagogia Renovada foram inspiradas nos estudos de Montessori,
Decroly, Freinet, Dewey. Para Freinet o curriculo deveria ter idéias atreladas ao comunismo
e no socialismo, era contra a uma pedagogia seletiva e diretiva subordinada ao lucro e a
exploracédo desenfreada da natureza; a razdo e coragdo; o “amor ao outro”. A escola popular
ativista aberta para 0 mundo e a sociedade, o mundo natural, ou seja, a realidade das pessoas

comuns, e 0 ensino artistico (LIMA, 2018).
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A experiéncia pragmatizada'’ de Anisio Teixeira inspirada em Dewey com as Escolas
Parque surgiu no final da década de 40 quando o entdo governador da Bahia, Otavio Mangabeira,
solicitou ao seu Secretario de Educacédo e Cultura Anisio Teixeira, que criasse um projeto para
resolver a crescente demanda por vagas nas Escolas Publicas (CARBELO, 2016). A primeira
célula criada por Anisio Teixeira foi o0 modelo de Salvador, e a denominou de Centro de
Educacéao Popular, Figura 7. Para ele, o Centro deveria ser a primeira demonstracdo da passagem

da escola de poucos para a escola de todos.

Figura 7. Escola Parque no Bairro do IAPI em Salvador-Ba.

Fonte: Acervo proprio.

O perfil pedagdgico educacional de Dewey era pragmatico, trazia a Pedagogia da Acéo
(Sociedade e Democracia) discordando da Pedagogia submissa ao Mercado a competicdo e ao
consumismo e o Pragmatismo entre a teoria e pratica (SILVA, 2010).

O curriculo de Dewey trazia o conhecimento do lar e do entorno a matéria-prima para o
educador. Dewey era contrério ao dualismo Educacdo Tradicionalista versus Educacdo Nova
(Romantica). Havia no seu contetdo as disciplinas: Ciéncia, Historia e Arte e a premissa que 0
conhecimento sO se processa pela acdo e o curriculo seria igual a Formacdo do professor. As
escolas Parque em Salvador (Figura 08) trazem o pragmatismo entre teoria e pratica, pensados

por Dewey e reelaboradas por Anisio Teixeira.

7 Dboutrina segundo a qual as idéias sdo instrumentos de acdo que sO valem se produzirem efeitos praticos
(FERREIRA, 2018, p. 604).
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Figura 08. Escola Parque, Teoria e Pratica nas Oficinas.

Fonte: Acervo proprio

O perfil pedagdgico educacional de Anisio Teixeira'® era contrario a uma educago
exclusivista de formacdo das elites. Uma Educacéo publica gratuita, laica e integral, era o seu
objetivo e o publico alvo eram as criangas pobres da regido, inclusive abrigando-as. O curriculo
de Anisio Teixeira trazia as Escolas-Classe, um misto de conhecimento convencional mais a
Escola Parque com o interesse, acdo e ludicidade, espaco e arquitetura, design, pinturas e painéis,
som, iluminacdo, conforto térmico, paisagismo e também o curriculo explicito e sem perder de
vista o que se pode extrair de bases no Curriculo oculto'® (MORAES, 2019; anotacdes de aula
2019).

Ante o exposto, um viés da Pedagogia Nova (e consequentemente seus pressupostos
curriculares) pautada nos estudos de Dewey, Freinet e Anisio Teixeira ndo se subordinou &
I6gica do Capital e do lucro. Seus valores educacionais/curriculares assentam-se em idéias da
democracia, da sociedade, das pessoas comuns. Isso sem perder de vista em principios
metodolégicos sustentados na acdo concreta da ludicidade. Portanto, usar o curriculo na EJA

'8 Educador e fundador da universidade de Brasilia, do Instituto de Pesquisas Educacionais, da Fundagdo Nacional
de Ciéncia e do instituto de Educacdo. E considerado um pioneiro no Brasil na formacdo superior de professores a
escola primaria. Seu pensamento sofreu forte influéncia de Dewey (LOPES; MACEDO, 2011, p.277).

19 curriculo formal (também conhecido como curriculo prescrito ou explicito), que € o curriculo em sua forma mais
idealizada. Ele ¢é “prescrito” porque € pensado fora das especificidades de uma sala de aula, quer dizer, vem antes do
contato efetivo entre professores (as) e estudantes. Aparece, por exemplo, nas diversas formas de diretrizes
curriculares (nacionais, estaduais, de educagao especial etc.) e constitui-se de um conjunto de conhecimentos que a
escola e o sistema de ensino julgam imprescindiveis para os(as) estudantes em determinada disciplina ou em
determinado ano escolar. O Curriculo “oculto” ¢ constituido por todos os saberes que ndo estdo prescritos nas
diretrizes curriculares, mas que acabam por afetar, positiva ou negativamente, o processo de aprendizagem. dos
conhecimentos escolares. S&o os conhecimentos adquiridos fora da escola, com a familia, 0os amigos; ou, ainda, no
espaco escolar, nas brincadeiras dos corredores, na forma de dispor as carteiras, na maneira de se comportar diante
de professores (as) e colegas etc. (JESUS, 2008).
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inspirado nesses valores, tendem a produzir realidades socioculturais mais justas na realidade dos

educandos.

3.3 0 CURRICULO ENTRE AS TEORIAS CRITICAS E POS CRITICAS DA EDUCACAO

Surgem na década de 1960, as primeiras teorias que questionavam fortemente a
sociedade e suas organizacdes e em particular as concepg¢des educacionais tradicionais sobre
curriculo. Para Saviani (1999) estas teorias fazem parte de um grupo de teorias denominadas
por ele de teorias ndo criticas” que percebem e concebem a marginalidade como um desvio,

tendo a educacéo por funcdo a correcao desse desvio.

A marginalidade é vista como um problema social e a educacéo, que dispde de
autonomia em relagdo a sociedade, estariam, por esta razdo, capacitados a intervir
eficazmente na sociedade, transformando-a, tornando-a melhor, corrigindo as
injusticas; em suma, promovendo a equalizac8o social. Essas teorias consideram,
pois, apenas a acdo da educagdo sobre a sociedade (SAVIANI, 1999, p.14).

Neste sentido, Silva (2017, p. 29) afirma que “As teorias criticas do curriculo efetuam
uma completa inversdo nos fundamentos das teorias tradicionais”. A preocupacdo deste
momento é fortalecer conceitos que permitissem desenvolver um viés marxista a funcdo do
curriculo.

A ideologia e os aparelhos ideoldgicos de Estado, de Louis Althusser é a obra
pioneira deste momento. Em tese a sua teoria diz que “a escola contribui para a reprodug8o
da sociedade capitalista ao transmitir, através das matérias escolares, as crencas que nos
fazem vé-la como boa e desejavel” (SILVA, 2017, p. 32).

Destes movimentos de criticidade surgiram dois muito importantes, no movimento
estaduniense chamado “Movimento da Reconceptualizagdo” e na Inglaterra 0 movimento
chamado Nova Sociologia da Educacdo (NSE), com o sociélogo inglés Michael Young

(SILVA, 2017), que tinha como referéncia a antiga sociologia da educagéo

Os autores da NSE propdem questdes sobre a selecdo e a organizagdo do
conhecimento escolar. Diferentemente das questfes técnicas, tais questdes
buscam entender os interesses envolvidos em tais processos, compreendendo que
a escola contribui para a legitimacdo de determinados conhecimentos e, mais
especificamente dos grupos que o detém (LOPES; MACEDO 2011, p.29).

Agora o curriculo torna-se um espaco de reproducdo simbdlica. E surgem questdes como:

por que esses e ndo outros conhecimentos estdo nos curriculos? Assim a escola demonstra o
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carater de reproducdo da estrutura de classes, criando um arcabouco basico de conceitos, sob o
qual a escola atua na manutencéo da estrutura social.

As Teorias pos-criticas surgem em meados da década de 1990, mas apenas nos anos 2000
tornam-se dominantes no campo do curriculo, efetuam mudangas no campo educacgdo
promovendo a abertura e a transgressdo do que ja foi significado (PARAISO, 2004). De acordo
com Neira (2011 p.1)

Com a democratizacdo do acesso, adentraram a escola representantes de grupos
culturais, até entdo, alijados os desse direito. Se outrora, 0os conhecimentos
socializados pelo curriculo advinham dos grupos situados em condicdes
privilegiadas sem qualquer questionamento, neste momento, tal perspectiva
enfrenta o desafio da sociedade multicultural.

O multiculturalismo de acordo com Paraiso (2004) representa a luta politica na busca da
inclusdo no ensino da cultura dos povos chamados minoritarios e atraves dele ganham forca o
estudo das obras consideradas como intelectualmente inferiores elaboradas por negros, mulheres
e homossexuais.

Assim:

O fenémeno chamado multiculturalismo tem sua origem nos paises dominantes do
norte e é discutido atualmente em duas vertentes [...] dos grupos culturais
dominados no interior daqueles paises para terem suas formas culturais
reconhecidas e representadas na cultura nacional e outra que aponta a solucéo
para 0s problemas que a presenca de grupos raciais e étnicos coloca no interior
daqueles paises para a cultura nacional dominante (SILVA, 2017, p. 85).

As duas vertentes do multiculturalismo representam um importante instrumento de luta
politica, visto que emerge da situacdo a seguinte questdo: o que conta como conhecimento
oficial? Nesse sentido o autor nos faz refletir que “a igualdade ndo se obtém simplesmente
através da igualdade de acesso ao curriculo hegemonico” (SILVA, 2017, p. 90), sendo
necessarias mudancas substanciais do curriculo existente.

Outra tendéncia inserida no campo do multiculturalismo é a relacdo de género com a

20> Neste sentido, um dos maiores esforcos desta teoria reside na critica ao que se

Teoria “Querr
convencionou chamar de heteronormatividade homofobica, defendida por aqueles que veem o
modelo heterossexual como o Unico correto e saudavel. Essa teoria questiona o predominio da
heterossexualidade como a identidade considerada normal, discutindo a forma como o0s
processos discursivos de significacdo tentam fixar determinada identidade sexual. Segundo esse
pensamento, “ndés somos o que nossa suposta identidade define que somos” (SILVA, 2017 p.

107).

2% Teoria Queer: o termo tem operado uma pratica linguistica com o propo6sito de degradar os sujeitos aos quais se
refere. “Queer adquire todo o seu poder precisamente através da invocagao reiterada que o relaciona com acusacoes,
patologias e insultos” (Butler, 2002, p. 58).
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Para McLaren (1997 apud Pansini e Menezes 2008, p. 35) existem pelo menos quatro
tendéncias de multiculturalismo enquanto projeto politico: “O multiculturalismo conservador,
multiculturalismo humanista liberal, multiculturalismo liberal de esquerda e multiculturalismo
critico e de resisténcia”. Para os fins deste estudo abordaremos o multiculturalismo critico uma vez
que nessa luta na busca de incluséo, o nosso principal tedrico, Paulo Freire propde uma educacao
multiculturalista, democratica e participativa, mostrando-se contrario a uma educacgdo elitista e
mecanica, e engajado na defesa de uma educacéo que respeitasse e valorizasse a cultura popular, e
0 saber do povo (MOREIRA, 2011).

Freire se contrapfe aos conteudos da educacdo tradicional e de cunho fortemente
académico e nos conduz a acdo, ao esforco de reformular nosso agir educativo, a mudanca de
atitude que nos leve a superar os indices de analfabetismo, a evasdo escolar, buscando diminuir a
exclusdo social (LOPES; MACEDO, 2011).

Os estudos de Paulo Freire e as premissas dos movimentos de cultura popular no Brasil
tém sido ampliados sob os olhares dos pensadores da perspectiva multicultural critica
(MOREIRA, 2011, p.3). De acordo com Silva e Bradim

O multiculturalismo critico levanta a bandeira da pluralidade de identidades
culturais, a heterogeneidade como marca de cada grupo e opde-se & padronizagédo
e uniformizacdo definidas pelos grupos dominantes. Celebrar o direito & diferenca
nas relagfes sociais como forma de assegurar a convivéncia pacifica e tolerante
entre os individuos caracteriza 0 compromisso com a democracia e a justica
social, em meios as relagGes de poder em que tais diferencas sdo construidas.
Conceber, enfim, o multiculturalismo numa perspectiva critica e de resisténcia
pode contribuir para desencadear e fortalecer acdes articuladas a uma pratica
social cotidiana em defesa da diversidade cultural, da vida humana, acima de
qualquer forma discriminatoria, preconceituosa ou excludente (2008, p.64).

Desta forma, imaginar a educacédo de jovens e adultos sob a perspectiva do multiculturalismo
critico é ponderar a respeito da diversidade e das identidades culturais de seus sujeitos e suas
especificidades (MOREIRA, 2011).

3.4 ABNCC EM XEQUE

As competéncias gerais estabelecidas para a Educacdo Basica orientam tanto as
aprendizagens essenciais a serem garantidas no @mbito da BNCC do Ensino Médio quanto aos
itineréarios formativos a ser ofertados pelos diferentes sistemas, redes e escolas BRASIL (2018).

O objetivo apontado no texto da BNCC, isto €, o Curriculo Oficial trata-se da educacéo
brasileira publica e privada caminhem para a formagdo humana integral e para a construcéo de

uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. No entanto, quando se trata da Educacéo de
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Jovens e Adultos, precisa-se entender as especificidades da modalidade, para que a formacéo
seja realmente integral.

Na BNCC (Figura 08), de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa (INEP)
competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL,
2018).

Figura 09. Competéncias gerais da BNCC.

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital.

Agir pessoal e coletivamente com
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flexibilidade, resiliéncia e

e determinacdo.

intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Valorizar as diversas
manifestacdes artisticas
e culturais.

Utilizar diferentes linguagens. D

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma
critica, significativa e ética.

Exercitar a curiosidade / -
/4
//

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos e a
cooperacao.

diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

@ Conhecer-se, compreender-se na

6. Trabalho e

Projeto de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

Fonte: Brasil (2019).

Antes de tudo €é preciso salientar que ha um grande hiato entre o Curriculo oficial e o
Curriculo em Acéo. E vale a pena frisar que apesar dos esfor¢cos da BNCC as intencfes expostas
na figura acima, e o dedobramento da BNCC em suas disciplinas especificas, acaba por engessar
o curriculo com 60 % de conteudos obrigatérios, como veremos posteriormente.

De acordo com Brasil (2018), além das competéncias gerais da Educacdo Basica, a
BNCC — Etapa Ensino Médio esta organizada por areas do conhecimento, com a finalidade
de integrar dois ou mais componentes (disciplinas) do curriculo, para melhor compreender

e transformar uma realidade complexa. As areas do conhecimento definidas na BNCC da
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Etapa Ensino Médio sdo: Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacdo Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa); Matematica; Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e
Quimica); e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histdria, Geografia, Sociologia e
Filosofia).

A BNCC define as competéncias e conhecimentos essenciais que deverdo ser
oferecidos a todos os estudantes na parte comum (1.800 horas), abrangendo as quatro &reas
do conhecimento e todos os componentes curriculares do Ensino Médio definidos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) do Ensino Médio. As disciplinas obrigatérias nos trés anos de Ensino Médio séo
Lingua Portuguesa e Matematica (BRASIL, 2018). Especificando para este estudo as
habilidades e competéncias sugeridas pela BNCC que especifica as competéncias

especificas de matematica e suas tecnologias para o ensino médio

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos mateméaticos para interpretar
situacBes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, ou ainda questdes econdmicas ou tecnoldgicas,
divulgados por diferentes meios, de modo a consolidar uma formacéo cientifica
geral.

2. Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de agdes para
investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas e
socialmente responsaveis, com base na analise de problemas de urgéncia social,
como 0s voltados a situagbes de salde, sustentabilidade, das implicagbes da
tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, recorrendo a conceitos,
procedimentos e linguagens proprios da Matematica.

3. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos, em seus campos -
Aritmético, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria, Probabilidade e Estatistica
—, para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos,
analisando a plausibilidade dos resultados e a adequac¢do das solucdes propostas,
de modo a construir argumentacdo consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e fluidez, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional
etc.), na busca de solugcdo e comunicagdo de resultados de problemas, de modo a
favorecer a construcdo e o desenvolvimento do raciocinio matematico.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando recursos e estratégias como observacgao de
padrdes, experimentagfes e tecnologias digitais, identificando a necessidade, ou
ndo, de uma demonstracdo cada vez mais formal na valida¢do das referidas
conjecturas. (BRASIL, 2018, p. 525)

A construcdo da BNCC é composta de 60% dos conteudos minimos trabalhados em sala
de aula os quais retinem direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as quatro areas do
conhecimento; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas; Linguagens e Matematica, e seus
respectivos componentes curriculares, sendo que, os 40% restantes ficam a critério de cada

sistema educacional de cada estado brasileiro.
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Enquanto a BNCC traz definigdes pertinentes a todos os estudantes e instituicbes de
ensino do pais, a parte diversificada pode trazer aos curriculos das escolas contetdos
complementares, a serem definidos pelas proprias redes, instituicGes e sistemas de ensino. A
parte diversificada complementa e enriquece a Base comum, respeitando caracteristicas regionais
e locais da sociedade. Isso ndo significa alterar aquilo que ja estd previsto no documento da
BNCC, e sim inserir novos conteudos integrados a ele, que estejam de acordo com as
competéncias ja estabelecidas (BRASIL, 2018).

Contudo, uma das grandes criticas que se faz a BNCC, diz respeito a Avaliacdo Nacional
dos drgdos estatais pautada nos 60 % do curriculo obrigatério.

Nesse sentido, o trabalho em questdo, tem o fito de inserir nos 40% da parte diversificada
2! de um curriculo mais singular com questées relacionadas a Educacdo financeira nas aulas de
Matematica com a insercdo destes saberes associados a realidade destes sujeitos, implicando na
transformacdo e concebendo a criticidade de um processo intelectual e politico que exige
reflexdo e agéo transformadora (LOPES; MACEDO, 2011).

3.5 PAULO FREIRE, A EXISTENCIA HUMANA E A SUA PROPOSTA DE EDUCACAO
TRANSFORMADORA

A BNCC se encontra na légica do capital e econdmica traz consigo uma determinacgéo
curricular tecnicista, individualista e meritocratica que culpa os sujeitos pela qualidade da
educacdo e considerando que em sua Ultima versdo demonstra uma visdo mais conservadora do
sistema governo vigente, que é também normativa e prescritiva das competéncias e supostos
direitos de aprendizagens, por conseguinte trara consequéncias para os professores do ensino
publico e da Educagdo Béasica (CURY, REIS e ZANARDI, 2018).

Faz-se necessario buscar alternativas que proporcionem articular esta proposta curricular,
com vivéncias experiéncias e problematizacfes necessarias a transformacdo social e o
desvelamento das causas das desigualdades sociais.

As contribuicbes de Paulo Freire (1968), ainda que ndo seja um tedrico do curriculo, traz
contribuicdes para a problematizacdo em relacdo aos saberes e 0s conhecimentos, elencados na

Pedagogia do Oprimido, com o0s seus temas geradores, conteldos programaticos e agdo

21 . x . . . - .

Os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996).
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dialogica, influenciaram teorias curriculares. A concepcao deste educador sobre o conhecimento
valoriza a realidade concreta dos sujeitos, como referéncia para uma construgdo dialégica com os
conhecimentos cientificos tratados por Paulo Freire como conhecimento padrdo (CURY, 2018).

Entender a BNCC sob o olhar de Paulo Freire € rejeitar que a escola e os educadores sdo
tabulas rasas e serdo reprodutores de conhecimentos habilidades e competéncias pré-concebidas.
Nesse sentido ele afirma:

A “concep¢do e as praticas “bancarias”, imobilistas, fixistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres historicos, a problematizadora parte
exatamente do carater histérico e da historicidade dos homens. Por isto mesmo é
que reconhece como seres que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos,
em uma realidade que, sendo histérica, também é igualmente inacabada (FREIRE,
2005, p. 83).

Essa l6gica bancéria cabe em um trabalho que utiliza a BNCC, como ressalta Cury (2018)
em que o professor, especialista que transmite 0 mundo do seu ponto de vista do professor e é
através do professor que o aluno conhece o mundo. Uma percepcdo libertadora de curriculo se
desenvolve na relagdo Eu — Tu, mediada pelo mundo (FREIRE, 2005). Também se compreende
a préatica pedagdgica docente, infelizmente ainda recorrente, que emprega com jovens e adultos a
mesma metodologia utilizada com criancas (BRANCO 2007).

Lopes e Macedo (2011) inferem que Freire em sua teorizacdo traz a base da educacao

popular:

[...] um projeto de educacdo que visa possibilitar a luta dos oprimidos por meio de
sua conscientizacdo politica e sua libertacdo no ambito desse projeto que sua
concepgdo de conhecimento deve ser inserida. Porém este projeto ndo é concebido
por Freire como algo a ser feito para os oprimidos, mas com os oprimidos. Por
isso deve levar em conta os saberes e a existéncia real dos oprimidos (LOPES ;
MACEDO, 2011 p.85).

Paulo Freire era contrario aos contetdos da educacdo tradicional, para ele estes
contetdos sédo estaticos desvinculados da realidade dos educandos (FREIRE, 2005).

Sendo assim, a BNCC serve como prescri¢do, que pode servir de subsidio tanto para
educadores que utilizam a légica bancéria e aumentando o abismo entre as camadas da
populacdo. A escola abracando a BNCC e sendo detalhadamente cumprida, coloca em sério
risco os principios estabelecidos pela constituicdo de 1988 no que diz respeito a pluralidade,
diversidade e néo discriminacao.

Assim, a EJA corre o risco de uma formacéo voltada apenas pra atender as necessidades
do mercado. Tende a diminuir o potencial curricular do cotidiano, das experiéncias vividas, das

problematizacBes ndo respondidas, das violéncias sofridas, das desigualdades naturalizadas que
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necessitam ser incorporadas ao conhecimento a ser escolarizado e a educacgéo escolarizada se
insere no contexto entre sujeitos educadores (as) e educandos (as) mediatizados pelo mundo
(FREIRE, 2005).

Para Arroyo (2001) a historia da EJA se fortalece no ambito das lutas sociais, seja pela
critica que os movimentos séo capazes de fazer, seja pela dindmica educativa intrinseca desses
processos, e diante disso percebe-se que os movimentos populares educam para a cidadania,
igualdade social, sustentabilidade, educam a si mesmo e ao Estado.

Em suma, com base nas apreciages feitas acima, compreendemos que o curriculo produz
realidades e forja a identidade dos educandos. Contudo, para que esta identidade seja libertaria,
faz-se mister conceber o curriculo como uma instancia de resisténcia, como ja assimilara o

curriculista Henry Giroux?, nos anos 70, ja influenciado por Paulo Freire.

22 Henry Giroux esta na vanguarda da integracao entre estudos culturais e Educagdo. Teoricamente influenciado por
autores da escola de Frankfurt, ganhou destaque internacional no fim da década de 1980, ao retornar propostas como
a de Dewey, e Freire, e a propor o curriculo como politica cultural (LOPES;MACEDO, p.265).
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4. CAMINHOS PERCORRIDOS

Este capitulo tem o objetivo de apresentar o desenho metodoldgico da pesquisa.
Compreender a contextualizacdo do campo e dos sujeitos, bem como as técnicas de coleta de
dados e informagdes. Uma vez que o método se constitui como importante requisito para uma

avaliacdo dos caminhos percorridos da pesquisa.

4.1 COMPOSICAO DO CAMPO DE ESTUDO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa teve como l6cus o Colégio Sdo Vicente de Paulo que pertence a rede Estadual
de ensino da Bahia, situado na cidade de Bom Jesus da Lapa- BA e oferece turmas noturnas
destinadas a Educacdo de Jovens e Adultos. A escolha dessa instituicdo de ensino pela
pesquisadora se deu pelo envolvimento em projetos de extensdo desenvolvidos pela UNEB
campus XVII e uma forte relacdo de amizade com o corpo de gestores e docentes da instituicéo.

O municipio possui uma populacdo de 68.609 habitantes de acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018) e conta com 14.300 alunos matriculados na
Educacdo Basica. A Instituicdo (Figura 10) localiza-se no extremo Oeste do Estado, e distante
796 km de Salvador, no Territério de Identidade do Velho Chico, as margens do Rio Séo

Francisco.

Figura 10 - Colégio S&o Vicente em Bom Jesus da Lapa - Bahia
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Fonte: Dados da autora (2018).
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Economicamente, a cidade gira em torno do comércio e da hotelaria (IBGE, 2018), que
séo beneficiados pelo movimento anual de trés romarias que levam aproximadamente um milhdo
de pessoas a cidade, entre os meses de julho e outubro de cada ano, mais eventualmente romeiros
que fogem do tumulto das datas das romarias e visitam o santuario em outros periodos do ano, o
que traz um movimento constante de pessoas na cidade.

Os ultimos dados referentes aos indicadores de desempenho educacional demonstram que
a cidade se encontra abaixo da média nacional, mas em alavancagem em relacdo aos outros anos
em consideracdo (Figura 11). Percebe-se entdo a existéncia de um longo caminho para se
alcancar os objetivos da secretaria de educacdo, mas ndo se pode deixar de identificar também
um esfor¢o para a mudanca deste cenario.

Figura 11 - Evolucédo do IDEB de Bom Jesus da Lapa-Bahia.
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Fonte: Dados do IDEB/INEP (2017).

A turma da EJA na escola é composta por estudantes com diferentes profissdes, atuando
ou ndo, atualmente no mercado de trabalho. S&o quatro professores que ministram a componente
curricular Matematica. Todos participaram das oficinas para elaboracdo de propostas para
implementacéo da Educacdo Financeira nesse referido componente.

O quadro de gestores formado pela diretora, os dois vice-diretores e 0s coordenadores
foram imprescindiveis na construcdo do seminario informativo sobre BNCC, e uma vez que
estdo envolvidos nas acOes das praxis educativas, também foram considerados sujeitos

investigados da pesquisa.
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Para determinar o tamanho da amostra de estudantes participantes da pesquisa, foi levado
em conta o nivel de confianca desejado (o = 95%), a margem de erro admitida (erro =10%) e um
tamanho populacional de 14.300 alunos matriculados no municipio. A proporcdo de estudantes
da EJA nesta populacdo foi estimada em 5%, percentual aproximado com base nos dados
cadastrais. Ao todo, com base em estudos de populacGes finitas (MARTINS, 2006), foram 25
alunos do eixo VII do Colégio Sao Vicente de Paulo.

4.2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa € a sistematizacdo de processos metddicos de investigacdo utilizados para o
desenvolvimento de um estudo. Dessa forma, o trabalho dissertativo em questdo trata-se de uma
pesquisa de natureza aplicada, que busca trabalhos originais e aquisicdo de novos
conhecimentos, oferecendo assim, um produto final de acordo com a resolucdo do Mestrado
Profissional em Educacédo de Jovens e adultos (MPEJA).

A metodologia é a base fundamental para desenvolver um trabalho de pesquisa. Ela
nos d& a possibilidade de criar e analisar o objeto de estudo, por meio de particularidades e
detalhamento naquilo que se deseja. Para uma melhor compreensdo sobre o conceito de
metodologia, Minayo (2008, p. 14), esclarece: “Entende-se por metodologia o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Ou seja, a metodologia inclui
simultaneamente, a operacionalizacdo do conhecimento, as técnicas e a criatividade do
pesquisa.

A metodologia é essencial para detalhar tudo que vai realizar durante a pesquisa,
pois possibilita ao pesquisador, a liberdade e criatividade para definir as técnicas de coletas
de dados, assim como, justificar o tipo de estudo. dor, juntamente com sua experiéncia, sua
capacidade pessoal e sua sensibilidade.

Para uma melhor visualizacdo e compreensdao do percurso metodoldgico
empregado, construimos o diagrama a seguir, em que destacamos todas as etapas,
procedimentos e instrumentos utilizados, bem como 0s sujeitos e 0 universo da pesquisa

que serdo caracterizados posteriormente (Figura 3).
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Figura 12. Metodologia Proposta no Estudo
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Fonte: Dados da pesquisa (2019)

A metodologia é essencial para detalhar tudo que vai realizar durante a pesquisa,
pois possibilita ao pesquisador, a liberdade e criatividade para definir as técnicas de coletas
de dados, assim como, justificar o tipo de estudo. Sendo assim, tendo em vista a natureza
da temaética: Educacdo Financeira de Jovens e Adultos: uma proposta de intervencéo a partir da
Base Nacional Comum Curricular no municipio de Bom Jesus da Lapa/BA, a natureza da
pesquisa em questdo constituiu-se de abordagem qualitativa, por tratar-se de uma pesquisa
que é entendida por alguns autores, como pesquisa que trabalha os dados, buscando seu

significado, tendo como base a percepc¢do do fenémeno dentro do seu contexto.

Para Esteban (2010, p. 127),

[...] A pesquisa qualitativa € uma atividade sistematica orientada a compreensdo em
profundidade de fendbmenos educativos e sociais, a transformagdo de praticas e cenario
socioeducativos a tomada de decisdes e também ao descobrimento de um corpo

organizado de conhecimentos.
Trata-se de uma pesquisa exploratéria, por contemplar um estudo de familiarizacéo entre
pesquisador e o objeto estudado. Para Gil (2008), esse tipo de pesquisa visa proporcionar maior
familiaridade com o problema (explicita-lo), e ainda pode envolver levantamento bibliografico,

entrevistas com pessoas experientes no problema pesquisado.
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A opcdo metodoldgica adotada para atender ao problema suscitado foi a pesquisa-acéo,
pelo fato desse tipo de pesquisa, permitir que o pesquisador estabeleca uma relagdo com as
pessoas da comunidade pesquisada e que desempenhem um papel ativo na resolugdo dos

problemas encontrados. Segundo Elliott (1997, p.15),

[...] a pesquisa-agdo permite superar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a
pratica docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, e os resultados ampliam as
capacidades de compreensdo dos professores e suas praticas, por isso favorecem
amplamente as mudancas.

Na elaboracdo das fases da pesquisa foram utilizados instrumentos de coleta de dados
com diferentes aspectos a fim de se extrair elementos mais detalhados e diversificados para
analise e discussdo do conteido em questdo. Os instrumentos eleitos foram: observacao,
seminarios, questionario, oficinas, entrevistas e analise documental.

A escolha do seminario é pertinente para coleta de dados porque os docentes terdo a
oportunidade de discutir a Educacdo Financeira na EJA e a importancia da insercdo deste tema
de forma no curriculo, com o fito de possibilitar a esses alunos tomarem decisdes mais assertivas
em relacdo as suas financas pessoais. Infere-se que esse instrumento é uma estratégia
metodoldgica que possibilita a motivacdo e o desenvolvimento em um processo de aprendizagem
significativa para docentes e discentes. Diante do exposto e embasado nas ideias de Carvalho
(2012),

[...] O seminéario tem sido um recurso duplamente importante: de um lado possibilita a
disseminagdo das ideias de autores importantes para a formagdo em qualquer éarea de
conhecimento; de outro por sua caracteristica de metodologia ativa, possibilita, cada vez
mais, o desenvolvimento e autonomia intelectual, por meio do debate, da reflexdo e da
andlise critica das ideias e temas abordados nas discussdes em grupo (p.171)

Outro instrumento de coleta de dados utilizado foi a oficina, realizada ap6s a
comunidade escolar ouvir, refletir e dialogar com as propostas. Nesta etapa da pesquisa,
professores, alunos e a comunidade participaram ativamente nas discussdes sobre a
construcdo de um novo curriculo escolar, incluindo o reconhecimento e a valorizagdo do
direito a Educacdo Financeira. Segundo Candau e Zenaide (1999 p. 24) “oficina € a
construcdo coletiva do saber, de uma andlise da realidade dos sujeitos e a confrontacdo
entre trocas de experiéncias”. Corroborando com esta definigdo, Vieira (2002) ainda

afirma que:

Toda oficina necessita promover a investigacao, a acdo, a reflexdo; combinar o trabalho
individual e a tarefa socializada; garantir a unidade entre a teoria e a pratica. O pensar, 0
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sentir e o agir sdo elementos permanentes numa Oficina de Ensino. Oficina é uma
modalidade de acdo. (VIEIRA, 2002, p. 11)

Nessa fase da pesquisa foi de fundamental importancia mobilizar e sensibilizar a escola e
a comunidade local para o reconhecimento dos direitos dos alunos, ao saber sobre a importancia
do curriculo de Educacao Financeira nas aulas da modalidade EJA, mediante um diagnostico
participativo sobre o reconhecimento do curriculo da escola, buscando compreender as
necessidades de inclusdo de novos conhecimentos.

A observagdo, a analise documental e a entrevista também foram utilizados como
instrumentos de coleta de informacgdes. De acordo com Ludke e André (1986), a observacao é
um método de investigacdo que, quando associada a outros instrumentos de coleta, estabelece
um contato pessoal entre o pesquisador e o objeto de estudo.

Lakatos (1996, p. 79) afirma que:

A observacgdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos
sobre os quais os individuos ndo tem consciéncia, mas orienta seu comportamento.
Desempenha papel importante nos processos observacionais, no contexto da descoberta,
e obriga o investigador a um contato mais direto com a realidade.

Na presente pesquisa a observacao foi indispensavel no momento de captacdo de varias
informacBes em relacdo ao curriculo e a insercdo da Educacao Financeira, visto que a observacédo
viabilizou obter uma variedade de informacBes que ndo podem ser detectadas em outros
métodos.

A analise documental constitui-se da avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico e o
curriculo escolar do I6cus em estudo, com um enfoque cuidadoso, voltado para as metas e acbes

gue contemplam a inclusao das diretrizes da BNCC. Como enfatiza Ludke e André (1996, p. 39).

As anélises de documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmagfes e declaragdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informacdo. Ndo s@o apenas uma fonte de informag@o
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre
esse mesmo contexto. Para isto, ao escolher os documentos, estes devem ser analisados
de forma criteriosa e cuidadosa.

Para verificar como ocorre a abordagem de conteudos relacionados a Educacédo
Financeira na grade curricular, foram realizadas entrevistas com a direcdo administrativa, corpo
docente e alunos. A entrevista foi adequada na obtencdo de informac&o acerca do que 0s sujeitos
sabem e pensam sobre a tematica em estudo, ja que, com outro instrumento, fica mais dificil

obter tais informacbes com a clareza e fidedignidade que a entrevista permite, assim como,
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confrontar o que foi dito pelos entrevistados, com o percebido através da observacdo e analise
documental. A esse respeito Ludke e André (1986, p. 34) enfatizam:

[...] A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e concorrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. Uma entrevista
bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal
e intima, assim como temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente

individuais.
O dltimo instrumento de coleta de dados utilizado foi o questionario que, como sugere
Gil (2011, p. 86) “um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador”. Para
Martins e Lintz (2000, p. 50) “¢ um conjunto ordenado e consistente de perguntas a respeito de
variaveis, e situacdes que se deseja medir ou descrever”. Esta ferramenta foi utilizada com o
intuito de coletar evidéncias e servira de elemento para registro das principais impressdes da

investigacdo e embasara a etapa de analise de dados.

4.3 A ANALISE DOS DADOS

O processo de andlise dos dados deste estudo ocorreu por meio da Analise Qualitativa,
que foi utilizada amplamente apds reflexdo e acdo critica sobre as informacdes coletadas no
processo de diagndéstico e avaliacdo da implementacdo das acBGes. A analise qualitativa é um
fendmeno que se caracteriza pela inducdo e tem foco na fidelidade ao universo de vida cotidiana
dos sujeitos (ALVES; SILVA, 1992).

Para Fernandes (1991)

A analise qualitativa se caracteriza por buscar uma apreensdo de significados na
fala dos sujeitos, interligada ao contexto em que eles se inserem e de limitada pela
abordagem conceitual (teoria ) do pesquisador, trazendo a tona, na redacgdo , um a
sistematizacdo baseada na qualidade , mesmo porque um trabalho desta natureza
ndo tem a pretensdo de atingir o limiar da representatividade (FERNANDES,
1991 p. 56).

De acordo com Bogdan e Biklem (1994) “as investigacdes qualitativas partilham, até
certo ponto, do objetivo de compreender os sujeitos com base nos seus pontos de vista”.
Entretanto os autores informam que quando examinamos esta afirmacdo cuidadosamente, a

frase com base nos seus pontos de vista, apresenta-nos uma problematica, uma vez que:
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Trata-se da questdo fundamental relativa ao fato de "os seus pontos de vista" nédo
ser uma expressdo que os proprios sujeitos utilizem; pode ndo representar o0 modo
como eles pensam sobre si proprios. "Os seus pontos de vista" um modo como
estes investigadores abordam o seu trabalho. Portanto, "ponto de vista" é um
construto de investigacdo (BOGDAN; BIKLEN 1991, p. 54).

Para os autores o entendimento desta analise de informagdes com base “nos seus pontos
de vista” ¢ forgar a experiéncia que os sujeitos tém do mundo a algo que lhes ¢ diferente. Sdo

trés os pilares que sustentam a constituicdo desta analise:

1-As questdes advindas do seu problema de pesquisa (0 que ele indaga, o que quer
saber); 2 -As formulagdes da abordagem conceitual que adota (gerando pdlos
especificos de interesse e interpretagcdes possiveis para os dados); 3 - A prépria
realidade sob estudo (que exige um "espaco " par a mostrar suas evidéncias e
consisténcias). O momento de sistematizagdo é um movimento constante, em
véarias direcdes: das questBes para a realidade, desta para abordagem conceitual,
da literatura para os dados, se repetindo e entrecruzando até que a analise atinja
pontos de "desenho significativo de um quadro”, multifacetado sim, mas passivel
de visbes compreensiveis. (ALVES; SILVA, 1992 p. 5)

Os investigadores qualitativos pensam que o fato de abordarem as pessoas com o fito
de compreenderem o seu ponto de vista ainda que ndo constitua algo de perfeito € o que menos
distorce a experiéncia dos sujeitos Entretanto esta intrusdo do investigador no mundo do sujeito é
primordial para o sucesso da pesquisa (BOGDAN e BIKLEN, 1991).

4.4 A SEQUENCIA DIDATICA COMO PROPOSTA DE INTERVENCAO

A estratégia metodoldgica de pesquisa social escolhida foi a pesquisa-acéo, na qual existe
ampla e explicita interacdo entre o pesquisador e as pessoas envolvidas na situacdo investigada.

O método utilizado na Pesquisa Acéo

[...] consiste essencialmente em elucidar problemas sociais e técnicos, cientificamente
relevantes por intermédio de grupos que encontram-se reunidos, pesquisadores,
membros, da situacdo-problema e outros parceiros e autores e parceiros interessados na
resolucdo de problemas levantados ou pelo menos, no avanco a ser dado para que sejam
formuladas adequadas respostas sociais, educacionais técnicas ou politicas
(THIOLLENT, 2011 p 7.)

O objetivo da pesquisa-acdo segundo Custodio (2015) é resolver ou esclarecer 0s
problemas identificados na situacdo observada. Por isso, devemos dar uma maior atencao

aos problemas a serem pesquisados e as solugfes a serem encaminhadas em acgGes
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pragmaticas. Nesse sentido, o objeto de investigacdo ndo sdo as pessoas, mas sim, as
situacdes sociais e seus problemas.
Para especificar melhor a pesquisa agdo, trazemos a seguinte definicdo para a

metodologia desta pesquisa:

A pesquisa acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com uma resolucdo de um
problema coletivo, e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos
da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 2011, pg 20)

De acordo com Ghedin e Franco (2011) existem alguns motivos para se escolher a
pesquisa acdo: preocupacdo com a necessidade de se ajudar os educadores a resolver problemas
praticos do cotidiano pedagdgico; efervescéncia das abordagens qualitativo-interpretativas nas
pesquisas em educacdo; o aprofundamento de estudos sobre os modelos colaborativos,
metodologia de carater formativo e emancipatorio.

A pesquisa-acdo envolve, portanto, trés momentos: investigacdo exploratoria,
visando o conhecimento da realidade, a sua compreensdo e a transformacdo dos problemas
vividos pelos grupos excluidos; a participagdo coletiva de todos os envolvidos e; a agdo de
cunho educacional e politico (CUSTODIO, 2015).

Para Dionne (2007), utilizar o método da pesquisa-acdo obriga-se a levar adiante
duas tarefas paralelamente: uma tarefa de pesquisa, cujo objetivo é desenvolver
conhecimentos, e uma tarefa de acdo, cujo objetivo é modificar uma situacdo peculiar.
Observa-se entdo, que a pesquisa acao serve, essencialmente, como uma metodologia de
“intervencdo” na realidade circundante da parceria pesquisadores e sujeitos, implicados em
determinadas situacdes problematicas. Juntos, vdo promover acBes para transformarem a

situacéo inicial em uma situacdo desejada.

A intervengdo ndo é imposta as comunidades, ou aos grupos considerados, por uma
forca externa e, menos ainda, por um “interventor”, mas tende a ser uma forma de
atuacdo para promover a mudan¢a, a ser conduzida com base em uma atitude de

abertura e de valores democréticos (DIONNE, 2007, p.13).
De acordo com Thiollent, (2011 p. 22) na fase de defini¢do da pesquisa-acdo, existe uma
condicdo necessaria que consiste na elucidagdo dos objetivos e, em particular, da relacdo
existente entre os objetivos de agdo. Para o autor, as especificidades da pesquisa-acdo, consiste

no relacionamento de dois tipos de objetivos:
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Objetivo pratico: contribuir para o melhor equacionamento possivel do problema
considerado como central na pesquisa, com levantamento de solucgdes e proposta de
acOes correspondentes as solucdes e proposta de agdes correspondentes as solucdes
para auxiliar o agente (ou ator) na sua atividade transformadora da situacéo.
Objetivo de conhecimento: obter informacg6es que seriam de dificil acesso por meio
de outros procedimentos, aumentar nosso conhecimento de determinadas situacfes
(reivindicacdes, representacfes, capacidades de acdo ou de mobilizacdo etc.)
(THIOLLENT 2011, p. 24).

Esses dois tipos de objetivos sdo varidveis, pois se considera que, com maior
conhecimento, a acdo é melhor direcionada. As exigéncias do cotidiano da pratica,
frequente, limitam o tempo de dedicacdo do conhecimento. Deve-se manter um equilibrio
entre as duas ordens de preocupacgdo. Para Barbier (2002), a pesquisa-acdo, caminha numa
perspectiva critica, e traz o didlogo como elemento essencial, cujo objetivo central € a
estruturacao e socializacdo do conhecimento produzido, enriquecendo o saber préatico e é
aperfeicoado por experiéncias humanas dialogadas. No entanto, a recomendacdo é de que
0s atores envolvidos na pesquisa-acdo busquem um discurso explicito, favorecendo a
transparéncia e valorizagédo das vozes envolvidas (BARBIER, 2002).

Para Franco (2005), quando um pesquisador opta pela pesquisa-acdo como método de
pesquisa € porque existe a certeza de que pesquisa e acdo devem caminhar juntas quando se
pretende a transformacdo na pratica. A autora identificou trés conceituacdes diferentes sobre
pesquisa-acao:

a) Pesquisa-agédo colaborativa — O grupo de referéncia solicita a transformacéo e o papel
do pesquisador ¢ de participar e cientificar um processo de mudanca;

b) Pesquisa-acdo critica — A percepcao da transformacao € percebida a partir de trabalhos
iniciais do pesquisador;

c) Pesquisa-acdo estratégica — A transformacdo € planejada, o papel do pesquisador é
acompanhar os efeitos e avaliar os resultados de sua aplicacdo. Ainda de acordo com a autora, a

pesquisa-acao possui também carater emancipatorio:

[...] pois mediante a participacdo consciente, 0s sujeitos da pesquisa passam a ter
oportunidade de se libertar de mitos e preconceitos que organizam suas defesas a
mudanca e reorganizam a sua auto-concepcdo de sujeitos historicos (FRANCO,
2005, p.486).

Na area de educacgdo, existe uma tradicdo de pesquisa participante e de pesquisa
acdo em matéria de formacdo de adultos, educacdo popular, formacdo sindical etc. A
pesquisa acdo de acordo com Thiollent (2011) promove a participacdo dos usudrios do

sistema escolar na busca de solugfes de seus problemas.
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Os objetivos tedricos da pesquisa sdo constantemente reafirmados e afinados no
contato com as situacOes abertas ao dialogos com os interessados na sua
linguagem popular. Na reconstru¢o ndo se trata de observar ou descrever. O
aspecto principal é projetivo e remete a criacdo e ao planejamento. O problema
consiste em saber como alcancar determinados objetivos, produzir determinados
efeitos, conceber objetos, organizacges, praticas educacionais e suporte materiais
com caracterististicas e critérios aceitos pelos grupos interessados (THIOLLENT,
2011,p. 85).

A pesquisa visa intervir na implementacdo de assuntos referentes a Educacédo
financeira que estdo incluidos na Base Nacional Curricular do Ensino Médio, na forma de
competéncias, habilidade e atitudes que se esperam dos discentes do periodo que equivale
ao eixo VIl do Colégio Séo Vicente de Paulo, que oferece a modalidade EJA em seu turno
noturno. O objetivo dessa intervencdo é dar oportunidade e voz aos sujeitos que sofrem
impactos e exclusdes na sociedade, pela falta de Educagdo Financeira e expansao do
sistema hegemonico capitalista. Portanto, a intervengdo faz-se no sentindo de colaborar
com as comunidades nesse conflito, no subsidio de documentos para que 0S mesmos
possam ter seus direitos efetivados, tendo em vista que sdo sujeitos de direitos, e ndo de
favores.

Baseado nestes pressupostos, a pesquisa-acdo colaborativa foi a pesquisa social
escolhida para solucionar a problematica exposta no inicio deste trabalho: Como as aulas
de Matematica podem viabilizar a abordagem do tema transversal Educacao Financeira de
Jovens e Adultos? Para isso ordenou-se as etapas de execucdo conforme a sequéncia
apresentada abaixo (Figura 13).
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Figura 13. Fluxograma da Pesquisa Acao realizada neste Estudo

Fluxograma da Pesquisa Acao
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Fonte: Autora (2019).

As andlises obtidas através das observacdes, entrevistas, oficinas e questionarios
possibilitaram a proposicdo de uma sequéncia didatica como instrumento pedagdgico efetivo
para insercdo da tematica Educacdo Financeira dentro do curriculo escolar voltado para os
estudantes da EJA. Para garantir o engajamento cognitivo e enfoque profundo dos alunos nas
situacBes problemas, o método consistiu em quatro etapas ( Tabela 1) , conforme descrito por
Moreira (2011, p. 186).

Tabela 1. Estrutura da Sequéncia Didatica aplicada ao Estudo

Etapas Objetivo

0. Raio x da experiéncia Ficha técnica contendo enunciado dos objetivos de ensino, direitos de
aprendizagem, disciplinas e contetdos relacionados (com base em

documentos curriculares) tempo previsto e materiais necessarios.

1. Exploracéo A exploracdo contextualiza o tema e o apresenta de forma cativante,
motivando o interesse dos alunos pelo problema a ser estudado e bem mais
definido na etapa seguinte. O tema ou problema estudado pode ser proposto
pelo professor ou pelos alunos. Porem o professor conduz a sistematizacéo
da exploragdo para registrar conhecimentos prévios (o que os alunos sabem

ou imaginam sobre 0 assunto) Mapas conceituais e tabelas de hipdteses sdo
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otimas ferramentas de registro e avaliagao processual.

2. Investigacéo

Investigar o tema como um problema. Realizar pesquisa por meio de
diferentes linguagens (graficos, infogréaficos, textos, imagens, hipertextos,
etc.) e fontes (periddicos, entrevistas, atividades de campo, levantamentos
de dados estruturados, etc.).Reunir subsidios para dar respostas para o
problema apresentado na etapa anterior e construir hipéteses hierarquizar e
ordenar dados com informacdes, delimitar varidveis com dados relevantes e
irrelevantes, ordenar conceitos. Em seguida estabelecer uma estratégia
investigativa e testar hipoteses ou experimenta-las de maneira concreta na

proxima etapa.

3. Resolugédo
Problemas

de

Esta etapa ¢ o momento de “mdo na massa” enfrentar o problema ou a
problematizagdo que se colocou na primeira etapa e se definiu (afunilou na
segunda). Trata-se de testar hipoteses, construir argumentos, fazer
observagdes, seguir protocolos, confrontar dados, estabelecer comparacdes,

analisar os resultados e estabelecer conclusdes

4. Avaliagdo

A avaliacdo se caracteriza pelo julgamento frente a evidéncias sistematicas
da aprendizagem. Deve buscar a coeréncia entre objetivos do professor e a
aprendizagem dos alunos: favorecer que os objetivos de ensino e
aprendizagem sejam conscientes e intencionalmente atingidos. Pode ser
feito por meio de diferentes estratégias por meio da metacognicédo. Isto €
visando a amarrar todo percurso formativo da sequéncia didatica e
favorecer que alunos comparem o que aprenderam com 0 que sabiam no

inicio.

Integragdo: as etapas procuram estruturar de forma coerente, sequencial e
integrada um percurso de experiéncias investigativas com o conhecimento

para que o estudante de modo contextualizado significativo e profundo.

Fonte: Andrade e Senna, (2012; 2014)

O termo Sequéncia Didatica (SD), surgiu em 1996, nas instrucdes oficiais para o ensino

de linguas na Franca, quando pesquisadores viram a necessidade de superacdo da

compartimentalizacdo dos conhecimentos no campo do ensino de linguas.

Como asseveram Dolz e Schneuwly (2004, p. 53), “elas procuram favorecer a mudanca ¢

a promogéo dos alunos a uma melhor mestria dos géneros e das situagdes de comunicagdo”. Para

esses, elas devem ser entendidas como uma série de atividades organizadas e planejadas, de

maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. Desse modo, entre as acOes

de uma SD estdo as atividades de escuta, leitura, escrita e reescrita de textos (analise linguistica),

superando os limites da gramatica normativa:
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[...] esse dispositivo didatico contribui para uma conscientizagdo a necessidade de
repensar 0 ensino e a aprendizagem da escrita em uma perspectiva que ultrapassa a
decodificagdo de fonemas, grafemas, sintagmas, frases, indo em direcdo ao letramento
que implica a aquisi¢do da leitura e escrita (NASCIMENTO, 2009 p. 68).

Tem como referéncia o ensino em espiral, ou seja, a compreensdo de que ndo se deve
tentar esgotar o trabalho com um género em uma Unica série/ano da educacdo posto que a
maturidade psicolinguistica deve ser respeitada, que o aluno, ao longo dos anos, pode entrar em
contato com 0 mesmo género e, também, que os géneros transmutam-se e imbricam-se, sendo
necessario voltar a “antigos” géneros para entender os mais recentes.

Este processo de construcdo permite que o professor dialogue e possa ir além dos
conteddos estabelecidos pelos materiais didaticos, desenvolvendo e criando algo que faca sentido
para a escola e para os alunos, sistematizado em um percurso formativo que permite refletir na
acdo, sobre a acdo e sobre a reflexdo na acdo, sendo desafiado a escrevé-la e comunga-la com os
outros professores (SCHON, 1990).

Quanto a avalia¢do, segundo Zabala (1998, p.21), “seja qual for o sentido, a avaliacdo
sempre incide nas aprendizagens e, portanto, € uma peca-chave para determinar as caracteristicas
de qualquer metodologia”. Dessa forma, pode-se dizer que a sequéncia didatica pode contribuir
para ajustar determinada metodologia, de acordo com a aprendizagem dos alunos. Destarte, 0
que impulsiona os alunos no ensino € justamente a superacdo de desafios, a resolucdo de

problemas e a oportunidade de construir novos conhecimentos (FREIRE, 1970).
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5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS E INFORMACOES

Este capitulo compbe-se de apresentacdo da andlise descritiva dos dados coletados
através de questionario, a analise documental e das entrevistas e oficinas feitas com professores
de Matemética da Modalidade e estudantes da EJA, além de uma Proposta de Intervencdo com
insercdo da Educacdo Financeira de acordo as especificidades da modalidade, tendo como
norteador a BNCC.

5.1 OBSERVACAO

A observacdo foi a primeira ferramenta utilizada para compreender o universo dos
sujeitos envolvidos neste estudo. E para auxiliar neste processo de compreensdo do cotidiano
desses sujeitos, o diario de bordo foi uma ferramenta primordial para a promoc¢éo de um pensar
critico do que foi vivenciado em determinado contexto a partir dos processos de observacao,
descrico e analise conforme a visio de (LIMA; MIOTO; DAL PRA 2007).

O contato com a equipe gestora e com 0 grupo de professores e alunos se deu
normalmente devido a contatos anteriores e por meio de jornadas pedagdgicas. No entanto,
para seguir todo o processo de coleta de dados e informacdes, foi necessario respeitar, todas
as etapas e recomendacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado da
Bahia - UNEB (http://www.uneb.br/comitedeetica) para a realizacdo de uma pesquisa
académica.

A observacdo continuou permeando todo o processo de coleta de informacbes e antes
mesmo do contato com os alunos em sala de aula, foi possivel fazer um diagndstico a respeito
das expectativas e ouvir alguns comentarios sobre a Educacdo Financeira por parte de alguns
alunos da EJA do Colégio Sao Vicente de Paulo.

Quando os alunos descobriram que estariamos desenvolvendo a intervengdo para realizar
um trabalho de Educacdo Financeira com a disciplina de Matematica, demonstraram atitudes
positivas e negativas, além do interesse em saber do que se tratava as aulas. Ouvimos alguns

posicionamentos desses alunos tipo:

Professora “Eu uso a 16gica” quando fago as minhas vendas, mas “Detesto
matematica”;(Aluno A).

“Matematica ndo entra na minha cabega”;(Aluna B).
“Nao sei como a senhora gosta de matematica”; (Aluno C).

“Por que precisamos fazer tantos calculos matematicos?”. (Aluna D).


http://www.uneb.br/comitedeetica
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“Para que aprender assuntos que nem uso na minha vida!” (Aluna E).

Mas também ouvi comentarios positivos, como:

“Que bom que teremos aula de Educagdo Financeira. Assim ninguém mais me
enganara quando for comprar os eletrodomésticos e eletrénicos para minha casa!”
(Aluna F).
“Agora vou saber certinho quanto ganho na loja em que trabalho!”(Aluna G).

Foram muitas as falas desses alunos, em uma conversa informal antes do inicio dos
trabalhos, que corroboraram com a necessidade de estimular a aprendizagem da Matematica
utilizando os saberes adquiridos ao longo da vida. Nesse sentido,

[...] o ensino da matemdtica nesta concepgdo permitird ao aluno vincular os
conceitos trabalhando em classe a sua experiéncia cotidiana, de acordo como seu
ambiente natural, social e cultural. Ndo se trata de rejeitar a matematica

académica, mas sim incorporar a ela valores que sdo vivenciados nas experiéncias
em grupo, considerando os vinculos histérico-culturais (CARNEIRO, 2012, p. 3).

Portanto existe a necessidade de mergulharmos no universo cultural da sala de aula,
com intuito de reconhecer o processo educativo e a sua influéncia no ensino e aprendizagem

em educacdo financeira como assevera D’ Ambroésio (1993). Assim:

Depende essencialmente de o professor assumir sua nova posicao, reconhecer que
ele é um companheiro de seus estudantes na busca de conhecimento, e que a
Matematica é parte integrante desse conhecimento. Um conhecimento que dia-a-
dia se renova e se enriquece pela experiéncia vivida por todos os individuos deste
planeta (D’AMBROSIO, 1993, P.14.)

Ainda na visdo do autor, o futuro do ensino da matematica ndo dependera apenas de
revisdes de conteldo, mas da dinamizagdo da prépria Matemaética, procurando levar nossa
pratica a geracdo de conhecimento. Isso posto € no sentido de dinamizagcdo no ensino da

educacdo financeira nas aulas de matematica que buscamos alicercar este estudo.

5.2 ANALISE DOCUMENTAL

O ponto de partida da analise documental foi o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio
Sao Vicente de Paulo com o objetivo de identificar politicas ou a¢des direcionadas aos alunos da
EJA naescola, e servir de base para a construcéo do seu curriculo a BNCC.

A LDB n° 9.394/96 regulamenta a obrigatoriedade das instituicdes de ensino a

desenvolverem seus Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) com a efetiva participacdo de toda a
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comunidade escolar, com total autonomia para a sua elaboragdo, garantindo assim que esses
projetos sejam coerentes com a realidade econdmica e social em que a escola esta inserida.

Manifesta na visdo de Vasconcelos (2009) o PPP tem a funcdo de promover atividades
que norteiem a instituicdo escolar e o desenho das metas que serdo tracadas bem como as acbes
que vado ser desenvolvidas para melhorar ou até mesmo erradicar os problemas que estdo
prejudicando o desenvolvimento escolar. Por essa razdo, de acordo com Schultz et al. (2000) o
sistema educacional brasileiro vem estabelecendo nos Ultimos anos estabelecendo que as esferas
federal, estadual e municipal em seus estabelecimentos de ensino, elaborem seus Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPPs), a partir dos parametros criados pelos proprios 6rgdos responsaveis
pelos sistemas de ensino, dentro da respectiva esfera.

No mesmo sentido a LDB n°. 9.394/96 dita que a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) é também uma atribuicdo do professor, por isso faz-se importante a
participacdo de todos os professores da escola para que juntos possam planejar as suas acoes,
tanto pedagdgicas como de gestdo escolar conforme as orientacfes do PPP de sua escola. A
importancia da participacdo do professor na construcdo do PPP. é manifestada nos escritos de
Brasil(1996) tratando da LDB que em seu Titulo II, artigo 13, paragrafos “I - participar da
elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino” e “II - elaborar e cumprir
plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino”.

O Colégio Sao Vicente de Paulo oferta para a comunidade a Educacdo de Jovens e
Adultos e o Ensino Médio e conta com a seguinte Infraestrutura: alimentacdo escolar para 0s
alunos, agua filtrada, agua da rede publica, energia da rede pablica, esgoto da rede publica, lixo
destinado a coleta periddica, acesso a Internet, TV, DVD, antena parabdlica, copiadora,
retroprojetor, impressora, e fax.

Em relacdo as dependéncias, segundo dados da coordenacdo pedagdgica, o colégio
contam com 12 salas de aulas, 67 funcionarios, sala de diretoria, sala de professores, laboratério
de informatica, laboratério de ciéncias, quadra de esportes descoberta, cozinha, biblioteca,
banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida
e sala da secretaria.

Para fazer uma analise do PPP do Colégio Sao Vicente de Paulo, contamos com o auxilio
da coordenadora pedagdgica da instituicdo, que se disponibilizou a responder questbes
relacionadas a agOes destinadas ao publico da EJA. Infelizmente em nossa conversa ficou
evidente o esvaziamento de politicas destinadas ao publico da modalidade.

A coordenadora informou que em relacdo a inclusdo da BNCC nas discussdes sobre o

curriculo ofertado para a modalidade EJA, ndo houve avango, pelo menos neste ano de 2019.
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Neste sentido é importante salientar que em relacdo a constituicdo da politica curricular em
nosso pais que, a grosso modo, importa curriculos produzidos por “especialistas”, mas que ndo
condizem com sua realidade interna, de suas redes e de seus sistemas de ensino. Para Chizzotti e
Ponce (2012, p. 32)

Os curriculos brasileiros estdo contraditoriamente condicionados por duas fortes
tendéncias: de um lado, a da tradicdo humanista de formar cidaddos para o
convivio coletivo e a coesdo social; de outro, a voltada para formar individuos
com as competéncias e habilidades requeridas pela competicdo globalizada do
conhecimento e pela concorréncia intra e internacional das institui¢bes
educativas.

No nosso entendimento, ndo ha, assim, muito espaco para o desenvolvimento didatico-
pedagogico. A oposicdo entre 0 que 0s autores chamam de tradicdo humanista e a competicdo
caracteristica da globalizacdo marca muito profundamente o mundo para os adultos, muitas
vezes ja inseridos no trabalho e que voltam a escola com outros objetivos (SOUSA et al, 2017).

A jornada pedagogica, organizada pela Secretaria de Educacdo do Estado (SEC), nédo
trouxe nenhuma diretriz para este publico. O que se pode inferir da analise é que todo
conteldo programatico ofertado estd associado ao livro didatico da modalidade. As
avaliacdes sdo interpretadas como conceitos, mesmo que haja por parte dos alunos uma
cobranca para um sistema em que se mensure as suas aptidées. Ndo houve nenhuma
mobilizacdo da SEC em trazer para o curriculo destes sujeitos na Educacdo Matematica com
0 tema transversal voltado para a Educagdo Financeira, o que constata a invisibilidade do
publico desta modalidade frente as outras.

A instituicdo escolar evidencia a falta de ajustamento as transformacgdes sociais,
politicas e econémicas da sociedade onde vive e essas transformagfes sdo frutos dos
pressupostos neoliberais e de uma sociedade globalizada onde a educagéo é vista, como algo
imprescindivel para que ocorra a promocdo do desenvolvimento do cidaddo, no entanto a
escola precisa atentar para o fato de que em relacdo a EJA, que tipo de cidaddo a escola
deseja formar, como criar neste educando uma visdo critica da sociedade em que esta
inserido.

O Colégio precisa atuar no sentido de transformacdo desses sujeitos para busca do
desenvolvimento econdmico e social tornando-os sujeitos criticos e reflexivos em sua
tomada de decisdo financeira atuando na sociedade de forma ativa e diminuindo o abismo
social existente principalmente nesta camada da educagdo. Faz parte das atribuicdes da
escola contextualizar os contetdos trabalhados, pois ensino e aprendizagem devem trabalhar

juntos.
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5.3 SEMINARIO

Outra etapa do projeto de intervencdo foi 0 seminario tematico, onde foi oportunizado aos
alunos da EJA a possibilidade de conhecer a proposta da pesquisa atraves de alguns dos
pressupostos da Matematica Financeira, como os produtos financeiros e as taxas de juros
embutidas nos empréstimos, aplicacfes e investimentos bancarios (Imagem 1 e 2). As

informacdes foram coletadas durante a interacdo pesquisador e participante

Imagens 1 e 2. Participacdo de Alunos no Seminario Informativo
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Fonte: Acervo da autora

O Seminario com o tema: A importancia da Educacao Financeira para a Educacao de
Jovens e Adultos, foi realizado com intuito de despertar no¢cdes de economia e demonstrar
atitudes financeiras que tomamos sem ter consciencia da dimensdo das nossas agoes.
Compreender a diferenca entre atitudes intempestivas e planejamento financeiro pode
contribuir para fomentar atitudes gerenciais mais organizadas. E, ao trabalhar estes
contetdos de forma mais contextualizada, o aluno vé a possibilidade de transformar os
enunciados de problemas em sala de aula, como semirrealidade, conforme afirma
Skovmose (2000). Sendo assim, discentes e docentes se tornam parceiros na reflexdo sobre
os produtos financeiros, tracando, através do dialogo, possiveis caminhos no processo de
ensino e aprendizagem. E ¢ por este caminho que o educador percebe que aprende ao ensinar
e quem aprende ensina a aprender (FREIRE, 1996).

No mesmo sentido

[...] um professor e um estudante podem ser diferentes, mas podem de qualquer
modo entrar em uma situacdo de dialogo como iguais. Aqui igualdade, entre
outras coisas, refere-se a ideia de que discussdes, afirmacdes e boas razbes nédo
tém um poder especial apenas porque sdo estabelecidos por alguém que esta em
uma posi¢do mais poderosa. Quaisquer discussdo ou afirmacdo pode obter forca
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apenas a partir de seu proprio conteddo e ndo a partir das pessoas (ou das
posicdes) que a apresentem (SKOVSMOSE, 2007, p. 231-232).

A reflexdo sem dicotomias a partir do conteldo apresentado coloca o professor e 0s
alunos como protagonistas, permitindo o dialogo para levantar questdes, elaborar estratégias, e
isso requer ouvir, fazer-se ouvir, em defesa de posicBes individuais e coletivas, sempre

baseando-se no respeito mutuo e na forca da argumentacao e do convencimento.

5.4 QUESTIONARIO

O objetivo de aplicacdo desta ferramenta foi conhecer o perfil da turma em questdo e sua
relacdo com a Matematica, para assim, elaborar o material baseado nos moldes da realidade do
publico alvo. Para isso, aplicamos um questionario contendo 10 itens. Os estudantes e
professores  desta  pesquisa acordaram em  ser identificados pelas letras:
AB,C,D,E,F,GH,I1,J1,J2,K L,MN,OPQ,R,ST,UV,XZe os professores M e C.

O (gréfico 1) representa a faixa etaria dos estudantes. De acordo com os dados, tivemos a
oportunidade de pesquisar e dialogar com alunos e alunas em sua maioria numa faixa etaria entre
16 e 30 anos de idade (62% dos entrevistados). Entre 31 e 40 anos, representaram 24% e, entre
a faixa etaria 41 e 50 anos, 14%. Isto significa que tinhamos ao nosso alcance um publico misto
em experiéncias de vida dentro e fora dos muros da escola, e que, nessa modalidade educacional,
podem estar propensos a adaptagdes de vida devido & sua flexibilidade, nas discussbes e

opinides.

Gréfico 1- Distribuicdo de Frequéncia das Idades dos Estudantes da EJA do Colégio Séo

Vicente de Paulo em Bom Jesus da Lapa-Bahia.

16 a 30 anos

31 a 40 anos

41 a 50 anos

Fonte: Dados elaborados pela autora. 2019
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O (Gréfico 2) demonstrou que, na amostra realizada, houve uma heterogeneidade na
procura da modalidade EJA, tendo sexo masculino 57% e 43% feminino.

Grafico 2- Frequéncia do género dos estudantes da EJA, Escola Sdo Vicente de Paulo, Bom

Jesus da Lapa-BA.

43% OFeminino

57% OMasculino

Fonte: Dados elaborados pela autora 2019.

O (Gréfico 3) informa o tempo de trabalho dos sujeitos da pesquisa. Destes, 57%
estdo de 5 a 15 anos no mercado de trabalho, 14% tem de 16 a 25 anos de trabalho, 10% tem
mais de 25 anos que trabalha e o restante, 19%, tem menos de 5 anos no mundo de trabalho.
Estes estudantes inseridos no mercado recebem recompensas financeiras, mas sem as
habilidades necessarias para se gerenciar e tomar boas decisdes sobre a mesma (CERBASI,
2004)

Graéfico 3. Distribuicdo de frequéncia do tempo de trabalho dos estudantes da EJA, Escola Sao

Vicente de Paulo, Bom Jesus da Lapa-BA.

0O< 05 anos
0> 25 anos
@05 a 15 anos
W16 a 25 anos

Fonte: Dados elaborados pela autora 2019.
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Prosseguindo, e no tocante a disciplina de Matematica, acreditamos que, por se tratar
de uma complexidade historicamente discutida (ARROYO, 2005), representa um enorme
fator de ndo permanéncia dos estudantes da EJA nas escolas. Nos preocupamos em saber, na
opinido dos discentes, quando a aula de Matematica é de fato eficaz? As respostas passaram
por uma logica reflexiva, onde, mais uma vez os discentes estiveram em evidéncia. Isto
porque responderam que existe capacitacao centrada na pratica.

Buscando encontrar elementos que colaborassem com a nossa investigacéo,
apresentamos o (Grafico 4), que revelou um dos questionamentos preocupantes ao relacionar
tempo no mercado de trabalho e situacdo de endividamento? Destes alunos que estdo no
mercado de trabalho hd 5 anos, 75% estdo em situacdo de endividamento e 25% ndo estdo
endividados. Dos que estdo entre 5 e 15 anos no mercado de trabalho 92% estéo endividados
e 8 % ndo estdo. A porcentagem de quem esta mais tempo no mercado de trabalho entre 16 e
25 anos informa que 67% ndo estdo em situacdo de endividamento e 33% estdo endividados.
E mais de 25 anos de trabalho estdo divididos em 50% endividados e 50% n&o endividados.
Estas informacdes corroboram com os dados do IPEA (2019), e do SPC BRASIL, sobre
endividamento do brasileiro, como citado no capitulo 2 do presente trabalho.

A andlise de Correlacdo de Spearman® demonstrou haver uma tendéncia associativa
positiva (0,29) entre essas variaveis, ou seja, quanto maior o tempo de trabalho maior o nivel de

endividamento destes sujeitos da pesquisa.

230 método usualmente conhecido para medir a correlagéo entre duas variaveis é o coeficiente de correlacdo linear
de Pearson, também conhecido como coeficiente de correlagdo do momento produto. Este foi o primeiro método de
correlacdo, introduzido por Karl Pearson em 1897. A correlacdo de Spearman avalia a relagdo monot6nica entre
duas variaveis continuas ou ordinais ( LIRA;NETO 2006.p.45).
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Gréfico 4. Distribuicdo de Frequéncia entre Tempo de Trabalho (anos) e Nivel de
Endividamento dos Estudantes da EJA, Escola S&o Vicente de Paulo, Bom Jesus da Lapa-BA.

< 05 anos

Nio

Sim 75%

05 a 15 anos

Fonte: Dados elaborados pela autora 2019.

Percebe-se com a analise desta figura, sobre tempo de trabalho e endividamento que os
individuos que estdo a menos tempo no mundo do trabalho estdo endividados, o que denota, de
acordo com Gitman (2010), a falta de entendimento sobre como administrar o seu dinheiro e a
inexisténcia de conhecimentos financeiros.

Indo mais além, resolvemos saber, quais 0os motivos de endividamento. 76% disseram
que os cartdes de crédito os deixaram nesta situacdo, outros 16% citaram o crédito
consignado e 8% disseram que financiamentos trouxeram dividas para suas vidas. Essa
informacdo esta de acordo com os dados do IPEA, uma vez que, em pesquisa realizada no
ano de 2019 e na série histérica do ranking de causadores de endividamento do brasileiro, o
cartdo de crédito lidera esta pesquisa ha 10 anos, com 75% de indicacdes.

A partir dessa perspectiva, fez-se necessario refletir como a abordagem da educacéo
financeira e os modos pelos quais estdo sendo operados os mecanismos para que a BNCC se
concretizem como modelo para a formacdo dos jovens e adultos. Entendemos que uma
concepgéo de curriculo ndo deve ser escrita sem levar em consideracdo a realidade vivida por
esses jovens e adultos, ou seja, ndo podemos desprezar o contexto vivido por estes sujeitos
(FREIRE, 1996).

Ofertando Ensino Medio e Educacdo de Jovens e Adultos, a escola investigada nos
surpreendeu, quando perguntado aos discentes sobre a qualidade de ensino na EJA no tocante a

todas as disciplinas ofertadas. Descobrimos que um total de 34,24% dos estudantes considera
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que os professores sdo comprometidos com o ensino. No entanto 28,7 % dos alunos consideram
que os professores devem se comprometer mais, sendo oportuna a implementacdo de
mecanismos de avaliacdo de desempenho e de responsabilizacdo pelos resultados de seu
trabalho, 32,3% disseram que os professores sdo comprometidos, porém as condi¢cdes de seu
trabalho ndo favorecem o pleno sucesso de seu trabalho pedagogico. CondicGes de organizagédo e
funcionamento da escola dificultam a obtencdo de resultados mais positivos enquanto que
somente 4,76% acreditam que este € um problema que ndo diz respeito apenas aos professores,

mas também a direcdo e a equipe técnica.

5.5 ENTREVISTA

Foram realizadas entrevistas ndo estruturadas com os professores da modalidade EJA, e
essas entrevistas foram tratadas pela metodologia de Anélise Qualitativa. As entrevistas
realizadas no Colégio Séo Vicente de Paulo com os professores foram gravadas, transcritas e
submetidas a analise qualitativa. E constam do apéndice deste estudo. Ademais a Anélise
Qualitativa se caracteriza

[...] por buscar uma apreenséo de significados na fala dos sujeitos, interligada ao
contexto em que eles se inserem e delimitada pela abordagem conceitual (teoria)
do pesquisador, trazendo a tona, na redacdo, um a sistematizacdo baseada na

qualidade, mesmo porque um trabalho desta natureza ndo tem a pretensdo d e
atingir o limiar da representatividade (FERNANDES, 1991, pg. 142).

Destarte, € um fato inquestionavel que as informagdes coletadas pelas “entrevistas
semiestruturadas, em que o discurso dos sujeitos foi gravado o e transcrito 0 na integra ,
produzem um volume imenso de dados que se acham extremamente diversificados pelas
peculiaridades da verbalizacdo de cada um” (ALVES;SILVA, 1992 p.56). As perguntas foram
definidas levando em conta o referencial teérico, serviu como ponto de orientacdo para as
questdes formuladas. Faremos por hora a analise das respostas dos professores

Em relacdo aos professores quando perguntados se existe alguma preparacdo para a
utilizacdo dos contetdos e diretrizes citadas na BNCC para o0 ensino médio e consequentemente
da EJA, foram categdricos em dizer:

[...] ainda ndo tivemos nenhuma formac&o ou cursos especificos para a utilizacao

da Base, uma vez que ainda esta em discussdo a sua formatacdo, mas estamos
preocupados com esta obrigatoriedade. (Professor A e B).
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Perguntamos como seria compreendida a Educacdo Financeira nas aulas de matematica?

Ja houve algum projeto sobre Educacéo Financeira nesta instituicdo?

Ndo, o assunto é abordado de forma informal, pois ndo consta do Conteldo
Programatico do Eixo. Tratamos do assunto informalmente. Incluo o assunto juros
simples e compostos em questbes do dia a dia dos alunos. A maioria dos alunos
trabalha na prestacdo de servicos, sdo domésticas e trabalham no comércio formal
e informal, e as situacbes problemas sdo oferecidas utilizando exemplos das suas
vivéncias (PROFESSOR M, 2019)

O professor a seguir faz uma referéncia a situacdo mencionada acima citando o caso de
uma aluna da EJA:
A aluna vende consorcio de motos, mas ndo sabe realmente o quanto ganha, ja
que ganha um salario fixo mais uma comissdo de 1,5% sob moto vendida, a aluna
ndo entendia que o modelo da moto que esta relacionado ao preco fazia diferenca

em seu salério e esta situacdo foi trazida para a sala de aula como forma de situar
o0 aluno das especificidades da Educagéo Financeira (PROFESSOR M, 2019)

De acordo com Arroyo (2007), a BNCC ndo apresenta diretrizes especificas para a
educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, sinalizando que a EJA ainda apresenta resquicios
de um processo histérico, marcados por negacdo e ndo reconhecimento. Mesmo diante dos
debates e discussdes travados nos espacos académicos, por muitos estudiosos e pesquisadores,
esta ainda ndo tem sido prioridade em nosso pais, haja vista a sua auséncia na BNCC.

Podemos afirmar que, no referente ao ensino de Matematica, a BNCC previu mudancas
especificas na disciplina, e propde cinco unidades tematicas, a serem desenvolvidas. Sao elas:
nameros, algebra, geometria, grandezas e medidas e probabilidade e estatistica (BRASIL, 2017).
Mas isso ndo é pragmatizado no ensino da modalidade EJA.

Em relacdo a pergunta: Como consideram a possibilidade de trabalhar com a Educacao
Financeira em sua instituicdo? A professora C faz a seguinte pontuacao:

Todos os professores inclusive eu que ndo sou professora titular da disciplina
Matematica se mostraram receptivos com a proposta, e a possibilidade de se

trabalhar com um conteddo importante para a formagdo destes alunos é muito
importante para os discentes (PROFESORA C, 2019).

E o professor M reitera, afirmando que:

Os alunos se sentem desmotivados, com baixa autoestima, quando chegam ao
Colégio e a possibilidade de se trabalhar uma temética tdo importante para o dia a
dia dos alunos, trard grandes beneficios para a sua vida, e também para a tomada
de decisdes financeiras (PROFESSOR M, 2019).
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Os professores se sentem a vontade para fazer essas pontuagdes, pois sdo professores do
ensino dito como regular e percebem a diferenca no contetudo abordado em relacdo a EJA. Em

relacdo a essa situacao a professora M ainda explica que:

O livro didatico ndo contempla o ensino da Educacdo Financeira. Eu tenho um
projeto intitulado” Projeto de Vida” que estimula os alunos a fazerem um
planejamento futuro de sua vida. Esse projeto é um divisor de dguas na vida dos
alunos, uma vez que ndo teém o habito de fazerem o planejamento das acdes em
suas vidas. (PROFESSOR M, 2019).

Quando perguntados: Quais sdo os principais desafios e limitacfes que vocés encontram

na abordagem deste assunto com os alunos (as)?

Os alunos ndo esbocam qualquer relacdo com contetdos financeiros e que existe
uma dificuldade em interpretacdo dos textos, o que impossibilita uma coeréncia
em respostas de atividades (PROFESSORA C, 2019)

A dificuldade de entendimento do contetdo abordado ainda fica mais exposta quando o

professor faz a seguinte explicacdo e a correlagdo com os alunos do ensino regular

A contemplacdo do conteudo, pois o conteldo programético do curso e do
material didatico ndo traz o conhecimento necessario as disciplinas da area de
exatas que sdo oferecidas durante apenas um ano na modalidade EJA, ou melhor o
altimo ano, o que impossibilita uma abordagem mais profunda de assuntos que
serdo abordados em processos seletivos como o Enem. E praticamente impossivel
que o aluno dispute com os outros alunos do periodo dito normal, haja vista a
forma superficial que o contetdo é ofertado e a pressa do proprio sistema.
(PROFESSOR M, 2019).

Também de acordo com o professor os tempos que os alunos ficaram longe dos estudos,

prejudicam o alcance dos objetivos educacionais.

[...] a auséncia de uma base do ensino fundamental, dos alunos da modalidade
EJA impossibilita um aprendizado eficiente destes alunos, juntamente com o
longo periodo que ficaram ausentes da sala de aula, a maioria dos alunos ja
estavam ha 10 anos longe das salas de aula e isso acaba dificultando o ensino.
(PROFESSOR M, 2019)

Quando perguntados sobre o contetdo ofertado e a perspectiva de uma base para nortear

0 contetdo abordado pelo eixo VII e a Educacgéo financeira

O livro didatico ofertado pelo Estado da cole¢do “Viver e Aprender” esta sendo
utilizado ha mais de 5 anos. O contetdo dos capitulos, e 0s exercicios propostos
pelo livro didaticos muitas vezes ndo abordam os assuntos que o mesmo livro diz
ofertar no sumario, o que demonstra uma falta de ligacdo do contedo e da prética
(PROFESSOR C, 2019).

E o professor M, faz o seguinte depoimento:
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O material ofertado ndo contempla um aprendizado eficiente por parte dos alunos,
uma vez que é oferecido de forma rapida e superficial e alguns assuntos requerem
uma pratica de exercicios. O livro proporciona um conhecimento do cotidiano
sem trazer um conhecimento necessario para entrar em uma universidade. “As
vezes fica apenas na nog¢do”. Esse é o maior desafio para o professor desta
modalidade. (Professor M, 2019)

Quando perguntados sobre novas metodologias para o ensino e como entendiam as
metodologias ativas e participativas na educacdo os professores se mostraram interessados em

novas préaticas, mas em relacdo a aceitacdo dos alunos em relacdo a estas metodologias:

Os alunos sdo avessos a tecnologia, e rejeitam aulas com slides que preparo e
seminarios, preferem o questionario e conteudos escritos no quadro. E mesmo que
seja ofertada uma metodologia mais moderna com a utilizagdo de slides ou de
outra forma de tecnologia, essa metodologia € rechagada pelos alunos que
acreditam que s6 aprendem se tiverem uma escrita continua, e isso implica em
uma auséncia de tempo necessario a reflexdo do que estd sendo explicado
(PROFESSOR C, 2019)

Outro problema enfrentado pelos professores da modalidade EJA, é a falta de tempo para

o planejamento das aulas quando s&o deslocados de sua fungdo principal.

O professor da modalidade EJA, trabalha em &reas que ndo sdo de sua formagédo o
que causa um grande transtorno no planejamento das aulas e inseguranca do seu
trabalho em sala de aula (PROFESSOR C, 2019).

O professor explica no depoimento a seguir a pressao psicologica sofrida

A pressdo psicologica que sofro para ministrar a disciplina na EJA é tdo grande
que fico imaginando o dia da aula, por ndo ter seguranga do contetdo que esta
explicando e quando esta no ultimo horario de aula agrade¢o imensamente a
Deus! (PROFESSOR C, 2019).

Os professores ainda explicam que existe uma programacao de aulas que compdem a
carga horaria do professor e quando este professor ndo completa a carga horaria, ou seja,
acontece uma “desprogramacdo” ha um prejuizo nos seus rendimentos, 0 que traz também uma

falta de estabilidade financeira para os docentes.

Além de o professor ser escalado para ministrar aula nas turmas da EJA, também
acontecem as perdas financeiras, entdo o professor deve ministrar aula em
qualquer disciplina ou modalidade de ensino e que esteja com déficit no corpo de
docentes, esta situacdo faz com que nds professores trabalhem no intuito de néo
ter perdas financeiras ja que o salario esta condicionado a carga horaria do
professor (PROFESSOR C, 2019)
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Quando perguntados se existe alguma preparacdo para a utilizacdo dos contetdos e
diretrizes citadas na BNCC para o ensino médio e consequentemente da EJA? Os professores
informaram que

Ainda ndo tivemos formagdes ou cursos especificos para a utilizacdo da Base uma
vez que ainda estd em discussdo a sua formatacdo, mas estamos preocupados com

esta obrigatoriedade e a falta de atitudes mais concretas por parte da Secretaria de
Educacdo (PROFESSOR M, 2019).

E outro professor informou que “O Unico contato que teve com a Base Nacional Comum
Curricular foi por parte de um representante de Editora” (PROFESSOR C, 2019).

Compreendemos que os resultados da Andlise Qualitativa das informacfes sdo de
fundamental importancia a discussdo do que se é ensinado e aprendido, nas aulas de matematica,
nos chdos das salas de aula, entre alunos e professores. Essa discussdo, nos aproximara da
realidade do nosso educando numa perspectiva de valorizacdo dos saberes do cotidiano desses
alunos (FREIRE, 1996).

5.6 OFICINAS

As oficinas sdo metodologias que preveem uma formacdo coletiva que estimula
momentos de interagdo e troca de saberes. “A oficina pedagdgica constitui o lugar do vinculo, da
participacdo, da comunicacgdo, da producédo social de objetos, acontecimentos e conhecimentos”
(GONZALEZ, apud CANDAU, 1995, p. 117).

A turma sugeriu situacdes problemas em relacdo a compra de eletrodomésticos, veiculos,
motos e aparelhos celulares. Alguns alunos que trabalham no comércio informal sugeriram
atividades com juros compostos e relataram neste momento o endividamento por crédito
consignado e até por agiotas.

Toda essa interacdo em sala de aula sé justifica o que Paulo Freire (1996) assevera:

Aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que
meramente repetir a licdo dada. Aprender para ndés € construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do
espirito (FREIRE, 1998, p.77).

As oficinas sdo um espaco de troca de saberes e interatividade, através de dinamicas,

atividades coletivas e individuais que proporciona ao educando expor seus conhecimentos sobre
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a tematica em questdo e assimilar novos conhecimentos acrescidos pelos educadores. O
conhecimento dar-se a partir da marca da horizontalidade na construgdo do saber inacabado
(CANDAU, 2000).

A primeira atividade proposta foi um diagnostico inicial do entendimento sobre produtos
financeiros (Crédito consignado, Empréstimo, Poupanca etc.) e a tomada de decisdo financeira a
partir de conhecimentos matematicos j& adquiridos (Imagens 3e 4).

Foi possivel a utilizacdo de calculadora e os estudantes, em sua totalidade utilizaram o
aparelho celular e descobriram teclas para a utilizacdo do calculo de juros presentes e futuros.
Para Candau (1995), a oficina constitui um espago de construcdo coletiva do conhecimento, de

analise da realidade, de um confronto e troca de experiéncias.

Imagens 3 e 4. Atividade Realizada como Diagnostico sobre Saberes Financeiro dos Alunos

do Eixo VIl do Colegio Estadual S&o Vicente, Bom Jesus da Lapa

Fonte: Acervo da autora

A maioria dos alunos demonstrou grande entusiasmo em realizar as atividades de acordo
com problematicas sugeridas pelos proprios discentes e em aprender as férmulas que foram
disponibilizadas no quadro para a realizacdo da atividade. No entanto, cada um utilizava os
saberes adquiridos ao longo da vida. O que Freire (1996, p.68), ja nos mostrava com a concepgao
de saberes adquiridos ao longo da vida “ndo ha& saber maior, ou saber menor, ha saberes
diferentes”. Alguns alunos, pela dificuldade em entender potenciacdo, realizavam célculos

multiplicativos exagerados para chegar ao resultado final e outros utilizavam a “logica”.
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As dificuldades encontradas nos primeiros momentos deram lugar a uma vontade de obter
conhecimento e uma utilidade para o que estava sendo ensinado para os alunos. O que foi

observado em relatos retirados das folhas de respostas (Imagens 5 e 6).

Imagens 5 e 6. Alunos do eixo VIl Realizando Atividades da Sequencia Didéatica

|

Fonte: Acervo da autora

Nos encontros seguintes foi observado gue alguns alunos ndo compareceram as oficinas e
muitos ndo queriam fazer os calculos disponibilizados se quer tiravam o material das mochilas, o
que demonstrou uma certa aversdo as atividades propostas. Em conversa com o professor M, foi
constatado que o fato da presenca ser 0 requisito para obterem o conceito para passarem, muitos
s6 observam as aulas ou sé vdo ao colégio para se encontrarem com 0s amigos no momento do
intervalo.

Essa realidade de alcance do titulo de ensino médio apenas pela presenca do aluno em
sala na hora da frequéncia é um mecanismo desmotivador. O professor M chamou os alunos
para conversarem no horario do intervalo e explicou a importancia do conteido que estava sendo
ofertado e a aplicabilidade em suas vidas e no retorno a sala de aula estavam todos dispostos e
realizando as atividades propostas. A outra parte da sala continuou motivada com a possibilidade
de aprender um assunto importante para a sua rotina diaria (Imagens 5 e 6). Observa-se nas

imagens a utilizacdo do contetido ofertado na SD para a realizacdo da atividade.
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Imagem 7. Atividades Propostas pela Sequéncia Didatica realizada pela Aluna J1.

T Shat

Fonte: Atividade elaborada pela autora 2019.

Na (Imagem 7), acompanhamos o raciocinio da aluna J1, para resolver a situacdo
proposta pelo professor. Observamos que a aluna demonstrou conhecimento sobre o conteudo e
utilizou de algoritmos matematicos propostos na SD para solucionar a questdo. Primeiro ela
encontrou o valor do capital, multiplicando os 2% da taxa pelo periodo del0 meses e depois
dividindo o juro pelo produto. Encontrando o valor R$ 76.187,00 Apos encontrar o valor do

capital investido o aluno utilizou a formula:

J=C.I.T

Substituindo os valores a aluna multiplicou R$76.187,00x 0,02x10 encontrando o valor
inicial do rendimento dos juros R$ 15.237,43

Conclui-se que a aluna conseguiu resolver a situacdo por apresentar conhecimento
suficiente sobre o conteudo abordado na atividade.

A atividade realizada na Imagem 8, demonstra que o aluno V, utilizou os algoritmos
matematicos para a realizacdo da mesma questdo realizada pela aluna J1. No entanto o resultado
da divisdo ndo foi correto. O aluno V néo utilizou calculadora para a resolucdo das atividades,
resolveu as questes utilizando os saberes adquiridos ao longo da vida, que ele denomina

“logica”.
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Imagem 8 — Realizacdo da atividade proposta pelo aluno V.

68) Calowie an poroesmesgens » “eggeaie . “\‘
®) 10% dw» 100 Vo 4 - )
»
b)) 10% g9 1200 .ﬂd \
©) 40% de BOO LS o Raa
d) 15°% de 290 ’ ;‘-"1 ,A-"«.» e . .

7)

Calcule as porcentagens das seguintes situagbes:

@) Cinco por cemto de uma populacio de BOD00 00 habtames \orosm
pelo botafogo Quantos sao os torcedores”? 29 £ Lbo o

b) Quanto é 15% de 4500 o7

8) Calcule o valor do capital que, aplicado a uma taxa de 2% ao meés,

rendeu em 10 meses a quantia de RS 15.237.437

-
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comprar a prazo? e

Fonte: Atividade elaborada pela autora 2019.

No quarto encontro foi realizada a atividade com intuito de saber se realmente tinhamos
obtido éxito na compreensdo dos assuntos abordados. O que notamos foi uma mudanca de
mentalidade, e um burburinho e trocas de informacGes sobre formulas e teclas que facilitavam o
alcance das respostas da atividade. Neste momento os alunos socializaram o conhecimento e

aprenderam juntos o conteudo da oficina, o que, para Gadotti (2003)

Ndo basta aprender, pois o conhecimento é polivalente. Importa muito mais
aprender a aprender e aprender a viver juntos, participar em projetos comuns.
Aprender tornou-se sobretudo fazer uma grande viagem ao interior do ser, com
autonomia, saber cuidar de si, dos outros, das coisas (GADOTTI, 2003, p.113).

O que se observa € que os sujeitos envolvidos nas oficinas sdo parte de um processo que
traz emancipagdo e torna-os sujeitos ativos na construcdo da democracia. Neste momento o
educador se percebe aprendiz e constréi uma relacdo de respeito com estes sujeitos enquanto

seres peculiares em desenvolvimento.
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6. O PRODUTO EDUCACIONAL — A SEQUENCIA DIDATICA E O SEU
CONSTRUCTO

Nas oficinas com os alunos, e no periodo de realizacdo dos seminarios, oficinas,
entrevistas e dos questionarios aplicados eram recorrentes 0os questionamentos sobre o quanto
a Matematica é uma disciplina importante na obtencdo da cidadania. No entanto a
Matematica ainda € vista como causadora de dissabores. Neste estudo, o ensino da Educacéo
financeira como tema transversal serd abordado nas aulas de Matematica sob o olhar dos
estudantes da EJA.

Realizamos a pesquisa em turma da EJA, do terceiro segmento EIXO VII, composta por
25 alunos, no Colégio Estadual sdo Vicente de Paulo, na cidade de Bom Jesus da lapa- Bahia.
Vejamos a seguir uma proposta de sequéncia didatica ofertada aos alunos do eixo VII do referido
Colégio Estadual S&o Vicente de Paulo em Bom Jesus da Lapa-Ba.

O que se propde com o estudo € um planejamento das atividades sequenciais de acordo
com as habilidades, competéncias e valores que séo propostas pela BNCC, e organizadas pelo
docente, com a intencionalidade aqui proposta e acreditando que essa acdo proporcionara
resultados significativos e acarretara a qualidade do ensino para estes alunos.

De acordo com a (Figura 17) o planejamento das atividades iniciais surge com a
apresentacdo da situacdo, que é uma tentativa por parte dos alunos de resolucdo dos
problemas com produtos financeiros. O objetivo desta fase é a percepc¢do das dificuldades e
dos desafios enfrentadas por esses alunos. Na producdo inicial uma proposta de construcao
de situacdo problema. Na sequéncia a producdo inicial e os médulos serdo ofertados de
acordo com o grau de aprendizagem dos alunos. Os passos seguintes serdo compostos de
modulos que serdo as aulas para a introducdo dos conteddos. A ultima etapa € a producéo

final que sera desenvolvida pelos alunos
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Figura 17. Etapas da sequéncia didatica.

I |

Apresentacao PRODUCAO Moduo | [ Moduo || Moduo | | PRODUGAO
da situacdo INICIAL 1 { 3 ‘| { i | FINAL

Fonte: Dolz Noverraz e Schneuwly (2004, p.98).

Para construcdo da sequéncia didatica apresentado no segundo capitulo intitulado
“Caminhos percorridos na metodologia” (Tabela 2) utilizou-se 0 modelo adaptado de Andrade e
Senna (2012; 2014).

Tabela 2. Proposta Desenvolvida para Sequéncia Didatica para o Colégio Sdo Vicente de Paulo

em Bom Jesus da Lapa Bahia, Brasil.

Informacbes Gerais

Modalidade de Ensino Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
Ano de Escolaridade Eixo 7
Numero de Alunos 25

NUmero de Aulas da

Sequéncia Didatica

Regra de trés simples; EFO7TMA02
Conceitos de Matematica Financeira;
Taxas ;EF/07TMA02

Juros Simples; EMO7MAOQ2

Blocos de Contetido




e Juros Compostos; EMMAOQ2

e Porcentagem /EFO7TMAOQ2

e Descontos/EFO7TMAQ2

e Sistema de Amortizacdo SAC e PRICE

Objetivo Geral

Oportunizar aos alunos da Educacdo de jovens e Adultos,
estudar e refletir acerca da Educacéo Financeira nas aulas
de Matematica.

Procedimento

Metodoldgico

Apbs apresentacdo do conteldo da Sequéncia didatica
(S.D), o professor far4d uma roda de conversa, propondo
aos discentes que citem locais e situacbes em que
elementos financeiros estdo envolvidos em sua rotina.
Logo ap6s 0 momento de sinergia entre os participantes
iniciaremos os trabalhos envolvendo atividades do dia a
dia dos discentes. Com isso 0s alunos irdo construir as
nogcOes baseadas nas concretizacbes e na realidade ao
redor. Vamos partir do principio que os alunos ja
conhecem ou tem familiaridade com o0s assuntos
abordados em sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora

A atividade do Quadro 1 visa a obtencdo do diagndstico dos sujeitos da

pesquisa através do Tirocinio. Estas atividades foram realizadas no sentido de

diagnosticar os saberes dos alunos. Lemer (2002) avanca nas conceituacdes de quatro

modalidades organizadoras de planejamento e curriculo: sequéncia didatica, projeto,

atividade permanente e atividade ocasional. Essas mudancas qualitativas servem para

aproximar a escola da préatica social..

Figura 14. Tirocinio Avaliativo de Percepcdo de Saberes Discentes

1) Qual é o juro produzido pelo capital de 50.000,00 durante um ano a uma taxa

de 3%,a0 més.

2) Qual o capital que em 3 anos rendeu R$240,00 de juros a taxa de 4% ao ano.

3) Eloy comprou um forno elétrico que custava R$600,00, financiado em 2 anos

.0 juro simples cobrado pela financeira foi de R$ 450,00. Calcule a taxa de juros

99
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simples anual fixada pela financeira.

4) Obtive um empreéstimo de R$15.000,00 a uma taxa de 3% ao més. Se eu pagar

este empréstimo trés meses depois, quanto pagarei de juros?

5) Qual é o juro produzido por um capital de R$ 5.000,00 durante 4 meses, a

taxa de 24% ao ano.

6) Calcule as porcentagens a seguir:

a) 10% de 100

b) 10% de 1200

C) 40% de 800

d) 15% de 250

7) Calcule as porcentagens das seguintes situacoes:

a) Cinco por cento de uma populacdo de 80.000,00 habitantes torcem pelo botafogo.

Quantos séo os torcedores?

b) Quanto é 15% de 4500?

8) Calcule o valor do capital que, aplicado a uma taxa de 2% ao més, rendeu em
10 meses a quantia de R$ 15.237,43?

9) Quanto de juros o comprador de aparelho de som pagara se comprar a

prazo?

1 000 W -
"

1
NOLN YA

10) Leia o andncio:
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Seu problema s

& baxa de juro de 13% 80 ano.

Lé dinheiro? i 2

Quanto pagara de juros uma pessoa que pediu emprestado R$ 6.000,00 nas

condicgOes expressas no cartaz?
Fonte: Elaborado pela Autora 2019

Esta atividade é uma exploracdo contextualizada em que o tema se apresenta de forma
cativante, motivando o interesse dos alunos. O tema pode ser proposto pelo professor ou pelos
alunos (ANDRADE; SENNA, 2012,2014).

Apbs a realizacdo da atividade proposta pela sequéncia didatica, ofertada nas oficinas, e
nas analises qualitativas feitas nas entrevistas semiestruturadas e nos questionarios, uma valiosa
contribuicdo para este debate foi sob o conceito de construto, que pode ser definido como um

fator psicoldgico atrelado a compreensdo da leitura, ndo observavel diretamente:

O termo construto refere-se a um construto psicolégico, uma conceitualizacdo tedrica
sobre um aspecto do comportamento humano que ndo pode ser medida ou observada
diretamente. Exemplos de construtos sdo inteligéncia, motivacdo para o rendimento,
ansiedade, rendimento, atitude, dominancia e compreensdo em leitura. Validagdo de
construto é o processo de coleta de evidéncia para dar apoio ao argumento de que um
teste realmente mede o construto psicoldgico que os elaboradores querem que meca.
(SCARAMUCCI, 2011, p. 106).

A validade desse construto sera confirmada se este instrumento for capaz de medir
aquilo que se pretende, ou seja, se revelar aquilo que foi intencionado por seus
elaboradores, conforme aponta Scaramucci (2011). O dominio da sequéncia de atividades
propostas aponta os avancgos alcangados pelos alunos.

A validade da construcdo deste constructo relaciona-se com o que a sequéncia
didatica pretende medir e a que propésito serve. Como resumem as habilidades e
competéncias indicadas pela BNCC e que precisam ser verificadas, os descritores devem ser
evidenciados detalhadamente, para que se possa medir a proficiéncia em educacéo financeira
(BRASIL, 2008). Desse modo, a validade do construto se confirma se efetivar as acgdes as
quais se propds, ou seja, aferir o desempenho em proficiéncia apresentado por alunos que
responderam as atividades propostas (SCARAMUCCI 2011).

O construto é o que a sequéncia didatica avalia, ou seja, a capacidade do educando em
compreender 0 que esta posto diante da sua interpretacdo das questdes. Assim, a validade do

construto € confirmada através do impacto sobre os resultados da sequéncia didatica, e sobre
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o efeito potencial causado por suas observagdes nos contextos aferidos. Os efeitos
produzidos pela sequéncia didatica, a dimensdo que seus resultados alcangcam, a influéncia
que estabelecem sobre o objeto avaliado — nesse caso, escola, alunos, professores confirmam
que a validade da sequéncia didatica ndo se encerra em sua aplicacao.

Segundo Scaramucci:

Validade, portanto, ndo é uma propriedade do teste ou da avaliagdo, mas do significado
dos seus resultados. Importante nesse caso é o argumento de validade, que tem como
objetivo coletar informagdes a favor ou contra uma determinada interpretacdo dos
escores do teste. O que é validado, portanto, sdo as inferéncias derivadas dos resultados
ou outros indicadores, assim como as implicacdes para acdo determinadas pela

interpretagdo (SCARAMUCCI, 2011, p. 110-111).

As concepcoes dessa validade inscrevem-se nas implicacdes de valor e as consequéncias
sociais, ou seja, o efeito que as avaliacdes externas podem causar potencialmente nas formas de
conceber o ensino/aprendizagem, da Educacdo financeira no desenvolvimento de projetos
educativos, nos programas curriculares, assim como nas atitudes das pessoas envolvidas nesse
processo revelando seu efeito retroativo (SCARAMUCCI, 2011).

Considerando que o objetivo desse trabalho é descrever e analisar a abordagem da
Matematica Financeira nas aulas de Matematica da EJA, ratifica-se a importancia de uma
metodologia mais apropriada para as aulas de Educacdo Financeira para alunos da EJA a
partir da Base Nacional Comum Curricular em uma escola estadual de Bom Jesus da Lapa,
e para o alcance das respostas, lancamos mdo de questionarios, analise documental,
entrevistas, observacdes e oficinas, que foram realizados com professores e alunos e nessa
coleta de dados, buscou-se elucidar os efeitos da Educacdo financeira nas aulas de
Educacdo matematica da EJA. O que p6de ser constatado pela pesquisa social envolvida

no estudo, de acordo com a (Figura 18), que demostra o ciclo retroativo da Pesquisa Acao.

Figura 18. Ciclo Simplificado da Pesquisa Ac¢do

Fonte: Dick (2000).
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Observou-se que houve por parte dos sujeitos envolvidos neste estudo a validade deste
constructo que foi confirmada através do impacto sobre os resultados das atividades ofertadas
principalmente nas oficinas, e no seminario. Sendo que as concepcdes dessa validade
inscrevem-se nas implicacdes de valor e as consequéncias sociais, ou seja, o efeito que as
atividades podem causar potencialmente nas formas de conceber a aprendizagem e também
no ensino com o desenvolvimento de projetos educativos, nos programas curriculares desta
modalidade de ensino, assim como nas atitudes das pessoas envolvidas nesse processo,

revelando o seu efeito regressivo caracteristico da pesquisa acgéo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou promover uma reflexdo acerca da Educagdo Financeira
proposta na Base Nacional Comum Curricular e suas interfaces didaticas e conceituais com
a Matematica na EJA. Para tanto, partiu-se de uma questdo norteadora: Como as aulas de
Matematica podem viabilizar a abordagem do tema transversal Educacdo Financeira de
Jovens e Adultos? E para lograr éxito na resposta da questdo desencadeadora, lancamos
mao do objetivo de descrever e analisar sobre a abordagem da Matematica Financeira nas
aulas de Matemética da EJA, ratificando, a importancia de utilizar metodologias mais
apropriadas para as aulas de Educacdo Financeira para alunos da EJA, o que foi
oportunizado através da Sequéncia Didatica.

A luz das discussbes que antecederam a promulgacio da Base Nacional Comum
Curricular, um decurso de inclusdo e depois de esquecimento da modalidade EJA foi observado,
e a ratificacéo do carater historicamente excludente desta modalidade, fato que foi constatado na
analise documental realizada no PPP do referido colégio.

Diagnosticar a eventual abordagem de educacdo financeira, caracterizando-a em uma
turma da EJA, no Colégio Sao Vicente de Paulo, no municipio de Bom Jesus da Lapa-Ba foi um
dos objetivos especificos deste estudo, o que foi logrado pela analise documental e observacoes
realizadas ao longo do decurso.

A anélise das potencialidades e limitacGes da utilizacdo da Educacdo Financeira nas
aulas de Matematica do EIXO VII com o intuito de aperfeicoar a aprendizagem dos alunos da
EJA também foi um dos objetivos, que se concretizou com o Questionario e as Entrevistas
realizadas com discentes e docentes da instituig&o.

A Proposta de uma Sequéncia Didatica com atividades de Educacdo Financeira
abordando o conteldo integrante da BNCC como planejamento de ensino da disciplina, de modo
a potencializar a aprendizagem dos estudantes da EJA numa perspectiva socio-critica, foi um
objetivo especifico também logrado que gerou o produto educacional deste trabalho uma
Sequencia Didatica.

A inclusdo de assuntos financeiros com o fito de fomentar a transformacao da realidade
desta camada da populacdo foi realizado atraves de observacgdes, semindrio, entrevistas,
questionarios e oficinas com resolucdo de problemas matematicos dentro e fora do ambiente
escolar e uma sequencia didatica foi a alternativa encontrada por meio de longo processo de
diagndstico, planejamento, acdes efetivas e melhorias no tocante a resolugdo dos problemas

encontrados na unidade escolar o Colégio S&o Vicente de Paulo em Bom Jesus da Lapa-Ba.
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Diante do exposto, depreende-se que uma das possiveis formas de promover a
inclusdo entre escola e cotidiano no ambito da Matematica poderia ser a inclusdo, o
estreitamento, e o aprimoramento de sua relacdo com a Educacdo Financeira, sendo que
esta seria uma estratégia particularmente relevante no desenvolvimento de habilidades,
competéncias e valores implementados nas aulas de matematica conforme os pressupostos
presentes na BNCC, pelo menos na parte diversificada, sendo imprescindiveis para
formacdo e a consolidagdo de estratégias educacionais promotoras de uma
socializacdo econdmica orientada pela integracdo entre a Matematica e a Educacdo
Financeira e com o objetivo final de fomentar transformacdes econdmicas e sociais para a
vida destes sujeitos.

As informac0es detectadas até 0 momento indicaram que a modalidade da EJA, carece de
maior atencao das institui¢cbes publicas e que metodologias mais apropriadas sobre Educacéo
Financeira, aderida a parte diversificada da Base Nacional Comum Curricular, pode fortalecer o
letramento financeiro deste publico invisibilizado pela proposta atual.

A sequencia didatica foi a alternativa encontrada como produto educacional, por meio de
diagnostico, planejamento, acles efetivas no tocante a integralizacdo da Matematica e a
Educacdo Financeira na perspectiva de trazer transformagdes econdmicas e socio-criticas para a
vida destes sujeitos.

Espera-se com este estudo e que as informagdes aqui detalhadas sirvam de fonte capaz de
edificar novos estudos, que poderdo reforcar e/ou apresentar novos posicionamentos acerca do

assunto.
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ANEXO
PARECER CONSUBSTANCIADO DA PLATAFORMA BRASIL

UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plataforma
DA BAHIA - UNEB %wﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educagéo Financeira e Educacédo de Jovens e Adultos:Uma proposta de intervengao
utilizando a Base Nacional Comum Curricular.

Pesquisador: DEYSE QUEIROS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 95002918.8.0000.0057

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.956.877

Apresentacao do Projeto:

Projeto de pesquisa apresentado ao Programa de Pés Graduacédo em EJA, ele tem como objetivo Descrever
e refletir sobre a Matematica Financeira nas aulas de Matematica da EJA, ratificando a importancia de uma
metodologia prépria para as aulas de Educagéo Financeira para alunos da EJA.

Objetivo da Pesquisa:
Descrever e refletir sobre a Matematica Financeira nas aulas de Matematica da EJA, ratificando a
importancia de uma metodologia prépria para as aulas de Educag¢do Financeira para alunos da EJA.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos e Beneficios informados conforme orienta a Resolugéo n°® 466/12.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e excluséo e cronograma séo compativeis com
os objetivos propostos no projeto.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

As declaragbes apresentadas séo condizentes com as Resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo
seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam declaragdes
de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a Resolugédo 466/12 CNS/MS,
bem como com o compromisso com a confidencialidade dos

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
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Continuagao do Parecer: 2.956.877

particpantes da pesquisa e as autorizagdes das instituicdes proponente e coparticipante.

O TCLE apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa e atende ao
disposto na resolugéo 466/12 CNS/MS contendo todas as informagdes necessarias ao esclarecimento do
participante sobre a pesquisa bem como os contatos para a retirada de duvidas sobre o processo

Recomendacdées:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apos a analise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, néo
maleficéncia, justica e equidade.

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Apos a andlise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 19/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1190241.pdf 15:19:03
TCLE / Termos de |Modelo_TCLE.doc 19/09/2018 |DEYSE QUEIROS Aceito
Assentimento / 15:16:10 |SANTOS
Justificativa de
Auséncia
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Projeto Detalhado / |PB_Pesquisa.docx 17/09/2018 |DEYSE QUEIROS Aceito

Brochura 20:37:42 |SANTOS

Investigador

TCLE / Termos de | coparticipante.pdf 02/08/2018 |DEYSE QUEIROS Aceito

Assentimento / 15:42:12 |SANTOS

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | Termo_compromisso.pdf 30/07/2018 |DEYSE QUEIROS Aceito

Assentimento / 08:46:21 |SANTOS

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | Termo_concordancia.pdf 29/07/2018 |DEYSE QUEIROS Aceito

Assentimento / 21:03:44 |SANTOS

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |Termo_da_proponente.pdf 29/07/2018 |DEYSE QUEIROS Aceito

Assentimento / 20:54:28 |SANTOS

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | Termo_confidencialidade.pdf 29/07/2018 |DEYSE QUEIROS Aceito

Assentimento / 20:51:05 |SANTOS

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 29/07/2018 |DEYSE QUEIROS Aceito
16:46:46 | SANTOS

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Néao

SALVADOR, 11 de Outubro de 2018

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito

(Coordenador(a))
Enderego: Rua Silveira Martins, 2555
Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNEB

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS ALUNOS (AS) DA EJA DO COLEGIO SAO
VICENTE DE PAULO EM BOM JESUS DA LAPA-BA

Prezado colaborador

O objetivo desta pesquisa é coletar dados que permitam a realizagdo de uma anélise a
respeito da Educacdo Financeira nas aulas de Matematica do eixo VII, e 0 seu aproveitamento na
sua pratica diaria como resultado das tomadas de decisGes financeiras. Agradecemos a atencao e
comprometo-me a analisar as informacgdes, aqui apresentadas, de forma ética e responsavel,
buscando através delas, auxiliar, mesmo que de forma simples, o estudo das questdes
educacionais focalizadas, apontando as solugdes necessarias. Qualquer duvida fazer contato pelo

e-mail indicado ou pelo telefone:
Muito obrigada,

gueirosdeyse@gmail.com

73-9888-97480

Deyse Queirds Santos.

DADOS DA INSTITUICAO
Escola ( ) Municipal ou ( ) Estadual -Nome do (a)

Nome do Diretor(a).

E-mail: Tel.

I - DADOS PESSOAIS

1 - Faixa Etéaria:


mailto:queirosdeyse@gmail.com
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()Del6a30anos( )3lad0anos ( )4la50anos () Acimade50 anos.

2 -Tempo de Trabalho:

( ) menos 05anos ( ) 05al15anos ( )16 a25anos ( ) Acima de 25 anos.

3 — Turnos de funcionamento da Escola:

( )Manhd ( ) Tarde ( ) Noite ( ) Todos

4 — Quiais sdo as modalidades/niveis de ensino oferecidos em sua escola:

() Educacao Infantil ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Todos.
5-O que vocé pensa sobre as aulas de matematica na EJA?

() Séo ministradas por professores que nédo relacionam ao contetido com a pratica
() S&o ministradas sem preocupagdo com o professor que leciona

(' )N&o existe capacitacdo dos professores

() Existe capacitacdo centrada na préatica.

6-Sobre a qualidade de ensino na EJA no tocante a todas as disciplinas ofertadas
() Sdo comprometidos com o ensino.

() Considera que os professores devem se comprometer mais,

() So comprometidos

( ) E um problema que ndo diz respeito apenas aos professores, mas também a direcdo e

equipe técnica.
Il - BLOCO DE PERGUNTAS SOBRE EDUCACAO FINANCEIRA
7- Vocé ja esteve em situacdo de endividamento?
( )SIM ( )NAO
8 — Vocé jé& teve aulas de Educacéo Financeira?

( )SIM ( )NAO



10. Quais foram as ofertas de crédito que utilizou?
() Cartdo de Crédito

() Limite de Conta Bancaéria

() Crédito Consignado

( ) Financiamentos

11. Quais foram as causas do Endividamento

( ) Falta de educacao Financeira

() Desemprego

() Inexisténcia de Poupanca para eventuais situacoes de crise
() Emprestou o nome a terceiros

12. Como vocé reage a situacgdes de oferta de crédito?
() Aceita sempre que ofertada

() Reflete sobre a oportunidade

() Age por impulso ao consumo

() Néo aceita
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DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - MPEJA

EXERCICIOS DE EDUCACAO FINANCEIRA

TEMA: A EDUCACAO FINANCEIRA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1) Qual é o juro produzido pelo capital de 50.000,00 durante um ano a uma taxa de 3% ao més.
2) Qual o capital que em 3 anos rendeu R$240,00 de juros a taxa de 4% ao ano.

3) Eloy comprou um forno elétrico que custava R$600,00, financiado em 2 anos. O juro simples
cobrado pela financeira foi de R$ 450,00. Calcule a taxa de juros simples anual fixada pela

financeira.

4) Obtive um empréstimo de R$15.000,00 a uma taxa de 3% ao més. Se eu pagar este

empréstimo trés meses depois, quanto pagarei de juros?

5) Qual é o juro produzido por um capital de R$5.000,00 durante 4 meses, a taxa de 24% ao ano.
6) Calcule as porcentagens a seguir:

a) 10% de 100

b) 10% de 1200

c) 40% de 800
d) 15% de 250
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7) Calcule as porcentagens das seguintes situagoes:

a) Cinco por cento de uma populacdo de 80.000 habitantes torcem pelo botafogo.
Quantos sdo os torcedores?
b) Quanto é 15% de 4500

8) Calcule o valor do capital que, aplicado a uma taxa de 2% ao més, rendeu em 10 meses a
quantia de R$ 15.237,43?

9) Quanto de juros o comprador de aparelho de som pagara se comprar a prazo?

SAE DTSN

Quanto pagaré de juros uma pessoa que pediu R$ 6.000,00 emprestado com estas condi¢des do

cartaz.



ENTREVISTA COM PROFESSORES DA EJA DO COLEGIO SAO VICENTE.

No dia 10 de Margo de 2019, em reunido com o corpo de professores da EJA, do
Colégio Sao Vicente, l6cus da pesquisa em questdo, foi realizada entrevista com o intuito de
se fazer um diagnoéstico do ambiente em que os alunos e professores estdo inserido e tragar

um panorama da Educacéo Financeira na turma do eixo VII.

1) Como é compreendida as aulas de Educacdo Financeira nas aulas de matematica da
EJA?

2) Ja houve algum projeto sobre Educacdo Financeira nesta instituicao?

3) Como consideram a possibilidade de trabalhar com a Educacdo Financeira em sua
instituicao?

4) Quais sdo os principais desafios e limitacdes que vocés encontram na abordagem deste
assunto com os alunos (as)?

5) Como entendem as metodologias ativas e participativas na educacao?

6) Existe alguma preparacao para a utilizacdo dos contetdos e diretrizes citadas na BNCC

para o ensino médio e consequentemente da EJA para os professores?



