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O QUE E LETRAMENTO?

Letramento ndo é um gancho
em que se pendura cada som enunciado,
nao é treinamento repetitivo de uma habilidade,

nem martelo quebrando blocos de gramatica.

Letramento é diversao
é leitura a luz de vela

ou la fora, a luz do sol

Sao noticias sobre presidente, o tempo,
os artistas da TV e mesmo Moénica e Cebolinha

nos jornais de domingo

E uma receita de biscoito,
uma lista de compras, recados colados na geladeira,
Um bilhete de amor, telegramas de parabéns e cartas
de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama, é rir e chorar

com personagens, herdis e grandes amigos.

E um atlas do mundo,
sinais de transito, cacas ao tesouro,
manuais, instrugdes, guias, e orientacbes em bulas

de remédios para que vocé nao fique perdido
Letramento é, sobretudo, um mapa
Do coragdo do homem, um mapa de quem

Vocé é, e de tudo o que vocé pode ser.

KATE M. CHON



RESUMO

Esta pesquisa € um estudo de caso e teve como objetivo conhecer como é
desenvolvido o processo de letramento da crianca com sindrome de down na escola
comum. O estudo foi realizado com uma crianga com sindrome de down
regularmente matriculada em uma escola comum do ensino fundamental |, situada
no distrito de Tijuagu, Senhor do Bonfim-Ba. O quadro tedrico esta fundamentado na
defesa dos direitos de inclusdo sécio/educacional da pessoa com necessidades
educacionais especiais, recorrendo a autores como Rangel (2008); Soares (2005);
Mantoan (2005), Moreira, Castro, Sant’Ana (2004) entre outros. Como instrumentos
de coleta de dados foram utilizados a observacao participante e a entrevista semi-
estruturada que foram satisfatérios para obter os resultados relevantes a pesquisa,
sendo que os informantes e suas participacbes nesse estudo somaram e
contribuiram de forma consideravel com a pesquisa e seu resultado. Os resultados
finais revelam que se precisa de uma atencdo maior e redimensionamento do
processo de letramento da criangca com sindrome de down na escola comum. Sendo
que a partir dos dados coletados identificou-se um “déficit” no processo
educativo/inclusivo do sujeito.

Conceitos-chave: Letramento. Sindrome de down. Escola comum e inclusao
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INTRODUGCAO

O interesse dessa pesquisa surgiu de uma experiéncia de estagio do 7° semestre
nas séries iniciais do ensino fundamental, cujo tema do projeto de intervencéo foi “a
inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular. A pesquisa foi
direcionada a uma escola regular que atendia também a alunos com necessidades
educacionais especiais. Na turma onde foi efetivado o estagio de regéncia tinha uma
aluna com sindrome de down, sendo uma turma de 32 ano CBAS Il (Ciclo Basico de
Alfabetizacdo). A experiéncia e dificuldades enfrentadas na realizagdo do estagio e,
em especial com a aluna com sindrome de down e seu processo de letramento
suscitou o interesse dessa pesquisa em torno do processo de letramento da crianga

com sindrome de down na escola comum.

Dentro do contexto de inclusdo, essa é uma problematica que me propus a conhecer
mais, tendo como base o estagio do 7° semestre, o qual foi citado acima, onde péde-
se perceber quao dificil é para o professor lidar com essa situagao, tendo em vista

que letrar nao é tao somente alfabetizar, mas vai além.

A pesquisa foi realizada em uma escola comum do sistema regular de ensino, com
uma aluna com sindrome de down, que aqui sera apresentada como Tereza (nome

escolhido por sua mae) para preservar a identidade pessoal.

Com este estudo espero contribuir com a discussdo dessa tematica, visando a
reflexdo e conhecimento acerca da SD e das reais possibilidades de

desenvolvimento e potencialidades da crianga com sindrome de down.

O referido trabalho constitui-se de quatro capitulos:

No primeiro capitulo, trazemos a problemética e um pouco do histérico da vida das
pessoas com deficiéncia na perspectiva da inclusdo social/educacional, discutindo
sobre a vida das pessoas com sindrome de down. Finalizando com a apresentagcéao
da nossa questdo que é: como é desenvolvido o processo de letramento das

criangas com sindrome de down na escola comum?
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No segundo capitulo, trazemos a reflexdo sobre os conceitos-chave, conceituando-
os e aportando-nos em tedricos que enriqueceram nossa pesquisa com Sseus
pensamentos, afirmacdes acerca do letramento, sindrome de down e escola comum

no contexto de incluséao.

Terceiro capitulo. Neste, sao apresentados os caminhos percorridos, ou seja,
procedimentos metodoldgicos, natureza da pesquisa, que foi um estudo de caso,
bem como instrumentos utilizados para a coleta dos dados relevantes para essa

pesquisa.

No quarto capitulo, apresentamos a analise e interpretacdo dos dados, estando

dividida em categorias a partir dos instrumentos de coleta de dados

Ao final, apresentamos nossas consideracoes.
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CAPITULO |

PROBLEMATIZANDO A QUESTAO

Por muitos anos o preconceito e consequientemente a exclusao se perpetuam nas
sociedades. As pessoas sao vitimas dessas “violéncias” por conta de sua classe
social, género, religido, etnia, opcdo sexual e também por ter algum tipo de
deficiéncia.

Em muitas situacdes, as criangas que nascem com alguma deficiéncia sao tidas por
muitos como incapazes de ter uma vida “normal”, no sentido de aprendizagem e
outros aspectos necessarios a infancia e ao desenvolvimento de qualquer individuo.

Neste sentido, Moreira; Castro; Sant’/Ana (2004) completam que:

A deficiéncia de qualquer carater é vista como uma dificuldade ou uma
impossibilidade do individuo “produzir’, dentro deste mesmo sistema, o que
o tornaria inapto ou moroso para adequar-se aos moldes “ideais”, sendo
colocado, assim, a margem das estruturas sociais (p.10).

Analisando o histérico de vida das pessoas com deficiéncia percebemos que em
cada época da histéria e lugar no mundo, a vida delas foi marcada por algum
aspecto. Em muitos lugares as criangas que nasciam com alguma deficiéncia tinham
suas vidas ameagadas. Como afirma Cardoso (2006): “Em Esparta, na antiga
Grécia, essas criancas eram abandonadas nos rios. Os registros histéricos
comprovam que vem de longo tempo a resisténcia a aceitagao social das pessoas

com deficiéncia e demonstram como suas vidas eram ameacadas” (p.15).

Ainda segundo Cardoso (2006):

Ao longo da Idade Média nos paises europeus, os ditos diferentes eram
associados a imagem do diabo e aos atos de feiticaria, eram entao
perseguidos e mortos, pois faziam parte de uma mesma categoria: a dos
excluidos. Entdao deviam ser afastados do convivio social ou, mesmo,
sacrificados (p.16).

A igreja, como grande poténcia, sendo ela a detentora do poder absoluto durante

muito tempo, muitas vezes distorcendo o real sentido de alguns escritos da biblia,
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servindo assim, em muitos casos como mecanismo de manutencao do seu proprio
poder, acabou contribuindo para que a exclusao e resisténcia a aceitacdo das
pessoas com deficiéncia ao meio social se efetivassem. A partir disso Mazzotta
(1999) coloca:

A propria religido, com toda sua forga cultural, ao colocar o homem como
“imagem e semelhanga de Deus”, ser perfeito, incalcava a idéia de
condicdo humana como incluindo perfeicéo fisica e mental. E ndo sendo
“parecidos com Deus”, os portadores de deficiéncias (ou imperfeigdes)
eram postos a margem da condi¢do humana (p.16).

Percebemos entdo que as pessoas com deficiéncia sempre foram vistas como
“diferentes”, sendo atribuidos diversos termos e expressbdes preconceituosas e
inadequadas para relacionar a elas, termos como, invalido, anormal, incapacitado

entre outros. Nesse sentido:

(...) de modo geral, as coisas e situa¢des desconhecidas causam temor, a
falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribuiu para que
as pessoas portadoras de deficiéncia por serem “diferentes”, fossem
marginalizadas (MAZZOTTA, 1999, p.16).

Por muito tempo ficou delegado a essas pessoas o “posto” de pessoas sem direito,
situacdo de desprezo e ndo aceitacado delas por parte das outras pessoas. Nesse
sentido, Mazzotta (1999), coloca:

Até o século XVIII, as nogbes a respeito da deficiéncia eram basicamente
ligadas a misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica para o
desenvolvimento de nogdes realisticas. O conceito de diferengas individuais
ndo era compreendido ou avaliado. As nogdes de democracia e igualdade
eram ainda meras centelhas na imaginacao de alguns criadores (p.16).

Com o periodo de segregacdo no século XIX, que caracterizava-se por isolar,
separar as pessoas com deficiéncia das demais, foram criadas escolas especiais
que destinavam-se a atender especificamente as pessoas com deficiéncia. Porém
permaneceu a necessidade de incluir estas pessoas nas escolas regulares, pois a

politica das escolas especiais era a de atendimento assistencialista, isolamento.

Especificamente sobre a vida das pessoas com sindrome de down (SD), registros
histéricos contam que foi em 1866 que foi feita a primeira descricdo clinica pelo
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médico inglés John Langdon Down, por isso o nome sindrome de down (RODINI e
SOUZA, 1998). Em muitos lugares as pessoas com essa sindrome eram chamadas
de mongoldides por conta de algumas caracteristicas faciais semelhantes as das
pessoas de nacionalidade Mongol, ou seja, nascidos na Mongélia, em outros lugares
eram chamados de Down’s. As pessoas com sindrome de Down eram rejeitadas, e

até alguns cuidados de saude eram-lhes negados.

Mais tarde, mais ou menos entre 1958 e 1959 alguns colaboradores juntamente com
o geneticista francés Jérdme Lejune demonstraram que essa deficiéncia se tratava
de uma anormalidade cromossémica, sendo que ao invés de dois cromossomos 21,
apresentam trés, como podemos confirmar na fala de Rodini e Souza (1998) quando
colocam que “A causa da SD é o excesso de material genético proveniente do
cromossomo 21. Seus portadores apresentam trés cromossomos 21, ao invés de

dois, por isto a SD é denominada também Trissomia do 21”.

Diante de toda situacdo de preconceito e exclusdo que as pessoas com
necessidades educacionais especiais passaram e ainda passam, vale ressaltar que
algumas pessoas em diversos momentos da historia realizaram estudos sobre o
tratamento para algumas deficiéncias, sindromes, e fizeram movimentos,
organizaram associacdes em prol do respeito e aceitacdo a essas pessoas, inclusao
social e educacional, tentando mostrar que elas assim como as demais tém direitos
e também deveres. Nesse sentido:

A educagéo inclusiva nao surgiu por acaso, como simples modismo; é fruto
de um movimento histérico e faz parte de um sistema social e econdmico
em transformacao. A luta pelos direitos humanos encontra seus principios
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948. Esses direitos
foram retomados nos movimentos sociais na década de 1960 quando
emergiu no mundo todo a defesa pelos direitos humanos aplicados a todos
(MANTELATO 2009, p.45).

Afinal, ao contrario do que se pensava na antiguidade, a deficiéncia néo tira de

ninguém a condig¢édo de ser humano. Sendo assim:

O ser humano deve ser considerado além das suas diversidades e
deficiéncias causadas por fatores alheios a sua vontade e ao seu
conhecimento, mas que nao o destitui de sua dignidade, dos seus direitos e
cidadania (MOREIRA, CASTRO, SANT’ANA, 1999, p.10).
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No Brasil, a constituicdo de 1988 prevé o direito das pessoas com deficiéncia a
educacao. Porém, estudos comprovam que em diversos lugares do pais, mesmo
com a constituicdo, muitas criangcas com necessidades especiais permanecem fora
da rede regular de ensino, algumas vezes por motivos da familia, outras por falta de

preparagao da escola para recebé-las. A esse respeito:

O homem s6 se constitui sujeito interagindo com o outro. Dai para que haja
a alteragéo desse “olhar” é necessario que os educadores trabalhem nas
escolas, onde a informagdo deve ser constante, uma vez que existe uma
grande desinformagé@o e/ou informag&do equivocada sobre os direitos e
potencialidades das pessoas com deficiéncia (MOREIRA; CASTRO;
SANT'ANA, 2004, p.11).

Em junho de 1994, foi realizada em Salamanca na Espanha uma conferéncia que
reuniu representantes de 92 governos e 25 ONGs. Essa conferéncia teve o
patrocinio além do Governo da Espanha, da Organizagao das Nag¢des Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (FLESCH 2003). Dessa conferéncia
Mundial sobre necessidades educacionais especiais saiu a Declaracdo de

Salamanca, que segundo Sassaki apud Flesch (2003), traz em seu conteudo que:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, lingiisticas ou outras. Deveriam incluir criangas deficientes e
superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de origem remota
ou de populagdo némade, criangas pertencentes a minorais lingUisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos em desvantagem ou
marginalizados... As escolas tém de encontrar a maneira de educar com
éxito todas as criangas, inclusive as que tém deficiéncias graves (p.60).

A LDBEN, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) traz a
questdo da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no
ensino regular, reafirmando o direito dessas pessoas a educagao publica e gratuita,
fazendo também a regulamentacdo da educagdo no pais. Porém Flesch (2003)

acentua que:

No texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, constatamos que varios
aspectos elencados néo sao verificados na realidade escolar, deixando em
aberto necessidades existentes, como apoio de técnicos e a preparagao do
professor do ensino regular para trabalhar com a educagéo integrada (p.62).
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Sabemos que nas ultimas décadas muito tem se discutido, falado em educar para/na
diversidade. Nesse contexto, temos a questdo da inclusdao de alunos com
necessidades educacionais especiais na escola comum, o que traz uma série de
questionamentos a cerca dessa tematica, tais como: Serd que a escola esta
realmente e devidamente preparada para efetivar essa inclusao? Os professores e a
escola tém ciéncia do seu papel nesse contexto de inclusédo? Os sistemas
educacionais estdo dando instrumentos suficientes a escola para promover a
inclusdo educacional desses alunos com necessidades educacionais especiais?
Nesse sentido Flesch (2003) indaga “se a inclusao esta realmente sendo efetivada e
se o profissional da educacdo esta despojado dos conceitos da sociedade

homogénea e com disposigao para assumir o desafio” (p.8).

Esses questionamentos aparecem quando percebemos que em muitos casos a
escola nao esta devidamente preparada estruturalmente, pedagogicamente,
metodologicamente para promover essa inclusdo. Muitas escolas recebem esses
alunos somente para cumprir a lei, sem na maioria das vezes, se comprometer com
0 processo educativo e inclusivo de fato, quando vemos que coloca-se para a escola
a responsabilidade de inclusdo, sem em algumas situacdées ser-lhe dados os
instrumentos necessarios e indispensaveis desde estrutura fisica, formacao e

preparacao do corpo docente para tal. Assim:

A inclusdo é igualmente um motivo que implica o aprimoramento da
formagédo dos professores para realizar propostas de ensino inclusivo e
também um pretexto para que a escola se modernize, atendendo as
exigéncias de uma sociedade, que nao admite preconceitos, discriminagao,
barreiras entre seres, povos, culturas (MANTOAN apud FLESCH, 2003, p.
13).

Dentre as competéncias que se espera que a escola desenvolva com seus alunos,
duas em especial exercem importante papel na vida do individuo e para a interagéo
deste no meio social, sdo a leitura e a escrita, que fazem parte do processo de
letramento. Trazemos aqui a questdo da inclusdo de criangcas com necessidades
educativas especiais nas classes comuns do sistema regular de ensino, que envolve
a crianga com sindrome de down. Nesse contexto, uma questdo que precisa de

atencédo especial é o processo de letramento dessas criangas.
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Muitas vezes nao € desenvolvido de fato o letramento com as criancas que tém
necessidades educacionais especiais, pois em algumas situacbes nao sao
compreendidas pelo professor as peculiaridades que norteiam esse processo de
letramento, assim, em alguns casos quando nao percebem um desenvolvimento
‘rapido” dessas criancas, alguns professores se véem desacreditados da
capacidade destas. Porém, o processo de letramento se da em niveis e com riqueza
de diversas tipologias textuais, e esses niveis precisam ser compreendidos pelo
professor para que saiba lidar com esse processo, sendo que as criangas com
sindrome de down sao capazes de aprender e desenvolver como as outras, mas em
um processo mais lento. Diante disso, emergiu a seguinte questdo: como é
desenvolvido o processo de letramento da crianca com sindrome de down na escola
comum? Sendo assim, para nortear a efetivacdo dessa pesquisa, 0s objetivos
propostos foram:

e Conhecer o processo de letramento da crianga com sindrome de down na
escola comum.

e Contribuir para o repensar do professor acerca do desenvolvimento do
letramento e inclusdo da crianca com sindrome de down na escola comum.
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CAPITULO Il

REFLETINDO SOBRE OS CONCEITOS

Para melhor fundamentar esse trabalho, esta pesquisa evidencia alguns elementos
que aqui se fazem necessarios aprofundar. Sao eles: Letramento; Sindrome de

Down; Escola Comum.

2.1 LETRAMENTO

Letramento € uma palavra que comecou a fazer parte da nossa linguagem ha nao
muito tempo, talvez por isso seu significado, conceito ainda ndo seja tdo conhecido,
compreendido por todos. Segundo Soares (2005), incorporamos ao portugués a
palavra letramento, correspondendo ao inglés literacy, que etimologicamente vem do
latim lettera (letra), com o sufixo cy que denota qualidade, condigéo, estado, fato de
ser (p.17).

Sobre letramento:

Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um
contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do
aluno, o letramento tem como objetivo de reflexdo, de ensino, ou de
aprendizagem os aspectos sociais da lingua escrita. Assumir como objetivo
o letramento no ciclo escolar implica adotar na alfabetizagcdo uma
concepcado social da escrita, em contraste com uma concepc¢ao tradicional
que considera a aprendizagem de leitura e produgdo textual como a
aprendizagem de habilidades individuais (GALDINO, 2010).

As praticas sociais de ler e escrever sempre existiram dentro do processo de
alfabetizagdo. Porém, foi nos anos 80 que em diferentes paises, inclusive no Brasil,

houve a invengéo do letramento, como podemos confirmar na fala a seguir:

(...) Assim, é em meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamente, a
invengéo do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franga, da literacia, em
Portugal, para nomear fenémenos distintos daquele denominado
alfabetizacao, alphabétisation (SOARES, 2003).
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Esse letramento surge abarcando as praticas de leitura e escrita, sendo que em
alguns paises, a discussdo deste se da de forma independente a discussdo da
alfabetizacédo, porém, “no Brasil os conceitos de letramento e alfabetizagdo se
mesclam, se superpdem, frequentemente se confundem” (SOARES 2003). E a midia

tem sua parcela de contribuicdo com a “mistura” desses conceitos. Nesse sentido:

Durante toda a ultima década e até hoje a midia vem usando, em matérias
sobre competéncias de leitura e escrita da populagdo brasileira, termos
como semi-analfabetos, iletrados, analfabetos funcionais, a0 mesmo tempo
que vem sistematicamente criticando as informagdes sobre indices de
alfabetizagdo e analfabetismo que tomam como base apenas o critério
censitario de saber ou nao saber "ler e escrever um bilhete simples". A
midia vem, pois, assumindo e divulgando um conceito de alfabetizagdo que
o aproxima do conceito de letramento (SOARES, 2003).

Magda Soares em seu artigo Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas, vem
citando que até nas produgdes académicas alfabetizacdo e letramento estdo quase
sempre associados e, acrescenta ainda sobre essa aproximagdo dos conceitos que:

(...) A aproximagéo, ainda que para propor diferencas, entre letramento e
alfabetizagdo, o que tem levado a concepgéo equivocada de que os dois
fendmenos se confundem, e até se fundem. Embora a relagdo entre
alfabetizagdo e letramento seja inegavel, além de necesséria e até mesmo
imperiosa, ela, ainda que focalize diferengas, acaba por diluir a
especificidade de cada um dos dois fendbmenos (SOARES, 2003).

Para alguns autores, letramento diferencia-se de alfabetizacdo em relacdo as
competéncia de leitura e escrita n&o limitar-se, a saber, ler e escrever, nesse sentido
a alfabetizacdo é um processo dentro do letramento. “A crianga, mesmo nao
alfabetizada, ja pode ser inserida em um processo de letramento. Pois, ela faz a
leitura incidental de rotulos, imagens, gestos, emogdes. O contato com o mundo
letrado é muito antes das letras e vai além delas” (MARTINS, 2008).

Ainda nesse sentido Soares (2005) salienta que:

(...) a crianga que ainda nédo se alfabetizou, mas j& folheia livros, finge |1é-los
brinca de escrever, ouve histérias que lhe sdo lidas, est4d rodeada de
material escrito e percebe seu uso e fungdo, essa crianga € ainda
“analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no
mundo do letramento, ja é, de certa forma letrada (p.24).
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Letrar vai além de alfabetizar, é dar ao sujeito condi¢cées de participar da sociedade
de forma efetiva e consciente. Falar em individuo alfabetizado, muitas vezes e em
muitas situacdes principalmente quando diz respeito a censos demograficos, leva-se
em conta aquele que pelo menos sabe ler e escrever, interpretado muitas vezes
como capacidade de somente escrever ou até “desenhar” o proprio nome. Por isso
diz-se que letrar vai além de alfabetizar, pois ndo somente sabe ler e escrever, mas
0 sujeito letrado entende, compreende, interpreta aquilo que 1é e/ou escreve, ou
seja, tem dominio das competéncias de leitura e escrita e faz uso freqiiente e
competente destas, colocando em exercicio seu poder de captacdo do mundo em
realidade, construindo sua prépria opinido e desenvolvendo criticidade a partir do
que |&, vé. Dai a relevancia de letrar pessoas. Nesse sentido:

Ha diferentes tipos de letramentos associados a diferentes dominios sociais,
por exemplo: letramento tecnoldgico, literario, religioso. O letramento
autbnomo é aquele que acontece somente dentro da escola, desvinculado
do mundo. Tais formas estéo incluidas ou no letramento formal, legitimado;
ou no informal, incidental (MARTINS, 2008).

Segundo a professora Marcia Gondim, citada por Martins (2008), o letramento
envolve refletir; interpretar; leitura e compreensdo de textos; leitura de mundo;
funcao social; respeito as diferencas culturais; praticas sociais que utilizam a escrita,

libertacao, construcdo da autonomia. Assim:

E necessario que o professor abra espagos para que os alunos possam
colocar-se como agentes ativos no processo. Eles podem escolher livros,
textos, palavras que querem estudar, coisas que querem fazer: Caso essas
escolhas estejam muito fora do contexto da escola ou da sala de aula, vale
apena discutir o assunto e resgatar junto com eles qual é o sentido da
escola (ALMEIDA, 2008, p.12).

Percebemos na fala de Gondim, referida mais acima, que os elementos citados sédo
essenciais para a interacdo, insercao, participacdo do individuo na vida social,
Sendo que em muitos casos, o fato de uma pessoa ndo dominar as competéncias
de uso da leitura, da escrita, da leitura de mundo e sociedade dificulta sua insercao
e participacdo no mercado de trabalho e no mundo social. Contudo, percebe-se que:

(...) Em nosso pais: contentam-se em ensinar a ler e escrever, deveriam em
seguida, criar condicbes para que os alfabetizados passassem a ficar
imersos em um ambiente de letramento, para que pudessem entrar no
mundo letrado, ou seja, num mundo em que as pessoas tém acesso a



23

leitura e a escrita, tem acesso aos livros, revistas e jornais, tem acesso as
livrarias e bibliotecas, vivem em tais condicées sociais que a leitura e a
escrita tém uma funcdo para elas e tornam-se uma necessidade e uma
forma de lazer (SOARES, 2005, p.59).

Essas especificidades do letramento salientadas por Marcia Gondim, anteriormente,
poderiam até estar incluidas no processo de alfabetizacdo, isso seria louvavel,

porém:

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, nao
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais de escrita: ndo lIéem livros, jornais,
revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento, uma declaracao,
nao sabem preencher um formulério, sentem dificuldade para escrever um
simples telegrama, uma carta, ndo conseguem encontrar informagdes num
catalogo telefoénico, num contrato de trabalho, numa conta de luz, numa bula
de remédio (...) (SOARES, 2005, p.46).

E séo diversos os fatores que contribuem para tal, como por exemplo, a prépria
pratica do professor que muitas vezes ao alfabetizar ndo capacita seus alunos a
dominarem as competéncias da leitura e escrita, assim, vemos muitas pessoas com
dificuldade de interpretacao daquilo que 1€, vé, pessoas que mesmo sabendo ler e
escrever, nao compreendem o mundo, a sociedade como realidade em processo, €
o que envolve o funcionamento dessa sociedade, permanecendo muitas vezes
alienadas a um sistema de dominagcdo das classes ou grupos que gozam de

determinado poder.

2.1.1 Letramento como aspecto Social

Falar de educacao e dos elementos que fazem parte do processo de escolarizagao
do individuo, a exemplo do letramento num pais de educacgao problematica, nos
remete a alguns questionamentos que as respostas nos levam a entender muitas
situacoes de dificuldades de aprendizagem da crianga desde as séries iniciais até

adolescente, jovem em séries mais avangadas.

Esse é um pais que em muitas questdes € excludente, onde o individuo para ajudar
na renda familiar muitas vezes deixa de ir para escola, para trabalhar, ndo obtendo

assim um grau de instrucdo consideravel, em alguns casos, este, pelo histérico de
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vida que teve nao consegue dar incentivo e/ou acompanhamento na vida escolar
dos seus filhos, assim, chegamos aquela questao que é tado defendida por muitos,
que aquelas criangas que tem o incentivo dos pais, participacao destes em sua vida
escolar, obtém um desenvolvimento na maioria das vezes mais rapido e completo
que aquelas criangas que nao tem o acompanhamento dos pais em sua vida escolar
e que em muitos casos 0s pais nao sao letrados ou sao, até mesmo alfabetizados. A

esse respeito:

(...) A pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando analfabeta ou
iletrada, ela passa a ter uma outra condi¢cdo social e cultural — n&o se trata
propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar
seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢do na cultura,
sua relagcdo com os outros, com o contexto, com os bens culturais, torna-se
diferente (SOARES, 2005, p.37).

Dessa forma vale indagar: num pais de poucos leitores, o que significa ler? Qual a
importancia ou valor da leitura? Falamos aqui em poucos leitores, nos referindo
também aqueles que sabem ler, mas ndao fazem uso da leitura, da diversidade de

tipologias textuais.

Entra aqui o papel do professor e seu desafio, comecando da certeza do valor que
tem a leitura e a escrita e assim o letramento para a interagao, participacao critica do
sujeito na vida social e no mundo do trabalho. Lerner (2002) completa:

O desafio é formar praticantes da leitura e da escrita, e ndo apenas sujeitos
que possam decifrar o sistema de escrita (...). E formar seres humanos
criticos, capazes de ler entrelinhas e de assumir uma posigao prépria frente
a mantida explicita ou implicitamente, pelos outros autores dos textos com
0S quais interagem, em vez de persistir em formar individuos dependentes
da letra do texto e da autoridade de outros (p.27,28).

Sendo que o processo de letramento ndo € s6 responsabilidade e necessidade na

disciplina lingua portuguesa, como bem salienta Soares (2003):

Mesmo os professores das disciplinas de geografia, matematica e ciéncias.
Alunos l1éem e escrevem nos livros didaticos. Isso é letramento especifico
de cada area do conhecimento. O correto é usar letramento no plural. O
professor de geografia tem que ensinar seus alunos a ler mapas, por
exemplo. Cada professor, portanto, é responsavel pelo letramento em sua
area.
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Por isso espera-se do professor “investir” e dar sua contribuicao na boa qualidade de
formacdo de sujeitos ndo apenas alfabetizados, mas letrados, pois estes utilizardo
das habilidades e competéncias da leitura, interpretacao, escrita para se relacionar e
lidar com as necessidades, praticas e valores sociais.

2.2 SINDROME DE DOWN

Segundo Rodini e Souza (1998) a sindrome de Down (SD) é a sindrome genética
melhor conhecida. Sua primeira descri¢ao clinica foi publicada em 1866 por Langdon

Down.

Para falarmos sobre a sindrome de down vamos primeiro entender o porqué do
nome. Nahas citada por Almeida (2009) coloca que: “sindrome de down & um
conjunto de estigmas fisicos, causados por uma alteracao genética, e que tem seu

nome em homenagem ao primeiro médico que a descreveu” (p.34).

Para complementar, trazemos a contribuigao de Valente (2009):

A utilizagao do termo SD é devida apenas a homenagem que Lejeune quis
dedicar a John Langdon Down, que anos anteriores, ja tinha vindo a
efectuar (sic) estudos e pesquisas que iriam contribuir mais tarde para a
descoberta do erro genético (p.32).

Ha hipdteses de que a sindrome de down esteja presente nas sociedades ha
séculos atras, mesmo tendo sido identificada somente em 1866 por Langdon Down.

Assim:

Supde-seque no decorrer da histéria biolégica e da evolugdo da
humanidade, ocorreram numerosas mutagées de genes e modificagoes
cromossbmicas. Assim, muitas doengas genéticas e desordens
cromossémicas conhecidas, inclusive a sindrome de down, provavelmente
ocorreram em séculos e milénios anteriores (PUESCHEL apud CASTRO,
2006, p.40).

Ainda nesse sentido:

Estudos arqueolodgicos concluem que individuos com esta sindrome foram
encontrados nas tribos dos Olmecas que viveram na regido conhecida hoje
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como Golfo do México entre 1500 a.C até 300 d.C. as caracteristicas dos
materiais encontrados — esculturas, por exemplo — apresentam elementos
que levam a supor que sejam de pessoas com SD, pois seus tracos diferiam
do tipo comum (MANTELATO, 2009, p. 39).

As pessoas com SD tém seu histérico de exclusédo social, discriminagdo. Em alguns
lugares eram chamadas de mongoldides devido terem aparéncia facial com as
pessoas nascidas na Mongdlia. “Por muitos anos a crianga Dowm era considerada
como retardada, a incapaz e em algumas sociedades era até mesmo considerado

como monstro ou filho do demdnio” (SILVA, 2002).

Assim, as pessoas com SD permaneceram e ainda hoje permanecem sendo
tratadas por pessoas totalmente desinformadas a respeito da sindrome, com termos

extremamente inadequados, preconceituosos, como, retardados, bocés entre outros.

2.2.1 Etiologia

A SD “é, entdo, uma alteracao genética caracterizada pela trissomia cromossémica
do par 21. Por ser considerada um acidente genético, pode ocorrer com qualquer
casal” (RANGEL, 2008, p.1).

A SD nao € uma doenga, ao contrario do que muitos ainda hoje pensam. Vale
salientar que:

A sindrome de down é uma condi¢do genética, reconhecida ha mais de um
século por John Langdon Down, que constitui uma das causas mais
freqlientes de deficiéncia mental (DM) (...) Langdon Down apresentou
cuidadosa descricdo clinica da sindrome, entretanto erroneamente
estabeleceu associagbes com caracteristicas étnicos, seguindo a tendéncia
da época. Chamou a condigdo inadequadamente de idiotia mongoloide
(MOREIRA; EL-HANI; GUSMAOQ, 2000, p.96).

Sendo que “‘em 1956 foi descoberto que as células humanas possuem 46
cromossomos’ e finalmente, em 1959 foi descrita a presenga de um cromossomo
extra no cromossomo 21, caracterizando a trissomia 21 ou um cromossomo do
grupo G em individuos com SD” (SAAD apud MANTELATO, 2009, p.42).

1 - . L. .
Os cromossomos sdo corpos celulares microscopicos, que se constituem de genes, sendo que os
genes fornecem as instrugdes para o crescimento e desenvolvimento dos seres vivos.



27

Percebemos acima na fala de Saad que a sindrome de down é também conhecida
como trissomia do 21. Podemos perceber o porqué do nome na fala a seguir:

Sabe-se que, ao invés de 46 cromossomos divididos em 23 pares, nas
pessoas com esta sindrome existem 47 cromossomos. No par do
cromossomo 21, ao invés de 2 cromossomos, ha 3; por isso, € conhecida,
também, como trissomia do cromossomo 21 (MANTELATO, 2009, p.40).

Podemos verificar na figura abaixo o cariétipo? de uma pessoa com SD, que

apresenta trés cromossomos 21.

Fig.1. retirada de: sindrome de down: caracteristicas e etiologia, de Elaine Sbroggio de Oliveira
Rodini e Aguinaldo Robinson de Souza. em:
http://www.cerebromente.org.br/n04/doenca/down/down.htm

Entao, as células de uma pessoa que nao tem sindrome de down tém vinte e trés
pares de cromossomos, totalizando 46 cromossomos. Ja as células de uma pessoa
com sindrome de down tém 22 pares e o0 par 21 com um cromossomo extra, sendo
trés cromossomos no par 21 ao invés de dois, totalizando assim 47 cromossomos na

célula.

* Cari6tipo é o conjunto cromossdmico de um individuo, nele concentram-se o ndmero total de
cromossomos de uma célula.


http://www.cerebromente.org.br/n04/doenca/down/down.htm
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Durante a formacdo do gameta pode haver alteracées e através da nao-
disjuncao cromossémica, que é realiza durante o processo de reproducao,
podem ser formados gametas com cromossomos duplos, que ao se unirem
a outro cromossomo pela fecundacdo, resultam em uma alteracao
cromossémica (SILVA, 2002).

Vale ressaltar que, os efeitos causados por esse excesso de material genético

podem variar de pessoa para pessoa, portanto, o desenvolvimento de potenciais da

pessoa com SD se dard também mediante o acompanhamento de profissionais

habilitados, de programas de estimulacao precoce. Sendo que além da trissomia do

21 padrao ha mais dois tipos de trissomia, a translocagdo e 0 mosaicismo:

Na translocagao, é apresentado o nimero normal de cromossomas 46 (sic),
mas apresenta um pedaco a mais do cromossoma 21 que fica colado a um
outro cromossoma, considerando-se uma trissomia parcial e ndo completa.
Os cromossomas que mais freqlientemente aderem ao 21 sao os 13, 14,
15, o préprio 21 e 0 22. No mosaicismo, o portador apresenta células com
cariétipo normais ou seja 46 cromossomas e outras com 47 cromossomas.
Este acidente genético ocorre devido a ndo disjungdo do cromossoma 21
durante o processo de mitose no embrido (VALENTE, 2009, p. 36).

A respeito desses trés tipos de trissomia, vale ressaltar que:

N&o implicam diferencas nos graus de desenvolvimento das pessoas com
SD, com excegdo do mosaicismo que, por nao afetar todas as células, tem
um menos comprometimento no desenvolvimento global do individuo (...) é
necessario acrescentar que, o desenvolvimento das pessoas com SD
depende mais das interferéncias sociais do que heranga genética
(MANTELATO, 2009, p.41).

Entdo as pessoas com SD “embora apresentem algumas dificuldades podem ter

uma vida normal e realizar atividades diarias da mesma forma que qualquer outra
pessoa” (SILVA, 2002).

2.2.2 Progressos

Percebemos que as pessoas com sindrome de down ainda s&o tratadas com

preconceito, indiferengca, mesmo falando-se tanto em respeito e convivéncia com as

diversidades. Em muitas situagdes, devido a sua sindrome, é atribuido a essas
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pessoas o “atestado” de incapaz de desenvolver cognitivamente. Pensar dessa

forma é um grande equivoco e prova o desconhecimento da sindrome, pois:

O que se pode concluir é que se antigamente as pessoas com a Sindrome
eram consideradas incapazes, hoje essa atitude é inaceitavel visto que cada
dia mais pessoas alcancam lugares de distincdo, chegando inclusive aos
bancos universitarios e, em alguns casos, pos-graduando-se (RANGEL,
2008, p.2).

Além disso, a expectativa de vida das pessoas com SD vem aumentando, sendo
que ha alguns anos atras, a estimativa de vida dessas pessoas era baixa. Porém
essa média vem crescendo com o passar dos anos, como podemos confirmar na
fala de Pinto (2009):

Os tratamentos médicos atuais das cardiopatias, dos quadros infecciosos e
das doencgas pulmonares contribuiram significativamente para aumentar a
sobrevida e, conseqlientemente, a prevaléncia de individuos acometidos
pela sindrome de down (p.42).

Ainda nesse sentido:

Alguns estudos hoje, como os realizados pelo Centro de Estudos e
Pesquisas Clinicas de Sao Paulo - CEPEC, demonstram a existéncia de
pessoas com sindrome de down que ultrapassaram a barreira dos 50 e 60
anos, acompanhando a melhoria na sadde mundial, bem quanto brasileira.
Para que se tenha uma idéia, basta dizer que ha trés décadas, a
expectativa de vida das pessoas com sindrome era de 40 anos, sendo que
na década de 20, esse dado reduzia-se para 9 a 10 anos (BRAGA, 2010,
p.30).

Percebemos que atualmente as pesquisas e situacbes reais de pessoas com SD,
estdo mostrando que o excesso de material genético ndo é determinante para o
fracasso escolar e baixa perspectiva de vida dessas pessoas. Pois ha os programas
de estimulacao precoce, a influéncia do meio, cuidados da familia e outros
elementos que venham contribuir para uma melhor qualidade de vida delas. “Cada
individuo apresenta um desenvolvimento Unico e que o seu perfil de funcionalidade
podera melhorar, independentemente das caracteristicas da patologia a que esta
confinado” (VALENTE, 2009, p.7).
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2.2.3 Caracteristicas gerais da sindrome de down

Segundo estudiosos, a incidéncia de casos de sindrome de down é maior quando ao
engravidar a mulher tem em média 35 anos ou mais, a idade avancada tanto da mae
quanto do pai aumenta a probabilidade, mas nao é o fator causador. Nesse sentido:

Porque é que aparece um cromossoma (sic) a mais no par 21 € o que a
comunidade cientifica ainda ndo conseguiu apurar. Varias hipoteses tem
sido levantadas, desde a idade avancada da mae, até infecgdes, sem no
entanto haver uma causa aplausivel (VALENTE, 2009, p.33).

As pessoas com sindrome de down possuem algumas caracteristicas proprias da
sindrome, como “o déficit cognitivo e as alteragdes linguisticas sdo as caracteristicas
clinicas que ocorrem em todas as criancas portadoras, entretanto o grau de
acometimento é variavel” (PINTO, 2009, p.42).

As caracteristicas fisicas sao:

Prega palmar Unica, baixa estatura (...), pescogo curto, lingua protusa (...),
distancia aumentada entre o primeiro, 0 segundo dedo dos pés (...), quinto
dedo da mao muito curto, curvado para dentro e formado com apenas uma
articulagao; ouvido simplificado (SILVA, 2002).

Mas além das caracteristicas citadas acima, as pessoas com sindrome de down
apresentam também boca pequena; dobra na pele dos cantos internos dos olhos, o
que da a semelhanca com orientais; rosto redondo; maos pequenas com dedos
curtos; nariz “achatado” e um pouco pequeno, pele na nuca em excesso. Porém,
nem todas as pessoas com SD apresentam todas as caracteristicas, “cabe salientar
que a presencga delas, ou o grau de acometimento, varia muito entre os individuos
portadores da sindrome, os quais podem apresentar muitas dessas caracteristicas
ou somente algumas” (KOZMA apud PINTO, 2009, p.45).

Abaixo podemos conferir em figuras, algumas das caracteristicas:
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Lingua protusa encurvamento do 5° dedo  distancia entre 12 e 2% dedo do pé prega palmar Unica

Fig.2, 3, 4, 5. Retiradas de: sindrome de down: caracteristicas e etiologia, de Elaine Sbroggio de
Oliveira Rodini e Aguinaldo Robinson de Souza. em:
http://www.cerebromente.org.br/n04/doenca/down/down.htm

Dobra na pele do canto interno dos olhos.

Fig.6. Retirada de: a promising future together: a guide for new and expectant parents. Disponivel
em: http://www.ndss.org/images/stories/NDSSresources/pdfs/new%20parent%20packet.pdf

Outro aspecto bastante presente nas criangas com SD é a hipotonia, que € baixa
tonicidade muscular, flacidez muscular, ou seja, envolve redugéo da forca muscular.
Mas o treinamento muscular desde muito cedo, pode diminuir a hipotonia. Sendo

que grande parte das pessoas com SD apresentam problemas cardiacos.

2.2.4 O processo de letramento da crianca com sindrome de down

Nesse contexto de letramento, onde o professor encontra desafios, dificuldades para
efetivd-lo com seus alunos, é inegavel que cada crianga tem um nivel de
desenvolvimento, aprendizagem diferente. Cabe citar aqui, em especial a crianga
com SD que é o foco desse trabalho. Sobre a crianga com sindrome de down:


http://www.cerebromente.org.br/n04/doenca/down/down.htm
http://www.ndss.org/images/stories/NDSSresources/pdfs/new%20parent%20packet.pdf
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Sabemos atualmente que a sindrome se trata de uma alteragéo genética e
que os portadores da sindrome, embora apresentem algumas dificuldades
podem ter uma vida normal e realizar atividades diarias da mesma forma
que qualquer outra pessoa. Nao negamos a afirmacédo de que o Down
apresenta algumas limitacdes e até mesmo precise de condicbes especiais
para aprendizagem, mais enfatizamos, que estes através de estimulagdes
adequadas podem se desenvolver (SCHWARTZMAN apud SILVA, 2002).

O fato de uma crianca nascer com sindrome de down nao significa que ela nao tera
uma vida “normal”, frequientar uma escola comum, ter amigos, cursar uma faculdade,
ser feliz. Para desenvolver de forma significativa, dependera também do quanto ela
sera querida, estimulada, apoiada pelos que fazem parte de seu convivio. Pois “nédo
existe graus de SD e as diferengas de desenvolvimento decorrem das
caracteristicas individuais de cada sujeito, como sendo a educacdo, o0 meio
ambiente, a herancga genética” (WERNECK apud VALENTE, 2009, p. 33). A partir
disso:

O ser humano é muito mais do que sua carga biologica, e & através de
interagbes com o0 meio e da qualidade dessas interagbes que cada pessoa
se constréi ao longo de sua vida. O bioldgico pode impor limites ao que eu
posso ser, porém nao determina quem eu sou (MANTELATO, 2009, p.44).

Sabemos que nas sociedades contemporaneas saber ler e escrever sdo elementos
essenciais, até mesmo como arma de desalienacdo, informacao, autonomia critica
cidada. Ter certo nivel de escolaridade faz a diferencga, pois sdo sociedades onde o
conhecimento é um imperativo. Se esses elementos ja sdo necessarios para as
pessoas ditas “normais”, para aquelas com algum tipo de deficiéncia, sindrome é tao
importante quanto. Entdo, as pessoas com SD assim como as demais precisam ter
acesso e de qualidade ao processo educativo, e nele, ao processo de letramento, 0
ndo acontecimento disso pode contribuir com sua exclusdo do mundo social e do

trabalho. Nesse sentido:

A crianga com sindrome de Down tem possibilidades de se desenvolver e
executar atividades diarias e ate mesmo adquirir formagéo profissional e no
enfoque evolutivo, a linguagem e as atividades como leitura e escrita podem
ser desenvolvidas a partir das experiéncias da propria crianga (SILVA,
2002).

Dessa forma, a criangca com SD, assim como as demais precisa ser instigada,
estimulada a desenvolver o gosto, a pratica da leitura, interpretacdo, escrita. Pois
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embora mais lento, o desenvolvimento dessas criangcas tem total condigcdo de

acontecer. Silva (2002) salienta que:

As inlmeras alteragbes do sistema nervoso repercutem em alteragcées do
desenvolvimento global e da aprendizagem. Nao ha um padrao
estereotipado previsivel nas criancas com sindrome de Down e o
desenvolvimento da inteligéncia ndo depende exclusivamente da alteracao
cromossémica, mas é também influenciada por estimulos provenientes do
meio.

Ha a necessidade de o professor criar condi¢cdes para que essas criancas participem
efetivamente da cultura da leitura e escrita, ajudando-as a compreender, reconhecer
que essas nos permitem entender o mundo de forma ampla, possibilitando-nos

também entrar em contato com outros “universos”. Assim:

E necessario que o professor esteja consciente das possibilidades de seu
aluno com Down para que possa adequar seu fazer pedagogico a um ritmo
mais lento. Se a crianga for exposta a um bom planejamento pedagogico e
com acompanhamento adequado, dificimente ndo vencera as etapas
impostas pelo sistema educacional (RANGEL, 2008, p.2).

Por outro lado, salientamos o importante papel da familia nesse processo, dando
continuidade em casa com a criang¢a, ao que vem sendo trabalhado com ela na

escola.

O desenvolvimento e construgdo da aprendizagem da crianga com sindrome de
down embora mais lento que os de outras, acontece, sendo que as criangas com SD
apresentam um “déficit mental” que pode variar de leve a moderado e em situagdes
consideradas raras, um “déficit mental” severo. Alguns elementos podem dificultar a
aprendizagem da crianca com SD, como “alteragdes auditivas e Vvisuais;
incapacidade de organizar atos cognitivos e condutas, debilidades de associar e
programar sequéncias” (SILVA, 2002). Aléem desses elementos, 0 comprometimento
dos mecanismos de atencdo também dificulta a aprendizagem da crianga com

sindrome de down. Porém Mantelato (2009) salienta:

Consideremos somente a condi¢do organica de uma pessoa com sindrome
de down, por exemplo. Sabemos que a trissomia do 21 altera todas as
células, todos os sistemas, em especial o nervoso, tanto na formagédo de
estruturas quanto no seu funcionamento. Deste ponto de vista, as
possibilidades de desenvolvimento cognitivo s&o limitadas, pois ha
alteracdes estruturais e funcionais. Porém diante dessas condigdes
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alteradas, possibilitamos a essa pessoa uma nutricdo ambiental, com muito
mais estimulos, desafios, acesso aos signos mediadores que permitem a
formagédo de fungdes superiores, ai € impossivel a previsdo dos limites e
possibilidades (p.68).

Ressaltamos que esse desenvolvimento da aprendizagem dessas criangas precisa
ser devidamente trabalhado pelo professor e pela familia, com instrumentos

necessarios, metodologias adequadas, pois:

A crianga Down apresenta muitas debilidades e limitagbes, assim o trabalho
pedagogico deve primordialmente respeitar o ritmo da crianga e propiciar-
Ihe estimulagdo adequada para o desenvolvimento de suas habilidades.
Programas devem ser criados e implementados de acordo com as
necessidades especificas das criangas (SILVA, 2002).

Nesse contexto, € importante destacar que dentro do processo de letramento esta a
alfabetizacdo, como ja foi citado no capitulo dois. Sendo que o desenvolvimento
cognitivo da crianga ocorre em niveis que precisam ser compreendidos e
provocados pelo professor. Nesse sentido:

A crianga busca a aprendizagem na medida em que constréi o raciocinio
I6gico. O processo evolutivo de aprender a ler e escrever passa por niveis
de conceitualizagdo que revelam a hipdtese a que chegou a crianga
(FERREIRO; TEBEROSKY apud GOELLNER, 2008).

Dentro do processo de alfabetizacdo, Emilia Ferreiro citada por Junior (2002)
apresenta os quatro grandes niveis, ou seja, estagios de evolugao pelos quais passa
a criangca nesse processo. Sao eles pré-sildbico, silabico, sildbico-alfabético e
alfabético. Entretanto:

(...) Algumas criangas mostram uma sequéncia através de trés niveis
evolutivos e outras, uma seqiéncia de somente dois niveis, por exemplo, do
pré-sildbico ao silabico, ou pré-silabico ao silabico-alfabético, saltando um
nivel. Ha, também, criangas que passam diretamente do nivel pré-silabico
ao alfabético (...) e, ainda, outras que permanecem no mesmo nivel ao
longo do ano (JUNIOR, 2002, p.54).

Ainda a respeito dos niveis evolutivos:

No nivel pré-silabico encontram-se escritas que nao apresentam nenhum
tipo de correspondéncia sonora, isto €, que nao fazem a correspondéncia
entre grafia e som. A construgdo grafica de uma palavra é realizada por
outros tipos de consideragdes. O nivel sildbico se evidencia quando (...) a
crianga procura efetuar uma correspondéncia entre grafia e silaba,
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geralmente uma grafia para cada silaba, o que ndo exclui alguns casos
problematicos derivados de exigéncias de qualidade minima de letras.
Caracterizando o nivel silabico-alfabético (...) a sistematica da tarefa
executada pela crianca se da no sentido de que cada grafia corresponde a
um som. No nivel alfabético, a escrita é organizada com base na
correspondéncia entre grafias e fonemas (Junior, 2002, P.55).

Na fase pré-silabica a crianca usa as letras de forma aleatéria, utilizando na maioria
as letras do seu nome, que sao as que ela mais conhece. No nivel sildbico a crianca
representa ou usa para cada silaba uma letra. No nivel silabico-alfabético a crianca
comeca a compreender melhor e fazer relacdo grafema/fonema, a crianca ja
apresenta producdo de texto, mesmo com erros ortograficos, ela jA possui um
entendimento maior acerca da escrita. O nivel alfabético representa o “final” desta
evolugao, a crianga ja percebe melhor o funcionamento do sistema de escrita,
compreendendo, por exemplo, que nem em todos 0s casos uma letra representa ou
constitui uma silaba. Sendo que a crianga pode estar em um nivel com
caracteristicas do nivel que antecedeu o atual.

Dessa forma, esses niveis fazem parte do processo de aprendizagem da leitura e
escrita também da crianga com SD e essas (leitura e escrita) estdo dentro do
processo de letramento, precisa-se considerar que a crianca ja traz consigo
aprendizagens leituras adquiridas em seu convivio familiar, na rua, com os colegas,
tudo baseado no que ela vé e vive, leitura de imagens entre outras. Nas atividades

realizadas por ela, o professor precisara ter ciéncia de que:

A crianga com sindrome de Down tem idade cronolégica diferente de idade
funcional, desta forma, ndo devemos esperar uma resposta idéntica a
resposta das "normais", que nao apresentam alteracdes de aprendizagem.
Esta deficiéncia decorre de lesbes cerebrais e desajustes funcionais do
sistema nervoso (SILVA, 2002).

Cabe ao professor a partir do que a crianga com SD produzir, intervir de forma que
venha enriquecer a aprendizagem da crianga e ndo desestimula-la com palavras que
demonstrem sua impaciéncia por querer que todos os alunos tenham 0 mesmo nivel

de desenvolvimento e aprendizagem. Segundo Rangel (2008):

Uma das maiores descobertas, no entanto, é que o cérebro de uma crianga
com Sindrome de Down amadurece continuamente. H& melhoras
progressivas principalmente quando levada a pensar, a expressar-se, a
descobrir solugdes (p.2).
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Para complementar, Schwartzman citado por Rangel (2008) afirma que “o fato de a
crianga nao ter desenvolvido uma habilidade ou demonstrar conduta imatura em
determinada idade, comparativamente a outras com idéntica condicao genética, nao
significa impedimento para adquiri-la mais tarde, pois é possivel que madure

lentamente” (p.2). Dessa forma:

O desenvolvimento cognitivo da crianca decorre de sua interacdo com o
ambiente, se faz necessaria uma estimulagdo bem estruturada para
promover o desenvolvimento da crianga com SD, minimizando suas
dificuldades e evidenciando a possibilidade de plasticidade cerebral (SILVA;
KLEINHANS apud LUIS et.al. 2008, p.506).

As criancas com SD quando estado iniciando seu processo educativo apresentam
dificuldade de atencao e memorizagcao de longo prazo, ou seja, em muitas situacoes

o que elas “aprendem” hoje, amanha podem nao dominar. Assim:

O raciocinio de pessoas com a Sindrome quando passa de uma etapa de
desenvolvimento para outra, pode permanecer por mais tempo na situagao
de “péndulo” entre elas, ficando dividido entre estruturas de pensamento
atual e anterior, 0 que pode tornar dificil o abandono de uma das etapas.
Aplicando-se esse efeito as situagées de aquisi¢cdo da escrita, levando em
consideragdo os niveis de conceitualizagdo, diriamos que é quando a
crianga ja alcangou um determinado nivel de escrita e, de repente, é
necessario que se ensine outra vez o que supunhamos ter ela aprendido.
Ou seja, a crianga abandona um estagio superior no qual estava avangado
(por exemplo, nivel alfabético) e regressa a um nivel inferior (p.e. silabico-
alfabético) (RANGEL, 2008, p.2).

Portanto, é preciso que o professor conhecga essas especificidades que envolvem o
processo de aquisi¢do da leitura, escrita e aprendizagem em geral da criangca com
sindrome de down, que requer dele paciéncia e persisténcia, para nao taxar a
crianga como incapaz, nem subestimar sua inteligéncia e capacidade de

desenvolver e aprender.

2.3 ESCOLA COMUM: NO CONTEXTO DE INCLUSAO

Sabemos da grande importancia que tem a inclusdo na sociedade e na vida da
pessoa com deficiéncia. Pois “frequentar a escola permitira a crianga com

necessidades educativas especiais adquirir, progressivamente, conhecimentos, cada
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vez mais complexos que serdo exigidos da sociedade e cujas bases sao
indispensaveis para a formagao de qualquer individuo” (SILVA 2002). Por isso, ha
relevancia de todas as pessoas reconhecerem as potencialidades e direitos das
pessoas com deficiéncia, e assim, respeitd-las e aceitd-las no meio social e
educativo. E prevista na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, o direito da pessoa com deficiéncia a inclusdo educacional. A
partir disso:

No Brasil, a educacdo inclusiva que visa inserir as criangas com
necessidades educativas especiais no ensino regular, fundamenta-se na
Constituicao Federal de 1988, a qual garante a todos o direito a igualdade
(art.5%). No seu artigo 205, trata do direito de todos a educacédo (LUIS et.al.
2008, p. 498).

Para a escola desenvolver esse processo de inclusdo, processo educativo dessas
criancas com necessidades educacionais especiais, antes de tudo precisa estar
preparada e ciente do seu papel nesse contexto, “desta forma consideramos, que a
escola deve adotar uma proposta curricular, que se baseie na interacdo suijeito
objeto, envolvendo o desenvolvimento desde o comego” (SILVA, 2002). O que em
muitos casos nao acontece, ja que algumas escolas recebem esses alunos somente
para cumprir a lei, sendo que em muitas vezes nao estdo devidamente preparada

para isso. Nesse sentido:

Apesar da fundamentagao legal, muito ainda se faz necessario na realidade
da escola e na sociedade para que estes aspectos legais sejam efetivados.
As politicas publicas ndo tém como prioridade os investimentos para estes
segmentos e, muitas vezes, o trabalho acontece de forma precaria, sé para
constar, agravando ainda mais a situacdo do deficiente (FLESCH, 2003,
p.39).

Assim, ao pensar em falar sobre a inclusdo de criangas com deficiéncia nas classes
comuns do sistema de ensino regular, € preciso antes fazer uma reflexdo a respeito
de sua importancia e significado. Nesse sentido: “A inclusao refere-se a insercao de
pessoas com deficiéncia na vida social e educativa. Todos os alunos devem ser
incluidos nas escolas regulares, em todos os niveis, da educacao infantil ao ensino
superior” (MANTOAN; MRECH apud MOREIRA; CASTRO; SANT'ANA, 2004, P.61).

Para completar o conceito da incluséo:
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E a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilegio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nos. A
educagéo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excec¢do. E para o
estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental,
para os superdotados, para todas as minorias e para a crianca que é
discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se
aglomerar no cinema, no énibus e até na sala de aula com pessoas que nao
conhecemos. J4& inclusdo é estar com, é interagir com o outro (MANTOAN,
2005).

Além de ser de fundamental importancia para as inter-relagcées na sociedade, por
nos proporcionar a vivéncia com a diversidade, respeito e aceitacdo desta, a
inclusdo é essencial também para as criancas com alguma deficiéncia, por permitir
que vivam experiéncias diversas e convivam com pessoas diversas, podendo assim,
ensinar e aprender com essas pessoas, ja que todos nds independente de nossas
“diferencas”, limitagdbes ensinamos e aprendemos de acordo com nossas

experiéncias de vida. Raica e Oliveira (1990) completam:

Cabe destacar aqui a importancia da_convivéncia na vida de cada um de
nds e o papel socializador da escola. A medida que o aluno convive com as
criangas “normais” e com elas participa de determinadas experiéncias,
aprende a conviver com suas proprias deficiéncias dentro das condi¢oes
normais de vida. Normalizar, portanto, é o oposto de segregar (p.5).

Quando falamos em inclusao, € preciso ter a ciéncia de que esta vai além da
integragao. Integrar segundo Jiménez apud Flesch (2003) “significa que o aluno com
necessidades educativas especiais deve desenvolver o seu processo educativo num
ambiente ndo restritivo e tdo normalizado quanto possivel” (p.15). Ja inclusao

segundo Sassaki apud Flesch (2003):

E um processo que contribui para a construcdo de um novo tipo de
sociedade através de transformagdes, pequenas e grandes, nos ambientes
fisicos (espagos internos e externos, equipamentos e utensilios, mobiliario e
meio de transporte) e na mentalidade de todas as pessoas, por tanto
também do préprio portador de necessidades especiais (p.16).

Contudo, em alguns casos, a segregagao ocorre também por parte dos pais das
criangas com deficiéncia, por temerem a rejeigdo, o preconceito dos outros alunos
com seus filhos. E muitas vezes querendo protegé-los de conseqiéncias
psicoldgicas, os pais acabam privando os filhos da inclusdo social e educacional,

preferindo colocé-los apenas em uma instituicao especial. O que é compreensivo, ja
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que muitas vezes é “Jogado” para a escola o papel e responsabilidade de receber e
atender alunos com deficiéncia, entretanto ndo é desenvolvida com os atores da
escola uma capacitagdo devida para tal, nem com a escola é feita uma preparacao
estrutural e pedagdgica para receber esses alunos e desenvolver um processo
educativo que responda as suas demandas e necessidades.

E o ensino das criangas especiais deve ocorrer de forma sistematica e
organizada, seguindo passos previamente estabelecidos, 0 ensino ndo deve
ser tedrico e metddico e sim deve ocorrer de forma agradavel e que
desperte interesse na crianga. Normalmente o Iudico atrai muito a crianga,
na primeira infancia, e € um recurso muito utilizado, pois permite o
desenvolvimento global da crianga através da estimulagdo de diferentes
areas (SILVA, 2002).

Porém, em relagcdo a esquiva da familia em incluir seus filhos com deficiéncia no
ensino regular, deixando-os somente em uma instituicdo especial, “cria-se uma
barreira psicolégica contra as criangas com necessidades especiais, pois, ao
constituirem um grupo a parte, passam a ser alvo de discriminagado, antipatia e
rejeicao (...) colocar um estudante deficiente em um ambiente normal é unicamente

0 primeiro passo para sua integragéo” (RAICA; OLIVEIRA, 1990, p. 6).

Na concepcao de Saad apud Almeida (2009):

Se a escolarizagao traz beneficios para o desenvolvimento das pessoas em
geral, mais necessaria ainda se torna para educagdo de pessoas com
deficiéncia. Porém a participagdo do aluno em classe ou escola especial 0
coloca em situagao dificil. Por isso, recomenda-se que esses sujeitos
recebam educagdo em conjunto com as criangas sem deficiéncia para que
tenham educagdo semelhante que os ajude na medida do possivel, a
superagdo de seus problemas desenvolvendo adequadamente fisica e
psiquicamente (p.37).

Dessa forma, a inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns do ensino regular é uma questdo defendida por muitos que
compreendem esse processo como muito favoravel ao desenvolvimento da crianca
com algum tipo de deficiéncia, sindrome e, que o desenvolvimento cognitivo desta é
influenciado pelo meio sécio cultural que ela vive, sendo assim, o potencial cognitivo
da crianga constréi-se, reforca-se também a partir e através do meio no qual esta

inserida, através de suas experiéncias, assim “aproxima-se da abordagem da
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inteligéncia de Vygotsky que estabelece que o ambiente sociocultural intermédia a
aprendizagem da crianga” (MOREIRA; EL-HANI; GUSMAO, 2000, p.98).

Moreira; Castro; Sant’Ana (2004) afirmam que:

Ha um consenso de que os genes e o ambiente interagem no
desenvolvimento do cérebro. Ja antes do nascimento comegam a formar-
se circuitos neuronais complexos que continuam a ser elaborados durante
a vida do individuo pela agdo dos genes sobre as células e que sao
também influenciados pelo ambiente, experiéncias e cultura (p.20).

Partindo dessa afirmacédo, percebemos qudo relevante € que haja a integracao
dessas criangcas com necessidades educativas especiais com as diversas criangas,
pessoas e ambientes, principalmente no espaco escolar, pois assim, as experiéncias
vivenciadas por elas poderao contribuir para seu desenvolvimento cognitivo. Nesse
sentido:

O principio democratico da educagédo podera ser viabilizado mediante o
redimensionamento da escola e formagédo continuada dos docentes, de
forma a atender com éxito todas as criangas, independente de suas
especificidades para aprender. E um compromisso a ser assumido por
todos especialmente pelos dirigentes politicos e professores, a garantia da
educacdo de qualidade, onde todas as criangas devem aprender juntas,
respeitando, acima de tudo, a diversidade existente entre elas (CASTRO,
2004, p.63).

Ainda hoje, mesmo falando-se tanto em inclusdo, muitos locais, prédios de
atendimento ao publico n&o tem estrutura fisica para o acesso de alguns deficientes.
A esse respeito:

Se a cidade oferecer todas as condi¢des para que uma pessoa possa
circular livremente, sob qualquer aspecto, por toda sua &rea, podemos
afirmar que esta € uma cidade eficiente. Caso contrario, nao é justo apontar
como deficiente uma pessoa que, por falta de estrutura fisica, tem de ficar
trancada em casa porque ndo tem autonomia para ir, vir e permanecer
aonde quiser. E mais correto dizer que a cidade é deficiente do que apontar
a deficiéncia em alguém (GABRILLI, 2008).

Em relagdo ao papel da escola nesse contexto, vale salientar que:

Desta forma, pode ser conduzido o dificil processo de reestruturacdo da
atitude social diante do portador de deficiéncia, com a sua inser¢do nas
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instituicdes “normais”, no contexto socio-econémico, dando-lhes condicdes
iguais e usufruto dos bens produzidos pela humanidade, sejam eles
materiais, afetivos ou emocionais (MOREIRA; CASTRO; SANT'ANA, 2004,

p.10).

Por isso, ha necessidade de ressignificacdo dessa inclusdao que precisa ser
desenvolvida na escola, para que ultrapassando os muros dessa instituicdo, essa
ressignificagdo venha a refletir na sociedade de forma a provocar mudangas.
Destacamos assim, ha relevancia de “trabalhar esse tema nas escolas para que se
possa vislumbrar a efetivacdo do processo de integragdo, rumo a inclusao”
(FLESCH, 2003, p.14).

2.3.1 O professor e seu papel nesse contexto de inclusao

O professor tem um seu papel fundamental ndo s6 na educacao sistematica, como
também na formacéo do aluno, a partir do momento que da espaco a este para ser

nao apenas “recebedor”, mais ser parte no processo de sua aprendizagem. Assim:

Ao torna-se professor, este ndo estd assumindo somente a “tarefa” de juntamente
com seus alunos construir conhecimentos, mas ao mesmo tempo € chamado a
responder aos desafios e exigéncia que surgem no cotidiano da sala de aula,
responder aos desafios e exigéncias colocadas pelas realidades educacional, do
aluno e da sociedade. A partir disso Lelis (1991) coloca:

Creio que esse € um eixo essencial, pois exige de nos (profissionais do
ensino) sensibilidade, coragem e competéncia para enfrentarmos os riscos
inevitaveis do desconhecido, a capacidade de lidarmos com as diferencas,
com o pluralismo de idéias e a¢des, a capacidade de assumirmos nossos
preconceitos e o conservadorismo que existe em nos (p.75).

Entdo, acredita-se que seja essencial, o reconhecimento por parte do professor da
importancia de seu papel na educacéao inclusiva, e na formacao do aluno. E que ele
tenha uma postura de “prazer’ pelo seu trabalho, para que este seja realizado
positivamente tanto para o aluno, como para o proprio professor. Por isso seu
trabalho supde compromisso, criatividade, doacdo, respeito aos saberes do
educando.
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Pelo fato do professor na escola ser um dos sujeitos essenciais no processo
educativo, é necessario que ele nao veja como o Unico detentor de conhecimentos,
tendo assim o que “passar” e o aluno “receber”, captar. Sendo que 0 processo
educativo é constituido de troca de saberes, construcdo do conhecimento, isto é, o
professor ndo é o unico que detém conhecimentos. Como bem salienta Becker
(1993): “a aprendizagem encontra sua forma 6tima de realizagdo na exata medida

em que a interacao se realiza” (p.144).

Vale ressaltar, que o professor em uma classe que recebe alunos com necessidades
educativas especiais, precisa exercer com esses a mesma funcdo, o mesmo
compromisso de mediador na construcdo do conhecimento e formacédo destes
alunos como exerce com alunos sem deficiéncia, entretanto, “ndo basta abrir os
portdes das escolas e apenas inserir a crianga com necessidades educacionais
especiais em classes regulares, sem o devido preparo e amparo das pessoas que
vao lidar com ela (LIPP; MARTINI; MONEGOTTO; 2010, p.157). Nesse sentido:

(...) A formagdo do professor constitui fator chave para a eficacia da
educagéo inclusiva e como ele percebe o aluno com Sindrome de Down,
por isso, essa formagdo precisa oferecer uma preparagdo adequada para
que o professor reconhegca a diversidade de niveis e ritmos de
desenvolvimento e de interesse dos alunos, oportunizando, a partir desse
reconhecimento o planejamento e o desenvolvimento de oferecer condigdes
favoraveis a todos os alunos para o desenvolvimento de suas
potencialidades (ALMEIDA, 2009, p.27).

Pois em alguns casos quando o professor ndo tem uma preparagdo adequada, a
depender da deficiéncia da crianga, ele se priva de realizar o processo educativo de
forma efetiva com esses alunos, muitas vezes também, até por ser desacreditado de
algum resultado, por isso ha “a importéancia de o professor conhecer a realidade
particular de cada aluno, bem como suas possibilidades, para que possa elaborar
um programa adequado para um desenvolvimento harménico” (TURRA apud RAICA
e OLIVEIRA, 1990, P.4).

Na concepcao de Moreira; Castro e Sant’/Ana (2004):

Entre educadores comprometidos com o avango de ensino e do
conhecimento, a compreensdo das causas de deficiéncias que abrangem
caracteristicas genéticas (génicas ou cromossdmicas), disturbios
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neuroldgicos, fatores psicologicos, culturais e sdcio-econdmicos, constitui
uma prioridade (p. 19).

Segundo Moreira; Castro e Sant’/Ana (2004): “Dessa forma, espera-se que a escola
possibilite condicbes de fortalecimento de sujeitos que sejam capazes de instituir
novas formas de convivéncia mais plurais, capazes de lidar com as diferencas e

exercitar a construcao da cidadania” (p. 38, 39). Porém vale salientar que:

Para viabilizar a proposta da escola inclusiva, faz-se necessario investir
como preméncia na qualificagdo dos profissionais da educagéo,
possibilitando assim, a realizagdo do trabalho pedagdgico inclusivo, onde o
principal desafio é desenvolver uma pedagogia centrada na crianga, capaz
de educar a todas elas, inclusive aquelas que possuam desvantagens
severas (FLESCH, 2003, p.60).

A partir disso, “é necessario pensarmos que todos os alunos sao diferentes e nao
somente aqueles que apresentam algum tipo de deficiéncia” (LIPP; MARTINI;
MONEGOTTO, 2010, p.157).

Em uma sociedade onde os aspectos negativos sdo os mais visiveis, dentre tantos

aspectos que precisam ser revistos e melhorados, uma educacéo inclusiva e de
qualidade ja € um ponto a contribuir para uma sociedade melhor, sendo que “(...) A
escola ndo modifica a sociedade, mas pode contribuir para a mudanca se
desempenhar o seu papel de ensinar criticamente fornecendo os instrumentos
basicos para o exercicio da cidadania (PEREIRA, OSWALD, ASSIS, 2001, p. 13).
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CAPITULO Il

CAMINHOS PERCORRIDOS: A PESQUISA E SEUS INSTRUMENTOS

A metodologia como bem coloca Michaliszyn e Tomazini (2005) é “o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Ocupando um lugar

central no interior das teorias, a metodologia estd sempre referida a elas (p.30).

A metodologia inclui um conjunto de técnicas que possibiltam a
construgdo da realidade e estimulam a criatividade do investigador [...]
pode conceitud-la ainda, como parte de uma ciéncia que estuda os
métodos aos quais ela propria recorre. Tais métodos caracterizam-se como
o corpo de regras e diligéncias estabelecidas para realizar uma pesquisa.

(MICHALISZYN e TOMASINI, 2005, p. 29 e 30).

Portanto, a metodologia é elemento indispensavel para que a pesquisa seja
realizada, pois através dela é que se obtém as informacodes, resultados que se
deseja.

3.1 ANATUREZA DO TRABALHO: UM ESTUDO DE CASO

O Estudo de Caso é hoje um dos delineamentos de pesquisa mais praticado nas
ciéncias sociais e humanas. Porém, nem sempre foi assim, como podemos perceber
na fala Gil (2009):

Até meados da década de 1970, poucos trabalhos definidos como estudo
de caso eram apresentados em congressos ou publicados em periédicos
cientificos. Tanto os cursos de metodologia de pesquisa social quanto os
respectivos manuais enfatizavam principalmente pesquisas experimentais,
estudos observacionais e levantamentos de campo (p.1).

Segundo Gil (2009), o estudo de caso era tratado com desconfianca, e considerado
o “primo pobre” de outros estudos, o que de certa forma ainda permanece. Contudo,
hoje, esse delineamento de pesquisa alcanga um numero consideravel do total de
trabalhos apresentados em eventos cientificos. Sendo que em “alguns programas de
mestrado em d&reas como Administracdo de Empresas, os estudos de caso
constituem o delineamento de pesquisa mais utilizado” (GIL, 2009, p.2). Nesse

sentido:
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Muitas razées podem ser invocadas para explicar esse fato. Desde a crenca
de pesquisadores que esse delineamento é o mais adequado para
proporcionar respostas as questdes formuladas até a pretensa facilidade
para seu desenvolvimento. Com efeito, ha situagbes em que o estudo de
caso € muito mais recomendado que um levantamento de campo ou um
experimento (GIL, 2009, p.2).

Da mesma forma que, o estudo de caso mostra-se inadequado para outras
situacoes de pesquisa, ja que é um delineamento de pesquisa que envolve poucas
unidades de analise. Embora os estudos de caso “ndo exigem a selegdo de uma
amostra numerosa nem a realizacdo de calculos estatisticos complexos (...) se
caracteriza pelo elevado consumo de tempo e energia intelectual e mesmo fisico dos

pesquisadores” (GIL, 2009, p.2). Assim, vale salientar que:

A condugéo dos estudos de caso passa a requerer muito mais decisées do
pesquisador ao longo do seu encaminhamento. Dai por que o pesquisador
que se dispbe a conduzir um estudo de caso precisa ter muita seguranga
acerca da natureza e especificidades dessa modalidade de pesquisa (GIL,
2009, p.2).

Em suma, Gil (2009) concebe o estudo de caso como:

Um dos diversos modelos propostos para produgéo de conhecimento num
campo cientifico, assim como também o sio o experimento e o
levantamento. E que embora caracterizado pela flexibilidade, ndo deixa de
ser rigoroso, pois ndo pode ser considerado um tipo de pesquisa “mais light”
que se recomenda para quem ndo detém condi¢des para a realizagdo de
um trabalho mais rigoroso (GIL, 2009, p. 5).

O estudo de caso ndo pode ser encarado somente como um método de coleta de
dados. Ele envolve também as demais etapas constituintes de uma pesquisa, como,
delimitagéo do problema, selecdo da amostra, determinagédo dos procedimentos que
possibilitardo a coleta e analise dos dados, assim como também a determinacao dos
modelos para a interpretacao dos dados. Vale ressaltar que o estudo de caso:

Preserva o carater unitario do fenbmeno pesquisado. A unidade-caso é
estudada como um todo, podendo ser constituida por um individuo, um
grupo, um evento, um programa, um processo, uma comunidade, uma
organizagcdo, uma instituicdo social ou mesmo por toda uma cultura (GIL,
2009, p.7).
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O estudo de caso nessa pesquisa foi escolhido para estudar e conhecer como é
desenvolvido o processo de letramento da Tereza, uma crianga de nove anos que
tem sindrome de down, sendo aluna de uma turma de 32 ano CBAS Il do ensino
fundamental | de uma escola comum. Segundo Caiado citado por Mantelato (2009)
O estudo de caso envolve uma “opg¢ao cientifica que busca pensar um homem
concreto, que se relaciona numa determinada sociedade, que sofre as limitagdes do

seu tempo e lugar social” (p. 72). Nesse sentido:

O caso pode ser similar a outros, mas € ao mesmo tempo distinto, pois tem
um interesse préprio. Tal interesse incide naquilo que se tem de Unico, de
particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas
semelhangas com outros casos ou situagdes (MANTELATO, 2009, p.71).

O estudo foi feito na escola, sendo que houve a necessidade também de realizar a
segunda parte da entrevista semi-estruturada na casa da Tereza, pois foi em um
periodo de férias escolares. Foram observados diversos momentos da Tereza no
espaco escolar para melhor relatar os resultados, momentos como em sala de aula,
entrada e saida dos alunos na escola, festa junina da escola, recreio, ouvi a mae e a
professora da Tereza. Dessa forma, a partir das informacdes vindas das fontes e
momentos, foram confirmadas e rejeitadas hipdteses, descobertos novos dados,

levantadas novas alternativas.

3.2. LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Antonio José de Souza, situada a
Rua do Matadouro s/n, no distrito de Tijuagu, Senhor do Bonfim-BA. A escola
contém um espaco fisico consideravel, possuindo seis salas de aula, dois banheiros,
uma diretoria, uma cozinha, uma secretaria, uma area coberta. A escola atende a
292 alunos no geral. A escolha deste lécus justificou-se por ser uma escola regular
de ensino Fundamental |, que atende também alunos com necessidades
educacionais especiais e, em especial uma aluna com sindrome de down que foi 0
sujeito desta pesquisa. A escola funciona nos turnos matutino e vespertino, e a noite

funciona com programas do governo.
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3.3 PARTICIPANTES

Houve a preocupacdo em selecionar pessoas que pudessem contribuir para a
obtencado dos dados relevantes a pesquisa, e que também se disponibilizassem a

participar do estudo.

3.3.1 Tereza

Uma crianca de nove anos de idade, com sindrome de down, estudante do 3° ano
do ensino fundamental I. Ela foi escolhida para este estudo de caso por ser uma
crianga com sindrome de down, por estudar em uma escola comum e por enfrentar

dificuldades devido a sua sindrome no processo educativo/inclusivo.

3.3.2 Mae da Tereza

A mae da Tereza foi entrevistada com o objetivo de identificar através de suas falas
e consideracdes como é desenvolvido o processo de letramento de sua filha na
escola, se ela considera acontecer de maneira satisfatéria. O contato com a mae da
Tereza foi feito em todos os dias durante a observacao na escola, pois ela participa
ativamente da vida escolar de sua filha.

3.3.3 Professora da Tereza

A entrevista com a professora da Tereza foi realizada a fim de conhecer como é
desenvolvido o processo de letramento da aluna, quais as dificuldades enfrentadas
pela professora em trabalhar com a Tereza, e as consideragdes dela em relagdo a

dindmica em sala de aula nesse processo educativo/inclusivo.

3.4. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Nesta pesquisa, foram escolhidos para coletar os dados a observacéo participante e

a entrevista semi-estruturada com a mée da aluna e com a professora da Tereza.
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Tendo em foco a questdo do processo de letramento da crianga com sindrome de
down na escola comum, utilizamos como primeiro instrumento para coleta de dados
a observacao participante, que péde proporcionar um contato maior com os sujeitos
pesquisados, dando dimensao ao envolvimento entre o pesquisador e o pesquisado.
Sendo que na etapa de observacao pude participar e assim comegar a conhecer e
aproximar-me através do contato direto com a turma de CBAS II, em especial com a
aluna com sindrome de down e com toda a comunidade escolar, para assim
perceber a dinamica do processo educativo realizado em sala. Como afirmam Ludke
e André (1986):

Usada como principal método de investigacdo ou associada a outras
técnicas de coleta, a observacgdo possibilita um contato pessoal e estreito
do pesquisador com o fendbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série
de vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta € sem duavida o
melhor teste de verificagéo de ocorréncia de um determinado fenémeno. (p.
26).

Ainda a esse respeito Ludke e André (1986) afirmam que “na medida em que o
observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar
apreender a sua visdao de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a realidade

que Os cerca e as suas proprias agoes” (p.26).

As observacgbes foram feitas nos dias 05, 06, 07, 08, 09 de julho de 2010, 08, 09, 10,
11, 17, 18, 19 de novembro de 2010. Ndo eram marcadas com a professora ou
direcédo as datas de observagao, aparecia quando era possivel, e isso foi autorizado
pela escola. Visto que ja haviam sido feitas observagdes na turma nos dias 28, 29 de
abril, 04, 05 de maio de 2010, para posteriormente realizar o estagio de 65 horas do
setimo semestre como requisito do componente curricular Pesquisa e Estagio em
séries iniciais do fundamental |, baseando-se no projeto cujo tema foi “A inclusao de
alunos com necessidades especiais na escola regular’. Sendo que, como ja foi
citado antes, foi através desse estagio que surgiu o interesse de realizagdo dessa

pesquisa.

A observacao participante péde proporcionar a percep¢ao de aspectos e situagdes
consideraveis em relagdo tanto a inclusdo da Tereza, quanto ao seu processo

educativo, de letramento. Aspectos e situacbes que foram posteriormente
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constatadas na fala da mae e da professora na entrevista semi-estruturada. Isso
sera melhor abordado mais a frente na analise dos dados. A respeito da observacao
Gil (2009) acentua:

A observagdo nada mais € que o uso dos sentidos para adquirir os
conhecimentos necessarios para viver o dia-a-dia. Mas representa uma das
mais importantes estratégias para obtencdo de dados na investigacao
cientifica (p.71).

Apoés a observagao participante, foi realizada a entrevista semi-estruturada também
para a obtencao de dados relevantes a pesquisa. A escolha desses instrumentos se
deu pelo fato de permitir ao entrevistador aprofundar, questionar e
consequentemente obter diversas informagdes, o que propiciaram melhores
resultados a pesquisa. Segundo Minayo (1994): “a entrevista nao significa uma
conversa despretensiosa e neutra, uma vez que insere como meio de coleta dos
fatos relatados pelos autores, enquanto sujeito/objeto da pesquisa que vivenciam
uma determinada realidade que esta sendo focalizada” (p.57). Segundo Trivifios

(1987) a entrevista semi-estruturada é:

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, frutos de novas hipéteses que vao
surgindo a medida que recebem as respostas do informante. Desta
maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comega a participar na elaboragdo do contetido da pesquisa
(p. 146).

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas com a mae e com a professora da
Tereza. Com a mae, a entrevista Inicialmente foi realizada no dia 18 de novembro de
2010 na escola, tendo continuidade no dia 14/02/2011 na casa da Tereza. E com a
professora foi realizada no dia 25 de fevereiro de 2011 na escola, pois a professora
nao se disponibilizou a realizar a entrevista antes, devido alguns problemas pessoais
que vinha passando, e ndo tinha tempo para parar e conversar a respeito, segundo
foi revelado em seu discurso durante o periodo de coleta de dados. Na concepgéo

de Marconi e Lakatos (1996), a entrevista semi-estruturada é:

[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagéo a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagao
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de natureza profissional (...) uma conversacao efetuada face a face, de
maneira metddica; proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informacao
necessaria. (p. 70).

Ainda a respeito da entrevista semi-estruturada, Ludke e André (1986) afirmam: “as
informacdes que se quer obter, e os informantes que se quer contatar, em geral
professores, diretores, orientadores, alunos e pais, sdo mais convenientemente

abordaveis através de um instrumento mais flexivel” (p.34).
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CAPITULO IV
ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Ap6s a obtencdo dos dados, através dos instrumentos de pesquisa: observacao
participante, entrevista semi-estruturada, segue a andlise e interpretacdo dos dados.
Segundo Ludke (1986):

Analisar os dados quantitativos significa “trabalhar” todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacdo, as transcrigées de
entrevistas, as analises de documentos e as demais informacdes
disponiveis. A tarefa de analise implica num primeiro momento, a
organizagdo de todo material, dividindo-o em partes, relacionando essas
partes e procurando identificar nele tendéncias e padrdes relevantes (p. 45).

4.1. RESULTADO DA OBSERVAGAO PARTICIPANTE

No periodo de observagao percebeu-se que a Tereza ficava no canto da sala, sem
ter a atencdo de alguns colegas e em alguns momentos, até mesmo sem a atencao
da professora. Com isso, ela ndo ficava muito tempo sentada, nem dentro da sala,
saindo assim, em varios momentos da aula para chamar a atencao dos funcionarios

da escola, dire¢ao e alunos de outras turmas.

Muitas vezes, quando a Tereza sentava perto de alguns colegas, eles puxavam suas
cadeiras e se afastavam dela.

No periodo em que freqlentei a escola para fazer as observacgdes, a direcao
informou que a professora estava passando por problemas pessoais sérios, talvez
por isso, em muitas situagcdes ndo conseguia se atentar a Tereza, e assim, na
maioria das aulas, comecava e direcionava as atividades até seu término para os
outros alunos da turma, sem realizar algum momento que promovesse a integracao
entre os alunos e deles com a Tereza. Talvez por ndo conseguir atender a toda a
turma e a Tereza ao mesmo tempo. A professora comecgava a copiar 0 assunto ou
atividades no quadro, e enquanto os outros alunos terminavam de copiar, ela
pontilhava letras, nimeros no caderno da Tereza para esta cobrir, ou até mesmo

fazia desenhos para a Tereza pintar, acredito que no intuito de deixa-la ocupada e
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quieta com essas “tarefas”, enquanto era trabalhado com os outros alunos da turma
0 que havia sido programado, planejado, ja que era dificil para ela trabalhar com
todos a0 mesmo tempo, atendendo as necessidades de todos. Em relacdo ao
desenvolvimento da aprendizagem da crianga com SD, Silva (2002) coloca:

Seu funcionamento cerebral, o jeito de pensar, de falar, de ser, de agir esta
afetado por material genético extra. Cada célula humana tem todas as
caracteristicas do individuo. Elas estao agrupadas no centro. A sindrome de
down se caracteriza por um gene a mais, fazendo a crianca a ter
caracteristicas especiais. Ela passa pelas mesmas etapas de vida que
qualquer individuo, porém, mais lentamente (p.9).

Por isso, o professor precisa ter persisténcia, e reforcar as aprendizagens, nao
limitando-se a uma s6 tipo aprendizagem, mas acreditando no potencial do seu
aluno down.

A Tereza reconhece algumas letras quando apontamos para elas, como m, b, d, a, i,
t, 0, e, f, p, c, u.Mas quando pede-se para que ela escreva as letras que sabe, ela
s6 escreve a, m, e, i, b, d, c, t, 0, escreve e fala que letra escreveu.

Na sala, quando a professora passava alguma atividade em grupo, era preciso
“colocar” a Tereza em algum grupo e dizer para os colegas que ela ficaria ali, pois
quando a Tereza se juntava por vontade prépria a alguma equipe, dificilmente eles a
aceitavam, reclamavam com a professora dizendo que ndo a queriam ali. Sendo que
algumas vezes quando isso acontecia, a professora chamava a Tereza e a colocava
sozinha perto dela, sem muitas vezes intervir na ndo aceitacdo da Tereza pelos
colegas em suas equipes, talvez achando que tudo tem seu tempo, e que aquele

momento Nao seria necessario, ja que em outros momentos ela interviria.

No recreio, Tereza se soltava mais, corria, mexia para chamar a atencdo de um ou
outro colega e alunos de outras turmas, porém nem todos davam atencéo, alguns a
ignoravam, ou simplesmente reclamavam com ela e a deixavam sozinha, eram

poucos 0s que brincavam com ela pelo menos por alguns minutos.
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4.2. CONTRIBUICOES DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Diante do objetivo de conhecer como € desenvolvido o processo de letramento da
crianga com sindrome de down na escola comum, que se fez necesséaria a andlise
de informagdes obtidas através de relatos na entrevista semi-estruturada.

Apresentaremos os resultados a partir das seguintes categorias:
4.2.1 Letramento da Tereza: visao da mae

Tendo em vista que o letramento vai além de alfabetizar, as perguntas foram
direcionadas a mae da Tereza, no sentido de identificar como ela percebe que
acontece esse processo de letramento de sua filha na escola, e se ela considera que
realmente acontece.

Assim, ao “trazer’” para a mae em que consiste o letramento e ao indagar se ela
percebe que o processo de letramento da Tereza acontece de maneira satisfatéria,
constatamos a insatisfacdo dela ao relatar que ndo é desenvolvido de maneira
satisfatoria, e que as atividades de escrita, leitura, interpretacdo nao sao reforcadas
nem trabalhadas de forma a possibilitar um maior desenvolvimento e aprendizagem
de sua filha. Afirmou também que sdo mais passadas a Tereza atividades para
pintar e cobrir:

As vezes a professora se preocupa em ensinar sé as letras, cobrir letras,
nimeros e desenhos, ai gasta muito tempo trabalhando sé essas coisas,
sem passar para coisas mais avangadas, e depois se precisar retorna ao
que deixou para tras. Assim, a Tereza nao aprende outras coisas (Mae da
Tereza).

Durante a conversa e entrevista com a mae, péde-se perceber nas falas dela, assim
como também no periodo de observagdo que nao sdo utilizadas a diversidade de
tipologia textual, nem de atividades, limitando-se a um unico tipo de atividade, como:
“faca como no modelo”, sendo utilizada para que a Tereza cubra numeros, letras,
palavras pontilhadas pela professora. A partir disso, Almeida (2008), orienta ao

professor:
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Leia jornal para os alunos, pega a eles que “leiam” pelas imagens e tentem
decifrar o contetdo. Leia com eles histérias, mapas, verbetes de
enciclopédia, gibis, revistas semanais, bulas de remédio, receitas,
culinarias, instrugcdes, regras de jogo etc. Leia de tudo e leia muito junto com
os alunos (ALMEIDA, 2008, p.8).

Reforcando o que foi citado acima:

A leitura nos possibilita vislumbrar novas janelas e através destes textos fica
claro que as pessoas existem com seus talentos e “incapacidades” e,
portanto, faz-se necessario estarmos atentos para que as diferengas nao
gerem distorcbes, a exemplo de exclusbes, segregagdes (...)
(MANGABEIRA in MOREIRA, CASTRO, SANT'ANA, 2004, p.16).

Portanto, o professor precisa utilizar praticas que despertem no aluno, tenha ele
deficiéncia ou nao, o gosto, o desejo pela leitura, produgcédo de texto, para que eles
déem significado a essas praticas, identificando nelas contribuicées para sua vida.

4.2.2 Letramento da Tereza: como é desenvolvido pela professora

Ao questionarmos a professora como é desenvolvido o letramento da Tereza, quais

0s materiais, metodologia utilizada, obtivemos a seguinte resposta:

Na maioria das vezes, fazia as atividades dela igual a dos outros, depois
comecei a mudar algumas coisas, devido ela ndo ter acompanhado como
os outros. Entdo fazia atividades de desenho, passava textinhos e pedia
para tirar do texto as vogais, as letras do nome dela (Professora da Tereza).

A esse respeito Silva (2002) salienta:

E importante que o profissional promova o desenvolvimento da
aprendizagem nas situagbes diarias da crianga, e a evolugéo gradativa da
aprendizagem deve ser respeitada. Nao é adequado pularmos etapas ou
exigirmos da crianca atividades que ela ndo possa realizar, pois estas
atitudes nado trazem beneficios a crianga e ainda podem causar lhe
estresse.

Por isso é relevante que o professor (a) ao trabalhar a aquisi¢éo da leitura e escrita
da crianga com SD, as apresente nao como imposicdo ou somente como forma de
avaliagdo, mas como algo prazeroso que contribuird para seu crescimento préprio e
intelectual, aplicando atividades que ao mesmo tempo em que ndo sejam além do

que a crianca possa realizar, também ndo subestimem seu potencial. Mas que
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sejam atividades que a crianga tenha gosto em realizar e que contribuam

significativamente, substancialmente, com o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Dessa forma, ha a necessidade de tornar o ambiente alfabetizador e de letramento,
um ambiente ludico, trazer musicas para sala de aula, ornamentar com diversos
tipos de textos colados na parede, em murais, letras, nomes, tudo que possa chamar
a atencdo do aluno, e despertar nele o interesse em se aproximar do ler, do

conhecer. Nesse sentido:

A leitura e a escrita sdo processos cognitivos que sdo desencadeados e
elaborados em um ambiente socialmente favoravel. Assim, quanto mais
caracteristicas alfabetizadoras tiver o ambiente, mais possibilidades o aluno
tera de acessar e absorver toda a dindmica dos processos (ALMEIDA,
2008, p.8).

s

E necessario que o préprio professor acredite na capacidade do aluno, tenha ele
necessidades educacionais especiais ou nao, e tenha persisténcia em mediar a
construcdo e desenvolvimento da aprendizagem, ndo o enxergando na sala como
apenas um “ocupador” de cadeira, ou como aluno café com leite, que esta no jogo,
mas nao necessariamente esta jogando. Ele precisa ser visto e reconhecido como

um ser com capacidades em aprender.

A professora em seu discurso relatou que embora tenha enfrentado dificuldades no

inicio em trabalhar com a Tereza, hoje lida melhor com a situacao:

No inicio tive dificuldades, porque eu nao tinha costume de lidar com
criangas com necessidades especiais aqui na escola. Nao entendia sobre
essa questdo, o que fazer. Mas aos poucos a gente vai adquirindo
experiéncias (professora da Tereza).

Assim, a professora se considera hoje mais preparada para lidar com essa questao,
pois, tem tomado alguns cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéao, e
com isso, vem aprendendo mais sobre a inclusdo e o processo educativo de

criangas com necessidades educacionais na escola comum.

Hoje me sinto mais preparada, devido os cursos que a gente toma, hoje ja
entendo melhor sobre a sindrome de down, nao tudo, mas entendo um
pouco mais. Mas no inicio eu ficava um pouco perdida, por isso esses
cursos tem sido de grande valia e proveito (Professora da Tereza).
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Vale salientar que:

Nas Ultimas décadas, muito se pesquisou, se descobriu, se desmistificou
conceitos sobre as pessoas com SD: as anormalidades cromossémicas, 0s
problemas de salde, as alteracbes congénitas, proporcionando um amplo
conhecimento sobre a mesma. Assim, entender o desenvolvimento e a
aprendizagem das pessoas com esta sindrome, tdo necessarios para a
pratica docente — se torna um desafio! (MANTELATO, 2009, p.43).

Entdo, por isso, torna-se essencial esses momentos, cursos de formacao para os
professores aprenderem mais, tirarem suas duvidas a partir de acontecimentos,
situagdes que surgem no cotidiano da sala de aula, para que possam atender da
melhor forma possivel seus alunos com necessidades educacionais. Pois ha “a
necessidade de treinamento dos professores das escolas de ensino regular, para
receberem as criancas com SD, visto que quanto maior o conhecimento do
professor, maiores serdao sua confianca e habilidade para lidar com a situacao (LUIS
et.al. 2008, p.506).

4.2.3 Analise e interpretacao das atividades

Foram pedidas atividades de escrita da Tereza para analisar, e a mae trouxe uma
caixa cheia de atividades que ela guarda, desde quando a Tereza comecou a
frequentar a escola em 2007. Foi dificil achar atividades que trabalhassem a escrita,
leitura, interpretacdo, mas foram encontradas muitas atividades com desenhos,
figuras que a Tereza pintou. Tornou-se mais dificil andlise do que a Tereza ja
consegue produzir devido a insuficiéncia de atividades que trabalhassem mais a

escrita e leitura.

A seguir podemos ver algumas atividades da Tereza, que foram analisadas e

interpretadas.
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Figura 7: Atividade da Tereza 01. 12 coleta em 18/11/2010

e Percebemos nessa primeira atividade que Tereza ainda nao havia desenvolvido
bem a coordenacédo motora, tendo dificuldades para pintar dentro dos tragcados do
desenho.

Figura 8: Atividade da Tereza 02. 12 coleta em 18/11/2010

e Nessa atividade, a Tereza ja apresenta um maior desenvolvimento na pintura, em
relagédo a pintura da primeira atividade, nessa segunda ela ja pintou as frutas com
maior “éxito”. Em relagdo aos numeros, percebemos que foram pontilhados para

que ela os cobrisse.
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Figura 9- Atividade da Tereza 03. 12 coleta em 18/11/2010

e Mais uma atividade de escrita pontilhada que a Tereza cobriu. As atividades de
cobrir letras, nUmeros, nomes foram as mais encontradas dentre todas as que a
mae da aluna guarda desde quando ela comecou a freqUentar a escola em 2007.

Sendo raras as atividades que nao “pedissem” para “fazer como no modelo”.

Figura 10- Atividade da Tereza 04. 22 coleta em 14/02/2011
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Nessa atividade, percebemos certo avango da Tereza em relagdo a escrita
das letras. As letras circuladas foram as que ela identificou quando lhe foi
perguntado: “que letra € essa que vocé escreveu aqui’? Assim ela foi

respondendo, e ao passo que respondia, as letras iam sendo circuladas.

Figura 11- Atividade da Tereza 06. 22 Coleta em 18/11/2010

Nessa atividade a Tereza escreveu as letras com maior facilidade. Mesmo
olhando algum modelo, antes ela tinha mais dificuldade. No dia que foi
realizada essa atividade com ela (14/02/2011, dia da dultima etapa da
entrevista) tinha letras que ela olhava, falava que letra era e escrevia sem
precisar ficar olhando para fazé-la passo a passo como acontecia até mais ou
menos novembro de 2010.
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Figura 12- Atividade da Tereza 07. 22 Coleta em 14/02/2011

Aqui, o intuito foi que ela fizesse o numero, olhando pelo modelo, e assim ela fez,
uns ndameros se aproximaram mais, outros menos. Quando a atividade € nesse
modelo, ela copia, mas quando falamos um nimero e pedimos para ela escrever,
nao tendo por onde olhar, ela s6 sabe o numero 1. Porém, quando apontamos
para algum namero e lhe perguntamos que nimero €, ela reconhece os nimeros
1, 2, e 5. (a atividade anterior, essa e a que segue, foram aplicadas na pesquisa.
As demais, foram atividades da vida escolar da Tereza desde 2007 até 2010,

atividades guardadas pela méae).

Figura 13- Atividade da Tereza 08. 22 Coleta em 14/02/2011
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e Nessa atividade, pediu-se a Tereza que escrevesse 0 que quisesse. Ela
escreveu e desenhou. Foi perguntado que palavra havia escrito e ela
respondeu: “minha casa”. Assim, foi sendo perguntado a ela letra por letra, e
a Tereza falou o nome de todas as letras que escreveu corretamente. Disse

que o desenho era sua casa.

4.2.4 Identificando o nivel alfabético da Tereza a partir das atividades

A partir da interpretacao e andlise das atividades, identificamos que a Tereza esta
na fase pré-silabica pelo fato de nao fazer correspondéncia entre grafia e som,
utilizando letras de forma aleatéria, sendo que a maioria dessas letras sdo as que
tém no seu nome. Na hip6tese pré-silabica, para a crianga, escrever “é reproduzir
os tragos tipicos que ela identifica como sendo como a forma basica da escrita”
(FERREIRO e TEBEROKY apud PINTO, 2009, p.33).

Sendo que nessa fase, somente a crianca é capaz de interpretar o que escreveu,
pois ela usa letras aleatorias, linhas. A crianca ndo tem a consciéncia de que a
escrita esta relacionada a aspectos da fala. Algumas criancas podem apresentar
dificuldade de discernimento entre desenhar e escrever, enquanto outras “ja
apresentam o entendimento de um dos principios da escrita alfabética, a linearidade”
(PINTO, 2009, p.33). Nesse sentido:

Nessa fase, pode-se observar a presenca do realismo nominal, ou seja, a
intencdo de representar caracteristicas do objeto através da escrita, a qual
pode apresentar-se com uma propor¢ao relacionada ao tamanho do objeto
(PINTO, 2009, p.33).

Assim, de acordo com a teoria da psicogénese da escrita, parte-se do principio de
que o aprendizado da notagéo escrita apresenta uma seqiéncia evolutiva, que esta
relacionada as hipoteses que a crianca faz sobre o que é escrever (PINTO, 2009,
p.32).
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4.2.5 Inclusao da Tereza na escola comum: como tudo comecou

Ao questionar sobre em que ano a Tereza comegou a freqlentar a escola e com que
idade ela estava, através da fala da mae, obtivemos a informacao de que a Tereza
morava com sua familia no municipio de Antonio Gongalves. Em 2006 a cunhada da
Tereza, que é professora, comegou a instigar a familia a coloca-la na escola,
explicando que era preciso que a menina freqlentasse uma escola comum para que
pudesse se desenvolver melhor, pois a convivéncia com outras criancas seria
favoravel ao seu desenvolvimento. Até entdo ela nao freqlientava nenhum tipo de

instituicdo escolar.

De inicio seu pai era desacreditado de que ela pudesse aprender, desenvolver-se.
Foi quando em seguida a familia se mudou para o Distrito de Tijuacl em Senhor do
Bonfim-Ba, e foi tomada a decisdo de matricular a Tereza que estava com cinco
anos em uma escola comum no inicio de 2007. Nesse ano ela estudou na educacao
infantil Il, em 2008 CBAI (Ciclo Basico de Alfabetizacao Inicial), em 2009 CBAS |
(Ciclo Basico de Alfabetizacao) e em 2010 CBAS II. Em todos esses anos, em turno
oposto ela freqlientou também a sala de recursos®.

A mae da Tereza considera que em 2007, 2008, 2009 ela se desenvolveu mais na
sala de recurso. Porém seu desenvolvimento na escola aconteceu mais em relagao
a fala, comunicacgao e relacionamento com as outras pessoas. Antes de freqlentar a
escola ela nao falava as palavras de forma compreensivel, sendo que depois que
comecou a frequientar a escola ela desenvolveu significativamente a fala, dando

condigbes as outras pessoas de entendé-la melhor e interagir com ela.

Ja em 2010, a mée percebeu um desenvolvimento mais significativo em relagdo a
alfabetizacéo. A Tereza aprendeu a reconhecer algumas letras, a escrevé-las, pintar
com maior facilidade, sé ndo desenvolveu bem a aprendizagem matematica. Os

numeros ela sabe falar alguns, porém n&o os conta na sequéncia correta. Esta

3 Sala de recursos: € um projeto das secretarias municipais de educagao para alunos com necessidades
educacionais especiais e os superdotados. Eles freqiientam em horario oposto ao que freqiientam a
classe comum. O atendimento na sala de recurso complementa e suplementa o atendimento
educacional que é realizado nas classes comuns. E um local que dispdes de equipamentos pedagdgicos
adequados as necessidades educacionais dos alunos.
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desenvolvendo lentamente a nocao de quantidade. Sendo que as criangas com SD
sao diferentes entre si, e seus niveis linglistico, emocional e de funcionamento

cognitivo variam de pessoa para pessoa.

4.2.6 Inclusao da Tereza: Visao da mae

Ao ser questionada sobre o que acha da inclusdo de criangas com necessidades
educacionais especiais na escola comum, a mae rapidamente respondeu com uma
feicdo de angustia dizendo que considera importante, mas quando acontece em sua
totalidade. Pois, segundo ela, se é direito de todas as criancas freqlentarem a
escola, ninguém deveria excluir. Assim, nos fundamentamos na fala de Luis et.al.
(2008):

No Brasil, a educacdo inclusiva que visa inserir as criangas com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, fundamenta-se na
constituicao federal de 1988, a qual garante a todos o direito a igualdade
(art.5%). No seu artigo 205, trata do direito de todos a educagao (...) (p.498).

Porém, ela acha desumano as atitudes de exclusao de alguns colegas da Tereza,
ela ressalta que deveria haver mais atencao por parte do professor (a) em relacédo
as atitudes de algumas criangas com as criangcas com deficiéncia para ajudar aos
alunos a conviverem bem e com respeito uns com 0s outros, e que isso em algumas
situacdes nao acontece. A mae percebe no pouco tempo que fica na escola, quando
vai levar e buscar a Tereza, que esta é tratada com indiferenga por alguns alunos.
Dessa forma, “a escola deve investir no treinamento de seus profissionais, a fim de
capacita-los a lidar com a crianga portadora da SD; além da equipe, a escola precisa
preparar também os colegas de classe” (LUIS et.al. 2008, p.502).

Em alguns momentos da dindmica geral da sala de aula e da escola a méae

considera que a Tereza ndo € muitas vezes incluida. Ela relata:

Muitas vezes ela ndo é incluida nas brincadeiras da escola, da sala, deixam
de fazer certas atividades com ela. No sdo Joao teve quadrilha na escola e
ndo me avisaram que era para a Tereza ir de roupa de festa junina para
brincar, quando cheguei 1& com ela, estavam todos os alunos usando
roupas de festa junina para brincar e ela ndo (Mae da Tereza).
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Por isso, a relevancia de a escola, o professor (a) serem os “pioneiros” nessa
situagdo a promover a inclusdo. Porém em alguns momentos acaba deixando os
alunos com necessidades educacionais especiais excluidos das situacées que
precisam participar, os demais alunos poderdo repetir essas atitudes, deixando

sempre a margem de suas relacées e de suas brincadeiras seus colegas com

necessidades educacionais especiais.

4.2.7 Inclusao da Tereza: visao da professora

No discurso da professora, constatamos o reconhecimento da importancia da

inclusdo da Tereza na escola:

Acho importante, porque se ela ficasse s6 em uma escola especial nao
desenvolveria tdo bem como desenvolve aqui. Também, eu ndo ia gostar se
fosse uma filha minha que tivesse alguma deficiéncia e chegasse a uma
escola e ninguém a recebesse (Professora da Tereza).

Nesse sentido Flesch (2003) acentua:

Nosso relacionamento com o portador de deficiéncia deve ser aquele que €
almejado quando a deficiéncia é realidade no nucleo familiar. E facil fechar
as portas quando a deficiéncia é de alguém que ndo tem lagos de sangue.
Neste aspecto, a reflexdo é profunda: qual o tratamento que eu gostaria que
fosse dispensado a um familiar meu. Logo ao refletir sobre este tratamento,
teremos a resposta de como proceder com todos os cidadaos, portadores
de deficiéncia ou néo (...) (p.52).

E importante o professor fazer os alunos perceberem que da forma que no
gostariam de ser tratados, também ndo tratem ao outro, precisam respeitar da
mesma forma que querem o respeito, devem incluir, da mesma forma que gostariam
de ser incluidos. Esses sé&o pressupostos que desde cedo precisam ser difundidos
com os alunos. Pois todos tém direito de ser incluidos no ambito educacional e
social, e isso precisa ser respeitado e praticado por cada um. Assim:

(...) a exemplo da inclusdo escolar, uma das formas mais perversas e
irremediaveis de discriminagdo social, pois nega o direito elementar de
cidadania, alienando milhares de pessoas de qualquer perspectiva futura,
nao cabendo a nenhum de nés impor limites, pois, “o futuro de qualquer
pessoa € inimaginavel” (MANGABEIRA in MOREIRA; CASTRO; SANT’ANA,
2004, p.16).



65

Ou seja, nao se pode privar alguém com necessidades educacionais especiais de
freqUentar a escola comum deduzindo, ou imaginando que ele nao tera condicoes
de construir e/ou usufruir dos saberes, conhecimentos difundidos, construidos nesse
espaco. Pois as condicbes de desenvolvimento cognitivo das pessoas néo sao
determinadas pelas suas caracteristicas genéticas, limitacées por conta de alguma
sindrome ou deficiéncia, mas sim da qualidade na mediagdo de sua aprendizagem.
Dessa forma, “a inclusdo escolar, proporciona desenvolvimento e aprendizagens
nestas pessoas quando inseridas num ambiente que até ha bem pouco tempo era
impensavel” (VALENTE, 2009, p.18).

4.2.8 Relacionamento da Tereza com os colegas: visao da mae e da professora.

Conversando sobre a relagdo da Tereza com os colegas, ficou evidente o quanto ela
tenta se aproximar, conviver, brincar com eles. Porém muitos ainda resistem em

interagir com ela, acolhé-la, se aproximar. A mae exp0s que:

Sé&o poucos os colegas que dao atengéo a ela, principalmente as meninas.
Alguns colegas implicam muito com ela. Desde quando ela comecou a
frequentar a escola, até hoje, ja aconteceu de colegas baterem nela. Antes
ela ficava mais “quetinha”, sozinha, hoje em dia tenta se aproximar mais dos
colegas, mesmo alguns se afastando dela (Mae da Tereza).

A professora relatou que:

No inicio eles rejeitavam ela, ndo sentavam perto dela, Ai quando ela
sentava perto de algum colega que se afastava dela, eu perguntava: e se
vocé estivesse no lugar dela, ia gostar de ser tratado mal? E eles foram
entendendo melhor. Aos poucos isso estd melhorando, ela hoje chega e
fala com todo mundo, senta onde quer, ja se sente mais a vontade na
escola (Professora da Tereza).

Entretanto, mesmo se sentindo mais a vontade na escola, a Tereza ainda é rejeitada
pelos demais alunos, assim, hd a necessidade da intervencdo do professor (a),
ajudando aos alunos a conviverem com respeito uns com o0s outros, porém tendo

cuidado com o tipo de abordagem e com o que fala. Sendo que “faz-se necessaria a
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compreensao do significado do ato de incluir e o que representa para os alunos a
convivéncia com o diferente” (FLESCH, 2003, p.70).

A familia reconhece o quanto a Tereza desenvolveu de maneira geral desde quando
comecou a frequientar a escola, contudo considera que esta deveria procurar meios

de inclui-la de fato.

4.2.9 Avancos e adaptacao da Tereza em seu processo educativo: na visao da

mae

Em relacdo aos avancos alcancados pela Tereza nesse processo educativo e
“inclusivo”, foi ressaltada a questao do reconhecimento e escrita de algumas letras,
maior desenvolvimento da fala, e a forma como hoje a Tereza lida com as pessoas,
0 quanto ela tenta se aproximar, ser carinhosa, se comunicar e interagir, porém ha
ainda algumas pessoas e colegas da Tereza que ndo dao atencao a ela. A mae
relatou:

Quando vou levar a Tereza na escola, ela vai daqui de casa até a escola
falando com as pessoas, dando bom dia, mas tem gente que nem
responde. Ai ela vira pra mim e fala: 6 mamae “fulano” nem falou (risos de
angustia) (Mae da Tereza).

A respeito do desenvolvimento da linguagem a partir da incluséao da crianga com SD
na escola comum, Luis et.al. (2008) salienta que:

A aquisicdo de linguagem é resultado de um processo de interacdo do
sujeito com outro e com o ambiente social, tornando a inclusdo
fundamental, pois € nesse contexto que as criangas com SD interagem com
seus pares e com o professor, que tem com uma das suas fungdes, criar
oportunidades para o desenvolvimento da linguagem (p.506).

Apesar das situagdes que entristecem a familia no processo educativo/inclusivo da
Tereza, reconhecem que esta tem interesse, entusiasmo para freqientar a escola, e
percebem nela que é como se essas situagdes de exclusdo que muitas vezes sofre
por boa parte dos colegas a fortalecesse para vencer esses desafios. Assim, ao
questionar a respeito do processo de adaptacdo da Tereza na escola, obtivemos

uma resposta que nos leva a perceber o que foi citado acima:
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No inicio ela ndo gostava de ir para escola, demorou muito para ela se
acostumar, mas depois que se acostumou, pegou gosto (risos). Ela gosta e
faz questao de ir para escola, quando estd em casa tem horas que ela pega
o caderno e fica fazendo o que sabe, como se estivesse treinando (Mae da
Tereza).

A Tereza pode ja ter percebido que algumas atitudes dos seus colegas lhe excluem,
Ihe “rejeitam”, com isso, ela utiliza de treinamentos em casa para que quando
chegue a escola possa estar 0 mais proximo possivel dos seus colegas, no que diz
respeito aos saberes sistematicos.

4.2.10 Participacao da mae no processo educativo/inclusivo da Tereza

A mae admitiu que no inicio ficava muito na escola, observando a filha, com medo
de que ela se machucasse nas brincadeiras, preocupada em 0s outros a tratarem
mal, intervindo em algumas situagdes na sala de aula entre a professora e a Tereza.
Até que uma professora chegou a falar que a mae estava atrapalhando o seu
trabalho com a aluna. Com isso a mae comegou a se policiar em relacdo a essa
superprotecdo, confessou que foi e é dificil, mas que aos poucos ela foi se
acostumando e a Tereza também. A esse respeito Silva (2002), afirma que:

A superprotecao dos pais em relagdo a crianga pode influenciar de forma
negativa no processo de desenvolvimento da crianga e normalmente estes
se concentram suas atengdes nas deficiéncias da crianga de modo que os
fracassos recebem mais atencdo que 0s sucessos e a crianga fica limitada
nas possibilidades que promovem a independéncia e a interagéo social.

A méae nao deixa de acompanhar e participar do processo educativo de sua filha,
participa de maneira que nao interfere negativamente no trabalho da professora em
sala de aula. Mas sempre atenta a tudo o que acontece ou que a Tereza lhe
confesse, relate, para assim intervir da melhor forma possivel para contribuir com a

vida escolar de sua filha.

Ao perguntarmos a professora sobre o0 que ela acha da participacdo da mae da
Tereza na vida escolar dela, a professora respondeu:
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Acho importante, a mae é bem participativa, presente, esta sempre aqui na
escola, procura saber de tudo o que acontece, ela € bem cuidadosa com a
menina (professora da Tereza).

Dessa forma, “a escola e familia apresentam papéis complementares no processo
de desenvolvimento da crianca e, nesse sentido, o0 apoio e o envolvimento da familia
na escola podem propiciar a crianga com sindrome de down 0s avangos necessarios
ao seu desenvolvimento” (PEREIRA; SILVA; DESSEN apud LUIS et.al. 2008,
p.506).

Assim, considera-se o0 apoio e participacdo da familia no processo educativo e
inclusivo da crianca com necessidades educacionais especiais de suma importancia
para que os desafios que esta venha a enfrentar nesse processo sejam vencidos.



69

CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo da grande relevancia que tem a inclusao para/na sociedade e para/na vida
da pessoa com sindrome de down, foi perceptivel o relevante papel que tem a
participacao da familia nesse processo. Havendo assim, o acompanhamento desta
no processo educativo e inclusivo da crianca, ndo como superprotetora, mas

também como mediadora.

Foi trabalhado nessa pesquisa um estudo de caso, mas ha muitas pessoas no Brasil
que como a Tereza estdo em processo educativo/inclusivo, umas com maiores
oportunidades de realizacao e desenvolvimento da aprendizagem, e éxito, outras até
menos. S&o realidades diferentes, em sociedades diferentes e classes sociais
diferentes.

A Tereza, assim como muitas outras pessoas com SD, viveu e ainda vive com 0s
“titulos” de incapaz, coitadinha, o que € um grande equivoco daqueles que nao
conhecem a SD. As pesquisas e descobertas a nivel nacional e até mundial vém
sendo cada vez mais animadoras no sentido de mostrar que essas pessoas tém
potencial, e tem imensas chances de se desenvolver cognitivamente como as

demais, mesmo que em um processo mais lento.

Observou-se que a escrita da Tereza passa pelas mesmas fases das demais
criangas no inicio de sua alfabetizacdo. Mesmo tendo um “déficit” cognitivo, isso nao
tira dela a capacidade de pensar, agir, interagir, formular e rever hipéteses, e se
desenvolver progressivamente, desde que haja a devida intervencao do professor
(a) nesse processo, utilizando metodologias, materiais que possibilitem a Tereza
qualidade no seu desenvolvimento cognitivo. Foi perceptivel o interesse dela em
freqUentar a escola e em aprender. Entdo € necessario que lhes sejam dadas
oportunidades de ter um processo educativo/inclusivo de qualidade, respeito,
estimulos, apoio e contribuigdo significativa também da familia e demais pessoas do

seu convivio.
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Os depoimentos da mae da Tereza e da professora nos indicam que ela ainda nao é
verdadeiramente incluida. Que tudo vem acontecendo aos poucos, mas que se

precisa de maior intervengao da escola, da professora para que aconteca.

Por isso, vale ressaltar aqui o papel da escola, dos atores que a compdem. Nao se
pode achar que é sé dever do professor pelo fato desse estar diretamente ligado as
relacbes em sala de aula. Este por sua vez, por se deparar com um grupo de alunos
em niveis de aprendizagem e desenvolvimento diferentes, muitas vezes ndo esta
preparado para atender as especificidades e necessidades de aprendizagem de
cada aluno, direcionando sua pratica para a maioria que se encontra em situagdo ou

nivel de aprendizagem semelhante.

A pesquisa evidenciou aspectos relevantes com relagdo ao desenvolvimento do
letramento da crianga com sindrome de down, assim como também aspectos
relevantes com relacdo a inclusdo e sua efetivacdo, ja que o tema do presente
trabalho esta dentro do contexto de inclusdo. Podemos constatar esses aspectos
nas falas de alguns autores que apresentam o letramento como elemento relevante
para a formagao do sujeito, do cidadao, apontando também o letramento como algo
mais que alfabetizar, que desenvolver praticas de leitura e escrita, mas que promove
o desenvolvimento das competéncias de uso da leitura e escrita, seguindo a légica
de Martins (2008) quando afirma que o contato com o mundo letrado vai além das
letras.

Ademais, o0s resultados revelaram a importdncia e necessidade de
redimensionamento tanto do letramento da crianca com sindrome de down, como da
sua inclusao na escola comum, pois apontam para uma insatisfatéria inclusao, como
também, insatisfatério letramento. Dessa forma, espera-se que esta pesquisa
proporcione o repensar, ressignificagdo e redimensionamento do letramento e da
inclusdo. E desperte o interesse e abertura de caminhos para novos trabalhos que
venham enriquecer essa linha de pesquisa ou de outras que se assemelhem. Pois é
uma tematica que pouco se produziu a respeito, para que haja um maior
entendimento por parte do professor acerca das especificidades do processo de

letramento da crianga com SD e sua incluséo.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM A MAE

Em que ano a Tereza comecou a freqientar a escola? E com que idade ela
estava?

Tomando por base o processo de letramento da Tereza, como a senhora
percebe que estd acontecendo o esse processo de letramento da Tereza na
escola? Esta acontecendo de maneira satisfatéria? Por qué?

Entdo como mae acha da inclusao de criangas com sindrome de down na
escola comum?

Quais os avancgos que deu para perceber no processo educativo e inclusivo
da Tereza?

Como foi o processo de adaptacdo da Tereza com a escola, colegas,
professor (a)?

Percebe algum tipo de tratamento diferente na escola com sua filha? Que
tipo?

Percebe-se o interesse, entusiasmo por parte da Tereza em ir para a escola,
estudar? A senhora percebeu alguma diferenca no interesse dela pela escola,
estudos desde quando comecou a freqlientar a escola até hoje?

Através do que a Tereza fala e a partir do que a senhora percebe, como
acontece a relagédo da Tereza com os outros colegas?
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM A PROFESSORA

O que a senhora acha da inclusédo da Tereza aqui na escola?

Tem dificuldades em trabalhar com ela? Quais?

Como percebe o relacionamento dela com os demais colegas?

O que acha da participacao da mae da Tereza na vida escolar dela?

Sente-se preparada para trabalhar com o processo educativo/inclusivo da
Tereza?

Como desenvolve o letramento da Tereza? Quais os tipos de textos,
metodologia, materiais que utiliza?



