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RESUMO

Este estudo se propde a discutir quais sdo as causas que leva a comunidade a se
distanciar da escola publica, do Povoado de Varzea do Meio, Municipio de Varzea
da Roga, interior da Bahia. Discute, a luz de muitos autores renomados, a
concepgao de escola publica, no contexto histérico brasileiro, e a qualidade do
ensino oferecido por esta escola a classe popular. Avalia a concepgao de avaliagdo
na escola, a implantagdo de novos métodos e sua fungdo no processo educativo.
Discute a implantagdo do processo de promogao automatica nas escolas publicas,
com a meta governamental de reduzir os altos indices de repeténcia e evasao
presentes nestas escolas. A escola aparece na visdo simpldria dos pais, como
instituicdo que visa ensinar ler e escrever, sendo por conta dessa fungéo, importante
na vida dos seus filhos. Analisa a participagdo dos pais na vida escolar de seus
filhos, dentro e fora dessa instituicao educativa, apontando as causas que os levam
a se distanciar da escola. As fontes utilizadas se constituem centralmente de
entrevistas com pais e alunos da Escola José Carneiro de Oliveira, no ano de 2001.




INTRODUGAO

Este estudo propde discutir a necessidade da integragao da escola publica com a
comunidade através de parcerias, verificando as possiveis causas que leva a
comunidade a se distanciar da escola. Pois, como diz PILETTI (1997:72) “A

escola ndo é uma ilha. Ela esta inserida numa determinada realidade social’...

A partir da reflexdo sobre o que aponta PILETTI, fizemos uma pesquisa na
escola em que trabalhamos. Para que pudéssemos fazer essa analise de forma
consistente e profunda da relagdo entre escola publica e comunidade, fez-se
necessario que buscassemos refletir o conceito de alguns autores acerca da

escola publica destinada a classe popular e a relagéo entre ambas estabelecida.

A escola pesquisada € a segunda maior em niimero de alunos da rede municipal
de ensino de Varzea da Roga, com quatrocentos e oito educandos, que estao
divididos em turmas que vai desde as séries iniciais até a 82 série do ensino

fundamental.

Por realizarmos este estudo numa escola do Municipio de Varzea da Roga,
achamos relevante citarmos alguns aspectos deste municipio, no qual o Povoado
de Varzea do Meio esta inserido. Varzea da Roga é um municipio pequeno do
interior baiano, localizado a 292 km de Salvador, capital da Bahia. Varzea da
Roga foi fundada como povoado do Municipio de Mairi, na década de quarenta,

emancipando-se em 25 de fevereiro de 1985.




CC..CQ..O...Q.0.0.Q......Q....0.0.0.0.0....0.0...}

O clima predominante do Municipio de Varzea da Roga é o semi-arido, tendo

como principal fonte de subsisténcia a agricultura e a pecuaria.

Segundo, o censo demografico de 2000, realizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica), o municipio possui uma populagdo de 13.627
habitantes, sendo que desse total, aproximadamente 1.200 habitantes residem

no povoado de Varzea do Meio e cercanias.

Optamos pelo tema Escola Publica e Comunidade, por verificarmos em nossa
pratica pedadogica, enquanto professores da Escola Joseé Carneiro de Oliveira, a
auséncia da Comunidade no ambito escolar, e por acharmos que essa inteiragao

seja essencial, para o desenvolvimento de ambas as partes.

Este trabalho esta dividido em seis capitulos, nos quais discutimos o porque

desse distanciamento que existe da comunidade em relacao a escola.

No primeiro capitulo apresentamos a trajetoria da escola publica a partir da

década de sessenta.

No segundo capitulo tratamos da qualidade do ensino publico oferecido para a
classe popular e a atuagdo do professor diante dos varios obstaculos em que

passa a educagao publica brasileira.

No terceiro capitulo discutimos a promogdo automatica do aluno, desencadeada

a partir da década de oitenta.
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No quarto capitulo apresentamos os métodos utilizados na pratica educativa.
No quinto capitulo discutimos o porqué do afastamento entre escola e
comunidade e as parcerias que podem ser colocadas em pratica para melhorar a

relacdo escola e comunidade

Completaremos estes estudos apresentando os resultados de uma pesquisa
realizada na escola José Carneiro de Oliveira, onde dados foram coletados e
analisados cuidadosamente, para tentarmos compreender a versio da
comunidade em relagdo a escola e conseqiientemente perceber os problemas

que afastam os pais, da escola.
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CAPITULO |

ESCOLA PUBLICA: Que espaco é esse?

Para entendermos melhor a escola publica atual, é preciso uma passagem pela
historia educacional brasileira. Para isso voltaremos um pouco ao passado, mais
precisamente a década de 60, pois so6 a partir dai, segundo OLIVEIRA (1997), é
possivel falar em planejamento profissional propriamente dito, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional N° 4.024 de 1961. Além disso, 0s anos
60, foram marcados por varios acontecimentos que com certeza modificaram a
histéria da educagéo brasileira, principalmente os fatos politicos como por

exemplo o Golpe Militar de 1964.

No inicio dos anos 60, o Brasil havia alcangado um ponto em seu processo de
industrializag&o que impunha uma politica mais ampla e decidida. Se o objetivo
era preparar o sistema econdmico para alcangar niveis mais altos de
desenvolvimento, fazia-se necessario reforcar sua capacidade de
autotransformacao e também definir melhor as metas a atingir. Entretanto, as
modificagbes institucionais introduzidas a partir de 1964, revelaram a intengdo do
novo governo militar de orientar o desenvolvimento seguindo as forcas do
mercado, asseguradas pela implantagdo de sucessivas Leis especificas que
beneficiariam, sobretudo, as empresas transnacionais e os intermediarios

financeiros.
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Apds a implantagdo do governo militar (1964), a escola publica se colocou
submissa ao novo sistema politico brasileiro, ficando reconhecida como um

aparelho reprodutor da ideologia do Estado.

Nem mesmo com as mudangas de governo que ocorreram no Regime Militar

mudou o posicionamento da escola publica. Para SAVIANI (1983:39)

“... @ escola constitui o instrumento mais acabado de
reprodugéo de tipo capitalista. Para isso ela toma a si
todas as criangas de todas as classes sociais e Ihes
incuba durante anos a fio de audiéncia obrigatéria
saberes préticos envolvidos na ideologia dominante”.

Dar-se a entender diante desta citacdo que o objetivo da escola, em especial a
publica, € de moldar as criangas para uma sociedade capitalista e que a escola é

o principal caminho para a concretizagao dos interesses da elite dominante.

No periodo militar, o Brasil buscava se desenvolver industrialmente, e sendo
assim surge a necessidade de mao-de-obra especializada. O que fez a escola
neste momento de mudanga de posicionamento da sociedade? A escola mudou
sua politica educacional, passando do modelo agricola para um industrial. Dessa
maneira a escola passa a ser uma pega fundamental para o novo modelo de

desenvolvimento baseado no capitalismo.

Este modelo aparece de maneira tao forte para dentro da escola, que nao se
limita a simplesmente formar o trabalhador que requer a industria e passa a
adotar para se o paradigma organizacional da industria, com tarefas especificas,

criando uma superviséo e orientagdo para o ensino.




O inicio da década de 80 foi de grandes esperangas para a redemocratizacao da
vida politica do pais e a invengdo de uma escola democratica. Porém, os sonhos
ndo se concretizaram e mesmo apds a saida dos militares do cenario politico
nacional, os presidentes civis que os sucederam continuaram a estreitar as
aliangas com os paises mais ricos do Hemisfério Norte, por meio do FMI e do

Banco Mundial.

Com a internacionalizagao da economia, a globalizagdo, o avango tecnolégico e
o desenvolvimento dos meios de comunicagdo, fizeram surgir um novo pais
“democratico’, sendé colocado as formas de controle do Estado na educacio a

serem questionados.

Em meio a tantos questionamentos em relagédo a educagao, no inicio dos anos
90, vemos surgir novas concepgées de Estado, pois foram implantadas no Brasi
politicas neoliberais, doutrina essa, que favorece uma redugao do papel do

Estado na esfera econdmica.

O neoliberalismo ndo teve muita dificuldade para entrar no pais, pois também
naquele momento o Brasil passava por sérios problemas econémicos e o
neoliberalismo surge como “solugdo”, com propostas econdmicas que tenderia a
resolver os problemas financeiros que o Brasil enfrentava junto as novas politicas

implantadas no pais. A escola enfrentava outra vez uma mudan¢a de modelo

~ educacional, a vista disso, o trabalho manual e a especializagao ja ndo sao mais

aceitados como unica ferramenta do trabalho. O novo trabalhador precisava,

além de ter conhecimentos especificos de sua area, ter amplos conhecimentos
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das demais, principalmente em informatica, que entra em ascens&o no Brasil na

década de 90.

Na verdade, neste momento a escola ndo esta formando um novo trabalhador,
mas formando novos tipos de consumidores. Desta vez intelectual ou pelo
menos que séiba ler e escrever, que se interesse em comprar 0s Novos
aparelhos tecnoldgicos (como computadores, celulares...), que o mercado

brasileiro oferece, porém a tecnologia é de fora.

Diante disso, o governo para retribuir o investimento estrangeiro na educacao
brasileira faz campanha para colocar toda crianca na escola, criando um sistema
de avaliagdo que facilita a aprovagdo do aluno para diminuir a repeténcia. O
governo € obrigado a fazer isso para alcangar os numeros exigidos pelos
investidores e também para garantir novos recursos na area de educagao. O

resultado de tudo isso, é a ma qualidade do ensino brasileiro.

Portanto, a educagao continua a ser utilizada como instrumento a servico dos

interesses e aspiragdes das classes dominantes.

Encontramos nas palavras do grande mestre Paulo Freire (1979:36) uma

mportante reflexao.

“«

nesta sociedade em transicdo se estd numa
posigéo progressista ou racionaria, ndo se pode estar
com os bragos cruzados. E preciso procurar uma
nova escola de valores. O velho e o novo tém valor na
medida em que s&o vélidos, ou se dirige a sociedade
para ontem ou para amanhé que se anuncia hoje. As
atitudes reacionérias sdo as que ndo satisfazem o
processo e os valores requeridos pela sociedade de
hoje”.
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Outra importante contribuicdo vem do baiano LUCKESI (1994:96), quando diz:
‘na sociedade moderna, a escola substitui a igreja no esquema de reprodugéo

através da veiculagédo de valores”.

Como vemos nas citagdes de FREIRE e LUCKESI, os valores estio sendo
subestimados, pois a razdo ndo importa para a elite, e a escola é essencial

nesse processo de vinculagdo das relagées materiais.

Ja no pensamento marxista

“s6 com a ditadura mundial comunista que
revolucionara todas as relagGes materiais, 0 processo
educativo se libertaré da sua parcialidade e das
mentiras de classe (...). sé quando forem eliminadas
as condigbes objetivas econémicas (...) desaparecera
0 processo educativo atual e surgirda uma nova
imagem ideal do homem (...). E nesse momento que a
humanidade teré finalmente saido da sua pré-histéria”
(PILLETE, apud GILES, 1997: 75).

Como perspectiva para a educagdo do século XXI, a UNESCO (Organizagao das
Nagées Unidas para Educagdo e Cultura), 6rgao da ONU (Organizagao das
Nagdes Unidas), em um relatério feito pela sua comissao internacional sobre
Educacéo, refere-se as idéias de que é possivel uma educagéo para todos, de
forma democratica, o que contribuiria para a formagéo do cidaddo e para a
harmonia social. Porém, isso é totalmente ao contrario ao que se observa a partir
da analise histérica do desenvolvimento do modo de reproducao capitalista, que

sao evidentemente marcadas pela excluséo e desigualdade social.




.
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MIRANDA (1997:43), diante disso se coloca dizendo que:

‘A produgdo e difusdo do conhecimento s&o
afirmados como determinantes do desenvolvimento
econémico e social no atual estdgio de
desenvolvimento do capitalismo, que se caracteriza
como uma sociedade do conhecimento sem classes;
Entretanto, quando se fala de conhecimento, esté se
falando da incorporagdo do capital morto e da
diminuigdo de capital vivo no processo produtivo, o
que significa afirmar que, para ale, da centralidade
das formas de exploragdo capitalista. (..) Essa
novidade € incapaz de modificar a esséncia
excedente da ordem social capitalista”.
Observando ainda o relatorio feito pela UNESCO, percebe-se que ele é
apresentado numa perspectiva totalmente neoliberal, usando um discurso que
apresenta uma educagao que atenderia as demandas da sociedade como um
todo, mas na realidade, atende basicamente as novas necessidades de
qualificagdo de mao-de-obra, frente a atual crise do mercado.
N&o se pode negar que aparecem neste relatério o progresso técnico, os novos
progressos educativos, o avango do conhecimento e a qualificagdo. Porém,

esses beneficios sdo determinantes para o desenvolvimento do capitalismo.

A UNESCO, que se diz preocupada com a educagao deveria realmente ter como
objetivo uma proposta pedagdgica que procurasse mudar esse espago escolar
para melhor, transmitindo cultura e transformando as estruturas sociais,
adequando seu trabalho as necessidades da crianga, da familia e da
comunidade, mas pelo que da para compreender é totalmente o inverso, pois

sua proposta esta voltada para satisfazer a necessidade da classe dominante.
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Segundo alguns autores consagrados como FRIGOTO, GENTILI, SILVA e
MIRANDA, entre outros, acham que a UNESCO, juntamente com o Banco
Mundial, BID e OIT, tém se encarregado de veicular esse ajuste neoliberal no

campo educativo.

Com isto, o que acaba acontecendo na escola é o mesmo que acontece em
todas as instituigdes publicas. O capitalismo forma nas massas populares a idéia
de que tudo pertence ao Estado, como se fosse uma coisa privada. Talvez seja
esse o motivo da escola publica ser vista pela comunidade como um 6rgéo
governamental, como um aparelho ideolégico do Estado e nao como um 6rgéo

da sociedade que visa permitir oportunidades iguais a todos.

O que acaba sendo problematico ndo é o caso da classe dominante pregar a
ideologia da propriedade privada. O que é vergonhoso é que a escola acoberte,
debaixo de uma “universalidade” do saber, essa ideologia e que através dela,

penetre nas massas que bem ou mal freqiientam a escola.

Diante deste problema, cabe ao professor tomar uma atitude contraria a essa
posicéo. O professor deve-se colocar a frente dessa situagao, sendo critico ao
aparelho ideoldgico do Estado. Pouco importa se isso € o especifico ou nao da
escola publica sonhada pelos idealizadores da educagao: este ¢ um reclame

daqueles que acreditam que a escola ainda seja um espago de luta possivel.

E preciso uma nova identidade para a escola, ela ndo pode viver nessa

precariedade que estd. A escola deve ter uma identidade bem definida, um
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nucleo bastante forte para caracteriza-la, s6 assim ela podera julgar melhor os
projetos e tendéncias pedagdgicas, o que com certeza, lhe daria condigdes para
avangar sem comprometer sua qualidade, estando a salva até mesmo de planos

de governo em periodos eleitorais, 0 que € muito corriqueiro em nosso municipio.

Numa tentativa de falar da escola publica, percebemos que as pessoas que
estdo a servico da ideologia burguesa utilizam a reproducédo da sua ideologia e
valores. No momento ha uma esperanga desse quadro mudar, hoje se fala muito
em construcao e efetivagdo do Projeto Politico Pedagégico da escola. Esta é a
bola da vez, vamos ver no que vai dar, o que no pode é o espago escolar

continuar como estar.
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CAPITULO Il

ESCOLA PUBLICA A SERVIGO DA CLASSE POPULAR

O ensino escolar surgiu para atender as necessidades de ensino intelectual dos
filhos da burguesia. A principio, o ensino escolar era privilégio dessa elite que
dispunha de recursos econdémicos para manté-los nesses centros. A classe
popular s6 pdéde acessar esse espago de aprendizagem, apés muita luta e

manifestagées onde reivindicavam esse direito.

A classe popular ingressou no contexto escolar publico, mas o desrespeito a esta
classe permaneceu refletindo-se sob a forma de educagao de ma qualidade a

ela oferecida.

Como vimos no capitulo anterior, a escola publica da classe popular se
estruturou defendendo os interesses das classes dominantes, servindo por
décadas como geradora de méao-de-obra para atender as demandas dessa

classe.

ARROYO (1991:19) coloca que:

‘Para as camadas populares, que pensavam ter
invadido essa escola, criou-se logo um projeto
paralelo e complementar, onde, os contetdos, os
métodos e a organizagdo escolar foram concebidas
mais para formar cidaddos trabalhadores semi-
analfabetos submissos e desqualificados do que
ativos e participantes na vida social e na organizagao
do trabalho...
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Esse modelo de educagao desenvolvida para formar cidaddos — trabalhadores
deixou a desejar até mesmo nessa fungdo de subsidia-los com conhecimentos
necessarios ao seu ingresso no mercado de trabalho, tornando-os incapazes de

servir eficientemente ao capital.

O desemprego, hoje, por conta da globalizagao afeta principalmente as classes
populares, devido ao despreparo profissional imposto por uma escola capenga

destinada a formagao dessa classe.

Outro reflexo dessa ma qualidade da educagdo popular, reflete-se no valor
limitado desses sujeitos, representado através dos baixos salarios, daqueles que

conseguem ingressar no mercado de trabalho.

Essa desqualificagao profissional, torna o individuo alienado no proprio ambiente
de trabalho, por conta da sua incapacidade de agir ativamente em sociedade,
reflexo da educagdo a qual teve acesso e conseguiu permanecer por pouco

tempo.

A alienagdao das idéias da classe popular, foi imediatamente implantada.
Comegou a ser introduzida nessa classe a auto-imagem de inferiores
intelectualmente, conduzindo-os a submissao. Logo, criou-se a imagem de que
para o povo mais simples e carente qualquer escola serve e que estao

acostumados com a submiss&o e a serem dirigidos e governados.




A negagédo de uma boa escolarizagdo as classes populares, foi implantada e se
perpetuou por interessar a burguesia. Assim, poderia submeté-la ao maximo de
exploragao . Ao Estado, também é propicio, pois seus stditos permanecem

ignorantes, desconhecedores de seus direitos.

Assim, abordar a discussdo acerca de uma escola publica a servigco da classe
popular, nos conduz de encontro a ideologia dominante e jogo de interesses
politicos. Portanto, para abrir verdadeiramente a escola publica para a classe
popular, sera necessaria da comunidade muita luta de classe, pois conforme
coloca ARROYO (1991:13) : “Nunca a burguesia, por mais moderna que fosse,

investiu de fato na educagédo escolar de seus trabalhadores, a ndo ser quando

pressionada’.

A falta de vontade politica em proporcionar a classe popular uma boa educagéo
publica, que tenha o mesmo nivel que aquela oferecida a classe média e rica
desse pais, apresenta-se como sendo outro problema. Assim, convém ressaltar
que o conceito abrangente de educagao, expresso no artigo 1° da Lei n°® 9.394,

de 1996, que trata das diretrizes e bases da educagao nacional:

‘A educagéo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana
no trabalho, nas instituigbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais”.

Sé foi possivel, mediante o movimento social, representado pelo conjunto de
entidades do Férum nacional de Defesa da Escola Publica. Mais uma vez, o

direito foi conquistado através da pressao.
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Fica claro, o desinteresse em promover a formagao geral de qualidade para
todos. E, basta lembrarmos que por varias vezes se falou em melhorar a
educagao publica neste pais, foram feitas maravilhas no papel, mobilizando

profissionais da area, e nao sairam da teoria, caindo no esquecimento.

Com a nova LDB, os pensamentos dos educadores se dirigem para a criagéo da
escola publica de qualidade, que atenda a classe popular. Mas essa
preocupacao antecede a Lei 9.394/96, conforme coloca ARROYO (1991:9),

quando diz:

“Temos hoje espalhados pelo Brasil milhares de
profissionais, trabalhadores do ensino elementar
construindo no seu dia-a-dia a escola necesséria e
possivel para os moradores pobres das periferias das
grandes cidades e para os trabalhadores do campo”.

O mesmo autor coloca ainda como ponto a ser resolvido, a possibilidade de
tornar realidade a escolarizagao fundamental para os filhos do povo deste pais,

neste pais.

Contudo, faz cinco anos que a nova LDB foi implantada e a educacao capenga
persiste, com seus inumeros problemas, principalmente de evasao e repeténcia,

tao presentes no contexto destas escolas.

A evasao escolar, ja mencionada é freqiiente nas escolas populares, e as vezes,
0 termo evasdo, oculta um problema mais grave, como a exclusdo escolar
involuntaria dos alunos que deveriam freqiienta-la. Os motivos condicionantes

dessa exclusao s&o inimeros, porém todos ligados as condigdes de classe.
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Desse modo, desprovido de boa vontade para buscar meios concretos de
amenizar o problema, o Estado atribui a evasdo, como sendo um fracasso do
aluno que entra e sai da escola. Jamais, sdo levados em conta os motivos
sociais, como desemprego, doengas e outros que levam o aluno a se excluir do

ambiente escolar.

Essa exclusao escolar involuntaria nao resolvida, além de avolumar os dados de
evasao escolar no histérico dessas escolas, causa um agravante ainda maior, a
exclusdo desses individuos aos direitos basicos, como saude, habitacéo,

alimentagao e outros na sociedade.

A repeténcia, que condena o aluno a mais um ano submetido aos mesmos
conhecimentos, tém fontes semelhantes a evaséo, contudo, a repeténcia esta

mais atrelada a qualidade do processo de ensino dessas escolas.

Os problemas sociais dos bairros periféricos e das zonas rurais se apresentam
como agravantes dos problemas que afetam diretamente a qualidade da
educagao desenvolvida nessas escolas, pois, as escolas destinadas a classe
popular sdo construidas, obviamente nos bairros populares onde os problemas
sociais se afloram, e diante de tantos obstaculos, o professor se sente impotente

e acaba se desviando por ser mais facil e cémodo.

A este, FREIRE (1996:36), faz uma critica quando coloca: “Uma critica

permanente aos desvios faceis com que somos tentados, as vezes ou quase




sempre, a deixar, as dificuldades que os caminhos verdadeiros podem nos

colocar”.

Diante de tantos problemas, o Estado caolho atira para todos os lados, criando

diversos métodos para manter os alunos na escola, por alguns anos.

O processo de aceleragdo ¢ um desses métodos que mantém o aluno na
escola, porém, com conhecimentos limitados e uma educagao ruim, ficando
clara, a meta de diminuir os indices de evasao e repeténcia no papel, e atingir as
metas impostas por organismos econdémicos internacionais, principalmente o

Banco Mundial e o FMI.

A implantagao dos ciclos de aprendizagem, também & bastante questionada na
sua fungéo pedagdgica de desenvolvimento do educando, e na obtengdo de uma
educagéo de qualidade, o que discutiremos mais profundamente no préximo

capitulo.

O fracasso dessa escola publica destinada a classe popular, continua. Para
melhora-la, demanda um novo perfil de educagdo democratica que atenda o

sujeito na sua plenitude da vida cultural.

‘Do ponto de vista prético, trata-se de retomar
vigorosamente a luta contra a seletividade, a
descriminagdo e o rebaixamento do ensino das
camadas populares lutar contra a marginalidade,
através da escola, significa engajar-se no espago
para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor
qualidade e possivel nas condigbes histéricas atuais
... “( SAVIANI, 1983: 36)
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A escola a servico da classe popular ndo pode encontrar-se num contexto de
barganhas politicas que afeta diretamente o seu desenvolvimento, onde o diretor
amigo é preferido, professor eficiente é transferido ou demitido e dinheiro de

programas de educagao mal aplicados.

A escola precisa ser transparente e aberta a comunidade. Para isso, precisa a
participagéo de pais, alunos e todos os elementos do contexto escolar nas

decisGes que envolvem sua pratica funcional.

Os professores devem iniciar essa inovacao, pois a construgdo de uma escola
que atenda o povo, passa também pelo comprometimento do profissional em
realizar um trabalho voltado aos interesses dessa classe que o ouve e acredita.

Pois, conforme coloca FREIRE (1996:85)

... “O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como
subjetividade curiosa, inteligente, interferidora, na
subjetividade com que dialeticamente me relaciono,
meu papel no mundo nédo é sé o de quem constata o
que ocorre mas também o de quem intervém como
sujeito de ocorréncias ...“

O profissional, deve integrar-se com a comunidade, e vé a classe popular e o
seu ser humano enquanto ser social, capaz de atuar na sociedade e merecedor

de uma educagao de qualidade.

A integragdo da escola com a comunidade, tornardo seu profissional menos

vulneravel aos interesses dominantes que vem de cima, alheios a escola, mas

que interferem diretamente no processo de ensino.
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Contudo:

‘Somente professores que se transformem em
sujeitos cultos, isto é, sujeitos pensantes e criticos,
serdo capazes de compreender e analisar
criticamente a sociedade em que vivem, a politica, as
diferengas sociais, a diversidade cultural, os
interesses de grupos e classes sociais”. (LIBANEO,
2000: 62)

O professor nao deve querer agir sozinho, apressadamente, ele precisa da
administragdo que deve apresentar-se nesse processo como apoio e ndao como

obstaculo.

O estabelecimento de novos padrées de gestao, com a descentralizagdo, a
autonomia da escola, e a participagdo da comunidade, pode representar o
caminho a ser seguido na construcdo de uma educagao publica de boa

qualidade, voltada para a classe popular.

Todavia, a autonomia sé6 sera importante se for, conforme coloca CASTORIADIS
(1995), parte da analise do individuo para chegar a autonomia coletiva, adotando
o entendimento de que “sujeito auténomo” é aquele que sabe ter boas razdes
para concluir: isso € bem verdadeiro, e isso é bem o meu desejo. Nesta
perspectiva, a autonomia pressupée a formagao de sujeitos auténomos, capazes
de tomar decisdes proprias, mas de reconhecer no discurso do outro e entender

que o seu discurso, a sua verdade, é parte de outras verdades e que essa

realidade é o seu limite.

Ou, conforme coloca PARENTE (Apud PERENOUD, 1991), partir de um

entendimento da importancia da participagao local, referindo-se a necessidade
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da escola compreender a importancia da diversidade no sistema, e que a
mesma, sO podera ser alcangada pela participagdo e valorizagdo das
experiéncias locais. No entanto, os sistemas escolares locais ndo podem perder
de vista o espirito nacional, a unidade dentro da diversidade, buscando nessa
relagao uma situagéo intermediaria que garanta a participagao de todos os niveis
do sistema, na formulagdo, execugdo, condugdo e avaliagdo do projeto

educacional.

Sendo assim, como coloca LIBANEO (2000: 48):

“E desse espago que pode resultar a participagdo do
conjunto de membros da escola, a co-
responsabilizagdo pelas agbes de ensino e
aprendizagem e um bom projeto pedagégico, também
resulta... um vinculo mais estreito com a
comunidade...”.

Com a participagdo do professor nas decisées do contexto escolar, a
comunidade através desse representante, tera a oportunidade valiosa de sugerir
caminhos que levem a uma educagéo publica de boa qualidade para a classe

popular.

Neste contexto, pais, professores, comunidade e membros da escola poderao
decidir o destino dessa instituigdo. Participando e esquecendo a neutralidade,
pois, como sugere FREIRE (1996:86), ... Ninguém pode estar no mundo, com o

mundo e com os outros de forma neutra ...”
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CAPITULO Il

SERIACAO E CICLOS: POSSIBILIDADES E DESAFIOS

O sistema de seriagdo escolar existente no pais, vem registrando resultados
educacionais de baixa qualidade. A reprovagao, continua bastante elevada. A
repeténcia provoca a distorgao idade/série, e 0 abandono é uma das expressoes
da desmotivagao e da baixa estima do aluno, decorrente da pouca eficiéncia ou

qualidade do ensino.

Por conta destes problemas, desde a década de 80, existe uma duplicidade na
estrutura educacional, implantada nas escolas estaduais e municipais de ensino
fundamental: a seriagdo e os ciclos. Este ultimo, teve origem como ciclo basico
de alfabetizagdo (CBA), centrado na promocao automatica do aluno, que propée
a eliminagao da reprovagao no final da primeira série, ampliando o processo de

alfabetizagao.

Esta proposta é sugerida pelos Parametros Curriculares Nacionais (Volume

1:59), que se referem aos ciclos, quando diz:

."Esse processo de reorganizagdo que tinha como
objetivo politico minimizar o problema da repeténcia e
da evasdo escolar, adotou como principio norteador &
flexibilizagdo da seriagdo, o que abriia a
possibilidade de o curriculo ser trabalhado ao longo
de um periodo de tempo maior e permitiria respeitar
os diferentes ritmos de aprendizagem que os alunos
apresentam”.
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Apesar de sugeridos pelos Parametros Curriculares Nacionais, os ciclos, ainda
sdo pouco conhecidos, principalmente pelos professores das redes municipais
de ensino, por conta de serem mais aplicados nas escolas estaduais por todo o

pais, inclusive no Estado da Bahia.

Os ciclos surgiram da necessidade do Ministério de educagdao em reduzir o
problema da repeténcia e da evasdo escolar, presentes nessas escolas e
constatados através de dados estatisticos divulgados, por diversos érgaos de

pesquisa.

A repeténcia conduz o Estado a dificuldades na oferta de uma educagao de
qualidade, no acesso e permanéncia da populagéo nas escolas publicas. Isso se
da, por conta do encarecimento do ensino publico obrigatério, pois o aluno
repetente demanda mais investimentos para sua permanéncia na escola, e
causa a limitagdo do numero de vagas para os candidatos que almejam
ingressar no contexto escolar pois, com a repeténcia, o aluno permanece na

mesma série, ocupando a vaga que seria de um novo aluno.

MARINARDES (apud ALMEIDA JUNIOR, 1957:8), coloca esta questao quando
diz que: “... a reprovagdo acarreta problemas como a evaséo escolar, desperdicio
de recursos financeiros nas séries iniciais do curso priméario que envelhecem e

ocupam o lugar destinado as novas geragdes”.

O sistema de seriagdo tem como particularidade, a ruptura na passagem do

aluno de uma série para a outra, o que representa um vAacuo no seguimento do
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aprendizado do aluno. Essa ruptura é tida como obstaculo que impossibilita o
profissional de educacédo de planejar agdes pedagodgicas de sequenciamento e
auxiliares que visem atender os alunos em suas particularidades. Os ciclos,
excluiriam esses obstaculos conforme coloca os Parametros Curriculares
Nacionais (Volume 1:61), quando diz: “A légica da opgdo por ciclos consiste em
evitar que o processo de aprendizagem tenha obstaculos intteis, desnecessarios

e nocivos”.

A ruptura na passagem de uma série para a outra, € apontada como sendo um
desses obstaculos inuteis, desnecessarios e nocivos ao desenvolvimento da boa

educagao.

Desse modo, as demandas por melhores resultados educativos, cada vez mais
compativeis com o exercicio de uma cidadania plena, constitui questao crucial

para os sistemas educativos e questao central para as escolas.

Assim, conforme coloca LIBANEO (2000:51): “A preocupagdo com a qualidade
do ensino faz ressurgirem os temas do acesso e permanéncia, j& bastante

reiteradas desde o inicio dos anos 1960 ...".

Os ciclos, portanto, ganha relevancia e carater substantivo, como instrumento
capaz de propiciar variados meios e estratégias para o alcance da qualidade da

educagéo e melhor desempenho de aprendizagem dos alunos.
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Neste contexto, a proposta de promogao automatica do aluno, ressurgiu e
comegou se expandir pelo Brasil a partir da década de 80, Assim, como coloca

MARINARDES (1998:17), quando diz:

‘Surgiram, em diversos estados e municipios,
propostas de aceleragdo de aprendizagem,
organizagdo escolar por ciclos, projetos de
adequacéo/corregdo, idade-série, classes aceleradas
elc, todas voltadas a diminuigdo e/ou eliminagdo do
histérico fenémeno da reprovagédo que hé tanto tempo
assombra o0s educadores e pesquisadores
brasileiros”.

Os ciclos e a promogédo automatica, surgiram teoricamente com o ponto positivo
que consiste na possibilidade de propulsionar mudangas qualitativas na
educagéo, uma vez que questiona e exige transformagéo de tempo e espago,

programas e atividades, relagées com o poder e com o saber.

Dentro desse contexto, o desenvolvimento do ciclo, enfrenta como um dos
principais desafios, a profissionalizagao do professor, fundamental para a

qualidade do processo educativo.

LIBANEO (2000:50), coloca a importancia dessa profissionalizagdo afirmando

que:

“Praticamente todas as reformas colocam peso
substancial na profissionalizagdo dos professores,
implicando a melhoria na formag&o inicial, a definig&o
de saberes profissionais, um maior relacionamento
entre saber tebrico e saber prético, formagédo
continuada, além de remunerag§o e condigSes de
trabalho ...”
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Portanto, investimento na formagao continuada do professor sera determinante
do sucesso dos ciclos, e o despreparo do profissional de educagao o inabilita
para entender como se da o processo, bem como, os métodos a serem

aplicados.

MARINARDES (1998:27), chama a atengao para esse ponto quando coloca que:

“Se favoravel é a tese, complexa é a sua aplicagéo pratica ...".

Sendo assim, a distor¢do do processo na aplicagdo pratica e avaliativa ndo o
permitira contribuir para resolver os problemas a que se propée. Por conta disso,
a reprovagao pode nao ser reduzida, mas sim, apenas adiada para a segunda
fase do ciclo, quando se constatara que o aluno nao se desenvolveu de acordo
com as expectativas. Ai, o processo avaliativo sera determinante, conforme

apontamos no capitulo IV.

Surgem ainda, frente @ nova proposta, criticas quanto a sua real funcao
comprometida com g qualidade de ensino ou condigdes substancias que avaliam

sua permanéncia.

LIBANEO (2000), mostra-se atingido por essa preocupagdo quando aborda
superficialmente a implantagdo dos ciclos, chamando a aten¢do para a
possibilidade de se pretender alcangar apenas os objetivos governamentais, de

redugdo de custo com a educagdo e desobstrucdo de vagas ocupadas pelos

estudantes.
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Por conta dessa desconfianga, o processo exigira além de boa fé, a integragéo
de todos os elementos da comunidade escolar, e o comprometimento do Estado
através de atitudes reais, investindo principalmente, na profissionalizagdo e

capacitagao do professor.

Apesar de ter surgido no inicio da década de 80, os ciclos s6 ganharam forga
com a indicagéo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, para a sua implantagao
na rede publica de educagédo, o que fez com que diversas escolas, por todo o

pais, implantasse esse processo.

Na Regiao Nordeste, os ciclos mostraram-se particularmente interessante devido
ao alto indice de reprovagdo e evasdo escolar, presente nas escolas dessa
regiao, bem como o nimero elevado de criangas em idade escolar sem acesso
a escola. Segundo MARINARDES (1998), em 1988, havia no Brasil, 5,3% de
alunos de 7 a 14 anos sem acesso a escola. Destes, 80% se encontravam na

regido rural do Nordeste.

Este problema aponta para a necessidade de implantagdo dos ciclos nos

Estados e principalmente nos municipios localizados no interior dessa regiso.

Na Bahia, essa implantagédo se deu a principio de forma gradativa nas escolas da
rede estadual, presentes nesses municipios do interior. Contudo, muitos

municipios persistiram em manter o sistema de seriagdo na rede municipal de

educacgao.
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O municipio de Varzea da Roga, € um dos municipios que manteve a seriagao
na rede municipal. Com a implantagédo dos ciclos, no ano de 1997, através da
resolugdo do CEE n° 075/97, na Escola Estadual Antonio Carlos Magalhaes,
existente no municipio, temos hoje, os dois processos em agao, estabelecendo

uma diferenciagdo na oferta de ensino, através dessas duas redes educacionais.

O municipio de Varzea da Roga, pode encontrar nas palavras, de FREIRE,

(1996:39) justificativa para essa duplicidade, quando ele diz:

“E préprio do pensar certo a disponibilidade ao risco a
aceitagdo do novo que ndo pode ser negado ou
acolhido s6 porque é novo, assim como critério de
recusa ao velho ndo é apenas o cronolégico. O velho
que preserve sua validade ou que encarna uma
tradicdo ou marca uma presenga no tempo continua
novo”.

Apesar da implantagéo dos ciclos na escola estadual, o curto periodo de pratica

ainda ndo permite determinar os acertos e equivocos desse processo, no

municipio de Varzea da Roga.
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CAPITULO IV

CONCEPGAO DE AVALIACAO NA ESCOLA

A avaliagdo, no sentido mais amplo, mostra-se presente durante toda a nossa
vida e nos mais diversos segmentos da sociedade: igrejas, associagdes, grupos
de colegas. Todavia, nessa discussdao nos direcionamos a avaliagdo escolar
aplicada pelos professores, das mais diferenciadas formas, aos seus alunos, e
que pode ser influenciada pela sociedade e desencadeadora de varias

consequiéncias no processo ensino-aprendizagem.

Assim, a definicdo de avaliagdo estd diretamente subordinada ao processo
pedagdgico que cada professor desenvolve com seus alunos. Vé-se muito ainda,
docentes usando o termo avaliar no sentido de determinar o valor, por conta da
influéncia da tendéncia tradicional e por darem muita importancia as notas, nao

percebendo, a relevancia do que o educando aprendeu.

O contexto escolar ainda estd sombreado pela persisténcia das duvidas do que
seja avaliar e como fazé-lo da melhor maneira. Davida, reforgada pela transigéo
da tendéncia tradicional para a tendéncia construtivista, nas escolas publicas, o
que provocou alteragGes significativas no pensar educativo, ainda muito

influenciado pelo método tradicional de ensino.
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Percebe-se ainda, gracas ao método tradicional, na comunidade, pais que
valorizam demasiadamente as notas obtidas pelos seus filhos, em boletins, mas
jamais, mostram-se preocupados em saber o quanto, e como seus filhos se

desenvolveram, e o reflexo dessas notas nesse desenvolvimento.

Neste contexto de incertezas e inovagdes do processo avaliativo, em fase de
teste, pelas escolas de todo o pais, ha o consenso entre diversos autores, como
LUCKESI (1978), PERRENOUD (1990), ANDRE (1996) e MELCHIOR (1999),
que a avaliagao tradicional baseada apenas no processo de ensino, tém o poder

de agir negativamente sobre os educandos, afetando a sua auto-estima.

A avaliagédo, centrada em si, & geradora de maleficios, principalmente quando
causa injusticas e nado é utilizada como subsidio para repensar a pratica
pedagogica no sentido de melhora-la. Atualmente, alguns professores,
subsidiados apenas em sua pratica educativa, fazem uso da avaliagdo aplicando
apenas métodos ainda tradicionais tipo, testes, provas, trabalhos individuais ou
em grupo, considerando somente estes momentos avaliativos. O culminante
nesse processo de avaliagdo é sempre as notas, que ndo refletem o
desenvolvimento real do aluno e nao propicia subsidios para o processo ensino —

aprendizagem.

Como diz MELCHIOR (1999:17) “Atribuir uma nota é, apenas expressar os

resultados e ndo avaliar’.
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De acordo com a referida autora, esse processo de avaliagdo motiva o aluno a
estudar para obter uma nota, e o professor para atribuir um resultado. Assim,
temos atrelado a ela a fungdo de aprovar ou reprovar, criando no momento da
avaliagdo um ambiente de desconforto emocional, principalmente nos educandos

que nao foram preparados estruturalmente para isso

Esses métodos sempre permitiram questionamentos, pois podem deixar de lado
diversas outras aptidoes presentes nestes educandos, favorecendo os que
obterem, maiores afinidades com os métodos usados. O que nao comprova que
esses educandos se desenvolveram mais que os outros.

Assim, torna-se mais complexo ainda, o como avaliar, demandando um repensar
avaliativo com atengéo, responsabilidade e dedicagao, no planejamento do novo

processo de avaliagao.

Conforme coloca MELCHIOR (1999:22):

‘O processo de avaliagdo é uma etapa de um
processo mais amplo que inicia na sociedade, define
o sistema educacional, se institucionaliza na escola e
acontece em sala de aula. Neste sentido a avaliagdo
da aprendizagem deve ser a avaliagdo do processo
de ensino e aprendizagem, que, por sua vez, tém que
ser contextualizados na escola — entendidos como

professor, aluno, diregdo, comunidade - e na
sociedade, que é o contexto mais global que se
inclui”.

E veridico, que o uso incorreto da avaliagéo fatalmente ir4 reduzir a importancia
do educando. Essa desvalorizagdo social do educando se da por conta da escola

esta no decorrer da sua historia, sempre a servigo da ideologia social dominante,
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como vimos no primeiro capitulo. Assim, um sujeito mal avaliado tera lugar

seguro a margem da escola e futuramente na sociedade.

Esses meétodos de avaliagdo tradicionais precisam ser revistos. Uma mudancga
deve ocorrer em todo o contexto escolar, com todos os envolvidos no processo
avaliativo. Faz-se necessario, a contribuigao de todos os elementos do contexto
escolar na elaboragdo da avaliagdo, inclusive da comunidade, pois, uma
avaliagdo ineficiente esta ligada a problemas presentes na escola como
desinteresse, indisciplina, indiferenca aos trabalhos desenvolvidos em sala de

aula e principalmente exclusédo do aluno de sala de aula.

As atitudes da escola em relagdo ao aluno e sua vida em comunidade é
imprescindivel pois, quando ele acessa a escola, defronta-se com as normas
inflexiveis e com uma realidade diferente da que esta acostumado em sua
sociedade. Essa diferenciagdo se da por conta do distanciamento existente entre

§r

a escola e a realidade da comunidade.

A imposicdo pela escola de suas proprias regras e normas, que devem ser
alcangados incondicionalmente pelo aluno para ser aprovado como detentor de
desenvolvimento, mostram-se desvalorativas das normas presentes na
comunidade. A desvalorizagdo dessa camada popular da comunidade pela
instituicao escolar, fica clara nessa imposicdo de metas a serem alcangadas e

apresenta-se como um dos fatores que torna dificil a integracdo entre a escola e
a comunidade. Por conta disso, fica explicito que a escola desvaloriza a

comunidade e a vé como dispensavel e improdutiva no processo educativo.
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Devido ao distanciamento da escola e da comunidade, ao ingressar pela primeira
vez na escola o aluno sente-se num mundo desconhecido e comega se
questionar involuntariamente do que sabe nesse contexto estranho. O
aproveitamento desse questionamento de maneira produtiva ou improdutiva,
depende do planejamento do professor. Como efeito negativo dessa realidade, o
professor, nas suas atividades propostas sempre tem uma meta a ser alcangada
e quando obtém respostas diferentes, por parte dos alunos as comparagdes

aparecem.

Tratando dessa tematica ANDRE (apud PERRENOUD, 1990), evidencia, esse
juizo hierarquico apresentado pelo aluno como sendo, resultado da influéncia
formativa, intelectual, cultural e social, colocando a idéia de fabricacdo de
exceléncia, introduzida nessa crianga, quando tenta leva-lo a se aproximar da
meta da escola, que jamais se mostrou girando em torno do aluno, mas sempre,
criando e impondc‘)wuma realidade que o aluno deve se desdobrar para alcangé-

la..

Nessa discusséo, é relevante questionar a fungéo social da avaliagdo escolar,
numa escola que esteve a servico das classes dominantes, visando formar
cidadaos trabalhadores, descompromissados com a “valia” desses sujeitos para

ingressar no mercado de trabalho.

Assim, a principio as mudangas de avaliagdo devem ter sua raiz na escola com
uma mudanga de postura do professor e ramificagbes na sociedade, que

demandara a participagéo ativa e efetiva de todos os envolvidos no processo
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educativo da crianga com liberdade de opinar e a criagdo de uma gestédo
participativa que implicara inimeras mudancas, nas escolas que se apresentam

fechadas e isoladas como se fossem ilhas.

‘Através da avaliagdo deve acontecer uma interagéo:
primeiro, entre avaliando e avaliador, para repensar o
papel de cada um e 0s passos seguintes da
caminhada, depois, entre a comunidade escolar como
um todo, numa discussdo que vai despertar a
consciéncia critica dentro de um compromisso com a
praxis dialética, em um projeto histérico de
transformagdo. Propiciar a discussdo com toda a
comunidade ndo e uma decisdo simples, mas é
indispensével que seja concretizada, pois nédo se
concebe uma agdo pedagodgica individualista e
descontextualizada”. (MELCHIOR 1999:21).

ANDRE (1999), aponta para a necessidade de se pensar a avaliagdo numa
perspectiva democratica, e a necessidade de construgdo de uma mentalidade
que modifiquem os processos e relagées escolares, quem implicaria no trabalho

da relagao professor/aluno e da organizagao pedagégica da escola.

MELCHIOR (apud SOARES 1992:15), reforga quando diz que: “E impossivel

separar a avaliagdo do aluno da avaliagédo do professor ...”

Assim, o processo de avaliagao direcionado ao desenvolvimento qualitativo do
educando exige por si s6 a integragdo dos elementos professor e aluno. Essa
visao de integragéo é rara e muito recente no nosso pais nas escolas publicas e
apesar de ser um tema bastante discutido no momento, em seminarios e cursos
de capacitagdo, exige um esforco e meios especificos dos professores, que
ouvem constantemente, mais preferem ainda usar os métodos anteriores e

tradicionais de atribuigdo de notas conceituais, por despreparo profissional ou
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acomodacgao. A esse processo de avaliagdo tradicional ainda presente é
atribuida a imagem de grande vila da educacgao, pois transmite a imagem de
puni¢do e representa diretamente os altos indices de repeténcia, presente nas

escolas publicas do Brasil.

Contudo, ANDRE (1999), aponta para a possibilidade da avaliagao deixar de ser
o grande vilao das escolas brasileiras, através da qual sera possivel alterar as
agbes, relagbes das escolas, e a relevancia de atender adequadamente a
diversidade dos alunos que freqliientam a escola publica, hoje, criando o que

PERRENOUD (1990) denomina de “Pedagogia das diferengas” na escola.

Nessa visdo, entende-se que uma situagdo didatica igual a todas, sera
fatalmente desigual a um determinado grupo e o que se apresentar como facil a
alguns, ird se apresentar como dificil a outros. Assim, ndo sera criado novo
conhecimento aos que ja conhecem e aos outros por ndo terem conhecimentos
prévios suficientes para sequenciar os conhecimentos e assimilar o que se

pretende trabalhar.

A forma de avaliagdo deve se definir diante da concepgdo de ensino e
aprendizagem e da concepgédo da avaliagdo no processo educativo, além das

orientagdes didaticas postas em pratica.

A aplicagdo de um determinado processo de avaliacdo depende de varios
segmentos do sistema educacional, mas principalmente do professor que esta

ligado diretamente ao educando.
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Ao professor é atribuida a fungdo de ajudar a aprender, para s6 entdo poder
avaliar o aluno no seu desenvolvimento durante o periodo cursado. Conhecendo
a realidade da sala de aula e acompanhando diretamente os alunos o professor

podera fazer ajustes frequentes, no processo de ensino e aprendizagem.

Para tais ajustesd, os Parametros Curriculares Nacionais, sugerem que a
avaliagao deve ser feita antes, durante e ao final do ciclo, permitindo ao
professor conhecer o nivel de desenvolvimento prévio do educando, auxiliando
no planejamento do seu trabalho que deve ser adaptado as caracteristicas dos

alunos.

Diante disso, a avaliagéo deve ir além de avaliar o aluno através da observagao
dos que apresentam dificuldades mas, permitindo detectar pontos que precisam
ser trabalhados e fornecer subsidios no repensar do processo ensino e

aprendizagem.

A revis@o do processo, torna possivel a complementagao com medidas didaticas
paralelas, como acompanhamento individualizado extra-classe, grupo de apoio,
licoes extras e outros que podem ser criados pela escola para preencher as

lacunas descobertas na aprendizagem.

Os proprios Parametros Curriculares Nacionais, colocam a avaliagao com maior
importancia quando respeita o aluno em suas expectativas de aprendizagem,
considerando a partir deles, varios elementos como objetos e conteudos

propostos para os ciclos, as particularidades de cada momento da escolaridade e
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as possibilidades de aprendizagem, decorrentes de cada etapa do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, em uma determinada situagao na
qual os alunos tenham boas condigées de desenvolvimento do ponto de vista

pessoal e social.

A atuagao direta do professor na sala de aula o torna importantissimo no
processo de avaliagdo e apto para tomar decisdes ligadas ao processo de
aprendizagem. A reprovagao ou aprovagao deve ser de iniciativa do professor,
tendo sempre em mente que essa decisdo deve permitir ao aluno condigdes

adequadas de aprendizagem para o proximo ciclo ou série.

Contudo, ndo devemos ver a aprovagdao ou reprovagao apenas como
consequéncia do desempenho do aluno, pode ser também, reflexo do tipo de
trabalho docente desenvolvido durante o ano letivo. Ai, se refletem os métodos
pedagogicos aplicados para permitir ao aluno construir seu conhecimento, as
situagbes criadas e os instrumentos fornecidos ao aluno para compreender
determinado contetdo. A aprovagao ou reprovagao pode representar o fracasso
ou sucesso do professor e a adequacdo do seu processo de avaliagdo as

particularidades da turma.

Diante disso, conforme coloca MELCHIOR (apud GUARESCHI,1990:77).

‘tentar prética alternativa de avaliagdo vir4,
consequentemente, questionar todo o nosso modo de
pensar e de agir nossa consciéncia, nossa prética
pedagégica e social, vird questionar a sociedade
como um todo”.
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CAPITULO V

ESCOLA E COMUNIDADE: INVESTINDO NA PARCERIA

Ao longo da histéria da educagao brasileira, as estatisticas nao fazem outra coisa
se nao revelar o fracasso escolar dos alunos, principalmente na rede publica de
ensino. Afinal, o que se pode fazer para mudar essa situagdo? Esta questao que
vai conseguindo se manter com o passar do tempo, angustia cada vez mais os
profissionais da educagdo que tentam buscar respostas para solucionar o
problema, porém muitas vezes as respostas ndo sdo encontradas ou sdo
frustradas devido a uma série de fendmenos que envolvem a educagado

brasileira.

Nos, autores dessa monografia, ao verificarmos a existéncia desse problema na
escola José Carneiro de Oliveira no Povoado de Varzea do Meio, Municipio de
Varzea da Roga, onde trabalhamos, é claro, nos interessamos por esse caso e
pretendemos  contribuir, porque acreditamos que esta situagdo pode ser
revertida, porém nao trazemos nenhuma solugdo para uma mudanga de
emergéncia, mas uma contribuigdo demonstrando experiéncias e propostas

pedagogicas que estdo sendo implementadas.
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Segundo ARROYO (1991:12)

“falar na escola possivel para o povo significa muita
coragem diante do desanimo que tomou conta dos
profissionais da educagdo diante de uma longa
histéria de fracassos da escola, e diante de um
Estado falido enquanto responsével pelos servigos
publicos. Até para certos setores falar na escola
possivel pode representar ingenuidade politica”.

De acordo com o referido autor, sabemos que é bastante dificil a situagdo em
que se encontram as escolas publicas brasileiras e que para muitos profissionais
da educagao, seria mais codmodo cruzar os bragos e simplesmente aceitar o que
o Estado sugere, usando metodologias na sua pratica escolar que venha
favorecer as classes dominantes. E obvio, que nds nao aceitamos cruzar os
bragos diante desses problemas que vem acontecendo na educacao, onde
muitas vezes, a escola acaba sendo usada como mecanismo politico do governo
ou até mesmo como um aparelho ideoldgico do Estado, sem se preocupar com a

qualidade do ensino.

Um fator que influencia muito negativamente no fracasso escolar dos alunos é o
afastamento que existe da comunidade em relagdo a escola. Isto € uma coisa
visivel, fazendo parecer que a escola nao faz parte da comunidade e vice-versa,

quando na verdade uma esta ligada a outra.

Ja que a instituigdo escolar e a comunidade, sdo partes que se integram a um
mesmo recinto, por que se afastam uma da outra? O atual Ministro da Educagao
Paulo Renato de Souza, respondendo na televiséo, a uma aluna sobre o porqué
de uma escola ser boa e outra nao, ele disse: “A escola publica é boa quando os

pais participam” (2001).
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Com certeza, o Ministro da Educagdo, estd com razdo, quando os pais
participam efetivamente da vida escolar dos filhos, o rendimento € bem melhor.
Estatisticamente, também ja esta comprovado em varias pesquisas que foram
realizadas no Brasil. Em uma delas realizada pelo S.A.[E.B. (Sistema de
Avaliagdo do Ensino Basico), em 1999, mostra que as escolas que sao
freqientemente visitadas pelos pais dos alunos tém um indice de aprovagao dos
educandos em até 10% a mais que as outras que nao sao visitadas pelos pais.

(Fonte ICEX/UFMG-MEC/S.A.E.B)(1999).

O ato de educar, nunca foi nem sera uma tarefa solitaria, e verificando a
importancia que tem a participagdo da familia na vida escolar das criangas, o
Ministro da Educagao Paulo Renato de Souza, langou em 24 de abril de 2001, o
1° Dia Nacional da Familia na Escola. Essa iniciativa do senhor Ministro da
Educacado é de grande relevancia para atrair as familias a escola, porém nao
pode ser um acontecimento isolado, pois uma pesquisa realizada pelo IBOPE em
dezembro de 2000, com duas mil pessoas em todo o pais, também reforca a
importancia da integracdo familia-escola. Noventa e sete por cento dos
entrevistados (com filhos em escola publica) disseram ser a favor de visitas a
escola com mais freqliéncia. Deles, noventa e trés por cento afirmaram que é
importante acompanhar o desenvolvimento do filho na escola, e que os pais

deveriam ter pelo menos oito reuniées anuais com os profissionais da educacéo.

Portanto, de acordo com os dados de varias pesquisas realizadas no Brasil, ndo

fica duvida que, com a presenga da familia na escola, melhora
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consideravelmente o rendimento dos alunos e, conseqientemente, diminui a

repeténcia e a evasao escolar.

Sabendo da importancia dessa integracdo que € necessaria, para o
desenvolvimento de ambas as partes, por que sera que esse afastamento se
mantém ha tanto tempo? Essa é outra questdo que deixa ainda mais duvidas de
quem € a culpa desse distanciamento, se é das instituigdes escolares ou se é da

comunidade em que as familias estéo inseridas.

Para tentar resolver esses problemas ja citados, € importante que em primeiro
lugar busquemos estabelecer um dialogo entre ambas as partes para se criar
um caminho ou um meio para a integragao da escola com a comunidade. Esse
didlogo entre os diferentes interlocutores seria o comego para que se possa
pensar numa escola mais aberta, democratica e mais justa, em que a sociedade

a considere sua.

A construgéo de um Projeto Politico Pedagogico por parte da escola é muito util
para aproximar a comunidade da escola. O desafio de cada escola em construir
seu proprio Projeto Politico Pedagogico é uma idéia preciosa, sobretudo pelos
pressupostos que consolida a escola como um lugar central da educagéo basica,
numa viséo descentralizada do sistema, além de colocar o processo educativo
como construgéao coletiva, envolvendo todas as partes da escola e também da
comunidade em que ela esta inserida. Como também, é de grande valia, a
construgao de um curriculo escolar com a participagdo dos pais dos alunos,

membros de associagdes comunitarias da comunidade, além de todos que
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trabalham na escola (da servente ao diretor). Cada parte envolvida coloca seu
ponto de vista, da sua opiniao, até chegar em consenso e tragcarem os objetivos

a serem alcangados.

Nao se pode esquecer que & fundamental, que no decorrer do projeto politico
pedagogico ou do curriculo sejam feitos diagndsticos, e dependendo dos
resultados, as atividades podem ser revistas ou modificadas, de acordo com

todas as partes envolvidas.

O que nao pode acontecer € o mesmo que aconteceu este ano na escola José
Carneiro de Oli\)eira, quando a Secretaria Municipal de Educacéo, através do
diretor dessa escola, criou um Projeto Politico Pedagdgico com o objetivo teérico
de melhorar a qualidade do ensino daquela instituicdo, porém faltou a
participagdo dos pais, a qual é fundamental, pois sdo eles que conhecem a
realidade e os problemas da comunidade, onde a escola esta inserida. Quando o
diretor da escola foi questionado sobre a auséncia dos pais, ele disse que a
participacao dos pais era insignificante, pois eles n&o iriam contribuir em nada,

devido a baixa escolaridade.

Um outro ponto que gostariamos de chamar atengéo, por acharmos essencial
para a integragcdo da comunidade com a escola, é que a escola possa ser o
centro cultural da comunidade, onde em torno da qual, surjam grupos de teatro,
atividades literarias, que disponha de um acervo bibliografico, televisdo com
video cassete para que as pessoas possam se reunir para assistir ou

simplesmente para conversar. Por que em fins de semana a escola ndo poderia
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servir de espago para as senhoras fazerem tric e baterem papo, para os
homens jogarem xadrez, domind, baralho e outros, enquanto as criangas se
divertem jogando futebol, voleibol etc? E importante que faga da escola um
centro de lazer, onde as pessoas sintam prazer e gostem da escola. Isso nao
custaria muito financeiramente e acabaria com essa visdao que a comunidade tem

em relagao a escola, achando que a mesma nao |lhe pertence.

Um trabalho de base, feito com, professores, alunos, comunidade e governo teria
resultados bastante satisfatérios num lapso de tempo curto. A mudanga de
atitudes das pessoas com relagdo a escola, baseada num sentimento de
responsabilidade mutua, poderia construir um ponto de partida para uma

importante virada.

E importante que as duas partes se conscientizem que esse distanciamento que
existe entre ambas, esta prejudicando os dois lados. Cabe a escola ter em mente
que ela ndo pode se cristalizar como uma torre de marfim, e que para alguém da
comunidade ter acesso precise de uma senha. E aos pais, cabe fazer com que

aquele dito popular se faga verdadeiro “ndo basta ser pai tem que participar”.
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CAPITULO VI

METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Para a realizagao deste trabalho, optamos pela utilizagdo da entrevista com os

alunos e os seus respectivos pais. Para LUDKE (1986:34)

“A grande vantagem da entrevista sobre as outras
técnicas é que ela permite a captagdo imediata e
corrente da informagdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
topicos...”

Utilizando os questionarios, entrevistamos simultaneamente os alunos e os seus
respectivos pais. Para isso foi necessario que nos dividissemos em grupos.
Enquanto um grupo entrevistava os alunos na escola, outro entrevistava os pais
dos alunos em suas casas. Era importante que a entrevista fosse feita aos
alunos e aos pais ao mesmo tempo, porque as perguntas eram iguais e devido a
isso era essencial que um nao influenciasse na resposta do outro. A entrevista
tratava de questdes referentes a escola (Vé anexos | e Il), onde os alunos

entrevistados estudam.

Aplicamos a entrevista a 27 alunos da 32 e 42 séries, do turno matutino, onde a
faixa etaria € mais baixa que os das mesmas séries do turno vespertino da
Escola Municipal José Carneiro de Oliveira, no Povoado de Varzea do Meio,

Municipio de Varzea da Roga, e aos seus respectivos pais.
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E importante mencionar que, as pessoas do povoado que foram entrevistadas,
tém, um nivel econdmico baixo (como é o de todo o povoado), onde a maioria
deles tem como principal atividade econémica a agricultura de subsisténcia e um
nivel baixissimo de escolaridade, onde muitos de acordo com dados do IBGE
(2000) (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), ndo completaram o antigo

primario e outros nao chegaram nem a estudar.

Os dados que foram colhidos foram analisados cuidadosamente um por um,
sujeito por sujeito. Em seguida, fizemos algumas comparagées que
consideramos importantes, como por exemplo, a diferente visdo do filho e do pai

em relagao a escola.

Foram, abordadas na entrevista questées como:

a) A avaliagdo quantitativa da escola (através de notas);
b) O que os pais e alunos mudariam na escola;

c) Se a escola ajuda o aluno a melhorar de vida;

d) Se, participam das reunides da escola; e outras.

E importante mencionar também que os alunos foram selecionados
aleatoriamente para a entrevista, sem nenhum critério pré-estabelecido que

viesse tendenciar o resultado da pesquisa.

Buscando bases concretas que facilitam a compreensao do estudo, discutiremos
neste capitulo os dados quantitativos e respostas obtidas, com o objetivo de

validarmos as discussdes abordadas no decorrer do trabalho, acerca da escola
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publica oferecida a classe popular, bem como, a sua integragao e explicitamos a

visdo da comunidade com referéncia ao contexto escolar local.

Para conhecer melhor a realidade da comunidade e a sua relagao com a escola,
é melhor entender sua visdo com referéncia a esta instituicdo. Assim,
compreenderemos melhor o conceito de escola presente na comunidade e
saberemos o que pensa sobre o processo de ensino e aprendizagem

desenvolvido na escola.

Relagao sdcio-econdomica e faixa etaria dos pais entrevistados

Numa sociedade capitalista todos os individuos sentem-se influenciados e
obrigados a realizar alguma atividade econdémica para sua sobrevivéncia.
Quando a escolaridade desses sujeitos é baixa, fica quase impossivel ingressar
no mercado de trabalho. Por conta dessa falta de escolarizagdo realizam

atividades bragais relacionadas ao campo.

A comunidade pesquisada apresenta uma populagdo de atividade econdémica
agricola de subsisténcia (produz para o consumo), de grau escolar baixissimo e

pouco conhecimento interno do contexto escolar,

Dos pais pesquisados, 74,1% lidam diretamente com a agricultura e a pecuaria,

0 que demanda muito tempo para a realizagdo das tarefas_jnerentes dessa
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atividade e reduz o tempo disponivel para o acompanhamento da vida escolar

dos seus filhos.

Dentre os entrevistados, constata-se uma acomodagédo e falta de iniciativa
refletida através das respostas de alguns pais a questdo — o que mudaria na
escola? Sendo obtidas respostas de alguns pais, que ndo mudaria nada. Como
ndo mudar nada numa escola que conhecidamente ndo apresenta uma
educacao perfeita, ineficiente na principal fungdo atual desta instituicdo, que é

formar cidadaos na sociedade?

Grafico | - IDADE DOS PAIS ENTREVISTADOS.
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Fonte: Questionario aplicado aos pais de alunos da Escola José
Carneiro de Oliveira - Varzea do Meio 2001.

Quanto & faixa etaria, apresenta um perfil de pais medianamente jovens, estando
a maioria, 59,3% com idade entre os 30 e 40 anos. Somente, 14,8% desses pais
estéo entre os 41 e 50, mesmo percentual dos de idade entre 51 e 60. 7,4% tém

menos de 30 e 3,7% com mais de 61 anos.
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Constata-se entre os entrevistados uma maioria representativa da presenca
feminina em reunides ou em visitas a escola, o que evidencia que a
responsabilidade pela educacdo dos filhos fica delegada as maes.
Principalmente, nas escolas publicas que atendem a classe popular onde os pais

precisam trabalhar durante longas jornadas, tendo reduzido o tempo disponivel

para outras atividades.

A idade dos alunos da escola publica apresenta-se geralmente acima da média

considerada normal para cursar a série em que se encontram.

O gréfico que veremos a seguir nos permite constatar a existéncia da distor¢éo

idade/ série, como sendo um problema presente nessa escola.

Gréfico Il - IDADE DOS ALUNOS
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Fonte: Questionario aplicado aos alunos da Escola José Carneiro
de Oliveira - Varzea do Meio 2001.

Dos alunos entrevistados, 51,9% se encontram com a idade entre 11 e 12 anos e

ainda 14,8% com idade superior aos 13 anos, forte indicador da existéncia de
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altos indices de repeténcia e evasdo nessa escola, tendo apenas 33,3% dentro

da idade apropriada a série em que esta cursando.

E importante mencionar que os alunos entrevistados estudam nas turmas
matutinas, onde a faixa etaria € menor com relagdo as mesmas séries do turno

vespertino, o que tende a aumentar ainda mais a distorcao, no geral.

Conceituagio da escola na visio dos pais e alunos

A escola é vista pelos pais, mais relacionada ao espaco fisico, professores e a
diregcdo, com o objetivo fundamental de ensinar os alunos a ler e escrever. Por
conta dessa visdo os pais permitem que seus filhos abandonem a escola tio logo
déem mostra de haver aprendido um minimo conveniente de instrugéo escolar e,

as vezes quando se mostram capazes de assinar o proprio nome.

Os 6rgaos superiores que decidem sobre o destino da educagdo jamais sao
vistos como influenciaveis no desenvolvimento do processo de ensino. Esses

pais, véem os problemas como consequéncia exclusiva do contexto escolar local.

Os pais, apesar de nao atuar diretamente no contexto escolar coincidentemente
atribuem em media a mesma nota - 8,0 (numa escala de zero a dez) que as

atribuidas pelos alunos que freqlientam diariamente a escola.
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Grafico lll - NOTAS ATRIBUIDAS PELOS PAIS A
ESCOLA QUE SEU FILHO ESTUDA.
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Fonte: Questionario aplicado aos pais de alunos da Escola José
Carneiro de Oliveira - Varzea do Meio 2001.

Fica evidenciado através do grafico lll, que quantitativamente a escola é bem
conceituada pelos pais da comunidade de Varzea do Meio, onde esta inserida,
sendo atribuida nota acima de oito por 40,7% dos pais entrevistados. Entretanto
ha uma discrepancia entre as notas atribuidas e as respostas dadas por alguns
entrevistados no mesmo momento. Podemos citar a titulo de exemplo o
informante n°® 8 que atribui nota 10 a escola e durante a mesma entrevista ao ser

perguntando o que mudaria na escola respondeu que:

“Eu primeiro tirava o diretor da escola”.

Percebe-se uma contradicdo, pois, a escola um pouco antes considerada
perfeita (nota 10) deixou de sé-la. Isso reflete o problema de relacionar a nota
quantitativa a qualidade real dessa escola.

O informante n° 4 reforca essa consideracdo, pois atribui nota 9,5 e declara que:

“Evitava mais brincadeiras e ensina mais 0s meninos”
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Na visdo desta entrevistada ha uma defasagem consideravel no papel

fundamental da escola de proporcionar uma educacao de boa qualidade, o que

nao condiz com a nota atribuida.

Grafico IV - NOTAS ATRIBUIDAS PELOS ALUNOS A

ESCOLA EM QUE ESTUDAM.
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Fonte: Questionario aplicado aos alunos da Escola José Carneiro de

Oliveira - Varzea do Meio 2001.

Essa mesma contradicdo se apresentou nas respostas dos alunos, que

atribuiram notas elevadas e representativas de uma educacdo de boa qualidade,

e também colocaram na mesma entrevista que mudariam inUmeras coisas na

escola que frequenta.

Esta contradicdo nessa avaliagdo apresenta-se também nas criticas constantes

a organizagéo da direcéo e até mesmo ao quadro pessoal diretério , conforme

pode ser observado no grafico abaixo:
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Grafico V - OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE O QUE MENOS
GOSTA NA ESCOLA.

SR

BDIRECAO
INDISCIPLINA
BESPACO FiSICO
BOUTROS

TUDO

B MERENDA

14,8% 14,8%

o N A O 0O O

Fonte: Questionario aplicado aos alunos da Escola José
Carneiro de Oliveira - Varzea do Meio 2001.

Podemos observar através do gréfico que 33,3% dos alunos afirmaram que a
diregcdo esta centrada no diretor, uma vez que na escola ndo existe conselho de

pais e mestres e as decisGes sdo tomadas isoladamente pela direcéo.

Os dados refletem o equivoco da indicagdo de diretores por afinidade politica,
conforme ocorre no Municipio de Varzea da Roga. O que sugere a necessidade
de participagéo desses professores e pais na elei¢éo do corpo diretivo da escola,

implantando a descentralizagdo do poder.
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O que os pais e alunos acham mais importante na escola

Gréfico VI - OPINIAO DOS PAIS SOBRE O QUE MAIS
GOSTA NA ESCOLA.
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Fonte: Questionario aplicado aos pais de alunos da Escola
José Carneiro de Oliveira - Varzea do Meio 2001.

Grafico VIl - OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE O QUE MAIS
GOSTA NA ESCOLA EM QUE ESTUDAM.
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Fonte: Questionario aplicado aos alunos da Escola José
Carneiro de Oliveira - Varzea do Meio 2001.

E perceptivel através dos graficos a ligacdo e sentimento de afeto dos pais e dos

alunos com os professores que atuam na educagdo dessa comunidade. 77,8%
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dos pais apontam os professores como sendo 0 que mais gosta na escola. Os
professores também aparecem em primeiro lugar na preferéncia dos alunos com
36,4%. Fica explicito a facilidade do professor em estabelecer uma integragao
com a comunidade e com os alunos. 21,2% dos alunos apontam ainda os
colegas de classe como sendo o mais importante na escola, o que reflete a

relevancia das relagcbes pessoais, presentes na relagdo professor/aluno e

aluno/aluno.

O que os pais e alunos acham menos importante na escola

Os gréficos a seguir revelam uma contradigdo com referencia as notas

quantitativas atribuidas pelos pais e alunos & escola, representadas nos graficos

Il e IV, demonstrando um bom conceito da escola.

Grafico VIII - OPINIAO DOS PAIS SOBRE O QUE MENOS
GOSTA NA ESCOLA EM QUE SEU FILHO ESTUDA.
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Fonte: Questionario aplicado aos pais de alunos da Escola José
Carneiro de Oliveira - Varzea do Meio 2001.

O gréfico revela que 37% dos pais demonstraram insatisfagdo com todos os

elementos que compdem a escola. Essa antipatia se da por conta dos
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constantes remanejamentos de todos os funcionarios, principalmente os
professores nos dltimos anos. Justamente o elemento que a comunidade e os
alunos, apontaram como sendo o que mais gostam no contexto escolar. Essa
alternancia de professores € um dos reflexos da falta qe organizagao apontada

por 14,8% dos pais.

Outro ponto negativo marcante é o desrespeito da diregao, relacionada ao
tratamento diferenciado aos alunos, conforme coloca uma entrevistada quando

diz que se fosse o diretor mudaria:

‘O comportamento dos alunos e agiria igual para com
todos”

O desrespeito as individualidades dos alunos e pais, mostra-se na implantagao
de aulas aos sabados, dia em que os alunos da religido Adventista, por doutrina
interna da igreja ndo podem freqientar a escola e as reunides escolares,

conforme um aluno coloca em sua resposta como ponto necessario de mudanga:

“N&o existir aula aos sédbados”

E importante esclarecer que as aulas ao sabado se deram neste ano letivo, no
municipio, por conta do atraso no inicio das aulas. Sendo necessario a reposicao

de aulas aos sabados.
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Visdo dos pais e alunos acerca da importancia da escola na vida

A escola é tida como a instituicdo capaz de melhorar a sociedade. Contudo ela
esta mais associada pela classe popular 8 oportunidade de melhorar de vida,

principalmente economicamente, conforme na fala de um pai, abaixo

“E na escola que a crianga garante um futuro melhor”.

O gréfico abaixo também é representativo dessa importancia.

Grafico IX - RESPOSTA DOS PAIS SOBRE A QUESTAO SE A ESCOLA
AJUDA O SEU FILHO A MELHORAR DE VIDA.

96% asiM

BNAO

3,7%

Fonte: Questionario aplicado aos pais de alunos da Escola José Carneiro de
Oliveira - Varzea do Meio 2001.

Neste grafico a importancia da escola na vida do individuo, capaz de melhora-la,

é realidade para 96,3% dos entrevistados.

Esse percentual demonstra que a comunidade vé a escola como sendo uma
instituicdo capaz de transformar a vida do sujeito, principalmente através do seu

ingresso no mercado de trabalho, conforme coloca uma entrevistada quando diz:

“Ajuda, estudando o aluno arruma trabalho mais facil”
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Pensamento reforgado por outro que coloca.

“.. é estudando que aprende e melhora mais tarde
para arrumar um trabalho”.

Esses pensamentos refletem que a imagem de escola preparatéria para o
mercado de trabalho, € marcante entre os pais, que véem grande importancia

nessa funcéo, atribuida por eles a escola.

Entre os alunos aparece a unanimidade de 100%, que véem a escola como
instituicdo capaz de melhorar suas vidas, o que revela que os alunos estudam

porque acham a escola importante.

Grafico X - RESPOSTA DOS ALUNOS SOBRE A QUESTAO SE
A ESCOLA O AJUDA A MELHORAR DE VIDA.
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Fonte: Questionario aplicado ao alunos da Escola José Carneiro de Oliveira -
Varzea do Meio 2001.

Vale ressaltar que a grande maioria, associa a leitura e a escrita, como sendo um

conhecimento escolar, que ja permite ao sujeito progredir economicamente na

vida.
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Assim, respondeu uma entrevistada sobre esta questao:

“Ajuda, porque aprende a ler e escrever, porque vai
ajudar o aluno mesmo”.

Jamais, a importancia do desenvolvimento da cidadania, pela escola foi citada

pelos entrevistados, o que indica a auséncia desta na comunidade.

Achamos relevante destacar, que a entrevistada que apontou a escola como
incapaz de mudar positivamente a vida, associou sua resposta ao projeto da
bolsa escola do municipio, onde os alunos foram cadastrados, porém, muitos

ainda nao receberam o recurso.

Participagao dos pais e alunos nas reunides escolares.

Os pais costumam associar as reunides escolares com reclamagdes do
comportamento dos seus filhos, e a falatérios sem relevancia na sua vida. A
presenca dos pais nas reunides € extremamente baixa e as justificativas para tal

auséncia mostra-se ligadas a diversos fatores.

Assim, uma entrevistada respondeu quando perguntada se participa das

reunioes:

“Quase nenhuma. Falta tempo e as vezes pra falar as
mesmas coisas que a gente ja sabe, nem vou”.

A falta de tempo disponivel para participar das reunides, esta diretamente ligada
a situagdo econdémica dos entrevistados, que, atuando na agricultura e na

pecuaria costumam sair de casa muito cedo e retornarem muito tarde.
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A resposta revela ainda a irrelevancia dos assuntos discutidos e a repetigao da
mesma pauta que torna a reuniao monoétona, e indica a necessidade de torna-las
mais dindmicas, com discussdes acerca de temas sociais relevantes na
comunidade.

Dentre os alunos, constata-se que nado ha participagdo, pois as reunides
realizadas pela escola sdao destinadas aos pais, conforme coloca um aluno

quando diz:

“Néo participo porque a reunides séo para os pais”.

Reforgado por outro aluno que revela:

“... Nunca fui convidado”.

A primeira fala, evidencia que os alunos nao participam das reunides por falta de
convite, contudo demonstram interesse em participar das discussées e decisées

que envolvem suas vidas.

A andlise das respostas, comprova a existéncia, na escola publica dos
problemas abordados no trabalho, e aponta alguns motivos que levam os pais a

néo participar ativamente do contexto escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola publica enquanto espago de educagao formal € um dos elementos da
sociedade que mais nos preocupa nos ultimos tempos. Ela interage com os
outros elementos influenciando e sofrendo influéncia. A interferéncia da classe
dominante a caracterizou como submissa aos intereéses dessa classe, a qual
determinou um ensino de ma qualidade para a classe popular neste pais.

A participagao dos pais na vida escolar dos filhos também influencia e aumenta
a aprovagao dos alunos, diminuindo a evasao e a repeténcia que sdo os maiores

problemas presentes na educagao brasileira, melhorando-a qualitativamente.

A integragdo dos elementos: escola e comunidade, é importantissima para
permitir ao professor subsidios que auxiliem na sua pratica educativa. O
professor € elemento importante no contexto escolar, principalmente aos olhos
da comunidade e deve buscar estabelecer essa integracdo. Contudo, é

necessario o saber atuar e ter clareza do que deseja executar e como executar.

Do estudo realizado e da analise das respostas das questées apresentadas,
conclui-se que a escola precisa se abrir para a sociedade estabelecendo
relagbes pessoais, através de encontros recreativos dentro e fora do horario
normal de funcionamento e promovendo discussédo de temas sociais relevantes a

comunidade.

Os problemas de repeténcia, evasdo e indisciplina que se apresentam nas




66

escolas publicas das grandes cidades, ndo fogem a regra nas escolas publicas
rurais, apresentando-se também na escola pesquisada que se localiza no

Povoado de Varzea do Meio, no Municipio de Varzea da Roga.

A grande maioria dos pais questionados nao tem uma compreensdo do que
deve ser feito no contexto escolar, associando a escola ao espago fisico, corpo
docente e discente. E em relagao a fungao social da escola, constata-se que os
pesquisados ndo véem a escola capaz de formar cidadaos. A fungéao atribuida
por estes a escola, é de desenvolvimento da leitura e da escrita, bem como, a de
formadora de qualidade prépria para o mercado de trabalho. Essa preparagao
pode, segundo os questionados, por si s6, permitir ao aluno que melhore de vida

economicamente.

Os consultados demonstraram uma visdo de conhecimento de inumeros
problemas que permeiam a escola. Permitiram também comprovar os motivos

que os levam a néo participarem freqiientemente da vida escolar dos seus filhos.

A centralizagdo do poder gestor na diregdo € um desses problemas, pois as
decisbes tomadas isoladamente pelo diretor deixam de considerar inimeros
fatores (econdmicos, religiosos e outros), relacionados as individualidades de

cada sujeito.

O fator econémico €&, segundo os entrevistados, o determinante da sua auséncia

nas reunides escolares e no acompanhamento da vida escolar dos seus filhos,
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pois demandam muito tempo para trabalhar, necessitando inclusive da

participacéo tanto do pai quanto da mae, devido a atividade realizada.

Sobre as reunides, a falta de relevancia dos assuntos discutidos, associada ao
fator econdmico é a causa que os leva a ndo demonstrar interesse em participar
de outras mais. No entanto, fica claro que o desinteresse esta associado ainda a
acomodacéo e falta de iniciativa que se desenvolvem dentro dessa camada da

populagao.

A partir das conclusées deste estudo, fica evidente a necessidade da promogao
de mudangas educativas em todos os niveis, investindo nas relagdes humanas,
deixando-se influenciar pela comunidade nos seus pontos positivos, o que sera o

ponto de partida na promogao da melhoria da educagéao popular.
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ENTREVISTA AOS FILHOS

Sexo
Informante ( )Masc. ( ) Fem.

Idade Profissao

1 — Qual nota vocé da para a escola que seu (a) filho (a) estuda?

2 — O que vocé mais gosta na escola?

3 - O que vocé menos gosta na escola?

4 — Se vocé fosse o diretor, o que mudaria na escola?

5 — Na sua opinido, a escola ajuda o aluno a melhorar de vida?

6 — Vocé participa das reunides da escola? Por que?




ENTREVISTA AOS PAIS

Sexo
Informante ( )Masc. () Fem.

Idade Profissao

1 — Qual nota vocé da para a escola que seu (a) filho (a) estuda?

2 — O que vocé mais gosta na escola?

3 — O que vocé menos gosta na escola?

4 — Se voceé fosse o diretor, 0 que mudaria na escola?

5 — Na sua opinido, a escola ajuda o aluno a melhorar de vida?

6 — Voceé participa das reunides da escola? Por que?
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