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RESUMO

A pesquisa realizada teve como objetivo analisar a integracdo do Ensino de Histdria da Africa
e das Relacdes Etnico-Raciais na disciplina de Histéria do Colégio Estadual Ruy José de
Almeida, durante o periodo de 2019 a 2022, em conformidade com as diretrizes estabelecidas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este estudo torna-se relevante diante da
conjuntura politica permeada por instabilidades e fragilidades democraticas, juntamente com as
mudancas introduzidas com a Reforma do Novo Ensino Médio. A metodologia da pesquisa foi
desenvolvida a partir da pesquisa bibliografica de autores que discutem sobre a tematica, a
andlise de documentos como o Projeto Politico Pedagogico da escola, os livros didaticos e a
BNCC, além do estudo de caso desenvolvido com os professores de Historia. Os resultados
revelam praticas de renovacio metodoldgica para o ensino de Histdria da Africa e Cultura Afro-
brasileira na escola analisada, apesar das limitacdes impostas na BNCC com a Reforma do
Novo Ensino Médio, que dificultam tanto o trabalho dos docentes como no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. A inclusdo da abordagem da lei nos contetdos do curriculo escolar
demonstra a importancia da participacdo dos africanos e dos afro-brasileiros nos processos
historicos, bem como fortalece a educacdo para a diversidade, nesta, os estudantes ja trazem
conhecimentos de suas vivéncias ao entender a escola como um espago sociocultural. Por fim,
conclui-se que a formacdo continuada dos professores é essencial para promover a integracao
efetiva desses conteudos no curriculo escolar, além do desenvolvimento de projetos transversais
gue podem ampliar o alcance dessas praticas para toda a comunidade escolar.

Palavras-chave: Curriculo; Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira; BNCC.
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a populacdo negra no Brasil foi atendida por politicas de
acOes afirmativas, em que estas sdo oriundas da luta e reivindicagbes por parte do
Movimento Negro Unificado (MNU) e a luta coletiva de negros e diversos movimentos
historicos que vem lutando pela superacdo das desigualdades sociais e raciais com a
populacdo negra. Assim, 0 acesso a educacdo € visto como a égide no processo de
emancipacdo. E nesse contexto de luta e resisténcia que a Lei Federal 10.639/2003 foi
sancionada. Ela é um marcador histérico significativo porque legitima a participacdo da
populacdo negra na construgdo da lei e a insercdo de suas historias nos curriculos
escolares.

A referida lei alterou o texto da Lei de Diretrizes e Base LDB (9394/1996),
tornando obrigatdria a insercdo da historia da Africa e dos estudos afro-brasileiros nos
curriculos escolares. Em sequéncia, no ano de 2004 ocorreu a formulacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. J& em 2008, a lei foi atualizada com a lei
11.645/2008 que versa sobre o estudo da historia e cultura indigena.

Entretanto, em meados de 2016, as politicas de acGes afirmativas comecaram aos
poucos a ser desarticuladas. O cenério politico nacional foi marcado pela destituicdo de
uma presidenta do seu cargo e uma onda do conservadorismo tradicional passou a vigorar
com a legitimidade dos partidos de extrema direita no poder. Mediante a isso, o curriculo
segundo Silva (1999), é vista como um territorio de disputas de narrativas e resultado de
selecdes que reflete os interesses de classes e grupos dominantes.

E nesse percurso que em 2018 foi homologada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), trata-se de um documento de carater normativo que prescreve 0s
contetdos de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao
longo dos anos de estudos na educagdo bésica. As discussdes que giram em torno do que
os alunos da educacdo basica devem aprender no espaco da sala de aula sdo,
indubitavelmente, debates longinquos e dificeis de se chegar a um determinado consenso.

Assim, a homologacdo da BNCC causou diversos posicionamentos contra as
mudangas, principalmente, para os anos finais da Educacdo Bésica com a “Reforma do
Novo Ensino Médio” que dividiu as disciplinas em itinerarios formativos e foram

definidos por areas de conhecimento. Por sua vez, a disciplina de Historia, dentro da area
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do conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas passa a ndo ser mais
obrigatdria, mas sim, optativa.

E perceptivel, na disciplina de Histdria a forma como diversos temas foram
negligenciados, a respeito do Ensino de Historia da Africa e dos Afro-brasileiros. Diante
disso, 0 objetivo geral que norteia esta pesquisa, interessa analisar como o Ensino de
Historia da Africa e das Relagdes Etnico-Raciais sio abordados na disciplina de Historia
do Colégio Estadual Ruy José de Almeida, durante o periodo de 2019 a 2022, em
conformidade com as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Desse modo, os objetivos especificos foram: Investigar a aplicacdo da Lei
10.639/03 no contexto do CERJA, com foco no impacto sobre o curriculo escolar, a
identidade da institui¢do e sua promocao da cultura. E por fim, contextualizar os dialogos
e impasses enfrentadas pelos professores para trabalhar contetdos sobre a Historia da
Africa e Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar com a nova atualizacio da BNCC
para 0 Novo Ensino Médio

Em busca de entender essa caréncia sobre o cumprimento da referida lei em
analise, a problematica que norteia a presente pesquisa é entender como as diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular contribui na efetivacdo da lei para o Ensino de Histéria
da Africa e Cultura Afro-brasileira no CERJA?

Em vista disso, o local da pesquisa sera o Colégio Estadual de Tempo Integral
Ruy José de Almeida (CERJA), uma escola de rede estadual, localizada no Loteamento
Bela Vista — Rua Jalio Rodrigues, local em que popularmente € conhecido como Rua da
Ladeira, situada no municipio de Laje, uma pequena cidade do Centro Sul Baiano que
compdem o territorio Vale do Jiquirica.

Quanto ao periodo proposto para analise da pesquisa, esta relacionado as
mudancas educacionais ocorridas entre os anos de 2019 a 2022. Cabe assinalar que
anterior a esse periodo, em 2018 ocorreu 0 processo de homologagdo da base, momento
em que o Ministério de Educacdo (MEC) homologou o capitulo referente as mudancas
no curriculo do Ensino Médio, através da Lei 13.415/17, bem como as escolas estdo
vivenciando o processo da educacdo a distancia devido a pandemia da Covid-19.

A metodologia utilizada para a elaboragdo desse trabalho compreende uma
natureza de pesquisa basica, com uma abordagem do problema de carater qualitativo,
objeto metodologico descritivo, e seguido de procedimentos técnicos a partir de uma
revisao bibliografica, da pesquisa documental e com o estudo de caso. Denise Silveira e

Fernanda Cordova explicam que:



12

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porgué das coisas, exprimindo o que convém ser feito,
mas ndo quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se
submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-
métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes
abordagens (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32).

Deste modo, ndo é interesse em termos da pesquisa qualitativa obter dados
numericos, assim como é estabelecido pelos métodos tradicionais, o intuito é identificar,
analisar e compreender a dindmica das relagdes sociais. Nesse caso especifico, buscou-se
contextualizar a Historia, enquanto disciplina escolar ensinada na grade curricular, a
partir dos didlogos e impasses enfrentados pelos professores para trabalhar conteddos
sobre a Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar com a nova
atualizacdo da BNCC para o Novo Ensino Médio.

Ademais, Trivifios (1987), classifica o objeto metodologico descritivo como uma
pesquisa que se propde a descrever fatos e fendmenos de uma determinada realidade de
uma populagdo. Deste modo, “o foco essencial destes estudos reside no desejo de
conhecer a comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas
escolas, seus professores, sua educagio.” (TRIVINOS, 1987, p. 110)

As analises das fontes deram-se no seguinte percurso: A principio, foi realizada
uma revisao bibliografica acerca das obras e artigos relacionados ao tema em analise.
Desse modo, dentre os variados autores citados neste trabalho, para o referencial tedrico,
destacamos Tomaz Silva (1999) ao tratar sobre as concepc6es e fundamentos do curriculo
no espaco escolar, Juarez Dayrell (2001) ao entender a escola como espago sociocultural,
além de Stuart Hall (2006) ao analisar a construcdo da identidade no contexto pés-
moderno que dialogam na formacdo da identidade no espaco escolar. Além disso,
Jacimara Santana (2012) oferece subsidios sobre a pratica pedagodgica ao relacionar o
cotidiano e o curriculo para insercdo da tematica étnico-racial, Jurjo Santomé (1995)
fomenta a constru¢do de um curriculo multiculturalista, diante das culturas negadas e
silenciadas no curriculo. Christian Laval (2019) nos auxilia a entender a inser¢do do
neoliberalismo no sistema educacional, Fernando Céssio (2018) ao entender a educacgao
contra a barbarie, Fernando Penna () ao entender fenbmenos como a Escola Sem Partido,

Nilma Gomes (2005) na educagéo antirracista e dentre varios outros autores
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Em seguida, foi feito um estudo de caso realizado no CERJA, com os professores
que lecionam a disciplina de Historia. O estudo de caso consiste na “observa¢ao de fatos
e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e
no registro de variaveis que se pressupfe relevantes para analisa-los” (MARCONI e
LAKATOS, 2019, p.203). Os relatos orais de memdria individual, analisados no estudo
de caso, ancorado nos estudos de Antonio Montenegro (2007) possibilitou analisar o as
praticas educacionais que 0s entrevistados estdo inseridos.

Também houve um dialogo com a direcédo da escola e assim foi possivel ter acesso
a documentos como o Projeto Politico Pedagogico (PPP), com este foi possivel colher
informac@es acerca da dinamica escolar e o perfil do alunado que a instituicio atende. E
através da elaboracdo desse documento que existe “a possibilidade de construgao do
Projeto-Politico-Pedagbgico passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade
de delinear sua propria identidade” (VEIGA, 1995, p. 14).

Além disso, foram disponibilizados livros didaticos. Sobre essa fonte, Circe
Bittencourt (2011), pontua que, a utilizacdo do livro didatico no contexto da educagéo
basica na maioria das vezes, em muitas escolas brasileiras tem sido o Unico suporte
pedagdgico utilizado pelos professores, sendo determinante para o planejamento das
aulas. Contudo, mesmo sendo uma ferramenta valida, esse material didatico tem sido alvo
de inimeras criticas por apresentar deficiéncias de contetdos, lacunas e erros conceituais.

Vale ressaltar que o manual didatico € um produto cultural ligado a logica
capitalista, cujos saberes e propostas ndo sdo neutras, sdo guiadas por uma certa
concepgdo de curriculo que na maioria das vezes estdo implicitas valores e crengas na
visdo de autores das colegdes, de editoras, governos, etc. Desse modo, [...] “o livro
didatico caracteriza-se, nessa dimensdo material, por ser uma mercadoria ligada ao
mundo editorial e a l6gica da industria cultural do sistema capitalista”. (BITTENCOURT,
2011, p. 301). Nesse sentido, nesses livros didaticos serdo analisados como os contetidos
de Historia da Africa e Cultura Afro- brasileira sio abordados e como as mudancas do
Plano Nacional de Livro Didatico (PNLD) interferem nessas abordagens.

Com tal problemaética a ser respondida, aqui é proposto uma analise em dois eixos
principais neste trabalho: O capitulo 1, intitulado O curriculo no espago escolar:
Concepcdes e Metodos. Sera abordado um breve panorama das teorias curriculares, que
embasam a pesquisa, além da discussao sobre a estrutura curricular no contexto especifico
do CERJA. Além disso, serdo abordadas as mudancgas no ensino ocasionadas pela BNCC

e a implicagdes com a Reforma do Novo Ensino Médio que ocasionou na reorganizagdo
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dos curriculos por areas do conhecimento também serdo pontuados para compreender as
transformacdes enfrentadas no CERJA.

J& no capitulo 2, intitulado Dialogos e Impasses: Um estudo de caso a partir dos
contetidos de Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar. Nesta
secdo serd analisado um estudo de caso realizado com os professores que lecionam a
disciplina de Historia na escola, com o intuito de contextualizar até que ponto s&o
encontrados mais dialogos ou impasses quanto a abordagem das temaéticas sobre a Lei
10.639/03 nesse contexto escolar, incluindo desafios enfrentados, avangos alcancados e
estratégias adotadas diante dos documentos prescritos. Além de ser feita uma analise dos
livros didaticos para entender o que muda com a BNCC e como os contetidos sobre o
Ensino de Historia da Africa e dos afro-brasileiros sio abordados nesta colegao.

2. CAPITULO I - O CURRICULO NO ESPACO ESCOLAR: CONCEPCOES E
FUNDAMENTOS

Nos ultimos anos, a educacao no Brasil tem passado por diversas transformacoes,
impulsionadas por demandas sociais, econémicas e, principalmente, por instabilidades no
cenario politico brasileiro. Diante desse contexto, por vezes, conturbado, tornou-se
necessario modificar também os curriculos escolares, ajustando-os para se adequarem as
novas exigéncias da contemporaneidade.

Essas mudancas refletiram nao apenas as necessidades educacionais, mas também
a dindmica intrinseca entre a instituicdo escolar e a sociedade que ela esta inserida,
conforme destaca Tomaz Silva (1999), que dentro desse contexto emergem relacoes
complexas de dominio e poder. Assim, ele argumenta que tais relacfes entre a escola e a
sociedade sdo esclarecidas por meio da elaboragdo do curriculo escolar, partindo da
legitimagdo do conhecimento e considerando que “o curriculo € sempre resultado de uma
selecdo”, que muitas vezes reflete os interesses particulares das classes e grupos

dominantes. SILVA (1999), afirma sobre o curriculo que:
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[...] Ele é o resultado de um processo histérico. Em determinado
momento, através de processos de disputa e conflito social, certas
formas curriculares - e ndo outras - tornaram-se consolidadas como o
curriculo. E apenas uma contingéncia social e historica que faz com que
o curriculo seja dividido em matérias ou disciplinas, que o curriculo se
distribua sequencialmente em intervalos de tempo determinados, que o
curriculo esteja organizado hierarquicamente... E também através de
um processo de invencdo social que certos conhecimentos acabam
fazendo parte do curriculo e outros ndo. Com a nogdo de que o curriculo
€ uma construcdo social aprendemos que a pergunta importante nao é
""guais conhecimentos sdo validos?", mas sim "quais conhecimentos séo
considerados validos?"(SILVA, 1999, p.148).

Tomaz Silva (1999) propde uma abordagem critica em relacdo ao curriculo,
argumentando que sua configuracdo ndo é uma escolha neutra ou objetiva, mas sim, fruto
de uma construcéo social que reflete as relagcdes de poder de um determinado momento
historico. Desse modo, a organizacgéo do curriculo, incluindo a sua divisao em disciplinas,
a distribuicdo temporal e a hierarquia dos conhecimentos néo € resultado de uma logica
particular, mas sim de uma gama de processos sociais, politicos e culturais.

Diante disso, as disputas de narrativas entre o que é rotulado como conhecimento
culto e universal e o0 que é atribuido como conhecimento popular ou menos importante,
tém a capacidade de classificar quais formas de conhecimento sdo socialmente
reconhecidos e legitimados, enquanto aqueles que ndo detém desse poder sdo postos as
margens da sociedade e invisibilizados. Além disso, esses conhecimentos transcendem os
limites do ambiente escolar e reverberam nas estruturas sociais® mais amplas. Dessa
forma, o curriculo ndo apenas reflete, mas também reforca dindmicas de poder
preexistentes.

Pensar o curriculo no espaco escolar tornou-se uma tarefa complexa devido a
variedade de defini¢Oes existentes em suas teorias no campo da educacdo. De modo geral,
ele assume a posicdo de guia para as praticas pedagogicas, representando um conjunto de
experiéncias e saberes que os estudantes devem vivenciar ao longo do seu percurso
escolar.

Desse modo, Tomaz Silva (1999), ao se pensar na organizacdo curricular, as

dividiu em trés teorias: tradicional, critica e pds-critica. Na perspectiva da teoria

! Ao mencionar como a selecdo do conhecimento escolar refletem nas estruturas sociais mais amplas, pode-
se pensar como as ideias e narrativas presentes no curriculo impactam nas politicas educacionais, como as
diferentes formas de conhecimento afetam nas oportunidades econdmicas e hierarquias no mercado de
trabalho, nas interacdes sociais e dindmicas culturais, no acesso a educagdo e oportunidades, bem como na
construcdo identitaria.
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tradicional, o curriculo foi um modelo de pensamento bastante voltado para uma educacéo
ligada aos principios de eficiéncia, produtividade e competéncia. Para o contexto da
época, apresentou-se como proposta inovadora, diante da necessidade de formacéo de
profissionais que atendessem as demandas do mercado de trabalho, houve o processo de
massificacdo das escolas, no qual, a escola era uma instituicdo que deveria funcionar
como qualquer empresa comercial ou industrial, cuja esséncia, estava no processo de
planejamento do mundo fabril.

Contudo, essa teoria de curriculo mantinha a ilusdo da neutralidade pedagdgica,
dos conteudos que deveriam ser memorizados pelos alunos sem o questionamento da sua
aplicabilidade na vida prética. Assim, os alunos apenas reproduziam aquilo que foi
ensinado através de técnicas de estudos fragmentados e descontextualizados das relacdes
sociais vigentes.

Posterior a esse modelo de curriculo, surgiu a teoria critica, para reverter ao
modelo de educa¢do vinculada ao modelo tradicional e visualizar o curriculo como
instrumento de poder, dominagdo e subordinacdo, de modo a entender que [...]
“privilegiar um tipo de conhecimento ¢ uma operacao de poder”. (SILVA, 1999, p.16).
Questionar os critérios de selecdo do conhecimento escolar, tornou-se importante de
modo a analisar por que até os dias atuais, ainda prevalece a hegemonia dos
conhecimentos ocidentais no interior do curriculo.

Ja na teoria pés-critica, Silva (1999), observa que houve uma ruptura com 0s
paradigmas modernos no campo educacional, impulsionados pelos estudos culturais e
pos-estruturalistas. Estes estudos tém contribuido para uma compreensdo mais profunda
das relagcdes entre curriculo, identidade e poder no espaco escolar. Dentro dessa
abordagem, conceitos como identidade, diferenca, cultura, multiculturalismo, género,
raca, classe, etnia, sexualidade e dentre outros sdo integrados no curriculo, ampliando
assim a compreenséo e a inclusao de diversas perspectivas no ambiente educacional.

Partindo desta premissa, neste capitulo buscou-se analisar a organizacao
curricular na disciplina de Historia do Colégio Estadual Ruy José de Almeida (CERJA),
com foco na identificacdo do processo de incorporacdo dos contetidos estabelecidos pela
Lei 10.639/2003, bem como entender como essa abordagem influéncia na identidade da
instituicdo e sua promocao da diversidade cultural.

Segundo os dados obtidos pelo Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo,
a escola “[...] foi construida em 2006, com o objetivo de atender a demanda que era muito

grande pelo fato de existir no municipio, apenas uma Escola de Ensino Médio (CERJA,
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2018, p. 7)”. Além disso, a escola ndo tinha as condicdes e estruturas fisicas necessarias
para atender toda a comunidade escolar, fazendo com que fosse alugado um espaco para
servir de anexo, mas que também, esse espaco era utilizado para trabalhos de panificacao.

Nesse contexto, surge 0 CERJA, que é uma escola da rede estadual, localizada no
Loteamento Bela Vista — Rua Julio Rodrigues, local em que popularmente é conhecido
como Rua da Ladeira, situada no municipio de Laje, uma pequena cidade do Recéncavo
baiano que compdem o Vale do Jiquirica. Tem-se na cidade uma populacdo estimada em
21.052 habitantes, conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) de 2022.

A escola conta atualmente com sete salas de aula, mais uma improvisada que era
um antigo laboratério de quimica, uma sala de leitura (biblioteca), um laboratério de
informatica, uma quadra, banheiros (feminino, masculino e dos professores), secretaria e
cozinha. Além de contar com um amplo espaco de um patio, que compde a area verde do
colégio, destinada para realizagdes de atividades ao ar livre e momentos de interagcdes nos
intervalos das aulas.

Além disso, houve uma ampliacdo de dez salas de aula, uma quadra coberta, um
campo society, pista de corrida, pista de salto, vestuario, auditorio e refeitorio com
cozinha, que antes da inauguracgéo pelo governo do Estado estava sendo usada de forma
parcial. Através da ampliacdo da estrutura fisica e com as mudancas do Ensino Médio a
escola ampliou seu nome para Colégio Estadual de Tempo Integral Ruy José De Almeida
(CERJA), passando a funcionar em tempo integral.

Nas descri¢cdes do PPP da escola entende-se que, “o curriculo extrapola o “fazer”
pedag6gico abrangendo elementos como grade curricular, disciplinas, contetdos e
conhecimento. E necessario resgatar os saberes que o aluno traz de seu cotidiano (CERJA,
2018, p.13)”. Nesse sentido, como sugere Jacimara Santana (2012) sobre a importancia
de considerar diversos fatores ao repensar o tipo de ensino que a escola deve proporcionar,
sem ignorar a formacdo cultural dos alunos, os valores provenientes de instituigdes como
afamilia, a igreja, o bairro de morada, as diversas trajetérias de vida, e por fim, a bagagem
informacional resultante da interacdo com o universo tecnolégico.

Ao invés da transmissdo de conteddos desconectados das experiéncias sociais
vividas, o conhecimento deve ser provocativo, que estimule questionamentos e promova

a transformacao da realidade social. Para além disso, a autora especifica que:
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[...] O conhecimento das demandas da comunidade escolar e de seu
entorno (interesses, memdrias, situacdo socioecondmica) pode
favorecer mudancas no projeto politico pedagdgico da escola, quanto a
concepcao de educacdo e planejamento educacional, e até mesmo no
curriculo da escola como um todo. A realidade local, na medida do
possivel, deve ser o ponto de partida e a inspiragdo para a escolha dos
temas a serem trabalhados nos contetdos de diferentes disciplinas
(SANTANA, 2012, p. 30).

A partir dessa analise, pensando na construcdo do planejamento curricular, torna-
se significativo ponderar a questdo socioeconémica da cidade de Laje, pois, 0 municipio,
em termos de extensdo territorial, abrange uma vasta area rural que concentra maior parte
da populacdo nos espacos rurais, superando a localidade urbana. Apesar de estar situada
em uma area urbana, a escola CERJA, é majoritariamente frequentada por estudantes
originarios das areas rurais do municipio, caracterizando- a como uma instituicdo com
énfase voltada para a realidade de uma Escola do Campo?.

E importante ressaltar que, de acordo com a classificacdo do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), mesmo as escolas localizadas em areas urbanas, sdo
designadas como Escola do Campo quando atendem populagdes, cujas atividades sociais,
econdmicas e culturais estdo diretamente vinculadas ao ambiente rural (BRASIL, 2007).

Desse modo, ao ser questionada durante o estudo de caso realizado com a
professora Juscelania, que possui licenciatura em Histdria, Especializacdo em Historia
Regional pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e especializacdo em Educacao
das Relagbes Etnico- raciais pela Faculdade de Ciéncias Empresariais (FACE), sobre:
Como ¢ o perfil do publico de alunos que a escola atende em relacdo a diversidade? Ela
pontua que:

[...] A escola aqui sempre foi uma escola muito diversa. Primeiro, nos
primeiros anos de existéncia dela era uma escola que atendia 90% do
publico da Zona Rural. Hoje a gente ja tem uma diversidade muito
maior de publico, porque a gente atende zona rural, zona urbana e
atende também um publico de Mutuipe, que muitos alunos de Mutuipe
vém estudar aqui. E com relagdo a diversidade a gente tem uma
diversidade muito grande, principalmente com a questao negra, aqui se
a gente for fazer um estudo, acredito que 80% do publico da escola é
um publico afrodescendente. Assim, 0s que se consideram branco ndo
chegam a ser 20%. E um publico muito miscigenado. A gente tem
poucos indigenas, ou pouca relagdo com indigenas (Juscelania,
26/09/2023).

2 para mais informagdes, consultar: CALDART, R. S. A Escola do Campo em movimento.
Curriculo sem Fronteiras, v. 3, n. 1, p. 60-81, jan./jun, 2003.
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A entrevistada destaca a transformacdo da escola ao longo dos anos, que
inicialmente atendia principalmente a populagdo rural e agora acolhe um publico
diversificado, incluindo alunos da zona urbana e de cidades vizinhas, como Mutuipe. A
professora enfatiza a notavel composicdo multicultural e miscigenada da comunidade
escolar, destacando que aproximadamente 80% dos alunos sdo afrodescendentes,
enquanto aqueles que se identificam como brancos representam menos de 20%. Essa
mudanca na demografia da escola oferece uma perspectiva valiosa sobre a dindmica
geografica e étnica da instituicéo.

Diante da diversidade de alunos atendidos pela escola, é relevante considerar as
reflexbes de Stuart Hall (2006) sobre a constru¢do da identidade no contexto pos-
moderno. O autor aborda como o conceito de identidade evoluiu ao longo dos séculos e
as mudancas como o processo de globalizagio, o processo diasporico® e o surgimento de
movimentos sociais influenciaram nessa construgao.

Stuart Hall argumenta que na contemporaneidade a identidade tornou-se fluida e
fragmentada, moldada por uma variedade de influéncias historicas, culturais e sociais.
Assim, compreender a complexidade das identidades dos alunos da escola podem ser
influenciadas por uma série de fatores, como origem étnica, histérico familiar,
experiéncias de imigracéo e entre outros fatores.

Assim, Stuart Hall (2006) contribui ao identificar como o hibridismo cultural, ou
seja, a mistura e o intercAmbio de diferentes culturas podem ser Uteis para examinar como
os alunos da escola, especialmente aqueles que vém das areas rurais e de outras cidades
trazem consigo uma variedade de tradi¢des culturais e essas influéncias se manifestam no
ambiente escolar.

O professor Helenildo, que também tem formacao em licenciatura em Historia e
Especializacdo em Desenvolvimento Regional Sustentavel pela Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) e formacgdo na area da Psicopedagogia e Gestdo de Recursos em
Educacdo, comenta a seguinte afirmacéo sobre o publico que a escola atende em relagdo
a diversidade:

Temos uma diversidade muito grande porque atendemos todas as
comunidades, né! Entdo, Laje como é um municipio extenso de
cingquenta e poucas comunidades cada comunidade tem um perfil e a

3 Hall (2006) destaca que a diaspora foi um fendmeno histérico que forcadamente dispersou 0s
grupos étnicos. Mas que para além da experiéncia fisica de migragéo, envolve também experiéncias de
deslocamento cultural e identitario onde as pessoas carregam consigo suas culturas e identidades mesmo
quando estdo geograficamente distantes de sua terra natal e se reinventam como uma fonte de criatividade
cultural e resiliéncia.
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gente percebe isso claramente. Cada comunidade tem uma identidade,
cada comunidade tem uma realidade socioecondmica. Entdo, essa
diversidade esta presente também na escola. Agora trabalhar e respeitar
essas diversidades que é muito complicado, aqui a gente ja teve um
projeto que tentava trabalhar a escola presente nessas comunidades pra
trabalhar essas questdes. Entdo como a gente vem conversando a gente
percebe que tem algumas comunidades marcadamente em sua grande
guantidade a presenca dos negros, os tracos sao marcantes. Entdo isso
da a gente um indicativo de comunidades de origem guilombola no
municipio de Laje (Helenildo, 26/09/2023).

A fala do entrevistado destaca a rica diversidade presente na escola, uma vez que
ela atende as diversas localidades no municipio de Laje, que ¢é extenso e abriga mais de
cinguenta comunidades, cada uma com seu perfil diversificado. Essa diversidade néo se
limita apenas a aspectos culturais e étnicos, mas abrange diferentes realidades
socioecondmicas em cada lugar.

O entrevistado reconhece os desafios de trabalhar e respeitar essa diversidade,
mencionando um projeto anterior (CERJA nas Comunidades), que buscava integrar a
escola as comunidades para abordar essas questdes. Ele destaca a presenca marcante de
negros em algumas comunidades indicando a possibilidade de origens quilombolas.
Contudo, ressalta a necessidade de estudos aprofundados, incluindo pesquisas historicas

e antropoldgicas, para validar essas observacades:

Mas isso, ldgico, precisava de um estudo, de uma pesquisa historica
bem feita, de uma pesquisa antropoldgica pra aprofundar esses
conhecimentos. Primeiro, o conhecimento pra provar isso e segundo,
uma relacdo com essas comunidades pra mostrar a importancia desses
estudos, do conhecimento da identidade, dos valores, a importancia até
politica econdmica porque tem muitos projetos voltados para as
comunidades quilombolas. Isso precisa de uma discussao politica, de
um amadurecimento. Quem fez esse papel foi o Sindicato dos
trabalhadores rurais que tem essa ligacdo mais proxima com as
comunidades e posteriormente o pessoal que foi pra faculdade e
engajou na Educacdo do Campo que fez essa discussdo, mas precisa
aprofundar, as universidades precisam aprofundar e pesquisar melhor
isso e a sociedade como um todo e a escola também n&o pode fugir
disso porque eu sei que a escola tem que desenvolver pesquisas
(Helenildo, 26/09/2023).

Além disso, destacar a importancia do conhecimento dessas identidades e valores,
ndo apenas por motivos culturais, mas também por implicacBes politicas e econémicas
sdo propostas lancadas pelo professor. Tendo em vista que, muitos projetos sé&o

direcionados as comunidades quilombolas no intuito de promover o empoderamento
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dessas comunidades, incluindo o apoio a sua participagdo ativa em processos decisorios,
como exemplo de politicas publicas voltados para a igualdade racial e o reconhecimento
oficial de territorios quilombolas, mas, ele aponta para a necessidade de discussdes
politicas e um amadurecimento nesse sentido.

O Sindicato dos Trabalhadores Rurais € mencionado como um agente que
desempenhou um papel significativo na aproximagdo com as comunidades. Da mesma
forma, aqueles que se envolveram no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
oferecido pela Universidade do Recdncavo Baiano (UFRB), contribuiram para essa
discussdo. Todavia, 0 entrevistado ressalta a importancia das universidades aprofundarem
e pesquisarem mais sobre essas questdes, assim como a sociedade em geral, enfatizando
que a escola também tem o papel de desenvolver pesquisas cientificas.

Essa narrativa destaca a complexidade e a necessidade de abordagens
multidisciplinares e colaborativas para compreender e respeitar a diversidade nas
localidades atendidas pela escola e assim, promover uma educa¢do mais contextualizada
e inclusiva. Bem como, é mencionado por Jacimara Santana (2012), que a elaboragéo do
curriculo transcende uma mera transmissao dos conteudos, pois, ele se destaca como um
terreno fértil para reflexdes criticas e didlogos em sala de aula, permitindo uma analise
profunda sobre os elementos que compdem a realidade da comunidade escolar.

Dito isto, ao lancar novos olhares acerca do papel da escola e os sentidos
atribuidos pelos jovens na sua formacdo, Beatriz Pereira e Roseli Lopes (2016) véo
afirmar que sdo vivenciadas diversas inconstancias pelas juventudes nos espacos
educacionais, principalmente, na etapa dos anos finais da educagdo bésica, mais
propriamente conhecida como o Ensino Médio. Nesse sentido, 0s estudantes, comumente
em seus relatos, denunciam a falta de interesse pela escola, por considera-la monétona e

na maioria das vezes, muito distante das suas realidades.

Para os jovens, a escola se mostra distante dos seus interesses,
reduzida a um cotidiano enfadonho, com professores que pouco
acrescentam a sua formacéao, tornando-se cada vez mais uma
“obrigagdo” necessaria, tendo em vista a necessidade dos
diplomas. Parece que assistimos a uma crise da escola na sua
relacio com a juventude, com professores e jovens se
perguntando a que ela se propde. (DAYRELL, 2007, p. 1106).

Com isso, Juarez Dayrell (2007) ao destacar a crise na relacdo entre a escola e a

juventude salienta que, muitas vezes, a escola falha em estabelecer seus objetivos e em
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compreender os significados atribuidos pelos estudantes a esses espacos. A falta de
incentivo e da representatividade do que é ensinado na teoria e vivenciado na pratica do
cotidiano dos alunos repercute em diversos fatores que colaboram para a evasao escolar,
ou até mesmo a obtencao do diploma, uma vez que diante das novas demandas entorno
da globalizacdo desenfreada fez as novas geracdes se inserir precocemente no mercado

de trabalho. Ao analisar a fungéo social da escola, no PPP, descreve que:

A escola deve ser critica, reflexiva e possibilitar a toda a
comunidade um projeto politico pedagdgico consolidado pela
colaboracdo muatua e o exercicio da construgdo coletiva
desencadeando experiéncias inovadoras que estdo acontecendo
na escola. (CERJA, 2018, p.12).

Essa perspectiva, como é demonstrado no Projeto Politico Pedagogico da escola,
reforca a ideia de que a educacao deve ser adaptada ao contexto local e cultural, a fim de
gue promova uma experiéncia educacional mais auténtica e relevante para os estudantes
inseridos na instituicdo. Assim, Juarez Dayrell (2001) reforca que pensar o papel da escola
na formac&o do aluno, deve ser pensada para além de uma instituicdo de formacdo dos
cidaddos, mas deve ser vista como um espaco sociocultural, moldada pelos sujeitos
presentes em sua historia, reconhecendo-0s como protagonistas ativos na construcao
social e histdrica desse ambiente educacional

Assim, torna-se crucial a incorporacao de um curriculo anti-marginalizacdo, que
¢ aquele, “[...]lem que todos os dias do ano letivo, em todas as tarefas académicas e em
todos os recursos didaticos estdo presentes as culturas silenciadas” (SANTOME, 1995, p.
172). Segundo o autor, o curriculo é entendido enquanto um territério em disputa que
deve ser contestado mediante a efetivacdo do reconhecimento desses grupos sociais,
destacando a necessidade premente de métodos de aprendizagem diversos. A promog¢éo
de um curriculo que abrace a diversidade, ndo apenas reflete um compromisso com a
equidade educacional, mas também representa um passo crucial na desconstrucdo das
dindmicas de poder preexistentes.

Deve-se levar em consideragdo que, a marginalizacdo de algumas identidades
culturais resultantes dessas dinamicas ndo se limita apenas ao ambito educacional,

impactando diretamente na autoestima e na percepcao de pertencimento desses grupos na
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sociedade. Jurjo Santomé (1995), ao analisar como essas culturas* que sdo negadas e
silenciadas do curriculo, destaca que o sistema educacional se concentra em conteudos,
objetivos e metodologias de ensino, sem levar em consideracdo os estudos culturais e as
caracteristicas individuais do aluno.

Nessa perspectiva, a insercdo do multiculturalismo na educacao é entendida como
um instrumento de luta e resisténcia, ja que desafia a escola a acolher em seu ambiente as
diversas culturas étnicas e raciais. “O multiculturalismo mostra que a gradiente da
desigualdade em matéria de educacao e curriculo é funcao de outras dindmicas, como as
de género, raca e sexualidade, por exemplo, que ndo podem ser reduzidas a dindmica de
classe” (SILVA, 1999, p. 90). Por isso, o multiculturalismo na teoria pos-critica, Tomaz
Silva evidencia que a desigualdade na educacéo e no curriculo ndo é apenas determinada
pela classe social, mas também por outras dindmicas de género, raca e sexualidade.

Isso significa que esses aspectos identitarios ndo podem ser simplificados ou
reduzidos a questdo socioecondmica, pois exercem influéncia significativa na forma
como a desigualdade se manifesta e é perpetuada no sistema educacional e na elaboracéo

do curriculo.

1.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A REFORMA DO NOVO
ENSINO MEDIO.

A centralizacdo curricular, impulsionadas por reformas neoliberais na educacéo,
¢ um fenbmeno marcante da ideologia econdmica na politica educacional. Essa
abordagem, como demonstrado por Christian Laval (2019), representa a visdo da
economia como um motor de desenvolvimento nacional. Nesse contexto, diversas
reformas educacionais no Brasil foram propostas para atender as demandas econdmicas
emergentes.

A discussdo em torno de uma padronizacéo curricular ndo é recente, pois, € uma
discussdo que vem sendo debatida desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,

no seu artigo 210 ao propor que “[...] serdo fixados conteddos minimos para o ensino

4 Segundo Santomé (2001), as culturas infantis e juvenis, 0 mundo feminino, a classe trabalhadora,
0 mundo rural, pessoas com deficiéncias fisicas ou psiquicas, pessoas que compdem a terceira idade, vozes
do terceiro mundo, a cultura cigana, as etnias minoritarias como os indigenas, negros afro-brasileiros e
africanos sdo exemplos de culturas marginalizadas e silenciadas dos contetdos escolares.
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fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais”. (BRASIL, CF, 1988, p. 124).

Essa vontade de construir um documento unificado foi criado um percurso através
da criacdo de outros documentos. A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo em 1996, os
Pardmetros Curriculares Nacionais em 1997 e as Diretrizes Curriculares Nacionais em
2010, séo exemplos desses documentos que, embora ndo sejam normativos, funcionam
como guias no processo de ensino aprendizagem na Educacao Basica.

Foi nesse contexto que, em meados de 2015, o Brasil, viu-se imerso no processo
de construcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que passou por diversas

versdes, até a sua aprovagdo em 2018. Segundo a defini¢do do préprio documento:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).
(BRASIL, 2018, p. 7)

No entanto, € importante ressaltar que a implementacdo da BNCC ocorreu em um
periodo de grande agitacdo no cenario politico nacional, marcado pela fragilizacdo da
democracia. Este percurso iniciou com o Golpe Parlamentar que ficou conhecido pelo
processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, e a subsequente ascensdo do
entdo vice-presidente Michel Temer ao poder em 2016, acrescido a elei¢cdo do presidente
da extrema direita, Jair Messias Bolsonaro em 2018. (FERREIRA, et al (Orgs.) 2021)

Essas mudancas politicas impactaram diretamente na construgdo do documento,
por ser perceptivel a imposicdo de uma hegemonizagdo econémica na educacdo publica.
Como destacado por Christian Laval (2019) que, esse novo modelo educacional voltado
para a educagao neoliberal “[...] é a designacdo de certo modelo escolar que considera a
educagdo um bem essencialmente privado, cujo valor ¢ acima de tudo econdémico.”
(LAVAL, 2003, p. 17). Assim sendo, ele critica a ideia de que a educagéo deve ser gerida
e avaliada com base nos principios de eficiéncia e competitividade, semelhantes ao do
mercado financeiro.

Esta imposicdo de uma logica neoliberal na educacdo, também se reflete no
financiamento da construcdo da BNCC por parte de varios setores econdmicos e
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comerciais. Segundo Fernando Céassio (2018), esses 0rgdos® passaram a pressionar
instituicdes educacionais para implementar um sistema de ensino que atenda as demandas
do capitalismo contemporaneo.

Outro fator preocupante é que a BNCC néo se define como curriculo, mas como
uma base para nortear a construcdo dos curriculos das redes de ensino de todo o Brasil.
Em suma, a BNCC deve ocupar 60% de espago nos contetidos curriculares, enquanto 0s
40% é destinada para a parte diversificada, ficando por responsabilidade das secretarias

estaduais, municipais e a escola abordar sobre os aspectos regionais e locais.

Se néo se trata de direitos, mas de um dever de aprender algo
definido por outrem, se ndo é necessariamente uma base, mas
um teto, para o qual todos estdo direcionados, se é um curriculo
nacional a que todas as entidades estaduais e municipais estdo
submetidas, perguntamo-nos em que medida a Base serve para o
debate posto pela diversidade e pelo multiculturalismo? E 0s
direitos humanos? Até que ponto atende a luta antirracista e as
desigualdades de género? E a inclusdo sera em que? De quem?
(RIBEIRO, 2018, p.50).

Desse modo, William Ribeiro (2018) problematiza “a quem serve uma BNCC?”
Ao se pensar na utilizacdo de um documento que contemple todas as realidades entre as
diferentes culturas e grupos sociais das diversas regides do Brasil, tornou-se uma forma
de recrudescer as particularidades de cada regido. A centralizagdo curricular nacional néo
consegue contemplar todas as realidades dos diferentes estados brasileiros e contribui
para a fragmentacdo da formacao do cidadao critico, politico e participativo para alunos
passivos que saberdo lidar facilmente com o ensino técnico e prético.

Alem dos questionamentos se a BNCC ¢é realmente um instrumento para debater
e abordar a diversidade cultural e social, os direitos humanos, a luta antirracista, as
desigualdades de género. Estes sdo debates em que perpassa pela construcdo de um
curriculo multiculturalista, como é proposto por Vera Maria Candau (2008) uma nova
leitura das relagbes entre educagdo e cultura ao denunciar o carater padronizador,
homogeneizador e monocultural que tem-se estabelecido na educagdo. Tal como é

proposto pela BNCC, que faz jus ao conceito apresentado pela autora sobre o daltonismo

5 Segundo Cassio (2018), algumas empresas que financiaram a constru¢do da base: “Patrocinio
master: Fundacdo Lemann, Fundacdo Telefénica/Vivo, Instituto Unibanco, Instituto C&A e Ital BBA,;
patrocinio: Editora Moderna e Fundacdo Ital Social; apoio: Associacdo Brasileira de Jornalismo
Investigativo, Colégio Rio Branco, Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Canal Futura, Todos pela
Educagdo, Missdo Diplomatica dos EUA e Escola de Dados”.
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cultural que [...] “tende a nao reconhecer as diferengas étnicas, de género, de diversas
origens regionais e comunitarias ou a ndo coloca-las em evidéncia na sala de aula.”
(CANDAU, 2008, p. 27). Assim, o “daltonismo cultural” ¢ introduzido como um
fendmeno que resulta na marginalizacédo da diversidade cultural.

A autora enfatiza a importancia dos espacos educacionais proporcionar um
aprendizado significativo e relevante, mesmo diante dos contextos sociopoliticos e
culturais, uma vez que, ndo é possivel conceber uma experiéncia pedagogica
monocultural que deixa de lado a questdo da diferenca e da diversidade em um pais
composto por multiplas culturas.

Sandra Oliveira e Flavia Caimi (2021), sugere que conhecer as diferentes
dimensdes e etapas do curriculo, pois estes, sdo importantes para entender como a
educacdo é experimentada no ambiente escolar e a forma brutal que a BNCC vem
interferindo na autonomia dos professores quanto a sua atuacdo pedagogica em sala de
aula. As autoras apresentam andlises do curriculo sob trés classificagdes: o curriculo
prescrito, o curriculo editado e o curriculo em ag&o.

O curriculo prescrito, por sua vez, tornou-se peca central na estrutura educacional
por representar as manifestacGes formais estabelecidas por autoridades governamentais e
6rgdos reguladores. Esse documento fundamentado por leis educacionais e diretrizes
nacionais, visa uniformizar e orientar o processo de ensino em todo o pais e conforme o
préprio nome sugere, ele prescreve e ordena antecipadamente diretrizes, antes do contato
efetivo na sala de aula entre professores e alunos.

A BNCC faz parte do curriculo prescrito, este documento é composto por 600
paginas, esta estruturado em Introducdo, Estrutura da BNCC, A etapa da Educacdo
Infantil, A etapa da Educacdo Fundamental e A etapa do Ensino Médio. Na etapa do
Ensino Médio é feita uma contextualizacdo do Ensino Médio na educacdo brasileira, A
BNCC no Ensino Médio, A BNCC e os itinerarios formativos e por fim as disciplinas
divididas nas suas areas do conhecimento.

No curriculo editado, os educadores desempenham um papel mais ativo na
construcdo dos curriculos e nos planos de ensino, mesmo considerando as orientagdes e
diretrizes ja prescritas. Essa abordagem valoriza a autonomia e a criatividade dos
professores nas adaptacdes as realidades especificas dos seus alunos e contextos
educacionais.

O curriculo em acdo, por sua vez, refere-se as atividades que ocorrem nas escolas

e dentro das salas de aula. E nesse vivenciar de curriculo que nas palavras de Sandra
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Oliveira e Flavia Caimi (2021), “reside o impulso da criacdo, da inovacdo e da
resisténcia” (p.2). José Gimeno Sacristan (1998) complementa essa ideia ao afirmar que
o professor se torna “um tradutor que intervém na configuracdo das propostas
curriculares” (p.105).

Contudo, com as intervencdes da BNCC, tem se tornado quase impossivel a
intervencdo do professor até mesmo no curriculo editado e em acéo, pois, a BNCC vem
intervindo como uma formacao de performances que pretende regular a formagdo inicial,
a formacdo continuada, o0 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) que
é uma avaliacdo obrigatdria para os estudantes do ensino superior no Brasil e 0os materiais
didaticos pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).

A implementacdo da BNCC provocou diversos posicionamentos contréarios as
mudancas, especialmente no que se refere aos anos finais da Educacdo Bésica, com a
adesdo da Reforma do Novo Ensino Médio, por meio de uma medida proviséria (MP)
746/2016 que em poucos meses de governo foi convertida na Lei n°® 13.415/2017. As
discussOes acerca do que os alunos deveriam aprender, tornaram-se debates complexos e
de dificil consenso, pois, este modelo de curriculo dividiu as disciplinas em itinerarios
formativos, organizados por areas de conhecimento.

Percebe-se a existéncia de varios paradigmas nessa etapa de ensino, pois 0 ensino
é previamente estabelecido por dez competéncias gerais da educacao basica, além das que
formam as areas dos conhecimentos. Eliana Britto (2021), enfatiza que esse modelo
educacional no ensino de Historia, evidenciam praticas que resultam no confronto de dois
projetos de perspectivas didaticas, de um lado evidencia um ensino narrativo ao observar
0s verbos dos objetivos de aprendizagem, como descrever, mapear, comparar, identificar
e dentre outros que sdo bastantes mecanicos e nao exige o pensamento critico.

Por outro lado, foi colocado a mercé o ensino problematizador, o fazer do
historiador em sala de aula com metodologias baseadas em pesquisas, na utilizacdo de
conceitos didaticos como educacdo histérica, educacdo patrimonial, producdo de
narrativas e dentre outras praticas.

Assim, ao questionar a professora como ela avalia o processo de ensino-
aprendizagem dos educandos na disciplina de Histéria com o Novo Ensino Médio e o que
mudou? Ela menciona que:

Esse Novo Ensino Médio veio, como a gente diz usando o termo
que a gente usa muito, veio pra quebrar o professor de Historia,
primeiro porque reduziu a carga horaria e dividiu. Hoje a gente
tem 2 disciplinas no primeiro ano que é a disciplina Historia e
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Cultura Indigena e Africana e a disciplina Historia. Sé que esse
ano aqui na escola, por exemplo, a gente dividiu, sai dois
professores diferentes. Isso talvez dificultou a abordagem dentro
de sala de aula, porque vocé fica se limitando e a gente tem uma
dificuldade de planejamento aqui que a gente ta tentando sanar,
esse ano a gente anteriormente ao Novo Ensino Médio, ja
conseguiu fazer um planejamento mais forte, mas ainda tem uma
dificuldade e essa dificuldade vem também dessa reducdo da
carga horaria de Historia. Entdo vocé teve que escolher o
conteudo a abordar. (Juscelania, 26/09/2023).

Assim como é citado pela professora, com a Reforma do Novo Ensino Médio,
houve mudancas significativas no processo de ensino aprendizagem dos educandos na
disciplina de Historia. A reducdo da carga horaria e a divisdo de disciplinas distintas
trouxeram diversos desafios para os professores. Dessa forma, a necessidade de escolher
0s assuntos a serem abordados geraram limitagdes e dificuldades nos planejamentos das
aulas. Outro fator existente, é que a divisdo das disciplinas em areas mais especificas
sobrecarrega o trabalho dos professores ao precisarem lidar com um nimero maior de
contetidos a serem abordados em menos tempo.

Isso também resulta em uma dificuldade entre os colegas de trabalho para
organizar os horarios de planejamentos, ja que passam a existir varias disciplinas, estas
com conhecimentos fragmentados que dificultam tanto o trabalho do docente como
também dos alunos. Além disso, a fragmentacdo de contetdos compromete a
compreensdo dos temas e a articulacéo entre os diferentes conhecimentos prejudicando a

formacdo integral desses estudantes. Para além disso, a professora pontua que:

Entdo por exemplo, eu ndo trabalho com Histéria no primeiro
ano, mas eu trabalho com Histéria e cultura, entdo eu abordo
muito a questdo racial, e isso inserido principalmente dentro
daquilo que eu vou vendo como necessidade de trabalhar em sala
de aula, entdo assim, a gente vem conhecer a Africa, de fazer
pesquisas, de analisar a Africa enquanto continente, isso livre da
questdo preconceituosa né, Africa raiz mesmo. Depois a gente
vem pra essa questdo da relagio da Africa e isso eu t6 falando
especificamente de Africa, mas a gente aborda também a questéo
Indigena, mais a relacdo da Africa com o Brasil e ai vem essa
relagcdo desse preconceito, da raiz desse preconceito, a questdo
dos negros que foram trazidos pra ca para o trabalho escravo e
de como esse termo escravo ele acaba gerando uma questao de:
"olha, eu ndo quero pertencer a isso ai*'. E ai acaba gerando esse
preconceito, inclusive tinha algumas pessoas da propria
comunidade negra e a gente ver né, como isso vai ser inserido
dentro do nosso falar, com as linguagens das palavras da lingua
portuguesa que a gente utiliza traz esse preconceito inserido até
vim agora a lei de cotas que é 0 que a gente ta trabalhando
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agora, mas pra chegar a lei de cotas, pra chegar o
movimento negro passou por genocidio, passou por um
monte de situacdes negativas que negativa essa questao de
se sentir negro. (Juscelania, 26/09/2023).

Ainda mesmo com todas as dificuldades preestabelecidas devido as mudangas no
ensino, suas abordagens quanto a escolhas de temas em salas de aula sdo proficuas ao
levar em consideracdo, 0 meio social em que esses estudantes estdo inseridos, como citado
anteriormente sobre o publico que a escola atende em relacdo a diversidade demonstra ter
um perfil multicultural. Ela enfatiza a importancia de discutir questdes raciais e culturais,
destacando a Africa como um continente livre de estereGtipos e preconceitos, através de
pesquisas e analises ao desconstruir preconceitos enraizados da relacdo entre Africa e
Brasil e as contribui¢bes dos negros para a sociedade brasileira através de sua atuacao nas
disciplinas Historia e Cultura Indigena e Africana e Historia e Cultura. Assim, é
perceptivel a importancia da construgdo de novos conceitos historicos e novas

metodologias a partir da préatica cotidiana e da realidade local.

E a diminuicdo da carga horéaria faz com que vocé acabe ndo
abordando alguns contetdos. Entdo assim, 2° ano eu trabalho
uma aula s6 e vocé tem que escolher qual contetdo trabalhar e
muitas vezes a gente ndo enfatiza alguns movimentos, ndo
enfatiza alguns conteldos, entdo, isso dificultou muito. O 3° ano
permanece com 2 aulas, mas vocé as vezes tem que salientar
aquilo que vocé deixou de trabalhar nos outros dois anos e o
terceiro ano a gente volta muito pra questdo do ENEM, entéo
quais contetdos sdo mais abordados no Enem? E nos Gltimos
anos a gente passou por um periodo de mudancas no INEP e que,
inclusive, com a retirada de conteidos em relacdo a raga dentro
dos ultimos Enem. Entdo isso tambeém dificultou esse trabalho
em sala de aula. (Juscelania, 26/09/2023).

Outra situacao recorrente, sdo as turmas de terceiro ano, que estao em processo de
concluséo da educacdo basica e pretendem realizar a prova do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Desse modo, a selecdo dos conteudos influencia, ja que é preciso
priorizar 0s assuntos mais recorrentes na prova, destacando também que as mudancgas no
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP) com a retirada dos estudos
relacionados a raca complicam ainda mais o trabalho em sala de aula.

Em suma, a implementacdo do Novo Ensino Médio representa um desafio

significativo para os professores de Histdria que precisam lidar com a reducdo da carga
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horéria, a fragmentacdo dos conteudos e a necessidade de selecionarem os temas a serem
abordados. Essas mudancas tém impactado diretamente no processo ensino
aprendizagem, dificultando tanto o trabalho dos educadores como a formagéo integral dos
alunos. Diante desse cenario torna-se essencial repensar os curriculos escolares na busca
de garantia que promova a reflexao critica e o respeito a diversidade cultural e social.

Partindo dessas anélises e inquietacGes dos professores em meio as mudangas no
ensino, nos instiga a pensar por que era tdo urgente reformar o Ensino Médio? O primeiro
ponto a ser considerado é que a educacéo nao ocorre de forma isolada das demais esferas
politicas e sociais. Embora seja uma afirmacdo recorrente, é fundamental reconhecer que
nesse contexto, 0 pais se encontra em uma posicdo periférica em relacdo as politicas
econdmicas e globais, o que significa que muitas vezes acaba por absorver as
consequéncias de decisdes tomadas pelas nacGes desenvolvidas.

A urgéncia em reformar o ensino médio no Brasil estava intrinsecamente ligada
ao contexto politico e econdmico do pais em 2017. Nesse periodo, marcado por uma série
de reformas estruturais, como a Reforma Trabalhista, a Reforma da Previdéncia, a Lei da
Terceirizacdo e o estabelecimento de teto de gastos, o Brasil se encontrava em um
processo de alinhamento cada vez maior com os interesses do mercado financeiro e as
diretrizes neoliberais (CASSIO, 2018).

Nesse sentido, a aprovacao do Novo Ensino Médio se deu em meio a um contexto
de avanco do neoliberalismo, no qual a educacéo se tornou um dos alvos das politicas de
reforma, refletindo a influéncia direta das agendas econdmicas na esfera educacional. A
retirada de direitos trabalhistas e a criagdo de novas formas de trabalho extremamente
precarias sdo exemplos claros desse cenario, onde as politicas adotadas
internacionalmente tiveram impacto direto na realidade brasileira.

A banalizacdo da funcdo de professor, em meio a esses acontecimentos, refletiu
em um rebaixamento em meio a discussdo do “notdrio saber”. Essa defini¢do, segundo
William Ribeiro (2018) era que qualquer pessoa que tivesse o notério saber ou
familiaridade com alguma disciplina ou itinerario formativo poderiam dar aulas nas
escolas, substituindo o papel do professor que teve anos de preparagdo e formagéo
académica para atuar em sala de aula. Além das escolas, as universidades também foram
afetadas pelo esvaziamento de seus propositos originais, como a constru¢do do
conhecimento critico e emancipatorio.

A emergeéncia de discursos como o da “Escola sem Partido”, de uma escola sem

pensamento critico e sem reflexdo da transformagdo da educacdo em um modelo
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empresarial, coincidiu com um aumento significativo do desemprego na sociedade.

Recentemente, o ensino de tematicas vinculadas as relagdes de género encontra
percalgos nos espacos escolares. O Movimento escola sem partido e a bancada evangélica
presente no Legislativo brasileiro articulam-se na difusao de ideias conservadoras e sem
fundamentos, que rotulam os estudos de género como “ideologia de género”. Nessa
perspectiva erronea, o ensino das relaces de género é colocado como instrumento de
“doutrinacdo do aluno”, da “destrui¢do familiar”, da “perversdo sexual”, entre outras
formulacGes descabidas.

E preocupante a quantidade de adeptos do Escola sem Partido, inclusive, pais de
alunos que advogam pela isencéo da escola na formacdo social de sua clientela. Desse
modo, a atuacdo politico-religiosa de setores conservadores vem gerando reflexos
negativos no sistema educacional brasileiro e, consequentemente, nas praticas de ensino.
Conforme Fernando Penna (2017), esses ignoraram principios previstos pela Lei
Diretrizes e Bases da Educacéo, constituindo assim, empecilhos para o desenvolvimento
da liberdade de aprender, ensinar e pesquisar.

Para essas analises fica o questionamento de que tipos de alunos os novos
curriculos da educacao brasileira estdo formando? Para isso, existem duas possibilidades
a serem consideradas nesse contexto: continuar com as politicas de extensdo do
neoliberalismo na educacdo ou promover uma reforma verdadeira com a participacao

efetiva de professores, estudantes e pesquisadores da educacao.

1.2 A REORGANIZACAO DO CURRICULO POR AREAS DO
CONHECIMENTO: OS ITINERARIOS FORMATIVOS.

Uma das mudangas mais controversas em relacdo a Reforma do Ensino Médio
esteve relacionado a flexibilizagdo e diversificagdo da organizagdo curricular, que foi
estruturada entre a formagdo bésica comum e os itinerarios formativos. Estes séo
formados por Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da
natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e sociais aplicadas e Formacgao técnica e
profissional.

Essa flexibilizagdo do curriculo escolar, reduziu drasticamente a quantidade de
disciplinas obrigatorias, antes formadas por: Portugués, Matematica, Historia, Geografia,

Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia, Filosofia, Artes, Educacéo Fisica e Inglés. Com a
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reforma, passou a ser estudo obrigatdrio apenas as disciplinas de Portugués e Matematica
e as demais permitiram aos estudantes a livre escolha das disciplinas que desejavam
cursar através dos itinerarios formativos.

No entanto, essa mudanca ndo foi bem recebida por parte dos educadores, como
citado pelo professor Helenildo, que expressou preocupacdes sobre o impacto do Novo

Ensino Médio no processo de ensino aprendizagem na disciplina de Historia:

Rapaz, terrivel. Um impacto horrivel nas ciéncias humanas
como um todo, ndo sé na disciplina de Historia, por exemplo:
uma aula de Historia sé por semana é impossivel. Entdo, na
minha concepc¢do, 0 Novo Ensino Médio penaliza os educadores
e também os estudantes. Penaliza o educador porque é uma aula
sO por semana e nao da tempo de da o contetdo e por ter uma
aula s6 na turma vocé acaba pegando como é 0 meu caso, vinte
e duas cadernetas, entdo é humanamente impossivel. E
humanamente impossivel o professor dar conta de vinte e duas
cadernetas, como é humanamente impossivel o aluno da conta
de dezessete disciplinas. Entdo, o Novo Ensino Médio, pra mim,
tem que ser revogado urgentemente. N&o da pra continuar, por
mais que se pensasse a modernizacao da educacao, por mais que
a educacdo que em alguns aspectos esté atrasado, mas o Novo
Ensino Médio, com certeza ndo foi, ndo é e ndo vai ser a melhor
opcdo. Ele tem que ser revogado imediatamente porque o
impacto é horrivel. Sobrecarrega os alunos de disciplinas que
muitas vezes estdo fragmentando o conhecimento e penaliza
tudo. Eu acho que o Novo Ensino Médio € ruim, muito ruim.
(Helenildo, 26/09/2023).

O docente enfatiza que o Novo Ensino Médio teve um impacto negativo nas
Ciéncias Humanas, de modo geral. Alguns impactos negativos como a reducdo do numero
de aulas por semana para uma disciplina como a de Historia torna inviavel aplicar todos
0s conteudos considerados imprescindiveis para a aprendizagem dos estudantes. Além
disso, a sobrecarga imposta aos alunos tem fragmentado o conhecimento e prejudicado a
qualidade da educacdo. Ndo apenas sobrecarrega os alunos, como também os professores
que, agora, tém que lidar com o numero maior de cadernetas devido a diversificacdo das
disciplinas.

Diante dessas preocupagdes, o docente argumenta que o Novo Ensino Médio
deveria ser revogado urgentemente. Pois, ele acredita que apesar da intencdo em
modernizar a educacéo, essa reforma ndo foi a melhor opgéo e precisa ser revista para

evitar danos futuros ainda maiores na qualidade do sistema educacional
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Geyso Germinari (2018), argumenta que, a reforma do Ensino Médio, resultou em
um destaque reduzido para a disciplina de Histdria dentro da area do conhecimento das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, 0 que pode acarretar prejuizos significativos
diante da auséncia da disciplina de Historia das grades curriculares. Assim, “do ponto de
vista politico, a auséncia da reflexdo histérica no Ensino Médio cerceia o jovem de
participar dos debates historicos contemporaneos com argumentos qualificados"
(GERMINARI, 2018, p. 266).

Conforme é proposto no documento da BNCC (2018), a implementacdo dos
itinerarios formativos constitui-se em duas partes: A formacdo geral basica com a carga
horaria de 1800 horas e a parte diversificada com a carga horéria de 1200 horas. Dessa
forma, enquanto a Base Nacional Comum Curricular estabelece os contetidos essenciais
para a formacdo geral basica, os itinerarios formativos representam a parte diversificada
do curriculo.

Para Fernando Cassio e Débora Goulart (2022), além de ser criado uma falsa
“liberdade de escolha” com a flexibilizagdo do curriculo, em que os alunos escolhem os
itinerarios formativos de acordo com suas habilidades, interesses e aptiddes, mas que na
pratica 0 Ensino Médio atual ndo condiz com a realidade das escolas do pais, muitas
vezes oferecendo itinerarios formativos superficiais, como cursos sobre “como fazer
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brigadeiro”, “aula de robdtica” e dentre varias outras tematicas superficiais.

Contudo, o uso da ‘liberdade de escolha’ como elemento de
propaganda serve para ocultar ndo apenas a limitagdo material
da escolha igualitaria, mas também para induzir a reproducdo de
condi¢Oes desiguais de classe, raca, género e territorio nas redes
de ensino. (CASSIO e GOULART, 2022, p.530)

Para além do silenciamento de diversas discussdes e tematicas que contribui para
a construcdo do conhecimento critico e reflexivo, nessa implementacédo dos itinerarios
existe uma dicotomia entre quantidade e qualidade. Portanto, com 0 aumento excessivo
da carga horéria, totalizando 3000 horas, tem sido motivo de preocupacdo devido ao
aumento de jovens egressos do ensino médio que ndo conseguem concluir os estudos
nesta Ultima etapa de ensino da educacéo basica.

Essa situacdo € resultado das diferentes realidades socioecondmicas no pais, e
muitos jovens se veem numa encruzilhada entre escola e trabalho devido as demandas

financeiras. Desse modo, 0 aumento da carga horaria sem uma correspondente melhoria
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na educacédo, amplia ainda mais as disparidades e contribui para uma educacéo superficial
e desigual.

O debate em torno do Ensino Médio noturno, nas defini¢fes de Fernando Cassio
e Débora Goulart (2022), revela uma desconexdo com a realidade do pais, pois, esses
jovens que frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos ja encontram varios percalgcos
para sua formacdo bé&sica, ao precisar conciliar estudos, trabalhos e outras
responsabilidades. Na escola CERJA, as modalidades de ensino ofertadas sdo [...] “I.
Ensino Médio - matutino e vespertino 2. Tempo Formativo - EJA 1l —noturno”. (CERJA,
2018, p. 18). E muito provavel que essas dificuldades também s&o vivenciadas por esses
estudantes do CERJA.

Todas essas inquietagdes sdo pontuadas na fala da professora Juscelania ao

explicar como tem ocorrido a utilizacdo dos itinerarios formativos na escola:

Olha, aqui a gente tem 4 itinerarios, todos os itinerarios sdo
mistos, entdo a gente tem um itinerario que é o transdisciplinar
gue aborda todas as disciplinas, a gente tem o de Humanas com
linguagens, Humanas com Matematica e o de Ciéncias
Bioldgicas com Matematica. Mas assim, eu ndo concordo com
0s itinerarios, eu acho que ndo veio para ajudar, ele veio pra
atrapalhar tanto a vida do professor quanto a do aluno quando
traz disciplinas novas, mas sem uma base formativa, quando ele
coloca uma sala de aula de alunos de adolescentes, ao invés das
13 aulas que a gente tinha antes, 17 e 18 disciplinas e isso faz
com que sobrecarregue esse aluno, porque por mais que um
professor ele trabalhe com mais de uma disciplina, o que
dificulta a vida do professor, mas sdo abordagens diferenciadas
e isso faz com que esse aluno sobrecarregue em relacdo ao
trabalho, em relacdo as leituras. Entdo assim, tudo bem. A
cobranca € de um planejamento interdisciplinar que pode até
acontecer, mas mesmo com o planejamento interdisciplinar por
essas abordagens diferentes vocé acaba sobrecarregando esse
aluno, entdo assim, a gente tem nesse primeiro ano um nivel de
aluno que desistiu, que eram bons alunos, um nivel de alunos
que disse assim eu nao to aguentando mais e 0 aumento do nivel
de ansiedade aqui na escola que foi muito grande e que ndo é
algo efetivo da escola, em conversa com outros colegas a gente
ver que isso é muito comum, entdo assim, a maioria se queixa
dessa quantidade enorme de disciplinas que eles tem Ihe dado.
(Juscelénia, 26/09/2023).

No relato da docente, fica evidente a preocupagdo com 0s impactos negativos dos
itinerarios formativos no Ensino Médio. Assim, com quatro opcGes disponiveis, todos
mistos, a implementacdo desses itinerarios ndo trouxe os beneficios esperados, mas sim,

uma série de desafios, tanto para os professores como também para alunos. A introdugédo
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de disciplinas novas sem uma base formativa adequada sobrecarrega os alunos, que agora
lidam com um nimero maior de disciplinas e uma carga de estudo mais intensa.

Mesmo com a tentativa do planejamento interdisciplinar, as abordagens
diferenciadas acabam aumentando o estresse e a ansiedade dos estudantes. Essa
sobrecarga resultou na desisténcia de varios alunos e no aumento significativo nos niveis
de ansiedade na escola, de modo geral.

Do mesmo modo, ao questionar o professor Helenildo, como tem sido a utilizagdo

dos itinerarios formativos no CERJA, ele menciona que:

A gente tenta seqguir os itinerarios formativos, tenta equilibrar,
porgue com o Novo Ensino Médio néo da, entendeu? Ai a gente
tenta seguir aqueles itinerarios, mas ao mesmo tempo vocé tenta
se adequar aos livros. Porque se vocé for seguir os itinerarios
tem uma sequéncia didatica, que os livros ndo traz. Entdo, hd um
impasse. Os itinerdrios tém uma sequéncia mais didatica,
enquanto os livros tem uma sequéncia mais cronoldgica, que a
gente ndo pode se prender a isso, mas tem que ter uma nogao
disso organizacional. O Ensino Médio, por um lado, tenta
dialogar com todas as areas, mas acaba ndao seguindo 0s €ixos
tematicos. (Helenildo, 26/09/2023)

Outro desafio posto em evidéncia, tem sido equilibrar os itinerarios formativos
com os manuais didaticos disponiveis. Enquanto os itinerarios oferecem uma sequéncia
mais didatica, os livros muitas vezes seguem uma ordem cronoldgica dos acontecimentos
historicos. Isso gera um impasse para os educadores, que precisam encontrar um meio-
termo entre seguir os itinerarios e utilizar os recursos disponiveis. Por isso, essa falta de
alinhamento pode dificultar o planejamento das aulas e comprometer a coeréncia dos
temas abordados no Ensino Médio. Diante desse cenario fica evidente a necessidade de
revisdo dos ajustes nos itinerarios formativos para garantir uma experiéncia educacional

mais equilibrada e eficaz para todos os envolvidos.

2. CAPITULO II- DIALOGOS E IMPASSES: UM ESTUDO DE CASO A PARTIR
DOS CONTEUDOS DE HISTORIA DA AFRICA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA NO CURRICULO ESCOLAR.
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Um importante passo foi dado na educacéo brasileira, ao ser promulgada a Lei
Federal n° 10.639/2003, que tornou obrigatdrio a inser¢do do Ensino de Historia da Africa
e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares das institui¢cdes publicas e privadas em
todo o pais. Posteriormente, em 2004 foi estabelecida as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Desse modo, a lei passou a obrigar mudangas nos curriculos ao estabelecer a
transversalidade dos temas em todas as disciplinas, mas de forma obrigatdria nos
conteddos das disciplinas de Artes, Literatura e Historia. Assim, a referida lei alterou o
texto da LDB 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo) nos artigos 26-A e 79-
B. (BRASIL, Lei 10639/03). Posteriormente, foi acrescentada pela lei 11.645/2008
ampliando novos horizontes para o Ensino da Histdria dos Povos Indigenas.

Luiz Cerri e Rubia Janz (2018), argumentam que, todos esses documentos séo
frutos de uma série de inquietacbes dos movimentos negros organizados, que desde o
inicio da Republica veio lutando por conquistas de direitos da populacdo negra, no que
tange principalmente o &mbito educacional.

Diante disso, Luena Pereira (2010), também destaca varias acdes significativas
promovida pelo Movimento Negro Unificado. Uma delas, consistiu em questionar a
celebragdo do 13 de maio como o dia da Aboligdo da Escravatura, propondo, em vez
disso, que fosse reconhecido como o Dia Nacional da Luta contra o Racismo. Além disso,
o MNU trouxe consigo, uma data importante a ser lembrada pela sociedade brasileira, o
20 de novembro, em memoria ao lider do Quilombo dos Palmares, Zumbi. Esta data ficou
celebre como o Dia Nacional da Consciéncia Negra, que foi incluida no calendario
escolar.

Com isso, 0 socidlogo Boaventura Santos (2009), nos convida a pensar sobre a
pratica do epistemicidio, que se conceitua na morte da construcdo de conhecimentos, de
culturas, saberes, tradi¢cdes dos povos que foram alvos de exploragdo colonial. Esses
conhecimentos sdo ignorados por ndo assimilar com os padrdes da cultura branca
ocidental. Assim, “[..]certamente coube aos movimentos negros o maior protagonismo na
pressao pela modifica¢do nos curriculos escolares no sentido de incorporar a historia da
Africa, dos africanos e seus descendentes na formagao social brasileira (PEREIRA, 2010,
p.5)”.

Contudo, a maior parte dos contetdos trabalhados na disciplina de Historia

tendem a priorizar “o geral e o global” dos acontecimentos histdricos, em prejuizo do
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cotidiano, da vida privada, dos conflitos, das resisténcias de determinados grupos, das
relacfes de poder e das relagdes étnico-raciais, que permeiam os diversos contextos e
acabam por ser eliminados da constru¢do do conhecimento histérico. O resultado é a
selecdo de conteudos que marginaliza 0os grupos sociais por ndo atenderem aos
pressupostos tradicionais.

A abordagem de assuntos relacionados a Historia da Africa em sala de aula sempre
representou um desafio significativo a ser superado. Isso se deve, em grande parte, a
persisténcia de esteredtipos e preconceitos que associavam o0 continente africano a
imagens de fome, pobreza e a extrema miséria, refletindo numa visdo distorcida e
ideoldgica. Como aponta Anderson Oliva (2008), os estudos africanos frequentemente
foram marginalizados nos programas curriculares e nos manuais didaticos brasileiros,
recebendo uma atencdo considerada insignificante. O continente africano, muitas vezes,
era apresentado de forma secundaria limitando-se a abordagens vinculadas ao periodo de
trafico de africanos escravizados e aos de exploracdo maritima do século XV e XVI da
era moderna.

Apesar da promulgacdo de uma lei para tratar das questdes sobre as relacdes
étnico-raciais no ano de 2003, ainda era predominante a auséncia de materiais adequados
e diversos desafios em evidéncia para os professores, incluindo uma formagéo
insuficiente sobre a temética, a escassez de bibliografia e pesquisas disponiveis.

Diante desse cenario, 0 objetivo deste capitulo é contextualizar os dialogos e
impasses enfrentados pelos professores do CERJA, para trabalhar contetdos sobre a
Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar, com a atualizagio da
BNCC para o Novo Ensino Médio.

Ao utilizar a historia oral na abordagem deste capitulo, José Meihy (2005) nos
informa que se trata de um recurso moderno que passou a ser utilizado principalmente
depois da Segunda Guerra Mundial. Assim, com o avanco da tecnologia através do uso
de gravadores e maquinas passou a ser usado para validar as experiéncias que ndo estdo
registradas nos documentos escritos. Esse € um tipo de narrativa utilizada em forma de
registros gravados ou filmados por um suporte e permite desenvolver reflexdes que
possuem variagfes em seus resultados.

Diante das ramificagbes da historia oral, a historia oral tematica permite
desenvolver um tema central e as entrevistas desencadeiam o desenvolvimento desse

tema. “[...] A historia oral tematica ndo s6 admite o uso do questionério, mas, mais do
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que isso, este se torna peca fundamental para a aquisicao dos detalhes procurados.”
(MEIHY, 2015, p. 38).

Para o desenvolvimento de competéncias profissionais que atendam a essas
demandas é fundamental pensar no processo de formacao dos professores de historia que
perpassa pela aquisicdo de conhecimentos tedricos, metodologicos, especificos,
pedagogicos e praticos, iniciados nos componentes curriculares do curso. O conjunto de
aprendizagens desenvolvido anteriormente ao contato com o ambiente escolar estéo
interligados diretamente com a pratica de ensino, constituindo assim, o embasamento
norteador da atuacdo do professor em sala de aula, além da formacdo continuada.
(CARVALHO; ARAUJO, 2013)

Desse modo, tendo em vista a entender como tem sido o processo da formacgéo
continuada para a abordagem desses conteidos em sala de aula, o professor Helenildo
pontua que:

A formacdo continuada foi uma formacgdo muito voltada para
outras areas e acabei ndo tendo a oportunidade de fazer formacao
nessa area pra atender essa lei, pra atender a Historia da Africa e
dos afrodescendentes. Eu até comecei uma, mas depois ndo
consegui concluir. (Helenildo, 26/09/2023).

A fala do professor revela uma lacuna na formagéo continuada voltada para a
abordagem dos contetidos sobre a Historia da Africa e dos afrodescendentes. Sua
experiéncia evidencia uma realidade enfrentada por muitos educadores, onde a formacéo
oferecida, muitas vezes ndo contempla de forma adequada as demandas da lei para a
conducdo das praticas pedagogicas.

E nesse cenario, que podemos pensar sobre os dilaceramentos e embates quanto a
formagao do professor, pois [...] “seu cotidiano é preenchido por multiplas tarefas; seu
tempo de viver € fragmentado, dilacerados pelas preocupacdes, muitas vezes
contraditéria, entre sua profissdo, familia e progresso cultural.” (SCHMIDT, 2003. p. 55).
Além de sua formag&o ndo se limitar ao curso de historia, mas engloba a area das Ciéncias
Humanas, evidencia a complexidade e abrangéncia de seu conhecimento pedagogico.

Sobre este aspecto, ao se pensar na formacdo continuada, Demerval Saviani
(1944) tem-se como principio a pedagogia historico-critica, ndo deve se restringir apenas
as resolucbes de problemas que surgem na sala de aula, mas permite que o professor

ultrapasse a visdo da atividade escolar ao fazer uma analise da profissdo docente, do
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espaco escolar e promover a valorizacdo cultural do alunos para compreender o problema
das relacGes sociais.

Ao se pensar na abordagem da lei nas escolas quanto & formacao dos professores,
Marisa Laureano (2008) afirma que, existem diversos fatores que incluem,
principalmente, limitacGes na formacdo de alguns professores que nao tiveram esses
contedos no momento em que cursaram a universidade ou se formaram em periodo
anterior a homologacéo da lei. As ponderac6es de Maria Laureano (2008), de certo modo,
sdo afirmadas na fala da professora ao ser questionada se: no periodo em que cursou a

licenciatura, havia no curso, abordagens sobre a Lei Federal n° 10.639/2003?

[...] “Nao. Na verdade, eu peguei o curriculo antigo que era
definido ainda em Historia antiga, Histéria moderna, Historia
contemporanea. A gente teve a disciplina Africa, mas ndo com
essa abordagem, quando eu conclui em 2004, a lei era muito
recente, a gente ouviu falar da lei, mas néo teve essa abordagem,
por isso houve essa necessidade de fazer uma formacéo posterior
(Juscelania, 26/09/2023).

A narrativa da professora ressoa como um eco das inimeras vozes dos educadores
que enfrentam os desafios da implementacéo da lei no exercicio da docéncia. Seu relato
ndo apenas evidencia lacunas na formacao inicial dos professores, mas também lanca luz
sobre a necessidade de um apoio institucional mais contundente e uma formacéo
continuada mais eficaz para o trato das questdes das relacGes étnico-raciais. Atender a
essas demandas do ensino de historia € um grande desafio e exige o comprometimento
profissional, bem como foi citado pela regente sobre a necessidade de realizar uma
Especializacdo posterior a formacdo da licenciatura. A reflexdo sobre a tematica no

processos de formacdo de professores Antdnio Novoa (2009), pontua que:

Trata-se de construir um conhecimento pessoal (um
autoconhecimento) no interior do conhecimento profissional e
de captar o sentido de uma profissdo que ndo cabe apenas numa
matriz técnica ou cientifica. Toca-se aqui em qualquer coisa de
indefinivel, mas que estd no cerne da identidade profissional
docente. (NOVOA, 2009, p. 22).

O autor argumenta que a formacdo continuada de professores vai além da mera
aquisicdo de conhecimentos técnicos ou cientificos. Ele enfatiza a importancia de

construir um autoconhecimento dentro do contexto profissional. Por isso, a profisséo
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docente ndo pode ser apenas enquadrada na matriz técnica ou cientifica dos
conhecimentos obtidos no curso superior de licenciatura. A cerne da identidade
profissional dos educadores envolve aspectos pessoais e subjetivos. Essa compreensao
mais ampla e holistica da profissdo é fundamental para o desenvolvimento de uma
identidade profissional solida e significativa.

Outro aspecto a ser observado na fala da docente Juscelandia, diz respeito a
estruturacdo tradicional do curriculo académico do periodo que estava cursando, este é
orientado a partir de uma linearidade de pensamento que ndo rompe com a ldgica
quadripartite, vindo de uma temporalidade europeia. Inicia-se com o 0s estudos sobre
Historia Antiga, Historia Medieval, Historia Moderna e na sequéncia a Historia
Contemporanea.

Marina Souza (2012) explica que essa divisdo cronoldgica tradicional no campo
da historia, além de limitar a compreensdo dos alunos sobre a diversidade cultural e
historica, dificulta os conhecimentos sobre a Africa no qual este continente n&o € incluso
de forma satisfatoria nessas temporalidades de estudo histérico, por ser uma area
permeada de esteredtipos, que associa os africanos a partir de um passado escravista.
Assim, Marina Souza (2012) sugere gue o continente africano deveria ser estudado em
sua totalidade e integrado em todas as etapas da historia da humanidade.

Por isso, Chimamanda Adichie (2009), nos ajuda a entender sobre “o perigo de
uma histéria unica” que reside na simplificacdo das narrativas historicas que nao
representam a diversidade das experiéncias humanas. Tal como é posto na historia
quadripartite que obscurece eventos importantes e silenciam vozes que ndo se encaixam
nas narrativas dominantes. Nessa temporalidade n&o é mencionada a Africa pré-conquista
atlantica, que dialogue sobre a existéncia e infraestrutura de grandes reinos e impérios
africanos, a economia autossuficiente, a riqueza em suas variedades linguisticas, étnicas,
religiosas e culturais, além da figura do negro como sujeito social e ndo como inerente a
escravidao.

Por essa razéo, ao questionar a professora se a discriminacao e o preconceito racial

interferem na construcdo da aprendizagem dos seus alunos? Ela responde que:

As vezes sim. Muitas vezes, como forma de se intimidar em sala
de aula. Entdo assim, a gente percebe isso muitas vezes daquele
aluno que ndo tem a fala. Ele acaba ficando tdo intimidado em
se mostrar a até em sofrer preconceitos que sofreram em outros
lugares que acaba se intimidando e se isolando um pouco e isso
acaba interferindo na aprendizagem, no questionamento, e do
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ndo se mostrar, ndo se apresentar, dessa forma. (Juscelania,
26/09/2023).

Atraveés do diélogo da professora, é possivel notar sua sensibilidade ao abordar a
influéncia negativa da discriminagdo e do preconceito racial no processo de ensino -
aprendizagem dos seus educandos. Bem como, ao identificar que alguns estudantes se
sentem intimidados e retraidos em sala de aula devido as experiéncias anteriores sofridas
com a discriminacdo, ela demonstra uma compreensao empatica dos desafios enfrentados
por esses individuos.

Partindo desse pressuposto, as reflexdes de Frantz Fanon (1968), nos ajuda a
entender o racismo como uma construcdo social, na qual culturas hierarquizadas
causaram a violéncia colonial ao criar um repertério de uma histéria sempre contada pelos
vencidos, a partir do olhar do outro.

Apesar de Frantz Fanon (1983) apresentar abordagens quanto aos processos de
criticas ao colonialismo, ao capitalismo, ao racismo, ao patriarcado e outras formas de
opressdo, ainda é possivel identificar esses resquicios coloniais na atualidade, que
também se manifestam no interior do ambiente escolar. Como o complexo de
inferioridade internalizada nos estudantes negros, que demanda de uma praxis
revolucionaria através da descolonizacdo do pensamento, que estes experimentem a
possibilidade de ampliacdo do repertdrio cultural, a autorressignificacdo e valorizacdo do
ser negro.

Em outras palavras, o Negro ndo deve mais ser colocado diante
deste dilema: tornar-se branco ou desaparecer, mas ele deve
poder tomar consciéncia de uma possibilidade de existir, ou se a
sociedade Ihe causa dificuldades, devido a sua cor, se eu constato
em seus sonhos a expressao de um desejo inconsciente de mudar
de cor, meu objetivo ndo sera dissuadi-lo, aconselhando-lhe a
“manter suas distancias”; meu objetivo, ao contrario serd, uma
vez as causas determinantes esclarecidas, torna-lo capaz de
escolher a agdo (ou a passividade) a respeito da verdadeira
origem do conflito, isto é, a respeito das estruturas sociais
(FANON, 1983, p. 84).

Conforme cita Frantz Fanon, é preciso romper com a dicotomia imposta pelo
colonialismo, um fator causador tanto do sofrimento social, como também psiquico, no
qual o negro deve desenvolver a consciéncia de sua propria existéncia mesmo diante das
dificuldades impostas pela sociedade sobre sua cor. Assim como é posto, até os dias atuais
nas representagdes midiaticas (teatro, TV, cinemas, novelas, masicas) ainda insiste em

retratar a mulher negra como empregada doméstica e a do homem negro como operarios



42

ou atuaces ligados a malandragem, traficante, perpetuando estere6tipos prejudiciais que
dificultam a construcdo de uma identidade positiva do ser negro. Além disso, sdo
rechacados pelos discursos de meritocracia, impostos por sistemas, que servem para
manter 0s espacos privilegiados inacessiveis para as pessoas negras ao criar obstaculos
adicionais para a sua ascensao social.

No entanto, cabe ao docente orientar caminhos para 0 desenvolvimento de
pensamentos autbnomaos e criticos capazes de contribuir para que aluno consiga discernir
a disseminacdo de informacBes sem fundamentos, baseadas em senso comum, a
manipulacdo midiatica, a interferéncia ideoldgica da industria cultural e a gama de
noticias veiculadas por meio da internet.

Isso ndo significa dizer que o professor ird impor um modelo de pensamento ao
aluno, mas, criar mecanismos que permitam aos estudantes buscar fundamentos sélidos
que irdo fomentar sua leitura e posicdo social. Nesse mesmo sentido, o professor
Helenildo ao ser questionado se a discriminacdo racial e o preconceito interferem na

construcdo da aprendizagem dos seus alunos? Ele afirma que:

Sim, com certeza sim. O racismo acaba inferiorizando as pessoas
e l6gico que isso precise de um estudo talvez mais antropolégico
com 0 apoio mais psicoldgico, mas com certeza sim porque
mexe na autoestima e a gente precisa de uma outra educagdo que
guebre esses estere6tipos e que valorize o povo negro, mostrar a
beleza, a diversidade, a importancia do povo negro, isso com
certeza essas questdes estdo presentes em sala de aula
(Helenildo, 26/09/2023).

Nessa perspectiva, a fala do professor reflete sua preocupacdo ao perceber no
cotidiano da sala de aula a influéncia prejudicial do racismo e do preconceito no processo
ensino aprendizagem dos seus alunos, além de destacar como essas discriminagdes
mexem na autoestima e inferiorizam seus educandos.

Assim como é proposto por Frantz Fanon (1968), o professor ressalta a
necessidade de uma abordagem que vai além do dmbito educacional, sugerindo uma
mediacgdo antropologica e psicoldgica mais aprofundada para lidar com essas questdes.
Ambos enfatizam a importancia de uma educacdo antirracista que valorize a diversidade
e beleza do povo negro, além de promover uma autoestima positiva e 0 senso de
valorizagéo de identidade.

E para construir novos caminhos ao combate ao racismo no espago escolar, é

preciso desenvolver uma educacédo antirracista que promova a construgdo da autoestima,
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a relevancia da representatividade, o papel positivo e representativo do negro na
sociedade. A escola torna-se o l6cus beneficiado para resgatar as historias que ndo foram
contadas nas paginas dos livros didaticos.

Por isso, Nilma Gomes (2005) langa questionamentos sobre “[...] por que sera
que a questdo racial ainda encontra tanta dificuldade para entrar na escola e na formacéo
do professorado brasileiro?” (GOMES, 2005, p.146). Para isso, ela sugere a autonomia
do professor para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que devem ser orientadas
por principios éticos que discutam as questdes raciais dentro do ambiente escolar.
Contudo, Gomes questiona a validade da autonomia do professor quando esta € usada
para tolerar comportamentos racistas dentro da escola, [...] “que permite que as meninas
brancas chamem a colega negra de “negra do cabelo duro” ou “cabelo de bombril”?”

(GOMES, 2005, p.146). De tal forma, quando a docente relata que:

O ano passado a gente teve um episodio aqui de uma aluna que
ela sofreu preconceito por conta do cabelo. Ela alisa o cabelo, e
ai isso foi citado em sala de aula e esses meninos comegaram a
falar: ah, porque ela ndo ta se valorizando, porque ela tava
alisando o cabelo. E ai ela citou uma fala minha ap6s a gente
assistir um videozinho do desenho animado Ré e ela disse assim:
"O cabelo é meu, 0 corpo € meu € eu Uso COmMo eu quero, entdo
eu ndo vou deixar de ser negra, eu ndo vou deixar de amar a
minha raca por conta do meu cabelo, da forma como eu uso meu
cabelo". Entdo, eu acho que isso ai ficou muito marcado na
minha estratégia, até pra mudar muita coisa esse ano também,
dessa valorizagdo do ser, independente de como t& se vestindo,
de como que religido ta praticando, mas, se valorizar e se sentir
bonita independente de sua raca e tudo mais. (Juscelania,
26/09/2023).

Ao se pensar na atuacdo do professor em sala de aula, quanto aos episédios de
discriminacdo racial através de comentarios pejorativos sofrido pela aluna devido ao seu
cabelo alisado, a professora ressalta a postura assertiva da estudante que se manifestou
em defesa de sua propria identidade, isso devido a utilizacdo de uma linguagem
audiovisual, o filme, como um meio de desenvolver reflexdes criticas da aluna.

A aluna ao reafirmar sobre o direito de decidir sobre seu proprio corpo e expressar
orgulho de sua herancga racial, transmite uma mensagem poderosa de autoaceitacdo e
resisténcia ao racismo. Assim como define (GOMES, 2005, p. 8), “[...] O cabelo crespo
na sociedade brasileira € uma linguagem e, enquanto tal, ele comunica e informa sobre as
relacfes raciais. Dessa forma, ele também pode ser pensado como um signo, pois

representa algo mais, algo distinto de si mesmo”.
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A repercussdo desse acontecimento levantou a questdo sobre quais estratégias
pedagogicas sdo utilizadas para diminuir o preconceito e a discriminagdo racial quando

ocorre em sala de aula?

Olha, eu hoje eu utilizo muito a questdo do planejamento de
atividades que séo diversificadas para esse tema, principalmente,
ndo so6 voltadas pra textos, por exemplo. Mas assim, atividades
diferenciadas com linguagens diferenciadas, entdo vai desde
uma histéria em quadrinhos, até um desenho animado, imagens,
masicas, um filme um pouco mais pesado, porque o que falta
muitas vezes nesse preconceito é a questdo da falta de
conhecimento pra o tema. Entdo assim, o preconceito religioso,
principalmente de religides de matrizes africanas que eu acho
que talvez supere todos os outros, a gente sO tem esse
preconceito por falta de conhecimento. Entéo se o aluno conhece
essas matrizes, eles comegam a conhecer o olhar do outro, entdo
assim, é a questdo de planejar atividades para que esse aluno
tenha uma viséo diferente, para que ele conhega essas outras
formas, né, esse multiculturalismo que a gente tem aqui no
Brasil. E dessa maneira que a gente tem esse planejamento
diferente 0 que eu vejo é muito a valorizacdo desses alunos.
(Juscelania, 26/09/2023).

A utilizacdo de diferentes linguagens em sala de aula, conforme destacado pela
professora, representa uma abordagem pedagdgica inovadora que visa promover uma
compreensdo mais ampla e profunda das questBes étnico-raciais. Ao empregar recursos
diversificados, como textos, histérias em quadrinhos, desenhos animados, imagens e
filmes. Dessa forma, ela como educadora, proporciona aos seus alunos uma experiéncia
multifacetada que vai além do tradicional, ensino baseado nas aulas expositivas e nos
textos escritos.

A utilizacdo dessas diferentes linguagens, contempla as inovagoes
metodoldgicas, ao lancar méo de diferentes fontes e recursos didaticos, como a historia
em quadrinhos, desenho animado, imagens, filmes e mdsicas visa enriquecer 0 processo
educacional. Ao utilizar esses recursos, busca-se ndo apenas tornar as aulas mais
dindmicas, mas também aproximar o contetdo escolar do cotidiano dos alunos.

Reconhece-se a relevancia dessas linguagens devido a sua familiaridade com o
publico estudantil. No entanto é crucial destacar que o objetivo vai além do simples
entretenimento, é essencial orientar uma discussdo critica sobre o0s materiais

apresentados, de modo que ndo se restrinja a meras ilustracdes, a exemplo da utilizagéo
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de imagens, mas sim, promova uma compreensdo aprofundada e reflexiva dos temas
abordados.

O preconceito e a discriminagdo racial sdo praticas que infelizmente estdo
presentes no espaco escolar e um dos problemas que é citado pela professora sobre o
racismo e a discriminacdo racial no que concerne principalmente as religides de matrizes
africanas é a falta de conhecimento. Desse modo Kabengele Munanga (2005) ao tratar
sobre o racismo presente na escola destaca a importancia de mostrar os conhecimentos
produzidos nas Ciéncias Humanas que vao auxiliar nas analises das relacGes etnico-
raciais a fim de que possa ser construida uma educagdo multicultural e de uma pedagogia
antirracista.

Além disso, na fala do professor Helenildo, sobre as estratégias pedagogicas que

ele utiliza para dimunuir o preconceito e a discriminacdo racial na sala de aula, ele pontua:

A estratégia € primeiro estudar as culturas negras, mostrar que o
Egito é uma das maiores civilizagbes do mundo fica na Africa.
Mostrar que a gente ja teve negros famosos que teve um papel
importante, destacar personalidades importantes como o Barack
Obama, como 0 Mandela, até aqui no Brasil as liderangas negras,
a importancia do movimento negro, toda essa cultura, como 0s
negros contribuiram para a formacdo do Brasil e como esse
passado ainda é ignorado como esse passado € pouco
reconhecido e muito menos compensado. Entdo, na verdade é
demonstrar o outro lado né. Quebrar essa inferiorizacdo do
negro, que ta presente nas redes sociais. Eu mesmo pego muitas
imagens dessas redes sociais como dentncia. O WhatsApp é um
instrumento de propagacdo do racismo, as redes sociais como
um todo. (Helenildo, 26/09/2023).

A abordagem pedagogica adotada pelo professor nos permite compreender como
suas aulas abordam a grandiosidade do Egito como uma das maiores civilizagbes do
mundo, situada no continente africano. Ao fazé-lo, o docente conscientiza seus alunos
sobre a importancia de desconstruir estigmas que perpetuam a ideia de que a Africa é
desprovida de riquezas. Além disso, a utilizacdo de biografias inspiradoras, como as de
Barack Obama, Nelson Mandela e lideres negros no Brasil € fundamental para demonstrar
como suas trajetorias foram marcantes e influentes.

Esses exemplos evidenciam o potencial transformador de individuos provenientes
da Africa e da diaspora africana, inspirando os alunos a reconhecerem a diversidade e a

riqueza cultural e historica desse continente e de suas contribui¢des para 0 mundo.
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A utilizacdo das imagens e biografias permite ao professor ilustrar visualmente as
narrativas e experiéncias dos povos negros, além da abordagem sobre 0 movimento negro
na conquista de direitos que ndo sdo usufruidos até os dias atuais a contribuicdo dos
negros para a formacéo do pais demonstrando como suas atuacdes foram significativas e
influentes. Contudo, ele cita que os esteredtipos permeiam nas redes sociais e em diversas
plataformas de comunicagdo que devem ser combatidos. o

Uma situagdo comumente observada no cotidiano escolar, com impacto na
educacdo das relacdes étnico-raciais, seja a folclorizacdo das herangas culturais africanas,
que acontece principalmente em 20 de novembro, quando se comemora o dia da
consciéncia negra. Além disso, a historia da Africa em alguns aspectos ainda se apresenta
de forma extremamente distorcida e estereotipada. Esta situagdo denuncia a urgéncia dos
profissionais de ensino em ressignificar as comemoracgdes destas datas no calendario
escolar e ampliar as discussdes para que a historia dos povos africanos e afro-brasileiros
também seja trabalhada com o aprofundamento necessario, ndo somente em um Unico
més do ano, mas ao longo do ano letivo.

Por isso, tornou-se fundamental entender, como a equipe escolar esta integrando
a aplicacdo da lei de forma transversal, abrangendo as disciplinas como educacgéo
artistica, literatura e histdria? Essa abordagem ocorre apenas no més de novembro, ou €

uma pratica continuada ao longo do ano letivo?

Sim. A gente sempre faz muitos projetos aqui e que acaba
abordando todas as disciplinas e nesses projetos a gente costuma
sempre focar a questdo racial independente do més de novembro,
entdo assim, a gente ndo espera chegar o més da consciéncia
negra pra trabalhar a questdo racial aqui na escola, entdo assim,
trabalha tanto em sala de aula, com textos, leituras obrigatorias
de livros, como também gincanas, as feiras das nagdes que a
gente sempre aborda a questdo da tematica negra, a questdo da
FECISA que a gente teve até 0 ano de 2019 por conta do periodo
pandémico. Essa FECISA, que é uma Feira de Ciéncias e Cultura
gue acontece agqui meio em Standby, a gente retornou esse ano e
a tematica racial ela td sempre presente, ndo s6 a tematica racial,
mas a gente acaba abordando também a lei 11.645, que traz um
pouquinho também da questéo Indigena, tentando também trazer
um pouco do regionalismo. Entdo essa questdo racial e essa
questdo Indigena a gente traz voltada pra a nossa regido, o
conhecimento da nossa regido, o conhecimento da formacédo da
nossa regido e por conta desse regionalismo, também incentivam
o0s alunos a conhecer as propriedades que tem aqui na nossa
regido, como por exemplo o Quilombo que foi reconhecido esse
ano como uma comunidade remanescente de quilombo e
realmente como eles podem valorizar isso ai. (Juscelania,
26/09/2023).
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A fala da docente evidencia a importancia de uma abordagem pedagdgica
abrangente e integrada, que vai além da simples comemoragdo do més da consciéncia
negra, demonstrando um compromisso constante com a temética étnica e racial ao longo
do ano letivo. Ao promover projetos pedagogicos que permeiam todas as disciplinas, com
a utilizacdo de diferentes linguagens como textos, leituras de livros, bem como gincanas
e feiras tematicas, conforme foi citado a Feira das Nacdes e a Feira de Ciéncia e Saude
(FECISA), em que a escola ndo apenas reconhece a importancia da diversidade, mas
também entende que essa diversidade é importante para a formacéo cultural e identitaria
desses alunos.

E perceptivel que o discurso da professora, sobre o desenvolvimento dessas
atividades pedagdgicas, tal como é proposto por Homi Bhabha (1998) que o local da
cultura é produzido e contestado através da interagdo entre diferentes narrativas de
identidade. Nesse sentido, a escola pode ser também visualizada como um local que
produz cultura ao conectar contetidos as particularidades regionais e locais. No discurso
da docente, ela também cita o reconhecimento de uma comunidade rural denominada
Quilombo que passou a ser reconhecida recentemente como uma comunidade tradicional
quilombola na regido, assim a escola auxilia no fortalecimento da construcdo da
identidade dos alunos. Contudo, esse local da cultura proposto por Bhabha, ndo se trata

especificamente de um local fisico, estatico e homogéneo, mas sim fluida e hibrida.

2.2 -UMA ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS - O QUE MUDA COM A BASE?

A selecdo e organizacdo dos conteddos nos livros didaticos de Historia,
inicialmente, eram inseridos em um tempo cronoldgico que privilegiava assuntos
relacionados a Historia Geral, para depois serem abordados a Historia do Brasil. Sobre
este aspecto, Circe Bittencourt (1993) relata que, o fato de os primeiros livros didaticos
de Histéria do Brasil serem impressos na Europa é reflexo de um contexto histérico
especifico, pois, na época em que esses materiais foram produzidos, o Brasil ainda estava
em processo de formagdo como nagdo independente, e a Europa exercia uma influéncia
cultural e intelectual significativa sobre o pais.

Essa abordagem implicou em uma diminuigdo quantitativa e qualitativa da

insercdo dos povos ndo europeus na narrativa historica global, numa tentativa de primeiro
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serem explorados os assuntos que ocorreram na Histdria Geral para depois ser estudada
a Histdria do Brasil. Assim, Luiz Cerri (2009) afirma que, essa l6gica ndo rompe com a
concepgdo linear do tempo e subestima a ideia de que os eventos histéricos no Brasil
também influenciaram outros locais do mundo.

Contudo, o livro didatico passou a ser uma preocupacédo do Estado brasileiro a
partir de 1929, ja que nesse periodo, houve uma expanséo significativa da oferta da
Educacdo Publica para a populagdo. Circe Bittencourt (1993) informa que, esses
acontecimentos ocorreram, principalmente, por meio de politicas educacionais
implantadas no governo de Getdlio Vargas que visavam ampliar o acesso a educacédo
béasica no pais. Para isso, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL) e posteriormente
a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD).

O livro didatico tornou-se um importante meio de comunicagao entre a sociedade
civil e o Estado, ja que para a época houve também a necessidade da criagdo de uma
identidade e memoria nacional com discursos nacionalistas de pertencimento. Varias
mudangas ocorreram com a producao dos livros e em pleno processo de redemocratiza¢ao
do pais, em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), este €
responsavel pela distribuicdo de livros didaticos, pedagdgicos e literarios destinados aos
professores e alunos da educacdo basica no pais.

No ensino de histéria, esses manuais didaticos foram considerados como um
instrumento a servi¢co da ideologia e da preservacdo do ensino tradicional. Diante das
constantes revisdes que as concepg¢des do ensino de histéria vém passando, o livro, em
muitos momentos, foi rotulado como tradicional ou em alguns casos posto como “vilao”.
Tais criticas referiam-se a sua composicdo cronoldgica-linear, que prezava pelos
conteddos ditos universais, mas que, na verdade, centralizava a histéria da Europa.

Diante dos desafios enfrentados, muitas editoras se dedicaram para acompanhar
as tendéncias do mercado que se inclinava para uma abordagem alinhada com a produgéo
académica. Essas instituicGes de nivel superior entendiam que, quanto mais cientifico e
atualizado fossem os livros, melhor seria a compreensdo dos alunos nos assuntos
abordados. Isso refletia a ideia de que um ensino baseado em pesquisas atualizadas seria
mais eficaz.

Atualmente, ocorrem avancos significativos em relagéo aos livros didaticos de
historia. A inclusdo de novas tematicas, linguagens e fontes podem ser visualizadas em
suas paginas. Entretanto, os livros sdo produtos sociais de seu tempo, ndo sendo isentos

de valores ideoldgicos, antes, atendem as logicas das classes que dominam o mercado
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editorial, como bem lembraram Mariana Insaurriaga e Rejane Jardim (2015). Em razéo
disso, ainda séo recorrentes a auséncia de certos temas, sendo raro encontrar discussoes
voltadas para a Historia da Africa, numa perspectiva afrocéntrica.

A perspectiva afrocéntrica, conforme apresentada por Molefi Asante (2003), é um
modo de pensamento no qual a centralidade dos interesses, valores e perspectivas do
continente africano predominam no centro das interpretacGes histdricas e culturais.
Assim, a teoria afrocéntrica emerge de um processo de conscientizacdo politica e
autonomia intelectual, sendo estes, agentes atuantes na construcdo de suas proprias
historias, como uma forma de denunciar as narrativas eurocéntricas, que historicamente
marginalizaram e subestimaram a contribuicdo da Africa para a civilizagcdo mundial.

Timidamente, encontramos nos livros fragmentos da histéria dos africanos afro-
brasileiros, muitas das vezes, elas aparecem nos boxes ou em ilustracdes como meros
figurantes apresentados sob a Otica do colonizador. Por isso, nesta secdo, buscou-se
analisar a forma que sdo abordadas as teméticas do Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana presentes nos livros didaticos, considerando 0s pressupostos
existentes na Base Nacional Comum Curricular e no Plano Nacional do Livro Didatico.

Para tanto, esta colecdo dos livros didaticos analisada é utilizada pelos estudantes
do Ensino Médio Colégio Estadual Ruy José de Almeida (CERJA). Esses livros sdo
intitulados: Diélogo: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas de autoria de Julieta
Romeiro®, Maria Raquel Apolinario’, Ricardo Melani® e Silas Martins Junqueira® Faz
parte da primeira edicdo de 2020 da Editora Moderna.

Para a analise desses livros, foi desenvolvida uma tabela a fim de que pudesse ser
analisadas a existéncia dos contetidos referente a Historia da Africa e dos afro-brasileiros,

conforme ¢ apresentado abaixo os trés livros com os respectivos temas abordados.

®Doutora em Ciéncias Humanas (Sociologia) pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Mestre em
Sociologia (com concentracdo em Antropologia) pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Bacharel e
licenciada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Professora do ensino basico,
técnico e tecnolégico da Rede Federal de ensino.

" Bacharel e licenciada em Historia pela Universidade de S&o Paulo. Professora das redes estadual e
municipal de ensino durante 12 anos. Coordenadora de projetos editoriais.

8 Bacharel e mestre em Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica de S&do Paulo. Bacharel em
Comunicagdo Social (Jornalismo) pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. Tem mais de 25 anos
de experiéncia como educador. Foi professor do ensino superior durante 18 anos. Foi editor de inimeras
revistas cientificas e informativas.

% Bacharel e licenciado em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo. Professor da rede municipal de
ensino de S&o Paulo. Formador de professores e gestores educacionais. Escritor de livros didaticos e de
documentos oficiais para secretarias estaduais e municipais de educacdo
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humanidade;

Porque a Africa é considerada
0 berco da humanidade?;

Os fésseis de hominideos
encontrados na Africa;

Homo sapiens surge na Africa
e conquista o planeta;

Formas de organizacdo da
realidade: mito, arte, ciéncia e
religido;

O mundo dramético dos
mitos: contos de orixas;

A rota triangular;

As correntes maritimas e o
caminho do 6leo até as praias
do Brasil;

A expansdo imperialista do
século XIX;

Racismo e darwinismo social;
A Conferéncia de Berlim e a
Partilha da Africa;

Racismo cientifico: a eugenia;
A lingua como instrumento de
dominacéo.

Livro 1- Livro 2- América, povos, | Livro 3- Relag¢Ges de poder:
Ser humano, cultura e | territorios e  dominacdo | Territdrio, estado e nacdo
sociedade colonial

A origem dos continentes e da | Outras formas de saber: | Fronteiras e territrios no

filosofia africana;

O movimento da negritude;
“Negro” e “Africa™:
InvencBes europeias;

Para além da raga negra;
Racismo e eurocentrismo;

Peles negras, mascaras
brancas;
Teoria do  povoamento

transoceanica africana;

A violéncia contra religides
afro-brasileiras;

Religido e sociedade;

A construgdo do Brasil: um
elo indissoluvel;

O Brasil contemporaneo e seu
problemas;

O tréfico negreiro;

Indigenas e africanos nos
engenhos do Nordeste;
Trocas alimentares entre a
Africa e a América-
segregacdo racial,

O racismo estrutural;

Do mito da democracia racial;
Necropolitica;

Ser negro;

“Racismo reverso” existe?
As herancas da escraviddo
que habitam em nos.

mundo contemporaneo;
Conferéncia de Berlim;
Mapa do continente africano:
divisdo politica;

Estado, dominag&o e politica;
A guerra no continente
africano;

As independéncias na Africa;
Estados Nacionais e
conflitos;

Guerras civis na Africa;
Liberdade, poder e politica;
Necropolitica e necropoder.

Os livros didaticos sdao compostos por 4 unidades, 16 capitulos e 252 paginas.

Inicialmente ¢é feita uma apresentacdo geral da obra que contextualiza o Novo Ensino

Médio e a BNCC, a proposta da BNCC para o Novo Ensino Médio e a BNCC e a area de

Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas.

Percebe-se que na obra,

prevalece

concomitantemente a presenca de uma organizacgao conteudista proposta pela BNCC no

desenvolvimento de competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas pelos

professores e alunos. Os objetivos do capitulo sdo apresentados através de cddigos

alfanumeéricos ao descrever detalhadamente a forma como o livro deve ser analisado, além

de propor sugestdes de encaminhamentos didaticos.
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O conteudo é apresentado de forma cronologica e linear, ao abordar os principais
temas no ensino de histdria, iniciando com as primeiras comunidades humanas, a origem
dos fosseis hominideos até os dias atuais. Em alguns aspectos, a Africa é apresentada fora
do olhar da subalternidade ao apresentar o continente como o berco da humanidade. E
possivel visualizar também tematicas que ndo eram discutidas nos livros didaticos, como
a presenca de personagens negros apresentados como sujeitos da a¢do, como Nelson
Mandela, Jeorge Floyd, autores negros como Frants Fanon e dentre outros.

Todavia, nota-se a auséncia de uma histéria integrada:

O objetivo central da Historia Integrada reside na superagdo
da divisdo entre Historia Geral, das Américas e Histéria do
Brasil. Nessa perspectiva, a Histéria Integrada  busca
fornecer um estudo que possibilite ao aluno entender a
simultaneidade dos acontecimentos historicos em espagos
diferentes. (BITTENCOURT, 2001, p. 5).

Bittencourt (2001) afirma que essa expressdo curricular busca integrar os
acontecimentos histéricos em um mesmo tempo cronoldgico, de forma que a historia
geral, a historia da América e a histdéria do Brasil sdo apresentadas nos capitulos sem
haver uma relacdo sequencial e temporal entre elas. Desse modo, a integracdo de
diferentes acontecimentos simultaneamente nos aspectos sociais, politicos e culturais ndo
sdo apresentados de forma conjunta.

Apesar dos temas demonstrarem abrangéncia nos contetdos, ndo significa dizer
que o livro é o melhor recurso didatico para a sua utilizacdo predominante em sala de
aula, pois, é percebivel a forma como os produtores de livros didaticos cometem
“etnocidios” ou 0 genocidio cultural, que segundo Luiz Cerri (2009), sdo contetdos que
estdo explicitos no livro didatico, mas as suas abordagens se resumem em costumes
alimentares, brincadeiras indigenas e africanas, estdo representados em boxes e
iconografias que sdo analisadas na perspectiva do olhar do colonizador.

Diante disso, ao ser trabalhado em sala de aula os professores estdo suscetiveis a
cometer “farsas escolares”, que Luiz Cerri (2009) denomina como praticas de pintar os
rostos dos alunos, colocar o cocar de cartolina na cabeca, dancas de capoeira sem
nenhuma contextualizacdo prévia. Quando se na verdade, ao invés de provocar o olhar

critico dos alunos, levando-os a perceber que essas agdes ndo sdo isentas de
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intencionalidades, uma vez que estdo suscetiveis a manipulacéo e interesses individuais
e coletivos. Assim, o exterminio da cultura e das etnias corresponde, de imediato, ao
apagamento de determinada memoria coletiva.

Ao abordar sobre a memdria coletiva, € importante pensar no ensino de histéria
pautado na investigacdo, problematizacdo e interacdo, contribui ativamente para
promover leituras criticas das mais diversas conjunturas histdricas. Nesse processo, 0
professor de historia, alem de mediar a constru¢do do conhecimento histdrico deve atuar
na criagdo de mecanismos que permita ao estudante buscar fundamentos solidos para
fomentar sua leitura e posicao social.

Pensando nisso, ao trabalhar o livro didatico em sala de aula, coloca-se como
desafio no momento de operacionalizar e aplicar o conceito de memoria e lugares de
memoria no ensino de historia. A memoria consiste na atualizacdo das lembrancas do
passado no presente. Essa operacdo complexa envolve a organizacdo de reminiscéncias
de acordo com as experiéncias marcantes do passado e o0s interesses do presente. De modo
que lembrar, selecionar, gravar, esquecer e descartar sdo frutos desse trabalho de
organizagdo. Assim, “hoje considera-se que a memoria tem uma dimensao subjetiva e
que sua reflexdo perpassa aspectos como consciéncia, inconsciéncia, selecédo, repressao e
manipula¢dao” (OLIVINDO, p.3).

Nessa perspectiva, o livro torna-se uma possibilidade para trabalhar a memaria
por meio das iconografias presentes nos livros didaticos. Muitas destas iconografias sdo
representantes da histéria oficial do nosso pais, pode-se citar a obra A primeira missa no
Brasil, de Victor Meirelles, como imagem que perdura na meméria de muitos estudantes,

como legitima representagdo da colonizacdo no Brasil.

RIO DE JANEIRO
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O romantismo influenciou a construgao de uma narrativa nacional
capaz de assimilar e incorporar os indigenas na histdria da nacao.
Na imagem, a tela Primeira missa no Brasil, de Victor Meirelles,
pintada em 1861, que pode ser considerada uma expressao desse
periodo.

Fonte: Livro didatico- Didlogo: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
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Problematizacdes acerca da obra supracitada podem ser levantadas, apds o estudo
da historia dos povos indigenas, para assim confrontar o exposto na imagem. A partir dai,
analisar a pintura de outro angulo, atentando-se para as possiveis visdes dos indios em
relacdo ao simbolo dos portugueses, a exemplo da cruz. Ainda, sera possivel nessa
abordagem, discutir a construcdo de memoria como instrumento de poder, pois,
historicamente, as classes detentoras das memorias “legitimas”, determinaram o que
deveriam ser lembrado ou esquecido.

A auséncia dos povos indigenas nos livros didaticos enquanto sujeitos da acao e
protagonistas de suas préprias historias ainda € predominante, bem como as dos negros
que tem suas histérias negligenciadas. Partindo desse pressuposto, ao questionar a
professora Jusceléania como ela avalia a representacao dos africanos e dos afro-brasileiros
nos livros didaticos utilizados em sala de aula? Ela destaca alguns avancos nas abordagens
dos livros didaticos, bem como, tece criticas:

Olha, eu tenho um pé atras com o livro didatico, inclusive, eu
guase ndo uso, ou eu hao uso principalmente o que é adotado por
aqui, porgue eu tenho um certo ... vou utilizar até uma palavra
forte, mas um certo menosprezo por determinadas linguagens e
principalmente pelas imagens que o negro é abordado nesse livro
didatico. Entdo assim, eu utilizo muito imagens como de Debret
que traz esse negro no lugar de escravo, mesmo que esteja
falando da valorizagdo do negro, apesar de que, nesses 20 anos,
quase 20 anos em sala de aula eu ja sinto uma mudanga em
relacdo a isso, com relagdo a linguagem, com relacéo a utilizacdo
de musicas, de textos mais diversos que traz uma valorizacdo
maior desse negro, projetos voltados também pra essa
valorizag&o do negro, mas a linguagem da imagem eu ainda acho
que precisa melhorar muito. Apesar de que, nesses Ultimos anos
a gente tem visto assuntos que ndo eram abordados ou que ndo
eram tdo abordados e nos livros talvez de quando eu estudei ou
de quando tava na universidade, que s&o assuntos por exemplo:
revolta dos malés que eram abordadas de menor tempo e que
agora é muito mais abordada. Outras revoltas escravas, outras
revoltas negras ou a propria valorizagdo negra, como por
exemplo, agora no bicentenario da independéncia do Brasil na
Bahia, a gente teve um olhar muito voltado pra essa classe
menosprezada anteriormente, mas que foi colocado em
evidéncia os negros, os indigenas, ndo s6 negros escravos, mas
como o negro em forma de luta, em forma de acéo efetiva pra
essas mudancas que aconteceram aqui no Brasil. (Juscelénia,
26/09/2023).

A fala da professora reflete uma postura critica em relagdo ao uso do livro didatico,
especialmente no que diz a representagédo do negro e a linguagem utilizada. Ela expressa

uma desconfianca em relacdo ao livro adotado ao demonstrar preferencias por materiais
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alternativos, como as imagens de Debret que retratam o negro de maneira mais auténtica,
apesar de estarem associadas a condicdo de escraviddo. Outra questdo analisada pela
docente € a sua preocupacdo com a forma que o negro é representado nos livros didaticos,
especialmente em relacdo as imagens, visualizando estereotipos prejudiciais sendo
perpetuados.

Apesar das criticas tecidas, a professora reconhece e consegue visualizar em suas
paginas que ja sdo inseridas algumas mudancas positivas ao longo dos anos, como uma
maior diversidade de textos e uma abordagem mais ampla em relacdo a historia e a
valorizagédo do negro. Ela destaca 0 aumento da atencéo para eventos como a Revolta dos
Malés. Além da importancia da valorizagdo do negro e ndo apenas a histéria do
sofrimento e da escraviddo, mas também de suas lutas e contribui¢des para mudancas
sociais e politicas.

Ela menciona eventos recentes, como o bicentenario da Independéncia do Brasil
na Bahia como oportunidades de destacar essas lutas e agdes efetivas. Em sintese, embora
tenham ocorrido algumas melhorias, ainda ha muito o que ser feito em relacdo a
representacdo dos negros nos manuais didaticos. Conforme também é pontuado pelo

professor Helenildo ao afirmar que:

Os livros didaticos sempre esteve aquém dessa discussao, e
agora com essa fragmentacdo do ensino que acho gque pouco
trabalha as questbes africanas e afro brasileiras nos livros
didaticos, tem uma coisa boa nos livros que € tentar integrar 0s
assuntos, tentar relacionar, mas que uma aula por semana nado da
pra trabalhar, acaba sendo uma aula muito limitada. (Helenildo,
26/09/2023).

Conforme foi citado, a falta histérica de uma inclusdo adequada sobre os temas
relacionados & Africa e aos afro-brasileiros nos livros é visivel, além da fragmentacao das
disciplinas que resulta em poucas abordagens sobre a tematica. Portanto, uma Unica aula
por semana torna-se insuficiente para a abordagem dos assuntos e um aprendizado
significativo. Outra questdo pontuada € que ele reconhece a tentativa dos livros de integrar
0s assuntos e relacionar entre si, 0 que pode ser um ponto positivo para uma abordagem
mais contextualizada.

Nessa conjuntura, é importante mencionar que, com a adesdo da Reforma do Novo
Ensino Médio, as relagdes estabelecidas entre a BNCC e o0 PNLD, constatam que o PNLD

se tornou uma ponte de mao Unica para os professores e 0s alunos em sala de aula. Pois,
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a transmissdo verticalizada dos conteddos prescritos nos curriculos e nos manuais
didaticos criam obstaculos sem rotas alternativas para serem pensados em novas
possibilidades no processo de ensino-aprendizagem, conforme cita Aléxia Franco,
Astrogildo Junior e Selva Guimarées (2018).

O PNLD é responsavel pela elaboracdo dos materiais didaticos. Porém, apds a
implementacdo da BNCC, passou também, a administrar a formacdo continuada dos
profissionais de educacdo e como se ndo bastasse, até mesmo a avaliagdo e
acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos, dando a entender que os
professores que acompanham diariamente o aprendizado dos seus alunos ndo tém a

capacidade de elaborar questdes avaliativas.

Observa-se, assim, que esta estruturagdo dos volumes da colecéo
tende a limitar, sobremaneira, a autonomia docente. Os
professores deverdo seguir as prescricdes da BNCC a risca, por
meio da colecdo didatica adotada pela escola onde atuam.
(FRANCO; JUNIOR; GUIMARAES, 2018, p.1029)

Pressupfe-se que, houve um controle subversivo dos sujeitos sobre aquilo que
pode ou ndo ser ensindvel e o que pode ou ndo ser transmitido. Desse modo, restam
poucas opc¢des para os profissionais em reproduzir temas preestabelecidos, eventos
historicos, a forma como deve acontecer a sequéncia didatica e metodoldgica que vem
acompanhada no manual didatico do professor e que deverdo ser aplicadas nas diferentes
regides do pais, através de uma politica educacional verticalizada. Assim, esse modelo de
ensino reforca a linearidade e a concep¢do de historia unica.

Além disso, a observacdo de que nas paginas dos livros didaticos vem com uma
lista de objetos de conhecimentos e habilidades da BNCC, juntamente com as sugestdes
didaticas detalhadas levanta questdes importantes sobre a veracidade da autonomia do
professor em sala de aula. O que recai na ideia de que o professor ndo tem capacidade de
conduzir a aula com autonomia. Assim os professores estao sujeitos “[...] 2 padronizagdo
de um formato de livro e de um saber a ser ensinado” (OLIVEIRA e CAIMI, 2021, P.13).
Assim, [...] “O que se conclui desta intima relagdo estabelecida entre o curriculo prescrito
e o curriculo editado é a preparacdo de um terreno fértil para o curriculo avaliado,
especialmente no contexto da avaliacdo em larga escala”. (OLIVEIRA e CAIMI, 2021,
P.11)
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3. CONSIDERACOES FINAIS.

O estudo acerca da Base Nacional Comum Curricular e as orientagdes para o
Ensino de Historia da Africa e Cultura Afro- brasileira, a partir de um estudo de caso
sobre a efetivacdo da Lei 10.639/03 no Colégio Estadual Ruy Jose de Almeida, localizado
na cidade de Laje-Bahia ndo se encerram por aqui, mas abre as possibilidades para o
surgimento de outras pesquisas sobre o Ensino de Historia da Africa nos espagos
escolares.

Portanto, diante das analises, foi possivel concluir que o periodo em que a Base
Nacional Comum Curricular foi homologada, foi um momento marcado por varias
tensbes politicas e sociais. Diante desse cenario, a educacdo foi visualizada como um
campo de disputas, por isso, implementar um documento curricular que homogeneiza a
educacdo em diferentes realidades socioculturais que permeia o pais, fez com que
limitasse as abordagens metodoldgicas e a atuacdo dos professores nas suas praticas
pedagogicas em sala de aula.

Além disso, esse modelo de curriculo com carater neoliberal na educacdo
influenciou também em mudancas substanciais no curriculo do Colégio Estadual Ruy
José de Almeida, local em que atende um publico multicultural. A Reforma do Novo
Ensino Médio tem limitado drasticamente a autonomia dos professores de abordar
contetdos que dialoguem com a proposta de um curriculo que aborde a diversidade
cultural, principalmente debates sobre o ensino da histdria da Africa e Cultura Afro
Brasileira.

Apesar da existéncia de uma lei, a BNCC n&o enfatiza com proeminéncia a
obrigatoriedade da abordagem desses conteidos nos documentos. Desse modo, ndo se
assumir como curriculo, mas como uma base para a construcdo dos curriculos, mesmo
que sejam prescritas todas as orientagdes, lhes retiram a responsabilidade de incluir
diversos temas no documento.

Com isso, juntamente com outros fatores abordados, que simplificaram o
conhecimento das disciplinas atraves da inclusdo de areas do conhecimento com os
itineréarios formativos, o documento enfraqueceu as discussdes das questbes sobre as

relacbes étnico-raciais ao tratar de forma reducionista. Bem como representa um
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retrocesso com as lutas do movimento negro que reivindicaram a inclusdo da tematica
nos curriculos.

Em sintese, a pesquisa permitiu perceber que apesar de existir varios ataques a
educacdo, os professores demonstram renovacgdes nas praticas metodolégicas em sala de
aula e esses contetidos demonstram que continuardo sendo abordados pelos educadores
que resistem e lutam por uma educagdo antirracista e a efetivacdo de um projeto de
sociedade democrética, empoderada capazes de formar cidaddos autbnomos que lutam e
reconhecem seus direitos. Pois, como enuncia Paulo Freire (1996, p. 55) “se a educagao
sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade muda”. Desse modo,
a construcao de uma sociedade e educacao libertadora também se desenvolve através da
discussdo e questionamentos de um documento que simplifica e controla os discursos e
altera a dinamica dos espacos de producdo do conhecimento. Portanto abrem-se leques e

possibilidades para o desenvolvimento de outras pesquisas relacionadas.

REFERENCIAS.

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma histdria Unica. Ed. Companhia das
Letras, 2019.

ARROYO, Miguel Gonzalez e FERNANDES, Bernado Mancano. A educacao béasica e
0 movimento social do campo. Brasilia, DF: Articulacdo Nacional Por Uma Educacéo

Béasica do Campo, 1999. Colecdo Por uma Educacdo Basica no Campo, n° 2.

ASANTE, Molefi Kete. Afrocentricidade: A teoria de mudanca social. Chicago: African
American Imagens, 2003.

BHABHA, Homi. O local da cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.
BRASIL. Educacdo do Campo: diferencas mudando paradigmas. Brasilia: Ministério

da Educacdo. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), 2007. (Colecdo Caderno SECAD; v. 2).



58

BRASIL, Presidéncia da Republica. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988, 1988.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de historia: fundamentos e métodos.
4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

, Circe Maria Fernandes. Livro didatico e conhecimento historico:

uma histdria do saber escolar. Tese de doutorado. USP, 1993.

CASSIO, Fernando L. Base Nacional Comum Curricular: ponto de saturago e retrocesso
na educacdo. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 12, n. 23, p. 239-253, jul./out.

2018. Disponivel em: <http//www.esforce.org.br.

CASSIO, Fernando L. e GOULART, Débora Cristina. Itinerarios formativos ¢ ‘liberdade
de escolha’: Novo Ensino Médio em Sio Paulo. Revista Retratos da Escola, Brasilia,
v. 16, n. 35, p. 509-534, mai./ago. 2022.

CARVALHO, Euzebio Fernandes de e ARAUJO, Ordalia Cristina Gongalves de.
Planejar a aula de histdria para um ensino/aprendizagem substantivo (a pré-producao. In:
Anais do 11 Simpdésio Nacional de Histéria da UEG. Ipord — Goias, Agosto, 2013,
p.336-362.

CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo e educacdo: Desafios para a pratica
pedagdgica. IN: MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa;, CANDAU, Vera Maria.
Multiculturalismo: diferencas culturais e préaticas pedagogicas. Petropolis: Vozes,
2008. p. 13 - 36.

CERRI, Luiz Fernando. Recortes e organizacdo de conteudos historicos para a

educacéo bésica. Antiteses, vol.2, n. 3, jan. - jun. de 2009, pp. 131-152.

DAYRELL, Juarez Tarcisio. A escola como espago socio-cultural. In: Multiplos olhares
sobre Educacéao e Cultura. Belo Horizonte: UFMG, 2 ed, p. 136-161, 2001.


http://www.esforce.org.br/

59

DAYRELL, Juarez Tarcisio. A escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da
socializacdo juvenil. Educ.Soc., Campinas, vol.28, n.100 — Especial, p.1105-1128,
out.2007.

FANON, Frants. Os Condenados da Terra. Rio de Janeiro, RJ: Editora Civilizacao
Brasileira, 1968.

FANON, Frants. Peles Negras, Mascaras Brancas. Rio de Janeiro, RJ: Editora Fator,
1968.

FRANCO, aléxia Padua; JUNIOR, Astrogildo Fernandes da Silva; GUIMARAES, Selva.
Saberes histdricos prescritos na BNCC para o Ensino Fundamental: Tensdes e
concessdes. IN: Ensino em Revista. Uberlandia MG, v.25/ n. Especial/ p.1016-1035/
2018.

FERREIRA, Angela Ribeiro et al (Orgs.) BNCC de Historia nos estados: o futuro do
presente — Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2021.

GERMINARI, Geyso Dongley. Reforma do Ensino Médio no Brasil: o caso da disciplina
de Histdria e as implicacGes para aprendizagem histérica. IN: Cadernos de Pesquisa:
Pensamento educacional, Curitiba, v. 13, n. 33, p.254-269 jan./abr.2018.

GOMES, Nilma Lino. Educacdo e Relacdes Raciais: Refletindo sobre Algumas
Estratégias de Atuacdo. IN: Superando o Racismo na escola. 22 edig¢do revisada /
Kabengele Munanga, organizador. — [Brasilia]: Ministério da Educacdo, Secretaria de

Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. 204p.: il.

HALL, Stuart A identidade cultural na pds-modernidade. Tradu¢do Tomaz Tadeu da
Silva, Guacira Lopes Louro-11. ed. -Rio de Janeiro: DP&A, 2006. 104 p.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Cidades. Laje. 2022. Disponivel
em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/laje/panorama>. Acesso em: 11 jan. 2024,

INSAURRIAGA, Mariana Mirapalheta e JARDIM, Rejane Barreto. Entre textos e
imagens: Ensino de histéria uma abordagem generificada dos livros didaticos dos anos
noventa e dois mil, do acervo do LEH/UFPEL. Aedos, Porto Alegre, v. 7, n. 16, jul. 2015.
112-130.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/laje/panorama

60

JANZ, Rubia Caroline e CERRI, Luiz Fernando. Treze anos apos a lei n® 10.639/03: O
que os estudantes sabem sobre a Historia da Africa? (Ponta Grossa, 2015)*.
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Afro-Asia, 57 (2018), 187 — 211.

LAVAL, Christian. A escola ndo é uma empresa: O neoliberalismo em ataque ao
ensino publico. Tradu¢do Mariana Echalar. 1. ed. - S&o Paulo: Boitempo, 2019.

LAUREANO, Marisa Antunes. O ensino de histdria da Africa: experiéncias a partir da
sala de aula. IN: MACEDO, JR., org. Desvendando a historia da Africa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2008.

LIBANEO, Anténio Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica -
Goiania:Ed. Alternativa, 2001

LOPES, Alice. Casimiro. Itinerarios formativos na BNCC do Ensino Meédio:
identificacbes docentes e projetos de vida juvenis. Retratos da Escola, Brasilia, v. 13,
n. 25, jan./mai., p. 59 - 75, 2019.

MACEDO, Elizabeth. Base nacional curricular comum: novas formas de
sociabilidade produzindo sentidos para educacdo. Revista e Curriculum, Sdo Paulo,
v. 12, n. 03, out./dez. p.1530 -1555, 2014.

MEIHY, José Carlos Sebe Bom. Histéria oral: com o fazer, com o pensar. Fabiola

Holanda. - 2. ed., 4 a reimpressao. - Sdo Paulo : Contexto, 2015.

NOVOA, Antdnio Sampaio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa,
2009.

OLIVA, Anderson Ribeiro. A historia africana nas salas de aula: dialogos e siléncios entre
a Lei n® 10.639/03 e os especialistas. In: MACEDO, JR., org. Desvendando a historia
da Africa. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2008.



61

OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitoria da tradi¢éo ou
resisténcia da inovacdo: o Ensino de Histdria entre a BNCC, o PNLD e a Escola.
Educar em Revista, Curitiba, v. 37, e77041, 2021.

OLIVINDO, Mario Seérgio Pereira de. Ensino de Histdria e memdria: usos do passado e
os desafios do historiador e do professor. IN: XXIX Simposio de Historia Nacional-
Contra os preconceitos: historia e democracia. p. 1 -13.

PEREIRA, Beatriz Prado. LOPES, Roseli Esquerdo. Porqué ir a escola? Os sentidos
atribuidos pelos jovens do ensino médio. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 41,
n. 1, p. 193-216, jan./mar. 2016.

PEREIRA, Luena Nascimento Nunes. O ensino e a pesquisa sobre Africa no Brasil e a
lei 10639. IN: Revista Africa e Africanidades, S&o Paulo, ano 3, n. 11, nov. 2010b.

PENNA, Fernando de Araujo. O Escola sem Partido como chave de leitura do fendmeno
educacional. IN: Escola “sem” partido : esfinge que ameaca a educacio e a sociedade

brasileira / organizador Gaudéncio Frigotto. Rio de Janeiro : UERJ, LPP, 144 p. 2017.

RIBEIRO, William de Goes. Curriculo e BNCC: Possibilidades para quem? IN: Caderno
do Centro de Ciéncias Sociais da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro, v. 11, n. 1, p. 44-53, jan./jun. 2018.

SACRISTAN, José Gimeno; GOMEZ, Angel Pérez. Compreender e transformar o
ensino. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SAVIANI, Dermeval, 1944 - Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacoes/
11l.ed. rev.— Campinas, SP: Autores Associados, 2011. — (Colecdo educacdo

contemporanea).

SANTANA, Jacimara Souza. Reflexdes sobre a implementacdo da lei 10.639/03: a
educacdo das relacOes étnicos-raciais na area das Ciéncias Humanas. Sankofa.
Revista de Historia e de Estudos da Diaspora Africana. 2012.



62

SANTOME, Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In: SILVA,
Tomaz Tadeu da (Org.). Alienigenas na Sala de Aula: Uma introdugdo aos estudos
culturais em educacdo. 32 ed. Petropolis: Vozes, 1995. P.159-177.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. 156 p.

SILVEIRA e CORDOVA. A pesquisa cientifica. In GERHARDT e SILVEIRA (Org.).
Métodos da Pesquisa. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

SOUZA, Marina de Mello e. Algumas impressdes e sugestdes sobre o ensino de
histéria da Africa. Revista Historia. Hoje, v.1, n® p. 17-28 - 2012.

SANTOS, Boaventura de Sousa, MENESES, Maria Paula (orgs.), 2009. Epistemologias

do sul. Coimbra, Almedina.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva, 1928- T7591 Introducéo & pesquisa em ciéncias
sociais: a pesquisa qualitativa em educacdo / Augusto Nibaldo Silva Trivinos. --S&o
Paulo: Atlas, 1987.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto Politico Pedagdgico da escola: Uma
construcdo possivel. Campinas, SP: Papirus, 1995.

ANEXO A- INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS.

ESTUDO DE CASO
ESTUDO DE CASO
ENTREVISTA AOS PROFESSORES
1- Qual seu nome?
2- Qual sua idade?
3- Qual é sua formacéo e quanto tempo atua na area?
4- Qual suaraga/ etnia? () Branco () Pardo ( ) Negro ()Miscigenado

5- Como é o perfil do publico de alunos que a escola atende em relacdo a diversidade?
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6- No periodo em que cursou a licenciatura, havia no curso, abordagens sobre a Lei
Federal n° 10.639/03 (que estabelece a obrigatoriedade do Ensino de Histéria da Africa e
da cultura Afro-brasileira nos curriculos da Educagéo Basica)?

7- Se ndo, como tem sido o processo da formacao continuada para a abordagens desses
contetidos em sala de aula?

8 - Existe discriminacdo em relacdo a raca no seu ambiente de trabalho entre:

Aluno / Aluno ( )

Aluno / Professor ()

Professor / Aluno ( )

Aluno / Servidor ()

Professor / Servidor ()

Outros

9- A discriminacdo e o preconceito racial interferem na construcdo da aprendizagem dos

seus alunos?

10- Se sim, quais estratégia voceé utiliza para minimizar o preconceito e a discriminagéo

racial quando ocorre em sala de aula?

11- Como a equipe escolar integra a aplicacao da lei de forma transversal, abrangendo as
disciplinas como educacdo artistica, literatura e histéria? Essa abordagem ocorre apenas

no més de novembro, ou é uma pratica continuada ao longo do ano letivo?

12- Com o Novo Ensino Médio, como vocé avalia o processo de ensino-aprendizagem

dos educandos na disciplina de Historia? O que mudou?

13- Como vocé avalia a representacao dos africanos e afro-brasileiros nos livros didaticos
de Histdria utilizados em sala de aula?

14- Como tem sido a utilizacdo dos itinerarios formativos na escola?

15- Como ¢ a estrutura fisica do colégio?



