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Dedico este trabalho a todas as mulheres que ja frequentaram um
curso de Educacao de Jovens e Adultos e que acreditam ser possivel
construir um futuro diferente. Mulheres guerreiras que sdo exemplo

de coragem, determinacéo e forca.

“Eu ndo desejo que as mulheres tenham poder sobre
0s homens; mas sobre si mesmas. ”

Mary Wollstonecraft, 1792.
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EU-MULHER

“Uma gota de leite me escorre entre os seios.
Uma mancha de sangue me enfeita entre as pernas
Meia palavra mordida me foge da boca.
Vagos desejos insinuam esperancas.
Eu-mulher em rios vermelhos inauguro a vida.
Em baixa voz violento os timpanos do mundo.
Antevejo.

Antecipo.

Antes-vivo.

Antes - agora - 0 que ha de vir.

Eu fémea-matriz.

Eu forca-motriz.

Eu-mulher
abrigo da semente
motor-continuo

do mundo”.

Conceicéo Evaristo, 1996.



RESUMO

Falar sobre género e seus imbricamentos € um desafio necessario para compreendermos
aspectos da organizacdo das relagdes humanas ao longo da histéria. Este trabalho tem como
objetivo fazer um levantamento dos perfis das estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), a partir de Politicas de Escuta, Politicas de salde, movimentos, integridade e
performances corporais, na busca de contribuir com a visibilidade dessas mulheres como
pessoas de direito, capazes, como agentes sociais, e buscando, ainda, disseminar as culturas de
respeito, autonomia de género, da ndo violéncia e da ndo submissdo feminina. Partindo da
confeccdo de um manual de oficinas pedagdgicas para o ensino das relagdes de género na EJA,
com realizacéo de trés formacdes presenciais, pretende-se colaborar para a elevacao de estudos
e praticas de respeito, justica e valorizagdo das mulheres na sociedade montealtense e
proporcionar a 80% do alunado da EJA de 7°/8%ano momentos de aprendizagens capazes de
atenuar o indice de violéncia contra as mulheres, no ambito do municipio de P. Monte Alto.
Para realizar este estudo, buscamos aparato tedrico em autoras que discutem as questdes de
género, tais como SOIHET(1997), LOURO (1997) e SCOTT (1990) e com isso esta pesquisa
consiste na promocao de espacos e tempos reflexivo-formativos para auxiliar na superacao da
desigualdade de género, incentivando a cultura da visibilidade, protagonismo e territorio da
mulher em detrimento da cultura de violéncia, da submissdo feminina, por meio de acdes
voluntariadas e contribuintes para autonomia, cidadania e salde da mulher. Esperamos
promover a compreensdo da desigualdade de género e capacitar mulheres e homens quanto a
compreensdo a respeito da lei Maria da Penha, bem como propiciar o conhecimento de ambos,
enguanto sujeitos autdbnomos e construtores histéricos de uma nova concepcao de género.
Pretende-se, ainda, mobilizar outras compreensdes de corpo e produtividade de género e dar
visibilidade as mulheres como pessoas de direito no ambito do municipio montealtense. Em
cada uma das fases organizamos registros escritos, fotograficos e em video, respeitando as
diretrizes éticas que conduzem tal acao, de modo a subsidiar as producdes de artigos cientificos
para publicagdo em evento externo, interno e/ou em revistas da area.

Palavras-chave: Autonomia feminina. Educacdo de Jovens e Adultos. Relagdes de Género.
Violéncia contra mulheres.



ABSTRACT

Talking about gender and its imbrications is a necessary challenge to understand aspects of the
organization of human relations throughout history. This work aims to survey the profiles of
students of Youth and Adult Education (EJA), based on Listening Policies, Health Policies,
movements, integrity and body performances, in the search to contribute to the visibility of
these women as law people, capable, as social agents, and also seeking to disseminate cultures
of respect, gender autonomy, nonviolence and female non-submission. Starting from the
preparation of a manual of pedagogical workshops for the teaching of gender relations in the
EJA, with three face-to-face training, it is intended to collaborate to increase studies and
practices of respect, justice and valorization of women in montealtense society and provide
80% of the student of the 7th/8th year EJA learning moments capable of mitigating the rate of
violence against women, within the municipality of P. Monte Alto. To carry out this study, we
sought a theoretical framework in authors who discuss gender issues, such as SOIHET (1997),
LOURO (1997) and SCOTT (1990) and with this research consists in the promotion of
reflexive-formative spaces and times to help overcome gender inequality, encouraging the
culture of visibility, protagonism and women's territory to the detriment of the culture of
violence, female submission, through voluntary actions and contributors to autonomy,
citizenship and women's health. We hope to promote the understanding of gender inequality
and empower women and men regarding knowledge about the Maria da Penha law, as well as
to provide knowledge of both, as autonomous subjects and historical builders of a new
conception of gender. It is also intended to mobilize other understandings of body and gender
productivity and give visibility to women as people of law within the municipality of
Montealtense. In each phase, we organize written, photographic and video records, respecting
the ethical guidelines that lead to such action, in order to subsidize the production of scientific
articles for publication in an external, internal and/or journals in the area.

Keywords: Female autonomy. Youth and Adult Education. Gender Relations. Violence against
women.
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1 INTRODUCAO

Se quisermos ser livres, ninguém deve poder dizer-nos o que devemos pensar.
(CASTORIADIS apud CHAUI, 2000, p. 19)

Minha primeira experiéncia com as relacGes de género se deu na infancia, de forma
inconsciente. Sempre preferi brinquedos tidos como “masculinos”: bolas, pipa, carrinhos e
cavalo de madeira, entre outros que eram confeccionados por mim mesma em consequéncia de
uma infancia economicamente fragilizada, desprovida de recursos para compra-los em lojas.
Com essas atitudes, recebia o apelido de “fémea-macho” (sujeito do género feminino que
socialmente se identifica com brinquedos denominados masculinos), por ndo me enquadrar em
brinquedos/brincadeiras socialmente adequadas para meninas. Esse codinome irritava-me
profundamente, porém o prazer de brincar com esses brinquedos “masculinos “era maior.

Na adolescéncia, meu espirito ndo se enquadrava nas denominagdes de género
estabelecidas na sociedade; usava shorts diariamente, praticava esportes coletivos, nunca usava
maquiagem e pouco me interessava por garotos para namorar (também néo era aceita por eles,
gue me viam como um parceiro das brincadeiras), como era o desejo da maioria das minhas
amigas. Em casa, na convivéncia familiar, so se reforcava em mim o desejo de ndo querer casar,
uma vez que minha mae era submissa ao marido, meu pai, fazendo-lhe todas as vontades, agua
nas méaos, toalha e afazeres domesticos, além de possuir sua renda toda confiscada por este, que
era tido como “deus” na casa, ¢ de ndo ter nenhum reconhecimento pelas fungdes que
desempenhava sem sua participacdo. Em uma familia de seis irméos e cinco irmds, logo fui
percebendo que o género masculino tinha privilégios sobre o género feminino; os homens
podiam sair, beber, jogar, enquanto nés, mulheres, ficavamos resguardadas nos espacos
privados/domesticos.

Fora do lar os exemplos ndo eram diferentes. Minhas amigas reproduziam as mesmas
caracteristicas em seus relacionamentos, nos quais o parceiro do sexo masculino decidia todos
0s passos da relacdo. Nesse interim, pude compreender que a violéncia simbdlica perpassava
todas as fases da minha existéncia, em alguns casos até mesmo a violéncia doméstica, as quais
foram pautadas em relacionamentos abusivos. As mulheres so tratadas ndo como sujeitos, mas

como coisas, e o patriarcado! busca de toda forma impedir as suas falas e as suas atividades.

! Saffioti (2014) afirma que o patriarcado se configura em um tipo hierarquico de relagdo, que invade todos os
espacos da sociedade, representando uma estrutura de poder baseada tanto na ideologia quanto na violéncia. Desta
forma, afirma a tedrica, com a manutencédo e preservacdo do patriarcado, a banalizacdo da violéncia contra a
mulher se torna uma consequéncia. Com relacdo a ideologia, este se corporifica no pensamento de cada individuo
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“Nesta perspectiva, a violéncia ndo se resume a atos de agressao fisica, decorrendo igualmente,
de uma normatizac¢do na cultura, da discriminacdo e submissao feminina”. (SOIHET, 1997, p.
10).

O que mais me incomodava era a percep¢do que as mulheres tinham de si, aceitando
sem questionar atitudes desrespeitosas de seus parceiros, vivendo relacionamentos abusivos de
forma naturalizada, acreditando que o ciiimes e a atitude relacionada a este era “amor” e,
portanto, tudo era aceitavel. Todavia, ja na idade adulta, casada e iniciando minha carreira no
magistério na Educacdo Béasica de Jovens e Adultos, percebi que as relacbes género
continuavam discriminatdrias e vitimando mulheres estudantes nessa modalidade. O curriculo
na escola que trabalhava pouco discutia essa tematica e meus colegas professores desconheciam
a importancia do tema.

Sobre essa questdo, Louro (2000) vé o curriculo como um documento politico, uma vez
que nele também esta impresso o pessoal, 0 subjetivo, que estdo imiscuidos com o politico. E
sob essa reflexdo que devemos questionar as identidades produzidas pelo curriculo, as culturas
silenciadas, a constituicdo de certas politicas de identidades e ndo de outras. Quando se trata de
questdes relacionadas ao corpo, ao género e a sexualidade, as pessoas sentem medo, receio de
discutir a tematica. Nesse sentido, é notério que a escola continua sendo um cenario de
construcdo do discurso heteronormativo patriarcal. Junqueira (2012) conceitua
heteronormatividade como um conjunto de estratégias que sdo materializadas através de
pessoas por meio de discursos, valores e praticas, seguindo o posicionamento de que a forma
legitima e hegemonica de viver a sexualidade € a heterossexualidade, opondo-se a outras formas
de manifestagdo sexual e também de género.

De acordo com Jaramillo (2003, p. 93), a formacdo ndo deve ser um instrumento
estritamente tecnicista. Ela questiona: “Para que serve a formagdo se ndo para permitir o
descobrimento de si mesmo? E, por conseguinte, se ndo para o descobrimento e o crescimento
do mundo que lhe rodeia? ”. Corroborando com a autora, ja na fase adulta e com autonomia
para desconstruir essa realidade na sala de aula, propus-me a estudar a desigualdade das
relacdes de género e o porqué dessa mentalidade se perpetuar na sociedade. Investigar essa
problematica e a desvelar atraves de pesquisas foi libertador e me deu animo para tentar
minimizar as mazelas com meus alunos e, principalmente, alunas da EJA, através de uma

educacdo para a diversidade e igualdade de direito, a qual se constr6i com mulheres

sobre comportamento e educacdo. Por exemplo, as mulheres estarem associadas a delicadeza e os homens a
firmeza e seriedade.
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reconhecendo seu lugar de pertenca, se libertando e promovendo autonomia, exercendo assim
o verdadeiro sentido da educacéo.

E importante ressaltar que o publico com o qual trabalhei, da EJA, possuia uma
autoestima fragilizada, por diversos fatores: era composto majoritariamente por mulheres que
tiveram relacionamentos desfeitos, por isso a volta aos bancos escolares, no intuito de adquirir,
através da educacdo e autonomia, melhores condi¢des de vida; havia a presenca também de
mulheres e homens economicamente carentes, pois a maioria parou de estudar para trabalhar;
e, por fim, uma parte possuia dificuldades de aprendizagem e gravidezes precoces.

No meu caminhar pedagdgico na Educacdo Basica, especificamente na EJA, em
dialogos com os discentes em classe, era perceptivel o desconhecimento dos papéis de género
na sociedade, através da reproducdo, inconscientemente, dos privilégios masculinos. Nesse
sentido, era comum que muitas dessas discentes, mées solos e mulheres divorciadas em novos
relacionamentos trouxessem para a escola seus novos parceiros, para “estudar”, o que acabava
por impedir 0 aproveitamento nas aulas dessas alunas pois, ficavam submissas e dominadas em
classe e a depender do envolvimento emocional, ap6s a evasdo do companheiro abandonam os
bancos escolares, acdo comum de muitas alunas que ndo conseguem adentrar, apesar de querer

0 espaco escolar, devido ao dominio do conjuges. Isso fica comprovado no depoimento abaixo:

Sé porque eu fui pra escola, meu marido se separou de mim. Eu falei pra ele:
“Quando eu era crianga, meu pai ndo me deixou estudar, agora outro homem
[marido] ndo vai impedir”. Para meu marido e meu pai era mais importante
gue aprendesse a usar minhas maos que minha cabeca. Porque eu ndo fiquei
s6 usando as maos, ou seja, lavando, passando, cozinhando, etc., 0 meu marido
achou ruim e me largou com dois filhos. (Madalena, 32 anos apud REIS, 2009,
p. 175).

Estudos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS) da Educacdo de Jovens e
Adultos (Parecer 11/00. Resolucdo 1/00) informam que a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
¢ uma modalidade da Educacdo Bésica com identidade propria, pautada nos fundamentos
conceituais representados pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade, e pelas
funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora, que visam garantir uma oferta de qualidade
aos educandos dos diversos perfis e faixas etarias matriculados nessa modalidade, que nédo
tiveram acesso a escola ou que dela se evadiram pelas mais diversas razdes. Desse modo,
considerar essa diversidade e as necessidades educacionais dos alunos da EJA requer ouvir
desses sujeitos, suas percepcdes acerca ndo soO da escola, mas do curriculo que para eles é
elaborado. Requer, sobretudo, considerar que “a diversidade indaga o curriculo, a escola, as

suas logicas, a sua organizagdo espacial e temporal” (GOMES, 2007, p. 41).
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Nesse contexto, ao reconhecer a educagdo como um ato politico, que transforma vidas
e liberta almas, surgiram inquietacGes que me levaram a proposta de trabalhar com a tematica
da Educacdo de Jovens e Adultos e violéncia contra mulheres, no Alto Sertdo da Bahia na
modalidade EJA, no intuito de promover o auto (re)conhecimento do papel das mulheres na
sociedade e de discutir a desigualdade das relagdes de género, abrangendo todas e quaisquer
dominagdes dos sujeitos na sociedade.

O estudo das relagfes existentes entre educacdo e sociedade me despertou o interesse
em compreender as ideias dominantes que permeiam o0s sistemas de ensino, especificamente
sobre o estudo de género na modalidade EJA (educacéo de jovens e adultos). Ainda séo poucas
as publicacdes sobre a participacdo das mulheres nos enredos da historia, principalmente, na
histéria do Alto Sertdo da Bahia, lugar de encontro e de relagdes na regido semiarida do estado.

Conceitua-se uma regido do mesmo modo que uma localidade, em relacdo aos seus
componentes de tempo, espaco, etnia, cultura, atividade econémica e, consequentemente, 0s
elementos historicos da sua caracterizacdo ndo correspondem aos de outro recorte regional
(GERBARA, 1987, p. 13-22). Corroborando com o autor, Neves (2018, p. 11-20) explicita que
a categoria sertdo possui sentidos historicos, geograficos, econdmicos, socioldgicos,
antropoldgicos e de outros campos do conhecimento, do mesmo modo que regido, apresenta
um recorte espacial socialmente construido que demonstra uma diversidade de caracteristicas
especificas dos viveres e saberes nele vivenciados, constituindo um resultado da agdo humana
que contém faces, perspectiva de regionalizacdo, onde a categoria especifica sertdo traduz, do
mesmo modo, amplos sentidos em todas as dimensdes da interacdo socioecondmica.

Nestas circunstancias, a delimitacdo de um espaco, regional ou local, pressupde a
identidade dos poderes nele exercidos, das manifestacdes que exprimem a sua dimenséo e dos
registros ou memorias que expressam as reacoes do grupo social a ele submetido (MATTOSO,
1997, p. 169-194), enfim, das tradi¢Oes nele imaginadas, sentidas e urdidas por um grupo social
especifico. Reconhecer o espaco territorial com as caracteristicas do alunado da EJA, sua
territorialidade, facilita a compreensdo dos sujeitos na sua integralidade, vivéncias, histérias e
identidade.

A Educacdo de Jovens e Adultos, assim como as demais modalidades de educacéo
brasileira, ndo se revela como um campo de acdo pedagogica homogéneo. O (a) pesquisador
() que procurar uma unidade nas teorias e a¢des em EJA frustrar-se-a4 ao perceber que nela
coabitam discursos e praticas dispares e conflituosas (CUNHA, 2009, p.15). Nesse sentido, a
Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que, historicamente no Brasil,
conceitua como pratica fragmentada, suplemento de programas, sem exigéncia de formacao



18

especifica do educador, onde qualquer professor com formacdo para atuar no Ensino
Fundamental e Médio pode ser docente de EJA, mesmo nao cursando disciplinas especificas na
EJA em sua graduacdo ou discutiram internamente no ambito de outras disciplinas sua
especificidade.

Dessa forma, pensar em uma educacgéo para a liberdade e autonomia desses discentes
precisa compreender e respeitar a pluralidade cultural, as identidades, as questfes que envolvem
classe, raca, saber e linguagem dos alunos, valorizando a sua bagagem historica, pois, de acordo
com Arbache (2001, p.22), “Visualizar a educagédo de jovens e adultos levando em conta a
especificidade e a diversidade cultural dos sujeitos que a elas recorrem torna-se, pois, um
caminho renovado e transformador nessa area educacional”.

Podemos salientar que, ao trabalhar na EJA, o docente devera ter a formacdo adequada
de aceitar as historicidades adquiridas pelos discentes e tolerancia para saber articular tais
conhecimentos, partir dos conceitos decorrentes de suas vivéncias, interagfes sociais e
experiéncia individual. Ao exercitar diversidade, a comunidade escolar precisa se organizar,
estabelecendo dialogos com fundamento metodoldgico com a multiplicidade de caracteristicas
e experiéncias dos jovens e adultos, tais como as fases da vida, condi¢cdes de trabalho,
identidade, cultural, ética, religiosa e de género, participacao social.

Como reforca Arroyo (2006), sabemos que o campo da Educacdo de Jovens e Adultos
tem uma longa historia. Contudo, esse campo ainda nao é plenamente consolidado nas areas de
pesquisa, de politicas publicas e diretrizes educacionais, da formagdo de educadores e
intervencOes pedagdgicas. Assim também sdo os estudos sobre género que, entrelacados aos da
EJA, constituirdo um campo frutifero para esta pesquisa.

Ainda sobre isso, Arroyo (2006) afirma que a configuracdo da EJA como um campo
especifico de responsabilidade publica do Estado é uma das frentes do momento presente. Para
esse autor, a EJA se constitui como um campo de pesquisas, encontrando condigdes favoraveis
para se configurar como um campo especifico de politicas publicas, de formagéo de educadores,
de producéo teorica e de intervencdes pedagdgicas.

Tendo a amplitude da EJA com sujeitos plurais, propor o estudo das relagdes de género
é um dos pontos estruturantes mais importantes nas culturas ocidentais. No entanto, a palavra
“género” tem sido mal compreendida e mesmo usada de forma deturpada por detratores que
buscam invalidar estudos que se tém consolidado, pelo menos nos Gltimos sessenta anos.

Nicholson (2000) traz uma discussdo em seu artigo, intitulado “Interpretando o Género”,
sobre a construgdo e apropriagao do termo “Género”. Ela ressalta que este tem suas raizes

historicas em duas ideias do pensamento ocidental moderno. A primeira consiste na base
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material da identidade, isto €, na distincdo dos corpos masculinos e femininos e na
caracterizacdo de seus papéis sociais de acordo com a anatomia dos corpos. A segunda, na
construcdo social do carater humano, em outras palavras, no discurso de que o sujeito é
construido nas relagdes sociais, opondo-se ao discurso bioldgico.

Apesar dos simbolos, conceitos, analise e identidade ndo operarem simultaneamente,
esses quatro elementos estdo inter-relacionados, na medida em que o conceito de género
estrutura a percepcdo e a organizacao concreta e simbdlica da vida social. Por meio desses
quatro elementos € possivel também analisar classes sociais, raca e etnicidade, ou seja, qualquer
processo social?.

Ainda com 0 mesmo pensamento, Joan Scott (1990) afirma que ndo é a identidade entre
homem e mulher que devemos reclamar, mas a identidade construida de cada lado, pois quando
se questiona o sentido binario homem/mulher desconfia-se de sua naturalidade. Precisariamos,
entdo, buscar melhor conhecimento a respeito da construgdo histdrica desta dualidade que ora
vem ora vai mostrando-nos e deixando-nos a mercé de uma questdo polémica. Nesse contexto,
ao colocar género como um saber sobre as diferencas sexuais, percebe-se a relacdo inseparavel entre
saber e poder; género estaria imbricado a relagdes de poder, sendo, nas palavras da autora, uma
primeira forma de dar sentido a estas relagdes.

Ao aprofundarmos nossos estudos sobre o conceito de género, para além de um mero
instrumento descritivo, devemos pensar na linguagem, nos simbolos, nas instituicbes e sair do
pensamento dual que recai no bindmio homem/mulher, masculino/feminino. Segundo Scott (1990),
0 género € um elemento constitutivo das relagdes de poder com base nas diferencas percebidas entre
0s sexos. O género € um modo de dar significado as relagbes de poder e os simbolos s&o
culturalmente disponiveis e evocam representacdes contraditorias. Scott ressalta a importancia de
levarmos em conta as identidades subjetivas, ou seja, as maneiras como as identidades sédo
construidas, pois o género é construido no parentesco, na economia e no mercado de trabalho
(sexualmente segregado) e na organizacao politica.

Para Reis (2009), trabalhar as concepc¢des de género na educacdo para a autonomia
propicia o entendimento dos sujeitos na sua integridade, capacitando-os a reconhecer 0s
esteredtipos construidos historicamente. Assim, ao tocarmos na alfabetizacdo de adultos,
devemos ter clara a relagéo entre esta e a possibilidade de novas experiéncias sociais, culturais

e pessoais, uma vez que o dominio do codigo linguistico potencializa os sujeitos no

2 SCOTT, Joan. Género: uma categoria Gtil de analise historica. Educacéo e Realidade, Porto Alegre, 16 (2),
jul-dez, 1990.



20

engajamento de diferentes atividades da esfera social, permitindo acesso e producgéo de novos
conhecimentos, como o desenvolvimento da potencialidade individual.

Tratando-se da EJA, é possivel constatar que ndo ha um acumulo de referéncias que
discutem diretamente a relacdo género nesta modalidade, mas é possivel estabelecer didlogos
proficuos entre estudiosos da area da educacdo e de género para aprofundarmos esta pesquisa,
a qual contribuira de forma significativa para estudos da triade EJA, género e etnia na educagao.
Assim, para compreender esta pesquisa é preciso entender que os diferentes e os excluidos
integram as turmas de EJA, pois “em EJA trabalha-se com 0s excluidos, com as ‘minorias’,
com os ‘diferentes’ e com as ‘diferengas’” (MORAES, 2007, p. 17).

O espago da pesquisa foi 0 Colégio Municipal Eliza Teixeira de Moura (C.M.E.T.M)?
(Figura 1), localizado na cidade de Palmas de Monte Alto*, por ser esta uma instituicio que ja
tem acolhido projetos no campo da Educacéo para a diversidade e por esta funcionar nos trés
turnos, com turmas de 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental, e Educacgéo de Jovens e Adultos
(EJA), com duas turmas de aproximadamente 40 alunos, nas séries de 7°/8° ano do Ensino
Fundamental.

Nessas turmas da EJA tem-se como alunos estudantes trabalhadores, aposentados, donas
de casa que ndo tiveram oportunidade de concluir os estudos na idade certa etc. Sao sujeitos
provenientes de grupos sociais marginalizados da sociedade, excluidos historicamente do
direito a aprender, segregados por suas dificuldades de aprendizagem ou por possuirem alguma

deficiéncia fisica ou psicoldgica.

Figura 1 — Colégio Municipal Eliza Teixeira de Moura (l6cus da pesquisa)

Yiffat o MuAICIEEY
E

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

3 Colégio municipal de Educagéo Basica do Ensino Fundamental de Jovens e Adultos situado na cidade de Palmas
de Monte Alto-Ba.
4 Cidade situada no Sudoeste baiano, a 865 km de distancia da capital.
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A confirmacdo da minha formacdo defasada quanto as questdes de corpo, género e
sexualidade foi evidenciada ao tentar compreender 0s estudos neste campo. Fiquei
desestabilizada, porém motivada e cada vez mais envolvida pela pesquisa. Meu caminhar
investigativo foi movido por encontros e desencontros, pois utilizar como lentes os referenciais
sobre a tematica desconstruiu inUmeros estere6tipos enraizados durante minha existéncia.

E inegavel que “a diversidade é, e sempre foi, a tonica da Educacao de Jovens e Adultos”
(MORAES, 2007, p. 17). Nao s6 porque nessa modalidade encontram-se sujeitos com
trajetérias escolares diversas e, muitas vezes, dificultosas, mas também porque estes sdo
diversos em suas caracteristicas, saberes, expectativas, necessidades, crencas, modos de ver o
mundo e de nele interagir. No tocante dos nossos estudos, compreendemos que promover e
reconhecer as particularidades dos alunos/as da EJA, bem como, propiciar espacos de reflexdo
sera 0 caminho para minimizar as desigualdades na educagdo, visto que, no contexto da sala de
aula presenciei inimeras lutas de mulheres que buscavam “o qué “através da educagdo.
Todavia, no mesmo espaco, constatei, em muitas estudantes, as marcas da violéncia simbolica
de género e, muitas vezes, diversos tipos de violéncia doméstica.

Tudo isso foi observado nas turmas em que lecionei, na modalidade EJA, na cidade de
Palmas de Monte Alto. Diante dessa constatacdo, podemos inferir que ha violéncia de género
nesse histérico municipio brasileiro da Bahia, uma das cidades mais antigas do estado. Esse
municipio esta localizado na regido do sudoeste baiano, nascido da fé, por uma promessa feita
a Nossa Senhora, Mé&e de Deus e dos Homens; é a porta de entrada principal do Parque Estadual
da Serra de Montes Altos, cidade perfeita para quem busca turismo ecoldgico e/ou religioso. A
cidade de Palmas de Monte Alto insere-se hum contexto historico riquissimo e traz em si 0s
tracos da fé cristd, predominante na época. A cidade, historicamente, foi integrante da sesmaria
da Casa da Ponte; o territorio foi adquirido no inicio do século XVIII pelo alferes Francisco
Pereira Barros (“Pereirinha”) junto a Isabel Guedes de Brito (herdeira de Antonio Guedes de
Brito, morgado a quem pertenciam a maior parte das terras do sertdo baiano), no ano de 1730,
era a fazenda Riacho da Boa Vista. Segundo a crenca e relatos locais, “Pereirinha” mandou
erguer uma capela em funcdo de cumprimento a uma promessa feita por ele, tornando-se um
marco na origem da Vila de Nossa Senhora Mae de Deus e dos Homens de Monte Alto, entre
1736 a 1742. Devoto da Santa, mandou ornamentar com imagens desta e ainda do Senhor
Morto, que o donatério n&o viu instaladas, falecendo ainda no Recéncavo Baiano®.

® RAMOS, Danielle da Silva “O mundo aqui ¢ largo demais “produgdo e comércio no termo de Monte Alto-alto
sertdo da Bahia (1980-1920). Salvador, 2016.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bahia

22

Hoje, a cidade de Palmas de monte Alto possui cerca de 21.703 habitantes, nimero
estimado pelo IBGE no censo de 2018. A populagdo montealtense vive, em sua grande maioria,
na zona rural; algumas sdo oriundas de outras regides brasileiras que migraram em busca de
trabalho, principalmente no campo da agricultura e pecuaria. Nesse contexto, temos também o
processo de emigracdo, pois frente as dificuldades enfrentadas pelos agricultores devido a
escassez e irregularidades do ciclo das chuvas e pragas nas lavouras, provocando perdas totais,
muitos saem em busca de melhores condicdes de vida nos grandes centros do sudeste do pais,
se empregando na lavoura de cana-de-agucar ou em empresas de ramos diversos. Tais fatos
marcam as condi¢es econdmicas do municipio, que varia de classe média baixa a classe média.
Isso se analisarmos a renda per capita de muitas familias no municipio.

Quanto aos indices de escolarizagcdo, muitos possuem o Ensino Fundamental e Médio
completo, ficando a mercé de uma pequena minoria da populacdo, no que diz respeito a
prestacdo de servigos no comercio, na agricultura ou em residéncias de terceiros. Mediante essa
dificuldade, que esta atrelada também a fatores de ordem social, o individuo se distancia do
espaco escolar: se casam precocemente, viajam para outros estados, possui uma trajetoria
marcada pela desestruturacdo familiar, dentre outros aspectos.

Quanto as marcas culturais, 0 municipio esta inserido num ambiente rico e fértil da
cultura popular e de manifestacdes religiosas, com tracos marcantes e bem arraigados nas
comunidades rurais e zona urbana. As manifestacdes culturais sdo disseminadas de geracao em
geracdo e perpetuam até o momento, com destaque para o reisado, terno das ciganas, festas
juninas, desfile civico alegorico do 7 de setembro, vaquejadas e cavalgadas, festejos assiduos
na regido. Ja na questdo religiosa, destacam-se as missas do Divino Espirito Santo, Festa da
padroeira no dia 8 de setembro e as missas/cultos e festejos de cada comunidade.

A partir de um olhar interseccional, considerando caracteristicas de raca e classe para
pensar género, percebi que as mulheres negras e pardas, na maioria afrodescendentes, por
estarem localizadas na Bahia, a qual tem a maior populacdo negra fora do continente africano,
sdo mulheres economicamente fragilizadas, em grande parte divorciadas ou em novos
relacionamentos. Essas mulheres buscavam, através do processo educativo, escolarizar-se e
serem protagonistas de suas vidas. Muitas, embora independentes e fortes, ndo reconheciam
que também eram vitimas de inUmeras violéncias, cotidianamente, por serem mulheres. Seja
por desconhecimento de seus direitos, seja para preservar o relacionamento, o fato é que
continuavam e continuam sofrendo e vivendo nesse contexto de desrespeito ao género.

Dessas inquietacgdes, surgiu a questdo-problema da pesquisa: de que forma a educagéo,

na modalidade EJA, pode contribuir para minimizar a violéncia doméstica na sociedade
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montealtense e proporcionar as mulheres estudantes o protagonismo de uma educacéo
consciente dos papéis de género?

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que busca, por meio das vivéncias dessas mulheres
estudantes, encontrar respostas para 0S Nnossos questionamentos cotidianos. Apesar desta
pesquisa ter como foco as mulheres, a entrevista e observacdo também foram feitas com os
homens, pois ndo had como discutir a violéncia doméstica excluindo-os desse processo.
Reiteramos que eles ndo serdo o foco da pesquisa, mas que, em algum momento, essa questao
também sera abordada, visto que contribui para a compreensdo do debate geral sobre as
questBes de género, sobre o predominio do patriarcalismo e, consequentemente, submissao do
género feminino ao masculino. Dessa forma, os homens também fardo parte do universo da
pesquisa, com o0 objetivo de demonstrar os papéis sociais desempenhados por estes e pelas
mulheres, os quais sdo discrepantes, bem como demonstrar como ambos, de certa forma, séo
afetados por esses papéis construidos historicamente, sobretudo e com foco principal nas
mulheres.

Assim, a observacdo deste estudo foi feita com 24 estudantes, sendo 17 mulheres e 7
homens, numa media de idade entre 16 e 54 anos. Do total de mulheres, encontramos seis (06)
negras, dez (10) pardas, cinco (05) morenas, uma (01) amarela, onze (11) solteiras/separadas
sendo (04) solteiras e (07) separadas, sem relacionamentos estaveis ou vinculo do matriménio,
e seis (06) casadas®. Em relacio a etnia, foi adotado o padrdo de classificagdo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que divide a populacdo do Pais em cinco grupos:
pretos, pardos, brancos, amarelos e indigenas. O primeiro censo demogréafico do Brasil foi feito
em 1872 e perguntava aos brasileiros em qual dos quatro grupos eles se enquadravam: preto,
pardo, caboclo ou branco. Ao longo de mais de 140 anos, foram feitas algumas mudangas na
nomenclatura, mas ainda ndo ha consenso sobre a forma de classificar a populacdo. Na pesquisa
vigente, classificarmos os/as discentes casadas como sendo pessoas que se encontram ligadas a
outra pelo vinculo do casamento, nos termos da legislacdo civil em vigor. O casamento civil
esta disciplinado pelo artigo 1.511 e seguintes do Codigo Civil e pelo artigo 70 e seguintes da
Lei de Registros Publicos, em contrapartida, solteiras e separadas sdo pessoas sem o vinculo do
matriménio.

Pensar matrimonios e familia no pais nos remete a uma trajetoria histérica. O Brasil
comeca a ser colonizado justamente no momento em que a Igreja tenta reaver o poder que

perdera com a Reforma Luterana. Para Ronaldo Vainfas (2010), a instituicdo do Tribunal de

®L_evantamento colhido através de questionarios nas turmas de 7/8° ano, no Colégio municipal Eliza Teixeira de
Moura no ano 2018 pela pesquisadora Adelice Pereira de Jesus.



24

Inquisicdo interfere tanto nos espagos publicos quanto nos espacos intimos. A familia, célula
mater, precisaria ser moralizada sob a égide da Igreja, que instituiu normas para direcionar 0s
comportamentos, tanto dos colonos quanto dos indigenas. Sabemos muito pouco do modo de
organizacdo da col6nia nos seculos XVI e XVII. A literatura jesuitica e os textos informativos
dos viajantes retrataram o espanto com o diferente, 0 encantamento com a paisagem e 0S
contrastes culturais. A mesticagem que nos constitui € esmiugada do ponto de vista moral,
teoldgico e social, sem deixar de mencionar todos os estamentos da sociedade colonial, fundada
sob o signo do patriarcalismo (Deus é pai e a Igreja é seu vigia).

Corroborando com o autor, entendemos que na familia temos a primeira nogao de
relacionamentos, autoimagem positiva ou negativa, onde comeca a ser construida as
concepcdes de género. Sua funcdo social de cuidadora natural, nem sempre consegue
corresponder a essas expectativas, o0 que pode resultar em marcas ndo tdo positivas, assim,
visando descontruir essa naturalizacdo discriminatoria das relacdes de género na sociedade é
que propomos através deste estudo realizar cinco oficinas tematicas’ com esses estudantes da
EJA, a fim de discutir as questdes de género. As oficinas ttm como tema: 1%) A educacédo de
jovens e adultos: construcdo dos sujeitos autdbnomos; 2%) Discutindo Género. Relato de
experiéncia: o cotidiano de violéncia contra a mulher; 3?) Politicas Publicas e as mulheres
montealtenses; 4%) Questdes sobre a Lei Maria da Penha; e5%) Cultura, corpo e género: debate
sobre as praticas sociais do corpo.

Dessa forma, esperamos estimular a formacao da consciéncia livre de estere6tipos e
preconceitos contra mulheres e promogdo de espacos e tempos reflexivo-formativos para
auxiliar na superagdo da desigualdade de género, incentivando a cultura da visibilidade,
protagonismo e territério da mulher em detrimento da cultura da violéncia e submissdo
feminina, por meio de ac¢des voluntariadas, contribuintes para autonomia, cidadania e saude da
mulher.

Contamos com a parceria do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) do
municipio PMA, bem como a presenca de profissionais voluntarios como médicos, advogados,
psicologos, assistentes sociais, afim de assegurar a saude psiquica dos sujeitos participantes nas
oficinas: em sua maioria mulheres estudantes da EJA que vivenciam violéncias por
companheiros, namorados e maridos sem fazerem denuncias. Dessa forma, o conhecimento
poderd fazer com que elas se reconhecam como vitimas expostas a todos os tipos de violéncia
doméstica e psicoldgica, o que as fara despertar de alguns sonhos adormecidos. Tudo isso

7 E importante salientar que ja foram realizadas trés oficinas até 0 momento, o que precisou ser interrompido
devido a pandemia do corona virus.
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poderd ser realizado no processo de socializacdo com os/as colegas de turma, com foco no
aumento da autoestima e da confiangca das mulheres em si mesmas. Por outro lado, para os
homens da turma, essas oficinas serdo possibilidades de desconstrucdo, visto que estes
geralmente estdo imersos em uma cultura patriarcal desde o0 momento em que nascem, a qual
os faz, muitas vezes, agir e praticar a desigualdade de género através de praticas machistas e
que desrespeitam a mulher. Essas a¢Oes sdo realizadas de forma consciente, mas também
ocorrem de forma inconsciente, pois vivemos em uma sociedade que ditou, desde o principio,
a soberania do homem sobre a mulher, fato que se perpetuou sem questionamentos durante
nossa historia. Entdo, para eles as oficinas serdo debates importantes que os levara a revisitar
suas préticas, acles diarias e modos de ser e estar no mundo.

Tendo como base dados investigados em pesquisa de campo realizada com os préprios
alunos da educacdo de jovens e adultos, pode-se inferir as caracteristicas dos estudantes da EJA.
Por minha propria histéria, como mulher negra, falar sobre opressdo feminina é trazer a
memdria acontecimentos reais e corriqueiros do dia-a-dia, é construir pontes entre nés, docente
e estudantes, fazendo-nos lidar com um tema concreto e que nos é caro, € ndo com uma
realidade imaginada e utdpica.

Esperamos, com este trabalho, que envolvera as areas de educacao e género, ndo apenas
ampliar nossos conhecimentos pessoais e profissionais, mas também contribuir para a
divulgacdo de uma area de estudo ainda pouco discutida e pesquisada pelos académicos, em
especial pelos alunos e alunas da educacéo de jovens e adultos.

Devido a minha atuacdo como professora negra na Educacdo Basica, reconheco que a
Educacdo € um processo de construgdo coletiva, continua e permanente de formacéo do sujeito,
que se d& na relacdo entre os individuos e entre estes e a natureza. A escola é, portanto, o local
privilegiado dessa formacdo, porque trabalha com o conhecimento, com valores, atitudes e a
formacéo de habitos. Assim, vitimas negras e economicamente fragilizadas podem promover
sua libertacdo e reconhecimento como cidadds ativas reconstrutoras das suas historias e
protagonistas autbnomas e conscientes de suas vidas.

E constatado por diversas pesquisas que a precarizacdo dos estudos, bem como o
conhecimento através deste, tem, no alto sertdo, rosto de mulher negra. Se ndo as vemos nas
salas de aula, as encontraremos limpando o ch&@o, em servigos precarios, realidade que tende a
aumentar, conforme avancga a crise econdmica que acentua cortes nos direitos sociais.

Interessamo-nos por compreender as diversas representacdes assimiladas pela mulher
na contemporaneidade, bem como suas estratégias de ruptura contra a sujei¢cdo masculina que

Ihes € imposta, e analisar as discussdes historiograficas sobre género, relacionando-as com a



26

Historia cultural e com a Nova Historia, identificando a importancia da educacdo como fator
de transformacdo social individual e coletiva.

Dessa forma, as desigualdades de posic¢des entre o género e cultura, homens e mulheres
promovem o deslocamento das diferencas bioldgicas entre os sexos para diferencas de posicoes
na sociedade. Questdes estas que podem ser observadas do ponto de vista de género, que se
refere ao status cultural do que vem a ser masculino ou feminino, distinto do status biologico
como macho ou fémea (GREENGLAS, 1982). Género é uma forma de estruturacdo de praticas
sociais que implica variacBes de tempo e lugar, além de ser vinculado a etnia e nivel
socioecondmico que culturalmente vem naturalizar de forma estereotipada. Somente através
desse processo de desconstrucdo historica das relagcdes de género preconceituosas € que essas
mulheres serdo capazes de desenvolver as habilidades necessarias para buscar para si mesmas
e para outras mulheres, que sdo vitimas em suas comunidades, solu¢des decisivas para as
situacdes de preconceito e de violéncia.

Para tanto, acreditamos que o aprofundamento da analise sobre género para justificativa
ou explicacao de posicOes de poder fara emergir uma nova Historia, que oferecera perspectivas
as velhas questdes, redefinindo-as, tornando as mulheres negras visiveis, como participantes
ativas. Acreditamos também que iré se estabelecer uma distancia analitica entre a linguagem
aparentemente fixada do passado e a nossa propria terminologia. Além do mais, essa Nova
Histdria abrira possibilidades para a reflexdo sobre as atuais estratégias feministas e o futuro
sonhado.

Frente a precariedade de a¢des direcionadas a educagdo, pensamos na falta de politicas
publicas efetivas para a protecdo e incursdo da mulher no mercado de trabalho, com foco na sua
libertacédo, especialmente da mulher negra, a mais vitimada, bem como de programas escolares
gue reconhecam as violéncias sofridas por elas. No que se refere a essa situacdo de desigualdade
de género, sabemos gque somente por meio do conhecimento, da educacédo, essas mulheres
poderdo ter autonomia como sujeitos de direito e de respeito, sendo capazes para enfrenté-la.

Partindo desses pressupostos, compreendemos a relevancia de pesquisas sobre o papel
da educacéo, bem como da violéncia doméstica e das relacfes de género voltadas para estudos
das trajetorias escolares. Essas pesquisas permitem observar a permanéncia das mulheres e
homens conscientes, no processo de sua formacao educacional, verificando se 0 conhecimento
sistematizado e institucionalizado influiu para o (re)conhecimento dos papéis de género
socialmente construidos, estereotipados, discriminatdrios e preconceituosos que violentam o0s

sujeitos na esfera social.



27

A escolha deste tema se deve ao meu interesse, ndo somente como mulher negra e mée,
mas, sobretudo, por ser educadora e pesquisadora. Além disso, a finalidade maior deste trabalho
consiste na possibilidade de contribuir, de forma efetiva, por meio dos estudos e escritos e na
promogcé&o de oficinas educativas com o objetivo de debater as relagdes de género e as violéncias
simbdlicas, domésticas, que muitas mulheres sofrem, bem como grupos informativos com
jovens mulheres estudantes da EJA, as quais s@o agredidas por companheiros, namorados,
maridos e sofrem caladas, sem os denunciar, por ndo reconhecerem seus direitos de ir vir, de
agir socialmente.

Este estudo encontra-se estruturado em trés capitulos: o capitulol, intitulado
“Contextualizagdo da pesquisa: relagdes de género e Educacao de Jovens e Adultos no Alto
Sertdo da Bahia” situa o locus da pesquisa, descreve a relacdo da educacdo e género na
sociedade, seus participantes e suas histdrias de vida, assim como correlaciona a transcendéncia
da modalidade de ensino EJA para a transformacao pessoal, social e politica desses sujeitos.

O capitulo 2, “Violéncia de Género ¢ EJA: um problema individual, social ¢ cultural”,
é destinado ao estudo e reflexdo tedrica sobre a relacdo entre violéncia e género nos espagos
escolares, bem como nos contextos individual, social e cultural, buscando elucidar como essa
relacdo pode ser discutida e refletida no contexto escolar.

O capitulo 3, “A titulo de resultados, algumas colheitas”, apresenta os resultados das
oficinas, promocédo de espagos e tempos reflexivo-formativos para auxiliar na superacdo da
desigualdade de género, incentivando a cultura da visibilidade, protagonismo e territorios da
mulher em detrimento da cultura de violéncia e submissdo feminina, por meio de acdes
voluntariadas de colaboradores como psicélogos, enfermeiros, advogados, assistentes sociais,
os quais foram contribuintes, cada um com sua agdo, para autonomia, cidadania e satde da
mulher. E preciso enfatizar a promogcéo de oficinas, palestras especificas sobre o tema, com
foco na desconstrucdo da questdo da desigualdade de género, informando sobre os tipos de
violéncia contra a mulher, explicando ferramentas da Lei Maria da Penha, os direitos das
mulheres e o que elas podem fazer para sair de uma situagdo de violéncia reconhecendo-se
como sujeitos de direito e igualdade em respeito.

Nas “Consideragdes Finais”, sem pretensao de esgotamento do tema, buscaremos trazer
os resultados positivos ou negativos alcancados com a realizacdo das oficinas. Pretendemos,
com o produto de intervencdo, promover reflexdes e conhecimentos significativos sobre
violéncia doméstica e 0s papéis representativos do género feminino na sociedade, em particular

na EJA, no municipio de Palmas de Monte Alto-Ba.
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Por fim, apresentamos 0s Anexos, que nos ajudam a ilustrar melhor a construcéo desta
dissertacdo. Além disso, exibimos o roteiro de entrevistas utilizado pela pesquisadora para

nortear as narrativas das participantes.
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CAPITULO |

1.1 Educacéo de jovens e adultos: breve historico e desafios

No Brasil hodierno, procura-se resgatar uma enorme divida social sobre o estudo das
relacdes existentes entre educacgéo e sociedade, ao se compreender as ideias dominantes que
permeiam os sistemas de ensino, desafio que o pais precisa enfrentar e superar, afim de, quica,
atingir uma educacdo para a diversidade em respeito e igualdade de género.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96) em seu art. 37,
contempla a EJA como modalidade da Educagdo Bésica e enfatiza sua identidade prdpria,
determinando que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ destinada “aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. O 1°
paragrafo desse mesmo artigo destaca que a EJA deve proporcionar oportunidades educacionais
apropriadas, sempre considerando as caracteristicas do educando, 0s seus interesses e suas
condig0es de vida e de trabalho.

O Parecer CNE/CEB n° 11, de 10 de maio de 2000, que esclarece aspectos da LDBEN,
amplia o sentido da EJA para além da escolarizacdo devida como direito a todos os cidadaos,
para assumir a concep¢do de educacgédo continuada, que se faz ao longo da vida, e contempla
novos sentidos para a EJA pelas fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora.

Entretanto, nem sempre essa determinacao teve esse objetivo cumprido, pois a EJA teve
muitas transformac6es no decorrer da historia, no intuito de fazer cumprir com o estabelecido
em lei, desde a Constituicdo Imperial de 1824, que reservava a todos os cidadéos a instrucéo
primaria gratuita (art., 179, 32). Contudo, a titularidade da cidadania era restrita aos livres e aos
libertos. Num pais pouco povoado, agricola, esparso e escravocrata, a educagao escolar ndo era
prioridade politica e nem objeto de uma expansdo sistematica. Se isso valia para a educacao
escolar das criancas, ainda mais para adolescentes, jovens e adultos.

A Constituicao de 19342 reconheceu, pela primeira vez em carater nacional, a educagio
como direito de todos, a qual deve ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos (art.149).
Nesse sentido, fixa-lhe normas de governo, discrimina os direitos e os deveres, distribui as
competéncias, limita a acdo da autoridade e assegura ao povo o ambiente de ordem,
indispensavel ao processo e a paz na sociedade. Partindo do posicionamento de que a escola é

um direito de todos, percebo que a ela é um espaco de luta, reprodutor de ideologia hegemonica,

8Em 1934 o Plano Nacional de Educagdo (PNE) de responsabilidade da Unido previsto na Constituigéo incluia
entre suas normas a educacao integral gratuita e de frequéncia obrigatoria estendendo-se a jovens e adultos.



30

no qual articula o encontro de mdaltiplas culturas e se torna um espacgo de conflito, pois conduz
uma cultura homogénea, reproduzindo a cultura popular dominante, reforcando a construcéo
de identidades padronizadas marcadas por alguns grupos. No campo da educacéo é pertinente
termos conhecimentos que a lei maior, a LDB ¢é quem regulamenta os grandes principios da
nossa constituicdo brasileira.

Sabemos que a premissa da constituicdo e garantir as todas as pessoas a igualdade na
escola, que os estudantes encontrem condicdes fisicas, materiais e profissionais competentes
capazes que propor uma educacao de eficiéncia. Na atualidade o desenvolvimento da educacéo
brasileira muito foi acrescentado nos quesitos legislacdo, fundamentacdo e procedimento da
educacdo bésica posto que o controle educacional seja feito pelas instituicGes publicas
instituidas. Assim, as Bases Legais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de

Jovens e Adultos determinam que:

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o século
XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania, como condigdo para uma
plena participacdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em
favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica, da
igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico,
além de um requisito fundamental para a constru¢do de um mundo onde a
violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica.
(DECLARACAO DE HAMBURGO SOBRE A EJA,1997, s/p).

A educacdo de jovens e adultos representa uma promessa de efetivar um caminho de
desenvolvimento pessoal, profissional de todas as pessoas, de todas as idades. Nela,
adolescentes, jovens, adultos e idosos poderdo atualizar conhecimentos e construir novas
vivéncias, mostrar habilidades, trocar experiéncias e ter acesso a novas regides do trabalho e da
cultura. O interesse pelos estudos a respeito do tema Educacdo de Jovens e Adultos e violéncia
contra mulheres no Alto Sertdo da Bahia exemplifica o quanto esse tema pode propiciar o
conhecimento dessas relagdes entre sujeitos para a constru¢do da autonomia. Novas leis
reconhecem a importancia de se tracar estratégias afim de promover uma educagdo com
significado para esse publico.

Segundo o educador Paulo Freire (2005), a construcdo de uma sociedade s pode ser
transformadora através das massas populares, pois estas sdo as Unicas capazes de operar grandes
mudancas. Esse educador contribuiu sistematicamente para que essa modalidade de ensino
formasse cidaddos criticos conscientes de seu poder na construcdo/desconstrucdo social. Ele
desenvolveu uma metodologia de ensino que “unia pela primeira vez a especificidade da

educacdo em relagdo a quem educar, para quem e como educar” (SCORTEGAGNA;



31

OLIVEIRA, 1996, p. 5), partindo de um principio de que a educacdo era um ato politico, que
serviria tanto para a submissdo quanto a libertacdo do povo (SCORTEGAGNA; OLIVEIRA,
1996). Freire acreditava em “uma educagdo para a decisdo, para a responsabilidade social e
politica”, sendo essa a sua grande preocupagao (FREIRE, 1983, p. 12 apud SCORTEGAGNA;
OLIVEIRA, 1996, p. 5).

A configuracdo da educacao de jovens e adultos ndo se da somente pela sua trajetoria e
lutas, acOes socioeducativas e politicas educacionais destinadas ao direito a educacao basica de
qualidade, mas também por meio de estudos cientificos que comprovam a necessidade de
respeitar as especificidades dessa modalidade de ensino como fator determinante para acolher
e promover o real sentido da EJA, no sentido de reconhecer que suas peculiaridades sejam
efetivamente equalizadoras, qualificadoras e reparadoras.

O “ser jovem” ¢ “ser adulto” acarreta compreender, primeiramente, como tais categorias
sdo construidas socialmente. Nesse sentido, tornar-se adulto, em primeiro lugar, € um processo
de formacdo identitéria caracteristico das sociedades humanas. O ser nascido em um meio
social, necessariamente, sera socializado no interior dos seus grupos de pertencimento (familiar,
étnico, religioso, cultural, nacional etc.) e assim, construira sua prépria identidade.

A juventude € conceituada, em principio, fortemente associada aos aspectos biologicos
e cronoldgicos, no entanto, a definicdo etéria, inicialmente, se mostra como um fator
homogéneo e puramente bioldgico, sofre influéncia e implicages do contexto historico e social.
No Brasil ha basicamente duas classificacdes etarias: a utilizada pelo Conselho Nacional de
Juventude (CONJUVE) que adota o ciclo entre 15 a 29 anos, e a do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) que utiliza o ciclo de 15 a 24 anos. Neste sentido, precisamos
pensar a questdo etaria como parte da conceituagdo, € ndo o conceito em si, porque “[...] os
individuos ndo pertencem a grupos etarios: eles os atravessam [...]” (LEVI et al, 1996, p. 9).
Tal ampliacdo divide esse ciclo em dois momentos: a adolescéncia, mais relacionada as
mudancas bioldgicas, com consequéncias psicossociais, € a juventude propriamente dita, mais
voltada para o processo de insercdo social (ABRAMO, 2005 p. 37-73.).

Ainda a autora Abramo (2005), a juventude é um periodo transitério para a vida adulta.
A educacdo e o servico militar, por exemplo, podem ser vistos como etapas dessa preparacéao,
pois permitem a aquisicdo de conhecimentos e destrezas exigidas pelo mundo dos adultos.
Porém, tal perspectiva encara 0 jovem sempre como um devir, e ndo como um sujeito de
relevancia social no presente, além de desconsiderar as desigualdades que marcam as vivéncias

dos jovens e adultos.



32

O alunado da educacéo de jovens e adultos é diversificado, tanto em vivéncias como em
caracteristicas especificas e regionais. O conceito de juventude, suas formas de solidariedade,
suas modalidades de atuacdo social, suas representacdes simbolicas, variam no tempo e no
espaco. Dessa forma, ndo possui resposta univoca a questdo sobre 0 momento a partir do qual
0 (a) "jovem" tem dominio consciente sobre sua sexualidade. Tampouco, sobre se 0s (as)
"jovens™ podem trabalhar ou devem apenas estudar. Segundo Dubar (2005, p. 97), durante a
socializagdo o individuo incorpora um conjunto de maneiras de ser, pensar e agir “que fazem
dele um ser socialmente identificavel”. E por meio da socializagio, processo conflituoso e
complexo, que os jovens desenvolvem praticas sociais.

O Parecer n. © 11/2000 CNE/CEB apresenta as trés funcdes basicas da EJA. A fungéo
reparadora esta pautada no reconhecimento da Educacao Basica como direito fundamental, que
possibilita 0 acesso aos conhecimentos cientificos e democratiza a educacdo formal como
direito de todos os brasileiros adultos, jovens e idosos excluidos dos processos de escolarizacao
e, na grande maioria das vezes, precocemente inseridos no mundo do trabalho. A fungéo
equalizadora busca, por meio da escolarizagcdo formal, garantir o acesso ao mundo letrado,
alfabetizando e possibilitando a continuidade dos estudos em todos os niveis da Educacao
Basica. Por fim, a funcdo qualificadora tem como foco a atualizacdo de conhecimentos ndo
somente escolares, mas também relacionados as novas tecnologias e ao mundo do trabalho.

Na EJA, espera-se que os educandos desenvolvam uma consciéncia critica por meio da
reflexdo sobre as suas diferentes formas de insercdo na sociedade e que, além da escolarizacéo,
a qualificacdo conceda, se assim for o desejo de cada um, novas oportunidades para 0 mundo
do trabalho. Para Arroyo (2001),

[...] ao se analisar a Educacdo de Jovens e Adultos em um sentido amplo,
tomando-se como referéncia a pluralidade dos sujeitos que dela fazem parte,
constata-se que, longe de estar servindo a democratizagdo das oportunidades
educacionais, ela se conforma no lugar dos que podem menos e também obtém
menos. (ARROYO, 2001 p. 10).

Somando-se a isso, a0 nos depararmos recentemente com estudos que explicitam na
trajetéria da Educacdo de Jovens e Adultos o reforco a invisibilidade da questdo racial e de
género nas praticas pedagdgicas e a presenca numerosa de jovens e adultos negros e mulheres
com trajetdrias excludentes que reproduzem concepgOes patriarcais e discriminatorias,
percebemos que o0 processo de ensino-aprendizagem para 0s sujeitos que nela estéo inseridos

perpassa por grandes exclusdes sociais, culturais.
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A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA
— trajetorias truncadas, incompletas — precisara ser superada diante do
protagonismo social e cultural desses tempos da vida (...). A finalidade ndo
podera ser suprir caréncias de escolarizagdo, mas garantir direitos especificos
de um tempo de vida. Garantir direitos dos sujeitos que 0s vivenciam.
(ARROYO, 2005, p. 21).

N&o destoando do que propde Arroyo a respeito da educacdo, Demerval Saviani (2011)
assevera que a escola deve promover a inclusdo dos individuos através da aprendizagem
significativa. Para isso, a realidade do aluno deve estar presente nos conteidos de sala de aula,
para que se fagca uma andlise critica desta. O educando também deve ser preparado para
participar ativamente no processo democratico social. Por esse motivo, a escola deve buscar
estratégias e meios de democratizar o saber e favorecer a inclusdo social do individuo. Dessa
maneira, podera combater a evasdo escolar e a marginalizacdo através de uma pratica
significativa para a diversidade e igualdade de todos os sujeitos sociais: mulheres, homens,
negros, LGBTQI+, acreditando que é nessa perspectiva que devemos pensar a experiéncia
histdrica da educacao no Brasil na modalidade EJA, pais em que sempre houve resisténcia em
ofertar educacdo a populacdo que ndo fosse branca, em razdo do processo de formacdo do
Estado Nacional, que se liga a colonizag&o.

Historicamente, Ferrari (2011) admite que a EJA se encaixa dentro das especificidades
construidas para tale que conta com um perfil de educandos fragilizados, sujeitos que
apresentam desconhecimento acerca da prépria pertenca identitaria. Os papeis sociais de
género, etnias e sobretudo a situacdo econémica determinam caracteristicas da maioria 0s

discentes dessa modalidade,

Homens, mulheres, jovens, adultos ou idosos que buscam a escola pertencem
a mesma classe social, que inclui pessoas de baixa renda e que consomem, de
modo geral, apenas 0 basico a sua sobrevivéncia, como agua, luz e
alimentacdo. O lazer fica por conta dos encontros com as familias ou dos
festejos e eventos das comunidades das quais participam, ligados, muitas
vezes, as igrejas ou associacgdes. (BRASIL, 2006, p. 15).

No exposto, percebemos um panorama educacional de jovens e adultos composto de
uma classe excluida socialmente que representa a grande maioria dos educandos da EJA do
interior nordestino. Embora cada local tenha suas especificidades, ha um traco comum a todas
as outras turmas de EJA, no que se refere as dificuldades enfrentadas, anos de exclusdo
econdmica, politica, social e de negacdo as diferentes culturas desses povos/sujeitos

marginalizados. Os mais pobres possuem dificuldade de acesso e permanéncia na escola, como
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admite Hagge (2001), a “desigualdade social em tempos de exclusdo, miséria ¢ falta de
emprego, terra, de teto e de condi¢des dignas de vida impostos a uma parcela significativa da
populagdo” (HAGGE, 2001, p. 2). As discussdes acerca da construcao historica da EJA nos
mostram a evolutiva de tentar significar e propiciar ao publico dessa modalidade uma educagéo
bésica de qualidade.

Uma das principais criticas em torno do processo de escolarizacdo da EJA consiste na
constatacdo de que a modalidade de ensino se escolariza junto com suas praticas de ensino-
aprendizagem. Portanto, o entendimento da escolarizacio® da EJA para além do processo de
transmissdo de contetdos consiste em um dos atuais desafios.

O marco para se pensar em novas reflexdes, segundo Ferrari (2011), é o reconhecimento
deste jovem/adulto como um sujeito, cuja histéria ndo é a mesma de outros jovens de sua faixa
etaria. Para a autora, ¢ imprescindivel que o jovem de EJA seja visto como uma pessoa, “cujas
condicBes de existéncia remetem a dupla exclusdo, de seu grupo de pares da mesma idade e do

sistema regular de ensino, por evasao ou retencao” (BRASIL, 2000, s/p). Assim:

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporéanea. (FERRARI, 2011, p. 2).

Para tanto, compreende-se que a educagdo de pessoas adultas ndo se encerra em
transmissdo dos contetdos, mas em histérias humanas, experiéncias que ndo finalizam na
escolarizacdo, pois lida-se coma heterogeneidade desses sujeitos. Embora a EJA receba
recursos, como 0 FUNDEB, e embora tenha uma profusao de programas surgidos nos ultimos
anos, que concorrem com a EJA, como o Programa Nacional de Incluséo de Jovens (Projovem),
0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera), o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos (Proeja), entre outros, € dificil se chegar a uma solugdo que contemple as
especificidades desse publico com historias de sujeitos coletivos, 0s quais apresentam

identidades, subjetividades e singularidades.

®Educacéo ndo se confunde com escolarizacdo, pois a escola ndo € o Unico lugar onde a educagéo acontece. Em
todo o lugar existem redes e estruturas de transferéncia de uma geracao para a outra. McLuhan afirma que “a maior
parte do ensino acontece fora da escola. A quantidade de informacdo comunicada pelos jornais, revistas, filmes,
canais de televisdo e radios excedem em grande medida a quantidade de informagdo comunicada pela instrugéo e
textos na escola” (MCLUHAN, 1986, p. 3).
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1.1.1. Sujeitos da EJA e suas peculiaridades

A Unesco se utiliza do nome Educacdo de Adultos para se referir a uma area
especializada da educacdo, o que é correto em parte, porque a expressao ndo deve estar
dissociada de outras especificidades da clientela ai incluida. Os sujeitos da EJA sdo
normalmente jovens e adultos que por algum motivo ndo tiveram acesso/oportunidade de
concluir seus estudos na idade certa, devido a diversos fatores, tanto como emocionais,
culturais, sociais ou econdmicos, pois necessitam dar inicio ao trabalho bem cedo, para ajudar
na renda familiar. Esse grupo é formado também por pessoas que desconheciam a importancia
dos estudos e que hoje tentam retomar o tempo perdido, como é o caso de idosos que quando
jovens foram inteiramente privados do direito de estudar.

Nesse sentido, os termos “Educacdo de adultos”, “Educacdo popular”, “Educagao nao
formal” ¢ “Educagdo comunitaria “ndo devem ser usados como sinbnimos. Entretanto, os
termos “Educagdo de adultos” ¢ “Educagdo ndo formal” referem-se a mesma area disciplinar
tedrica e pratica da educacdo. Ao analisarmos os processos de exclusdo e/ou inclusdo na
Educacdo de Jovens e Adultos, entendemos que a EJA se caracteriza por uma historia
construida a margem de politicas publicas, portanto marcada pela exclusdo. Da mesma forma,
essa modalidade ¢é o reduto formal do nosso sistema de ensino para o qual se encaminham 0s
excluidos desse mesmo processo [...] (CHRISTOFOLLI, 2008, p. 93).

No bojo dos nossos estudos, é possivel compreender que a EJA nédo pode ser reduzida
somente ao resgate do ensino para aqueles que ndo tiveram condigcOes e oportunidades de
estudar no tempo e na idade correta, mas deve ser ampliada para o oferecimento de condigc6es
para uma educacdo de qualidade que se prolongue ao longo da vida. O que pretendemos mostrar
aqui entdo é o outro lado dessa educacdo de adultos que € rica em si mesma. Para Gadotti
(2011), faz anos que estudamos sobre diversas politicas publicas que comtemplam a educacgéo
bésica como direito de todos, exemplos sdo os diversos movimentos de reformas educacionais,
especialmente no que se refere a Educacdo de Jovens e Adultos. Porém, os politicos ndo criam
leis que dao direito legitimamente a esses alunos, ou, na maioria das vezes, essas leis sO se
restringem ao papel.

Reconhecer e garantir uma educacdo para autonomia é o que se espera da educagdo de
jovens e adultos, embora um aspecto consensual dos estudos sobres os discentes é que esta é
perpassada por lutas e concepgdes divergentes e por formas de regulamentacdo do estado.

Efetivar as determinacdes do que rege a LDB seria um caminho para a promog¢do de uma
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educacdo com equidade. No caminhar da pesquisa € comum encontrarmos discursos com
referéncias a “jovens e adultos” como se ambos formassem o mesmo perfil de estudantes,
entretanto devemos atentar para a ndao homogeneizacdo do publico da EJA, que possui

caracteristicas diversas. Nesse sentido, Paiva (1983) apresenta este grupo como:

Sao homens e mulheres, trabalhadores/as empregados/as e desempregados/as
ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e maes; moradores urbanos de
periferias e moradores rurais. S0 sujeitos sociais e culturalmente
marginalizados nas esferas socioecondmicas e educacionais, privados do
acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais, comprometendo uma
participacdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura.
(PAIVA, 1983, p. 19).

Mediar o conhecimento de forma significativa requer um conhecimento prévio dos
sujeitos a quem se esta lecionando e, além do sujeito, faz-se necessario conhecer suas vivéncias
para entender seu processo cognitivo. A EJA hoje € vista pela maioria como uma modalidade
que visa somente a conclusdo do ensino basico. Contudo, uma parcela significativa desse
publico anseia a continuacdo dos estudos aspirando um melhor futuro. Os sujeitos jovens e
adultos possuem lugares sociais, identitarios, geracionais, de raca, de género e orientacGes
sexuais diversas; juventude e vida adulta na EJA apresentam especificidades e sdo marcadas
pela diversidade, questdes estas que ndo sdo discutidas na maioria das pesquisas e que
encontram-se abordadas de forma ainda incipiente pelos proprios tedricos do campo. E no
cotidiano das praticas da EJA que a diversidade cultural etaria, racial e de género se expressa.

N&o podemos falar em EJA sem falar de Paulo Freire e sua concepgéo sobre o sujeito e
a educacdo de adultos. Fundamentado no pensamento marxista — homem como produto
historico cultural — para entender a negacdo de liberdade e a realidade daqueles sujeitos
marginalizados pela sociedade, Freire apresenta uma visao transformadora, na sua praxis via
educacdo. Paulo Freire (2005) sinaliza ainda que falar sobre os processos de exclusdo e/ou
inclusdo na Educacdo de Jovens e Adultos é um grande desafio, isso porque é preciso, antes de
tudo, que nos debrucemos sobre todo o contexto histérico-social que a EJA construiu e requer
para existir. Falar dessa modalidade de educacéo significa adentrar em um mundo de exclusdes,

significados, lutas e necessidades de reparac6es. Acrescenta Freire (1997):

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela
e de estar nela, pelos atos de criacao, recriagdo e decisdo, vai ele dinamizando
0 seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai
acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando
0s espacos geograficos. Faz cultura. E é ainda o jogo destas relagdes do
homem com o mundo e do homem com os homens, desafiado e respondendo
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ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a imobilidade, a ndo ser em
ternos de relativa preponderancia, nem das sociedades nem das culturas. E, na
medida em que cria, recria e decide, vao se conformando as épocas historicas.
(FREIRE, 1997, p. 43).

Com esse olhar, Freire tem inspirado diferentes propostas educativas, apresentando um
convite e, a0 mesmo tempo, um desafio a inovacdo democratica e cidadad das praticas em
diversos contextos historicos. Freire também via no ato de educar uma acéo politica, definindo,
assim, a funcdo social e politica da educagdo, que ndo deve ser a de depositar conhecimento,
mas de problematizar a realidade construida e vivida por mulheres e homens em suas interacoes.
Diz Freire (2015):

[é] preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar nao é
transferir conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos
educandos nas suas razoes de ser [...], mas também precisa ser constantemente
testemunhado, vivido [...]. (FREIRE, 2015, p. 47).

Essa pratica que o autor propde condiz muito com o0s ensinamentos atraves de
experiéncias vividas no meio social dos educandos (a)s da EJA. Esse meio € composto por
homens e mulheres, jovens, adultos, negros e brancos, empregados, desempregados ou pessoas
em busca do primeiro emprego, pessoas deficientes, entre outras, todas em sua maioria
moradoras de comunidades periféricas dos grandes centros urbanos e em busca da escolaridade

como possibilidade para a melhoria da sua condi¢do socioeconémica e cultural.

1.2 Relag0es étnico-raciais e de género na EJA: o direito e diferencas

Em nossa sociedade, as desigualdades entre 0s sexos se apresentam estribadas em
conotacOes biologicas, visto que as caracteristicas sexistas e corporais sdo utilizadas para
construir representacdes sociais e culturais que alargam as distancias no alcance pela igualdade
dos direitos. Assim, disseminando uma imagem romantizada da mulher, como aquela que pode
amamentar e procriar, empurra-se esta, cada vez mais fundo no abismo das desigualdades e da
dominagdo masculina, para perpetuar a sua submisséo, uma condi¢do que vem se arrastando
por longos anos.

Novas linhas de proposicdes e analises aparecem, mostrando uma reversdo no eixo das
preocupacdes e discussdes no campo da Educacéo para a diversidade. Por exemplo, 0s estudos
do cotidiano escolar em suas multiplas e particulares facetas trazem a tona modos de

investigacao diferenciados e um novo discurso sobre género, raca e classe, que envereda pela
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consideracdo das identidades e subjetividades, nas suas particularidades e no coletivo.
Cotidianamente a escola é, influenciada pelos modos de pensar /relacionar da/na sociedade, em
detrimento influencia em atitudes e reflexfes sobre o0s papéis sociais dos sujeitos, contribuindo
para suas transformacdes. Notando em seu interior, cenario de discriminagdes e preconceitos
contra as mulheres, deve-se promover espaco de didlogos e aprendizagens, visto que a escola,
por seus propasitos, pela obrigatoriedade legal e por abrigar distintas diversidades de género,
sexual, étnico-racial, cultural, torna-se responsavel — juntamente com discentes, familia,
comunidade, por construir caminhos para a eliminacdo de preconceitos e de préaticas
discriminatorias entre os géneros masculino/feminino. Em uma de suas obras, Jacques Derrida
(2013), ao ser questionado sobre como descreveria o “lugar da mulher”, chama-nos atengao
para o fato de que a constante busca do movimento feminista por um lugar da mulher pode ser

uma armadilha. E adverte:

E arriscado dizer que ndo ha um Unico lugar para a mulher, mas se este
pensamento ndo é antifeminista, longe disto, é verdade que tampouco ele é
feminista. Mas ele me parece fiel, a sua maneira, a certa afirmacdo das
mulheres, ao que ha de mais afirmativo e de mais ‘dangante’, como diz
a maverick feminist, no deslocamento das mulheres, (DERRIDA, 2013, s/p).

Historicamente, 0s meios sociais sdo pautados por inimeras desigualdades de género,
raca, classe, bem como outros marcadores sociais que operam nas trajetorias sociais dos
sujeitos. No decorrer dos estudos e levantamento dos problemas da pesquisa, foi possivel
identificar que essas mulheres estdo inscritas em um contexto cultural que envolve outros
marcadores sociais, além do de género. Dessa forma, compreendemos que a mulher tem muito
para reconstruir em sua historia. Faz-se necessario deslocar os problemas das mulheres para o
funcionamento das democracias, indo das caracteristicas que as mulheres e homens assumem
socialmente, pautadas em estudos, lutas diarias, cuja finalidade sera apropriacdo de novos
conhecimentos reflexivos acerca do papel de cidadas ativas e conscientes de seus direitos.

Emergem discussdes sobre novos referentes, o conhecimento liberta velhas amarras
histdricas do sentido implicito que aprisiona culturas e escraviza humanidades. Deslegitimar as
formas de dominacéo é papel fundamental do processo educativo. Nesse sentido e nessa luta, é
preciso ndo esquecer que: mulheres negras ainda sdo a maioria das empregadas domeésticas e
estdo na base da pirdmide social; que no Brasil, em 2013, negros ganharam 54,7% do salario

de brancos, segundo pesquisa do IBGE; que o assassinato de jovens negros no Brasil é 2,5 vezes
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maior que o de jovens brancos, segundo o Mapa da Violéncia de 2012'%; ou que a maioria da
populacdo negra € pobre por conta do legado da escravatura. Negar a existéncia desses fatos
sociais e minimizar lutas histdricas por equidade € compactuar com a violéncia.

A categoria raca € dimensdo fundamental para se compreender a forma como a
sociedade se organiza e define diferentes lugares para os individuos e grupos, atribuindo-lhes
maior ou menor prestigio social. O emprego da nogéo de raca utilizada nesta dissertacdo apoia-
se nas concepcdes propostas por pesquisadores como Kabengele Munanga (2004) e Sérgio
Guimardaes (2002), os quais defendem a utilizacdo do termo enquanto conceito analitico, social
e politico para debater o racismo e a discriminacédo existente na sociedade.

Ao reconhecermos o contexto no qual foi construida nossa identidade, teremos meios
para direcionar nosso futuro, pautado no respeito, equidade e cidadania. Em virtude dessa
percepcao, podemos promover uma educacdo consciente, ativa, reflexiva, capaz de dialogar e
construir por meio da linguagem uma nova expressdo neutra da realidade vivida.

Esta dicotomia em estudo de género cristaliza os deveres, fungfes do homem e da
mulher, o que dificulta a maneira de estabelecermos as relag6es sociais. Nao podemos renunciar
as diferencas no caso dos grupos subordinados e, mais especificadamente, entre homens e
mulheres, porque desconhecé-las conduziria a uma neutralidade que, explicita ou
implicitamente, poderia atribuir as pessoas um significado inferior, ou ainda exclui-las de
determinado processo de decisédo. (VIANA; RIDENT]I, 1998, p. 99).

Todavia, nas escolas em modalidade EJA é frequente presenciarmos em sua maioria
pessoas de baixa renda, afrodescendentes, mulheres, trabalhadoras, camponeses etc., que
procuram o espaco da educacdo na esperanca de um direcionamento eficaz da vida, no qual
valores masculinos e femininos veiculados estejam descomprometidos com os estereotipos que
inferem na producéo e reproducao de preconceitos de género.

Assim, é possivel encontrar em um guia para educadores e educadoras do Nucleo de
Estudos Mulher e RelagGes Sociais de Género da Universidade de Sdo Paulo (USP) afirmagdes
de que esteredtipos e preconceitos de género estdo interligados. Trata-se de “uma opinido
predeterminada, que afeta as relacdes interpessoais. Os estere6tipos aparecem como uma forma
rigida, andnima, que reproduz imagens e comportamentos, separa os individuos em categorias”

(USP-NEMGE/CECAE, 1996, p. 3).

Onttp://www.juventude.gov.br/juventudeviva/mapa-da-violencia-2012
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Vale dizer que as posturas impregnadas por esses valores desencadeiam processos
silenciosos que contaminam e corroem a formacdo e autoestima de educandas, produzindo
sequelas que sO serdo superadas a partir da resisténcia e do combate cotidiano e ininterrupto.

De acordo com o Censo IBGE (1991), a composicao das populagdes varia intensamente
de acordo com as regides fisiograficas: na regido Sudeste e Sul, as mais ricas do pais, predomina
as pessoas de cor branca (82,8% e 66,0%, respectivamente); nas regides Norte e Nordeste, as
mais pobres do pais, as de cor parda (71,0% e 65,35% respectivamente).

Pelo exposto, fica explicito como nas outras esferas da vida social, negros/as (pretos/as
e pardos/as) sdo também penalizados no plano da educagdo, por enfrentarem maiores
dificuldades de acesso e permanéncia na escola, assim como frequentarem escolas de pior
qualidade, ocasionando maior indice de reprovacdo e atraso escolar se comparados aqueles
observados entre brancos. Em linhas gerais, a pesquisa sobre oportunidades educacionais tem
encontrado trajetorias escolares diversas para amarelos/as, brancos/as, pardos/as e negros/as,
evidenciando desvantagens para estes ultimos, tanto em relacdo a escola, como no ritmo de sua
progresséo, caracterizando-o como mais lento e acidental (ROSEMBERG et.al, 1986; RAMA,
1989; HASENBALG; SILVA, 1990; BARCELOS, 1993).

Como afirmam Hasenbalg e Silva (1990, p. 12), “estas desigualdades ndo podem ser
explicitadas nem por fatores regionais, nem pelas circunstancias socioecondmicas das
familias”. Assim, evidencia-se que as desigualdades e disparidades econdmicas e sociais entre

brancos/as e negros/as em todo pais sdo estruturais e construidas historicamente.

1.3. Mulher educanda da EJA e as questdes de género

A precariedade de estudos sobre a alfabetizacdo de mulheres adultas, na perspectiva de
género, dificulta o conhecimento dos limites sociais impostos as mulheres e inviabiliza a sua
insercdo e a sua permanéncia na escola. Nogueira (2003).

No decorrer da historia, as mulheres estiveram submetidas a estrutura patriarcal e
relegadas ao ambiente doméstico. O conceito de patriarcado apontado por Castro e Lavinas
(1992), enquanto um sistema de dominacgdo dos homens sobre as mulheres, permite demonstrar
que a opressao ndo esta presente somente na esfera familiar, no &mbito trabalhista, na midia ou
na politica. O patriarcalismo centralizado na formacéao e reproducdo do poder politico compde
a dinamica social como um todo, estando, inclusive, enraizado na cultura e cotidiano de homens
e mulheres, individualmente e no coletivo, enquanto categorias sociais. Essa mudanga veio

se efetivar no seculo XIX, quando a educacdo feminina comegou a ser associada a
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modernizacdo da sociedade, a higienizagdo da familia, sendo, portanto, reconhecida pelo
governo imperial no Brasil. Nesse momento, as mulheres comegaram a almejar conhecimento
e educacdo, mas ainda nao se questionava a estrutura androcéntricaa qual estavam submetidas.

A naturalizacdo de género na construgdo historica, esta firmada em uma sociedade
machista, patriarcal, sexista e androcéntrica. Machista porque defende a dominagdo do homem
em relacdo a mulher, baseada na ndo aceitacdo da igualdade de direitos. Patriarcal porque €
parte de um sistema no qual os homens ocupam um lugar central, seja enquanto chefes de
familia ou na vida publica. Sexista porque se baseia em noc¢des de superioridade do masculino
sobre o feminino, além disso, tem uma tendéncia para associar determinados papéis,
culturalmente construidos, a cada um dos sexos. E androcéntrica por se tratar de uma ética que
valoriza as experiéncias masculinas como universais, tanto para homens quanto para mulheres,
sem dar o reconhecimento igualitirio & sabedoria e a experiéncia feminina.
(ANDROCENTRISMO, 2017).

Para Louro (2004), até finais do séc. XIX, “a educacdo feminina fora negligenciada
porque alegava-se que o conhecimento e sabedoria eram desnecessarios e prejudiciais a mulher
por causa da sua fragilidade fisica ¢ intelectual”. Todavia, os cuidados com a formagdo das
mulheres passaram a ser necessarios quando essas passaram ser vistas como responsaveis pela

salde da familia.

A auséncia da educagéo feminina pode ser explicada pela exclusdo da mulher
do processo educativo pelo menos até o final do século XVII, quase dois
séculos de diferenca em relagdo aos homens. Além da aprendizagem
doméstica as meninas ndo recebiam, por assim dizer, nenhuma educacao. Nas
familias em que os meninos iam ao colégio, elas ndo aprendiam nada. (ARIES
1981, p. 190).

Vemos assim que a mulher, no percurso historico, sempre permaneceu estritamente na
esfera privada. Em contrapartida, aos homens era delegada a esfera publica, que imbricada com
as posicdes desempenhadas determinava o lugar de poder que ocupavam e ocupam até hoje.
Esse cenario construiu uma hierarquia discriminatoria e preconceituosa, na qual os papéis de
género na concepcdo binaria Homem versus Mulher promoviam e promovem as desigualdades
sociais.

Dessa forma, estudar a importancia dos feminismos como movimentos sociais é
inegavel para lutar pela igualdade das mulheres. Entretanto, devemos reconhecer, como ja dito
anteriormente, que ha varios feminismos e que este nio é apenas um movimento Gnico. E

urgente pensar que cada uma de nés é atravessada por inimeros marcadores sociais, tais como
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raca, classe, identidade de género, geragdo, sexualidade, o que caracteriza nossa trajetoria

especifica, Unica, singular. Perrot (2005) assevera que,

[...] a questéo das relagdes entre 0s sexos revisitava o conjunto dos problemas
do tempo: o trabalho, o valor, o sofrimento, a violéncia, 0 amor, a seducéo, o
poder, as representacdes, as imagens e o real, o social e o politico, a criacéo,
0 pensamento simbolico. A diferenca dos sexos revelava-se de uma grande
fecundidade. Esse fio de Ariadne percorria o labirinto do tempo. (PERROT,
2005, p. 25).

Desse modo, os “estudos de género” presentes nos movimentos feministas por direitos
e cidadania expressam, cada vez mais, a complexidade das relagdes entre os sexos, vistas nas
intersecGes de outras relagbes sociais onde o preconceito entre géneros é enraizado
historicamente, no qual a mulher delegou-se posicéo subalterna ao homem e a sua posi¢ao no
mundo foi construida associada a familia e ao privado, enquanto ao homem coube o meio
publico. Ao sexo masculino o poder, mesmo quando incorporam novos aspectos: “Econdmico
e intelectual, a histéria ignora a mulher improdutiva. Social, ela privilegia as classes e
negligencia os sexos Cultural ou “mental”, ela fala do Homem em geral, tdo assexuado quanto
a Humanidade” (PERROT, 1988, p. 185).

Foi no ano de 1980 que os Estudos Feministas comegaram a sugerir que as relacfes
entre 0s sexos sdo construidas socialmente, com base em relagdes de poder, criando hierarquias
que levam as desigualdades sociais. Esses estudos rejeitam a diferenciacdo entre 0s sexos com
base no determinismo bioldgico, evidenciando, assim, o aspecto social das relacdes entre
feminino /masculino, ou seja, o papel social que desempenham na sociedade. Assim, em 1980
surge o0 conceito de género, compreendido como os estudos sobre as relacdes sociais,
ideoldgicas e de poder entre homens e mulheres®?.

Dessa forma, género passou a ser compreendido como uma categoria de analise, uma
forma de indicar “construgdes sociais” de masculino e feminino: “O gé€nero ¢ um elemento
constitutivo das relacdes sociais fundadas sobre diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género
¢ uma forma primeira de significar as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 71-99).

Nessa perspectiva, “género” ndo se restringe a uma variavel que se refere ao masculino
ou ao feminino como dimensdes autbnomas, mas vai além, pois esta inserido no sistema de
relacdes. Trata-se de um olhar para a diferenca, nas e entre as rela¢gdes humanas. Segundo Scott
(1990):

1SCOTT, Joan. Género: uma categoria Gtil de analise histérica. Educagéo e Realidade, Porto Alegre, 16 (2),
jul-dez, 1990.
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A utilizacdo do termo género faz parte de uma tentativa empreendida pelas
feministas contemporaneas para reivindicar um certo terreno de definigéo,
para insistir sobre a inadequacdo das teorias existentes em explicar as
desigualdades persistentes entre as mulheres e os homens. E significativo que
0 uso da palavra género tenha emergido no final do século XX, um momento
de grande efervescéncia epistemoldgica entre os pesquisadores de ciéncias
sociais. (SCOTT, 1990, p. 13).

Essa mesma autora afirma que ndo é a identidade entre homem e mulher que devemos
reclamar, mas a identidade construida de cada lado, pois quando se questiona o sentido binario
homem/mulher desconfia-se de sua naturalidade. Agregue-se a esses aspectos que as
concepcdes de género sdo excludentes em muitas sociedades, pois as mulheres sdo privadas das
mesmas oportunidades educacionais oferecidas aos homens, sdo submetidas a jornadas de
trabalho maiores com salarios menores. Suas oportunidades e opc¢des de vida sdo mais restritas
que as dos homens. A desigualdade de acesso e desempenho das mulheres, em termos
educacionais, € tanto causa quanto consequéncia dessas disparidades (UNESCO, 2003).

A “nova onda de feminismo”, também chamada de Novo Feminismo, cuja
representacdo tem sido feita por movimentos como a Marcha das Vadias, que se iniciou no
Canada em 2011 e teve edi¢Ges em diversas partes do mundo, incluindo o Brasil, segue na
contramao da vitimizacdo da mulher, pregando essencialmente a luta pela liberdade dos corpos,
dos direitos reprodutivos, ainda mantendo antigas, mas téo atuais demandas, como a questéo da
violéncia contra a mulher (especialmente a doméstica), do abuso sexual e das desigualdades no
mercado de trabalho.

No campo educacional, Nogueira (2003) desenvolveu um estudo sobre a influéncia da
condi¢do feminina na busca de escolarizacdo na idade adulta. Mulheres que, segundo ela,
enfrentam toda a sorte de dificuldades para conseguirem se matricular e permanecer em um
curso de EJA. Seus objetivos foram os de contribuir para a producdo de conhecimento sobre as
limitacdes e as dificuldades enfrentadas pelas mulheres, que querem exercer 0 seu direito a
educacdo, além de oferecer subsidios para a integracdo das areas de estudo de género e de
educacdo de jovens e adultos e acrescentar elementos para as discussfes sobre uma politica
educacional de EJA com enfoque nas relacGes de género, isto é, uma politica que reconheca a
existéncia de relacdes de hierarquia e desigualdade entre homens e mulheres. Para ela, a
precariedade de estudos sobre a alfabetizagdo de mulheres adultas, na perspectiva de género,
dificulta o conhecimento dos limites sociais impostos ao sexo feminino e que inviabilizam a

sua insercao e a sua permanéncia escolar.
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A producdo de conhecimento a partir da trajetoria dessas mulheres é um processo pelo
qual podemos fomentar a discussdo em torno da presenca da mulher na educacao de jovens e
adultos. Esse também foi um dos aspectos que orientou minhas reflexes: a busca por
proporcionar o protagonismo das mulheres no enfrentamento a violéncia doméstica e
concepcgdo dos papéis de género historicamente construidos na sociedade, uma vez que no
processo de pesquisa pude constatar a caréncia de estudos voltados para a presenga da mulher
educanda da EJA consciente de seus papéis sociais. Nesse sentido, parece-me legitimo afirmar
que a pesquisa, na perspectiva das trajetorias de mulheres negras, conduz a um processo de
reflex&o e descoberta sobre as hierarquias de género e raca dentro do processo educacional.

Segundo Nogueira (2003, p. 65-90), as mulheres correspondem, a mais da metade da
populacéo brasileira, que esta em torno de 170 milhdes de pessoas. Dessa populacdo, 80%, em
1991, era escolarizada, e em 2000 atingiu-se 88%. O que se pode perceber é que as novas
geracBes do sexo feminino estdo conseguindo transformar uma situacdo histérica de
desigualdade, na qual os indices de analfabetismo feminino sempre foram maiores do que 0s
masculinos. Nessa mesma perspectiva, a vV Conferéncia Internacional da Educacao de Adultos,
realizada em Hamburgo, na Alemanha, no ano de 1997, reconheceu a necessidade da educacéo
da mulher, destacando que a alfabetizagdo da mulher, ndo importando em que idade, tem
influéncia na matricula, na assisténcia, na permanéncia e no rendimento escolar dos filhos.

Tendo o exposto, percebemos que a educacdo para as mulheres beneficia a sociedade
como um todo, desde a autonomia em conhecimento de direito a consciéncia do reconhecimento
dos direitos na sociedade. De acordo Barreto, Alvares e Costa (2006), a visdo de mundo de uma
pessoa que retorna aos estudos depois de adulta, apds um tempo de afastamento da escola, ou
mesmo daquela que inicia sua trajetoria escolar nessa fase da vida, é bastante peculiar.
Protagonistas de historias reais e ricas em experiéncias vividas, as alunas da Educacdo de
Jovens e Adultos configuram tipos humanos diversos. Sdo mulheres que chegam a escola com
crencas e valores ja constituidos. Um exemplo vem da aluna Celina da Silva Magalhaes, 34
anos, parda, unido estavel, aluna do C.M.E.T.M, a qual assevera que parou de estudar porque

engravidou na adolescéncia. Ela afirma:

Por meu ver sem os estudos, n6s ndo somos ninguém nem tem valor. Para as mulheres é mais
dificil estudar porque quem cuida dos filhos e da casa tem mais dificuldade, meus objetivos
foi eu estudar e formar para eu ser alguéem na vida, e d& exemplo para meus filhos. J& fui
vitima de violéncia doméstica e agressdes fisicas pelo antigo companheiro e obrigada a fazer
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sexo contra a vontade, as mulheres aguenta uma relagéo violenta, porque tem mulher que fala
que tem filhos, ndo tem casa para morar, se sair com seus filhos vai sofrer.?

Frente ao exposto, podemos ver que o maior desafio no enfrentamento a violéncia contra
a mulher no ambiente escolar, doméstico e familiar € mudar a cultura do machismo na
sociedade. Uma mudanca de perspectiva diante de tanta desigualdade e enfrentamento das
dificuldades pode ocorrer por meio da educacdo. A educacao, seja ela escolar, formal, seja a
educacdo enquanto processo de vida, sempre fez parte da luta das mulheres e, principalmente,
das mulheres negras. Partindo do pressuposto de que o ambito escolar reflete a sociedade na
qual esta inserida, a0 mesmo tempo em que é — por si s6 — uma sociedade, com caracteristicas
proprias e permeada por disputas de poder. Entendemos que a escola cabe atender demandas
socialmente postas, promovendo meios para a mudanga de pensamento acerca da desigualdade
entre mulheres e homens, visando a construcdo de uma sociedade equitativa.

Todavia, as violéncias simbolicas, psicologicas e fisicas estdo presentes na fala de
Celina Magalh&es e em outras entrevistadas, quando contam suas historias, tanto homens e
mulheres, quanto negros, sertanejos do alto sertdo, LGBTQs+ e de outras minorias na relacéo
com os agentes do poder publico, mostrando-nos o quanto sdo prejudicados por esteredtipos
que precisam ser desconstruidos. “Acreditamos ser possivel construir uma escola em que
género ndo seja restritivo e excludente, mas plural, uma escola em que se assegure uma
educagdo genuinamente inclusiva e transformadora” (LINS, MACHADO, ESCOURA, 2016,
p. 10).

E preciso acolher esse publico na promocdo de uma educagéo significativa capaz de
contextualizar vivéncias cotidianas, afim de trabalhar o (re) conhecimento dos papéis de género,
raca e classe social, levando em conta que a concepg¢éo educacional de Jovens e Adultos deve
abranger educandos, educandas e, principalmente, educadores a ressignificacdo dos saberes da
idade adulta. Nessa perspectiva, € preciso buscar uma concepc¢do mais ampla das dimensdes
tempo/espaco de aprendizagem, a partir da qual educadores e educandos estabelecam uma
relacdo mais dindmica com o entorno social com questdes que levem a libertagéo.

No que concerne o enfoque desta pesquisa, proporcionado pelo conhecimento das
vivencias/experiéncia de alguns desses sujeitos e de como as relacdes de género se dao no dia-
a-dia, como estas os afetam e como a escola possui implicacdes na construcdo de suas

identidades capaz de colaborar para o desenvolvimento da Educacéo de Jovens e Adultos.

L2Entrevista concedida a Adelice Pereira de Jesus, professora e pesquisadora, em 01 de julho de 2019.
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1.4 Educacéo de jovens e adultos em Palmas de Monte Alto: organizacgao e desafios

O Colégio Municipal Eliza Teixeira de Moura, situado em Palmas de Monte Alto,
Bahia, estd em constante busca por um fazer educativo significativo. Durante seus 41 anos de
existéncia, muitos dos cidaddos e profissionais montealtenses construiram saberes, fizeram
historia e tracaram uma trajetdria de vida promissora. Atualmente, o Colégio Municipal Eliza
Teixeira de Moura busca e anseia a formacdo integral dos individuos sem perder de vista o
pluralismo que envolve o espago escolar. Em conformidade com os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Ensino, procura desenvolver a igualdade educacional mediante as singularidades
do corpo discente, postulando ac¢des didatico-pedagogicas que partam do principio da equidade,
reconhecendo assim que as necessidades dos estudantes séo diferentes. Brasil (2017).

Em analise ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da referida instituicdo, podemos
constatar que a instituicdo escolar é o lugar de exceléncia na promocao do processo de ensino
e aprendizagem, de integracdo e interacdo das mais variadas formas de disseminagdo e
movimentos culturais; é o lugar em que historias de vidas se entrelacam, ora comungando dos
mesmos valores e costumes, ora distanciando-os de maneira distinta, o que traduz um perfil de
identidade em meio a heterogeneidade de crengas, costumes, valores culturais e sociais, bem
como outros que estdo arraigados e sdo peculiares a cada individuo, a cada familia e
comunidade. Entdo, ndo podemos tornar o ambiente escolar e de aprendizagem um lugar
imutavel, estanque, vazio e sem significancia.

Entretanto, é possivel explicitar através dos estudos no Projeto Politico Pedagdgico da
escola observada (Colégio municipal Eliza Teixeira de Moura) pouca escrita sobre as
determinac@es do ensino da Educacdo de Jovens e Adultos, o que nédo é percebido no restante
da educacéo bésica que a escola contempla. O ensino por seriacdo regular do 6°7°/8%e 9° anos
apresenta, de acordo com a gravura 2 abaixo, melhor aproveitamento durante o ano letivo, em
contraste ao segmentos da EJA do 6°/7°/8° e 9° anos, que ndo apresentam de forma consistente
0s objetivos dessa modalidade, nem o que é proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo de Jovens e Adultos, que apontam um modelo pedagdgico diferenciado para
atender as especificidades dessa modalidade de ensino referentes as diferentes faixas etérias,
perfis e situacOes de vida dos educandos.

Com isso, o Projeto Politico Pedagogico nega os principios da EJA de equidade,
diferenca e proporcionalidade, uma vez que o 3° turno, 0 noturno, € composto por jovens e

adultos trabalhadores advindos da zona urbana e rural e com defasagem de idade/série/ano de
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aprendizagem, e ndo ha um cronograma diferenciado para estes, mas a manutencdo do mesmo

cronograma e curriculo de seriacdo do ensino regular.

Gréfico 1 — Desempenho por ano/série no C.M.E.T.M — 2018
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Fonte: Projeto Politico Pedagogico - C.M.E.T.M, 2018, p.24.

Ainda na observacgdo do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, nota-se que muitos
dos alunos da EJA nos anos finais do Ensino Fundamental, especificamente no campo de estudo
78/82 ndo sdo alfabetizados e outros apresentam dificuldades de leitura, escrita e interpretagao,
bem como em compreender e resolver célculos envolvendo situagdes cotidianas. Um dos
aspectos mais preocupantes na clientela é a falta de motivagédo para os estudos, principalmente
advindo dos mais jovens. Dessa forma, o desempenho por ano/Série apontado no gréfico no
ano letivo de 2018, demonstra que 0 nimero de evasdo e repeténcia sdo maiores nessa
modalidade de educacdo em detrinimmento as outras series da educacdo béasica de carater
regular, ocasionando baixo aproveitamento dos alunos da 7%/ 82 série da modalidade do EJA.

Ainda como fruto de auséncias, esses alunos ndo demonstram compromisso e interesse
pelas atividades, mesmo quando estas sdo interessantes e significativas. Ja os adultos possuem
uma enorme bagagem de conhecimento de mundo, mas sentem muita dificuldade em ler,
interpretar e escrever. As vezes se desmotivam por conta do cansaco da jornada de trabalho, da

idade e falta de material adequado ao nivel deles. E bom salientar que:

Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovagdes, do
ndo aprender. A ndo-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um ato de
violéncia, porque o aluno ndo atendeu as expectativas da escola. Muitos foram
excluidos da escola pela evasdo (outro reflexo do poder da escola, do poder
social); outros a deixaram em razdo do trabalho infantil precoce, na luta pela
sobrevivéncia (também vitimas do poder econdmico). (SANTOS, 2003, p.
74).
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Na minha pratica cotidiana, em contato com jovens e adultos, percebo na dinamica da
sala de aula falas e atitudes dos discentes que demonstram inseguranga com o ensino formal e
com a construcdo de novos conceitos curriculares, o que fica explicito em falas como “tenha
paciéncia”, “professora, é dificil de aprender”, “a escola ndo é para mim”. Nesse cenario, é
notavel que os alunos necessitam de um incentivo diario, e ao professor cabe apoiar e
reconhecer essas dificuldades. Ao serem valorizados pelas suas vivéncias, dando significado
aos contetdos, os estudantes demonstram entusiasmo com a construcdo de novos
conhecimentos. No processo educacional, todas modalidades de ensino devem estar voltadas
para o aluno, e ndo o contrario. Na EJA, esse conceito deve ser priorizado, pois 0 jovem e 0
adulto que procuram essa modalidade de ensino ja trazem consigo vivéncias e conhecimentos
informais acumulados historicamente, o0 que precisa ser considerado no processo de
aprendizado. Quando isso é negado ao discente, este sente-se desvalorizado e o fracasso escolar,

a evasdo e a repeténcia se potencializam, como demostra o grafico abaixo:

Gréfico 2 — Aproveitamento dos alunos da 7%/82 série da modalidade EJA, do C.M.E.T.M -2018
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Turma — 7*/8* SERIES 03N — TOTAL 40
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico- C.M.E.T.M, 2018, p.22.

Ao analisarmos o grafico 2, percebemos que muitos alunos ndo conseguem a aprovacgao,
ficando retidos no mesmo ano/série por mais de um ano, o que pode implicar em algumas
desisténcias. Soma-se a esse fato, o deslocamento para outros municipios e estados por motivo
de trabalho, que costumam acontecer ao longo do ano. Estudantes maiores de idade optam —
talvez enxergam como a Unica alternativa, ja que muitos séo oriundos de familia de baixa renda
e/ou vivem uma situacao familiar de desestrutura e até de abandono - em deixar os estudos para
ir em busca de uma colocagdo no mercado de trabalho, em especial, em atividades de colheita
em regides do sudeste do pais. Ainda, € preciso considerar que muitos desses alunos constituem
familias, o que dificulta a permanéncia na escola, dada as obrigac¢des do cuidado com filhos e
trabalho .Nesse sentido, apresentado em nossos estudos nas modalidades da EJA, que a
educacdo ainda esta pouco consolidada, existe uma luta e ela € historica, que procura ainda o
reconhecimento e o respeito, dentro de uma educacdo formal, porém de uma composicao
diferente, universal com uma reconfiguragéo do compromisso do Estado, que busque consolidar

a praxis pedagogica onde,

[...[ discute-se, a EJA nas novas estruturas de funcionamento da Educacéo
Basica - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Basico
(FUNDEB) criam-se isto estruturas gerenciais especificas para EJA nas
secretarias estaduais e municipais. (ARROYO, 2006, p. 20).

Os fatores que contribuem para a desisténcia da educacdo de jovens e adultos séo
inimeros: aulas descontextualizadas da realidade vivida, baixa renda, trabalhos desgastantes
diérios pelos discentes. Dessa forma, o discurso de culpabilizagdo ¢ tdo forte que passa a ser
reproduzido pelos proprios alunos, que interiorizam esses pressupostos e se

autorresponsabilizam por suas dificuldades de aprendizagem (ASBAHR; LOPES, 2006),
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considerando a dificuldade existente como resultado da falta de esforco e de capacidade propria.
Diante disso, é necessario mudar o olhar sobre o fenébmeno do fracasso escolar, deixar de vé-lo
como responsabilidade de um ou outro e observa-lo de maneira multifacetada, visto que se

estende também aos postulantes da formacao educacional.

Uma caracteristica do(a) aluno(a) é a sua baixo autoestima, muitas vezes
reforcada pelas situacdes de fracasso escolar. A sua eventual passagem pela
escola, muitas vezes, foi marcada pela exclusdo e/ou pelo insucesso escolar.
Com um desempenho pedagdgico anterior comprometido, esse aluno volta a
sala de aula revelando uma autoimagem fragilizada, expressando sentimento
de inseguranca e de desvalorizacdo pessoal frente aos novos desafios que se
impdem. (COSTA, ALVARES e BARRETO, 2006 p. 16).

Além das dificuldades inerentes a Educagdo de Jovens e Adultos, como material
didatico que responda aos interesses e necessidades dos alunos, qualificacdo adequada e
continuada para os professores, nos deparamos com um publico fragilizado, com autoestima
baixa e dificuldade de aprendizagem, o que eleva os desafios dos docentes inseridos no
processo. Ja € sabido que os chamados “testes psicologicos” sobre o fracasso escolar, que em
realidade ndo medem a capacidade de aprendizado de um ser humano, apontavam no passado
resultados mais baixos para pessoas negras e pobres. Hoje sabemos que esses testes sdo
absurdos (apesar de ainda serem realizados em alguns locais), mas essa questdo comprova o

preconceito e a visdo determinista a respeito dos individuos oriundos desses contextos sociais.

Grafico 3 — Demonstrativo sobre desisténcia/evasdo na EJA nas séries 73/82 - 2017
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico - C.M.E.T.M, 2018, p.26.

Ao analisarmos o grafico, percebemos que a evasao escolar na EJA apresenta maior

indice do que em outras modalidades da Educacdo Basica na modalidade regular, mesmo



sendo obrigatdria e assegurada inclusive “para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria”, Ao observarmos esses dados, percebemos um numero alto de evasdes no Turno
Noturno da modalidade EJA, dos 75 alunos evadidos, 24 alunos foram reprovados , Vale
aqui destacar que o aluno que compde o publico alvo da modalidade EJA é, em sua maioria,
trabalhadora e adulta. Entretanto, uma quantidade consideravel possui entre 15 e 20 anos,
gue por diversos motivos, tais como: trabalho, filhos, indisciplina nos turnos matutino e
vespertino, constantes repeténcia, optam por matricularem ou transferirem de turno. No
entanto, é preciso ressaltar que essas transferéncias ndo se deram exclusivamente entre turnos
da escola, mas também para outras instituicdes de ensino. Algumas familias se veem na
necessidade de migrarem e levarem seus filhos devido as condicbes de baixa
empregabilidade que o municipio oferece. na EJA os discentes sdo imaginados como pessoas
a margem da sociedade em todas as instancias, tanto que a lei precisa garantir que eles gozem
dos direitos fundamentais, inclusive: Educagdo. O ndo cumprimento ou omissdo em
disponibilizar esse direito, tanto aos alunos do Ensino Regular, quanto aos da EJA implica
em responsabilidade da autoridade competente (art. 208, § 2°). Tal lei ¢é reforcada pelo § 4°
do art. 5 e exposta no Parecer n°. 11/2000.

Ao observarmos a LDB, tendo em vista os tdo somente dois artigos que abordam a
modalidade EJA, deduz-se que ndo houve melhorias significativas a EJA. Também
RUMMERT (2002, p. 119) chama a atencdo para o conteudo marcadamente flexivel da
LDB, evidenciando a logica pela qual as politicas de EJA estdo pautadas: a relacéo
custo/beneficio. Ressalta-se que o rebaixamento da idade minima para os exames Supletivos,
15 e 18 anos para o Ensino Fundamental e Medio respectivamente, significou um aumento
no numero de concluintes da Educacdo Basica em suas etapas Fundamental e média, nos
anos de 1997 e 1998, sem assegurar uma formacédo correspondente ao certificado obtido.
Isso representou ““[...] uma valvula indesejavel de escape para que o Estado se desobrigue de
responsabilidades que lhe cabem na oferta de um Ensino universal e de qualidade” (CNEJA,
1996, apud HADDAD, 1997, p. 119).

51

Em suma, reconhecer a teoria sobre a educacdo de jovens e adultos e transforma-la em

pratica efetiva condiz com a declaracdo da Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a

Ciéncia e a Cultura UNESCO (2007), para a qual a qualidade da educacdo é também uma

questdo de direitos humanos:

Para além da eficacia e da eficiéncia, advoga que a educacdo de qualidade,
como um direito fundamental, deve ser antes de tudo relevante, pertinente e
equitativa. A relevancia reporta-se a promocdo de aprendizagens
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significativas do ponto de vista das exigéncias sociais e de desenvolvimento
pessoal. A pertinéncia refere-se a possibilidade de atender as necessidades e
as caracteristicas dos estudantes de diversos contextos sociais e culturais e
com diferentes capacidades e interesses. E a equidade, a necessidade de tratar
de forma diferenciada o que se apresenta como desigual no ponto de partida,
com vistas a obter aprendizagens e desenvolvimento equiparaveis,
assegurando a todos a igualdade de direito a educacdo. (BRASIL, 2013, p.
107).

Nessa linha de analise, ao observarmos a qualidade educacional para além da mera
“eficacia”, remetemos a alguns indicadores com o intuito de compreender, fazer projegdes e
pautar acdes condizentes com realidades especificas, respeitando os historicos dos sujeitos que
dela se apropriam.

A atuacao como professora na Educacédo Bésica levou-me a reconhecer que a Educacéo
€ um processo de construcéo coletiva, continua e permanente de formacéo do individuo, que se
da na relacdo entre esses mesmos individuos e na relacdo destes com a sociedade. A escola &,
portanto, o local privilegiado dessa formacdo, porque trabalha com o conhecimento, com
valores, atitudes e a formacdo de habitos. Assim, pessoas negras e, sobretudo, mulheres
economicamente fragilizadas podem através da educacdo promover sua libertacdo e
reconhecimento enquanto cidadas ativas, reconstrutoras das suas histdrias e protagonistas
autdnomas e conscientes de suas vidas.

Para pensar essa questdo, no que tange ao género, buscamos através de entrevistas
investigar o tema violéncia doméstica com estudantes da EJA. Para isso, buscamos encontrar
elementos para reconstituir parte da histéria da vida escolar de algumas estudantes, para
entender os motivos que as afastaram da escola quando ainda meninas, ou que as fizeram
retomar os estudos na EJA. Buscamos ainda compreender, nesse processo, as dificuldades para

se manterem matriculadas e frequentes nas aulas do Colégio Municipal Eliza Teixeira de

Moura.
Tabela 1 — Representacdo dos dados da pesquisa
Representagéo por géneros
Total de participantes Homens Mulheres Média de idade
turma
03
24 7 17 16 a 54 anos

Declaracao étnica
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Pretos Pardos /moreno Brancos Amarelos
6 15 2 1
Estado civil
Mulheres Homens
Casadas Solteiras/separadas Casados Separados /solteiros
6 11 3 4

Fonte: Entrevistas aplicadas com discentes 7%/82 anos da EJA no C.M.E.T.M no ano 2019.

Percebe-se que em relagdo a identificacdo da etnia hoje, o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), que atua desde 1936, tipifica a sociedade em cinco categorias: branca,
preta, amarela, parda (incluindo-se nesta categoria a pessoa que se declarou mulata, cabocla,
cafuza, mameluca ou mestica de preto com pessoa de outra cor ou raca) e indigena
(considerando-se nesta categoria a pessoa que se declarou indigena ou india). A nogdo de raga
permeava fortemente todos esses discursos, expressando, contudo, opinifes oriundas de
diversas correntes intelectuais e derivadas dos entendimentos mais variados e antagbnicos.

Diante da diversidade/miscigenacao étnica existente no Brasil, torna-se dificil definir uma
identidade, mesmo porque esse é um problema estrutural pautado no racismo que afeta os
alunos na modalidade EJA da referida pesquisa. Muitos alunos ndo se reconheciam na categoria
pretos, mesmo sendo muitos retintos onde de 24 alunos/as, somente 6 se consideravam
negros/as, 15 ficavam entre pardos e morenos e apenas 1 se considerava amarelo, o que vem a
comprovar uma maioria de afrodescendentes, embora estes ndo se reconhecam como tal.
Branco, negro, preto, pardo, moreno e amarelo sempre foram categorias utilizadas para a
classificacdo racial no Brasil. Os estudos das categorias de classificagdo por cor ou raga se
intensificaram substancialmente no final dos anos 1990 e, principalmente, nos anos 2000, ap6s
a realizacdo da Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em Durban, na Africa do Sul, em 2001, quando
foi adotada a “Declaragdo e o Programa de A¢do de Durban”, iniciados em 1976 com a Pesquisa

Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD*3.

13 Pesquisa especial que investigou, por meio de uma subamostra, o tema mobilidade social e a caracteristica cor,
denominada pela propria pessoa em um quesito aberto e outro fechado com base em uma classificagdo em quatro
categorias: branca, preta, amarela e parda. A pesquisa, de ambito nacional, era realizada, a época, em todo o
territorio, exceto na area rural das Unidades da Federago das Regides Norte e Centro-Oeste, sem contar o Distrito
Federal, que estava integralmente representado.
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Carlos Hasenbalg (1999) e Fry e Peter (2005) afirmam que a infinidade de categorias
de cor no Brasil neutraliza a identificacdo racial entre os ndo brancos, promovendo a
discriminacdo racial, a0 mesmo tempo em que nega sua existéncia, por tras da ldgica do
branqueamento, que é pautada na desigualdade étnica. A pergunta de quanto tempo ficou fora
da escola e qual o motivo para retornar ao espaco escolar, constatamos através do questionario
preenchido por uma das estudantes, Maria Claudia Carvalho, sexo feminino, 44 anos parda,

casada, que ficou 38 anos afastada da escola. Apresentou o seu objetivo:

Eu quero estudar para ter uma vida melhor para aprender mais e trabalhar, quero me
formar e receber diploma, para mim é dificuldade estudar porque tem muita coisa da
casa para fazer e da familia®.

Nas condi¢Bes acima assinaladas, encontramos frequentemente em muitas falas de
alunos na modalidade EJA o sonho de reescreverem suas historias através da educacao. Alguns
possuem objetivos definidos, como investimento pessoal, maior conhecimento e a esperanca
do ingresso no mercado de trabalho, transparecendo nitidamente, na declaracao da entrevistada,
ressaltando que a falta de apoio de seus familiares ou sobrecarga dos afazeres domesticos,
dificulta apropriar do aprendizado em sua integralidade. Assim, entre as reflexdes
proporcionadas por este estudo, destaca-se a de que a educacdo na modalidade EJA é capaz
contribuir para minimizar a violéncia doméstica na sociedade montealtense, bem como,
proporciona as mulheres afrodescendentes discentes o protagonismo de uma educacdo
consciente dos papéis de género.

Trabalhar género na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) requer cuidados especiais,
pois a maioria desse publico feminino é oriunda de relacionamentos desfeitos e violéncias
domésticas sofridas, dai necessidade do debate sobre desigualdade de género, o qual é capaz de
demonstrar as diferencas entre 0s conceitos de sexo e género e como este Gltimo é importante
para a ciéncia dos papéis sociais que homens e mulheres desempenham em nossa cultura, bem
como para a compreensdo de como foram construidos. 1sso é importante porque somente
protagonistas desse conhecimento as mulheres podem lutar contra as diversas formas de
violéncia, principalmente a domestica, aqui em destaque.

Maria Claudia Carvalho, aluna da EJA, acrescenta:

14Questionario aplicado pela pesquisadora Adelice de Jesus a discente da modalidade EJA em agosto de 2018.
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a violéncia doméstica, os maus tratos a mulher acontecem porque a mulher tem
medo de separar do marido, pois ele pode matar”.

Essas indicacOes basicas sobre as relagdes de poder entre os géneros podem ser
provisoriamente arrematadas por palavras do fil6sofo Foucault, que acena para a despolarizacao
de nosso pensamento. Diz Foucault (1988):

Os discursos, como os siléncios, nem sdo submetidos de uma vez por todas ao
poder, nem opostos a ele. E preciso admitir um jogo complexo e instavel em
que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e
também obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma
estratégia oposta. O discurso veicula e produz poder; refor¢a-o, mas também
a mina, expde, debilita e permite barra-lo. Da mesma forma, o siléncio e o
segredo dédo guarida ao poder, fixam suas interdi¢des; mas, também, afrouxam
seus lacos e ddo margem a tolerAncias mais ou menos obscuras.
(FOUCAULT, 1988, p. 96).

Portanto, entendemos que a palavra tem sentido e faz sentido numa perspectiva dialética
no processo de humanizacdo do homem e que pode ser utilizada como um dos principais
instrumentos de poder para dominar ou subjugar o ser humano. A palavra pode agir de infinitas
formas, tanto na direcdo do controle e dominag&o, como no sentido oposto, tragando rumos de
emancipacao e incitando mais tolerancias. Entretanto, a educacdo que se propunha para as
mulheres ndo visava a sua autonomia, a liberdade de decidirem seus destinos. O que se
pretendia era garantir, através da formagéo destas, a introjecao daqueles principios apresentados
acima, além do objetivo de equipa-las mais adequadamente com instrumentos que lhes
possibilitassem exercer 0s papéis que reconheciam para elas como proprias: o papel de esposa

e mée. De acordo com Louro (1997):

Nosso olhar deve se voltar especialmente para as préaticas cotidianas em que
se envolvem todos os sujeitos. Sao, pois, as praticas rotineiras e comuns, 0s
gestos e as palavras banalizados que precisam se tornar alvos de atencdo
renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianga. (LOURO,
1997, p. 63).

Em consonéncia com os estudos da autora, conhecer as implicagdes socioculturais do
curriculo, de forma produtiva da escola nao significa aponta-los como a Unica ou maior agéncia
de producéo de identidades, mas, sim, buscar um fundamento e uma via para a argumentacéo
de que, em se tratando de identidades de género, a pratica curricular reforca e é reforcada pela

politica cultural desenvolvida no resto da sociedade, segundo a qual, o “outro” s6 pode ser
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incluido & custa de sua negacdo A pergunta de quem tem maior dificuldade para estudar, se
homens ou mulheres, o aluno Fernando Lopes Martins, sexo masculino, 44 anos, branco e
casado, respondeu gue interrompeu os estudos devido a necessidade de trabalhar e sustentar a

familia. Acrescentou ainda que:

Para a mulher é mais dificil estudar, porque ela tem obrigagdo dentro de casa. Cuidar
das criancas. Mulher tem que estudar cedo, quando for desimpedida. Depois nédo da,
é muita coisa para cuidar, nos homens facilita um pouco porque néo precisamos fazer
janta.

Imerso numa sociedade machista e conservadora, o aluno Fernando Lopes opina sobre
as obrigacdes que estao destinadas as mulheres socialmente: “dona de casa e cuidar dos filhos”,
concepcao esta que se ndo for desconstruida podera perpetuar a violéncia simbdlica dos papéis
de género. Além disso, a depender da convicgédo e da dire¢do que a escola venha assumir, esta
poderd ser um local de violacdo de direitos das mulheres, ou de respeito, ou seja, de construcao
da cidadania e combate a qualquer tipo de violéncia contra a mulher.

N&o queremos formar seres insensiveis, e sim seres capazes de se indignar, se
escandalizar diante de toda forma de violéncia e humilhacdo da mulher. Sendo assim, faz-se
necessario aprofundar os estudos na tematica Educacdo de Jovens e Adultos e mulheres no
combate a violéncia domeéstica. Ao ser questionada se ja sofreu algum tipo de violéncia
domeéstica, mesmo afirmando que sim, a aluna Maria Célia Lima da Silva, sexo feminino, 40
anos, que interrompeu os estudos por 30 anos para trabalhar e ajudar a familia, ndo prestou
queixa na delegacia. Ela voltou a estudar e faz algumas reflexdes sobre a condi¢do da mulher

estudante, porém naturalizando o papel social da mulher:

Necessidade de ter conhecimento, ler e escrever, melhora de vida e trabalho. Para a
mulher é mais dificil estudo, pois precisa cuidar da casa, filhos e trabalhar. J& sofri
violéncia fisica como socos e puxdes de cabelo e ndo denunciei porque o filho era
pegueno e muito apegado ao pai.t®

Compreendemos que uma escola para a diversidade precisa estar atenta a selecdo de
materiais didaticos que possam elevar a autoestima e nunca propiciar a discriminacéo,
preconceito ou reforco aos varios tipos de violéncias sofridas pelas mulheres em todos o0s

tempos.

5Maria Célia Lima da Silva, sexo feminino, 40 anos. Participante da entrevista, Estudante da educagdo de jovens
e adultos na sede municipio de Palmas de Monte Alto.
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Haraway (1995, p. 221) afirma que “género é um conceito desenvolvido para contestar
a naturalizac&o da diferenca sexual em multiplos terrenos de luta”. Ao processo educativo cabe
promover a autonomia, liberdade e conhecimento diversos, afim de minimizar a realidade da
violéncia no meio social. Outrossim, Franzoni (2008) concorda alertando para o fato de que as
discriminacdes de género sofridas por todas as mulheres sdo atravessadas por outros aspectos
de suas identidades sociais, por exemplo, classe, cor, etnia, religido, orientagéo social, entre
outros. Esses aspectos fazem diferenca na maneira como os varios grupos de mulheres sofrem
a discriminacdo e sdo omissas na busca por direito, como explicita a aluna Maria Célia Lima
da Silva, que para “proteger 0 filho “tira do agressor a responsabilidade da violéncia doméstica

praticada. Assim,

Para que possamos pensar em qualquer estratégia de intervencao é necessario,
sem duvida, reconhecer as formas de instituicdo das desigualdades sociais. A
sensibilidade e a disposicao para se lancar a tal tarefa sdo indispensaveis, mas
as teorizaces, as pesquisas e 0s ensaios provenientes dos Estudos Feministas
(e também do campo dos Estudos Negros, dos Estudos Culturais, dos Estudos
Gays e Léshicos) podem se tornar elementos muito importantes para afinar o
olhar, estimular inquietacGes, provocar questdes. (LOURO, 1997, p. 85).

No bojo dos estudos feministas'® é possivel explicitar o momento histérico atual sobre
as desigualdades de género que continuamos vivenciando, carregadas de preconceitos,
esteredtipos e submissdo feminina. Desconstruir essa dindmica social é papel fundamental da
educacdo, com o desvelar das correntes feministas?’.

A primeira onda dos movimentos feministas, conhecida como sufragista, foi formada
por um movimento liberal. Esse movimento se originou com o capitalismo na Revolugédo
Industrial, nos séculos XVII e XVIII, na Franca e Inglaterra’®., As feministas liberais
acreditavam que as mulheres sempre estiveram em desvantagem em relacdo aos homens, por
motivos historicos e econdémicos, e por isso nao tinham as mesmas oportunidades e 0s mesmos

direitos.

%Dicionario ideoldgico do feminismo, define: O feminismo é um movimento social e politico que se iniciou
formalmente em fins do século XVIII e que supde a tomada de consciéncia das mulheres como grupo ou coletivo
humano, da opressdo, da dominagéo e exploracéo de que foram e s&o objeto por parte do coletivo de homens no
seio do patriarcado sob suas distintas fases historicas de modos de producdo, o qual move a a¢éo para a liberacao
de seu sexo com todas as transformagdes da sociedade que aquela requer.

YLiberal, feminismo marxista ou socialista, feminismo radical, feminismo da diferenca ou cultural e feminismo
p6s-moderno ou pos-estruturalista, cuja divisdo se procedera a analise proposta nesse estudo.

BLIMA, G. S. Os desafios da carreira da mulher executiva no Brasil. 125f. (Mestrado em Administragio) -
Programa de P6s-Graduacdo em Administracdo da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2009.
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A medida que contextualizamos nossos estudos, acreditamos que o aprofundamento da
analise de género para justificativa ou explicacdo de posicGes de poder fara emergir uma nova
Historia, que oferecera perspectivas as velhas questdes, redefinindo-as. Tornara as mulheres do
alto sertdo, negras, pobres, invisibilizadas, em mulheres visiveis, como participantes ativas em
seu papel de construcdo de uma identidade significativa. Além do mais, essa nova historia abrird
possibilidades para a reflexdo sobre as atuais estratégias feministas e o futuro sonhado. Dessa
forma, abordar questdes que problematizam temas como religiosidade, machismo, violéncia
domeéstica, entre outros, corrobora com a afirmacdo de Paulo Freire de que ser professor é
reconhecer a politicidade da educacéo, sua ndo neutralidade Freire (1996), e aquele que se
propde a atuar democraticamente na sua docéncia, possibilitando a seus alunos e alunas uma
educacdo conscientizadora e libertadora, precisa trazer essas tematicas e coloca-las em pauta,
instigar os/as discentes a pensarem criticamente, a reverem seus conceitos, irem além do

entendimento que trazem consigo.
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CAPITULO II

Quando falamos do mito da fragilidade feminina, que justificou historicamente a
protecdo paternalista dos homens sobre as mulheres, de que mulheres estamos falando?
(Sueli Carneiro)

2.1 Relagdes de género: um estudo introdutorio sobre o ser da mulher e os papéis
construidos em sociedade

No Brasil, 0 abuso colonial praticado pelos senhores brancos contra as mulheres negras
e indigenas e a miscigenacdo dai resultante estdo no aparecimento de todas as edificagdes de
nossa identidade nacional. Dessa maneira, foi possivel estruturar o mito da democracia racial*®,
gue no nosso constituiu em ato desumano. Essa violéncia sexual colonial durante a escravatura
chegava a considerar os corpos dos escravos como se fossem corpos de animais pertencentes
aos seus donos. Logo, os brancos podiam manifestar livremente a agressividade e luxuria sobre
negras e, ndo raro, sobre negros (MOTT, 1988). Também segundo Gilberto Freyre (1998), a
licenciosidade, a depravacdo — segundo os costumes ocidentais do periodo considerado — e a
subordinac&o sexual sdo fatos inerentes ao sistema colonial brasileiro. E, também, a juncéo de
todas as categorias de género e racga presentes em nossas sociedades.

Sao explicitas as caracteristicas histéricas nas Américas que estabeleceram o processo
de coisificacdo dos negros/negras em geral e das mulheres negras, em particular. Observamos,
também, que em toda essa conjuntura de conquista e dominacdo, a assimilacdo social das
mulheres do grupo derrotado é um dos momentos simbdlicos de afirmacéo de superioridade do
vencedor.

Na sociedade contemporanea, podemos averiguar que tanto o0 homem como a mulher,
estdo submersos a um tipo de violéncia decorrente do modelo econémico e social excludente.
Entretanto, na situacdo feminina um agravante é acrescentado: a prépria subordinacdo da
mulher ao homem. Tal sujeicdo, que encontra sua raiz na estrutura familiar patriarcal, esta
presente em diversos &mbitos da vida social: na educacéo diferenciada para homens e mulheres,
na ideologia machista, que é difundida em todas as instancias sociais, e na discriminacédo

institucional (familia, escola, igrejas, justica, policia). Em meio aos paradoxos que presidem o0s

19O mito da democracia racial ganhou sua elaboragdo académica e alcangou o seu climax por meio de Gilberto
Freyre em seu Casa Grande & Senzala (1933). A crenca no mito da democracia racial é estruturante do sentimento
de nacionalidade brasileiro, a ponto de operar uma rara concordancia valorativa entre as diferentes camadas sociais
que formam a sociedade nacional.
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debates sobre “igualdade” e “diferenga” entre géneros, em dilemas que prosseguem nos dias

atuais, é preciso rever a historia e pontuar que,

Fosse na Casa Grande ou nos sobrados burgueses do Brasil Col6nia, a situacgéo
da mulher brasileira era bastante precéria. Sobretudo porque a familia
patriarcal se estabelecia segundo as “Ordenacdes de Portugal”, dando ao
marido ndo s6é amplos poderes, mas ainda o cruel direito de castigar
fisicamente sua mulher. Ademais, nas classes dominantes, a mulher era
confinada no interior da casa, sob as ordens de um marido (ou pai) distante e
autoritério, rodeado de escravos e concubinas. Seu papel principal era o de
reprodutora. (COSTA; SARDENBERG, 2008, p. 33).

Tendo o exposto, arraigada a nossa historicidade, a submisséo feminina contrapondo ao
dominio masculino eram marcadores sociais presentes do alto sertdo da Bahia: mulheres
afrodescendentes sertanejas das décadas de 60 a 80, ndo possuiam qualquer direito sobre o seu
corpo, este era instrumento de prazer de outrem. Se a mulher se negasse a manter relagdes
sexuais com 0 seu parceiro, era sinal de que ela o estaria enganando. Jamais era permitida a
insinuacdo dos maus-tratos sofridos por esta mulher, quer fossem eles fisicos ou psicolégicos,
embora eles representassem o motivo pela recusa sexual. Tal situacdo pode ser explicitada por
meio do enredo cruel e passional vivido pela negra Maria Neres Santana, retirado do arquivo
Publico Municipal de Caetité (1963):

Cerca das 3 e meia horas da madrugada do dia 19 da corrente no local Terra
Quebrada, o denunciado Lindolfo Rodrigues de Brito, apds ligeira discussao
com sua esposa Maria Neres Santana, por se recusar esta a ter relacdes sexuais
com o0 mesmo. O que Ihe excitou o ciume, reavivando-lhe a desconfianca de
infidelidades conjugais, vibrou-lhe quatro golpes de faca, produzindo-lhe os
ferimentos descritos no Laudo Médico de fls. 12, os quais Ihe causaram a
morte [...].

Apos ser preso, Lindolfo Rodrigues de Brito cumpriu uma pena pequena diante da
barbaridade de seu crime, pois é insinuado no processo que ele cometera o homicidio para
“lavar sua honra” devido as supostas infidelidades de Maria Neres Santana. E necessario
enfatizar que os algozes destas mulheres ndo foram somente o senhor Lindolfo, mas o sistema
patriarcal de género, edificado pelos nossos ascendentes. Como este s6 concede poderes e
permanéncias a categoria masculina, transformar essa realidade se torna uma tarefa dificilima,
que sO serd viavel através da reestruturacdo presente no interior dos lares, da escola e politicas

publicas eficazes.
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Em mais um dos processos, datado de 1963 pesquisado nos arquivos publicos de Caetité,
encontramos Irani Dantas Rodrigues reclamando junto a justica contra as lesdes corporais que
0 entdo seu marido lhe causara. A depoente prestou a seguinte declaracdo na delegacia de

policia:

Que naquele dia e horario, estava em sua residéncia com seus filhos, quando
chegou o denunciado, embriagado, empurrou a porta de casa, segurando-a
pelo braco e, usando de violéncia, conseguiu que sua esposa entrasse no
referido quarto. A seguir desferiu alguns tapas contra o rosto da vitima tendo
também Ihe dado empurrdes dentro do quarto [...].

Desse modo, a violéncia se valida nestes casos apenas pela conferéncia que é dada ao
homem por ser o chefe da casa, o proprio Cédigo Civil de 1916, era uma codificacdo do século
XIX, com diferencas entre os direitos e deveres do homem e da mulher no casamento, em
contraste do que pode ser visto no Cédigo Civil atual. Enquanto alguns dos deveres do marido
era a representacdo legal da familia (Art. 233°) e aadministracdo dos bens comuns e particulares
da mulher (Art. 234°), a mulher era retratada como submissa, delegando autoridade da sua vida
ao marido. Segundo Dias (2016), Conforme Art. 242° consagrar a superioridade masculina
transformou a forga fisica do homem em poder pessoal, autoridade, outorgando-lhe o comando
exclusivo da familia. Por isso, a mulher ao casar perdia sua plena capacidade, tornando-se
relativamente capaz, sendo a mulher obrigada a adotar os apelidos do marido. O casamento era
indissoltvel. S6 havia o desquite — significando ndo quites, em débito para com a sociedade —
gue rompia a sociedade conjugal, mas ndo dissolvia o casamento e, assim, cabia ao marido
governar a todos.

Dessa forma, ndo era necessario haver uma razdo, justificativa, para seus atos de
violéncia contra o conjuge. As mulheres eram/sdo tratadas ndo como sujeito, mas como uma
coisa, buscando-se impedir a sua fala, sua atividade e qualquer tipo de reacdo. A mentalidade
da supremacia masculina estava de tal forma impregnada que o homem se sentia no direito de
agir como bem entendesse e quase sempre de forma arbitréria para satisfazer seus desejos.

Nesse processo de construcdo de papéis de géneros historicamente construidos, onde as
mulheres sdo submetidas a inimeras violéncias simbolicas, fisicas e psicoldgicas, surge a
educacdo de jovens e adultos com particularidades préprias, que busca reparar, atraves do
processo educativo, um meio para a autonomia desses sujeitos. As relagdes de género, providas
de significados e significantes diversos, interferem na inser¢do e permanéncia de mulheres e

homens na escola e afetam as condicdes de retorno a vida escolar. Desse modo, promover uma
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escolarizacdo na EJA, como pratica de liberdade é o papel primordial da educagdo, uma vez

que,

[...] por tradicdo historica, a mulher teve sua existéncia atrelada a familia, o

que lhe dava a obrigacdo de submeter-se ao dominio masculino, seja pai,
esposo ou mesmo o irmdo. Sua identidade, segundo esses estudos, foi sendo
construida em torno do casamento, da maternidade, da vida privada-
doméstica, fora dos muros dos espagos publicos. E por essa tradigdo,
construida historicamente, a mulher se viu destituida de seus direitos civis.
N&o podia participar de uma educagdo que fosse capaz de prepara-la para
poder administrar sua prépria vida e de ter acesso as profissdes de maior
prestigio. Assim, por um longo periodo histérico, a familia, a igreja e a escola,
elementos inerentes a esse processo, enquanto instituicdes, vdo sustentar esse
projeto moralizador, tutelando a mulher ao poder econémico e politico do
homem brasileiro. (FERREIRA, 2007, p. 15).

Esse lugar de tantos afazeres circunscritos ao mundo da casa prejudicam o retorno ao
estudo regular das mulheres que, por muitas vezes, ndo encontram espaco para o retorno ou até
mesmo outras oportunidades de crescimento, devido as prioridades que a vida adulta
generificada Ihe impde. Até as relacBes entre mulheres sdo normatizadas pelo dominio
masculino. E a violéncia, que se constitui num importante instrumento de controle social, é
parte integrante dessa normatizacéo, mostrando que a violéncia do homem contra a mulher esta
visceralmente atrelada & supremacia masculina. E dessa condigdo que resulta a naturalizagio
da violéncia do homem sobre a mulher, processo esse que aprisiona a vitima e dissemina a
legitimacéo da violéncia.

Para Saffioti (1995, p. 46), esse tipo de violéncia “[...] ultrapassa, permanente e
perigosamente, dois limites: o da capacidade imaginativa ¢ o da contingéncia [...]”. Nesse
sentido, compreendemos que as relagBes assimétricas de poder entre homens e mulheres sempre
produzem novas formas de violéncia, empregando toda a capacidade imaginativa para forjar
maneiras cruéis de punir e de dominar os corpos femininos. Ainda a autora, apresenta a seguinte
tipificacdo: violéncia de género como um fendmeno mais amplo, derivada das relagdes de poder
entre homens e mulheres dentro da sociedade, podendo contemplar atos violentos entre
homens-mulheres, mulheres-homens, homens-homens, mulheres-mulheres; violéncia contra as
mulheres, que se direciona especificamente aos corpos femininos; violéncia doméstica, que
ocorre dentro do espaco domeéstico e é direcionada majoritariamente contra mulheres, criangas
e adolescentes; violéncia intrafamiliar, cujo elemento central € a presenca das relacGes de

parentesco, seja por consanguinidade ou por afinidade.
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Ao aprofundarmos os estudos é possivel perceber que a violéncia contra as mulheres é
um fendmeno onipresente em todas as sociedades que operam de acordo com a l6gica patriarcal,
0 que remete a maioria esmagadora das sociedades conhecidas. Sendo que as relagdes de género
sdo construidas de maneira assimétrica, hierarquizando homens/mulheres, considerando a
violéncia como um instrumento de perpetuagédo das relacdes desiguais de poder. Para Saffioti
(1995),

O género constitui uma verdadeira gramatica sexual, normatizando condutas
masculinas e femininas. Concretamente, na vida cotidiana, sdo os homens,
nesta ordem social androcéntrica, os que fixam os limites da atuacdo das
mulheres e determinam as regras do jogo pela sua disputa. Até mesmo as
relagbes mulher-mulher sdo normatizadas pela falocracia. E a violéncia faz
parte integrante da normatizacdo, pois constitui importante componente do
controle social. Nestes termos, a violéncia masculina contra a mulher
inscreve-se nas visceras da sociedade com supremacia masculina. Disto
resulta uma maior facilidade de sua naturalizacéo, outro processo violento,
porque manieta a vitima e dissemina a legitimacao social pela violéncia [...].
(SAFFIOTI, 1995, p. 32).

Tendo em vista que, na contemporaneidade, homens e mulheres s&o socializados para
enquadrarem-se e reproduzirem o0s papéis sociais impostos no cotidiano, cabe a escola
promover acOes efetivas capazes de minimizar essa problematica que muito descaracteriza a
mulher enquanto cidada de direito e chamar a atencdo para o fato de que os processos de
subjetivacdo-objetivacdo estdo constantemente sujeitos a capacidade-incapacidade de
apropriacdo dos frutos da préaxis humana por parte de seus sujeitos, dividida em classes sociais
interacionadas-atravessadas pelas contradigdes de género e de raga/etnia.

Frente a esta realidade presente em muitas regides do alto sertdo da Bahia, propomos
fazer na escola pesquisada C.M.E.T.M, na sede do municipio de Palmas de Monte Alto, no
Colégio Municipal Eliza Teixeira de Moura, na educagéo de jovens e adultos, um trabalho onde
educacdo/acdo servira como meio de transformacdo, onde o conhecimento viesse a
proporcionar informagGes da condi¢do das mulheres como vitimas de diversas violéncias de
género impostas pela sociedade e ndo de culpadas como muitas se definem. Compreendemos
que a violéncia de género pode ser considerada um fenbmeno onipresente, ocorrendo em todas
as classes sociais e em todas as culturas. Independe, portanto, do nivel de desenvolvimento

econémico. Na sociedade brasileira, 0 homem tem a prerrogativa de ditar regras e exigir que as
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mesmas sejam cumpridas pelas mulheres. Esse é um tipo de violéncia praticada de forma

naturalizada. Exemplificada no depoimento de Alice?®, 65 anos, aposentada, Rio de Janeiro,

Fui casada por 35 anos e a violéncia comecou na noite da lua de mel. Fomos a um restaurante.
Nao entendo muito de etiqueta e, naquela época, era pior ainda. Peguei o copo errado para me
servir, e ele gritou comigo. 1sso me marcou muito. No hotel, comecei a chorar. Ele tirou fotos
de mim chorando e comegou a rir. Se eu errasse, ele brigava. ‘Ndo é assim que faz hamburguer!
Minha mae e minha avo faziam diferente! . E jogava a comida fora. Mas fui levando. Meu
sonho era ter filhos e fiz tratamento porgue ndo conseguia engravidar. Quando aconteceu foi
aquela felicidade. Achei que ia melhorar, mas tudo piorou, pois tive de dividir a atengdo que
dava a ele. E comegou a maltratar meu filho. Era tanta covardia que meu filho se urinava. Era
muito triste e uma forma de também me agredir.

A expressdo “violéncia doméstica” costuma ser empregada como sinénimo de violéncia
familiar e, ndo raramente, de violéncia de género, que ndo explicita em seu conceito
desigualdades entre homens e mulheres. O uso deste conceito pode, segundo Scott (1988),
revelar sua neutralidade, na medida em que néo inclui, em certa instancia, desigualdades e poder
como necessarios. O chefe, via de regra um homem, passa a reinar quase incondicionalmente
sobre seus demais ocupantes. O processo de territorializacdo do dominio ndo € puramente
geogréfico, mas também simbolico (SAFFIOTI, 1997). Assim, um elemento humano
pertencente aquele territorio pode sofrer violéncia, ainda que ndo se encontre nele instalado.
Das formas de violéncia mais comuns destacam-se a agressao fisica mais branda, sob a forma
de tapas e empurrdes, a violéncia psiquica de xingamentos, como ofensas a conduta moral da
mulher, e a ameaga através de coisas quebradas, roupas rasgadas, objetos atirados e outras
formas indiretas de agressdo. A violéncia domeéstica obedece a uma escalada. Ela comega com
uma simples discussdo e, aos poucos, pode se transformar em agressdo fisica e até ameacas de
morte.

E importante ressaltar que, apesar da Educacdo ja ter sido mencionada em nossos
estudos como um meio de propiciar o fortalecimento do sexo feminino, através da
sensibilizacdo das mulheres e de seu papel dentro da esfera social, em tese, ndo ha ainda
reflexdes sobre o assunto que levem a construcdo de uma consciéncia do género e do controle
que ele impde as mulheres, especialmente, sendo esse nosso direcionamento na busca de
minimizar essas violéncias vivenciadas na esfera social e privada em nosso meio. Embora 0s
problemas educacionais no que tange as leis que legitimam a educacdo de jovens e adultos
estejam parcialmente superados, todavia, € importante mencionar que a ampliacdo da educacgéo

de jovens e adultos com qualidade, ndo acompanhou no mesmo ritmo os avancos da lei. Muitos

20 Nome ficticio.
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séo os desafios a serem superados, dentre estes um especialmente merece destaque e por isso
deve ser analisado com mais afinco.

Nos estudos relacionais de género e processo educacional, deve-se pensar a educacao a
partir da experiéncia/sentido, tendo em vista que o sujeito oprimido s6 tera consciéncia destas
violéncias através da (re) significacdo do conhecimento. Larrosa (2002), no artigo “Notas sobre
a experiéncia e o saber de experiéncia”, faz uma reflexdo sobre a funcionalidade do processo
de aprendizado, que é fundamentado na experiéncia e no senso comum. Este Gltimo pode
influenciar nos mecanismos de reflexé@o e que levam a experiéncia. O autor faz uma abordagem
sobre o comportamento humano nos dias atuais, chamando atencéo sobre como 0 excesso de
informacdo e agilidade com que tudo acontece no mundo pode impedir que o homem tenha
experiéncias reais, 0 que 0 autor considera como sendo uma autorreflexdo necessaria a
construcdo da nossa subjetividade.

Para 0 autor A experiéncia é o que nos passa, acontece e nos toca. Sendo assim, é
imperioso inserir 0 sujeito como protagonista do conhecimento reflexivo nos estudos sobre
violéncias domeésticas na escola, em especial na modalidade EJA, com énfase em experiéncias
vividas e sofridas, onde ndo se pode prever, mas se pode posicionar-se de modo interativo diante

das possiveis situacoes,

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o
gue se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo
0 que se passa esta organizado para que nada nos aconteca. (LARROSA, 2002,
p. 21, 1. 61-62).

Costuma-se pensar a educagdo do ponto de vista da relacdo entre a ciéncia e a técnica
ou, as vezes, do ponto de vista da relacdo entre teoria e pratica. Alguns ambientes da educacao
sdo, muitas vezes, aridos e pouco criativos. Estamos nos referindo sobretudo aos sistemas
formais de ensino e ao seu peso institucional sobre os desejos, as curiosidades e as descobertas
de aprender pela experiéncia. Como educadores, propomos pensar a educagéo a partir do par
experiéncia/sentido, uma reflexdo de praticas pedagogicas consistentes e significativas sobre as
violéncias domésticas de género que permeiam a sociedade.

Proporcionar uma educacao que esteja livre da construcéo estereotipada sobre 0s papeis
de género e pautada numa realidade contextualizada permite um caminhar alternativo, um
modelo de educacédo que, ao invés de inculcar o conhecimento dentro das mentes dos alunos,

os leva para fora, para 0 mundo.
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Todavia no contexto escolar, modificar o curriculo prescrito, repensar o curriculo oculto
de forma que um complemente o outro, propicia estudos de tematicas urgentes, como a
violéncia doméstica e ajuda a propor solugdes futuras objetivas sobre a questéo.

Na sociedade, a crescente necessidade do julgamento sem experiéncia nos remete ao
fato de que o facil acesso a informacé&o cria o habito da falsa ilusdo de proporcionar ao individuo

a experiéncia. Assim, compreendemos que,

O saber de experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida humana.
De fato, a experiéncia é uma espécie de mediacio entre ambos. E importante,
porém, ter presente que, do ponto de vista da experiéncia, nem
“conhecimento” nem ‘“vida” significam o que significam habitualmente.
(LARROSA, p.25-26).

Neste sentido, uma postura pedagdgica que propicie lugares ndo preenchidos,
medianeiras, rotas de fuga para que o sujeito exista exposto ao devir. O preco dessa presenca é
a vulnerabilidade, mas a recompensa é uma compreensdo, fundada na experiéncia imediata,
daquilo que est4 além do conhecimento. E um entendimento a caminho da verdade. Apostamos,
neste sentido, em estratégias educativas.

Em suas pesquisas, Bell Hooks (2013) aborda que aluno/as de grupos marginalizada/os
tém tido suas vozes silenciadas dentro das instituicbes de saber. Hooks (2013) define uma
estratégia pedagogica que assegure, por meio de diferentes ferramentas, que essa (e)s aluna (0)s
possam falar e, para tanto, traz a necessidade de que suas experiéncias sejam relatadas a fim de
produzir novas teoriza¢des. Uma educacdo para a simplicidade, para a atencao plena, para a
desaceleracdo que promova de modo substantivo, a abertura para a experiéncia.

A educacéo para a diversidade promove mudancgas de mentalidade e essas mudancas
mexem na estrutura politica, econdmica e social, para alterar também o que acrescenta a autora,
que “[A]s vozes dos alunos nem sempre sdo ouvidas”. Para isso, a necessidade da consciéncia
de uma educacao libertaria quando todos tomam a posse do conhecimento como se fosse este
uma plantacdo em que todos temos de trabalhar” (HOOKS, 2013, p. 26). Propor uma pedagogia
engajada aos estudantes da EJA, como pratica de liberdade sinalizada por Hooks (2013) faz
com que o estudo das relacGes de géneros no espaco educacional seja elemento constitutivo do
saber da experiéncia com significado, onde todos os inseridos no processo —homes/mulheres —

tenham protagonismo do saber para a autonomia de igualdades nas relagdes de géneros.
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2.2 Género: violéncia simbdlica e os movimentos feministas

Buscando compreender as relac6es de género presentes nas décadas de 60 a 80 do século
XX, bem como a opressao sofrida por muitas mulheres no interior de seus lares, apoiamos esta
pesquisa em torno dos estudos ja existentes relacionados a Histdria das Mulheres. Assim,
inserimos este estudo dentro de um “cenario” historiografico relativamente novo e pouco
investigado. Procuramos, entdo, resgatar as mulheres negras como sujeitos historicos e agentes
ativos de seu tempo, mulheres que aprenderam a desenvolver estratégias de negociacdo com o
poder masculino e a promover rupturas sociais, culturais e legislativas com a estrutura
patriarcal.

As contribuicdes do movimento feminista, principalmente a partir da década de 1960,
impactaram transformacdes significativas no campo historiografico acerca da Historia das
Mulheres. Nesse sentido, avaliam-se o auxilio da Histéria Social e da Histdria das
Mentalidades, articuladas ao crescimento da Antropologia, como decisivas para algar as
mulheres a condicdo de objeto e sujeito da Historia.

A violéncia contra as mulheres ao longo da histéria vem acontecendo de varias formas
no contexto social, indo do espancamento fisico as formas de violéncia simbolica, e
permanecem enraizadas até os dias atuais. Mudancgas ocorridas nos séculos XVIII e XIX,
relativas a crencas tradicionais sobre o corpo e a sexualidade humana, foram e sdo utilizadas
para ratificar os pressupostos de desigualdade entre os sexos ao nivel social, como sinalizado
por Soihet (1989). Segundo essa autora, vem de longa data a invisibilidade e submissdo
feminina na Histdria, a exemplo das herancas do Iluminismo e da Revolucdo Francesa, que
reafirmaram a exclusdo das mulheres da cidadania politica e civil, ainda que as mesmas tenham
atuado significativamente no movimento. Todavia, 0 Apdstolo, periddico representativo da

posicao oficial da Igreja Catdlica no Brasil, pronunciava-se em 1880,

[...] desafiando aqueles que defendiam maior participacdo feminina na vida
social e politica. Em seguida, em meio a longa e contraditoria argumentacéo,
acerca do que considerava adequado em termos do comportamento feminino,
o articulista alude a importancia de Maria. Pelo seu sacrificio, sua resignacéo,
Maria constituia-se no "mais completo exemplar de todas as virtudes,
heroismos e grandezas "para todas as mulheres que nela encontrariam "a fonte
de suas melhores ac¢des". E reiterava, acerca da inutilidade das preocupactes
sobre a superioridade ou igualdade entre homens e mulheres [...]. (SOIHET,
1997, p. 7-29).
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Os discursos da igreja catdlica, por sua vez, foram insistentes na intencao de confinarem
as mulheres aos espacos privados, destinando-lhes o papel de guardias da moral familiar e dos
bons costumes. Além das igrejas catolicas e protestantes, existem ainda outras cinco instituicdes
sociais que atuam de forma significativa no controle heteronormativo por meio de discursos e
praticas: a familia, as religides, as ciéncias médicas, as leis juridicas e a escola (BORRILLO,
2010; FOUCAULT, 2009). Séo discursos que imprimem uma violéncia simbolica as mulheres,
designando-lhes papéis preestabelecidos no meio social e conferindo-lhes um espaco
cuidadosamente delimitado pelas representacdes e pelos ideais masculinos.

Familia e escola reproduzem saberes sem considerar a base fortemente heteronormativa
da nossa sociedade e atuam no controle e vigilancia das identidades de género e sexualidade.
Dessa forma, faz-se necessario perceber que a escola ndo apenas reproduz as concep¢des de
género e sexualidade socialmente construidos, mas que ela prépria as produz. A escola tem sido
uma das instituic@es sociais responsaveis pelo controle e a corre¢do dos considerados anormais,
dos desviantes, fazendo funcionar os dispositivos disciplinares de poder. Segundo Michel
Foucault (2008, p. 117), violéncia simbodlica, social, moral, sdo algumas nomenclaturas que
visam a submissdo feminina cuja histéria passa pelo desconhecimento de conceitos e
afirmacOes erigidas em vista da conquista do poder e dominagdo social. O que podemos
constatar € que tais institui¢des sociais ndo funcionam isoladamente. Elas se permeiam e se
reforcam, dando suporte uma ao funcionamento da outra.

As mulheres tiveram seus direitos limitados em diferentes locais e periodos, além de
terem sua participacdo social relegada muitas vezes a esfera familiar. Todavia, esta situacéo
passa a ser modificada com o passar do tempo, devido principalmente a contribuicdo de
movimentos sociais. De forma didatica, pode-se dizer que o feminismo foi composto por trés
grandes ondas diferentes. Louro (2011) pontua que o feminismo enquanto movimento social
organizado que surge com o sufragismo (virada do seculo XIX para o XX), e que pretendia
estender o direito de voto as mulheres, pode ser denominado de primeira onda do feminismo.
No Brasil, a “primeira onda” também foi caracterizada pela reivindicacdo do direito ao voto. A
feminista e biologa Berta Lutz?* foi a grande figura da luta dessa época e, apos abaixo-assinado
e manifestacdes junto com outras feministas, conquistaram o sufragio universal em 1932.

Os movimentos feministas foram perdendo for¢a com o passar das decadas, retomando

sua posicao apenas em 1960, com a chamada a “segunda onda” do feminismo, ocorrida no fim

21 Biologa, feminista, lider do movimento pelo direito das mulheres ao voto no Brasil, filha de Adolfo Lutz. (1894
—1976). Bertha Lutz via o feminismo, em primeiro lugar, como reforma social e, em segundo, como uma luta das
mulheres por direitos iguais a educacao e ao trabalho digno e bem remunerado.
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da década de 1960. Ao iniciarem as construgdes tedricas do campo de estudos do género, “os
estudos iniciais se constituem muitas vezes em descri¢des das condi¢des de vida e trabalho das
mulheres em diferentes instancias e espagos” (LOURO, 2011, p. 21)%.

A nova onda foi marcada pela influéncia de Simone de Beauvoir (1949), com sua obra
“O Segundo Sexo” e sua célebre frase “ndo se nasce mulher, se torna mulher”, sendo sua teoria
0 ponto de partida para as discussdes feministas da época, e estendendo-se até os dias atuais.
Com isso, passava-se a dar visibilidade a exclusdo histérica da qual a mulher era alvo,
procurando conseguir igualdade de direitos e colocando em questdo 0s processos que
encaixavam as mulheres como um grupo oprimido, propondo um novo relacionamento entre
homens e mulheres que gerasse menos discriminacdo. Surge, entdo, o conceito de género que
explicita o ser mulher e o ser homem como uma constru¢édo historico-social.

A juncdo teoria e pratica ¢ o auge da “segunda onda”, principalmente no que tange ao
feminismo negro, pois os estudos feministas foram parte importante do desenvolvimento do
pensamento sobre o papel da mulher negra na sociedade. No feminismo negro, a ideia de
interseccionalidade?® comecou a fazer parte dos estudos feministas. O referido movimento
feminista tinha como proposta tedrica o entendimento das estruturas que oprimiam as mulheres,
assim como suas origens e as relacfes de poder intrinsecas a essas estruturas e instituicoes.

A chamada “terceira onda” surge a partir dos anos de 1990, em meio ao fim das guerras,
a queda do muro de Berlim, a redemocratizacdo dos paises da América Latina. Entre as
principais caracteristicas desse novo momento no feminismo estdo o crescimento do
neoliberalismo e o inicio das inovacgfes tecnoldgicas. A denominada “terceira onda” é pos-
estruturalista e ndo acreditava em significados fixos ou intrinsecos as palavras, aos simbolos ou
as instituicdes. As feministas desta fase buscavam estudar as performances dos individuos e
dos coletivos da sociedade como ponto central de suas politicas, moldavam uma visdo de
democracia que incluia ndo apenas as instancias representativas, mas também a sociedade como
um todo.

E bastante comum que se fale em trés “ondas” do movimento feminista, esta
categorizacao se da com base nas reivindica¢Ges majoritarias, as que mais se sobressairam, em
cada momento historico especifico. Porém, com a efervescéncia do interesse no feminismo que

se pode verificar como intensificada por volta de 2012, este fato associado ao forte uso das

2 “Demarca o paradigma teérico e metodoldgico da tradicdo feminista negra, promovendo intervencdes politicas
e letramentos juridicos sobre quais condiges estruturais o racismo, sexismo e violéncias correlatas se sobrepdem,
discriminam e criam encargos singulares as mulheres negras”. (AKOTIRENE, 2018, p.54).
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plataformas de redes sociais, parte da academia ja fala com seguranga que estamos vivendo um
momento de quarta onda.

A “quarta onda” do feminismo surge no Caribe e principalmente na América Latina,
marcada pela aproximagdo dos movimentos feministas com o Estado, proporcionando avangos
nos direitos das mulheres e a institucionalizagcdo de alguns movimentos feministas, além da
criacdo de ONGs feministas. E somente na “quarta onda” que as redes sociais e tecnologias de
comunicacdo aproximam mais 0s movimentos sociais. Exemplo disso sdo as manifestacoes
argentinas, que refletiram diretamente nos movimentos realizados aqui no Brasil. Nesse
momento, os estudos decoloniais ganham destaque, dando visibilidade aos subalternos®.
Construir o conceito de género nos estudos histéricos passou por varias interpretacdes, entre
elas a possibilidade de “desconstru¢do” numa perspectiva pos-estruturalista que analisa a
relacdo género-sexo de modo mais abrangente e complexo. Em um dos seus estudos, Nicholson
(1999) afirma:

O feminismo precisa abandonar o fundacionalismo bioldgico junto com o
determinismo biolégico. Defendo que a populagdo humana difere, dentro de
si mesma, ndo s6 em termos das expectativas sociais sobre como pensamos,
sentimos e agimos; ha também diferengas nos modos como entendemos o
corpo. Consequentemente, precisamos entender as variagbes sociais na
distingdo ao masculino/feminino como relacionadas a diferengas que véo "até
o fundo" — aquelas diferencas ligadas ndo s6 aos fendmenos limitados que
muitas associamos ao "género (isto &, a estere6tipos culturais de personalidade
e comportamento), mas também a formas culturalmente variadas de se
entender o corpo. (NICHOLSON, 1999, p. 53-76).

Os saberes feministas nunca se pretenderam “neutros”. Assim, aceitar o determinismo
bioldgico em detrimento do fundacionalismo propicia a continuidade da violéncia contra a
mulher, que ndo poderia exercer seu direito de agir e pensar dentro de uma dada sociedade. O
fundacionalismo reconhece que somos construidos dentro das diferencas sociais. A violéncia
contra a mulher é um fendmeno histérico-cultural presente em todas as classes sociais e em
todas as sociedades, sejam vulnerdveis ou desenvolvidas e, segundo afirmacdo da anistia
internacional, “é a mais escandalosa forma de violagdo dos direitos humanos”.

Dessa forma, 0 argumento biologico traz uma ideia que ha uma entidade feminina, um
“ser mulher”. Entretanto, na perspectiva que desenvolvemos nesse estudo, ser homem e ser
mulher constituem-se em processos que acontecem em ambito cultural, social e histérico,

assim, os elementos biolégicos ndo formam a base das identidades género (LOURO, 2008).

24 https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/31963/4/Disserta%C3%A7%C3%A30%20Bruna%20Camilo%20-
%20Vers%C3%A30%20Final%20encadernada.pdf
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Entendidos dessa forma, os géneros ndo se definem exclusivamente por caracteristicas
bioldgicas, sexuais, construidas por meio de discursos bioldgicos, pois ndo ha nada de essencial
em ser homem ou ser mulher (HARAWAY, 2000).

Vale dizer que, no Brasil, as discussdes sobre igualdade de género tém prioridade dentro
do Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (PNPM) (BRASIL, 2004). Este Plano faz parte
do compromisso assumido pelo Governo Federal, em 2002, para enfrentar as desigualdades de
género e raca no pais. Esta estruturado em torno de quatro areas estratégicas de atuacao:
autonomia, igualdade no mundo do trabalho e cidadania; educagdo inclusiva e ndo sexista;
salde das mulheres, direitos sexuais e direitos reprodutivos; e, enfrentamento a violéncia contra
as mulheres.

O feminismo, nos seus aspectos basilares, caracteriza-se através de um processo
constante de acdes coletivas que se referem a emancipacao politica e conquista de direitos que
refletem no protagonismo das mulheres. Em analises das aulas expositivas ministradas sobre a
questdo de género e violéncia doméstica na classe da EJA (7°/8° anos), partindo da premissa
que, a partir das discussdes de género, pode ocorrer o processo de percepcao das relacdes de
opressao de género (percepcdo de que a violéncia sofrida € algo estrutural), no Colégio
municipal Eliza Teixeira de Moura, foi perceptivel o quanto esta tematica é atual e como a
questdo se encontra carregada de preconceitos e esteredtipos que desvalorizam e minimizam a
importancia das mulheres na sociedade.

Nessa questdo, afirma-nos Rosemberg (1994), que ndo existia disponibilidade para se
pensar a alfabetizacdo de mulheres jovens e adultas como uma questdo especifica, pois a
“capacidade parcial de traduzir conhecimentos entre comunidades muito diferentes - e
diferenciadas em termos de poder” (HARAWAY, 1995, p. 16). Assim, a partir da
Epistemologia Feminista, da Objetividade Localizada (HARAWAY, 1995), propomos uma
perspectiva de saberes localizaveis, parciais e criticos. Assim, 0 que se precisa na realidade
atual é que se discutam e implementem medidas que atenuem as subordinagdes de classe,
género e raca no ambito educacional, pois, segundo Rosemberg (1994), ndo é possivel na
atualidade constatar um grande acimulo de referéncias bibliogréaficas que tratam diretamente
da relacédo de género na modalidade EJA.

O Plano Nacional de Politicas para as Mulheres — 2013/2015 (BRASIL, 2013) ressalta
a educacdo para a igualdade e cidadania como eixo norteador das ag¢des de inclusédo e combate
a violéncia. Nesse sentido, o cruzamento do género com a raga/etnia e a classe social e a

imbricacdo destes trés elementos propiciou que mulheres obedecessem ao modelo hegeménico



72

reprodutor de subalternidade, violento, desigual, opressor e explorador, pautado pela ideologia

em seus diversos modos de operacionalizacéo,

A educacdo de jovens e adultos permite que individuos, especialmente as
mulheres, possam enfrentar multiplas crises sociais, econdmicas e politicas,
além de mudangas climaticas. Portanto, reconhecemos o pape “A educagéo de
jovens e adultos permite que individuos, especialmente as mulheres, possam
enfrentar multiplas crises sociais, econdmicas e politicas, além de mudancas
climéticas. Portanto, reconhecemos o papel fundamental da aprendizagem e
educacdo de adultos na consecucdo dos Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODMs), da Educacdo para Todos (EPT) e da agenda das Nagdes
Unidas pelo desenvolvimento humano, social, econdmico, cultural e
ambiental sustentavel, incluindo a igualdade de género. (BRASIL, 2009).

Diante deste contexto, a educacdo em paralelo as politicas publicas de género, com
certeza, € um dos caminhos que podem ser trilhados favorecendo o processo emancipatorio e
de construcdo da autonomia feminina. Trabalhar as relages de género na escola implica em
reconsiderar posi¢Ges, conceitos e pré-conceitos onde a educacao escolar representa o caminho
para o restabelecimento de uma Educagdo em consonancia com relacdes igualitarias de género,
classe, racaletnia, implica na construcdo de um ambiente pedagdgico capaz de elevar os
conhecimentos cientificos acerca deste tema para que possam ser difundidos com dominio e
propriedade por todos os inseridos no processo educacional. Levar para a sala de aula reflexdes
sobre pensar 0 género de forma binaria, homem x mulher, ndo contempla a histéria de todas as
mulheres, de todas as classes e etnias, leva sim a uma concep¢do de género heterossexual,
reforcando simbolicamente a sociedade sexista e patriarcal e servindo aos interesses de poder,

conforme fica explicito nessa passagem de Morgan (1984):

Para muitas tedricas feministas, o controle patriarcal dos corpos das mulheres
como meio de reproducdo é o cerne do dilema. [...] A tragédia dentro da
tragédia é que por sermos consideradas primordialmente seres reprodutivos,
mais do que seres humanos plenos, somos vistas hum contexto sexual de
definicdo masculina, com a consequente epidemia de estupro, assédio sexual,
prostituicdo forcada e trafico sexual de mulheres, com casamento arranjado,
estruturas familiares institucionalizadas e a negacdo da expressdo sexual
propria das mulheres. (MORGAN, 1984, p. 4).

Pensamentos como esse, proporcionam o entendimento de que a mulher, seu corpo, sua
sexualidade, eram vistos de forma negativa, violenta, preconceituosa. Tais estudos, na
modalidade EJA, poderiam auxiliar tanto na construcdo de saberes sobre estas estudantes, como
na reflexdo delas proprias sobre suas experiéncias invisibilizadas e também na sua participacéo

cultural e histérico-social enquanto sujeito ativo na construcdo da sociedade. No entanto,
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O feminismo no Brasil vem assumindo varias formas de luta, diversas
bandeiras e diferentes facetas. Ja& foi sufragista, anarquista, socialista,
comunista, burgués e reformista. J& lutou no parlamento, nas ruas e nas casas
para conquistar e garantir o acesso da mulher a educacdo formal. E vem
lutando pela igualdade de salarios e condicBGes dignas de trabalho, pela
valorizagdo do trabalho doméstico, pelo direito inaliendvel de todas ao
controle sobre o préprio corpo e gozo de nossa sexualidade, enfim, pela
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde a mulher possa
realizar-se plenamente enquanto ser humano e cidadd. (COSTA;
SARDENBERG, 2008, p. 32).

Muitas inquietacdes feministas acenderam no Brasil na segunda metade do século XIX,
momento no qual muitas brasileiras exerceram participacdes em diversas revoltas que
permearam a construcdo do pais. A corrida para se tornarem homens ou mulheres “de verdade”,
para alcancarem objetivos e trilharem percursos esperados para o género, leva, por exemplo,
homens e mulheres a desenvolverem atividades que Ihes desagradam, trazem desconforto, ou
ndo lhes satisfazem s6 para atenderem as exigéncias sociais que 0s posicionam em atributos
que seriam “naturalmente” caracteristicas de seu género (LOURO, 2000).

Nesta perspectiva, buscar uma pedagogia engajada com base em experiéncias do
alunado, como exalta Bell Hooks (2013), reforcaria a concepgéo de EJA que, para Carvalho e
Bastos (2004), deve levar educandos e, principalmente, educadores a ressignificagdo dos
saberes da idade adulta. Nesse sentido, & preciso propiciar uma concepcdo mais ampla das
dimensbes tempo/espaco de aprendizagem, a partir da qual educadores e educandos
estabelecam uma relacdo mais dindmica com o entorno social e com as suas questdes,

considerando que a juventude e a vida adulta sdo também tempos de novas aprendizagens.

2.3. Um olhar sobre a interseccionalidade

A medida que aprofundavamos em nossos estudos, varias questdes foram surgindo
sobre a concepcao de género apontada pelos estudantes de jovens e adultos da referida pesquisa.
A quantidade maioritaria de mulheres e negras e seus posicionamentos sobre a questdo
abordada, evidenciavam desconhecimento de autonomia e direito. Mulheres silenciadas no
cotidiano que carregavam o peso da inferioridade imposta pelo género masculino. Como nas
demais formas de categorias sociais, desigualdade de género trata-se de um fenémeno estrutural
com raizes complexas e instituida social e culturalmente de tal forma, que se processa
naturalizada, quase imperceptivel e com isso é disseminada deliberadamente, ou ndo, por certas

instituicdes sociais como escola, familia, sistema de salude, igreja.
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Tendo nossos estudos a busca pela objetivacdo dos comportamentos, costumes,
compreensdes, narrativas e experiéncias cotidianas sobre as relacées de género, surge como
material privilegiado os depoimentos das alunas que possibilitam analisar as relagcdes de poder
e o controle social para além das institui¢cbes oficiais, como membros de um mesmo grupo
social, no interior das familias, nas comunidades e na vizinhanga.

Categorias sociais como classe, raca, etnia, geracao, além de género, tém como objetivo
0 exercicio e manutencdo de poder implicando sempre em relacdes desiguais e de submissdo
com consequéncias importantes para a autonomia individual e coletiva e para o exercicio pleno
da cidadania. Dessa forma, é imprescindivel reconhecer a “[...] interseccionalidade como
metodologia”, “[...] considero a interseccionalidade como um ‘sistema de opressdo
interligado’” (AKOTIRENE, 2018, p. 16). “Teoria, metodologia ¢ instrumento pratico”
(AKOTIRENE, 2018, p. 30). Nessas passagens, a interseccionalidade aparece como um método
para compreender 0s contatos entre sistemas de opressdo. Nesse sentido, € possivel asseverar
que o ambiente escolar constréi maltiplos lugares de fala, buscando minimizar essas mazelas,
esses movimentos feministas hegemonicos, na maioria das vezes liderados por mulheres
brancas de classe media, demostravam os anseios de seus lugares sociais que, durante muito
tempo, foram entendidos como reivindicagcdes que diziam respeito a todas as mulheres
indistintamente.

Dessa forma, durante muito tempo, acreditava-se na ideia da existéncia da mulher como
um sujeito Unico, independentemente de suas vivéncias e lugares de fala na sociedade. Embora
0 conceito dos feminismos como movimentos sociais sejam inegaveis na luta por igualdade das
mulheres, é necessario pensar que cada uma em sua particularidade € atravessado/a por
inimeros marcadores sociais como raca, classe e identidade de género. Assim sendo, notamos
nos sujeitos da EJA essas classificagdes interccecionadas de género, classe e étnicas, que devem
ser estudadas em suas particularidades.

Pensar feminismos negros é pensar projetos democraticos, sendo impossivel falar sobre
uma histdria Unica sem falar sobre poder e sobre os perigos que ela acarreta e, a partir dai,

pensar em estratégias para garantir histérias maltiplas,

Pensar novas epistemologias, discutir lugares sociais e romper com uma visao
Unica ndo é imposicdo — é busca por coexisténcia. Ao quebrar a mascara,
estamos atras de novas formas de sociabilidade que ndo sejam pautadas pela
opressdo de um grupo sobre outro. Ao pensar o debate de raga, classe e género
de modo indissociavel, as feministas negras estdo afirmando que nao é
possivel lutar contra uma opressdo e alimentar outra, porgque a mesma
estrutura seria reforgada. (RIBEIRO, 2018, p. 18).
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No bojo dos nossos estudos sobre feminismos, as principais discussées no campo dos
estudos do trabalho e as relacdes de género sdo as maneiras de conceituar a interdependéncia
das relagOes sociais de raca, sexo e classe, designada por "interseccional idade”. Essa nocao
passou a ser enfatizada devido a necessidade de estudar as sobreposi¢Oes entre raca e género
para compreender adequadamente certas formas de discriminagdes racistas que, historicamente,
compreendia, respectivamente, 0 machismo e o racismo que atingiam de forma homogénea 0s
individuos de modo que, se alguém fosse alvo de ambos simultaneamente, como uma mulher
negra, as opressdes simplesmente se somariam. Desenvolvida nos paises anglo-sax6nicos a
partir dessa heranca do Black Feminism, desde o inicio dos anos de 1990, dentro de um quadro
interdisciplinar, por Kimberlé Crenshaw e outras pesquisadoras inglesas, norte-americanas,

canadenses e alema3s:

Desde entéo, o termo demarca o paradigma tedrico e metodoldgico da tradi¢do
feminista negra, promovendo intervencfes politicas e letramentos juridicos
sobre quais condicOes estruturais o racismo, o0 sexismo e violéncias correlatas
se sobrepdem, discriminam e criam encargos singulares as mulheres negras.
(CRENSHAW, 1991, p. 54).

Com a categoria da interseccionalidade, a autora focaliza sobretudo as intersecc¢des da
raca e do género, abordando parcial ou perifericamente classe ou sexualidade, que “podem
contribuir para estruturar suas experiéncias (as das mulheres de cor) ” (CRENSHAW, 1991, p.
54). Corroborando com as ideias de Crenshaw, Collins (2000) afirma que é possivel
compreender a interseccionalidade enquanto um marco tedrico critico, enquanto uma
ferramenta analitica para analisar identidades, enquanto contribuicéo tedrica ao paradigma de
conhecimento, perspectiva, conceito e enquanto método. Essa Gltima autora ainda qualificou
como “imagens de restricdo” essa perspectiva em relacéo aos corpos de mulheres negras.

O movimento feminista precisa ser interseccional, dar voz e representacdo as
especificidades existentes no ser mulher. “Cada individuo tem a possibilidade, a partir do lugar
de onde se encontra, produzir um olhar Unico sobre cada situagdo” (COLLINS, 1998, p. 200).
Se 0 objetivo é a luta por uma sociedade sem hierarquia de género, existindo mulheres que,
para além da opressdo de género, sofrem outras opressdes, como racismo, leshofobia,
transmisoginia, torna-se urgente incluir e pensar as intersec¢des como prioridade de agéo, e ndo
mais como assuntos secundarios.

Conforme destaca Hooks (2013), os feminismos negros, para além dos movimentos

sociais, comegam por questionar justamente a categoria mulher como uma unicidade. E fazem
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isso, principalmente, destacando a categoria raga para demonstrar as diferencas em ser lida
como mulher negra em uma sociedade sexista e racista. E importante ressaltar que néo existe
apenas um enfoque feminista: ha diversidade quanto as posicdes ideoldgicas, abordagens e
perspectivas adotadas, assim como ha grupos diversos, com posturas e a¢des diferentes. No que
concerne aos estudos feministas no Brasil, Ribeiro (2018) pontua que é essencial para o
prosseguimento da luta feminista que as mulheres negras reconhe¢cam a vantagem especial que
nossa perspectiva de marginalidade nos da e que fagcamos uso dessa perspectiva para criticar a
dominacdo racista, classista e sexista, refutando-a para criar uma contra hegemonia.

Coadunando com tais previsdes, o feminismo negro compreende que as categorias
estruturais racga, género e classe ndo devem ser vistas de forma dissociada. Cumpre informar,
que é de fundamental importancia que o conceito de interseccionalidade seja considerado nas
analises conjunturais para que sejam construidas praticas que visem o rompimento do padrao
eurocéntrico. O grafico 4, abaixo, mostra que as violéncias entre mulheres negras chegam a
14,86% e mulheres brancas a 11,44%. Tendo em conta, além da raga/cor, as faixas etarias, nota-
se que a populacao jovem foi a que mais relatou ter sofrido algum tipo de ameaca ou agresséo,
especialmente na faixa de 16 a 24 anos®.

Nota-se que a populacdo negra é a mais vitimada por ameaca ou agressao. As mulheres
negras com poder aquisitivo inferior sofrem maiores violéncias do que mulheres brancas com
poder aquisitivo maior, visto que, estas violéncias com base nas relacdes de género e
considerando a interseccionalidade, propicia a analise sisttmica do problema para que
possamos criar mecanismos no combate as violéncias por género, racga e classe social, presentes

em nossa sociedade.

251BGE/Pnad-suplemento vitimizacao e justica-disponiveis em Ipea/retrato das desigualdades de género e raga.
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Grafico 4 - Promoc&o de mulheres com mais de 10 anos de idade que foram vitimas de agressao
fisica, por raga cor segundo taxa de rendimento domiciliar per capita, Brasil 20009.
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Fonte: IBGE/Pnad-suplemento vitimizagao e justiga-disponiveis em Ipea/retrato das desigualdades de género e
raca

De acordo com dados da PNAD de 2009, em relacdo as mulheres brancas, as maiores
incidéncias de vitimizacdo estdo nas faixas etarias de 15 a 24 anos, havendo uma queda
progressiva da incidéncia apos os 25 anos. As mulheres que estdo na faixa salarial de até 1
salario minimo (SM) sdo as que possuem as maiores incidéncias de agressdes fisicas,
especialmente as mulheres negras. Para as mulheres brancas, a incidéncia diminui entre as
faixas salariais de 1 a 8 SMs, aumentando na faixa de mais de 8 SMs. No caso das mulheres
negras, o aumento da faixa salarial € acompanhado pela diminuicdo da incidéncia da ocorréncia
de agresséo.

Com o resultado apontado no gréfico 4 é possivel inferir que a promogéo da educagéo
descolonial®® e feminista ¢ o pilar para a minimizag&o dessas violéncias,pode contribuir, desse
modo, para “perturbar certezas, ensinar a critica e a autocritica (um dos legados mais
significativos do feminismo), para desalojar hierarquias” (LOURO, 2014, p. 128). Para
Kabengele Munanga (2004) é na educacdo que se constroem essas imagens estereotipadas e
discriminatorias do sujeito e da populacao negra, de modo que apenas a préatica educativa tem

0 poder de desconstrui-las: “So6 a propria educagdo € capaz de desconstruir os monstros que

26 Os termos decolonial, decolonialidade, descolonizados, pds-coloniais, apesar das variagdes conceituais entre
eles, congregam epistemologicamente uma disposicdo de enfrentamento das relagcdes coloniais de poder que
constituem o capitalismo moderno de modelo ocidental-europeu desde o século XVI, sustentadas pela classificagao
e dominio étnico-racial das sociedades colonizadas, bem como pela criagdo de uma subjetividade responsavel por
formalizar um modo de produzir conhecimento de orientacdo eurocéntrica, que se hegemoniza como a Unica
possivel, tornando-se, portanto, uma perspectiva cognitiva de dominio e reproducéo da colonialidade. (QUIJANO,
2010; SANTOS, 2010; GOMES, 2010, 2017; GROSFOGUEL, 2010; MALDONADO-TORRES, 2010).
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criou e construir novos individuos que valorizem e convivam com as diferengas” (MUNANGA,
2004, p.17).

A escola passa a figurar como instituicdo primordial na formacao de novos saberes no
momento atual. Questdes relativas as especificidades dos contextos vivenciais de jovens,
adultos e idosos sdo tratadas considerando o surgimento dos novos espacos e contextos sociais
e simbdlicos. Angela Davis (2016), no tocante ao feminismo negro, acrescenta que a escola,
como espaco politico e social, deve assumir essa responsabilidade, buscando apresentar leituras
que contribuam para praticas igualitarias e com vistas a superacao do racismo epistémico, dando
voz e lugar as subjetividades subalternas que devem ser consideradas para a construcao de uma
pedagogia emancipatoria, uma nova praxis, que seja a favor da luta antirracista e que possa
fortalecer o estado democratico de Direito. Ainda a autora conclama que “ndo basta nao ser
racista, ¢ preciso ser antirracista” e ocupar diversos espagos cotidianos, e um deles é o
enfrentamento aos poderes instituidos pelo préprio Estado.

No que tange a discussdo acerca dos estudos feministas, Hooks (2013), paralelo a Davis
(2016), assevera que aprendeu a entender o papel fundamental da mulher negra na teoria
feminista ao questionar o patriarcado racista reconhecendo o quanto as mulheres negras vém
historicamente entendendo a necessidade de construir redes de solidariedade politica em vez de
se fixar numa narrativa imutével de ndo transcendéncia. O objetivo do feminismo é construcéo
de uma sociedade sem hierarquia de género — o género ndo sendo utilizado para conceder
privilégios ou legitimar opressdo. Dessa forma, Collins (2000) propde a teoria do ponto de vista
feminista, a autora argumenta que o lugar a margem das mulheres negras permite enxergar
desde esse lugar para o centro, mas também para a margem. Nesse sentido, Ribeiro (2018) traz
um aspecto importante para pensarmos o lugar de fala: partirmos da necessidade de ocuparmos

lugares estratégicos.

Essas experiéncias comuns resultantes do lugar social que ocupam impedem
que a populagio negra acesse certos especo. E ai que entendemos que
podemos falar de lugar de fala a partir do feminism staind points: ndo poder
acessar certos espacgos acarreta em nao ter producdes e epistemologias desses
grupos nesses espagos; ndo poder estar de forma justa na universidade, meios
de comunicacdo, politica institucional, por exemplo, impossibilita que as
vozes dos individuos desses grupos sejam catalogadas, ouvidas, inclusive, até
de quem tem mais acesso a internet. O falar ndo se restringe ao ato de emitir
palavras, mas de poder existir. Pensamos lugar de fala como refutar a
historiogra a tradicional e a hierarquizacdo dos saberes consequente da
hierarquia social. (RIBEIRO, 2018, p. 8).
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Um outro aspecto concernente a busca pelo lugar de fala nos estudos feministas proposta
pela autora, que podera dar voz a categorias marginalizadas, se deve a transformacao do curso
da histdria ja que uma narrativa contada pelos “dominantes” nao representa a mesma historia
vivida por aqueles que foram “dominados”. A escritora nigeriana Chimamanda Adiche (2019),
a0 escrever sobre os perigos da histdria Ginica?’, nos chama a atencdo sobre como a ideia de
sociedade que temos hoje foi construida por aqueles que tiveram acesso aos espacos de poder.
Hoje, ainda que lentamente, os grupos considerados marginalizados tém ocupado esses lugares
e escrito suas proprias versdes da histdria, o que de fato € relevante e demonstrado na Figura 2,
abaixo.

Figura 2 - Mapa textual proposto por Djamila Ribeiro (2018) sobre os lugares de fala.
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Fonte:https://twitwe.com/leticiaarsenio/status/10762820006928011265

Para a autora Haraway (1995), todos os sujeitos a partir dos saberes localizados possuem

direito ao dialogo, ja que todos/as tém lugar de fala. Quando enunciamos quem somos e onde

27 «QOs perigos da historia Ginica” através da qual, a autora, a partir de fatos de sua vivéncia como nigeriana e as
representacdes coloniais de seu continente, alerta sobre a producdo de uma histéria universalizante de base racista
e sexista e aponta caminhos alternativos a essa construgdo de uma historia Gnica.
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estamos localizados isso faz total diferenca naquilo que iremos falar. Na historia do Brasil é
importante que os conhecimentos trazidos para o0 ambiente escolar deem espaco para construir
multiplos lugares de fala, saberes localizados como privilegiados; que seja possivel, a partir de
novas epistemologias, construir outras historias pautadas na localizacdo do sujeito. A
capacitacao dos profissionais da area de educacdo, construcao de livros didaticos, reformulagéo
do curriculo escolar nos levam a uma historia sobre a populagdo negra e indigena que nédo
corrobora para uma valorizacdo dessas culturas. Nesse sentido, foram necessarias as lutas
travadas pelos movimentos sociais, que resultaram na criacdo da lei 10639/03 e a 11645/08,
que torna obrigatério o ensino de cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, que visam
transformar as imagens estereotipadas construidas sobre indios e negros no Brasil e
apresentando novos sujeitos como participes da historia.

Outro aspecto a ser ressaltado € que as concepcdes de emancipacdo da mulher negra
adquirem contornos particulares onde quer que estejam localizadas. As experiéncias individuais
e identitarias e as configuracdes locais sdo 0 que moldam a luta social onde quer que seja. Com
os feminismos negros ndo € diferente. No caso do Brasil e no mundo as experiéncias de lutas
fizeram com que mulheres negras ressignificassem seus anseios, pautassem suas demandas,

tornando os feminismos negros brasileiros hoje dos mais influentes no mundo.

2.4 Relacg6es de género na Educacao de Jovens e Adultos em Palmas de Monte Alto

Na sociedade atual, ampliar conhecimentos voltados para as questdes de género
constitui-se num dos maiores desafios metodoldgicos, devido a lacuna existente no &mbito da
educacédo brasileira, em especial na organizacdo curricular da modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos, doravante EJA, uma vez que, para inscrever as mulheres na historia, implica
a redefinicdo e alargamento das noc¢des tradicionais do que € historicamente relevante, para
incluir tanto a experiéncia pessoal e subjetiva quanto atividades publicas e politicas (SCOTT,
1991).

Estudar género deve-se a necessidade de refletir sobre as posturas sociais e individuais
que impactam diretamente a vida de mulheres, em geral, e de mulheres de estratos sociais
menos favorecidos, em particular. Estudar nessa perspectiva, permite-nos trazer para a
centralidade da discusséo vivéncias pessoais do mundo feminino para fundamentar a pesquisa,
e a partir delas encontrar respostas para 0s nossos questionamentos cotidianos. Assim, na esteira
do pensamento de Dias (1992), escrever sobre a opressao feminina é algo que chama a memoria

acontecimentos reais corriqueiros, fazendo-nos lidar com o concreto e ndo com uma realidade
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imaginada e utdpica. Diante da lacuna presente no ensino EJA acerca das relacdes de género,
justifica-se a defesa de estudos aprofundados para efetivas mudancas curriculares que
contemplem uma formacdo cidada efetiva.

Estudos de pensadores das Ciéncias Humanas como o de Dias (1992) mostram que num
mundo de transformagdes celeres o conhecimento deve ter historicidade e, nas questdes de
género, isso ajudara a evidenciar as condi¢des desiguais a que se submetem educandas e
educandos em seu retorno e permanéncia em classes da EJA.

A educacdo na EJA é capaz de corroborar na tomada de consciéncia de mulheres que
sofrem inimeras violéncias, como as fisicas, morais e psicoldgicas, dentre outras, em seu
cotidiano. A escola deve promover um ambiente de igualdade e equidade entre géneros,
conscientizando ndao somente as mulheres, mas também os homens que sdo estruturalmente
machistas e desconhecem que estdo desrespeitando os direitos de mulheres que vivem ao seu
redor. Para Joan Scott (1991) género é um elemento constitutivo das relagdes sociais baseado
nas diferencas percebidas entre os sexos; a forma primeira que da significado as relagdes de
poder, é o campo primeiro no seio do qual o poder é articulado. Portanto, nos relacionamentos
heterossexuais dos sujeitos desse trabalho, estdo inscritos os abusos de poder praticados pelos
parceiros homens.

Para se pensar em novos tempos, a educagdo na modalidade EJA tem um papel
fundamental na formacéo desses sujeitos femininos que passam a reconhecer as condigdes de
subalternidade que vivenciam em seus cotidianos, a0 mesmo tempo gue se instrumentalizam
para ultrapassarem esta condigdo. E responsabilidade da escola propiciar um espaco dial6gico
onde as educandas se sintam contempladas, reconhecidas, valorizadas e até mesmo possam
entender as diferentes formas de violéncia doméstica.

O espaco escolar pode corroborar para que esse processo de conscientizacdo das
mulheres afrodescendentes seja eficiente e ininterrupto na medida em que pode auxiliar a
contornar os muitos problemas dos quais padece. Na esteira do pensamento de Cunha (2009),

concordamos que,

A Educacdo de Jovens e Adultos, assim como as demais modalidades de
educacdo brasileiras, ndo se revela um campo de acéo pedagdgica homogéneo.
O pesquisador que procurar uma unidade nas teorias e acdes em EJA frustrar-
se-a ao perceber que nela coabitam discursos e praticas dispares e conflituosas.
(CUNHA, 2009, p.15).

Assim, é comum presenciarmos em colégios com modalidade EJA, em Palmas de

Monte Alto-Ba, adolescentes, mulheres e senhoras que vdo para a escola na busca de
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crescimento profissional, possibilidade de obtencdo de renda propria, crescimento pessoal e
aumento da autoestima, sentimento de igualdade perante seus maridos, filhos e amigos. O
conhecimento é uma das ac¢des para a formacédo do humano, e da reflexdo sobre elas, o campo
da Educacdo se apresenta como possibilidade de transformacédo social. Essa questdo fica
evidenciada pela estudante da EJA do Colégio Municipal Eliza Teixeira de Moura, Jucilene

Rodrigues dos Santos, 31 anos, negra, casada, quando faz a sua narrativa:

Sai da escola porque casei e tive filhos, fiquei 13 anos sem estudar e sinto muitas dificuldades
para permanecer na escola, pois tenho filhos e casa para cuidar, fico na escola, pois quero
aprender um pouco mais, apesar que para a mulher estudar é mais dificil devido as inUmeras
obrigacGes domésticas, a escola para mim facilita o aprendizado para ficar mais informadas
dos nossos direitos.

Conforme as justificativas da aluna Jucilene Rodrigues dos Santos para seu retorno a
escola, evidenciamos os beneficios desta pesquisa, que podera contribuir para um melhor
entendimento do universo da mulher discente da EJA, seu papel social e dos mecanismos
pedagdgicos que podem motivar a mulher estudante a sequenciar seus estudos e atingir seus
objetivos. No entanto, para que isso efetivamente aconteca é essencial a utilizacéo de atividades
nesse espagco que lhes permitam reconhecer que: “A segregacdo social e politica a que as
mulheres foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla
invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia” (LOURO, 1997, p. 17).

Desconstruir velhos estudos sobre a questdo de género, onde mulheres séo violentadas
em seus direitos enquanto pessoas humanas, € uma acdo necessaria nas escolas para jovens e
adultos, especificamente, afim de promover mudancas de mentalidades e combates ao
pensamento conservador que insiste em confinar as mulheres as posicdes de dominagdo. E
evidente a preocupagdo em evitar as oposi¢des binarias fixas e naturalizadas e perceber, por
meio de quais procedimentos simbdlicos, jogos de significacdo, cruzamentos de conceitos e
relacdes de poder essas relacdes sdo sexualmente produzidas (SCOTT, 1991). Nesse sentido, a
Educacdo de Jovens e Adultos deve ser feita como resisténcia a muitas ideias cristalizadas, deve
ser uma educagéo planejada enquanto movimento plural, diversificado e pensada em fungéo

das particularidades dos sujeitos do processo ensino aprendizagem.

2.4.1 Palmas de Monte Alto/dados e denUncias

Levando em consideracdo os diferentes caminhos de subjetivacdo interpelados em

homens e mulheres, em nossa cultura, podemos nos perguntar sobre 0s modos como o0 género
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participa dos casos de violéncia domestica contra as mulheres. Nenhuma compreensdo de
qualquer um dos dois sexos poderia existir sem um estudo que 0s tomasse em separado, aspecto
essencial para “descobrir a amplitude dos papéis sexuais e do simbolismo sexual nas varias
sociedades e épocas, achar qual o seu sentido e como funcionavam para manter a ordem social
e para muda-la” (SOIHET, 1997, p. 101).

A construgdo da masculinidade nos meninos, em nossa cultura, se da através da
violéncia contra si mesmo (embrutecimento emocional e fisico) e, também, contra mulheres e
seus pares (outros meninos). Muitas vezes, a violéncia é uma tentativa de assegurar uma
supremacia na manutencgdo de certa hierarquia, sobretudo quando a prova da masculinidade é
colocada em xeque. No Brasil, guem mais morre por homicidio sdo os homens. Porém, séo 0s
préprios homens que mais matam outros homens, assim como sdo eles que mais matam as
mulheres (WAISELFISZ, 2015). Trata-se, portanto, de um modo de funcionamento da
masculinidade bastante adoecido, tanto na relacdo com os pares, como na relagdo com as
mulheres, o que de forma historica vem naturalizando as violéncias de género.

No gue concerne aos nossos estudos e para obter dados referentes as denlincias sobre a
violéncia doméstica, procuramos a delegacia de policia civil de Palmas de Monte Alto, para
fazer esse levantamento. Ficamos surpresos ao saber que os dados referentes as denincias néo
tinham registros disponiveis para a pesquisa, impossibilitando o aprofundamento, nos
informaram que os dados somente estavam disponiveis do ano 2014, quando
computadorizados. Segundo o delegado?® Jodo Carlos Silva, a delegacia ndo dispunha de dados
precisos dos Ultimos 10 anos, como solicitado. Diante dessa constata¢do, podemos inferir que
a violéncia doméstica ainda € uma questdo subnotificada, e sem as devidas informacdes ndo
sera possivel acessar politicas publicas que estejam baseadas na realidade. A notificacdo é
sempre muito positiva para os levantamentos e veracidade de pesquisas, embora ndo resolva
toda problematica que envolve a questao.

Nesse sentido, a relagdo das violéncias domésticas sem o devido registro dificulta o
levantamento de dados e a proporcao de politicas publicas para sanar os problemas. Em estudos
constantes sobre essas violéncias de género, percebemos que nos ultimos 12 meses, 1,6 milhao
de mulheres foram espancadas ou sofreram tentativa de estrangulamento no Brasil, enquanto
22 milhGes (37,1%) de brasileiras passaram por algum tipo de assédio. Dentro de casa, a

situacdo ndo foi necessariamente melhor. Entre os casos de violéncia, 42% ocorreram no

28Nome ficticio
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ambiente doméstico. Ap6s sofrer uma violéncia, mais da metade das mulheres, 52%, nao
denunciou o agressor ou procurou ajuda®®.

Ainda em conversa com o delegado titular da delegacia civil de PMA, fica claro que
muitas queixas prestadas por mulheres vitimas de violéncias, acima de 50%, com teor de injuria
e ameacas, retiram as denudncias, ao justificar que os filhos, sogras e até mesmo os préprios
familiares as incentivam para desistir da acdo, afim de evitar outras situacdes de violéncias
futuras. Estas reacGes devem ser encaradas como mecanismos de sobrevivéncia psicolégica
que, cada uma e cada um, aciona de maneira diferente para suportar as agressoes sofridas/os,
ajudando a perpetuar violéncias aplicadas pelo desconhecimento do direito a autonomia, ao se
calar e ndo buscar justica, levando o opressor a ficar livre para cometer outros crimes contra a
prépria ou outras mulheres. A reacdo de cada mulher a sua situacdo de vitima é Unica. Mas, a
possibilidade de retratacdo nao esta aberta para qualquer tipo de violéncia. Apenas em casos de
lesGes corporais leves a vitima podera se retratarC,

Nessa perspectiva, violéncia contra as mulheres caracteriza um fendmeno complexo e
multidimensional, que atravessa classes sociais, idades e regides geograficas, colocando-as na
procura de solugdes informais e/ou conformistas, tendo sido muita a relutancia em levar este
tipo de conflitos para o espaco publico, onde durante muito tempo foram silenciadas. Ainda em
didlogo com o delegado da delegacia civil em PMA, fica em evidéncia as fragilidades pelas
quais passam as vitimas frente as violéncias submetidas, pois, embora no calor do momento
facam as denulncias das agressdes sofridas, muitas vezes fisicas e graves, ficam davidas quanto
a vontade real da mulher agredida em realizar a queixa. Assim, a impunidade reitera a violéncia
doméstica e familiar, maus antecedentes criminais do agressor, seriedade e gravidade das
circunstancias envolvidas no momento da violéncia, sdo indicadores desfavoraveis a retratagéo,

ainda assim, as vitimas ainda insistem em retirar as queixas, conforme assevera o delegado:

Hoje n&o € possivel anular as denuincias por agressdes fisicas, porém muitas mulheres tentam
retirar as queixas, quando justifico que ja foi encaminhado o processo ao forum, muitas se
desesperam arrependida da queixa dada. Caminhamos em circulos, muitos processos sao em
vao, elas retornam com os parceiros antes da finalizacdo da justica.

29 Os dados sdo de um levantamento do Datafolha feito em fevereiro encomendada pela ONG Férum Brasileiro
de Seguranca Publica (FBSP) para avaliar o impacto da violéncia contra as mulheres no Brasil.

30ei Maria da Penha. Lei n. 11.340/2006. Coibe a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Presidéncia
da Republica, 2006.
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Todavia, segundo o delegado, a maiorias das mulheres deixa claro que se sentem
culpadas pelas agressdes sofridas. O delegado foi categdrico ao afirmar que os depoimentos
ndo podem ser divulgados para proteger as vitimas e ndo as constranger e para evitar que suas
fragilidades fiquem expostas. Ao serem agredidas, fica perceptivel quando nos deparamos com
a realidade estrutural de Palmas de Monte Alto, que ndo ha uma delegacia para atender essas
vitimas de violéncias domésticas e nem mesmo uma delegada plantonista, sendo que esse ndo
esta a disposicdo toda semana.

Em consonancia as violéncias sofridas por género no Brasil, a Bahia, com maior
contingente de sujeitos negros e pardos fora da Africa, demonstra maior nivel violéncias entre
as camadas populares, com poder aquisitivo economicamente inferior, o que evidencia que 0s
fenotipos negros e pardos e de pele retinta aumentam o nimero de vitimas em relacdo as
autodeclaras brancas. Os registros do Sistema de Informacdes sobre Mortalidade — SIM, do
Ministério da Salde, no ano de 2014, no estado da Bahia apresentaram uma taxa de 4,9
homicidios para cada 100 mil mulheres, superior a taxa média nacional, de 4,6 homicidios por
100 mil mulheres. Assim como acontece na quase totalidade dos estados brasileiros, a violéncia
letal registrada no ano foi maior contra mulheres pretas e pardas. Além disso, ao se comparar
as taxas de homicidios de mulheres verificadas em 2014 com as de 2006, nota-se que a

violéncia letal vem se agravando como comprovado no gréfico 5 abaixo.

Gréfico 5 - Demonstrativo de vitimas de agressdes fisicas, por raga cor na Bahia. Ano 2006 a 2014.
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Fonte: Ministério da Salde. Secretaria de Vigilancia em Salde. Satde Brasil, 2014.

31 BRASIL. Ministério da Satde. Secretaria de Vigilancia em Saude. Satde Brasil 2014: uma analise da situagao
de saude e das causas externas. Brasilia: Ministério da Saude, 2015.
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No que tange a nossa pesquisa, a violéncia doméstica é a causa de 50% dos homicidios
de mulheres, que representam o Gltimo grau de uma escala de violéncia conjugal, que muitas
vezes se inicia com o abuso psicoldgico. O Brasil é 0 5° pais do mundo em que se mata mais
mulheres, de acordo com o Mapa da Violéncia de 2015. S6 no primeiro semestre de 2016, o
Ligue 180, conhecido como Central de Atendimento a Mulher, recebeu cerca de 58 mil relatos
de violéncia doméstica. O numero corresponde a um aumento de 133% em comparagdo ao
mesmo periodo do ano anterior. Apesar do crescimento, muitas mulheres ainda sofrem caladas.
Um levantamento do Data Senado de 201732 mostrou que 27% das vitimas ainda nio fazem
nada em relacdo ao autor da agressdo, realidade presente também no municipio de PMA, onde

mulheres negras sdo maioria nessa estimativa.

Grafico 6 - Demonstrativo de denuncias de violéncia contra mulher no municipio de PMA.
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Fonte: Delegacia de Policia Civil de Palmas de Monte Alto. 2020

No que concerne aos nossos estudos sobre as relagcbes de género estereotipadas na
sociedade, evidenciamos que a lei por si sé ndo resolve o problema destas violéncias, haja vista,
gue 0 menino que Vvé o pai batendo na mée tende a bater na esposa. Para tanto, as questfes de
género abordadas de maneira transversal na escola, representam a possibilidade de ampliar o
debate, conhecer e reconhecer que existem relagdes desiguais entre homens e mulheres e poder,

32https://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2017/10/31/por-que-muitas-mulheres-nao-denunciam-a-
violencia-domestica-que-sofrem.htm?
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com isso, refletir e visualizar a possibilidade de construcdo de novas relagbes e novas
possibilidade, e garantir aces mais efetivas na desconstrucdo desse modelo tdo arraigado,
construido e estruturado no desenvolvimento binario que tanto tem prejudicado as mulheres e
homens socialmente.

Em analise ao gréfico 6, Demonstrativo de dendncias de violéncia contra mulher no
municipio de PMA, nota-se que os indices de violéncia continuam alto no municipio, isso
ocorre segundo o delegado, porque sdo minimas as dendncias que chegam a delegacia devido
a naturalizacdo da violéncia no cotidiano dessas mulheres montealtenses, uma média de 50
mulheres fazem denuncias anualmente, mesmo a delegacia nao funcionado diariamente e nem
sendo especifica para esse tipo de ocorréncias. Notamos precariedade no atendimento e
informacdes capazes de fomentar essa pesquisa, visto que, esses registros catalogados s6 foram
possiveis no inicio de 2014, dificultando a promocéo de politicas publicas capazes de minimizar
essas mazelas sociais.

Além das desigualdades de géneros entre homem/mulher, acrescenta-se ainda o0s
quesitos de raca e classe em relacdo a essas violéncias de (estudadas aqui como
intersecionalidade), lente analitica sobre interacdo estrutural, padrdo colonial moderno
responsavel pela promocéo do racismo e sexismo institucional, tendo em vista que a vitimizacéo
dessas violéncias € maior entre mulheres pretas (28,4%) e pardas (27,5%) do que entre as
brancas (24,7%). E impossivel ndo falar de racismo e em como ele determina trajetorias de
vida, fruto do nosso legado escravocrata que nunca foi solucionado. Isso fica evidente nos dados
de assédio, em que as mulheres negras sdo mais vitimadas do que mulheres brancas. Parece que
0 COorpo negro é um espaco publico.

Ao analisarmos os graficos 7 e 8, abaixo, evidenciamos que inimeros marcadores
sociais influenciam nos dados coletados e é justamente para observar fendmenos como esses
que a interseccionalidade é necessaria como ferramenta metodologica. Ao aprofundarmos nossa
pesquisa, compreendemos o caminho realizado pelas feministas negras no Brasil nas Gltimas
décadas, pois, a implementacdo da categoria raca como indicador de politicas publicas vem
demonstrado eficacia em escancarar alguns abismos vividos, principalmente, pelas mulheres

negras economicamente fragilizadas.

Grafico 7 - Sobre a taxa de homicidios femininos do ano 2003 a 20013 por etnias.
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Fonte: Mapa da violéncia 2015 Homicidio de mulheres no Brasil

Gréfico 8 - De vitimizacdo de mulheres negras do ano 2003 a 2013.
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Fonte: Mapa da violéncia 2015 Homicidio de mulheres no Brasil.
https//mapadaviolencia.org.br/mapa2015_mulhers.pnp

Dessa forma, conclamamos uma educacdo como pratica de liberdade na Educacdo de
Jovens e Adultos, como enfatiza Bell Hooks (2013), através de uma pedagogia engajada que
promova educandos, educandas e, principalmente, educadores e educadoras a ressignificacdo
dos saberes da idade adulta, com dimensdes tempo/espaco de aprendizagem capazes de
promover discursos bioldgico/cientificos, bem como outros discursos como construgoes
sociais, historicas e culturais. Consideramos que importa desconfiar daquilo que é tomado como
natural, das préaticas rotineiras e comuns, dos gestos e das palavras banalizados que inscrevem
as identidades de género. Assim, desestabilizarmos essas verdades, toma-las como alvos de
atencdo, questionar os discursos biologicos que frequentam a midia, os bate-papos informais e
as salas de aula, que naturalizam e marcam feminilidades e masculinidades, também deve ser

uma pratica constante e continua no cotidiano escolar.
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CAPITULO 3 - A TITULO DE RESULTADOS, ALGUMAS COLHEITAS

Educar Jovens e Adultos é dar a essas pessoas uma nova perspectiva de vida, um novo
ponto de partida.
(Colecdes FTD para EJA)

A dissertacdo “Educacdo de jovens e adultos no combate a violéncia doméstica”, traz
desde a sua nomenclatura uma gama de representac@es conotativas que ndo sé a descrevem,
como também anunciam sua relevancia social e suas filiagcdes tedrico-epistemoldgicas. Remete-
se a uma mocao de incentivo as mulheres e homens da educacéo de jovens e adultos do Colégio
Municipal Eliza Teixeira de Moura, na sede do municipio de Palmas de Monte Alto, Bahia —
I6cus eleito para o intento, em que a maioria das estudantes é do sexo feminino, negras e
apresentam altos indices de mées solos de diversas faixas etérias.

Afim de cumprir exigéncia do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino, Linguagem e
Sociedade (PPGELS), em nivel de Mestrado Profissional da Universidade do Estado da Bahia,
Campus VI Caetité/Ba, para a obtencdo do titulo de Mestre, foi pensado o desenvolvimento do
produto de intervencdo a ser desenvolvido nos l6cus da pesquisa a partir das indagagdes e
discussdes que surgirem no decorrer dos estudos. Deste modo, como 0 nome sugere, deve estar
voltado para a ascensdo da aprendizagem e contribuir com o aperfeicoamento
profissional/pessoal, tanto do pesquisador quanto de outros sujeitos inseridos no processo da
Educacéo.

Como ja mencionado, o foco deste estudo foi uma investigacdo acerca de que maneira
e sentido as vivéncias proporcionadas pela educacdo escolar dos estudos de género podem
alterar a qualidade de vida de mulheres que retomaram seus estudos em um curso de EJA, com
foco a minimizar a violéncia doméstica encontrada na sociedade. No primeiro contato, no ano
de 2019, precisamente no més fevereiro, para apresentacdo do produto de intervencdo na EJA
no combate a violéncia doméstica, percebemos por parte de alguns alunos um desconforto em
relacdo ao tema: um dos alunos com média de idade 45 anos perguntou se as oficinas
abordariam o tema sobre as violéncias sofridas pelos homens também. Respondi que falariamos
sobre os papéis de género na sociedade e, portanto, homens, mulheres, LGBTQI+, todas as
categorias dos individuos na sociedade, seriam contempladas.

Dessa forma, sendo as mulheres 51% da populacéo brasileira, de acordo com dados do
IBGE (2010), quando falamos sobre os seus direitos, € comum associa-las a uma minoria. A
ideia de minoria ndo é s6 numérica, nesse caso ela tem a ver com a posicéo estrutural que as

mulheres ocupam na sociedade. Uma situagdo de desvantagem com relagdo a outros grupos



90

como o dos homens, por exemplo. Mulheres sdo submetidas a situacdo de violéncia dentro de
casa e nas ruas pelo simples fato de serem mulheres.

No intuito de contemplar todas as categorias no que tange a género, buscamos, através
de entrevistas semiestruturadas, reconstruir parte da historia da vida escolar dos (as) estudantes
egressos (as), procurando apresentar elementos que nos permitissem verificar 0s motivos que
os afastaram da escola quando ainda criangas, o que as fizeram retomar seus estudos na EJA,
dificuldades para se manterem matriculadas (0s) e frequentes a escola, suas expectativas e
sonhos frente aos estudos. Este trabalho exigiu dos discentes um exercicio de (des)construcéo
com 0s conceitos que até entdo tinham de formacdo, bem como, idealizadores do projeto,
guanto aos parceiros e, principalmente ao alunado, pois foram as suas vivéncias narradas-
escutadas que mobilizaram o a-con-tecer da pesquisa.

No bojo dos nossos estudos e reflexdo desta pesquisa, procuramos levar em conta que,
como direciona o relatério da UNESCO (2003), em nenhuma sociedade as mulheres desfrutam
das mesmas oportunidades educacionais oferecidas aos homens, pois sua jornada de trabalho é
mais longa e seu salario é menor, suas oportunidades e opcGes de vida sdo mais restritas que as
do sexo masculino. A desigualdade de acesso e desempenho das mulheres, em termos
educacionais, € tanto causa quanto consequéncia dessas disparidades.

Os Paradmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) mostram que a equidade é uma
das condigdes existentes para se alcancar a democracia em um pais. Por conseguinte, para
promover a igualdade entre os diferentes, isto €, a equidade, seja com relacdo a diferenca de
classe, etnia, género, é preciso dar-lhes tratamento distinto, oportunidades especiais e incentivos
para compensar desvantagens e reduzir sua vulnerabilidade.

Quanto as estatisticas relacionadas a EJA, a diferenca de género também aponta para a
mesma direcdo. Segundo o IBGE (2009), em 2007, do total daqueles que frequentavam ou
frequentaram anteriormente o curso de educacdo de jovens e adultos, 53% eram mulheres e
47% homens. Nesse sentido, mesmo que 0s periodos expostos referenciem momentos
diferentes no Brasil, a mulher se mostra a frente na busca pela educacéo, principalmente na
EJA. Nesse sentido, refletimos sobre a importancia de que o professor que atue dentro da EJA
deve, em primeiro lugar, trabalhar a autoconfianca de seus alunos e alunas, fazer com que 0s
discentes acreditem em suas capacidades. Pois, na EJA, lidamos com pessoas fortemente
marcadas pela exclusao e pelo sentimento de inferioridade, como se vé na historia.

Tendo em vista 0s conhecimentos construidos a respeito da concep¢do de género na
sociedade é gque essa dissertacdo foi realizada com a finalidade de adquirir o titulo de Mestre

no Programa de Pos-Graduacao Ensino Linguagem e Sociedade (PPGELS), que prop&e como
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requisito parcial a construcdo de um produto de intervencdo que possa contribuir no lécus da
pesquisa, para uma educacdo significativa.

Segundo Foucault (2005), os espacos de saber vém-se constituindo ao longo da histéria
entrelacados as estratégias de poder, engendrando espacos de saber-poder. Percebe-se, nos
dados anteriores apontados, a diferenca de acesso das mulheres a determinados espagos em
nossa sociedade. Dessa forma, apresentamos a seguir a estrutura da proposta de um Curso de
formacéo continuada em servi¢o que se baseia nas contribui¢fes de oficinas pedagogicas com
dindmicas de grupo para a formacdo dos discentes da educacdo de jovens e adultos. Assim,
propusemos realizar oficinas de cunho informativo sobre a concepcdo de género na sociedade
através do projeto: EJA e combate a violéncia doméstica, com a intencdo de investigar se e
como as questdes de género estariam na atualidade, demarcando a ocupacao diferenciada dos

espacos de saber-poder na EJA.

Nome do curso: EJA e combate a violéncia doméstica.

Area: Educacio

Forma de Oferta: Promocdo de oficinas pedagogicas com dindmicas de grupo para alunos
da educacdo de jovens e adultos do Colégio Municipal Eliza Teixeira de Moura em Palmas
de Monte Alto —Ba.

3.1 Produto de intervencdo: O projeto em seu a-con-te-cer

Justificativa

Falar sobre género e seus imbrincamentos ainda é um desafio e um desafio necessario.
Trata-se de debatermos como este elemento tem sido decisivo ao longo da histéria, na
organizacdo das relagdes humanas, as quais tém se dado a partir das classificagdes
decorrentes dessas denominacdes. Assim, os papéis de homem e mulher tém sido inscritos,
deixando de lado outras possibilidades de existéncia, e este binarismo tem ocorrido de uma
forma em que as desigualdades nas relac@es, sao latentes.

As hierarquias de género, classe e raca ndo sdo explicaveis sem que se leve em conta
essa divisdo, que produz ao mesmo tempo, identidades, vantagens e desvantagens, assim
como as desigualdades. E, nesse contexto “perseguir as relacbes de género, buscando as

singularidades de cada grupo social, centrados nas tensdes e embates, sem recusar 0 que




92

aparece como diferente, ¢ o caminho adotado nesse trabalho” (NOGUEIRA, 2015, p. 25), 0
qual propde estes elementos como pilares para elaboracdo do Projeto: EJA e combate a
violéncia doméstica, A intencdo é enfrentar décadas de submissdo e desigualdades que
produziram uma espécie de superioridade masculina em relacdo as mulheres e junto com ela
a ideia nefasta da mulher como objeto de prazer, estando sujeita aos seus comandos e a todo

tipo de violéncia, desrespeito e arbitrariedades. No bojo desse estudo,

Os sujeitos sdo pensados como identidades construida social e
culturalmente ao contrério de se considerar uma identidade forjada e pre-
determinada por atributos naturais, assim sujeitos histéricos, homens,
mulheres, sdo analisados em suas formas de interacdo, mesmo admitindo —
se 0s conceitos normativos e simbélicos culturais presentes nos seus
processos de formacdo. A nocdo de poder reafirma-se como fundamental
para se pensar estas relacdes; é preciso desvendar os espacos em que se ddo
as intricadas redes de convivéncia dos sujeitos sociais [...]. (NOGUEIRA,
2015, p. 31).

Ao evidenciarmos nos estudos de género que as identidades dos sujeitos sdo
construidas historicamente, percebemos o quanto as mulheres foram violentadas em direitos
e oprimidas na sociedade. Nesse sentido, “[0] género ndo deve ser constituido como uma
identidade estavel ou um locus de acéo do qual decorrem varios atos; em vez disso, 0 género
é uma identidade tenuamente constituida no tempo, instituido num espaco externo por meio
de uma repeticéo estilizada de atos” (BUTLER, 2015, p. 242).

Reconhecer a negacgdo identitaria das mulheres e tracar novos caminhos para a
desconstrucdo dessa realidade, dando voz a classe feminina e propiciar o (re) conhecimento
dessa condicdo é o caminho para uma realidade mais justa, afim de direcionar uma nova
reconstrucdo histérica social, pautada no respeito e igualdade entre os géneros, assim como
no reconhecimento de todas as formas de existéncia a partir dele. Ainda, no mesmo estudo
sobre a questdo de género, esta intrincada ndo somente a violéncia explicita, mas também e
ndo menos cruel a violéncia simbolica, tida como naturalizada, que determina estereotipos
gue minimizam os papéis das mulheres como sujeitos de direito, em decorréncia da
dominacdo masculina pautados em construcdes religiosas, histéricas e eivadas pelo
patriarcado.

Conforme Chartier (1995, p. 40-44), “definir a submissdo imposta as mulheres como
uma violéncia simbolica ajuda a compreender como a relacdo de dominagdo [...] é sempre
afirmada como uma diferenca de ordem natural, radical, irredutivel, universal. Outrossim, os

estudos sobre o género devem considerar as relacbes de poder entre mulheres e homens, bem




93

como as diversas formas sociais e culturais que vao constitui-los como sujeitos de género.
Isso porque o género “€ o primeiro campo no seio do qual, ou por meio do qual, o poder ¢
articulado” (SCOTT, 1990, p. 14).

A violéncia contra as mulheres é uma forma de violagdo dos direitos humanos, ao
atingir o direito a vida, saude e integridade fisica. Portanto, foi sancionada em 07 de agosto
de 2006, a Lei n° 11.340 (Lei Maria da Penha), que cria mecanismos para coibir e prevenir a
violéncia contra as mulheres. Apesar do avanco desta legislacédo, ainda é cruel a realidade de
violéncia contra mulheres a qual pode ser verificada com os altos indices de feminicidio no
Brasil e de denuncias recebidas pela Central de Atendimento a Mulher - Disque 180.

Deste modo, visando minimizar essas violéncias é que propomos o projeto intitulado:
EJA e combate a violéncia doméstica, que servira como incentivo as mulheres montealtenses,
na sede do municipio de Palmas de Monte Alto, Bahia, a realizar-se no més de marco, més
da mulher, com alunas(os) do Colégio Municipal Eliza Teixeira de Moura, na Educacéo de
jovens e adultos, a partir de oficinas interativas capazes de propiciar um novo olhar sobre a
construcdo dos papéis de géneros presentes na sociedade, a fim de desconstruir estereo6tipos
em nosso meio. O locus eleito para o intento caracteriza-se pela maioria dos estudantes ser
constituida por mulheres, negras e apresenta altos indices de méaes solteiras de diversas faixas
etarias, caracteristicas essas que justificam a nossa escolha como campo de atuacao, por ser
considerado um grupo de mulheres com vulnerabilidade as diversas violéncias domésticas.
Este perfil sugere um trabalho formativo no &mbito de conscientiza¢do sobre os papéis de
género e satde de mulheres, numa perspectiva do direito a autonomia.

Diante do exposto, é possivel compreender que o espago escolar, rico em sujeitos
plurais, € local propicio a observacbes que nos possibilitam detectar como os papéis de
género estdo acontecendo entre homens e mulheres, assim como em outras performances.
Todavia, a articulacdo entre as instituigdes e servigos governamentais/ndo governamentais e
comunidade, sdo de fundamental importancia para o desenvolvimento do projeto, buscando
a construcdo de modelo de intervencdo com base nos principios da democracia e da
interdisciplinaridade.

Enfim, as evidéncias mostram a necessidade de espagos de debates e reflexdo no que
tange as questdes de corpo, género, raga e sexualidade, em uma perspectiva que ndo aceitem
0 corpo como uma entidade bioldgica universal responsavel pelas diferencas entre homens e

mulheres, mas sim como um construto sociocultural e linguistico, produto e efeito de relagdes
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de poder, em que todos o0s sujeitos possam compreender e transgredir as normatizacGes
sociais impostas.

Portanto, compreendemos que a escola, enquanto socializadora e produtora de
saberes, pode e deve provocar essas mudancgas, se antes fizer acontecer discussoes
consistentes em seu interior e, mais especificamente, se seus membros, em especial 0s
agentes educacionais, buscarem a desconstrucdo de velhos saberes, dando lugar a novos
saberes, com vistas a uma educacdo mais inclusiva. O caminho ndo é fécil, mas se alguns ja

se propuseram a percorrer, outros poderdo tomar parte nesta caminhada.

Objetivos das oficinas propostas

Objetivo Geral:

Fazer um levantamento dos perfis das estudantes da EJA a partir de Politicas de
Escuta, Politicas de saide, movimentos, integridade e performances corporais, buscando
contribuir com a visibilidade dessas mulheres como pessoas de direito, capazes como agentes
sociais, buscando ainda, disseminar as culturas de respeito, autonomia de género, da ndo

violéncia e da ndo submissao feminina.
Objetivos Especificos:

v Planejar e efetivar momentos de escuta sensivel do publico participe;

v" Empreender espacos de (auto) reflexdes sobre as tematicas propostas;

v Estimular a formacdo da consciéncia livre de estere6tipos e preconceitos contra a
mulher e contra LGBTQIAP+

v" Propiciar espacos de dizibilidade e disseminacdo das vozes femininas participes do
projeto;

v’ Fortalecer a ideia de autoestima e autovalorizacdo da mulher;

v Promover o (auto) reconhecimento do protagonismo das mulheres estudantes da EJA

do Colégio Municipal Eliza Teixeira de Moura em Palmas de Monte Alto Bahia.

Metas
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v" Realizar 5 oficinas afim de colaborar para a elevacdo de estudos e praticas de

respeito, justica e valorizacdo das mulheres na sociedade montealtense;

Proporcionar a 80% do alunado da EJA de 7°/8° ano oficinas desenvolvidas a partir
de préticas e discussdes capazes de elevar o indice de consciéncia sobre o respeito
mUtuo na convivéncia entre os sujeitos masculinos e femininos de forma a atenuar

o indice de violéncia contra as mulheres, no ambito do municipio de P. Monte Alto.

Publico alvo do projeto

O projeto traz como publico mulheres e homens entre 16 e 50 anos, alunas (0s)
estudantes da EJA do 7°/8° ano que ndo tiveram condicdo de concluir os estudos na idade

certa, até os 17 anos, em sua maioria afrodescendentes, economicamente desfavorecidos de

bairros p

eriféricos da cidade de Palmas de monte Alto, Bahia.

Cronograma para execucao das oficinas

Oficinas Tematicas Periodo
(més)
01 A educacao de jovens e adultos: construcdo dos sujeitos autdnomaos.
16/02
02 Politicas Publicas e as mulheres da cidade, questées sobre a Lei
Maria da Penha 12/03
03- Cultura, corpo e género: debate sobre as praticas sociais do corpo;
Estimular a formacdo da consciéncia livre de estereotipos e | 16/03
preconceitos contra a mulher. Performance dangante com o alunado
Discutindo Género.
04 Relato de experiéncia: O cotidiano de violéncia contra a mulher
19/03
05 Culminancia — Género na Tela -Filme: Acorda Raimundo ...acorda!
Video Il -Que corpo e esse? 30/03
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Certificacdo

Oficinas: Convers(acdes)

Consiste na promocdo de espacos e tempos reflexivo-formativos para auxiliar na
superacdo da desigualdade de género, incentivando a cultura da visibilidade, protagonismo e
territérios da mulher em detrimento da cultura de ndo violéncia e submissdo feminina, por

meio de acdes voluntariadas e contribuintes para autonomia, cidadania, satde da mulher.

Oficina 1: Titulo: A educacdo de jovens e adultos: construcdo do sujeito autbnomo.
Mediacéo - Marilene Pinto Cardoso Laranjeira Rocha (Mestranda UESC) e Adelice Pereira
de Jesus (Mestranda UNEB/ pesquisadora PPGELS) Professora do Municipio P. Monte Alto.

Oficina 2: Titulo: Politicas Publicas e as mulheres da cidade, questdes sobre a Lei Maria da

Penha.

Mediac&o-Rita de Céssia de Carvalho Costa (Bacharel em direito) e Agucena Di Paula
Castro Lima Nogueira (Estudante do curso de direito da UNIFG e estagiaria da delegacia de
Palmas de monte alto). Apresentacéo de gréaficos sobre o quantitativo de dendncias de injuria
e ameacas a cidadas montealtense desde 2013 e indice de aplicacdo da Lei Maria da Penha
no Municipio, bem como condutas das agredidas no decorrer do processo.

Oficina 3: Titulo: Cultura, corpo e género: debate sobre as praticas sociais do corpo.
Estimular a formacdo da consciéncia livre de estere6tipos e preconceitos contra a mulher.
Mediacdo-Marta Diamantino (Psicdloga) e Nassia Roriz (graduada em Educacdo Fisica)

Performance dancante com o alunado.

Oficina 4: Titulo: Discutindo Género e Relato de experiéncia: O cotidiano de violéncia
contra a mulher, nossas ancestrais e suas historias que nos inspiram.

Mediacdo —Alideia Oliveira Rodrigues (Mestranda UNEB/ pesquisadora PPGELS) e
Adelice Pereira de Jesus (Mestranda UNEB/ pesquisadora PPGELS).

Oficina 5: Titulo: CINEMA: O corpo em tela

Mediacdo- Ana Lidia Pereira Barros pesquisadora PPGELS UNEB turma 1.
Parceria com segmentos da sociedade civil organizada, publicos e/ou privados

v/ CRAS - Centro de Referéncia de Assisténcia Social (Parceria)
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v Psicologas (colaboradora externa)
v Profissionais da Enfermagem (colaboradora externa)
v Advogada (colaboradora externa)

v Assistente social (colaboradora externa)

Resultados esperados: Promover a compreensdo do conceito de género e das relagdes de
poder que perpassam os diferentes espacdes de convivéncia. Capacitar mulheres e homens
qguanto ao conhecimento a respeito da lei Maria da Penha, bem como propiciar o
conhecimento de ambos, enquanto sujeitos autbnomos e construtores histéricos de uma nova

concepcgéo de género.

Impacto das ag¢bes: Diminuir a submissédo feminina e mobilizar outras compreensdes de
corpo e produtividade de género; Dar visibilidade as mulheres como pessoas de direito no

ambito do municipio montealtense.
Acdes para a difusdo dos resultados

Em cada uma das fases serdo organizados os registros escritos, fotograficos e em video,
respeitando-se as diretrizes éticas que conduzem tal acdo, de modo que possam subsidiar as
seguintes producdes: - Artigos cientificos para publicacdo em evento externo, interno e/ou

em revistas da area.

Culminancia

Essa oficina busca desenvolver a pratica em escrita e producao de texto a partir das narrativas
de si, as experiéncias e historias cotidianas vividas nas estradas da vida. As a¢des acontecem
de maneira organica durante o projeto, sendo que, as participantes serdo instigadas a
registrarem de maneira verbo-imageética todas as experiéncias, sensacfes, pensamentos

suscitados (percepcéo e afetos).

Carga horéria

Nossa proposta de formacgéo prever um curso baseado em cinco (5) oficinas pedagogicas,
com a duracéo de trés (3) horas para a realizacdo de cada encontro, perfazendo um total de
15 horas de duracao.
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Avaliacao

O Processo de avaliagdo entendido como um continuo reflexivo-formativo
considerard a participagdo ativa e efetiva das mulheres em todas as fases apresentadas no
decurso do projeto. Além disso, sera efetivado um processo de acompanhamento continuo

das influéncias das acdes do projeto no cotidiano das mulheres.

Proposta orcamentaria:

Oficinas Descricéo Valor unidade Valor total (R$)
Banner 100,0 100,0

Oficina 1 Bis 5,00 20.00

Oficina 2 Lanche 1,50 60.00

Oficina 3 Almanaque 5,00 75.00

Oficina 4 Bombom 1,00 50.00

Oficina 5 Pipoca 1.00 50.00

3.2 Analises das oficinas: agir e transformar

O produto elaborado como requisito basico da conclusdo do Programa de Poés-
Graduacdo em Ensino, Linguagem e Sociedade, como descrito anteriormente, teve como
premissa basica 5 oficinas, afim de propiciar momento informativo com diversos parceiros
especializados no tema estudado aos estudantes da modalidade EJA no 7°/8°ano do Colégio
Municipal Eliza Teixeira de Moura, na sede do Municipio de Palmas de Monte Alto Ba.

De acordo Paviani e Fontana (2009), a oficina pedagdgica é uma estratégia de ensino-
aprendizagem que enfatiza a acdo sem, com isso, perder de vista a base teorica. Trata-se de uma
estratégia que promove a vivéncia de “situacdes concretas e significativas, baseada no tripé:
sentir-pensar-agir, com objetivos pedagogicos” e em que a metodologia altera “o foco
tradicional da aprendizagem (cognicéo), passando a incorporar a acao e a reflexdo. Em outras
palavras, numa oficina ocorrem apropriacéo, construgdo e producéo de conhecimentos tedricos
e praticos, de forma ativa e reflexiva” (PAVIANI; FONTANA, 2009, p. 77).
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Ainda para as autoras, ao planejar uma oficina, o professor deve considera-la como uma
abordagem centrada no aluno e na aprendizagem e ndo no docente, devendo a oficina dialogar
com 0s conhecimentos, os valores, as habilidades e atitudes dos estudantes, bem como com
interesses e necessidades deles. Ressaltam, também, que essa estratégia deve ser planejada e
desenvolvida de modo a considerar situagGes-problema apresentadas pelo contexto e pelos
estudantes. Nesse sentido, uma oficina pode combinar diversas atividades, envolvendo
discussoes, estudo bibliogréafico, palestras, entre outras (PAVIANI; FONTANA, 2009, p. 78).

Dessa forma, com base nessas orientac6es acerca da oficina pedagdgica, que se alinham
com a perspectiva metodoldgica presente no pensamento de Paulo Freire (1996), no que
concerne ao uso do didlogo como principio para a relacdo professor-aluno-conhecimento, esta
oficina sobre a concepc¢des de género foi pensada afim de levar o conhecimento sobre o tema e
descontruir, através do dialogo, concepcdes naturalizadas e estereotipadas em nossa sociedade.

O trabalho em questdo possui como finalidade essencial alertar toda a populacgao sobre
a violéncia sofrida nas relagOes de género, principalmente pelas mulheres no cotidiano. Fazer
com que o tema alcance o maior nimero de pessoas possiveis no chao da escola, é uma forma
de sinalizar que medidas urgentes precisam ser implantadas na tentativa de erradicar o
problema.

Dado o cenério atual, essas oficinas foram interrompidas devido a pandemia da COVID-
19 que, de acordo com a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), agéncia da ONU responsavel por acompanhar e apoiar a educagdo, comunicacdo
e cultura no mundo, ja impactou os estudos de mais de 1,5 bilhdo de estudantes em 188 paises
— 0 que representa cerca de 91% do total de estudantes no planeta.

Dessa forma, somente trés oficinas foram desenvolvidas com interacdo com os alunos
da educacdo de jovens e adultos, quais sejam, “A educacdo de jovens e adultos: construcdo dos
sujeitos autdbnomos”, “Politicas Publicas e as mulheres da cidade, questdes sobre a Lei Maria
da Penha e Cultura, corpo e género: debate sobre as praticas sociais do corpo; estimular a
formacdo da consciéncia livre de esteredtipos e preconceitos contra a mulher”, “Performance
dancante com o alunado”. No entanto, levando em conta a importancia e relevancia social do
tema da dissertagdo “Educagdo de jovens e¢ adultos no combate a violéncia doméstica”, a
continuidade das oficinas se dara atraves da confeccdo de um manual de orientagdes
pedagogicas, visto a incerteza sobre o fim da pandemia, que por hora assola nosso pais e 0
mundo sem a certeza do retorno presencial das aulas presencias nos espacos escolares.

Dessa forma, no intuito de manter o cumprimento das tematicas das oficinas,

construiremos um material concreto acerca de orientacdes dos estudos de género no espaco
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escolar da EJA, para que possa ser trabalhada tanto por mim, posteriormente, enquanto
professora efetiva da educacdo basica da referia escola, quanto pela insercdo no planejamento
geral para que possa ser desenvolvida por outros/as colegas educadores. Nesse sentido, pensar
as relacbes de género na educacdo se faz urgente. Essas relacdes que sdo marcadamente
assimétricas e hierarquicas, pois, o feminino é dito como inferior e 0 masculino como superior,
caracteriza as relacbes de género na sociedade ocidental como méaquinas de producdo de
desigualdades, de naturalizac6es e de imutabilidade.

A primeira fase do projeto foi iniciada em classe da EJA, em meados do més de fevereiro
de 2019, a partir da realizacdo de encontros Politico-Formativos, os quais constituiram-se de
programacdo de encontros dialogais coletivos de cunho formativos, com estratégias de aulas
expositivas e midiaticas, envolvendo tematicas no campo das Politicas Publicas e as mulheres
educandas da EJA, questdes sobre a Lei Maria da Penha e sobre A educacéo de jovens e adultos:
construcdo dos sujeitos autbnomos.

As oficinas e as atividades correspondentes tiveram tematicas especificas com
planejamento semiestruturado, visando a abertura para aspiralidades tematicas transversais
emanadas das falas das participes, cuja mediacao contava com um profissional da area tematica
— de modo a responder pelas especificidades relacionadas a cada tema. Além desses, cada
oficina contou também com convidadas das instituicbes parceiras com formacdo em Servico
Social, Psicologia, Endemias, Medicina, Direito e outras concernentes a tematica prevista para
0 encontro.

Nesse primeiro momento, foi apresentado o projeto de intervengao “EJA no combate a
violéncia doméstica”, bem como a proposta do tema da dissertacdo do mestrado, encontro para
tirar duvidas e tracar metas, bem como exposi¢do da explanacdo dos sujeitos da EJA, seus
anseios caracteristicas e singularidades dessa modalidade. Como ja exercia a docéncia da turma
de7°/8° ano, a interacdo ocorreu de forma natural, ap6s a explanacdo com os alunos e
identificacdo com o tema ficou evidente que sob os alunos, muitas vezes, recaem discursos
estigmatizados e disciplinadores, em que a dimensao da identidade, do género, dos afetos e da
sexualidade, quando tratados, perpassam por um discurso de controle.

Num determinado momento da oficina com o titulo “Sujeitos de fala”, optamos por

debates e trocas, por meio de discussdes a partir das proprias experiéncias, momento de ouvir
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e compreender 0s anseios e conhecimentos dos discentes sobre o papel do educando da

modalidade EJA, em paralelo as relacdes de género explicitado na fala de Jacinto Silva®,

Eu voltei a estudar porque trabalhava em uma firma em S&o Paulo como operador de maquinas
e conseguia sustentar minha familia com meu salario, minha mulher ficava em casa cuidando
das criangas, mas as maquinas foi modernizando e fui mandado embora e para entrar em outra

empresa com 0 mesmo servigo tinha que ter ensino médio completo. Vou terminar a escola e

volto pra S&o Paulo.

Como esperado, devido as vivéncias sociais, 0os educandos da EJA tiveram muito a
abrilhantar nas oficinas, desde a concepc¢ao do retorno aos bancos escolares, devido a vontade
de reingressar no mercado de Trabalho, como explicitado na fala de Jacinto Silva, 42 anos, que
em nenhum momento foi cogitado por ele que a cbnjuge poderia buscar trabalho externo para
dividir as despesas da familia, evidenciando que a esposa deveria permanecer no espago restrito
e privado da vida doméstica. No decorrer dos trabalhos varias falas estereotipadas e
naturalizadas sobre o papel feminino na sociedade foram expostas e descontruidas no decorrer
das oficinas interativas, que evidenciaram a escola como sendo espaco de socializagéo e de
reproducdo de desigualdades, em que os conflitos no seu interior, podera ser problematizado,
em busca da superacdo dos preconceitos e discriminagdes em relacdo aos conceitos de género.

No segundo dia de oficina, a expectativa por parte dos alunos era visivel,
surpreendendo-nos com a participagao ativa de todas/os estudantes. O primeiro tema abordado
na noite, pela professora mestranda Adelice de Jesus, teve como foco “Os papéis de género
construidos socialmente”. No principio da fala foi apresentado o video “No mundo das criancas
NAo se bate em mulheres’**, campanha sobre o combate & violéncia doméstica contra mulheres.
Logo em seguida, foi se fazendo um paralelo entre as concepcdes e esteredtipos cotidianos em
relacdo ao tema, reforcada na fala de Simone de Beauvoir, onde a escritora afirma que ninguém
nasce mulher, mas torna-se mulher, e corroborando com a fala de Joan Scott (1990) sobre as
concepcdes de género construidas historicamente na sociedade e de Raquel Soihet (1995) sobre

a violéncia simbodlica nas relagdes de género.

33 Aluno da Educacdo de Jovens e Adultos 7%/8° ano ¢ participante da oficina “EJA em combate a violéncia
doméstica”.
34https://www.youtube.com/watch?v=JHNxfJOULXY
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Apesar do video “No mundo das criangas ndo se bate em mulheres” evidenciar as
violéncias fisicas e simbdlica, contra as mulheres, a discente Gerluzia da Concei¢io®® de 36

anos, mde de duas criancas, explicitou,

Ja casei duas vezes e todo os meus maridos quis mandar em mim, ja recebi empurrdo, ja
guebraram minhas coisas, rasgou minha roupa pra eu ndo vestir, mas nunca baixei a cabeca

agora vou estudar e viver a minhas vida, nem meu pai me batia pra homem me bater.

Tendo a fala da aluna Gerluzia da Concei¢cdo como referéncia, asseveramos que a
violéncia de género se apresenta em todos os espacos sociais de forma naturalizada e
discriminatoria. Analisando de forma metodoldgica no conceito da interseccionalidade paralelo
a essa realidade sinalizada pela estudante, entendemos que a estrutura educacional, renda
financeira e etnia, aumentam os niveis de violéncia contra as mulheres, o que reforca a
importancia de buscar meios para que essa tematica sobre os estudos de género adentre outros
espacos formais e ndo formais, buscando minimizar essa problematica social.

No segundo momento, foi apresentado pela bacharela em Direto, Rita de Céssia de
Castro, a temética da Lei Maria da Penha e medidas que as vitimas devem recorrer frente a essa
problematica e o que nos, enquanto sociedade, podemos fazer para minimizar esta situacdo no
dia-a-dia. Pelo fato de a turma de EJA possuir muitos adolescentes com distorcao idade série
esperavamos piadas, chacotas sobre a proposta das oficinas, surpreendeu-nos o interesse tantos
de meninas e meninos e concentracdo de todos ao assistir palestras e levantar diversos
guestionamentos que enriqueceram os trabalhos.

No terceiro momento da noite, a estagiaria da Delegacia municipal civil de Palmas de
Monte Alto —Ba, Agucena Nogueira e estudante da UNIFG do 8° semente do curso de Direito,
fez uma apresentacao imagética que esclarecia sobre a Lei Maria da Penha de modo ludico. Por
fim, apresentou um grafico demonstrativo sobre indices de dendncias sobre violéncia domestica
em nosso municipio, deixando bem claro que podemos fazer denuncias anénimas e reforcar a
concepcao de que “em briga de marido e mulher devemos sim, meter a colher”.

Para finalizar as palestras, foi solicitado aos alunos que lessem frases expostas no
auditorio encontradas na sociedade de cunho machista, “Feminismo nd0 mata ninguém o
machismo sim”, “pega ela e joga bebida e taca na rua (letra de madsica) ”, “Ex-namorado de

bailarina diz que a matou, pois ela era garota de programa. (Reportagem) ”. Como dinamica,

3 Aluna da Educagéo de Jovens e Adultos 7%/8° ano e participante da oficina “EJA em combate a violéncia
domestica”.
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eram sorteados bombons para aqueles que se dispusessem a interpretar as figuras exposta no
auditério Jorge Amado, do Colégio Municipal Eliza Teixeira de Moura, que reforcavam os
esteredtipos de género, sobre coisificacdo da mulher. No momento final, foram distribuidos
jornais informativos sobre a Lei Maria da Penha, bem com um bombom com um lembrete: Em
briga de marido e mulher devemos manter a colher!

No ato da aplicacdo da Oficina 2, privilegiou-se a conscientizagdo da importancia do
tema “Educa¢do de Jovens ¢ Adultos no combate a violéncia Doméstica” na sociedade e 0
quanto a escola peca por ndo dar énfase a tematica, que busca prevenir possiveis casos de
violéncias, liberta mulheres/homens que vivenciam essas amarras sociais, além de descontruir
conceitos historicamente construidos.

Na terceira oficina tendo, como participante a Psicloga Marta Diamantino, o tema foi
“Cultura, corpo e género: debate sobre as praticas sociais do corpo, e estimulo a formacdo da
consciéncia livre de estereotipos e preconceitos contra a mulher”. Dessa forma, a psicéloga
iniciou a palestra da noite com imagens sobre a coisificacdo dos corpos e o video “De quem é
esse corpo?%, levando a percepcdo da influéncia da representacdo midiatica do corpo na
construcdo das subjetividades, evidenciando o carater historico das representacdes apresentadas
e a construcdo das subjetividades por meio da problematizacdo dos discursos sobre a beleza, e
para estimular a expressdo de experiéncias dos sujeitos da escola frente ao discurso midiatico
no gqual o corpo magro, caucasiano e jovem é tido como padrdo de normalidade.

Para Louro (1999, p.14), mais claramente, o corpo funciona, em primeiro lugar, como a
referéncia que justificard a forma hegemonica de produzir identidades de género; em segundo,
ele serd o primeiro alvo desse processo. Mas serd também um veiculo que falara de um devir,
como se este fosse uma presenca, um meio de alcancgar o alvo final, que é a educacao da mente.
Aescolae o curriculo praticados produzem e reproduzem, a partir de certos investimentos sobre
0S COrpos, 0s esteredtipos sociais que marcam as relacdes de género. Descontruir atraves do
didlogo formativo esses conceitos discriminatorios e naturalizados no imaginério social foi a
proposta de elaboracdo da temética da noite.

Os (as) estudantes da EJA, participantes do projeto de intervencdo, no decorrer das
oficinas com dialogos/formativos passaram a refletir acerca das experiéncias do alunado e
enfrentamentos ao machismo e a homofobia, a indagar-se sobre os conhecimentos e 0s
entendimentos a respeito dos conceitos género, relacbes de género, homem, mulher,

homossexual, heterossexual, cidadania, poder, escola, jovem, adulto, idoso, branco, negro,

3https://www.youtube.com/watch?v=Pp4qMkn2srU
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indigena, rico, pobre, e a estudar sobre as configuracbes passadas e presentes acerca das
relacdes de género. Embora as oficinas intervencionistas tivessem com objetivo propiciar aos
estudantes um estudo aprofundado dos papeis de género na sociedade para a equidade e
autonomia, os alunos ao interagirem, expunham vivéncias que ressaltavam discriminagoes e
preconceitos vividos por esses sujeitos no cotidiano, marcadores sociais capazes de contribuir
com a baixa autoestima dos sujeitos, evidenciados na fala da discente Maria dos Anjos,*’ 23

anos, em uma das oficinas,

Parece que somente nds mulheres é que tem que preocupar com corpo, sou gorda e o que ja
recebi de apelido desde crianca, e até hoje magoa muito, a gente tenta ndo importar mais a

gente fica triste demais.

Neste momento, frente a citagdo acima, percebemos que 0s conhecimentos historicos
estavam sendo mobilizados. A percepcédo da impossibilidade de pensar o (s) corpo (s), a (S)
familia (s), a sexualidade, a saude, as juventudes e 0s géneros sem considerar 0 processo de
construcdo social e cultural ficou patente. Um dos desafios postos foi pensar os diversos sujeitos
como construcdo social e cultural atravessado por discursos classificatdrios. Um dos discursos
que atravessa 0s sujeitos € o determinismo bioldgico no qual o homem é dito como sujeito
universal e a mulher como o contrario do homem. O discurso biolégico com pretensdo de
neutralidade define o que € ser homem e o que é ser mulher, bem como diferencia a satde para
homens e para mulheres.

Ainda no decorrer da noite, foi apresentado um grupo de danca balé com a professora
Nassia Roriz, formado por homens e mulheres, no intuito de percepc¢édo dos corpos como fator
pessoal do ser humano. Logo apos, foram distribuidos o chocolate “batom”, da marca Garoto,
levando-os a compreender que homens e mulheres sdo iguais em direito e respeito social e em
Seus corpos.

Um olhar panoramico sobre os resultados parciais das oficinas ja induzem para a
reflexdo acerca da importancia de se inventar (DERRIDA, 2001; LOPES 2010) formas outras
de organizacdo de projetos formativos, que escutem as subjetivacfes produzidas pelo pablico
em formacdo e valorizem o espago-tempo de producdo dessas como 0 espago-tempo mor de

formacdo, de modo que as Instituigdes Educacionais — a exemplo do Colégio Municipal Eliza

37 Aluna da Educacdo de Jovens e Adultos 7%/8° ano e participante da oficina “EJA em combate a violéncia
doméstica”.
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Teixeira de Moura — possa evidenciar a proporc¢do da violéncia e o papel da sociedade em se

posicionar frente a essa problematica.

3.3. As oficinas em seu ndo a-con-te-cer.

Com a pandemia causada pelo novo Corona virus, um numero expressivo de escolas no
mundo todo teve suas atividades presenciais suspensas. Professoras e professores, agentes
fundamentais no processo educacional, viram-se, de um momento para outro, tendo que atuar
diante de um contexto de excepcionalidade, e alternativas passaram a ser adotadas com o
objetivo de reduzir o prejuizo educacional e a preservacdo do direito a educacao.

No Brasil, 81,9% dos alunos da Educacdo Basica deixaram de frequentar as instituicdes
de ensino. S&o cerca de 39 milhGes de pessoas. No mundo, esse total soma 64,5% dos
estudantes, o que, em nameros absolutos, representa mais de 1,2 bilhdo de pessoas, segundo
dados da UNESCO, dado ndo muito diferente da cidade baiana de Palmas de Monte Alto. Dessa
forma, a proposta de realizacdo de 5 oficinas foi interrompida e somente 3 foram realizadas.
Devido a importancia do tema e relevancia social da proposta, propomos deixar na escola
pesquisada um manual de orientacdo dos estudos de género sobre as oficinas realizadas, bem
como, as oficinas que ndo foram concluidas. O manual ficara a disposicdo da escola para ser
realizada pela comunidade escolar assim que retornar as aulas presencias ou em qualquer tempo

que se fizer necessario, Cifali (2015) diz que,

Sabe-se que violéncia contra a mulher € um problema social de enormes e graves
propor¢des no Brasil e no mundo, constituindo-se em uma das principais formas de
violacdo de direitos humanos. A tolerancia em relacdo aos casos de violéncia contra
a mulher manifesta-se através de diversas formas, porém, uma prepondera no Brasil:
a culpabilizacdo das vitimas como justificativa da violéncia. (CIFALI, 2015, p.142).

Ao aprofundarmos os estudos, percebemos que a violéncia acontece quase que o tempo
todo, em todas as classes sociais e estd enraizada em nossa sociedade de forma naturalizada.
Somos maioria da populacdo, maioria do eleitorado e mesmo assim, tratadas como uma minoria
sem voz.

No processo educacional, pensar nas formas de dominacdo é pér em questdo o dito
natural para as relacdes de género e pdr em evidéncia os conflitos entre os papéis e lugares
sociais impostos pela educacgéo escolar e os vividos pelos sujeitos na escola. Na contramao do
exercicio do poder disciplinar (FOUCAULT, 1979), que vigia, normatiza e examina 0s sujeitos,

a escola pode e deve discutir as relacdes de género. Na construcdo de uma educacao reflexiva
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sobre as estratégias de poder e didlogos formativos com a ideia de género enquanto “[...] uma
forma primeira de significar as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p.84), abre-se uma
perspectiva relacional para pensar 0s sujeitos, os discursos e as praticas da/na escola.

No que concerne ao nosso trabalho de desconstrucdo dos papéis de género de forma nao
binéria, faz-se necessario promover as duas oficinas ndo concluidas como manual pedagdgico
de orientagdo: Relato de experiéncia: O cotidiano de violéncia contra a mulher e Género na
Tela -Filme: Acorda Raimundo ...acorda! Sdo necessarias na educacdo da EJA, por meio da
categoria analitica género através das midias, possibilitando pensar as representacdes, 0s
funcionamentos socioculturais, simbolos, mitos, modelos, normas sociais, subjetividades,
corpos e as politicas sobre homem/mulher.

Assim, o didlogo na educagdo com os conceitos de género e poder é capaz de mobilizar
acdes estimuladoras de desconstrugcdes dos discursos historicos, religiosos, juridicos, politicos
e midiaticos que permeiam os curriculos e as praticas educativas, e que comumente podem ser
ouvidas em outros espagos da sociedade, evidenciando a situacdo de desigualdade entre
mulheres e homens. O desenvolvimento do referido projeto académico nos permitird dialogar
com frases de questionamento e resisténcia a desigualdade nas relagdes de género: “menina
pode ser o que ela quiser”; “Em briga de marido e mulher podemos meter a colher”; “Sexo €
parte da vida”; “Meu corpo me pertence, meu corpo minhas regras”; “Feminismo, o que €? Isso
¢ coisa de mulher”; “Basta de homofobia, basta de machismo, basta de misoginia”, “Homem
chora”; “Escola ¢ lugar para discutir género e sexo, sim”. Sdo frases que nos provocam a novos
desafios, pro igualdade e equidade de género na escola.

Os corpos serdao estudados como uma construcao social, cultural e historica a partir do
que foi dito sobre ele, dos investimentos discursivos e praticos que produzem 0s cOrpos em
género, classe, etnia e grupos etarios. No ambito do conceito de poder defendido por Foucault
(1979), afim de discutir com os (as) estudantes da escola alguns funcionamentos, exercicios e
operagfes dos processos produtivos do corpo, da sexualidade e da subjetividade na
contemporaneidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

N&o basta criar um novo conhecimento, é preciso que alguém se reconheca nele.
(SANTOS, 2013, p. 349).

As palavras de Boaventura de Sousa Santos, em epigrafe, bem ilustram 0 nosso anseio
em relatar a experiéncia frente a dissertacdo “Educacdo de Jovens e Adultos e Violéncia contra
mulheres no Alto Sertdo da Bahia”. Discutir sobre género na escola certamente ndo € tarefa
facil, muito pelo contrério, é tarefa desafiadora dos padrbes sociais e culturais de género
imperantes.

Nesse momento, nos despimos de qualquer pretensao de critica a demais formas de fazer
ensino, mas sim, temos a pretensdo de socializar um outro meio, hibrido e heuristicamente
inventado, a partir do didlogo entre aspectos da formacdo colaborativa como dispositivo
pedagdgico. A experiéncia nos permitiu conhecer as singularidades das mulheres /homens
estudantes da EJA e, com isso, problematizar, compreender e ressignificar nossa percepcao
sobre préticas curriculares educativas e interventivas em espacos de diferenca, evidenciando
que é possivel, responsavelmente e solidariamente, inventar outras politicas e outras praticas
educativas para o publico de jovens e adultos. A realizacdo das oficinas propiciou um salto, em
todas as dimensdes do termo, ndo sé para as participantes em formacéo, mas, indubitavelmente,
para todos os envolvidos com o projeto.

Problematizar as relacdes de género no espaco escolar vai de encontro a imposi¢do
social e cultural do padrdo heterossexual e da heteronormatividade, o que pode vir a
desestabilizar o poder disciplinar da educacdo e provocar acirramentos quanto ao papel da
educacdo nos estudos da EJA, nas andlises e na desconstru¢do dos padrdes de género. A
exemplo da complexidade, embates e das disputas do uso do conceito de género na educacéo e
sociedade podem ser acompanhados na histdria recente das estratégias dos processos hibridos
na escola, por meio dos debates entorno dos Planos Nacional, Estaduais e Municipais de
Educacao que visem uma educacao para a igualdades dos sujeitos de todas as categorias, para
além do sexo bioldgico.

Mesmo ndo sendo possivel a execucdo das 5 oficinas propostas na constru¢do do
produto da dissertacdo, requisito basico para obtencdo do titulo de mestrado no PPGELS,
devido a pandemia do Corona virus, mas entendendo os resultados promissores obtidos com a
redefinicdo e adequacdo do planejamento, sera disponibilizado um material impresso, um guia
de oficinas sobre as relagdes de género intitulado “EJA no combate a Violéncia Doméstica”, no

intuito de contribuir como proposta tedrico-metodoldgica que, através do uso destas oficinas
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pedagogicas, possam servir de instrumento de conscientizacdo dos papéis de género pautados
no respeito e equidade dos discentes da EJA do 7°/8° do C.M.E.T.M.

O presente guia de Oficinas originou-se de uma pesquisa vinculada ao Programa de
Mestrado, um produto didatico pedagdgico baseado nas experiéncias pessoais dos sujeitos
envolvidos e problematizadas a partir dos contextos sociais do alunado.

O guia de oficinas sobre as relacdes de género, dispde o trabalho com dindmicas de
grupo que atendem aos cinco eixos tematicos propostos: género, educacdo na EJA,
desenvolvimento pessoal, corpo e legislacdo idealizado como curso de formacgéo continuada
para estudantes da EJA. O trabalho desenvolvido nas Oficinas pedagdgicas é baseado em
acoes/reacOes promovidas pelas dindmicas de grupo que potencializam, assim, as bases
motivacionais da compreensdo do ser mulher/homem frente a sociedade. Vislumbra-se, dessa
maneira, 0 compartilhamento dos itinerarios que formam, (con) formam e (trans) formam os
sujeitos, vinculando as histérias de vida aos processos dindmicos da formacdo na
interacdo/integracdo de pessoas e grupos e da descoberta das potencialidades do sujeito
histrico no processo educativo dos papéis de género na sociedade.

A triade entre ensino, pesquisa e extensdo deve também possibilitar a producdo do
conhecimento, sendo capaz de contribuir para a transformacéo da sociedade. A extensao, como
via de interagdo entre universidade e sociedade, constitui-se em elemento operacionalizador da
relacdo entre teoria e pratica na formagdo académica e como a contribui¢cdo ao alunado da
educacéo basica.

No decorrer das oficinas, constatamos que o apoio e o incentivo familiar sdo os
principais fatores para o retorno a escola das mulheres, para permanéncia na escola e
prosseguimento nos estudos, além de ser sinbnimo de garantia de tranquilidade para dedicacao
aos estudos. Paralelamente, os homens ndo necessitam desse apoio, sendo eles, capazes de
decidir com autonomia sobre os direcionamentos de suas vidas, além disso, dispde de tempo
livre para o estudo, pois ndo precisam realizar as tarefas familiares tidas como femininas.
Percebemos que um ndmero significativo das (0s) entrevistadas (0s) ndo tiveram, quando
criancas e adolescentes, grande incentivo de seus pais para permanéncia na escola,
independente da classe social a que pertenciam, o que ocasionou o adiamento do sonho de ser
estudante.

Ao término desta pesquisa buscdvamos, encontrar respostas que pudessem contribuir
para um melhor entendimento do universo dos discentes da EJA e suas concepcdes dos estudos
de género. Sendo assim, através da realizacdo desse estudo, investigamos como se dao as

relacdes de género na pratica educativa e constatamos que para esses sujeitos, as relacdes de
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género, refletem concepg0es internalizadas historicamente entre homens/mulheres dentro de
um sistema hierarquico que déa lugar a relagbes de poder, em que cada um tem seu papel social
que ¢é determinado pelas diferencas biologicas.

Encontramos dados nos discursos de quase todos os interlocutores que nos fizeram
perceber elementos que evidenciam uma naturalizagéo do papel social da mulher dentro da
sociedade. Essa naturalizagdo sobre homem/mulher faz com que os alunos néo questionem os
desafios ja enfrentados, as privacoes, as tarefas e as responsabilidades que lhes foram atribuidas
ao longo de suas vidas.

Concluimos que a escola simboliza para estas mulheres e homens a oportunidade de
uma mudanca de vida. Eles a veem como a porta para inser¢do e reinser¢cdo no mercado de
trabalho, crescimento profissional, possibilidade de obtencdo de renda prépria e independéncia
financeira, crescimento pessoal e aumento da autoestima, sentimento de igualdade perante seus
maridos, companheiros (as), filhos (as) e amigos (as).

Notamos em suas falas, que sdo essas as promessas que 0s incentivam a enfrentar toda
a sorte de dificuldades para retornarem a escola e darem prosseguimento aos seus estudos. O
aumento da autoestima e da confianca em si mesmas foi constatado na fala dos entrevistados,
assim como o sentimento de igualdade diante de seus familiares e amigos. Entretanto, a
promessa de insercdo e reinsercdo no mercado de trabalho, crescimento profissional,
possibilidade de obtencdo de renda prépria e independéncia financeira, ndo se cumpre
totalmente e, em alguns casos, nem mesmo parcialmente, o que gera um sentimento de tristeza,
melancolia e até mesmo de frustracdo, independente da classe social, da raca e da idade.

De toda forma, esta analise constatou que o ingresso na modalidade EJA, continuidade
e conclusdo do curso acabam por contribuir para que seus estudantes modifiquem seus valores
e as suas formas de pensar a sociedade, tracando novos objetivos e metas de vida, se sentindo
mais valorizados, confiantes e orgulhosas de suas condi¢fes de sujeitos conscientes de seus

direitos sociais livres de esteredtipos.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA O ESTUDO DE GENERO

Nome: Sexo

Idade Etnia Estado civil

1) vocé chegou a frequentar escola (s) antes do Programa de Educacao basica de Jovens e
Adultos?

2). Por qual motivo vocé interrompeu os seus estudos?

2.AQuanto tempo vocé ficou afastada da escola, antes de retomar seus estudos? O que te

motivou a voltar a estudar?

3) vocé enfrentou dificuldades para se manter matriculada e frequente no Programa de
EJA? Quais foram essas dificuldades?

4) quais eram seus objetivos e expectativas diante da escola quando voltou a estudar?

5) em sua opinido, estudar € mais dificil para a mulher ou para o homem? Por qué?

Como a escola pode facilitar o dia a dia das mulheres que estudam?

6) O que ¢é a Violéncia Doméstica? Se ja vivenciou violéncia doméstica, cite alguns

exemplos.
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7)) vocé ja sofreu algumas dessas agressoes fisicas por um companheiro (a)?

a. () Tapas b.( )Empurrdo c.( )PuxBesde cabelo d.( )Socos e.( )Chute ()

outras

8) algum companheiro (a) ja obrigou vocé a fazer sexo ou praticar atos sexuais sem sua

vontade?

() Mais de uma vez () Umavez () Nunca

9) algum companheiro (a) ja quebrou seus objetos pessoais ou objetos da casa?

() Sim ( ) Ndo

10) O que fazer em caso de abuso ou violéncia doméstica?

11). Por que as mulheres aguentam tanto tempo uma relacéo violenta?

Obrigada pela Participagéo.



