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RESUMO

O presente trabalho monografico tem como objetivo Investigar a Relevancia
Social do Ensino de Geografia a partir do Ensino Remoto, problematizando de que
forma tem ocorrido o ensino remoto nas aulas de Geografia na contemporaneidade, e
suas consequéncias no processo de Ensino e Aprendizado, bem como, discutir a
condi¢cdo da escola publica em tempos de pandemia e os desafios do ensino remoto
e 0 uso das tecnologias neste contexto. A relevancia social da Geografia nos dias
atuais resulta muito do processo de ensino e aprendizagem, de como essa disciplina
esta sendo trabalhada nas escolas, como sdo os desafios de ensinar e aprender,
tendo em vista que a percepc¢ao do aluno acerca do ambiente de estudo caracteriza a
condigdo daquela escola, ou melhor o clima escolar da mesma. Para alcangar os
objetivos propostos, a metodologia aqui apresentada € de carater qualitativa que tem
como base a pesquisa bibliografica e a Pesquisa de Campo, que foi por meio da
observacao sistematica e para um resultado mais palpavel foi aplicada uma entrevista
através do Google Forms, com 17 questdes relacionadas a relevéancia social da
Geografia e o Ensino Remoto, para os alunos da 1° a, b e ¢ série do Ensino Médio.
Apos analise dos resultados da pesquisa pode-se perceber, que o ensino de
Geografia é de extrema relevancia para formagao do aluno. Sendo assim, torna-se
necessario novas reflexdes acerca da realidade da sala de aula, com a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos, tendo em vista o desafio de ensinar e aprender nas aulas
online. Pois o ensino remoto é uma nova forma de aprendizagem na

contemporaneidade.

Palavras-chave: Escola publica, Ensino de Geografia, Ensino Remoto, Pandemia,
Formacéao do Professor e Conflitos escolar.



ABSTRACT

This monographic work aims to investigate the Social Relevance of Geography
Teaching from Remote Learning, problematizing how remote teaching has occurred in
Geography classes in contemporary times, and its consequences in the Teaching and
Learning process, as well as discussing the condition of public schools in times of
pandemic and the challenges of remote education and the use of technologies in this
context. The social relevance of Geography nowadays results a lot from the teaching
and learning process, from how this subject is being worked on in schools, how are the
challenges of teaching and learning, considering that the student's perception of the
study environment characterizes the condition of that school, or rather its school
climate. To achieve the proposed objectives, the methodology presented here is
qualitative based on bibliographic research and Field Research, which was through
systematic observation and for a more palpable result an interview was applied through
Google Forms , with 17 questions related to the social relevance of Geography and
Remote Education, for students from the 1st, b and c series of high school. After
analyzing the research results, it can be seen that the teaching of Geography is
extremely important for the formation of the student. Therefore, it is necessary to reflect
on the reality of the classroom, with the use of technological resources, in view of the
challenge of teaching and learning in online classes. Because remote learning is a new
way of learning in contemporaneity.

Keywords: Public school, Geography teaching, Remote teaching, Pandemic, Teacher
training and School conflicts.
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INTRODUGCAO

Este trabalho elucidara a relevancia social do Ensino de Geografia na
contemporaneidade e os desafios de ensinar e aprender. O ensino de Geografia
possibilita ao estudante um olhar critico acerca do ambiente onde vive, das relagbes
homem e meio e uma ligac&o entre a teoria e suas vivéncias. A Geografia ndo € uma
ciéncia comum, muito menos uma disciplina simples, é através da Geografia que
compreendemos 0 mundo em que vivemos e produzimos. Ao observarmos as aulas
de Geografia, percebemos que os professores dessa ciéncia, sempre estdo em busca
de métodos para aplicar em sala de aula, com o intuito de fazer com que seus alunos
se interessem por suas aulas e compreendam a importancia da Geografia para suas
vidas.

Na atual conjuntura em que estamos vivendo, novos desafios surgiram, as
aulas de Geografia precisam estar entrelagadas as vivéncias se ndo se torna mais
dificil o aprendizado. As aulas de campos sao cruciais para o aprendizado palpavel,
mas diante da pandemia (COVID-19), as aulas presenciais e de campo foram
interrompidas, com isso os professores de Geografia tem um enorme desafio de
ministrar essas aulas de forma didatica por meio de uma web camera. Este momento
€ bastante delicado e é necessario entender a falta de preparacdo dos docentes para
0 uso das tecnologias e a real importancia dessas no processo de ensino e da
aprendizagem no contexto de isolamento social.

Nesse contexto, é valido refletir e discutir sobre os desafios do ensino remoto,
atrelado as dificuldades do uso das tecnologias por parte dos alunos e professores,
ressaltando a caréncia da formacédo docente nesse aspecto. A Geografia esta
presente no nosso cotidiano, pois somos produtores do espago geografico. Segundo
Santos (1996), o homem ao longo de sua existéncia promoveu transformagdes no
espacgo geografico, seja por habita-lo, explora-lo, ou até mesmo usa-lo para satisfazer
suas necessidades mais urgentes. O espaco geografico € moldado pela intervencéo
do homem.

E valido ressaltar que as escolas publicas tém passado por inimeros desafios.
Tanto as escolas quanto os professores foram pegos de surpresa com 0 novo virus
coronavirus (COVID-19) de 2019 até o presente momento. A pandemia, afetou todos
os brasileiros e estdo todos sujeitos ao contagio, com isso impossibilitou o



10

funcionamento das escolas, o ir e vir, as aglomeragdes. Vivemos momentos dificeis,
incertos, que nao se sabe quando sera o fim da pandemia. Um dos problemas
encontrados nas escolas publicas € a falta de preparo dos professores com o uso das
tecnologias, ja que se tornou impossivel as aulas presenciais, 0 ensino remoto € uma
realidade. O clima de inseguranga tem afetado psicologicamente todos nos brasileiros
e a escola foi a maior prejudicada nesse aspecto. Devido a inseguranga relacionada
ao virus, muitos professores tém estado desanimados a ensinar e aprender frente a
essas condicoes.

Nesta perspectiva, mesmo diante dos inumeros desafios os professores
compreendem que a escola é parte da sociedade, e quando se investem na educagao
obtém-se uma transformacéo social. Para Cavalcanti (2010, p.3), “o professor deve
atuar na mediacao didatica, o que implica investir no processo de reflexdo sobre a
contribuigdo da Geografia na vida cotidiana, sem perder de vista sua importancia para
uma analise critica da realidade social e natural mais ampla”. Sendo assim, professor
e aluno constituirdo conhecimento juntos, nesse ponto o professor vai mediar o
conteudo geografico para o aluno baseado na sua realidade, o que facilita na
aprendizagem do aluno, pois associa o conteudo tedrico com as suas vivéncias.

O interesse por este objeto de pesquisa surgiu a partir da atuagdo como
estagiaria de Geografia no Ensino Fundamental e Ensino Médio da rede estadual de
Jacobina, estado da Bahia, e justifica-se pela importéncia da educacéo de qualidade
para cada individuo, como também pela auséncia dos alunos durante as aulas online.
O artigo n°26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) torna
obrigatdrio o direito a educagao basica e gratuita para todos os individuos. O Ministério
da Educagdo (MEC) tem agbes que perpassam a aprendizagem do aluno, a
valorizag&o do profissional de educacéo, a infraestrutura fisica e pedagogica da escola
e o apoio dos entes federativos. A educacgéo n&o so ajuda no desenvolvimento de um
pais, mas se constitui como direito fundamental e essencial ao ser humano.

Resultante a isso, através de vivéncias em sala de aula enquanto estagiaria é
perceptivel que os problemas que trazem significativas influéncias sobre o
comportamento do aluno e intervém no processo de ensino e de aprendizagem s&o
as condi¢cées da escola publica (clima escoar) e a formagédo docente, inclusive o
desafio que os professores tem enfrentado com o uso das tecnologias no ensino

remoto.
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A escolha do tema justifica-se pela escassez de pesquisas sobre a Relevéancia
Social da Geografia na Contemporaneidade, sabendo-se que é um tema atual e uma
nova realidade, como também a auséncia de estudos desse tipo nessa escola. Sendo
que essa reflexdo e importante
para investigar o andamento da escola, pois, através dos resultados é possivel criar
mecanismos para solucionar um respectivo problema, além de proporcionar melhor
qualidade de vida a todos os alunos e integrantes da escola.

A contribuicdo desta pesquisa para a escola estudada é chamar atencédo da
comunidade escolar para esse tema, visto que € uma realidade escolar e partir do
diagnodstico desse estudo a escola pode criar medidas para buscar melhorar as suas
condigdes escolares e a formagéao do docente com o uso das tecnologias e 0 mesmo
no ambito do Ensino de Geografia, consequentemente ira melhorar o processo de
ensino/aprendizagem.

Seguindo a problematica de que as condi¢gdes da escola publica e a formagao
docente interfferem no aprendizado na contemporaneidade, consequentemente
compromete seu aprendizado nas aulas de Geografia, fazendo com que os alunos
sejam reprovados ou evadam da escola prejudicando sua vida escolar, pois 0s
mesmos ndo compreendem a importancia social que a educag¢ao tem para suas vidas.

Por meio deste exposto, busco formas de melhorar a deficiéncia do saber que
norteia a ndo aprendizagem do aluno, levando-o a evadir-se e isso 0 encaminha ao
fracasso escolar, somando ao desinteresse por estudar Geografia no ensino remoto.
Para Vinha et al. (2017, p.13), “o fracasso escolar pode ser compreendido como a
consequéncia para um aluno da nao-apropriacdo do aprendizado”. Sendo assim,
procuro aplicar metodologias para entender a n&o aprendizagem do aluno nas aulas
online; essas metodologias estdo pautadas em pesquisa bibliograficas e pesquisa de
campo, observagao sistematica e anotagdes. Tais metodologias como ferramentas de
apoio possibilitara um resultado significativo acerca do objeto de estudo.

Nesse cenario, a problematica desta pesquisa gira em torno de que forma tem
ocorrido o ensino remoto nas aulas de Geografia na contemporaneidade, e suas
consequéncias no processo de Ensino e Aprendizado. Objetivando investigar a
relevancia social do ensino de Geografia a partir do Ensino Remoto . Assim, busca
identificar também os principais fatores que interferem no processo de ensino,
observando as dificuldades de aprendizado nas aulas de Geografia e os fatores
correlacionados as condi¢cbes da escola e a formacdo docente. Refletir sobre a
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formagao docente no trabalho com as geografias na educagao basica e analisar como
as politicas educacionais subsidiam no processo de ensino e de aprendizagem.
Discutir a condi¢ao da escola publica em tempos de pandemia e os desafios do ensino
remoto e o uso das tecnologias neste contexto.

A presente pesquisa esta dividida em quatro capitulos, sendo o primeiro
intitulado “Politicas Educacionais e a democratizagado do Ensino: uma reflexdo sobre
a Escola Publica”. Esse capitulo contextualiza o processo da construgédo educacional,
trazendo sua evolucédo e historicidade e como as politicas educacionais contribuiram
nesse processo.

O segundo capitulo intitulado “Problematizando o Ensino de Geografia”®, discute
o ensino de Geografia, refletindo sobre a relevancia social da Geografia, o processo
de ensino e aprendizagem, o Ensino de Geografia na Educagao Basica e o Professor
de Geografia na Educagdo Basica, caracterizando a estruturagdo disciplinar da
geografia no ensino basico, especificamente no ensino médio.

O terceiro capitulo “As Condi¢cdes da Escola Publica (Clima Escolar)” aborda
os desdobramentos do Clima Escolar da escola publicas na perspectiva dos alunos,
em que se acredita que a condi¢cdo da Escola Publica influencia no processo de Ensino
e Aprendizagem e também a caracterizagéo do C.E.D.B.C, mostrando sua localizag&o
e aspectos fisicos.

O dultimo capitulo “Ensino Remoto e Educacdo Geografica em tempo de
pandemia”, apresenta as discussdes que permeiam as aulas de Geografia no Ensino
Remoto problematizando se essa modalidade de Ensino € satisfatoria ou n&o.

Isso so sera possivel mediante a metodologia adotada nesta pesquisa que é a
abordagem qualitativa, que tem como objetivo conhecer as singularidades do sujeito
e suas significacées. De acordo com Lakatos e Marconi (2003) a analise qualitativa
abrange um universo diverso de significados, motivos, crengas, aspira¢oes, valores,
atitudes, o que permite uma compreensao mais profunda das relacdes, dos processos
e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a analise fragmentarias. Para
tratamento dos dados, foi utilizado alguns instrumentos quantitativos, entrevista e
estatistica descritiva, que se fez necessario para trazer dados relevantes para o
aprofundamento da analise da pesquisa. Segundo (Knechtel, 2014, p. 106), os
instrumentos quantitativos possibilita a interpretacdo de informagdes por meio de

simbolos numéricos e dados.
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A pesquisa qualitativa permite ao pesquisador maior interagdo com seu objeto
de estudo, podendo conhecer suas criticidades, modos de vida, seus saberes, sua
forma de fazer. Neste caso a pesquisa qualitativa permite um profundo conhecimento
acerca da dindmica da comunidade escolar, bem como a interagdo de professor e
aluno, e as condi¢cbes que norteiam o ensino e o0 aprendizado com enfoque na
relevancia social do Ensino de Geografia na contemporaneidade.

Esta pesquisa tem como base a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo,
a pesquisa de campo foi pelo Google Forms, uma plataforma que permite aplicar
questionario online. A pesquisa bibliografica tem como objetivo apresentar uma base
conceitual consistente para melhor compreender as condi¢des da Escola Publica, no
contexto de ensino-aprendizado em tempos de pandemia, assim como sua influéncia
nas aulas de Geografia. Segundo Gil (2009, p. 44), “a pesquisa bibliografica &
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos”. As fontes selecionadas para esta pesquisa consistem em livros,
periddicos, artigos, fontes online, monografias e manuais.

A pesquisa de campo tem como objetivo coletar dados para comprovagéo do
problema de pesquisa. Para Marconi; Lakatos (2011, p. 69), "consiste na observagao
de fatos e fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de variaveis que se presumem relevantes, para analisa-los".
Nesse sentido a pesquisa de campo constitui para o gedgrafo um ato de observagao
da realidade do outro, interpretada pela lente do sujeito na relagdo com o outro sujeito
(SUERTEGARAY, 2002).

No primeiro momento inicia-se com uma observagao sistematica que segundo
Marconi; Lakatos (2011, p.), “a observagao sistematica, o observador sabe o que
procura e sao objetivo nas suas investigagdes, alguns instrumentos usados:
anotagdes, quadros, escalas”. Esse trabalho visa atender objetivos previamente
estabelecidos através de normas padronizadas, no entanto flexiveis capazes de se
adequarem a diferentes objetos, objetivos e situagdes. Nesta etapa da pesquisa de
observacéo o instrumento utilizado foi anotagdes.

Desta forma, observaremos os desafios dos alunos, corpo docente e estrutura
escola. Seguindo assim uma abordagem qualitativa que segundo Malhotra et al.
(2010, p.113), “proporciona melhor visdo e compreensao do problema”. Neste sentido
a observacao é importante para uma criticidade acerca o objeto de estudo e de que

forma tem ocorrido o ensino remoto nas aulas de Geografia nessa escola. A
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observacdo permite uma ampla reflexdo e investigagcdo e respondera se os
pressupostos do pesquisador coincidem com a realidade pesquisada.

Foi realizada uma entrevista em forma de formulario (Formulario do Google)
com os alunos do 1° série a, b e ¢ do Ensino Médio dos turnos Integral do Centro
Educacional Deocleciano Barbosa de Castro (CEDBC). O critério para a selegao
desses alunos, foi com base nos alunos presentes nas aulas de Geografia durante o
periodo do Estagio. O municipio de Jacobina (sede) possui 6 escolas publicas de
Ensino Fundamental Il e 5 de Ensino Médio, o interesse pelo problema de pesquisa
justifica-se pelos desafios que os professores e alunos tém enfrentado com o ensino
remoto (aula online), o que nos leva a pensar que seria esse o desinteresse de
estudar. Ribeiro (2008, p. 141) afirma que a entrevista é “A técnica mais pertinente
quando o pesquisador quer obter informagdes a respeito do seu objeto, que permitam
conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao comportamento, o que
significa que se pode ir além das descri¢des das agdes, incorporando novas fontes
para a interpretacao dos resultados pelos proprios entrevistadores".

Os resultados desse estudo foram analisados com base nos dados coletados
por meio da entrevista aplicada a 30 alunos, esse quantitativo € de acordo com o
numero de alunos que assistiam as aulas online, no entanto a pesquisa foi realizada
com os alunos que assistiam as aulas online durante o periodo do estagio. A coleta
de dados foi realizada durante os anos de 2020 e 2021. Gil (2011, p.121), afirma que
a entrevista é uma técnica de investigacdo mais ampla composta por um conjunto de
perguntas que sdo submetidas as pessoas com o propdésito de obter informagdes.

A escola conta com 46 professores, sendo 5 professores que atuam na area de
Geografia, possui também 1.060 alunos nos turnos vespertinos e matutinos. Para
essa amostragem, a entrevista compreendeu e 3,1 % dos alunos dessa escola
totalizando em 30 alunos. Marconi; Lakatos (2002) afirma que essa porcentagem
implica a uma qualidade melhor dos dados para um resultado mais aprofundado.

A entrevista (Anexo) aplicada € composta por 13 perguntas fechadas de
multiplas escolhas, que foram divididas em duas dimensdes para melhor compreender
as condi¢des da Escola, as aulas de Geografia, o processo de Ensino-aprendizado, o
ensino remoto e a formacao docente. A primeira parte da entrevista € composta por 5
questdes fechadas, em que se busca identificar o perfil dos respondentes. A segunda
parte € composta por 12 questdes relacionadas aos niveis de satisfacdo dos alunos
com relagao as aulas de Geografia, recursos disponibilizados pela escola, bem como:
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reprovacao nesta disciplina, quantidade de aulas semanais dentre outras. As questdes
abordardo os principais fatores relacionados a relevancia da Geografia na
contemporaneidade e do ensino e aprendizado.

Para tratamento dos dados, os resultados serdo codificados para numeros e
tabulados no Microsoft Excel 2017. Na sequéncia, com o intuito de obter uma
caracterizagao geral das variaveis investigadas, os dados serdo analisados atraves
de estatistica descritiva que sera analisado e organizados em forma de graficos e de
descricdo. Para Guedes et al. (2009), a estatistica descritiva, tem como objetivo
sintetizar valores de mesma natureza, permitindo que se tenha uma visao global da
variagcédo desses valores, podendo ser descritos por meio de tabelas, de graficos e de
medidas descritivas.

Dessa forma, a pesquisa foi realizada com os alunos dessa Escola nos anos
de 2020 e 2021, buscando solucionar os problemas, utilizando ferramentas que
possam contribuir para a produgdo e utilizacdo de novos conhecimentos e
esclarecendo tematicas ja conhecidas. Para Lervolino; Pelicioni (2001), a coleta de
dados permite a interagao entre o pesquisador e os participantes da pesquisa, ao qual
se esclarecem duvidas, trocam informacdes e os participantes sao incentivados a
emitirem opinides sobre o tema de interesse. A entrevista foi realizada de forma clara
e sucinta, buscando atingir os objetivos propostos nesta pesquisa.

Nesta perspectiva, o presente trabalho compreende que o tema da pesquisa é
muito relevante, pois, todos estdo vivendo essa contemporaneidade, esse contexto
de pandemia, que impactou na educacido, na economia, na saude, impactou as
relagdes afetivas, familiar, pessoal. Em que professor e aluno estdo vivendo esse
drama drastico, em que milhares de vidas foram ceifadas, o que torna desafiador
ensinar e aprender, com também as dificuldades com as tecnologias € o Ensino
Remoto.

E relevante também por que a Pandemia (COVID-19) tem um componente
geografico, ndo s6 em termo de Geografia da Saude, que estuda a escala de
disseminagao do contagio, como a Geografia Urbana que trata do distanciamento
social e distanciamento espacial e a Geografia da Populagdo que vem analisando os
dados demograficos. Com isso, observa-se a relevancia social da Geografia e a
importancia de trazer esses desdobramentos para sala de aula. A pesquisa contribuira
de forma significativa na formagdo académica e profissional uma vez que, aponta

possiveis fragilidades na educagdo publica com as aulas online no Ensino de
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Geografia e viabiliza outras inquietagées para futuras pesquisas, além de revelar

conhecimentos importantes para os alunos e professores de Geografia.



17

CAPITULO | - AS POLITICAS EDUCACIONAIS E A DEMOCRATIZAGAO DO
ENSINO: UMA REFLEXAO SOBRE A ESCOLA PUBLICA

A escola publica vem passando por inumeras transformacgdes desde o ensino
até o ambito social, o que requer diferentes ressignificagdes do processo educativo.
Podemos afirmar que o sistema de ensino, veio se moldando a partir do avanco da
industrializagdo, da ciéncia e das técnicas, o que trouxe novas formas de se pensar a
escola.

No avanco da industrializagdo comeca a se construir a ideia da solidificacdo do
sistema de ensino, tendo a educagdo como um pilar primordial para a constru¢ado do

cidadao e desenvolvimento das sociedades.

O avancgo da industrializagdo apela para uma mao de obra cada vez mais
qualificada, gerando a necessidade de escolas, assim os debates sobre o
ensino ganham mais visibilidade, necessitando um sistema educacional que
atenda os interesses sociais do periodo. Ao mesmo tempo, percebe-se em
varios paises uma necessidade de realizar experiéncias em educacgao, a fim
de ampliar cada vez mais seu sistema escolar (PEREIRA, FELIPE, FRANCA,
2017, p. 2).

A priori, no periodo da antiguidade ndo existia escola, as criangas aprendiam
em casa com 0S pais como se comportar, como tratar as pessoas, 0s principios
basicos para viver na sociedade, ndo objetivando muito a alfabetizagcdo. Mas, a
medida que as sociedades foram se tornando mais complexas, as familias com maior
poder aquisitivo sentiram a necessidade de contratar pessoas para dar aula a seus
filhos, é aonde surge os primeiros professores que eram pessoas da Igreja Catdlica
com melhor oralidade, os seminaristas que ensinavam latim e grego, religido,
etiquetas e as fungdes de menino e menina.

As formas de ensino ja eram consideradas como escolaridade formal, mesmo
sem saber ja havia uma pedagogizacdo, a construgdo da infancia moderna, assim
foram desenvolvidos lagos entre a familia e os meios de ensino, uma transicdo na
formagao da crianga passando da orbita familiar para a 6rbita escolar, uma forma de
transmissao dos saberes, (PEREIRA et al. 2017).

Com o surgimento do iluminismo, considerou-se a importancia da educagao
para todos, iniciando na Europa os primeiros modelos de escola. O dever de educar
a crianga nessa época passou a ser da escola e com essa missao a escola tinha

alguns métodos de ensino que eram desenvolvidos por meio de castigo, punicéo,
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manipulacdo, ameacgas e entre outros, o professor era visto como um ser superior em
guem os pais confiavam seus filhos e 0s mesmos tinham que obedecer e tratar com
devido respeito.

Mas essa pratica foi abolida, pois se entende que o aluno era reprimido e o
medo era a maior motivagao para o estudo. Com isso as escolas foram se moldando
até chegar aos dias atuais, com o dever de ajudar os alunos a desenvolverem suas
capacidades intelectuais e cognitivas, tendo como objetivos, formar cidadaos
formadores de opinido e tendo compreensao da sua realidade a partir dos conteudos
discutidos em sala de aula.

No Brasil, a educacao perpassava os moldes do Cristianismo, o que durou
cerca de 200 anos (dois séculos), os alunos eram ensinados pelos padres Jesuitas
da Igreja Catdlica, que buscavam catequizar os indios e a populagdo existente no
Brasil Col6nia. Os padres possuiam um modelo de sistema educacional mais voltado
para a religido, e buscava atingir os objetivos com facilidade da colonizagdo
portuguesa, que era oferecer lucro as metrépoles (PIANA, 2009).

Com a economia brasileira voltada para produzir e exportar, tudo era feito
pensando no lucro, a estrutura social era formada por portugueses, indios, escravos
e senhores do engenho. Com essa formagao social n&o existia nenhuma politica
educacional, o sistema educacional do Brasil Col6nia era segregado, a educagéo era
para a elite, e a classe baixa, média, os menos favorecidos ndo poderia participar da
educacao. Isso se perpetuou por muito tempo na sociedade brasileira, a educagéao era
seletiva e excludente e s6 podiam possui-la os donos do poder, pois o ensino era
organizado e estruturado (PIANA, 2009).

Ao longo dos anos, notou-se que houve um declinio na economia brasileira,
estava fragmentada, pois n&o possuia um sistema de educagéo e a educagao é base
fundamental em todos os ambitos da sociedade, Ramos (2003, p. 23) diz que “a
educacdo se da como base para a cidadania a partir de um espacgo de dialogo e de
socializacdo de vivéncias, onde se estimula a coexisténcia, passa a ter o poder de se
transformar e de modificar o mundo onde vive”.

A educacgéo € primordial, mas os colonos n&o possuiam nenhum saber técnico,
nao sabendo técnicas para se produzir melhor, nem para o plantio e tdo pouco para a
exploracdo do ouro. E quando surge a necessidade de um sistema de ensino e
comecga-se a pensar em politicas publicas educacionais, ndo se utilizando desse

conceito. Mas, os portugueses nao estavam preocupados com a educagao, muito
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menos com alguma melhora para a populagéo brasileira, visava a economia externa,
usufruir da terra, produzir e exportar (PIANA, 2009).

Essa realidade so6 foi modificada apds a chegada de D. Joao VI, anteriormente
os Jesuitas foram expulsos do Brasil em 1759, e em 1808 a corte portuguesa
transfere-se para o Brasil. O sistema de ensino comega a se fortalecer, a educacao €
estruturada e nesse periodo se inicia os cursos de medicina, direito, engenharia e a
formagao de outros cursos técnicos, mas n&o havia ainda faculdades. E sé em 1834
surgem as escolas primarias, aonde as criangas tinham aulas de filosofia, retdrica,
comércio, latim, francés e geometria, pois a medida que a sociedade se fortalecia
entendia-se a importancia da escola, ndo havia nenhuma fiscalizagdo do governo e
ainda nado se considerava como politicas publicas educacionais (PIANA, 2009).

Devido a falta de investimento adequado, as escolas publicas, algumas
dificuldades comegam a surgir, levando a evasao escolar, por parte dos alunos, entao
surgem as politicas educacionais. Oliveira (2010) afirma que a expresséo politicas
educacionais se restringe muito a escola, e a educagdo sendo um conceito muito
amplo, ndo se limita apenas a escola, mas sim a toda comunidade escolar, entdo a
expressao que ele utiliza é politicas publicas educacionais, aquelas que regulam e
orienta os sistemas de ensino, instituindo a educacido escolar. Portanto, dizem
respeito as decisbes do governo que tém incidéncia no ambiente escolar enquanto

ambiente de ensino e de aprendizagem.

Educacédo é algo que vai além do ambiente escolar. Tudo o que aprende
socialmente — na familia, na igreja, na escola, no trabalho, na rua, no teatro,
etc. Resultado do ensino, da observacdo, da repeticdo, reproducgao,
inculcagéo, é educagao (OLIVEIRA, 2010, p. 9).

Nesse sentindo, Oliveira (2010) ressalva que a educagédo s6 é considerada
escolar quando ela for apta a ndo ser pensada somente na delimitacdo da escola.
Pois, a escola funciona como uma comunidade, e ndo pode restringir a educagéo
apenas a um ambiente e sim precisa ser articulada com todo sistema, pois € um
processo gradual e complexo.

Em 1890, foi criado o Ministério da Educacgado, a educacido teve um salto
importante para a economia do pais, se iniciou as escolas primarias e secundarias, e
o surgimento de novos cursos técnicos e a ampliagdo do ensino superior, mas, essa

educacgao nao atendia a todos, pois essas modalidades eram privadas, s6 atendia a
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classe dominante para a permanéncia no poder. A educagao passou para o poder
judicial e em seguida para o poder cultural, pois entendiam que a educagao atendia
todos os anseios da sociedade. Somente com a criacdo do Ministério da Educagao
que a educagao de fato foi efetiva no pais, alguns consideravam que apos a primeira
Guerra Mundial, a educagéo tomou um novo rumo. Mas, mesmo com o Ministério da
Educacdo e Saude a educacgdo n&o atendia as minorias sociais (grupo de pessoas
menosprezadas pela sociedade) e foram feitas novas reivindicagbes em prol da
educacéo gratuita para todos (PIANA, 2009).

Apos a Segunda Guerra Mundial com a democratizagdo do Brasil, houve
algumas reformas, principalmente com o surgimento do Estado populista, as
reivindicagbes s6 aumentavam e os problemas na educagédo eram agravantes, essas
reivindicagbes chegaram ao Congresso Nacional e o poder politico culminou com a
promulgacdo, em 1961, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
(PIANA, 2009). A LDB é entdo a primeira politica educacional que consiste em
reafirmar, tanto no setor privado quanto no publico, o direito a educagdo desde
educacéo basica ao ensino superior. Para Piana, (2009, p. 66) “A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional passou a ser compreendida como a medida mais
importante assumida pelo Estado em relagc&o a politica educacional”.

A democratizagao do ensino comegou a se fortalecer a partir da LDB, aonde
uma série de medidas planejadas e implementadas no campo da educagéo iniciou.
Dentre as politicas publicas educacionais, foram implementadas, o Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF), que apesar dos resultados positivos em muitos Estados, surgiu
a proposta de sua substituicdo pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacado Basica (FUNDEB), que ndo investe apenas no ensino fundamental, mas
também no ensino médio e na educacéao infantil, o Plano de Desenvolvimento da
Escola (PDE), o Programa de Dinheiro Direto na Escola (PDDE); o Programa Bolsa
Familia, o Programa Nacional de Alimentagédo Escolar (PNAE), o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), o Programa Nacional de Transporte Escolar (PNATE), o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Sistema de Sele¢do Unificada (SISU),
Programa Universidade para Todos (PROUNI), o Programa Nacional de
Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de
Educacéo Infantil (PROINFANCIA) de acordo com a resolugcdo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo - FNDE (2018).
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Estas politicas publicas educacionais visam a melhoria da educagdo para
combater as desigualdades no &mbito do ensino. O governo, através dessas politicas,
deve possibilitar as condi¢des para o pleno desenvolvimento do exercicio da cidadania
e qualificacdo para o mercado do trabalho. Neste sentido, as politicas educacionais
facilitam que a educacéo publica e de qualidade alcance a todos, possibilitando jovens
e adultos conciliar trabalho e estudos, e as familias de irem para o trabalho enquanto
seus filhos vao para a escola. Umas das politicas mais conhecida, € o Bolsa Familia,
que através da frequéncia escolar, familias recebem uma bolsa em dinheiro para
manter seus filhos na escola, essa politica veio para amenizar a quantidade de
criangas (principalmente da zona rural) que se evadiram da escola para trabalhar, o
Bolsa Familia ndo proibe que o adolescente trabalhe, mas sim, que ndo abandone a
escola.

Segundo Libaneo (2017), as escolas almejam trés objetivos: a preparagéo para
0 processo produtivo e para a vida em sociedade técnico-informacional, formagao
para a cidadania critica e participativa e formacgao ética. Nesta perspectiva a escola
desenvolve um trabalho coletivo com toda a comunidade escolar, na espera do aluno
obter uma qualidade de ensino e ter uma formacéo integral. A ramificacdo desses
objetivos é capacitar o aluno para o mercado de trabalho, possibilitando desenvolver
habilidades em qualquer area de trabalho, busca-se que o aluno desenvolva seu
senso critico, que seja capaz de exercer a cidadania, promover transformagdes no
espaco social, bem como desenvolva sua moral e ética, compreendo o certo e o
errado.

E evidente a importancia da escola para o crescimento do individuo e da
sociedade. O termo escola € definido como um estabelecimento publico ou privado
destinado ao ensino coletivo, ou, a instituicdo que se dedica no processo de ensino e
aprendizagem entre alunos e docente (ALVES, 1995). E na escola que
desenvolvemos nosso senso critico e compreendemos melhor a sociedade.

Segundo Saviani (2006), as escolas se desenvolveram no espago urbano,
assim, a escola enquanto espaco fisico foi eficiente para a formacao das elites,
enquanto no espaco rural as escolas s6 surgiram a partir da reforma paulista de 1920.
Ele salienta também que a priori as escolas tinham apenas uma classe e essa era
multi-seriada, criangas com diferentes faixas etarias aprendiam e conviviam na
mesma sala. No espago rural surgiu as escolas agricolas, onde ensinava a formas de

cultivo do campo, se pensando na agricultura familiar.
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Com o crescimento da populacdo e a importancia da escola, sdo necessarias
novas salas de aula, um novo método, melhor infraestrutura, mais professores, mais
horas aulas, é quando surgem no final do século XIX as escolas graduadas, deixando
para tras as escolas isoladas.

Escola isolada, escola de um so professor, a que se entregam 40, 50 e as
vezes mais criangas. Funciona quase sempre em prédio improvisado. E de
pequeno rendimento, em geral, pelas dificuldades decorrentes da matricula
de alunos de todos os graus de adiantamento, falta de direta orientagéo do
professor, falta de fiscalizagao, falta de material, falta de estimulo ao docente.
E a escola tipica dos ntcleos de pequena densidade de populagéo, a escola
da roga, a escola capitulada de “rural” (FILHO, 1940, p. 658).

Ja o segundo tipo,

Escolas agrupadas, se poucas classes possuem; de “grupo escolar”, se as
mantém numerosas. Aqui, o prédio oferece melhores condigdes de conforto
e higiene, mesmo quando adaptado. As classes apresentam, em geral,
efetivo menos numeroso que o das escolas isoladas, € os alunos se
distribuem por elas, segundo os respectivos graus de adiantamento. A um
dos professores, seja sem regéncia da classe, ou também com encargos de
ensino, entrega-se a responsabilidade do conjunto. O material € menos
precario. Ai temos a escola comum nos meios urbanos (FILHO, 1940, p. 658).

Dessa maneira, a escola publica veio abarcando novas singularidades e a
medida que se avangava se tornou necessario novas politicas que favorecessem a
educagdo. Assim, as politicas publicas educacionais sempre estdo sendo
reformuladas, segundo as diretrizes que permeiam o ensino. A democratizagdo do
ensino se deu a partir das politicas publicas e umas das politicas que norteia o
C.E.D.B.C, segundo o Projeto Politico Pedagodgico da escola € o Bolsa Familia e o
livro didatico, o livro um recurso facilitador do aprendizado que permite aos alunos
terem acesso a informagao, e o Bolso Familia que auxilia familias carentes a manter
seus filhos na escola. Essas politicas educacionais mesmo com sua eficacia, nao sao
suficientes para melhorar a educacdo no Brasil, as escolas publicas ainda tém
enfrentado muitos problemas, sendo necessario novas medidas, um trabalho conjunto
entre governo, escola e sociedade que pense em dispositivos para melhorar a

educacao e atrair mais jovens para permanecer na escola.
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CAPITULO Il - PROBLEMATIZANDO O ENSINO DE GEOGRAFIA

2.1 O processo de ensino e aprendizagem

O processo de ensino e aprendizagem se da por uma interagdo entre dois
processos comportamentais que envolvem professor e aluno no ato de ensinar e
aprender. Para Kubo; Botombé (2001, p.1), “a interdependéncia dos dois conceitos é
fundamental para entender o que acontece sob esses nomes. Sua percepcéo e
entendimento constitui algo crucial para o desenvolvimento de qualquer trabalho de
aprendizagem, de educacdo ou de ensino”. Desse modo, essas interagbes sao de
cunho social e cientifico e sua interacdo esta ligada entre si por uma reciproca
dependéncia.

Continua Kubo e Batombé (2001), que ao longo do desenvolvimento
democratico da educacao no Brasil, esse processo era neutro, passando a se tornar
conceito através dos métodos de Paulo Freire, uma das maiores referéncias desse
processo de Ensino/Aprendizagem no Brasil. Esse método repercutiu por diversos
paises, nomeado como Método de Alfabetizacao de Adultos que envolvia métodos de
ensino e técnica de alfabetizacdo. Outra contribuigdo que o ensino teve foram os
trabalhos de Carolina Bori, responsavel pela Programag¢ao de Condi¢gbes de Ensino,
aonde abordava a aprendizagem significativa como solugdo para o analfabetismo.
Essas intervencbes foram fundamentais, pois através das contribui¢cdes do filésofo
Freire, ampliou-se o conhecimento técnico-cientifico de como ensinar, a quem ensinar
e 0 que se ensina, tendo o aluno como parte principal desse processo e a aplicagao
do método de Paulo Freire que envolve a relagao entre o saber cientifico e a realidade
de a quem se ensinam como ponto chave do processo de Ensino/Aprendizagem.

Quando pensamos em educacéo nos atentamos automaticamente a instituicao
escolar, mais aqui nos cabe refletir sobre as teorias da aprendizagem e quais as
contribuigdes da psicologia na reflexdo do comportamento humano, de que maneira
se da a sua contribuigdo no processo de ensino e aprendizagem. Assim nos propomos
apontar aspectos acerca da aquisicado do conhecimento nas teorias do behaviorismo
e na aprendizagem significativa.

Em seus escritos sobre Teoria da Aprendizagem Bizerra, Ursi (2014, p.123)
trazem as concepgbes do behaviorismo cujo é uma teoria baseada no estudo do

comportamento humano sendo a mesma do ramo da psicologia, dentro dela
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destacamos Skinner (1936), que é considerado o behaviorismo radical, na concepgéo
dele a aquisicdo do conhecimento deve ocorrer por etapas, de maneira mais
detalhada possivel, assim como deve haver sempre o reforco como condicionante do
conhecimento, de maneira que no processo de aprendizagem o professor deve
reforcar bons estimulos sobre as acbes do aluno.

E importante pensarmos em um breve exemplo no qual o aluno acertou todas
as questdes de uma atividade, entdo neste momento cabe ao professor realizar a
aplicacao de bons estimulos, o parabenizando, elogiando, pois isso o conduzira de
maneira positiva a aquisicdo do conhecimento, ja que ao ser valorizado o seu acerto,
ele se esforgara no processo de aprendizagem.

Skinner (1936), acreditava que os bons estimulos, os bons reforgamentos séo
os potencializadores da aquisicdo do conhecimento pelos individuos. Assim como o
mesmo reforga que os maus estimulos sdo sabotadores do individuo no processo de
aprendizagem, sendo este mesmo podendo ser irreversivel em alguns casos mais
complexos, na ocorréncia de péssimos estimulos descarregados em um mesmo
individuo, que perdera o apetite pelo conhecimento.

Ja para Ausubel (1963, p.154) aquisicdo do conhecimento se da ancorado na
assimilagao, sendo que esse processo de assimilagdo é potencializado quando o
individuo possui conceitos, mesmo que rasos alocados no que o autor chama de
estruturas cognitivas, esses conceitos reservados podem estar armazenados de
momentos de vivéncias, experiéncias que o individuo traz ao longo da vida, ou podem
ser simplesmente de informacgdes que ele ndo desenvolveu a apreenséo do conceito
de forma contextualizada, esses mesmos ficam armazenados em parte da estrutura
cognitiva que s&o retomados ao se deparar novamente com os conceitos.

O processo de assimilagdo que é o encontro do conceito na estrutura cognitiva
com o novo conceito € possibilitado pelos subsuncores que sao os facilitadores desse
processo para a ocorréncia da aprendizagem significativa.

Assim nos langamos a exemplificar, a aprendizagem significativa ocorre
quando um individuo que certa vez lhe foi explicado o conceito de urbanismo, no
entanto ele ndo compreendeu realmente a explicacdo do conceito, pois 0 mesmo
nunca foi a cidade, entdo nao possuia subsungores sobre o conceito para assimilacéo,
mesmo nao ocorrendo este conceito nédo foi descartado pois 0 mesmo foi reservado
na estrutura cognitiva do sujeito, com o passar do tempo foi explicado novamente o

conceito de urbanismo entédo, o novo conceito entrara em contato com os subsuncores
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sobre aquele conceito e a partir de entdo ocorrera a ligagdo e como consequéncia a
assimilacao do que é urbanismo, isso se caracteriza a aprendizagem significativa.
Acima nos atentamos a destacar caracteristicas e exemplificar acerca do
behaviorismo e da teoria da aprendizagem, podemos perceber as relagdes existentes
entre as concepgdes, que neste caso n&o se caracterizam em divergéncia, de maneira
que na teoria da aprendizagem significativa, o professor deve partir do que o aluno ja
sabe, para que os subsuncores possibilitem o conhecimento assim como no
behaviorismo a aprendizagem nao deve partir apenas da experiéncia, pois apenas o
contato com os fenbmenos néo traz garantias de aprendizagem pelos individuos.
Levando em consideracio as especificidades de cada teoria sobre a aquisicao
do conhecimento podemos inferir sobre os diferentes contextos as quais foram
desenvolvidas e seus métodos, de maneira que acreditamos que a teoria da
aprendizagem significativa seja mais operante ao contexto contemporaneo da
educacao, devido a teoria pensada pelo behaviorismo nao levar em consideragao a
autonomia do individuo, ja que atualmente com facilidade afirmamos que os mais
variados sujeitos ndo respondem da mesma maneira aos mesmos estimulos, pois
cada um possui sua individualidade e autonomia diante das variadas situagdes.
Sendo assim, com o0 avango da ciéncia o processo de Ensino e aprendizagem
adotou um rigor mais cientifico e mais relevante. Nesta perspectiva a escola de estudo
estda em concordéncia com as ideologias de Paulo Freire, mas este processo nao é
tdo simples assim, pelo seu rigor cientifico e pela magnitude da educacado, suas
técnicas precisam ser bem aplicadas, fiscalizadas e mudando a medida que a
sociedade avanga. Este processo de ensinar e aprender envolve tantos os fatores
externos da comunidade escolar, quanto os fatores internos. Portanto para a eficacia
desse processo € necessario fiscalizar as condicdes da escola e manter mediagao

entre escola, comunidade e familia.

2.2 A relevéancia social do Ensino de Geografia

Por muito tempo a Geografia foi vista como uma disciplina decorativa e
descritiva, “cabia aos alunos o papel de memorizar, decorar e enumerar nomes de

cidades, capitais, rios, serras; quanto ao professor, esse, sem formacédo académica,
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competia a fungédo de copiar e transmitir os programas de ensino francés (SANTOS
2018, p.22) ”. Era uma disciplina que estudava um pouco de tudo, mas n&o se
aprofundava em nada e ndo se chegava a lugar nenhum, com isso os alunos n&o
conseguia associar a Geografia com seu modo de vida, isso fez da Geografia uma
disciplina inutil.

A Geografia é a ciéncia que estuda o espaco, seus fendbmenos e suas relagdes;
a interagcédo entre o homem e o meio. Na contemporaneidade o ensino de Geografia
vem se reinventado, assim como a escola em si ndo é mais a mesma de séculos atras.
Segundo Santos (2018, p.24) “atualmente no ensino de Geografia ndo ha uma
preocupacao preeminente com a formacao da identidade nacional, ou simplesmente,
com a delimitagédo, descri¢cdo e localizagao fisico-geografica de determinada regiéo,

estado ou pais”.

Continua Santos (2018, p.24):

[..] o ensino de Geografia tem o papel de conduzir o aluno a compreenséao do
lugar onde vive, cabendo ao professor a tarefa da mediagdo do conhecimento
para a formac&o de um cidadao critico e atuante, consciente de si mesmo e
da sociedade a qual faz parte. E um grande desafio para o ensino e a
Geografia, formar cidadaos, ou seja, educar para a cidadania. Nas aulas de
Geografia, os contetdos trabalhados requerem além de trazer conceitos
cientificamente produzidos, necessitam valorizar os conhecimentos prévios
de cada estudante, assim como dar sentido social para este saber.

O papel do Ensino de Geografia na sociedade é transformador, a Geografia
possibilita uma ligagdo do assunto abordado e sala de aula com a realidade do aluno,
entendendo os fatores empiricos, étnicos, sociais, culturais. A Geografia € uma
disciplina ampla e importantissima na formacédo do sujeito, cabe ao professor
desvincular a Geografia de uma disciplina facil e magante, € necessario que 0 mesmo
se esforce para que os alunos deem a devida importancia a Geografia para a
compreensao da dinamica e das contradi¢des do espago geografico.

O ensino de geografia na educagéo basica é um conhecimento fundamental
para a formagdo do aluno. Conforme concorda Callai (2011), o conhecimento
geografico em sala de aula permite ao aluno a possibilidade de “construir as bases de
sua insercdo no mundo em que vive e compreender a dindmica do mesmo através do
entendimento da sua espacialidade”. A educacdo geografica da conta de

instrumentalizar o educando a leitura do espaco e de toda a dinadmica que o envolve.
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Ao observarmos as aulas de Geografia, percebemos que os professores dessa
ciéncia, sempre estdo em busca de métodos para aplicar em sala de aula, com o
intuito de fazer com que seus alunos se interessem por suas aulas e compreendam a
importdncia da Geografia para suas vidas. Para Cavalcanti (2010, p.12), “os
professores de Geografia estdo, frequentemente, preocupados em encontrar
caminhos para propiciar o interesse coletivo dos alunos, aproximando os temas da
espacialidade local e global dos temas da espacialidade vivida no cotidiano”.

E necessario entender o porqué do desinteresse de estudar Geografia por parte
dos alunos, sendo que a Geografia esta presente no cotidiano dos alunos, pois os
mesmos sdo produtores do espago geografico. Segundo Santos (1996), o homem ao
longo de sua existéncia promoveu transformag¢dées no espago geografico, seja por
habita-lo, explora-lo, ou até mesmo usa-lo para satisfazer suas necessidades mais
urgentes. O espacgo geografico € moldado pela intervengdo do homem, mas, o
interesse de estudar Geografia por parte dos alunos n&o se aplica somente a este
fato.

Nesta perspectiva, os professores de Geografia compreendem que a escola é
parte da sociedade, e quando se investem na educacéo obtém-se uma transformacéao
social. Para Cavalcanti (2010, p.3), “o professor deve atuar na mediagdo didatica, o
que implica investir no processo de reflexdo sobre a contribuigdo da Geografia na vida
cotidiana, sem perder de vista sua importancia para uma analise critica da realidade
social e natural mais ampla”.

Se partimos do pressuposto que ha dificuldades em todas as areas de ensino,
logo anularemos nossa responsabilidade enquanto mediador do aprendizado de
buscar métodos para ensinar Geografia e atrair a atengdo do estudante, tendo em
vista a falta de interesse dos mesmos. Para Cavalcanti (2010, p.15), “os desafios que
os professores enfrentam ndo sao simples e passiveis de se resolver com ‘receitas’;
ao contrario, sdo complexos e requerem orientagdes tedricas seguras, conhecimento
da realidade e dos processos da escola, convicgdes sobre modos de atuacdo nessa
instituicao”.

Essa falta de interesse dos alunos parte das condi¢des da escola, da falta de
recursos, também da monotonia dos professores que ndo buscam diversificar suas
aulas, ndo tornando o professor como sujeito principal, mas, como integrante
importante na sala de aula. Nao sé a monotonia dos professores, mas, também porque
depois da reforma do Ensino Médio aonde a disciplina de Geografia ndo sera
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obrigatdria, algumas escolas tendem a desvalorizar esta disciplina e abolir sua grade
curricular (SANTOS, 2018, p.3). Tornando o docente de Geografia ainda mais
responsavel por criar mecanismo para atrair a atengdo dos estudantes, tais
mecanismos podem ser pautados em aulas praticas, jogos ludicos e fazer uso das
tecnologias.

E evidente que apds a revolugéo técnico-cientifica os aparatos tecnolégicos
vém tomando uma proporgdo muita grande na sociedade, e uma das ramificagdes
dessa tecnologia é a internet que um facilitador do aprendizado, cada dia mais o virtual
vem sobrepondo o real, pois facilita a troca de informacdes e tem o poder de conectar
pessoas de diversas partes do mundo.

Segundo Levy (1996 p. 167),

[...] o virtual ndo se opde a realidade e sim que existe em ascens&o lado a
lado com a mesma, pois, a realidade necessita do virtual e vice-versa. E
também caracteriza o virtual como sendo um espaco de producido de
saberes, onde é construido e alimentado com conhecimento segundo apos
segundo. Contudo, a virtual sobrepde a realidade a partir dos beneficios da
fluidez e rapidez do conhecimento, a busca pela informacao a qualquer
momento em qualquer lugar perpassando as paredes das escolas, as folhas
dos livros e as estantes da Biblioteca.

Com o avango das técnicas, a tecnologia vem tomando uma propor¢ao
gigantesca na sociedade, atraindo ainda mais jovens e adolescentes. O docente
enquanto educador pode fazer uso dessas técnica como ferramenta de ensino, tendo
em vista que através dela o ser humano mudou sua maneira de pensar e de agir, e €
consenso que a faixa etaria que mais consome tecnologia sdo os jovens e
adolescente, com isso o professor pode usar desse apoio como facilitador do
aprendizado, Leévy, (1996, p. 16) afirma que as novas tecnologias deve ser
introduzidas na escola, pois se trata de uma aprendizagem significativa, acrescenta
que no campo da Geografia aonde as informagdes e fenébmenos acontece a todo
tempo, alguns assuntos do livro podem ser obsoleto e que através da internet os
alunos podem ter informagdes atualizadas, comparando a internet como uma

enciclopédia atual e agil, enquanto nos livros as informagdes estado passadas.

Com as novas tecnologias, novas formas de aprender, novas competéncias
sdo exigidas, novas formas de se realizar o trabalho pedagdgico sao
necessarias e fundamentais, € necessario formar continuamente o novo
professor para atuar neste ambiente telematico, em que a tecnologia serve
como mediador do processo ensino-aprendizagem (SILVA 2018, p.9).
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O profissional da educagao, tendo em vista a dificil tarefa de ensinar Geografia,
nao pode ter receios de inovar em sala de aula, para isso o Pardmetro Curricular
Nacional de Geografia, vendo o descompromisso dos alunos com esta disciplina

buscou desenvolver possibilidades para tais profissionais, visando:

Conhecer o espago geografico e o funcionamento da natureza em suas
multiplas reacdes, de modo a compreender o papel das sociedades em sua
construcéo e na producgéao do territorio, da paisagem e do lugar;

Identificar e avaliar as acgbes dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espacos e tempos, de modo a construir
referenciais que possibilitem uma participacdo propositiva e reativa nas
questdes socio ambientais locais;

Compreender a espacialidade e temporalidade dos fendbmenos geograficos
estudados em suas dinamicas e interagoes;

Compreender que as melhorias nas condi¢des de vida, os direitos, os
avangos técnicos e tecnologicos e as transformagdes socioculturais sao
conquistas decorrentes de conflitos e acordos, que ainda ndo séo usufruidas
por todos os seres humanos e, dentro de suas possibilidades, empenhar-se
em democratiza-las;

Conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
empreender o espago, a paisagem, o territério e o lugar, seus processos de
construcdo, identificando suas relagdes, problemas e contradigdes;

Fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes
de informacédo, de modo a interpretar, analisar e relacionar informacgdes sobre
0 espago geografico e as diferentes paisagens;

Valorizar o patrimbnio sociocultural e respeitar a sécio diversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos € um elemento de
fortalecimento da democracia. (BRASIL, 1997b: 121-2).

Concordando com Cavalcanti (2010, p.15) que ensinar Geografia € complexo
e nado se tem uma ‘receita’, nesta discussdo as PCN’s possibilitam os métodos
necessario para o profissional de Geografia melhorar suas aulas, é valido lembrar que
o professor ndo pode se ‘prender’ somente ao saber técnico-cientifico e sim buscar
conhecer a realidade e o modo de vida do individuo, ndo se tornando somente
aplicador de conteudo, mas facilitador de ensino, agregando valores e conhecimentos.
Para isso o docente deve levar em consideracdo ao criar seus planeamentos
pedagogicos a instituicdo, a particularidade de cada aluno, o ambito social e
econdmico. Tudo em fungao da aproximagéao entre o aluno e a Geografia fazendo com

que o aluno tenha empatia pela aula.
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2.3 O Ensino de Geografia na Educagao Basica

No contexto da Geografia na Educacéo, é necessaria a busca por meios para
amenizar os problemas escolares que sao constantes e precisam ser adequados ao
contexto, para mudar essa realidade, a Geografia deixar de ser vista como uma
disciplina inutil e de fato passar a ser uma ciéncia que promove a formacgao do aluno
critico e com autonomia de pensamento.

Quando se refere a alunos do fundamental Il e Ensino Médio este trabalho
torna-se mais cansativo, segundo Passos (2014) alunos na faixa etaria entre 11 a 17
anos sdo na sua maioria adolescentes modernos, que fazem uso excessivo do celular
e estao se descobrindo, tem maior facilidade de memorizar, porém sao impacientes e
ansiosos. Levando em consideracdo que adolescentes estdo se tornando seres
formadores de opinido, formando a personalidade, a razdo. E comum esse desafio
inicial, mas como foi dito anteriormente é necessaria a busca por meios para amenizar

os problemas escolares e esses desafios podem ser superados.

Despertar o interesse de adolescentes para o conhecimento empirico nao &
uma tarefa facil, principalmente com as novidades tecnolégicas que insistem
em tirar a atengao dos alunos. E comum um professor esta dando aula e um
aluno esta mexendo no celular, conversando, filando aula, é necessario que
esse professor crie mecanismo para atrair a atencado de seus adolescentes
(MEDEIROS, 2001, p. 11).

Desse modo, o ensino de Geografia no Ensino Basico, € mais desafiador e o
mais importante para a formagéo critica dos estudantes, pois a Geografia € uma
disciplina transversal e dindmica e possibilita ao aluno maior compreensdo do mundo
e de si mesmo. O mediador precisa se colocar no papel de protagonista e utilizar
diversos recursos para tornar a aula mais atrativa.

Ha uma divergéncia muito grande no ensino de Geografia de uma escola
publica para uma escola privada, na escola privada os professores normalmente usam
recursos tecnologicos, eletrbnicos audios visuais, aulas de campo, o que difere da
escola publica, onde muitas das vezes o unico recurso do ensino/aprendizado € o livro
didatico e mesmo assim ndo vem em grande quantidade para todos os alunos
(AUSEBEL, 1963). E nesses casos onde o professor precisa confeccionar maquetes,
levar ilustragdes, revistas. N&o ter o livro como um unico recurso mediador e facilitador

do aprendizado.
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2.4 Formacgao Docente: O Professor de Geografia na Educacao Basica

Este capitulo reflete sobre a importancia da formacao docente na area de
Geografia, tendo em vista que a escola de estudo possui no seu corpo docente
professores ndo formados nesta disciplina, mas que ministram as aulas. Castellar
(1999, p.2) afirma que “[..] a pratica educativa remete, frequentemente, ao processo
de ensino/aprendizagem, que se reporta, sobretudo, a acgado didatica". Nesta
colocagao a autora enfatizar que os professores de Geografia precisam dominar a
pratica e o conhecimento. E de extrema importancia que os professores de qualquer
licenciatura atuem na area de formagéo e quando se trata da Geografia isso se torna
ainda mais preciso.

A visdo que se tinha do professor mudou, na teoria tradicional o professor é
responsavel por transmitir o conhecimento para o aluno, sendo esse o processo de
aprendizagem, o papel do aluno era aprender e memorizar conteudos os métodos
de ensino eram tradicionais e o papel do professor era exercer a fungéo principal na
escola. O tempo se passou e na atualidade algumas escolas vém adotando outros
meétodos através da abordagem construtivista, aonde o aluno é quem desempenha
seu protagonismo no processo de aquisicdo do aprendizado. Nessa abordagem, o
aluno esta no centro, as relagdes sao mais fluidas e a socializacao entre professor e
aluno é constante, esse método € de extrema significancia para o amadurecimento
do aluno.

A formacéao do professor reflete diretamente na educagao de qualidade. Pois,
um professor sem especializagdo na area que atua dificilmente conseguira ministrar
boas aulas, pois ndo tem uma formacado na area. E visivel o nimero de professores
dando aulas de Sociologia e Filosofia sendo formado em Histéria, isso se explica com
a nova proposta da BNCC (2018), em que os professores formados na area de
ciéncias humanas podem atuar em qualquer disciplina dessa area ou entéo professor
formado em qualquer area dando aulas de Geografia, uma ciéncia tdo complexa e tao
importante que precisa de um conhecimento prévio para ser ensinada. Outro fator da
formagdo do professor é a desvalorizacdo de profissionais da area de ciéncias
humanas, especificamente da Geografia o que implica na investigagcdo dessa

pesquisa.
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E notdrio que a profissdo docente ainda é desvalorizada pela sociedade, onde
todos querem ser médicos e advogados, mas se esquecem que precisam de um bom

professor para isso. Segundo Névoa (1999, p.2).

Nos dias de hoje, ha uma retérica cada vez mais abundante sobre o papel
fundamental que os professores serdo chamados a desempenhar na
construcdo da “sociedade do futuro”. Um pouco por todo o lado, politicos e
intelectuais juntam as suas vozes clamando pela dignificagdo dos
professores, pela valorizagao da profissao docente, por uma maior autonomia
profissional, por uma melhor imagem social, etc. [...]

O papel do professor € essencial para a sociedade, mas nos ultimos dias a
educacdo nao tem sido levada a sério, os alunos ndo mais respeitam o docente e
vivem como se nao precisassem do professor, na visdo dos estudantes os educadores
que precisa dos alunos para receber seu salario e os alunos vao a escolar pois nao
tem nada de melhor para fazer em casa, parece um discurso estereotipado e
preconceituoso, mas, € isso que ouvimos de alunos todos os dias, a maioria das
pessoas que se dedicam a licenciatura faz parte da sociedade menos privilegiada e

nao conseguiu outros cursos, mas a docéncia tem suas especificidades.
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CAPITULO lil: AS CONDIGOES DA ESCOLA PUBLICA (CLIMA ESCOLAR)

Inicialmente vamos conceituar o clima escolar para compreensdo mais
abrangente do tema. Ao falarmos sobre clima, logo relacionamos as condi¢des
atmosféricas, fenbmenos meteoroldgicos, temperatura atmosférica de uma localidade
ou regido. Tendo em vista isso, alguns pesquisadores ao escreverem sobre clima
escolar, buscam enfatizar que tipo de clima esta sendo tratado para que n&o haja
nenhuma confusao ou equivoco.

Com isso, Villasanti (2019, p. 37) afirma:

Que o clima escolar possui a especificidade metodologica de ordenar
dimensoes diversas que compdem as interagdes sociais no ambiente escolar.
“Além disso, busca dar “objetividade”, identificando as diversas
manifestagbes destas interagdes, desde a violéncia “dura” a emocional,
sexual e social, bem como as dimensdes de indisciplina e de sentimento de
inseguranca”.

Sendo assim, o clima escolar influencia o ambiente, ou seja, € ele que afeta os
sentimentos, o compromisso, as relacbes das pessoas que convivem no ambiente
escolar.

Todos nos vivemos em sociedade, e especialmente no ambito escolar, o jovem
convive com pessoas de diferentes faixas etarias. Porém, muitas diferengas s&o
notadas em cada um, e s&o justamente essas diferengas que acabam provocando
alguns conflitos, pois o individuo ndo sabe conviver e respeitar as diferencas e isso é
um grave problema social.

Quando se fala em clima escolar vem a mente a relagdo de um grupo de
pessoas que convivem em um mesmo ambiente. Logo, também se imagina que nesse
ambiente existem pessoas diferentes, com sonhos, pensamentos, relagcdes sociais e

objetivos distintos.

Quando se esta no local de trabalho, ou em casa, temos uma percepgao do
clima do lugar, ou seja, se o ambiente é tenso, acolhedor, hostil ou alegre.
Essa percepgao faz com que nos comportemos de uma maneira ou de outra
e isso interfere em nosso bem-estar. A escola também possui um clima
proprio percebido por quem faz parte dela, (CASTELINI 2019, p. 51).

Entende-se que as condicdes da escola publica possam influenciar em

aspectos como, aprendizagem, rendimento escolar, relagbes humanas,
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comportamento, entre outros. Porém, nosso foco nessa pesquisa foi a influéncia do
clima escolar na aprendizagem. Luck (2011, p.40) afirma que para se ter um ensino
de qualidade e que venha de forma efetiva realizar os objetivos fundamentais
propostos pela educagao, € necessario entdo que cada escola conhega o seu clima
escolar, e a partir desse conhecimento, a sua analise ndo se limite para promover a
melhoria do processo , mais para a aprendizagem significativa. Diz também que o
ensino de qualidade é aquele que ndo so se alicerga sobre conhecimentos formais, e
sim sobre saberes socialmente valorizados e necessarios para o enfrentamento dos
desafios de desenvolvimento pessoal e social dos alunos, mediante a ampliacao de
seu universo cultural, que, por consequéncia, deve fazer parte da escola.

Para Vinha et al. (2017), o clima escolar pode ser compreendido como conjunto
de percepgdes em relagdo a instituicdo de ensino que, em geral, evidenciam os fatores
relacionados a organizagao, as estruturas pedagogica e administrativa, além das
relagdes humanas que ocorrem no espago escolar. O clima corresponde as
percepcdes individuais elaboradas a partir de um contexto real comum, portanto,
constitui-se de avaliagbes subjetivas. Um ambiente agradavel, com pessoas
motivadas e que saibam se respeitar, geralmente sera melhor do que um ambiente
em que as pessoas sao agressivas, desmotivadas, individualistas e que haja conflitos.

Nesta perspectiva, o clima escolar reflete no futuro da sociedade a longo prazo,
os autores afirmam que: “Um clima negativo pode ser um fator de risco da qualidade
de vida escolar, com o aparecimento de problemas comportamentais, aumento de
estresse, conflitos, vandalismos, furtos e outros" (VINHA et al. (2017, p.9). Quando se
tem um clima positivo reflete no sucesso escolar, a escola consegue atingir seus
objetivos de passar o conhecimento tedrico e pratico através das disciplinas, diante
disso, consegue formar cidaddos melhores. Ja o clima negativo reflete no fracasso
escolar, a escola ndo consegue atingir seus objetivos, causando ndo aprendizado
efetivo, bullying e outros problemas que tem relagdo direta com a escola e a
constituicdo do cidadao.

Costa (2012) diz que o clima escolar tem sido estudado a partir das
compreensdes das pessoas dentro da organizagdo. Apesar das percepgoes diversas
dos responsaveis da escola ndo serem coincidentes, tal fato ndo constitui um
problema para quem investiga o clima, na perspectiva de coexistir varias percepgdes

do mesmao.
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Para garantir um bom ambiente escolar e classificar o clima escolar é
necessario identificar os problemas e pensar coletivamente em medidas para
soluciona-lo. Para classificar o clima escolar, segundo a coordenadora de Gestéo
escolar, Vinha et al. (2017), € primordial elaborar um questionario e aplica-lo com as
seguintes dimensdes: As relagcbes com ensino e com a aprendizagem; as relagdes
sociais e os conflitos na escola; as regras e a seguranga na escola, a familia, a escola
e a comunidade; a infraestrutura e a rede fisica da escola; as relagdes com o trabalho
e a gestdo e a participagao. Através da aplicacdo do questionario, com os resultados
€ possivel buscar normas para solucionar eventuais problemas.

O clima escolar esta relacionado com a percepc¢ao dos individuos em relagao
ao ambiente de estudo. Assim, podemos afirmar que a qualidade desse ambiente é
uma consequéncia de tudo que € vivenciado por todos na escola. O clima escolar
segundo Ferreira (2013, p. 47), € o estado de espirito ou de &nimo das pessoas, que
predomina em um ambiente organizacional em um determinado periodo. “O clima
escolar & afetado por conflitos, situagbes positivas e negativas que ocorrem no

ambiente e também por fatores externos”.

Quando identificamos o clima escolar, temos condicdbes de aumentar a
eficiéncia da organizagéo, contribuindo, assim, para a criagdo de um
ambiente que satisfaga as necessidades dos individuos e que a organizagao
alcance seus objetivos, (FERREIRA 2013, p. 47).

Com isso, ao analisar as condi¢gdes da escola publica e a aula de Geografia,
poderemos entender se o clima escolar influencia no desinteresse e desmotivagao do
aluno para com esta disciplina. Sendo assim, a Geografia é uma ciéncia fundamental
para compreensao das questdes sociais e ambientais, mas € necessario estabelecer
interdisciplinaridade com outras ciéncias. Somando a isso, a Geografia podera
contribuir para a intervengdo da realidade concreta, construida pelos sujeitos
envolvidos.

Assim, para que possamos entender o clima escolar, € importante trabalhar a
partir do espago vivido. Segundo Callai (2000), € fundamental discernir o lugar, para
compreender o mundo em que vivemos, quando observamos um lugar especifico e
compara-lo com outros lugares, da-se inicio ao processo de abstragdo, entre o real
aparente, visivel, perceptivel e o concreto pensado na elaboracdo do que esta sendo

vivido.
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Na Geografia humanista o lugar é o espago onde desenvolvemos as
afetividades, trocas de experiéncias. Sendo assim, o conceito de lugar sera aplicado
nesta pesquisa, pois em Geografia significa compreender as relagdes que ali ocorrem
inter-relacionadas. Para Carlos (1996), “o espago geografico € base da reprodugao da
vida e pode ser analisado pela triade habitante-identidade-lugar”.

No lugar € onde estdo as memodrias as vivéncias, o conjunto de valores que
direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a paisagem e o espacgo
geografico, (BRASIL, 1998). Por meio dos lugares que se da a comunicagéo entre

homem e mundo.

3.1 Caracterizagcao do Centro Educacional Deocleciano Barbosa de
Castro

O Colégio Deocleciano Barbosa de Castro em Jacobina, municipio da Bahia,
aproximadamente 350km da capital do Estado. Situa-se na por¢éo centro-norte da
cidade, proxima as coordenadas 11°10'36” S. € 40°30'29” W. de Greenwich, e em uma
altitude de 484m (Figura 1).
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Figura 1 — Localizacao do Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro.
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O C.E.D.B.C foi fundado em 15 de marco de 1939, pelo Prof. Deocleciano, a
principio a escola se chamava Colégio Senhor do Bonfim. A primeira turma foi
composta por 41 alunos, sendo que apenas 13 concluiram o curso em 1943. Foram
os primeiros professores formados em Jacobina.

Atualmente em 2021, o colégio conta com 19 turmas no total, divididas entre os
turnos matutino e vespertino e noturno que estdo organizadas da seguinte forma o
turno da manha com seis 12 séries, quatro 22 séries, e trés 3?2 séries, somando 13 no
total. Ja no horario da tarde as turmas seguem a seguinte ordem trés 12 séries, duas
22 séries, e uma 3?2 série, totalizando 6 classes, quanto ao numero de alunos
matriculados no Colégio somam 1.060 aos todos. Passando pelo quadro docente o
mesmo dispde de 46 professores entre os quais 5 estdo excedentes lembrando que 3
trabalham com a matéria de Geografia, dados fornecidos pela secretaria do
estabelecimento. As escolas dispdem de uma sala de video, rede de wifi, notebook,
Data show, sendo necessario reservar com antecedéncia para o uso, laboratério de
informatica, uma sala de multimidia, TV, pendrive, e quando necessario fica a

disponibilidade dos professores para usarem nas aulas.
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QUADRO 01 - CENSO ESCOLAR 2018 — CEDBC: escola publica e urbana

Estrutura:

Prédio proprio, agua da rede publica,
energia elétrica da rede publica, rede de
esgoto e coleta de lixo periodica.

Funcionamento:

Sala de diretoria, sala de professores,
laboratorio de informatica, sala de recursos
multifuncionais para atendimento
educacional especializado, quadra de
esporte, brinquedoteca, sala de
multimidias, cozinha, refeitério, auditorio,
biblioteca, banheiro adequado a alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida,

refeitdrio e auditorio

Recursos:

Aparelho de DVD, copiadora, 15 salas de
aula, 7 equipamentos de TV, 6
impressoras, 3 projetores multimidia -
Datashow, 45 computadores na escola, 5
para uso administrativo, 40 para uso dos
alunos, funcionarios, acesso a internet e

banda larga.

Oferece alimentagao escolar para os
alunos, atendimento educacional
especializado e atividade

complementar

Modalidade:

Ensino integral, Ensino Médio e EJA —

fundamental.

Fonte: Censo escolar (2018).

A partir dos dados do censo escolar, a instituicdo € caracterizada de grande

porte, ndo em nivel de extensdo, mas aos fatores internos. Nao foi apontando no
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censo, porém essa escola ndo possui acessibilidade para cadeirantes, pois a entrada
principal € uma escadaria, onde as salas de aulas estdo em corredores muito estreitos,
sendo composto por refeitério, secretaria, diretoria, sala de aula, sala de multimidias,
auditério, sala de professores, quadra, banheiros, cantina, brinquedoteca e
almoxarifado.

Sendo assim, o Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro apresenta
relativamente boas condi¢des estruturais, e uma ampla area de convivéncia para os
alunos, um ambiente agradavel, com pessoas motivadas e que saibam se respeitar,
geralmente sera melhor do que um ambiente em que as pessoas sdo agressivas,
desmotivadas, individualistas e que haja conflitos. Em relagdo ao Clima Escolar,
observar-se que a fato dos professores formados em uma disciplina especifica,

ministrar aulas em demais disciplinas pode influenciar na aprendizagem do aluno.
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CAPITULO IV - ENSINO REMOTO E EDUCAGAO GEOGRAFICA EM TEMPOS
DE PANDEMIA

Devido a pandemia (COVID -19), as aulas foram suspensas, e 0 ensino passou
a ser online. Tudo aconteceu muito rapido, n&do houve um planejamento, nem mesmo
discussao acerca de como seria as aulas remotas. Sendo assim, os professores
principalmente, que sdo portadores do conhecimento, trouxe consigo uma série de
dificuldades que evidenciam a falta de preparacédo do sistema educacional brasileiro,
sobretudo em momentos de crise como esta.

Com isso, foi necessario que os professores se adaptassem ao novo,
reformulando sua pratica de ensino, suas metodologias. Para os alunos nao foi
diferente, a maioria que esta em unidade escolar continuou suas aulas com o ensino
remoto, outros em sua maioria acabou evadindo-se como foi o caso dos alunos do
C.E.D.B.C, nas turmas as quais houve o estagio, estavam matriculado 78 alunos, nas
turmas 1° a, b e c. Muitos ndo conseguiram permanecer por falta de internet € até de
aparatos tecnoldgicos, outros continuaram pegando as atividades no colégio e
fazendo em casa, porém sao alunos que nédo tem o conhecimento do assunto dado
pelo professor, nem muito menos como pesquisar na internet, suporte para realizar as
atividades, sendo assim, ndo entregues.

Os alunos que frequentam as aulas remotas, passaram a ver os professores
através da tela, por algumas horas do dia, e esse é o novo modelo de ensino. Com
base na experiéncia, é evidente que o aluno foi excluido do processo de ensino e
aprendizagem. Alguns privilegiados conseguem acompanhar as aulas devido ao seu
privilégio de uso da internet, mas a realidade é que a maioria dos alunos dessa escola,
sdo da zona rural, onde tem dificil acesso a internet.

O ensino remoto exige a necessidade do uso de tecnologias, e € necessario
um conhecimento basico acercas dos aparatos tecnoldgicos, tais como computadores
e celulares, bem como do acesso a internet. A discuss&o acerca do uso de tecnologias
no ensino n&o € nova, podemos consulta-la em Cavalcanti (2002), Libaneo (2011),
Kenski (2012), entre outros. Essa discuss&o quase sempre esta atrelada a falta de
preparagao dos docentes para o uso das tecnologias e a real fungdo dessas no

processo de ensino aprendizagem.
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A falta de acesso a recursos basicos pelos alunos para o desenvolvimento das
aulas remotas, tais como computador ou celular e internet, faz com que algumas
escolas permaneg¢am paradas ou busquem alternativas para manter o contato com os
alunos, alternativas como atividades impressas, no qual os alunos buscam as
atividades na escola, para manter o contato da escola com estes e manter o
desenvolvimento das atividades.

Contudo, é valido lembrar que tanto alunos quanto professores também estao
vivendo nesse contexto de quarentena, praticando o distanciamento social, o
isolamento, o medo de morrer ou de perder alguém, ansiedade, a duvida, a incerteza,
todos esses fatores afetam o emocional e com certeza influencia no processo de
aquisicao do conhecimento, de concentragéo, do interesse de ensinar e aprender. A
pandemia veio como mais um desafio de aprender e ensinar na contemporaneidade,
em que professores e alunos tiveram que ser resilientes e se adaptar ao novo formato
de ensino.

Devido a esse processo, as tecnologias ocuparam um lugar de prioridade na
vida do individuo, desde sempre foi bastante utilizada, mas, hoje € essencial. Todo
conteudo € dado por meio das plataformas digitais, dos recursos tecnoldgicos, por
meio de chats, softwares, aplicativos, desta forma, professores transmitem seu
conhecimento através de videos. Torna-se necessario um conhecimento basico sobre
plataformas digitais, edi¢cdes de videos, fazer download de musicas, dentre inumeros
outros recursos que a tecnologia nos proporciona, amém do planejamento
pedagogico.

Como ja citado anteriormente, a analises do comportamento, principalmente na
aprendizagem construtivista, onde o aluno aprende ensinando ou tirando duvidas com
os colegas, nesse modelo de ensino o apoio do professor e dos colegas nao primordial
para que o aluno obtenha o conhecimento, mas, € necessario para a socializagdo do
mesmo. Uma falha no ensino remoto nessa escola (C.E.D.B.C) € que os alunos para
desenvolver as atividades, precisam pelo menos do conteudo, porém os professores
acabam ministrando aulas assincronas que € quando passam atividade sem dar aula,
ou seja, o professor enviar atividades para o aluno fazer durante a aula, sem nenhum
conhecimento prévio, somente com base em videos curtos e roteiro. Essa forma de
ensino ajuda os alunos na autonomia de buscar o conhecimento, porém, nessa escola
em especifico ndo funciona dessa forma. Os alunos simplesmente ndo executam as

atividades.
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Esse modelo de ensino em que o professor posta conteudos, videos e
atividades e cabe ao aluno a fungdo de receber todo esse material, carga de
informagdes e processar tudo, em um limite de tempo, prestando contas de tudo ao
professor, que também precisa corrigir tudo e prestar contas a diregdo ou
coordenacgao da escola.

Para Paulo Freire (1996), ensinar ndo € transferir conhecimento, ele afirma que
os alunos possuem uma participacdo fundamental no processo de ensino-
aprendizagem e que a mediagao do conhecimento pelo professor conta como ponto
fundamental o dialogo, as relagdes sociais que sdo estabelecidas no ambiente
escolar, em uma sala de aula.

Com base nessa afirmacéo de Paulo Freire, foi tratado aqui sobre o0 modelo de
educacéo tradicional, onde Freire (1994) chama de modelo de ensino “bancario”, na
qual se constitui no ato de depositar conteudos, de transferir conhecimentos, de
transmitir valores do professor para o aluno. Esse modelo tradicional € muito discutido
e criticado na educacgao nos ultimos anos, porém, agora se apresenta como sendo o
“novo normal” da educacgao nesse contexto de pandemia.

Portanto, o ensino remoto mostra ndo apenas a vulnerabilidade da escola neste
momento de crise, mas também a falta de sensibilidade do Estado em promover
ensino de qualidade, politicas publicas, de promover igualdade no acesso aos meios
para a educacdo. Pois as medidas adotadas so reforcaram ainda mais as
desigualdades sociais em que vivenciamos no Brasil.

Sendo assim, os principais afetados por esse contexto sdo os alunos que
acabam evadindo-se do ambiente escolar por falta de acesso a internet, por falta de
celular, computador, pois tinha que cumprir uma quantidade cada vez maior de
tarefas, que em sua maioria precisa-se de um suporte tecnolégico para pesquisa, néo
importando se estas atividades fazem ou ndo sentido em sua vida. Para Callai (2000)

€ preciso envolver a realidade do aluno no processo de ensino.
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RESULTADOS E DISCUSSOES
Contudo, aqui iremos analisar e discutir os resultados dessa pesquisa. Foi

realizada com 30 alunos estudantes de Geografia do 1° série do Ensino Médio do
C.E.D.B.C.

Grafico 01 - Quantidade de aulas de Geografia na semana
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3

Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No grafico 01, com relacdo a quantidade da carga horaria de Geografia por
semana, os alunos relataram que em média sdo 2CH por semana totalizando 86,7%
da pesquisa. Com a reforma no novo Ensino Médio a carga horaria de Geografia
passara a ser 1CH para esta série, 0 que mostra os dados do grafico representado
por 10% que s&o os alunos que ja estdo nessa modalidade.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2018), os alunos poderao
escolher um itinerario formativo, podendo escolhe Geografia ou ndo. Essa modalidade
de ensino é voltada para a profissionalizagdo com cursos técnicos que os alunos

poderao se dedicar e ja sair do Ensino Médio tendo cursado um meédio/técnico.
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Grafico 02 — Disciplinas que os alunos escolheriam estudar, caso tivessem essa opgao

Lingua Portuguesa 24 (80%)

Inglés 10 (33,3%)
Matematica 21 (70%)
Ciéncias
Historia 6 (20%)
Geografia
Biologia
Quimica
Fisica

0 10 20 30

Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No Grafico 02. Analisando esses dados, os alunos em sua maioria classificaram
Portugués (80%) Matematica (70%) como as disciplinas que escolheriam em
disparidade com outras disciplinas, isso mostra que a maioria dos alunos, considerem
essas duas disciplinas como as suas preferidas. No Grafico 5, vamos analisar essas
controvérsias, em que os alunos apontam Matematica como as disciplina que menos
gosta. Podemos refletir que talvez para esse aluno as disciplinas de Portugués e
Matematica sejam as mais importantes na grade curricular, sendo a disciplina de

Geografia nao tao relevante dentre as demais.

Grafico 03 - Opinido sobre a disciplina de Geografia.
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Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No Grafico 03, ao serem questionados sobre o que acham da disciplina de
Geografia, os alunos classificam a disciplina de Geografia em 40% como boa, 20%

considera uma disciplina legal e 16,7% classifica como ruim ou importante. O numero
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de alunos que consideram a disciplina de Geografia ruim equivale a mesma
quantidade de alunos que a considera importante, desse total de alunos 6,6%

considera a Geografia como uma disciplina interessante.

Grafico 04 - Dificuldade em estudar Geografia
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Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No Grafico 04, ao serem questionados sobre a dificuldade em estudar
Geografia, 73,3% dos alunos nao tem dificuldade nessa disciplina sendo assim uma
disciplina “facil", 16,7 apresentam dificuldade em Geografia e 10% responderam talvez

para essa pesquisa, nesse caso talvez signifique possibilidade, mas n&o certeza.

Grafico 05 - Disciplina com menor afinidade
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Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No Grafico 05, ao serem questionados sobre qual disciplina menos gostam os
alunos em sua maioria 46,7% apontam Matematica, sendo que no Grafico 2, ao serem
questionados qual disciplina escolheria caso tivessem essa op¢ao a maioria escolheu
também Matematica. Nessa pesquisa a disciplina de Matematica aparece como a que

eles tém menor afinidade e também a com maior preferéncia para ser estudada, meio
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contraditorio, mas, seguimos com as analises. Em relagéo as outras disciplinas 20%
nao gostam de Historia e 20% n&o gostam de Geografia, totalizando 40%, em relagao
a Portugués e Ciéncias 13,3% responderam que nao tem afinidade. Sendo assim, as
disciplinas de Ciéncias e Portugués sao as preferidas desses alunos e Matematica é

a com menor preferéncia.

Grafico 06 - A relevancia da Geografia
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Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No Grafico 06, foi questionado aos respondentes da pesquisa, no caso aos
alunos do C.E.D.B.C sobre qual relevancia a Geografia tem para suas vidas. Nesse
ponto a Geografia aparece com maior percentual, dentre as demais questbes da
pesquisa. Foram dadas notas de 1 a 5 para o grau de relevancia. 33,3% deram 5,
23,3% deram 1, 20% deram 2, 13,3% deram 4 e 10% deram 3. Aqui houve uma
heterogénea de opinido. Os maiores percentuais sado alunos que deram 5 e 1, um
declinio relevante para esse ponto.

Para Castrogiovanni (1995), a disciplina de Geografia foi tratada por muito
tempo como uma disciplina em que se estudava um pouco de tudo, mas que nao se
aprofundava em nada, e ndo se chegava a lugar nenhum. Para ele a Geografia era
vista como inutil para os alunos, ndo sendo considerada uma disciplina muito
relevante. Nos dias atuais devido as diretrizes curriculares, a Geografia € vista sob

uma nova otica, conforme discutida no capitulo 2, € uma ciéncia que foi ressignificada.

Grafico 07 - Reprovagao em Geografia
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Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No Grafico 07, chegamos a um dado muito importante nessa pesquisa, tendo
em vista o numero de alunos que evadiram-se do Colégio nos anos de 2020 e 2021
devido a modalidade de ensino remoto, sendo esses alunos considerados nessa
pesquisa como néo privilegiados (aqueles que n&o possuem acesso a internet e nem
aparatos tecnoldgicos) ou excluidos do processo de ensino. Em relagao a reprovagéo
em Geografia dos 30 alunos que responderam essa pesquisa apenas 20% foi
reprovado e 80% nunca repetiram nessa disciplina. 20% de 30 alunos representa 6,
nesse caso dos entrevistados apenas 6 ja foram reprovados e 24 alunos (80% de 30)

nunca foram reprovados.

Grafico 08 - A utilizagdo do conhecimento geografico no dia a dia
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Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No Grafico 08, os alunos responderam em relagao a utilizagdo do conhecimento
geografico no seu dia a dia. 43,3% utilizam desse conhecimento, 30% acredita -se
que néo utiliza e 26,7 ndo tem certeza se utilizam, possivelmente sim ou n&o, ficaram
em duvida e responderam talvez. Para Santos (1996), o homem é produtor do espago

Geografico, ou seja, as intervengdes humanas transformam/modificam o espago. A



48

7

Geografia € a ciéncia que estuda o espago e tudo o que nele contém, entdo a
contribuigdo da Geografia € muito grande, tanto para determinar as estagbes, como
para definir os fusos horarios, para averiguacdo de uma area se é apropriada ou nao,
para averiguacao do solo se é feértil ou ndo. Dentre diversas contribuicbes que a
Geografia nos possibilita.

Grafico 09 - Apreciacao das aulas on-line
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Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No Grafico 09, em relacgao as aulas online os alunos de Geografia responderam
que mais gostam é do acesso a internet totalizando 50% dos respondentes, 20%
responderam pela facilidade e 20% também pela comodidade, apenas 10%
apontaram para o ensino. Uma reflexdo importante aqui € que essa pesquisa trata da
relevancia da Geografia na contemporaneidade e também os desafios de ensinar
nesse contexto (pandemia). Apenas 3 alunos gostam da aula online e do ensino
remoto, esse dado € muito preocupante tendo em vista que essa modalidade de

ensino € a atual e ndo se sabe até quando sera assim.

Grafico 10: Ferramentas utilizadas durante as aulas de Geografia
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Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No Grafico 10, foi questionado aos alunos as ferramentas que eles mais
utilizavam na aula online, 100% utilizam o Google Meet para participar das aulas, 80%
utilizam o Whatsapp, 36,7% o Classroom, 23,3% o Google Forms, 13,3% o YouTube
e também 13,3% o email e apenas 2% o Google docs. Os professores podem
exploraram outras ferramentas para dar aula dentro do Google meet, esses dados
apontam que a maioria utilizarem-se do Google Meet e WhatsApp na percepgéo dos
alunos.

Grafico 11 - Socializagao das dificuldades encontradas no ensino remoto
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Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No Grafico 11, os alunos responderam em relagdo aos momentos e espagos
disponibilizados pela escola para discutir as dificuldades encontradas no ensino
remoto. De acordo com o Grafico apenas 6,7% dos alunos receberam esse
atendimento, totalizando 2 alunos dos 30 que responderam essa pesquisa (6,7% de

30 é igual a 2). Talvez por falta de interesse dos alunos em questionar ou até mesmo
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falta de preparo e vontade dos professores e coordenadores em sanar as dificuldades

gue os alunos tiveram no Ensino Remoto.

Grafico 12: Qualidade da internet
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Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021

No Grafico 12, em relacdo a qualidade da internet os alunos aprontaram em
sua maioria, sua internet como ruim totalizando em 63,3% dos alunos. 23,3%
responderam ter uma internet instavel. 6,7% consideram sua internet boa e 6,7%
considera sua internet 6tima totalizando 13,4% ou 4 dos alunos tem internet boa ou
6tima e 26 alunos tem internet ruim ¢é instavel. Dois pontos chamam a atenc¢ao nesse
dado, sabendo que nas turmas de 1° série a, b e ¢ estdo matriculados 78 alunos e
apenas 30 alunos assistem as aulas regularmente, aponta-se que os alunos que n&o
assistem as aulas sao devido a falta de internet. O outro ponto é que no Grafico 8, ao
serem questionados sobre 0 que mais gostam no ensino remoto, a maioria respondeu

0 acesso a internet, mesmo nao tendo uma internet de qualidade.

Grafico 13 - Aparatos tecnolégicos
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Fonte: SILVA, Carina Moura. Google Forms , maio de 2021
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Muito se discutiu sobre a falta de acesso a internet e a falta de aparatos
tecnoldgicos. No Grafico 13, em relagdo aos aparatos utilizados pelos alunos, a
maioria tem o aparelho celular 53,3%, 20% dos alunos utilizam o tablet, 16,7% utilizam
computador e 10% utilizam notebook. O celular € o maior meio de acesso a

informacgéo utilizada por esses alunos.

Quadro 02 — Boletim da 1° série a, b e ¢ da Il unidade de Geografia de 2021 do
C.E.D.B.

NOTAS DA Il UNIDADE DE GEOGRAFIA

AVALIACAO | 2 PESQUISAS 4 ATIVIDADES DO |- NOTA
ALUNOS CADERNO FINAL
3,7 1,5 2,25 7,45
2,7 Nao entregou N3do entregou 2,7
2,9 1,5 2,25 6,65
2,4 3 3 8,4
3,8 3 3 9,8
2,5 1,5 2,25 6,25
4 3 3 10
3 Ndo entregou 3 6
2,7 1,5 N3do entregou 4,2
3 Nao entregou 2,25 5,25
2,7 Nao entregou N3do entregou 2,7
3,5 1,5 3 8
2,4 1,5 1,5 5,4
2,7 Nao entregou N3do entregou 2,7
2,4 3 3 8,4
2,9 3 3 8,9
2 1,5 2,25 5,75
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Jonata Santos de Andrade 2,7 1,5 2,25 6,45
3 Ndo entregou N3do entregou 3
3 Nao entregou 2,25 5,25

1,8 1,5 1,5 4,8
2,4 1,5 0,75 4,65
2,7 1,5 3 7,2
4 3 3 10
3 1,5 3 7,5
3,7 1,5 3 8,2
2,4 1,5 2,25 6,15
3,7 3 3 9,7
1,8 Ndo entregou N3do entregou 1,8
2,5 Nao entregou 1,5 4
3,7 Nao entregou 1,5 5,2
2 Nao entregou 1,5 3,5
2,7 Nao entregou N3do entregou 2,7
3,3 1,5 3 7,8
4 3 3 10
2,4 3 3 8,4
2,9 Nao entregou 2,25 5,15
3,7 Nao entregou 2,25 5,95
3,6 3 2,25 8,85
2,7 Nao entregou 2,25 4,95
4 1,5 2,25 7,75
2,1 3 3 8,1
3 3 3 9
2,5 Nao entregou 2,25 4,75
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No Quadro 02, trata-se do resultado da Il unidade de Geografia. Houve-se a
necessidade desse quadro pela disparidade de notas obtidas pelos alunos, tais alunos
que responderam que nunca foram reprovados em Geografia, considera a Geografia
uma disciplina facil e pouco relevante, como também n&o a considera uma disciplina
gue escolheria estudar caso tivesse a opcao de escolha. Desses alunos 12 perderam
na Il unidade de Geografia por ndo obtengao da média 5,0, ficando com meédias entre
2,7 € 4,95. Dentre esses alunos apenas 3 alunos tiveram a obtencao da nota absoluta
10.

Mediante a estes resultados, pode-se observar que na opinido dos
entrevistados, a relevancia social da Geografia na contemporaneidade é um assunto
novo, mas, que 0S mesmos conseguiram compreender as questdes da entrevista.
Para os alunos a Geografia € relativamente importante. Em relagédo a utilizagdo do
conteudo geografico, e a aplicagdo destes no seu cotidiano os alunos percebem que
utilizam, mas, aparenta nao ter total certeza desse fato. Nota-se a insatisfagdo dos

alunos com o ensino nas aulas online e também com a qualidade da internet.

CONSIDERAGOES FINAIS

A relevancia social da Geografia nos dias atuais resulta muito do processo de
ensino e aprendizagem, de como essa disciplina esta sendo trabalhada nas escolas,
como sao os desafios de ensinar e aprender, tendo em vista que a percepg¢éo do aluno
acerca do ambiente de estudo caracteriza a condicdo daquela escola, ou melhor o
clima escolar da mesma. Essa reflexdo vem sendo analisada por poucos
pesquisadores, sendo necessario um aprofundamento desse objeto de estudo, diante
da relevancia das discussdes sobre o tema, se torna necessaria novas propostas e
estimulos para pesquisas e debates nessa area.

Diante desse pressuposto, surgem algumas indagagdes de como entender a
relevancia social da Geografia para os alunos e utilizar-se de metodologias para
beneficiar o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Geografia, para que a
relagdo entre o aluno e a Geografia ndo venha ficar desgastada ou irrelevante para
que 0os mesmos nao sejam prejudicados. Essa pratica deve ser adotada pelo corpo
docente de Geografia, para melhorar as suas aulas, como foi citado nessa pesquisa
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que o maior publico que consome tecnologia sao jovens e adolescentes, e porque n&o
se utilizar desse meio para maior eficacia no processo de ensino.

Na contemporaneidade estamos enfrentando um problema social muito grande
que a é Pandemia (COVID-19), nesse contexto o conhecimento geografico permite ao
aluno a compreensdo da dinamica de tudo o que esta acontecendo no mundo,
partindo do entendimento da realidade local até a global. A escola com o seu papel
de mediadora que auxilia na formagao de jovens nao pode ignorar os fatos de que o
seu publico alvo precisa valorizar mais 0 ensino e a escola.

No ponto de vista das aulas remotas, fica evidente a falta de preparo das
escolas e dos professores no seu processo de ensino, tendo a escola que repensar
suas praticas. A maioria dos alunos classifica sua internet como ruim, e outra metade
nao assiste as aulas justamente por ndo ter esse acesso, torna-se necessario buscar
alternativas de incluir esse aluno no processo de ensino, é uma realidade mundial que
os alunos nao privilegiados foram excluidos desse processo e chegaram a desistir dos
estudos, mas é necessario explorar os recursos que a escola disponibiliza em favor
dos alunos tendo em vista a relevancia social da educagao.

Algumas propostas podem se tornar viavel, como disponibilizar computadores
da Escola, que nao estdo sendo utilizados, pois, os alunos estdo estudando em casa,
como também acesso a internet. Acredita-se que antes de iniciar as aulas online
deveria ter se pensando em outras possibilidades de ensino, além do aluno pegar a
atividade no colégio. Algumas politicas publicas deveriam ter sido criadas para que
ninguém fosse excluido do processo e evidenciasse mais outro problema social que
€ a desigualdade.

Lembrando-se que para toda e qualquer pratica de ensino seja proveitoso para
o aprendizado faz-se necessario planejamento, estudo, capacitacéo,
desenvolvimento. A escola com seu papel fundamental na sociedade melhorar nesses
aspectos. Como consequéncia desse contexto surge a necessidade de discutir,
avaliar a forma como tem sido o ensino de Geografia e qual a percepgéo e aceitagéo
da escola em usar novas praticas para atrair o aluno, novas metodologias de ensino,
e quais as consequéncias disso no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com dados levantados na pesquisa foi possivel verificar que os
alunos em sua maioria s6 gostam do ensino remoto devido o0 acesso a internet, tendo
em sua maioria o aparelho celular para participar das aulas. O celular aparece como

uma ferramenta muito utilizada por todos. Porém n&o sao todos que possuem. Fica
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evidente também que apesar de considerar a Geografia uma disciplina com pouca
contribuigdo, facil e a maioria nunca ter sido reprovado, no boletim esses dados
aparecessem diferente, tendo baixa nota e muita reprovacéo. A suposicao é que por
considerar uma disciplina facil, talvez os alunos n&o se dedicam o suficiente para
serem aprovados. E vale ressaltar que os alunos também foram reprovados por ndao
ter acesso aos assuntos devido a falta de internet.

Percebe-se também que na concepgao dos sujeitos da pesquisa é que ha
pouca interacdo da comunidade escolar com o aluno, para solucionar qualquer
dificuldade encontrada no ensino remoto. Isso nos leva a pensar que a escola esta
mais preocupada em se manter funcionando do que com a aprendizagem do aluno,
uma vez que as questdes sobre internet, avangos e uso de tecnologias, a internet e a
tecnologia como forma de ensino, sdo assuntos novo para os alunos que sempre
estudaram na rede publica presencial. Tendo em vista a importancia da escola para a
sociedade, sendo a educagdao um direito de todos. Diante desses problemas, é
necessario refletir acerca de que conhecimentos sao importantes e como trabalhar
tais conhecimentos com os alunos diante do ensino remoto.

Durante a pesquisa foi possivel notar também que os alunos em muitos
momentos se contradizem na sua opinidao, levando-se a acreditar que muitos estéo
sem perspectivas diante do ensino, ndo sabendo interpretar e ndo tendo uma opinido
consistente acerca dos fatos.

Mediante aos fatos, os resultados apresentados atenderam aos objetivos da
pesquisa em que apesar das suas fragilidades o Ensino de Geografia se mostra
relevante na construcdo do individuo critico/social, e na contemporaneidade que
estamos vivendo a Geografia se torna necessaria para a formagéo do aluno. Também
atende aos objetivos que se tornam mais necessarios o aprofundamento e discussdes
em sala de aula acerca de estudos geograficos, para que os alunos tenham dimensé&o
da relevancia dessa disciplina no seu processo de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, do ponto de vista geografico, ressalta-se a necessidade de
fornecer o amparo para o aluno nesse ensino remoto a entender todo o contexto que
ele esta vivendo, contexto de saude publica, de desigualdades sociais, de busca por
uma solugéo, de tensao pela perda de um familiar, pelo desemprego, pela falta de
aceso a informagao, a internet, aos aparatos tecnologicos. Desta forma, este trabalho
abre a possibilidade de futuras discussdes acerca do tema aqui proposto, pois através
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da discussdo e do dialogo poderemos acreditar em melhorias significativas na

educacéo brasileira e no ensino de Geografia na educagao basica.
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ANEXOS
ANEXO/INSTRUMENTO DE PESQUISA ENTREVISTA (Formulario)

ESTUDANTE:
1. Idade

2. Sexo

a) Feminino

b) Masculino

3. Qual a sua cor ou raga:
A) Amarela

B) Branca
C) Indigena
D) Parda

E) Preta

4. Quantas aulas de Geografia vocé tem por semana?

A) 1
B) 2
c) 3

5. Se vocé a opgao de escolher quais disciplinas gostaria de estudar, dentre
essas qual escolheria?
A) Portugués

B) Matematica

C) Ciéncias

D) Histoéria

E) Geografia

F) Inglés

G) Biologia

H) Quimica

1) Fisica

6. O que vocé acha da disciplina de Geografia?
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A)Boa
B) Legal
C) Ruim

D)Importante

E)interessante

7. Vocé sente dificuldade em estudar Geografia?

A) Sim
B) Nao
C) Talvez

8. Qual disciplina vocé menos gosta?

A)
B)
C)
D)
E)

Portugués
Matematica
Ciéncias
Histéria

Geografia

9. Qual relevancia a Geografia tem para sua vida?

A) 1

B) 2

c) 3

D) 4

E) 5
10. Ja foi reprovado em Geografia?
A) Sim
B) Nao

11. Vocé utiliza o conhecimento geografico no seu cotidiano?
A) Sim

B) Nao
C) Talvez

12. O que vocé mais gosta nas aulas online de Geografia?



A) Facilidade

B) Comodidade

C) Acesso a internet
D) Ensino

13. Quais as principais ferramentas vocé utiliza para participar das aulas
online?

A) Google Docs

B) Google forms

C) E-mail

D) Whatsapp

E) Google meet

F) Classroom

G) YouTube

13. HA momentos e espacgos destinados a discutir as dificuldades encontradas
no ensino remoto?
A) Sim

B) Ndo

15. Vocé tem computador, notebook, tablet, aparelho celular? Se sim? Qual?

17. Sua interna é ruim, instavel, boa ou 6tima?
A) Boa

B) Ruim

C) Otima

D) Instavel
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