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RESUMO

O Semiarido brasileiro, uma macrorregido que na Bahia abrange 258 municipios, enfrenta
desafios socioecondmicos e ambientais, frequentemente agravados pela historica concentracédo
de recursos nas maos de elites. Nesse interim, essa dissertacdo buscou analisar as
potencialidades da plataforma MapBiomas para a contextualizacdo de questées ambientais do
municipio de Feira de Santana-BA no ensino de Geografia na Educacéo Basica, respondendo a
questdo norteadora: Qual a importancia do MapBiomas para a contextualizacdo de questoes
ambientais vinculadas ao semiarido no ensino de Geografia na Escola Basica? Nessa
perspectiva, adotamos a plataforma MapBiomas como a base para a obtencdo de dados
ambientais para 0 municipio de Feira de Santana-BA, destacando a mudanca de uso da
cobertura da terra em suas diferentes classes ao longo dos ultimos 30 anos. O percurso
metodoldgico envolveu a aplicagdo de uma intervencao pedagdgica na forma de oficina com
estudantes do 1° ano do Ensino Médio. Do ponto de vista metodoldgico, o estudo apoiou-se na
abordagem qualitativa, utilizando o método de pesquisa-acdo para promover uma intervengao
direta e participativa. O percurso foi estruturado em oito etapas sistematicas, culminando na
aplicacdo de uma intervencdo pedagodgica na forma de oficina com estudantes do 1° ano do
Ensino Médio. Os resultados obtidos demonstram que a analise dos dados do MapBiomas no
municipio de Feira de Santana-BA revelou uma reducao significativa em classes de cobertura
como a Formacao Florestal, concomitante a um aumento da expansdo urbana. A experiéncia
pratica com a plataforma comprovou sua eficacia como um dispositivo didatico-pedagogico
capaz de promover a aprendizagem significativa. Ao utilizarem o recurso, os estudantes
desenvolveram uma compreensdo mais aprofundada dos conceitos geograficos e uma maior
conscientizacdo critica sobre os problemas ambientais e socioecondémicos que afetam o
municipio. Conclui-se, portanto, que o MapBiomas é um recurso digital valioso, livre e
atualizado, capaz de auxiliar professores de Geografia na implementacéo de préaticas didatico-
pedagdgicas que priorizam a interacdo com tecnologias e o desenvolvimento do pensamento
critico e autbnomo em relacdo as questdes territoriais e ambientais locais.

Palavras-chave: Geotecnologias; MapBiomas; Ensino de Geografia.



SOUZA, Raquel Carvalho de. MapBiomas e ensino de Geografia: uma abordagem
contextualizada das mudancas ambientais em Feira de Santana-Bahia. 86f. Dissertacéo
(Mestrado). Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Territoriais — PROET. Departamento de
Ciéncias Exatas e da Terra I. Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Salvador, 2025.

ABSTRACT

The Brazilian Semiarid region, a macro-region that encompasses 258 municipalities in Bahia,
faces socio-economic and environmental challenges, often aggravated by the historical
concentration of resources in the hands of the elite. In the interim, this dissertation sought to
analyze the potential of the MapBiomas platform for contextualizing environmental issues in
the municipality of Feira de Santana—BA within Geography teaching in Basic Education,
answering the guiding question: What is the importance of MapBiomas for contextualizing
environmental issues linked to the semiarid region in Geography teaching in Basic School?
From this perspective, the MapBiomas platform was adopted as the basis for obtaining
environmental data for the municipality of Feira de Santana—BA, highlighting the land use and
land cover change across its different classes over the last 30 years. Methodologically, the study
relied on a qualitative approach, utilizing the action-research method to promote direct and
participatory intervention. The process was structured into eight systematic stages, culminating
in the application of a pedagogical intervention in the form of a workshop with 1st-year High
School students. The results demonstrate that the analysis of MapBiomas data in the
municipality of Feira de Santana—BA revealed a significant reduction in cover classes such as
Forest Formation, concomitant with an increase in urban expansion. The practical experience
with the platform proved its effectiveness as a didactic-pedagogical device capable of
promoting meaningful learning. By using the resource, students developed a deeper
understanding of geographic concepts and greater critical awareness of the environmental and
socioeconomic problems affecting the municipality. It is concluded, therefore, that MapBiomas
is a valuable, free, and updated digital resource, capable of assisting Geography teachers in
implementing didactic-pedagogical practices that prioritize interaction with technologies and
the development of critical and autonomous thinking regarding local territorial and
environmental issues.

Keywords: Geotechnologies; MapBiomas; Teaching Geography.
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APRESENTACAO

Essa pesquisa € fruto de uma trajetdéria académica e experiéncias vivenciadas enguanto
bolsista de programas de pesquisa e extensdo na Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS). Durante o periodo pandémico da COVID-19, enquanto bolsista extensionista, notei a
dificuldade das instituicbes de ensino da rede publica em trabalhar com Tecnologias
Educacionais. Essa constatagéo suscitou reflexdes sobre como promover na qualidade de ensino
nas escolas publicas.

Como docente da rede puablica, busquei por meio de literaturas, as possibilidades de
utilizacdo de plataformas digitais para promover a aprendizagem de Geografia. Delimitei a
plataforma MapBiomas, que oferece uma potencialidade de dados em relacdo ao territério
brasileiro, especialmente na regido semiarida. Essa plataforma gratuita visa contribuir para o
mapeamento de uso e cobertura das terras do Brasil em um periodo de aproximadamente 35
anos, contendo diversas possibilidades de incluséo no ensino de Geografia.

Sob essa perspectiva, essa pesquisa aborda as questdes ambientais do municipio de Feira
de Santana-BA com a utilizacdo do MapBiomas atrelado as plataformas digitais no ensino de
Geografia. A pesquisa foi estruturada em cinco capitulos, dentre eles: O contexto: por uma
introducdo; Caminhos metodologicos: o viés do estudo; Geografia e plataformas digitais:
didlogos para a construcdo de referéncias em uma perspectiva educacional; Percepcoes,
desafios e possibilidades do uso do MapBiomas no ensino de Geografia: resultados e
reflexdes e, por Gltimo, as Considerac6es finais. Os capitulos escritos tém como objetivo
contextualizar a pesquisa, descrever os caminhos metodologicos adotados, discutir a relacao
entre Geografia e plataformas digitais, apresentar os resultados e discussdes e as consideracdes

como sugestoes finais.
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CAPITULO 1. O CONTEXTO: POR UMA INTRODUCAO

1.1 AS INTENCOES QUE IMPULSIONAM O ESTUDO

O semiéarido brasileiro, abrange nove estados, dentre eles Alagoas, Bahia, Cear3,
Espirito Santo, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Sergipe e uma
parte de Minas Gerais. Em relacdo a Bahia, 0 semiérido se estende por 258 municipios,
alcancando uma area de 388.274 Kmz, o que corresponde 85,6%, uma parcela significativa do
territério do estado da Bahia. (SUDENE, 2021). Contudo, é uma regido que enfrenta desafios
significativos como por exemplo, a escassez de chuvas e a degradacdo ambiental.

Historicamente, a regido passou por uma intensa mobilizacdo civil nas décadas de 1980
e 1990 (Diniz; Lima, 2017), motivada pela desestruturacdo da Superintendéncia de
Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE). A SUDENE, foi um 6rgdo criado em 1959 e que ja
teve o economista Celso Furtado como seu primeiro superintendente, foi a principal autarquia
responsavel por planejar e executar politicas de desenvolvimento para a regido.

No entanto, ao longo das décadas, especificamente a partir do Regime Militar e na fase
de redemocratizacdo, a SUDENE enfrentou um esvaziamento das funcdes, com énfase nos
investimentos que beneficiavam grandes projetos sociais e uma crescente interferéncia politica,
culminando em sua extingdo em 2001 (SUDENE, 2023). Essa desestruturacdo do 6rgdo
responsavel por estabelecer os critérios de delimitagdo do Semiarido como precipitacdo
pluviométrica média anual igual ou inferior a 800 mm, indice de Aridez de Thormthwaite igual
ou inferior a 0,50 e percentual diario de déficit hidrico igual ou superior a 60% (SUDENE,
2023), 0 que consequentemente ocasionou descontentamento (SUDENE, 2023).

A intensa mobilizacdo civil que seguiu com destaque para a atuagdo de movimentos
sociais e organizacgdes da sociedade civil (como a que deu origem a Articulacdo Semiarido
Brasileiro - ASA), foi de fundamental importancia para a redefinicdo da prépria percepcéo
sobre a regido do Semiarido. Esses novos atores sociais passaram a questionar o modelo
tradicional de "combate a seca", focado em grandes obras e a¢cdes emergenciais, como também
passaram a defender uma abordagem de "convivéncia com o Semiarido”, baseada em
tecnologias sociais e no conhecimento da populacéo local.

Considerando esses aspectos, é fundamental que as politicas pablicas direcionadas ao
Semiarido sejam formuladas e implementadas de forma a atender as necessidades especificas

da regido, levando em conta as demandas da populacgéo local. Isso demonstra que as politicas
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publicas direcionadas ao Semiarido precisam ser reavaliadas para melhor atender as
necessidades especificas de cada local (ASA, 2024).

De acordo com a Articulagdo Semiarido Brasileiro (ASA), a regido semiarida possui
grande concentragdo de terra, &gua e meios de comunicacao, entretanto, esses recursos sempre
estiveram nas mdos das elites, 0 que consequentemente ocasionou impactos politicos,
econdmicos e sociais na populacdo inserida nesses espacos (ASA, 2023). Nesse interim, a
mobilizacdo civil que questionou a estrutura da SUDENE abriu espago para novos atores
movidos por uma concepgdo de convivéncia com o Semiarido, que passam a questionar a
politica vigente, baseada no assistencialismo e clientelismo, que garantia privilégios as elites
politicas locais.

Ao ponderar 0s novos atores, destacam-se 0S movimentos sociais que surgem com o
intuito de chamar atencdo para a vivéncia nos locais semiaridos brasileiros, alertando que vém
sendo ocupados pelas populagbes se tornando locais de convivéncia (ASA, 2023). Vale
salientar, a importancia dos movimentos sociais que atuam no desenvolvimento de projetos e
acdes para convivéncia com o semiarido, desde o inicio da década de 70 a 80. Dentre eles,
Movimento sindical, Animacdo dos Cristdos no meio rural (ACR), Movimento de
Evangelizacdo Rural (MER), Movimento das Mulheres, Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais (MMTR), Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB) (Brito, 2015).

Esses movimentos sociais atuam como forma de resisténcia, ou seja, esses movimentos
sociais operam em diversas escalas, 0 que permite que as a¢des sejam implementadas de
maneira que contempla maior nimero de pessoas. Ressaltando, que esses movimentos sociais
sdo articulados em redes, o qual tem o objetivo de mobilizar os atores envolvidos.

Em vista disso, a Il Conferéncia das Partes da Convencdo das NacGes Unidas para o
Combate a Desertificacdo (COP3), no ano 1999, em Recife/PE, contribuiu de modo
significativo para discussdes voltadas a questdo. Nessa oportunidade a ASA lancou a
Declaragdo do Semiarido Brasileiro, um documento que repudia os discursos de combate as
secas, além de solicitar investimentos na educacdo de forma permanente com o intuito de
romper com os discursos instituidos pela midia (ASA, 2023)

Diante do exposto, compreende-se que as questdes ambientais do Semiarido estdo
fortemente relacionadas as questdes socioecondmicas, e, portanto, devem fazer parte da
discusséo local, um modelo que possa promover a sustentabilidade e elevar a qualidade de vida
dos moradores da regido (Silva; Silva Janior 2010). Nessa perspectiva, atualmente, tem sido

difundida uma nova concep¢do para o desenvolvimento socioecondmico do Semiarido,



17

pautada, sobretudo, no principio de convivéncia com o Semidrido. Essa concepcao tem sua
orientacdo para o desenvolvimento aliado as préaticas sustentaveis, sendo fundamental
compreender aspectos fisicos ambientais, como, clima, solo, vegetacdo, regime pluvial e
condicBes socioeconémicas, como renda, educacgdo, salde, entre outras, em busca de solucdes
que se adaptem as condigdes ambientais da regido com resultados para melhoria da qualidade
de vida de sua populacédo (Alves, 2013).

Partindo dessa premissa de convivéncia com o semiarido, nos anos 2000, surge a Rede
de Educacdo do Semiarido Brasileiro (RESAB), com a finalidade de valorizar a regido e
melhorar a qualidade de ensino das escolas, pautada em uma educagdo contextualizada. A
RESAB €é uma articulacdo da sociedade organizada reunindo educadores, instituicdes
governamentais e ndo-governamentais que atuam na educacao do semiarido (ASA, 2023).

Pensar em uma educacao contextualizada para o semiarido é refletir sobre as praticas
pedagdgicas escolares que dialoguem com as questfes socioespaciais e socioeconémicas,
presente no territério. Nesse sentido, a educacdo contextualizada se insere dentro de um novo
paradigma de convivéncia com o semiarido, onde uma multiplicidade de fatores é
condicionante para a praticas de convivio que levam a degradagcdo ambiental (Santos, 2017). A
discussédo em prol da educagédo contextualizada tem como intuito, despertar uma sensibilidade
pedagdgica capaz de reconhecer as potencialidades do Semiarido e fomentar um debate em
torno de uma educacdo que seja construida, reconhecendo as fragilidades e oportunidades pro-
ativas, ou seja, possibilidades de mudancas significativas no contexto educacional, além de
subsidiar o desenvolvimento de politicas publicas focadas na superacgao de antigos problemas
ambientais e sociais (Reis; Pereira, 2006).

Segundo Braga (2004), a educacdo contextualizada é pautada nas experiéncias,
realidades dos individuos que vivem no semiarido, considerando 0s aspectos ambientais,
historicos, adaptando os curriculos educacionais, metodologias, recursos didaticos de acordo a
realidade local, potencializando o protagonismo estudantil (Seccatto, 2023).

Dentre as possibilidades de trabalho nessa perspectiva no semiarido, destaca-se o0 uso
de geotecnologias, como as midias sociais e, principalmente, os recursos cartograficos digitais.
Estes recursos, como 0s mapas de uso e cobertura da terra disponibilizados por iniciativas como
0 MapBiomas, representam a superficie em escalas variadas, ampliando as possibilidades de
andlise sobre o espaco e permitindo identificar praticas que refletem o processo de degradacédo
(Santos, 2017). Tais dispositivos sdo cruciais, pois aliam formacdo cartogréfica e percepcéo

ambiental sobre problemas emergentes na convivéncia com o semiarido.
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No contexto da inovacao do ensino, as plataformas digitais podem favorecer a producéo
de uma diversidade de dados, em meio ao desenvolvimento da pesquisa, a qual pode contribuir
para tornar o estudante um sujeito ativo na producdo do saber. Por isso, a plataforma do
MapBiomas possui uma vasta disponibilidade de dados possiveis de serem utilizados como
dispositivos didaticos nas escolas (Souza et al, 2023).

O MapBiomas, é uma iniciativa do Observatério do Clima, co-criada e desenvolvida
por uma rede multi-institucional envolvendo universidades, organizagdes ndo-governamentais
(ONG) e empresas de tecnologia, com o propésito de mapear anualmente a cobertura e uso do
solo do Brasil e monitorar as transformacgdes das areas (MAPBIOMAS, 2023). As mudancas
nos espacgos, ocorridas nos dltimos trinta e cinco anos, sdo apresentadas através da série
histdrica (Souza et al, 2020).

A plataforma se destaca também como um dispositivo didatico, ao disponibilizar dados
que podem auxiliar nas préaticas pedagogicas dos professores de Geografia. Além disso, 0s
mapas publicados pela plataforma do MapBiomas, atualizados anualmente, oferecem uma viséo
detalhada das mudancas no uso e ocupacéo das terras ao longo do tempo. E possivel visualizar
e analisar por meio desses mapas, 0s impactos da acdo humana como por exemplo atividades
agricolas, expansao urbana, areas florestadas, avanco sobre &reas imidas (Souza et al, 2020).

Em contraste ao material cartografico dos livros didaticos, que demoram a acompanhar
as mudancas de uso e cobertura das terras, a plataforma web MapBiomas acompanha as
tendéncias das novas tecnologias digitais proporcionando a interacdo do estudante com o
contetdo abordado, além da atualizacdo periddica (Souza et al, 2020).

Segundo Brasil (2017), o papel da Geografia na Educacdo Basica é contribuir para que
0 sujeito compreenda o mundo em que vive. Para tal, é necessario que os educandos
compreendam e dominem 0s conceitos importantes para a analise espacial. Assim, diversos
objetos de aprendizagem tornam-se analisados pelo viés critico, para ndo atribuir ingenuidade
na analise da desigualdade dos usos dos recursos naturais pela populagdo mundial, o impacto
da distribuicdo territorial em disputas geopoliticas, a disparidade socioecondmica da populacao
mundial em diferentes contextos urbanos e rurais (Brasil, 2017).

Sendo assim, a escola € um l6cus primordial no compartilhamento das diversidades e
diferencas. E um espaco de partilhas de conhecimentos, culturas, de rupturas paradigmaticas,
como resposta a aceitacdo do diferente. Nesse sentido, destacamos a importancia da pratica
pedagogica dos professores de Geografia, no que tange o auxilio na construgdo da
aprendizagem dos estudantes, desconstruindo preconceitos instituidos pelas instituicdes

governamentais, promovendo uma educagdo contextualizada pautada na realidade e
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potencialidades do semiarido. Assim, a Geografia cumpre o seu papel na formacdo da
cidadania, no embate das problematicas que assolam o mundo, ou melhor, 0os mundos (Santos;
Kabhil, 2007).

Posto isso, esta pesquisa tem como recorte espacial 0 municipio de Feira de Santana,
conforme a Figura 01. Levando em considera¢do esse municipio, a pesquisa tem como questao
norteadora;. Como o MapBiomas pode contribuir para a contextualizacdo de questdes
ambientais relacionadas ao semiarido no ensino de Geografia na educacédo basica?

Para compreender como a plataforma do MapBiomas pode contribuir para o ensino de
Geografia na educacdo basica, objetivou-se por esta pesquisa analisar as potencialidades da
plataforma MapBiomas no Ensino de tematicas da Geografia escolar vinculadas ao semiéarido.
Para tanto, estabeleceu-se como objetivos especificos a) Contextualizar a importancia da
abordagem tematica do Semidrido brasileiro no processo de ensino-aprendizagem da Geografia
Escolar na Educacdo Basica; b) Discutir as potencialidades do MapBiomas para a producéo de
dados sobre o Semiarido, bem como dispositivos didatico-pedagdgicos para o ensino de
Geografia na escola Basica; c¢) Caracterizar a importancia e o uso do MapBiomas como
importante plataforma digital para ensinar teméticas vinculadas as questdes do semiarido

brasileiro.

1.2 ESCOLHA DO OBJETO DE PESQUISA: A JUSTIFICATIVA

Discuss0es acerca das plataformas digitais e 0 ensino de Geografia originaram reflexdes
quando nos referimos ao futuro da educagéo. Essas ponderacdes sdo fomentadas para auxiliar
as praticas pedagdgicas, além de ressignificar o processo de ensino-aprendizagem em
consonancia com a vivéncia social e as possibilidades de dialogo para uma educacao
contextualizada.

Dentre as justificativas desta pesquisa, destaca-se a pandemia (COVID-19) que
ocasionou a paralisacdo das atividades escolares por um periodo, pois diante das complexas
problematicas pandémicas e da globalizacdo econdmica, as escolas inicialmente se viram sem
estratégias eficazes para retomar as atividades educacionais por meio do ensino remoto. 1sso
tornou necessario adaptar o processo de formacgdo de docentes e discentes as novas realidades,
destacando a importancia de se repensar as praticas educacionais em um contexto de mudancas
répidas e desafios globais. Consequentemente, a adaptacdo ao ensino remoto possibilitou
desenvolver habilidades importantes a pesquisa, como por exemplo, a utilizacdo de plataformas

online, google meet, teams, redes sociais, entre outros.
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O efeito notavel nas escolas publicas, onde professores e estudantes inesperadamente
tiveram grande dificuldade de se adaptar as tecnologias digitais durante a pandemia, esta
intrinsecamente ligado a concepg¢édo de "educacdo para uma minoria” defendida por Saviani
(2008). Ao analisarmos o impacto da pandemia sob a lente da sociedade capitalista,
compreendemos que, como a educacéo foi historicamente pensada para atender a uma minoria
(a elite), ela se torna estruturalmente excludente para a classe trabalhadora. A grande
dificuldade de adaptacdo tecnologica nas escolas publicas frequentadas principalmente pela
classe trabalhadora é, portanto, a materializacdo dessa exclusdao. Deste modo, entendemos que
a educacdo € um meio para reproducéo das relacdes capitalistas, pelas quais surgem problemas
de ordem social, politica, econbmica e ambiental, interpretados, seguidamente, com tanta
naturalidade. Tais condutas precisam ser rompidas, para engendrar o aprendizado pautados em
contetdos significativos, ao tratar de questdes que se materializam em diferentes escalas e
intensidades no mundo.

Posto isto, essa pesquisa se legitima ao explorar a riqueza de dados da plataforma
MapBiomas, no sentido de abordar as questfes as questdes sobre o municipio de Feira de
Santana-BA, demonstrando a importancia da ampliacdo dos dispositivos didaticos com
condicdes de serem utilizados nas aulas de Geografia.

Para além, este trabalho se justifica e possui uma relevancia social, ao abordar as
potencialidades da plataforma MapBiomas na perspectiva de uma educacdo contextualizada,
com o intuito de apresentar novas possibilidades no ensino de Geografia com a utilizagcdo das

tecnologias digitais.

1.3 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

Feira de Santana® localiza-se no estado da Bahia, ao norte da capital Salvador, situando-
se a uma altitude de 232 metros. O municipio é atravessado pelas rodovias federais BR-324 e
BR-116 Sul (IBGE, 2023), sendo considerado o segundo maior centro urbano do estado. Possui
uma area territorial de 1.304,425 kmz2 e uma populacédo estimada em 616.272 habitantes (IBGE,

2023). Inserida no Semiérido brasileiro, a cidade apresenta uma faixa de transicdo entre 0s

1 A pesquisa inicialmente estava planejada para ser desenvolvida em dois municipios: Antonio Cardoso-BA e Feira
de Santana-BA. No entanto, devido a uma incompatibilidade entre o cronograma das atividades e o planejamento
da professora da escola-campo em Anténio Cardoso, ndo foi possivel realizar a pesquisa neste municipio. Sendo
assim, a pesquisa foi limitada a Feira de Santana-BA.
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biomas Caatinga e Mata Atlantica, sendo caracterizada por um regime de chuvas irregulares ao
longo do ano.

Conforme exposto na Figura 1, o municipio limita-se ao norte com Tanquinho,
Santanopolis e Santa Bérbara, ao leste com Coracdo de Maria e Concei¢do do Jacuipe, ao sul
Ipecaetd, Antonio Cardoso e Sdo Gongalo dos Campos e ao oeste Anguera e Serra Preta.

Figura 1- Mapa de localizacdo da area de estudo.
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Feira de Santana esté localizada em uma regido estratégica, desde a instalagdo da Capela
de Senhora Santana em meados do século XVIII, criada por Domingos Barbosa de Aradjo e
Ana Brandoa (IBGE, 2023). Ao longo dos anos, em razéo da sua localiza¢ao favoravel, a capela
se tornou um ponto de referéncia para os viajantes que passavam pela regido, principalmente
por conta do comércio de gado que deu origem ao surgimento de uma feira que foi avangando
e se transformou em um centro de negécios (IBGE, 2023) e vem se expandindo até o presente
momento.

Vale salientar que Feira de Santana, pertence ao Territorio de ldentidade Portal do
Sertdo. Ao abordar o Territdrio do Portal do Sertdo, é valido ressaltar que a regionalizacdo dos
Territorios de Identidade ocorreu durante o periodo do governo de Jacques Wagner entre 0s
anos de (2007-2010) que foi estabelecida pela SEPLAN, por meio da Lei n°® 10.705/2007,
através do Plano Plurianual 2008-2011, que inicialmente dividiu o estado em 26 TI e
posteriormente em 2015, para 27 TI, englobando os 417 municipios do estado da Bahia, com o

intuito de entender e atender as especificidades de cada TI (SEI, 2025), conforme a Figura 2.



Figura 2. Mapa de localizagdo dos Territdrios de Identidade do Estado da Babhia.
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Inicialmente, o TI Portal do Sertdo, foi povoado no periodo da pre-colonizacdo pelos
povos indigenas Tupi, Tapuia e Paiaié (SEI, 2016). Dessa forma, Feira de Santana faz parte dos

17 municipios que compdem o Territdrio de Identidade Portal do Sertdo, exposto na Figura 3.



Figura 3. Mapa de Localiza¢do do Territorio Portal do Sertéo.
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O territério Portal do Sertdo abrange os municipios de Agua Fria, Amélia Rodrigues,

Anguera, Antdnio Cardoso, Conceicdo da Feira, Concei¢do do Jacuipe, Coracdo de Maria, Feira

de Santana, Ipecaetd, Irard, Santa Barbara, Santandpolis, Santo Estévdo, Sdo Gongalo dos

Campos, Tanquinho, Teodoro Sampaio e Terra Nova. Com trés bacias hidrograficas

importantes Paraguacu, Reconcavo Norte e Inhambupe (SEI, 2016), o Tl Portal do Sertdo

possui uma diversidade econémica e ambiental.

Dentre 0s 17 municipios que integram o Territorio de Identidade Portal do Sertdo, Feira

de Santana destaca-se como 0 maior municipio em populacdo e atividade econémica. Sua

posicdo geografica estratégica é reforcada pela presenga de vias rodoviarias fundamentais para

a integracdo entre as regides Norte e Nordeste do pais, o que favorece significativamente o

comeércio local (SEI, 2016). As principais rodovias que cortam o0 municipio sdo a BR-116, uma
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das mais extensas do Brasil, conectando o Nordeste ao Sul e Sudeste, e a BR-324, que liga Feira
de Santana a capital Salvador. Além dessas, outras rodovias federais e estaduais, como a BR-
101, BA-052, BA-502 e BA-503, também atravessam o territorio municipal, consolidando Feira
de Santana como um importante entroncamento rodoviario da Bahia e do Brasil (SEI, 2016;
BAHIA, 2024)

O comércio e servi¢os sdo as atividades econdmicas que elevam Feira de Santana entre
os demais municipios do TI Portal do Sertdo, nesse setor (SEI, 2016). Embora o comércio e
servicos sejam as principais atividades econémicas do municipio, a agropecuéria também tem
um papel relevante, com produgdo de milho (Zea mays), feijao (Phaseolus vulgaris), mandioca
(Manihot esculenta) e fumo (Nicotiana tabacum), bem como a criacdo de galinhas, bovinos,

suinos, ovinos, equinos e caprinos (SEAGRI, 2023).
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CAPITULO 2. CAMINHOS METODOLOGICOS: O viés do estudo

O objetivo deste capitulo é expor os caminhos metodologicos que desenharam a
trajetoria investigativa deste estudo, bem como referencia-las. Nessa perspectiva, esta pesquisa
apoiou-se na abordagem qualitativa, fundamentada no método de pesquisa-a¢do. No contexto
educacional brasileiro, a partir da década de 1980, ocorreu um aumento significativo na
consolidacdo da pesquisa-acdo, que foi fortemente influenciada por Paulo Freire (1970), sobre
a relevancia da reflexdo critica dos individuos em relacdo as suas préaticas, bem como a
problematizacdo da realidade como meio de enfrenta-la (Toledo; Jacob, 2013).

Nesse sentido, para Thiolent (1986), a pesquisa-acdo é uma pesquisa que possibilita a
intervencdo dos pesquisadores através de uma determinada acdo, como por exemplo, resolucdes
de problemas. Em suma, a pesquisa-acao € uma participacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa em torno de uma determinada agéo. Ao se retratar sobre a agéo, Thiolent
(1986), afirma que toda acdo necessita ser planejada, por meio de interven¢des com foco na
investigacao.

Segundo Thiolent, Toledo e Jacob (2013), a pesquisa-acdo desenvolve um papel
fundamental no campo politico, uma vez que o metodo mencionado fornece subsidios
necessarios através da interacdo entre os pesquisadores e sujeitos envolvidos na pesquisa para
alcancarem respostas e solucdes capazes de proporcionar a transformacdo por meio de acdes
préticas. E um método de pesquisa que engloba diversas abordagens tedrico metodol6gicas com
o intuito de promover a reflexdo e acédo coletiva através de diferentes conexdes e dialogos entre
0s pesquisadores e sujeitos interessados, de forma a aperfeicoar e modificar a pratica social
(Rodrigues; Silva, 2023).

Assim, 0 método da pesquisa acdo difere muito da visdo positivista, uma vez que, 0
positivismo leva em consideracao a racionalidade, objetividade e verdade (Franco, 2005). A
pesquisa acao ¢ um método de cunho metodolégico formativo e emancipatorio, com o objetivo
de proporcionar transformacdes diante da realidade social (Thiollent; 2005; Teixeira, 2018).

Partindo desse viés metodologico, essa pesquisa tem como objeto de estudo o uso da
plataforma digital MapBiomas no ensino de Geografia, envolvendo estudantes do ensino médio
da escola Centro Integrado de Educacdo Assis Chateaubriand, localizada em Feira de Santana-
BA.
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2.1 Lécus da Pesquisa

O campo dessa pesquisa ocorreu na instituicdo de ensino Centro Integrado de Educacdo
Assis Chateaubriand, fundada em 19 de setembro de 1969, na cidade de Feira de Santana-
Bahia, conforme exposto na Figura 4. O CIEAC emerge como uma instituicdo educacional
estadual, beneficiando-se de recursos tanto federais quanto estaduais.

Figura 4- Mapa de localizacdo do Centro Integrado De Educacdo Assis Chateaubriand.
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A instituicdo escolar Centro Integrado de Educacdo Assis Chateaubriand oferece diversas
modalidades educacionais para atender a diferentes publicos e necessidades. Durante os turnos
matutino e vespertino, a escola disponibiliza o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio, tanto
na modalidade de Formacdo Geral quanto no Novo Ensino Médio. Para aqueles que estudam
no noturno, a instituicdo também oferece o Ensino Médio e o Novo Ensino Médio, ambos na

modalidade de Formag&o Geral.
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Além disso, o Centro Integrado de Educacdo Assis Chateaubriand é um polo ativo na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), com programas estruturados em Tempos Formativos e
Tempos Juvenis. Especificamente, a EJA inclui o Tempo Formativo | — Etapa V, o Tempo
Formativo Il — Etapa VI e Etapa VI, e o Tempo Juvenil — Etapa V1 e Etapa VII. Essa variedade
de ensino demonstra que a instituicdo promove o acesso a educagdo em diferentes niveis e para
diversas faixas etarias.

Dessa forma, a EJA esta distribuida em 6 turmas, ja o ensino fundamental anos finais
conta com 39 turmas e o ensino méedio com 35. O 6° possui 8 turmas, 7° com 8 turmas no turno
matutino, 8° com 11 e 9° com 14 turmas. O ensino médio abrange o0 1° ano com 12 turmas, 2°
com 10 e 3° com um total de 11 turmas, para além dos turnos matutino e vespertino (Centro
Integrado de Educacao Assis Chateaubriand, 2023).

O CIEAC possui um total de 2.950 alunos no Ensino Regular, distribuidos em 80 turmas.
Isso inclui 1.493 estudantes no Ensino Fundamental 11, 346 alunos no Ensino Médio, 923 alunos
no Novo Ensino Médio e 163 alunos na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A faixa etaria
abrangida é ampla, indo dos 10 aos 60 anos de idade. (Centro Integrado de Educacdo Assis
Chateaubriand, 2023).

Nesse contexto, 0 CIEAC contém uma estrutura ampla para atender a todos os estudantes,
conforme ilustrado na Figura 5. Possui 100 docentes, 37 salas de aula, 01 biblioteca, 01
secretaria, 02 salas para os professores, 01 sala para os articuladores e coordenadores, 01
almoxarifado, 01 laboratério de informatica, 02 sanitarios para os professores, 04 banheiros
para os estudantes, 03 cozinhas, 01 auditdrio, 01 mecanografia, 01 quadra poliesportiva, 01
depdsito de alimentos, 01 estacionamento e uma area livre (Centro Integrado de Educacao Assis
Chateaubriand, 2023).
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Figura 5- Centro Integrado de Educacdo Assis Chateaubriand.

. e

Fonte: A autora (2024).

O principal objetivo da escola CIEAC é promover uma formacao integral que capacite o
estudante para o pleno exercicio da cidadania, o desenvolvimento continuo de suas habilidades
académicas e sua preparacdo para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo,
possibilitando-lhe compreender, adaptar-se e contribuir para as transformacdes sociais,
econdmicas e culturais (Centro Integrado de Educacédo Assis Chateaubriand, 2023).

Diante do exposto, nota-se que 0 CIEAC é uma escola de grande porte, com estudantes
que detém do poder aquisitivo como também estudantes em situacdo socioeconémica
vulneravel. Entretanto, apresenta indice educacional baixo, no ano de 20232, o CIEAC obteve
uma média de 3,5 (IDEB, 2023) o que podemos considerar que € um agravante do sistema
educacional brasileiro.

A escolha do CIEAC como instituigdo para a realizacdo da oficina com o MapBiomas se
fundamentou na sua localizacdo estratégica no territério de identidade Portal do Sertdo,
especificamente em Feira de Santana-BA, o maior municipio do TI. Essa escolha permitiu
analisar a potencialidade da oficina em um contexto de grande quantidade populacional,
proporcionando uma compreensdo mais aprofundada da aplicabilidade dos dados do
MapBiomas.

2 Os dados disponiveis pelo indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) do CIEAC foram apenas do
ano de 2023 (IDEB, 2023).
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2.2 Procedimentos Metodoldgicos

Para realizacdo desta pesquisa, buscou-se aportes tedricos, metodologicos e reflexivos
em literaturas, para abrangéncia do tema em questdo, atraveés da compreensdo dos autores,
demonstrou-se a importancia da plataforma digital MapBiomas como recurso didatico para as
aulas de Geografia. Nesse viés, alguns percursos metodoldgicos foram estabelecidos para
realizacdo da pesquisa divididos em oito etapas, conforme exposto na Figura 6.

Figura 6- Fluxograma das etapas metodolégicas.
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A primeira etapa da pesquisa apoiou-se no levantamento bibliografico para
aprofundamento do tema e revisdo de literatura, com os principais temas norteadores: ensino
de Geografia, Tecnologias Digitais na Educacéo e os principais conceitos utilizados no ensino
de Geografia. Além da definicdo do metodo cientifico para desenvolvimento das proximas
etapas.

Posteriormente a revisdo de literatura, a segunda etapa dessa pesquisa destinou-se ao
contato com a escola para apresentacdo do projeto e assinatura do termo de autorizacdo
institucional das coparticipantes. Em seguida, a terceira etapa constituiu-se na elaboracéo do
projeto para submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), com objetivo da aprovacgédo do projeto para desenvolvimento das oficinas nas
escolas e coleta de dados, uma vez que, a pesquisa envolve seres humanos e consequentemente
se faz necessario a submisséo ao CEP.

Por conseguinte, a quarta etapa deste estudo, consistiu na observacdo da turma do
CIEAC, com estudantes do 1° ano do Ensino Médio, com a finalidade de analisar e identificar
o perfil dos alunos para auxiliar na elaboracéo do roteiro da oficina além de discutir a tematica
da pesquisa com os sujeitos, a fim de familiarizar os conteidos ja discutidos nos anos anteriores.
Vale salientar que para desenvolvimento da quarta etapa deste estudo, primeiro, ocorreu a
aprovacao do projeto no CEP no dia 21 de margo de 2024/ CAAE: 78211124.8.0000.0057. Vale
ressaltar que a escolha pela turma do 1° do Ensino Médio se deu em funcéo dos contetidos do
componente curricular.

Nesse sentido, a quinta etapa foi destinada a intervencdo pedagdgica, ou seja,
apresentacéo da plataforma do MapBiomas aos estudantes, na sequéncia a realiza¢ao da oficina
com o tema “Analisando as Transformagdes do Uso e Ocupacéo do Solo em Feira de Santana-
BA”, no turno vespertino com a participacdo de 12 estudantes. Posteriormente, foi aplicada a
analise de dados dos mapeamentos anuais referente ao uso e ocupacédo da terra do municipio de
Feira de Santana-BA, fornecido pela plataforma.

Através das séries historicas, foram utilizados os mapas anuais de quatro décadas 1985,
1995, 2005, 2015 e os mapas mais recentes do ano de 2022, conforme exposto na Figura 7, a
fim dos estudantes analisarem a transi¢éo da cobertura e uso entre uma década e outra. Por meio
da analise, foi realizado um comparativo dos dados de diferentes anos com o objetivo de
observar e discutir as mudangas ambientais. Os participantes da oficina analisaram as mudancas

na plataforma do MapBiomas e posteriormente os mapas disponibilizados em A3.



Figura 7- Mapa de uso e cobertura da terra em Feira de Santana-Bahia 1985 a 2022.
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Os dados utilizados na confec¢do dos mapas, foram baixados por meio do banco de
dados on-line disponivel no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023),
que disponibiliza a Base Cartografica Vetorial Continua do Brasil na escala 1:250.000. A base
de dados forneceu arquivos em formato shapefile das camadas com os limites territoriais
oficiais dos temas utilizados na confec¢do do material cartografico.

Os arquivos raster referentes ao tema de uso e cobertura da terra foram baixados em
formato Geotiff por meio da plataforma Google Earth Engine, dessa forma, o toolkit
disponibilizado pelo MapBiomas permite que o usuario cadastrado na plataforma acesse toda
base de dados do projeto e obtenha os arquivos para areas de interesse e intervalos de tempo
personalizadas, para além daquelas predefinidas no site. Desse modo, obtém-se 0s arquivos
necessarios com recortes espaciais e estatisticas pré calculadas para cada classe do
mapeamento.

Sendo assim, utilizamos o Software QGis, versdo Maidenhead 3.36.0 para manuseio
das informacdes geoespaciais e foi feita a padronizacdo dos dados para 0 mesmo sistema
geografico de referéncia, SIRGAS2000, a fim de garantir consisténcia espacial na manipulacéo
das camadas. Para a finalizacao cartografica dos mapas, adotou-se a paleta de cores e a legenda
do MapBiomas, seguindo as classes de uso e cobertura da terra por eles definidas. As classes
utilizadas foram: Formacéo Florestal, Formacdo Savanica, Pastagem, Mosaico de usos, Outras
Lavouras Temporarias, Area urbanizada; Outras areas ndo vegetadas e Corpos hidricos. O
MapBiomas tambem forneceu o arquivo de simbologia, que inclui a nomenclatura e o padréo
RGB das cores. Isso permitiu aplicar o mesmo padrdo de legenda da plataforma on-line
diretamente ao arquivo raster.

A sexta etapa da pesquisa foi destinada a coleta de respostas que ocorreu por meio de
entrevista semiestruturada, a qual consiste em um planejamento realizado pelo pesquisador,
mas que pode ser flexibilizado através do dialogo durante a entrevista, além de possuir como
particularidade questionamentos fundamentais, embasados em teorias que tém ligagdo com o
tema da pesquisa (Trivifios, 1987). Conforme Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada
possibilita a compreensdo da totalidade, para além da descricao dos fenémenos sociais.

Dessa forma, foi aplicado uma entrevista semiestruturada com 10 perguntas para 0s
sujeitos envolvidos na pesquisa, estudantes do CIEAC, além do professor de Geografia vigente
da turma. As respostas das perguntas tiveram como finalidade contribuir para obtengéo dos
resultados, se a plataforma contribuiu para as praticas dos professores, bem como no processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes. Vale ressaltar, que o docente esteve presente durante

a realizacdo da oficina, sendo assim, foi convidado para colaborar com os dados da pesquisa.
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Ademais, a entrevista dos estudantes encontra-se no Apéndice 1, como também do professor
Apéndice 2 e 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) para todos os
participantes localizado no Apéndice 3, salientando que os estudantes que s@o menores de 18
anos, o termo foi assinado pelo responsavel.

Assim, a sétima etapa fundamentou-se na analise dos resultados, utilizando a técnica de
analise de conteudo de Laurence Bardin, caracterizado como um conjunto de ferramentas
metodoldgicas em constante aprimoramento, que sao aplicadas a discursos, tanto em termos de
contetdo quanto de forma. Em suma, é uma técnica cuja finalidade é a analise critica de um
determinado conteldo tanto em pesquisas qualitativas e quantitativas (Bardin, 2011). Desse
modo, a analise de conteldo ocorre em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e 0

tratamento dos resultados conforme exposto no Figura 8.

Figura 8: Etapas da técnica de Bardin (2011).
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Fonte: Adaptado de Bardin (2011)

Bardin (2011) considera a pré-analise como leitura “flutuante”, em outras palavras,
remete a etapa de selecdo de documentos, aprofundamento de leituras, construcdo de hipoteses
e objetivos, ou seja, a fase inicial da pesquisa, que neste estudo se aplica a revisdo de literatura.

A segunda fase da técnica é a exploracdo do material, destinada ao planejamento de atividades,
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como por exemplo a intervencdo pedagogica que sera realizada nessa pesquisa, e por fim o
tratamento dos resultados, definida como a codificacdo dos dados como também as ferramentas
tecnologicas utilizadas para interpretagcdo dos dados.

Na anélise de conteudo proposta por Bardin (2011), a codificacdo é uma etapa central
da pesquisa. Nessa etapa, 0os dados coletados, que podem incluir textos, imagens, audios,
transcricdes de entrevistas e observacdes, sdo submetidos a um processo de descricdo, analise
e interpretacdo. Conforme apresentado no Quadro 1, a codificacdo dessa pesquisa foi realizada
de acordo com os seguintes passos: codificacdo, categorizacdo e material para analise dos
resultados da pesquisa.

Quadro 1: Codificacdo e categorizacao dos dados da pesquisa.

Codificacédo Categorizagao Material
Conhecimento prévio dos Plataforma MapBiomas Observacéo, entrevista
estudantes

Contribuicédo didatico Recurso didatico Oficina

pedagdgica do MapBiomas
Analise dos mapas de uso e Andlise das TransformacbGes Mapas, entrevista
ocupacdo do solo em Feira de Territoriais
Santana-BA
Elaboracéo: Raquel Carvalho de Souza (2025).

A vista disso, considerando as etapas da técnica de Bardin (2011), os resultados dessa
pesquisa foram tabulados em mapas, quadros e graficos. A entrevista semiestruturada foi
gravada e transcrita em quadros, em seguida, as respostas que mais se aproximaram, ou seja,
semelhantes, foram esquematizadas em gréaficos e as respostas diferente em quadros,
posteriormente, aconteceu a analise das respostas para uma melhor compreensao dos resultados,
identificando de que forma a plataforma contribuiu para o processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes bem como para préatica dos professores de Geografia.

O Quadro 1, que apresenta as categorias e cAdigos, serviu como guia para uma
compreensdo aprofundada dos fendmenos observados durante a oficina com o MapBiomas. Ao
segmentar o material coletado, especificamente as entrevistas semiestruturadas, com base nas
codificacbes estabelecidas, buscou-se sistematizar as informacfes em mapas, graficos e
quadros. Essa abordagem permitiu uma analise mais precisa e detalhada dos resultados,
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possibilitando uma compreensdo mais profunda da experiéncia dos participantes e da
contribuicdo da plataforma MapBiomas para o processo de ensino e aprendizagem.

Através das entrevistas foi possivel identificar também os desafios encontrados,
possibilitando assim, novas pesquisas e estudos na area. Por fim, apds a coleta de dados e analise
dos resultados, finalizou-se a Ultima etapa dessa pesquisa, a redagdo final da dissertacéo.
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CAPITULO 3. GEOGRAFIA E PLATAFORMAS DIGITAIS: DIALOGOS PARA A
CONSTRUCAO DE REFERENCIAS EM UMA PERSPECTIVA EDUCACIONAL.

Este capitulo tem como principal finalidade apresentar os aportes tedricos que
fundamentaram essa pesquisa, organizados em dois subtdpicos. O primeiro, ensino de
Geografia que retrata a discussdo dos conceitos, possibilidades e objetivos do ensino na
Educacao Basica, levando em consideracdo o espaco geografico como objeto de estudo da
ciéncia geogréfica. Por conseguinte, o segundo tépico, denominado plataformas digitais e 0 uso
do MapBiomas, foi destinado a discussdo dos conceitos, possibilidades e desafios das
plataformas digitais, posteriormente, apontou-se a plataforma do MapBiomas como
complemento para as aulas de Geografia fisica, sobretudo sobre o Semiarido atraves da
disponibilidade dos dados anuais e gratuito. Por fim, atribuiu-se alguns exemplos internacionais
e nacionais referente ao uso das plataformas digitais no ensino com objetivo de apresentar

experiéncias, desafios e sugestoes.

3.1 ENSINO DE GEOGRAFIA: ABORDAGENS TEORICAS

A Geografia, enquanto ciéncia, surge a partir do século XIX, na Alemanha, pais onde
se originou as primeiras abordagens metodoldgicas e correntes de pensamento, sendo atribuida
inicialmente, apenas a descricdo dos elementos naturais que constituem o espaco geogréfico,
objeto de estudo dessa ciéncia. Segundo Schmid (2012), ao longo dos anos, as defini¢Ges dos
conceitos abordados na Geografia passaram por varias transformacées. Através da relacdo entre
sociedade e natureza, os conceitos especificos da Geografia sintetizam uma realidade que esta
em constante movimento, uma vez que representam as abordagens para o estudo e compreensao
da realidade e, neste sentido, representam a materializacéo das relagdes sociais e de poder.

Conforme Moraes (2007), a Geografia estuda a relagdo entre sociedade e natureza, bem
como as dindmicas espaciais e territoriais, considerando o espaco geografico como um
elemento fundamental para a compreensdo dos processos sociais, econémicos e politicos. Sob
esse mesmo ponto de vista, Corréa (2000), afirma que a Geografia e responsavel em analisar as
transformacGes que ocorrem no espago geografico, pois compreende que 0 espaco € uma
construcdo social.

A Geografia é a ciéncia responsdvel em estudar o espago geogréfico e todas as
transformacGes que ocorrem. A definicdo do espaco geografico estabelece os fundamentos

epistemoldgicos para compreender 0 que é Geografia e para que serve.
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Santos (2009), expde o0 espago como um conjunto indissocidvel, solidario e também
contraditorio, de sistema de objetos e sistemas de acdes. Os sistemas de objetos referem-se aos
elementos da natureza que o homem transforma, e os sistemas de agdes tornam-se as fungdes
que sdo atribuidas aos objetos, ou seja, 0 homem transforma, constr6i ou atribui novos
significados aos elementos do meio seja natural ou modificado a partir das suas necessidades.

O espaco é, dialeticamente, produto da sociedade, a medida que ela intervém na
organizacdo e manutencéo da divisao social do trabalho, nos fluxos de distribuicéo e circulacéo,
no consumo e na acumulacéao do capital (Lefebvre, 2006). Com isso, verifica-se que a sociedade
é espacial, pois, nas praticas da existéncia, em um determinado momento histérico, 0 homem
produz espaco.

Partindo desse pressuposto, vale frisar, também, que a Geografia brasileira surgiu
inicialmente nas universidades, posteriormente nas escolas, a partir do século XXI, tendo como
principal objetivo desenvolver a compreensdo dos fendmenos sociais (Fialho; Machado; Sales,
2014). Para Fialho, Machado e Sales (2014), o ensino de Geografia, por meio do raciocinio
geografico, possibilita a compreensdo do espaco geografico de forma critica, pois, através da
alfabetizacdo geografica, o sujeito é capaz de desenvolver mecanismo para observar,
problematizar e analisar os fendmenos socioespaciais. Conforme Ascencdo, Valadéo e Silva
(2018), esse raciocinio constitui o “modus operandi” fundamental para a espacialidade dos
fendmenos. Através da alfabetizacdo geografica que perpassa a mera leitura de mapas, 0
estudante é capaz de desenvolver mecanismos intelectuais para observar, problematizar e
analisar criticamente a distribuicdo, a interconexdo e a diferenciagdo dos fendmenos
socioespaciais, transformando a informagdo em conhecimento geografico.

Nessa perspectiva, Vesentini (1993) afirma que o ensino da Geografia do século XXI
deve possibilitar ao individuo descobrir o mundo em que vivemos, conectando a realidade das
escalas locais e nacionais. Para este pesquisador, quando o contelido tedrico é associado a
realidade do sujeito, a Geografia escolar vai conquistando novos espagos, além de melhorar o
sistema educacional.

Sob esse ponto de vista, Callai (2018), aponta que a abordagem dos conteudos de
Geografia deve proporcionar aos educandos o conhecimento que tenha significado para que,
assim, os estudantes elaborem o seu proprio pensamento e produzam o0 seu saber. Para esta
pesquisadora, o ensino de Geografia, enquanto componente curricular, possibilita as pessoas se
entenderem enquanto sujeitos da sociedade frente as questdes sociais, sendo assim, a Geografia

se estende para além da formacéo dos educandos, se consolidando como ciéncia que permite a
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formacgdo dos sujeitos enquanto cidaddo do mundo. Para Cavalcanti (1998), a Geografia
possibilitaa formacao da vida social das pessoas, a partir da compreensdo do espaco geografico.

Desta forma, torna-se relevante apresentar as possibilidades que o ensino de Geografia
oferece, isso se torna oportuno, pois contribui para que 0s sujeitos tenham um processo de
ensino e aprendizagem mais significativos e relevantes. Diante desse contexto, a Geografia
escolar oportuniza aos individuos a formacdo do pensamento critico, a compreensdao da
realidade vivida, pois, assim, o ensino de Geografia ultrapassa a mera descricdo de fatos
geogréficos (Callai, 2011).

A Educacdo Bésica nos ultimos anos vem apresentando avangos no intuito de
proporcionar novas alternativas de aprendizagem aos educandos. No Brasil, a inclusdo das
tecnologias digitais € um exemplo, porém ainda enfrenta uma série de desafios que estdo
presentes no cotidiano escolar. Nesse sentido, Cavalcanti (2010), chama atencdo para as
instituicdes publicas que passam por diversas dificuldades, com énfase nas condi¢es de
trabalho. A carga horéria reduzida, a falta de disponibilizacdo de diferentes recursos para
incrementar a pratica pedagdgica dos professores, a utilizacdo exclusivamente do livro didatico
como unico material disponibilizado aos estudantes das escolas publicas, e a eliminacdo de
disciplinas essenciais para formacao cidada dos estudantes, séo exemplos dessa limitagédo em
relacdo a recursos.

Leite (2018), aponta que a formacdo continuada dos professores é extremamente
significante para a pratica pedagdgica dos docentes, porém ndo vem sendo ofertadas pelas
instituicdes governamentais e quando séo ofertadas ndo dialogam com a realidade vivenciada
pelos professores, principalmente no sentido de estimulo de disponibilidade de horario dentro
da carga horaria do docente para essa formacao, estimulos a exemplo, progressdo de carreira.
Alves e Pimentel (2015), relatam que as condigdes salariais, ndo refletem com a demanda que
é estabelecida pelas instituicdes de ensino para os professores, 0 que acarreta na baixa
remuneracao dos salarios.

Especialmente no ensino de Geografia, a autora Cavalcanti (2010), relata também a
motivacdo dos estudantes, que é um obstaculo aos professores que ministram essas aulas, visto
que, a disciplina ndo € uma area que interessa a maioria dos discentes. A autora faz um
questionamento para reflexdo “por que os alunos ndo mostram interesse especial pelos
contetdos da disciplina, limitando-se, na maior parte das vezes, ao cumprimento formal das
obrigagdes escolares” (Cavalcanti, 2010, p. 3).

O questionamento da autora traz uma reflexdo sobre o objetivo da Geografia na

Educacdo Basica: se a disciplina tem como intuito promover uma formacdo pautada nas
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vivéncias humanas na construcdo do espago, por que ainda existe essa lacuna no ensino de
Geografia? Segundo Cavalcanti (2010), sdo desafios que precisam ser rompidos com a
finalidade de aproximar mais os estudantes e proporcionar um ensino significativo, atrativo e
critico.

No que diz respeito aos contetidos da Geografia escolar, se faz necesséario o dominio dos
conceitos, um método que possibilite a compreensdo dos assuntos abordados na disciplina.
Castellar (2011), diz que os conceitos geograficos necessitam de uma formulacdo para serem
mais propagados e ndo perderem o rigor cientifico, pois, a ciéncia geografica se compromete
com a compreensao da realidade.

A vista disso, 0 ensino de Geografia torna-se uma disciplina que direciona os estudantes
a compreenderem o mundo e se entenderem como agentes atuantes na sociedade. Segundo
Pinto, Portugal e Oliveira (2016), a Geografia enquanto disciplina escolar possibilita aos
sujeitos entenderem, assim, como 0 espaco € organizado e suas principais transformacoes.

Segundo Cavalcanti (2012), os objetos de conhecimento no ensino de Geografia
consistem na compreensao do espaco geografico. Pelo espaco, é possivel analisar e explicar
realidades, diante das complexidades, totalidades e contradi¢cdes. No contexto escolar, a
Geografia tem como objetivo promover a compreensdo da realidade sob a lente espacial. Para
Thiessen (2011), o ensino de Geografia possibilita que os estudantes sejam capazes de se situar
no mundo complexo e dindmico, que se encontra em constante mudanca, por meio de postura,
interpretagdo, compreensdo e interacéo.

Tal situacédo possibilita a relacdo e o choque entre escalas espaciais, em vista de que a
materialidade dos fenbmenos geograficos aparece em diferentes lugares do mundo, em distintas
intensidades (Cavalcanti, 2012). Castro (2014) diz que a escala geogréafica permite compreender
a projecdo do real, através de uma fracdo do espaco, de uma determinada realidade
estabelecendo conexdes entre as escalas local, regional ou global.

A Geografia escolar deve possibilitar aos estudantes uma perspectiva diferente de suas
vidas dirias, proporcionando que 0s sujeitos observem o espaco e entendam 0s processos que
contribuem para sua transformacdo (Pinto; Portugal; Oliveira, 2016). Para além de uma
perspectiva critica frente aos problemas de ordem social, natural, essa ciéncia possibilita aos
sujeitos o dominio da sua forma de pensar (Juliasz; Souza, 2018).

E notério que o ensino de Geografia favorece uma visdo critica aos estudantes,
permitindo que se posicionem frente aos problemas sociais em diferentes escalas, entretanto,
essa Visdo critica precisa estar baseada na compreensdo da organizacao espacial da sociedade

nas diferentes escalas espaciais. Como meio para alcangar esse objetivo a cartografia se destaca
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como possibilidade. Portugal, Barros e Lima (2016) afirmam que a cartografia permite ao
sujeito se localizar, se orientar e se direcionar, desenvolvendo habilidades e competéncias.
Assim sendo, o dominio da linguagem cartografica permite aos estudantes compreenderem
diversos tipos de linguagem, imagens, textos, documentos no seu cotidiano (Castellar; Vilhena,
2010).

O pensamento espacial, que deriva do raciocinio geografico, constitui um caminho para
a construcdo de principios que estabelecam a aprendizagem dos sujeitos (Brasil, 2017). O
raciocinio geografico é composto pela: analogia (comparacdo entre fenémenos geograficos);
conexao (os processos geograficos ndo ocorrem isolados); diferenciagdo (diferenciacao entre
as diferentes escalas e espacos); distribuicdo (expressdo da disposicdo dos objetos e relacdes
sociais no espaco); extensdo (escala dos processos); localizacdo (posicdo dos objetos e
fendmenos geogréaficos) e ordem (modo de estruturacdo do espago) (Moreira, 1982; 1999).

A utilizacdo dos conceitos geograficos, a mobilizacdo do pensamento espacial, a
aplicacdo dos procedimentos de pesquisa, analise de dados e informacdes geograficas
proporciona, assim, reconhecer a desigualdade de acesso dos meios de producéo, dos resultados
da producéo, como um fator essencial para a reproducgéo do sistema capitalista. Isso quer dizer
que o sistema capitalista sobrevive pela desigualdade social, sobrevive pela produgdo da
pobreza, se reproduz por meio da exploragéo (Harvey, 2011).

Ao retratarmos que o ensino de Geografia deve estar pautado na criticidade dos sujeitos
para serem atuantes na sociedade, ndo estamos falando que o estudante deve ser preparado para
conflitos (Santos, 2007). Para Santos (2007), a educacéo se compromete com a formacéo dos
individuos para atuarem e contribuirem para uma sociedade mais justa, deste modo, a educacédo
torna-se comprometida com a formacao cidada dos estudantes e ndo voltada para o mercado de
trabalho.

Nesse sentido, Freire (2005) afirma que a escola é um espaco de oportunidades para
libertacdo dos mais vulneraveis, a classe trabalhadora, negros, pobres, que o autor considera
como os oprimidos e também os opressores. Para o autor, € indiscutivel que em uma sociedade
como a nossa, ainda existem aqueles que oprimem e aqueles que sdo oprimidos. A educacéo
deveria ser um meio para libertacdo do oprimido.

Comumente a Freire e Callai e Copatti (2018) afirmam que as politicas educacionais
brasileiras possuem determinados objetivos relacionados & educacao, sdo interesses nacionais
que sdo oriundas das demandas globais. A principal finalidade das elites governamentais é
desenvolver uma educacéo voltada para 0 mercado de trabalho, uma educacéo tecnicista. Sob

esse ponto de vista, cabe pontuar as mudancgas ocorridas no sistema educacional brasileiro,
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especificamente em 2017, ap0s a aprovagdo do Novo Ensino Médio, conforme a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A BNCC ¢ o documento que define as diretrizes e objetivos para a educacdo brasileira
(Brasil, 2017). Entretanto, as transformacdes ocorridas apds a implementacdo da Base, em
particular no estado da Bahia a partir de 2020, vem ocasionando algumas consequéncias, a
exemplo a reducdo da carga horaria da area de Ciéncias Humanas conforme a Lei 13.415/2017.

De forma especifica, a disciplina de Geografia foi afetada pela nova reforma do Ensino
Médio, com uma reducdo de 30% da carga horéria (Brasil, 2017). Essa reducdo teve implicacdes
significativas no curriculo de Geografia, limitando a abordagem de contelidos essenciais para a
formacdo dos sujeitos. Com menos horas de aula, torna-se desafiador abordar todos os
contedos necessarios para uma compreensdo abrangente da disciplina, 0 que
consequentemente pode comprometer a qualidade da educacao oferecida aos estudantes.

Nessa perspectiva, evidenciamos que a educacdo é pensada para atender aos interesses
da classe dominante, que tem por objetivo o acimulo de poder e controle sob a minoria, ou seja,
0s mais vulneraveis e isso reflete diretamente no sistema educacional, como por exemplo
através da reducdo da carga horaria, discursos de empreendedorismo por meio das disciplinas
ofertadas nas instituicdes de ensino, bem como o ensino técnico (Silva et al, 2021).

Partindo desse pressuposto, Vesentini (1993) afirma que o ensino de Geografia deve
dedicar-se essencialmente a questdo ambiental e a relacdo sociedade natureza, proporcionando
o0 entendimento dos conteudos tedricos como também a perspectiva da realidade vivida dos
estudantes. Nesse contexto, a Geografia escolar desempenha um papel fundamental na
formacdo do sujeito, proporcionando uma formacédo critica para analisar e compreender o

mundo.

3.2 PLATAFORMA DIGITAIS, ENSINO E QUESTOES AMBIENTAIS

As questdes ambientais tém ganhado uma maior propor¢do em consequéncia da grande
exploracdo dos recursos naturais (Fialho, 2020), como o desmatamento, degradacéo das terras
e mudancas climaticas (Pinto; Mariano, 2018). Porto Gongalves (2006) afirma que foi em
meados da década de 1960 que as discussdes sobre as questbes ambientais ganharam
“visibilidade”. Para o autor, essas questdes estdo estreitamente ligadas as questdes politicas, e,
é a partir das conferéncias e da participacéo dos profissionais da area ambiental, que vem sendo

discutido o agravante das a¢cdes humanas, que repercutiu o risco dessa crise planetaria.
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Para Leff (2001), a Geografia é uma ciéncia que permite abordar as questdes ambientais
de forma logica, compreendendo o todo e as partes, ou seja, 0 entendimento da dindmica das
transformaces que acontecem e a relagdo sociedade e natureza. Para Leff (2001), os problemas
ambientais sdo sociais, pois, a sociedade é produto do meio e a forma como ele se apropria
resulta em impactos ambientais. Comumente ao autor mencionado, Mendonca (2004) afirma
qgue a Geografia é a Unica ciéncia que desde o surgimento se prop6s a estudar a relacdo
sociedade e natureza.

Diversas transformagdes ambientais vém ocorrendo nos ultimos anos de forma
acelerada em decorréncia principalmente da agdo humana, em consequéncia desse fato, Vieira
Neto e Rosa (2010), afirmam que existem grandes desafios nas intui¢fes de ensino em trabalhar
as questdes ambientais no sentido de estimular o educando ao exercicio da cidadania e
preservacao do meio ambiente.

Segundo Fialho (2020), as questdes ambientais sdo discutidas nas escolas através das
préaticas pedagdgicas dos professores através da compreensdo e atuacdo dos estudantes. E
significativo que as questfes ambientais sejam abordadas na educacéo basica, principalmente,
no ensino de Geografia, pois, através das praticas do ensino de Geografia, oportunizam-se 0s
estudantes mudarem suas ac¢des, sua forma de pensar e agir face a sociedade. Oliveira (2007)
afirma que se faz necessario e oportuno as discussdes de renovagdo no ensino de Geografia e,
principalmente, 0 modo de auxiliar os estudantes ao se posicionarem de forma efetiva frente
aos desafios das questdes ambientais que emergem na sociedade contemporanea.

A educacdo é um meio que possibilita os sujeitos terem a¢des diferentes com o meio
ambiente, como por exemplo, decisbes mais criticas referente as questdes ambientais, acoes
mais sustentaveis e compreensdo da importancia da natureza para sobrevivéncia humana
(Manfio, 2021). Para Manfio (2021), o ensino de Geografia, atrelado as praticas pedagogicas,
pode ser um viés para trabalhar as questdes ambientais em sala de aula, seja por meio de
atividades préticas, expositivas e aulas de campo.

Dentre as possibilidades de trabalhar as questdes ambientais no ensino de Geografia,
destaca-se a utilizacdo das tecnologias digitais. Marques e Vestena (2016) apontam que nem
sempre as metodologias utilizadas pelos professores despertaram o interesse dos estudantes,
muito menos, a compreensdo das questdes ambientais discutidas em sala para desenvolver uma
consciéncia ambiental é necessario o estimulo e criticidade, sendo assim, Marques e Vestena
(2016) fomentam que as novas tecnologias digitais tém o potencial de contribuir

significativamente para o ensino de Geografia e, principalmente, na educacdo ambiental. Além
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disso, essas tecnologias oferecem novas ferramentas pedagdgicas que permitem aos professores
trabalhar de forma mais atrativa e significativa.

Comin e Alves (2019) frisam que a aplicabilidade das tecnologias digitais € uma
alternativa acessivel para as discussfes sobre questdes ambientais, permitindo aos estudantes a
compreensdo do espaco social que estdo inseridos e suas principais transformaces, para além,
os educandos podem ter uma perspectiva critica, mais consciente em relagdo as a¢cGes humanas
ao meio ambiente.

Posto isso, varios pesquisadores ja tiveram a experiéncia de trabalhar as questfes
ambientais no ensino de Geografia com o uso das tecnologias digitais. Nessa perspectiva, as
tecnologias geoespaciais permitem que usuarios ou estudantes investiguem, comparem e
analisem diversas caracteristicas, fendbmenos em perspectivas realistas, diversas e em multi
escalas, usando mapas de satélite 3D e multimidia. Tais méritos tém colocado as tecnologias
geoespaciais como objeto central na pesquisa na educacdo geografica (Lee, 2023).

Na universidade catolica (Kwandong) localizada em Gangneung na Coreia do Sul, 0 uso
de Tecnologia Digital (story maps), tem sido aplicado em diversos campos da educagdo no que
tange a analise espago-temporal e narrativas cartograficas na formacéo de professores. Estudos
que utilizaram essa ferramenta apontam que 0s participantes desenvolveram uma compreensao
altamente processual e cientifica dos conceitos, teorias e aprendizagem da Geografia (Lee,
2020; Treves, 2021).

Neves (2018) desenvolveu algumas atividades no ensino de Geografia com estudantes
do 7° ano da Escola Secundaria Rainha Leonor em Lisboa. Como objetivo principal do trabalho,
Neves (2018), facilitou a aprendizagem de conceitos relacionados com as diferentes formas de
relevo, conhecimento e identificacdo dos agentes externos responsaveis por sua formacao.
Utilizou estratégias de ensino para alcancar seus principais objetivos, jogos, avaliagdes
formativas, diagnostica, somativa e questionarios. Como resultado da pesquisa, o autor afirmou
que ao longo das atividades executadas, mesmo apresentando algumas dificuldades, alguns
estudantes tiveram dominio dos conteldos, e conseguiram se familiarizar com alguns jogos.
Ademais, os estudantes se envolveram ativamente nos momentos de aprendizagem, o que
consequentemente facilitou o processo de ensino e aprendizagem.

Menezes (2019) realizou uma pesquisa sobre a utilizacdo do SIG com estudantes do 3°
ciclo do Ensino Basico na escola Cooperante Centro de Educacdo e Desenvolvimento da Nossa
Senhora da Conceicdo (CED NSC) em Lisboa, com o objetivo de enfatizar a importancia dos
SIG como ferramenta fundamental para a analise espacial do uso e ocupacéo da terra. Menezes

(2019), utilizou o método de ensino interativo- participativo que teve como intuito a
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compreensdo, anélise e participagdo. Como resultado, os estudantes conseguiram analisar as
alteracdes de uso e ocupacdo do solo, onde foram capazes de recolher, tratar e analisar
informagOes geograficas para encontrar respostas as dindmicas espaciais identificadas aos
problemas associados ao uso do territorio, bem como identificar forgas motrizes que deram
origem as alteracdes de uso e ocupagdo do solo observadas.

Junior, Martins e Frozza (2020) realizaram uma pesquisa em uma escola publica de
Carcavelos-Portugal em 2018, sobre as tecnologias digitais com énfase na utilizacdo da
ferramenta Google My Maps no ensino de Geografia. Os autores tinham como principal
objetivo desenvolver mapas sobre a Geografia Urbana de Portugal, a partir da aplicacdo da
ferramenta Google My Maps. A metodologia utilizada foi de abordagem qualitativa, com
enfoque colaborativo envolvendo vinte e oito estudantes de uma escola da rede publica
localizada no bairro Carcavelos/Portugal.

Os resultados encontrados por Martins Junior, Martins e Frozza (2020), constataram que
a pratica realizada aproximou os estudantes da realidade vivida, percebida e concebida, pois
puderam compreender a dinamica da Geografia de Portugal para além do que é aprendido por
meio do livro didatico, como também a préatica possibilitou os estudantes aprenderem a
manipular e aplicar os conteldos bases que compdem e estruturam um mapa, seu titulo,
selecionar marcadores e itens, medir distancia e areas, adicionar rotas, desenhar linha, inserir
imagens, entre outras competéncias digitais.

Lee (2023) analisou o potencial e os méritos do trabalho de campo virtual baseado em
narrativas na formacao inicial de professores de Geografia, em Seul, Coreia do Sul. Com isso,
diversas narrativas geoespaciais foram promovidas pelo trabalho de campo, proporcionando
emocdes e experiéncias de lugares e regides vivenciadas pelos alunos. Algumas questdes
também foram destacadas sobre or¢camento, seguranca e tempo, que geralmente impedem a
realizacdo do trabalho de campo nas aulas de Geografia, 0 que consequentemente, acaba
negligenciando-o.

Outro ponto destacado, € que a formacdo dos professores deve cultivar competéncias
para preparacao e conducéo de trabalhos de campo, 0 que nem sempre é concebido. Lee (2023)
sugere a possibilidade de usar o trabalho de campo virtual como forma de complementar a
formacgdo de professores, um tipo de trabalho de campo virtual que utiliza tecnologias
geoespaciais, como globos virtuais, Google Earth, deteccdo remota, sistema de informacéo
geografica (SIG) e realidade virtual (VR).

Nessa perspectiva, Bos, Miller e Bull (2023), realizaram uma pesquisa na Inglaterra no

Parque Nacional de Snowdonia, com estudantes da graduacao e pos graduagdo com o intuito
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de descrever como as tecnologias, softwares e conteddo de Realidade Virtual (RV) podem ser
usados como recurso para ensino e aprendizagem em Geografia. Como metodologia,
utilizaram-se estudos de caso, feedback de questionarios e a propria experiéncia no uso da RV.
Como resultado, os graduandos tiveram uma compreensdo em relagcdo aos processos hidraulicos
como também a utilizacdo da RV possibilitou a geragdo de novas oportunidades de emprego.

Nesse contexto, alguns autores no Brasil também tiveram experiéncias com as
geotecnologias, como por exemplo, Silva e Carneiro (2012) que realizaram uma pesquisa em
uma escola publica no municipio de Feira de Santana-BA, com o objetivo de avaliar formas de
inserir produtos gerados pelas geotecnologias na disciplina de Geografia. A metodologia
utilizada na escola decorreu da utilizacdo das imagens Google Earth, fotografias aéreas e
noticias da internet com o intuito de discutir a ampliacdo do aeroporto de Salvador no estado
da Bahia, numa perspectiva de refletir os grandes impactos ambientais que as grandes obras
podem causar na Area de Preservacido Ambiental Lagoas e Dunas do Abaeté. Como resultado,
o0s estudantes refletiram sobre os impactos ambientais, as principais transformacdes que as
obras de grande porte podem causar, conseguiram opinar, argumentar e se impor engquanto
cidadéos frente a assuntos do interesse coletivo.

Partindo desse pressuposto, alguns estudos estdo centrados na discussao sobre saberes e
praticas pedagogicas de professores das séries iniciais voltados ao ensino da Cartografia. Nesse
sentido, Silva e Queiroz (2019) realizaram uma observacdo com o0s estudantes estagiarios do
curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) e analisaram
por meio de observac@es, as aulas dos estagiarios do ensino médio no municipio de Paulista,
estado de Pernambuco. Dessa forma, apontaram a cartografia como uma ciéncia que auxilia a
Geografia enquanto um saber essencial a compreensdo socioespacial, observaram que o
conteldo cartografico € na maioria das vezes superficial, descritivo, sem criatividade e
criticidade, indicaram a elaboracdo de mapas com leitura e interpretacdo critico-reflexiva dos
seus signos e simbolos como uma possibilidade de atividades préaticas.

Além disso, em pesquisa desenvolvida com estudantes do ensino fundamental por
Sakamoto (2020), em uma escola publica no municipio de Bauru-Sao Paulo, percebeu-se
grande contribuicdo para o desenvolvimento da consciéncia socioambiental e uma comunidade
escolar mais engajada com a educag@o ambiental. A pesquisa foi executada em quatro etapas:
levantamento das fragilidades no ensino de Geografia, simuladores computacionais voltados
para educacdo ambiental, planejamento e aulas praticas. Alguns desafios foram encontrados
durante a execucdo das atividades, como por exemplo, os laboratorios de informaética que ndo

possuiam uma climatizagdo adequada, falta de computadores e acessorios, dificuldades por
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parte dos estudantes como interpretacdo dos mapas, dimensdo do territorio brasileiro e
compreensdo da diferenca entre Estados e Municipios.

Outrossim, Ruiz, Fernandes e Guasselli (2020), realizaram uma intervencao pedagogica
utilizando o Google Earth na Escola Municipal Alfredo Juliano, localizada no Municipio de
Sapucaia do Sul, Rio Grande do Sul- Brasil com estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental.
Inicialmente os autores discutiram os temas norteadores para realizacdo da aula, como 0s
dominios morfoclimaticos do Brasil, suas paisagens e 0s principais impactos ambientais como
por exemplo desmatamento, mineracdo e usinas hidrelétricas. Diferente dos outros autores
mencionados, Ruiz, Fernandes e Guasselli (2020), ndo tiveram dificuldades durante a realizacédo
da oficina, pois afirmam que o interesse pela utilizacdo do Google Earth possibilita a
compreensdo da realidade local.

Dias e Seleri (2021), também realizaram uma oficina no contexto da Educagio
Ambiental na escola Nina Rodrigues em Anajatuba-Maranhdo com estudantes do 3° do Ensino
Médio abordando os temas: residuos solidos, poluicdo das aguas, queimadas e desmatamento,
utilizando a metodologia ativa, que consiste nas discussdes teoricas, problematizadoras e
reflexivas. Alguns desafios foram encontrados durante a execucdo da oficina, como por
exemplo, estrutura fisica, desinteresse da comunidade escolar e uma lacuna nos investimentos
focados no planejamento de a¢Oes e projetos. Entretanto, para além dos obstaculos encontrados,
Dias e Seleri (2021), alcancaram um resultado positivo, pois os estudantes conseguiram refletir
sobre os impactos ambientais observados durante as aulas praticas e questionarios.

Nota-se que os autores apontam desafios parecidos durante as pesquisas e trabalhos
realizados nas escolas, observa-se que a maioria dos entraves seriam amenizados com 0
investimento na educacéo, por parte das instituicbes governamentais. Ademais, as tecnologias
digitais como ferramenta pedagogica para o ensino de Geografia, com énfase nas questdes
ambientais, possibilitam aos estudantes vivenciarem a realidade por uma outra perspectiva,
como por exemplo o uso das geotecnologias (Google Earth, imagens de satélites, aplicativos),
dentre outros utilizadas pelos autores mencionados.

Do mesmo modo, Ricardo e Saraiva Junior (2022) realizaram, na Escola Municipal
Francisco Soares da Costa no municipio de Ipanguacu- RN, uma pesquisa sobre a utilizagao
das tecnologias virtuais como estratégia para analisar as reflexdes sobre a Educacdo Ambiental
(EA) no ensino de Geografia na Educacdo Basica. Os estudantes do 6° ao 9° ano utilizaram
recursos como Google Forms e VideoScribe, com o intuito de investigar o cenario da Educacéo
Ambiental na Educacdo Basica, em particular no ensino de Geografia, por meio do uso de

tecnologias virtuais. Para alcangar os objetivos propostos, os autores desenvolveram pesquisa
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bibliografica, coleta de dados e por fim analise dos dados. Durante a execucdo das atividades
foram discutidos temas como vegetacdo, queimadas, impactos ambientais no municipio
de Ipanguacu/RN.

Como resultado, Ricardo e Saraiva Junior (2019) observaram que os alunos foram além
da teoria. Os discentes opinaram sobre a preservagdo do meio ambiente, 0 consumismo, as
reacOes cotidianas sobre os residuos domésticos e os problemas ambientais existentes na
comunidade. Nesse sentido, alguns desafios foram encontrados durante a execuc¢ao da pesquisa,
como a dificuldade da associacdo entre os temas sobre impactos ambientais relacionados ao
cotidiano dos estudantes, a perspectiva critico social, a dificuldade ao acesso as tecnologias
digitais, falta de formacdo continuada e também a fragilidade das discussdes relacionadas a
Educacdao Ambiental na escola basica. Sob esse ponto de vista, nota-se que as tecnologias
digitais estdo sendo cada vez mais utilizadas em sala de aula, contribuindo para questdes de
grande relevancia, como por exemplo, as questdes ambientais.

Essa juncéo entre tecnologias educacionais e questdes ambientais permitem a ampliacdo
do acesso a plataformas digitais que facilitam a compreensdo como por exemplo, das acOes
humanas na natureza. Um exemplo notavel dessa integracao € o uso da plataforma MapBiomas
que oferece dados e informacdes georreferenciadas sobre a cobertura e o uso do solo,

permitindo uma analise detalhada das mudancas ambientais ao longo do tempo.

3.3 USO DO MAPBIOMAS ENQUANTO DISPOSITIVO DIDATICO-PEDAGOGICO
NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Nos tempos atuais, surge um novo ambiente de intera¢cdes humanas conectando escolas,
cidades e outros locais, denominado de Ciberespago®. Lévy (1999), define ciberespago como
“espago de comunicacao aberto pela interconexao mundial dos computadores e das memorias
dos computadores” (Lévy, 1999, p.85). Certamente, o ciberespaco possibilita novas formas de
se comunicar para além do espaco fisico, ou seja, novos espacos de interacdo. Nesse sentido, a
sociedade torna-se caracterizada pelas mudancas profundas da tecnologia, iniciando assim, um
novo universo, marcado pela presenca da informacao.

Um dos principais aspectos dos avangos tecnolégicos € o advento da globalizagdo que

tem impactado varias areas por transformacdes significativas, como educacéo, cultura, politica

3 O termo Ciberespaco foi criado por William Gibson em 1984, através do seu romance de ficgdo cientifica
Neuromante. O termo se referia o universo das redes digitais, espaco de conflitos mundiais (LEVY, 1999).
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e economia (Castells, 1999). Dentre as diversas mudancas no espago, € importante ressaltar o
progresso tecnologico que engloba diferentes esferas, como economia, satde e educacdo. Desse
modo, Santos (2006) explica esse periodo através do meio técnico cientifico-informacional que
representa a unido da técnica e da ciéncia, demarcado principalmente pelos avancos
tecnoldgicos que consolida o avanco da globalizacdo com a rapidez das informacdes.

Posto isso, as novas tecnologias tém ocasionado grandes mudangas na sociedade
contemporanea, com énfase a educagdo, essas novas mudangas sdao denominadas como
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs). Sendo assim, Rodrigues (2016), define
Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TICs) como o “conjunto total de tecnologias que
permitem a producdo, 0 acesso e a propagacdo de informacdes, assim como tecnologias que
permitem a comunicagdo entre pessoas” (Rodrigues, 2016, p. 15).

Nesse contexto, Kenski (2013) define tecnologias educacionais como ferramentas que
dependem das (TICs), em outras palavras, por meio das (TICs), é possivel desenvolver novas
ferramentas pedagdgicas com o intuito de ampliar e contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem, pois 0s recursos tecnologicos aplicados a educacgéo visam fortalecer o processo
de ensino e aprendizagem, utilizando-se das possibilidades oferecidas pelas tecnologias da
informac&o e comunicacao (TIC). J& Marques e Vestena (2016) denominam tecnologias digitais
utilizadas como recurso didatico nas redes sociais (Instagram, facebook, tiktok), além dos
dispositivos eletronicos (notebooks, smartphones, cameras fotogréaficas, tvs).

Ainda sob o mesmo ponto de vista, Kenski (2007) afirma que as tecnologias
educacionais apontam diversas oportunidades que proporcionam a conexao entre pessoas e a
forma de se apropriar com 0s conhecimentos escolares. Ademais, a autora afirma que as
tecnologias educacionais se tornam uma alternativa a partir do momento que sdo utilizadas
corretamente, ou seja, € necessario que o docente compreenda qual estratégia pedagogica
aplicar para tornar a compreensao dos conteudos significativos além da delimitacdo dos
objetivos propostos que se quer alcancar.

A partir dessa perspectiva, Ferrani, Saheb e Torres (2019) afirmam que devido os
avancos tecnoldégicos na sociedade, faz-se necessario a escola repensar sua forma de
organizacao nos dias atuais, pois essa nova realidade onde jovens e adolescentes estdo inseridos
no mundo tecnolégico requer reflexdes e novas possibilidades de inclusao digital.

Partindo desse pressuposto, a utilizagdo das tecnologias digitais ndo assegura 0 processo
de ensino e aprendizagem critico, reflexivo, porém, o que vai diferenciar a forma que é
empregada as tecnologias digitais em sala de aula ¢é a préatica pedagogica do professor. Moran

(2013) aborda que as tecnologias digitais sao um desafio para as instituicdes de ensino, pois
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ainda é desafiador abandonar algumas praticas de ensino classico, ja que os dispositivos moveis
favorecem aos estudantes uma participacdo mais ativa no seu processo de ensino e
aprendizagem.

Por certo, as plataformas digitais na educacao ainda estdo em processo de incluséo no
ensino brasileiro, sendo assim, vem acarretando em grandes desafios para os docentes e
discentes. Bévort e Belloni (2009) apontam algumas dificuldades relacionadas as tecnologias
educacionais. Dentre os obstaculos, os autores destacam principalmente a formacao continuada

dos professores, para além:

i) auséncia de preocupagdo com a formacdo das novas geragdes para a apropriacdo
critica e criativa das novas tecnologias de informacdo e comunicagao (TIC); ii)
indefinicdo de politicas publicas e insuficiéncia de recursos para acdes e pesquisas;
iii) confusdes conceituais, praticas inadequadas, “receitas prontas” para a sala de aula,
em lugar da reflexdo sobre o tema na formacdo de educadores; iv) influéncia de
abordagens baseadas nos efeitos negativos das midias que tendem a bani-las da
educacdo, em lugar da compreenséo das implicagdes sociais, culturais e educacionais;
V) integragdo das TIC & escola de modo meramente instrumental, sem a reflex&o sobre
mensagens e contextos de produgdo (Bévort; Belloni, 2009, p. 1083).

Essas dificuldades mencionadas pelos autores estdo presentes no cotidiano escolar. A
formacdo continuada dos professores se torna necessaria para uma qualidade de ensino melhor,
um trabalho docente mais fundamentado em discussdes atuais. No que tange a formacéo
continuada dos profissionais da educacdo e as tecnologias digitais, destacamos a pandemia
mundial que deixou evidente como a formacéo continuada € importante. Durante o periodo
pandémico a maioria dos professores das instituicdes de ensino apresentaram dificuldades em
trabalhar com as plataformas digitais google meat, teams, google classroom, word, power point
(Cunha; Santos; Medeios, 2022).

Isso demonstra como as instancias governamentais precisam desenvolver e estimular
essas formacoes, para além, acrescento ainda que a formac&o continuada proporciona as equipes
escolares a troca de conhecimento, discussées fundamentadas em autores que possibilitam a
pratica docente desenvolvida de forma tedrica, ademais agregar conhecimento acerca da
utilizacdo das plataformas digitais na sala de aula (Cunha; Santos; Medeios, 2022)

Diante do exposto, as tecnologias digitais no ensino de Geografia estdo cada vez mais
presentes com a utilizagdo das geotecnologias Google Earth, Mapillary, GPS, Sensoriamento
Remoto, Google Maps. Tais ferramentas possuem uma relevancia significativa no ensino de
Geografia, ja que por meio delas é possivel adquirir informag6es mais atualizadas, como por
exemplo, dados demogréaficos, questdes ambientais, sociais, dentre outros (Pereira; Diniz,
2016).
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No contexto das tecnologias educacionais, as plataformas digitais conttm uma
diversidade de informacbes e dados que podem auxiliar os estudantes a se tornarem
protagonistas do proprio processo de ensino e aprendizagem. No ensino de Geografia, existem
plataformas, aplicativos e softwares que contribuem de forma significativa nas aulas de
Geografia, como a plataforma MapBiomas que oferece uma variedade de dados que sé@o
utilizados como instrumento pedagdgico nas escolas (Aguiar, 2014).

O projeto do MapBiomas Brasil surgiu em marco de 2015, em um seminario em Sao
Paulo, com especialistas em sensoriamento remoto e mapeamento que Sse reuniram com o
objetivo de buscar possibilidades para produzir mapas anuais de uso e cobertura da terra para
todo o Brasil de forma significativamente mais barata, rapida e atualizada. Sendo assim, 0s
especialistas, em parceria com Google, geraram um termo de cooperacdo técnica para
desenvolver a iniciativa tendo como base a plataforma Google Earth Engine. Especificamente,
0 projeto teve inicio em julho de 2015, com um treinamento da equipe do MapBiomas sobre 0
Google Earth Engine em Mountain View, Califérnia (MapBiomas, 2023).

A plataforma MapBiomas disponibiliza mapeamento do uso e cobertura das terras no
Brasil, com séries historicas de trinta e cinco anos entre 1985 & 2022. E uma plataforma que
proporciona recortes espaciais por bioma, Estado, municipio e temporais em anos e décadas
(MapBiomas, 2023).

Os dados do MapBiomas sdo distribuidos gratuitamente em cole¢des anuais, onde todos
0s anos sdo reprocessados, podendo ser acessados para consultas e visualizagéo via plataforma
online, bem como para usuarios especialistas no uso de sistemas de informacdes geograficas
(SIG) e sensoriamento remoto, que, podem baixar as camadas em formato raster e reprocessa-
las para analises especificas. O nivel da acuracia global para a colecdo 8, objeto de estudo nesta
pesquisa, € de 90%. Todavia, a porcentagem global de acuracia difere em cada colecdo, uma
vez que aprimoramentos da metodologia séo testadas a cada nova colegéo (Projeto MapBiomas,
2020).

Desse modo, os procedimentos metodoldgicos adotados para a constru¢do dos mapas
pelo projeto podem ser verificados no Algorithm theoretical basis document, através da
classificacdo pixel a partir das imagens dos satélites Landsat com escala aceitavel de até
1:50.000. Dessa maneira, todo procedimento é realizado utilizando algoritmos de aprendizado
de méquina avangados, por meio da plataforma Google Earth Engine, que proporciona uma
imensa capacidade de processamento em nuvem e uma capacidade de processamento

dependente unicamente de conexdo com a internet, 0 que possibilita qualquer pessoa com
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capacidade minima rodar os processamentos e reproduzir as analises via internet (MapBiomas,
2024).

O MapBiomas possui acesso aberto ao arquivo de imagens historicas da série Landsat,
aliado as novas possibilidades de processamento de dados com o uso de computagdo em nuvem
como é o caso da plataforma Google Earth Engine (GEE) que conta com algoritmos de
aprendizado de maquina, por meio desse algoritmos, a rede MapBiomas, formada por
especialistas em sensoriamento remoto, computacdo e ciéncia de dados, distribuidos em todo
pais, conduzisse um ambicioso projeto de gerar mapas anuais com atualizacao periédica para o
territorio nacional (Souza Jr et al., 2020).

Os mosaicos de imagens Landsat sdo classificados e cada pixel contém um valor
atribuido a classe de uso ao qual ele pertence, o processo de validacao final do mapeamento
conta com uma base de ~75.000 pontos, que foram previamente inspecionados por equipe
especializada com base em interpretacdo visual (Souza Jr et al., 2020).

Tal iniciativa nos permite conhecer a cobertura e uso da terra no Brasil anualmente,
desde 1985, ano em que se teve disponibilidade das imagens, inicialmente com o Landsat 5,
com resolucdo espacial de 30m, ou seja, cada pixel representa uma area de 900m? na superficie
da terra. Desse modo, 0s mapas disponibilizados podem ser trabalhados em escala cartografica
de 1:100.000 (Souza Jr et al., 2020).

Alguns trabalhos ja foram desenvolvidos no ensino de Geografia, utilizando a
plataforma do MapBiomas com as temaéticas de vegetacdo, biomas brasileiros e dominios
morfoclimaticos. Souza et al. (2023) desenvolveram o projeto de extensdo MapBiomas 0s
municipios de Campo Grande, Dourados, Ponta Pord, Corumbé e Ladario em Mato Grosso do
Sul, englobando algumas escolas da rede publica com o objetivo de integrar as geotecnologias
como recurso didatico nas aulas de Geografia.

O projeto MapBiomas na escola foi desenvolvido em parceria com instituicdes publicas
e coordenado pelos professores do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso do Sul (IFMS). Como resultado, os autores afirmaram que os estudantes obtiveram uma
maior compreensao sobre os Biomas brasileiros, entendimento dos impactos nos Biomas Sul -
mato-grossense no uso da ocupacéo do solo, além dos estudantes conseguirem visualizar a acao
antrépica no sul mato-grossense a partir das atividades agricolas e da pecuaria nos ultimos
quinze anos, essencialmente no bioma pantanal (Souza et al.; 2023)

Santos (2023), realizou outro trabalho com a utilizacdo dos dados da plataforma
MapBiomas em Minas Gerais, com estudantes de instituicdo publica, desenvolvendo a tematica

sustentabilidade numa perspectiva de educacao ambiental. Os principais resultados alcangados



53

foram a inclusdo do uso da tecnologia, confec¢do de cartazes, saidas a campo com aulas
praticas, alem dos estudantes constatarem os impactos ambientais no municipio de Arinos-MG.

Tendo em vista a possibilidade da plataforma MapBiomas no ensino de Geografia,
Alencar e Aguiar (2023) realizaram um estudo em Tocantins, apresentando alternativas com a
utilizacdo dos dados do MapBiomas e as Tecnologias Digitais do 6° ao 9° do Ensino
Fundamental. Como metodologia, utilizaram a familiarizacdo e fluidez da plataforma e
posteriormente a correlacdo entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o intuito
de verificar se seria possivel a aplicacdo em sala de aula, como resultado Alencar e Aguiar
(2023), confeccionaram alguns mapas das cidades de Tocantins para apresentar as mudancas
espaciais associando as questdes politicas e econémicas que modificaram o espago ao longo do
tempo no intuito de mostrar as diversas alternativas que podem contribuir para o ensino de
Geografia como também o uso do SIG.

Partindo do pressuposto da incluséo digital e como essas ferramentas podem auxiliar o
processo de ensino e aprendizagem, Aguiar (2014) afirma que a implementacdo das
geotecnologias no ensino de Geografia nas escolas estard diretamente ligada a cartografia
digital, producdo de mapas digitais entre outros. Nesse sentido, 0 MapBiomas possibilita o
estudante interagir com o contetdo abordado de uma forma inovadora e em constante
atualizacdo a partir das novas tecnologias digitais (Souza et al., 2023).

Outro aspecto importante da plataforma MapBiomas é que por meio dos dados
disponibilizados, € possivel abrir um leque de debates, incertezas, questionamentos e
problematizacGes dos conteudos, da interacdo entre o ambiente de vivéncia e outras escalas
geogréficas, com o intuito de possibilitar a criagdo de conhecimentos relevantes, mas sim
diversificar as abordagens pedagogicas, como a adocdo da plataforma do MapBiomas. Além
disso, favorece aos educandos ter um contato com novos recursos didaticos, além do livro

didatico que é disponibilizado na rede publica.
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CAPITULO 4. PERCEPCOES, DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO USO DO
MAPBIOMAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA: RESULTADOS E REFLEXOES.

Os resultados apresentados neste capitulo resultam de uma pesquisa-agdo que buscou
explorar as possibilidades da plataforma MapBiomas no ensino de Geografia por meio de uma
oficina aos estudantes do 1° ano do Ensino Médio do Centro Integrado de Educacdo Assis
Chateaubriand e permitiu coletar dados sobre as percepcdes e experiéncias com a plataforma,
bem como com as questdes ambientais relacionadas ao Semiarido.

A pesquisa-acao foi realizada no Centro Integrado de Educacdo Assis Chateaubriand
entre 0s meses de setembro a novembro de 2024, especificamente entre 25/09/2024 até
08/11/2024. A oficina ocorreu semanalmente, as quartas-feiras, totalizando sete encontros, a
qual permitiu coletar dados sobre as percepcdes e experiéncias com a plataforma, bem como
com as questdes ambientais relacionadas ao Semiarido. A organizacdo dos dados foi baseada
nos temas que emergiram das falas dos estudantes, por meio da oficina e da atividade realizada.
A analise dos resultados foi abordada a luz da reviséo da literatura, com o intuito de identificar
as possibilidades e desafios da plataforma MapBiomas no ensino de Geografia. Com este
capitulo, pretende-se impulsionar novas pesquisas nas areas de ambiente, educacdo e
geotecnologias.

A oficina pedagdgica contou com a participacao ativa de doze estudantes e do professor
de Geografia responsavel pela turma, configurando um ambiente de aprendizado colaborativo.
O encontro inaugural foi dedicado a apresentacdo do projeto de pesquisa e a uma sondagem
inicial do perfil dos estudantes em relacdo as discussdes sobre o Semiarido. Desde o primeiro
momento, 0 engajamento dos participantes foi notavel, evidenciando um entendimento sélido
e uma postura critica frente as complexas questdes ambientais e geograficas do municipio de
Feira de Santana- Bahia. Vale salientar, que para preservar a identidade dos participantes da
oficina, todos (as), foram representados na pesquisa por nomes ficticios inspirados na flora da
Caatinga como, por exemplo, Flor de Mandacaru.

Apesar do entusiasmo dos estudantes, a pesquisa-acao enfrentou desafios desde o inicio.
Um dos principais obstaculos foi a indisponibilidade do laboratdrio de informatica e dos tablets.
Embora tivesse sido solicitada a utilizacdo dos tablets em todos os encontros, ndo foi possivel

devido a varias justificativas, tais como:
“Os tablets estao descarregados”™
“Semana que vem, iremos disponibilizar”

“Por conta dos auldes do Enem, ndo serd possivel”
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E importante pontuar que a instituicdo de ensino possuia os aparelhos tecnoldgicos,
entretanto, ndo foi possivel utiliza-los devido aos motivos citados. Diante disso, a oficina foi
realizada com os aparelhos eletrénicos dos proprios estudantes e um notebook da pesquisadora.
E notdrio que ao discutir e incluir as Tecnologias Digitais nas instituicées de ensino, iremos nos
deparar com diversas possibilidades e desafios. Segundo Moran (2015), a gestdo escolar
desempenha um papel vital ao buscar o equilibrio necessario para promover avangos e explorar
novas possibilidades com o uso das tecnologias.

O acesso equitativo a tecnologia é um pilar fundamental para a sua integracdo bem
sucedida nas instituicdes de ensino. Conforme Moran (2015), é imprescindivel que tanto
estudantes quanto professores e toda a comunidade escolar tenham acesso a recursos
tecnoldgicos. Além disso, a infraestrutura adequada e softwares atualizados sdo cruciais para
esse processo e a gestdo escolar desempenha um papel de fundamental importancia ao liderar a
implementacdo de tecnologias de forma eficaz, inovadora e inclusiva.

Nesse sentido, Bizelli (2013) pontua que existem trés pilares fundamentais para a
inclusdo das tecnologias educacionais, dentre eles: a universalizagdo da Educacao; 0 acesso as
TIC de forma universal e participacdo da gestdo. Esses pilares sdo essenciais para a incluséo de
ferramentas didaticas pedagdgicas e para o desenvolvimento de politicas publicas educacionais.
A participacdo da gestdo € crucial, pois ela pode influenciar diretamente a implementacéo das
tecnologias educacionais nas instituicbes escolares. A gestdo eficaz pode garantir que as
tecnologias sejam integradas de forma adequada ao curriculo e as praticas pedagdgicas, além
de fornecer apoio e recursos necessarios para os professores e educandos (Bizelli, 2013).

Sob essa Otica, Bizelli (2013) aponta trés pilares fundamentais para a inclusdo das
tecnologias educacionais: a universalizacdo da Educacéo, o acesso as TIC de forma ampla e a
participagdo da gestdo. Esses elementos sdo considerados essenciais para a insergdo de
ferramentas didatico-pedagdgicas, bem como para o desenvolvimento de politicas publicas
voltadas a area educacional.

Apesar dos desafios enfrentados em relacéo a falta de apoio da gestédo e a infraestrutura
tecnoldgica, foi possivel supera-los com a colaboracdo dos estudantes e a utilizacdo de recursos
alternativos. Dentre as alternativas, foram utilizadas durante a oficina smartphones e mapas

impressos em A3, conforme exibido na Figura 10.
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Figura 9. Realizacdo da oficina.
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Fonte: A autora (2025).

A utilizagdo desses recursos permitiu que os estudantes desenvolvessem habilidades
importantes, como o entendimento da plataforma e o0 pensamento critico acerca do municipio
de Feira de Santana-BA. Além disso, a pesquisa-a¢do demonstrou a importancia da inclusédo
das Tecnologias Digitais na educacdo, bem como os desafios que podem ser enfrentados. Com
a participagdo dos estudantes e a utilizacdo de recursos alternativos, foi possivel superar esses
desafios e obter resultados importantes.

Vale ressaltar que os resultados obtidos surgiram dos préprios sujeitos participantes da
pesquisa baseado em temas de grande relevancia, tais como: Expansdo urbana; Desmatamento;

Planejamento urbano; Preservacdo. Esses temas foram o caminho para os resultados obtidos.
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A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista semiestruturada no dia
08/11/2024, com o objetivo de obter informacdes detalhadas sobre a percepcao dos estudantes
e do professor de Geografia em relacdo a plataforma MapBiomas. Além disso, a analise dos
dados ocorreu de forma processual, por meio de cada encontro, permitindo uma compreensao
mais ampla e contextualizada dos resultados. Nesta pesquisa, a analise de dados foi realizada
com o objetivo de identificar as possibilidades de inclusdo da plataforma MapBiomas no ensino
de Geografia, bem como os desafios e limitagdes associados a essa incluséo.

Para tanto, analise de contetido de Bardin (2011), que permitiu a identificagdo de temas
para as discussdes que subsidiaram o resultado dos dados coletados. A oficina foi realizada
durante sete encontros, 0s quais 0s estudantes tiveram a oportunidade de explorar e aprender a
utilizar a plataforma MapBiomas. Desde a apresentacdo inicial da plataforma, foi notavel a
facilidade com que os estudantes a manusearam, demonstrando uma réapida adaptacdo e
compreensdo dos dados disponiveis. Os estudantes puderam, de forma intuitiva, comparar antes
e 0 depois de uma area, ano a ano, usando as diferentes colecdes do MapBiomas. O raciocinio
principal foi a deteccdo entre as classes de cobertura e uso da terra como Formacao Florestal e
Area urbana.

Ao longo dos encontros, observou-se que muitos dos estudantes conseguiram avangar
na plataforma de forma independente, realizando tarefas como a anélise de imagens de satélite
e a associacdo dessas imagens com os dados dos mapas de uso e ocupacao do solo em Feira de
Santana-BA. Cada encontro foi planejado para abordar uma década especifica dos mapas,
permitindo uma andlise detalhada e uma discussdo aprofundada sobre as mudancas ao longo do
tempo. Essa abordagem permitiu que os estudantes desenvolvessem uma compreensdo mais
profunda das transformac6es ocorridas entre 1985 até 2022 em Feira de Santana-BA, bem como
das implicacdes ambientais e sociais associadas a essas mudancas.

A fim de aprofundar a compreensao sobre a percepg¢éo e o impacto da oficina sobre o
uso da plataforma MapBiomas, foi conduzida uma entrevista semiestruturada em formato de
roda de conversa com o0s 12 participantes. O didlogo estruturado ocorreu por meio de dez
perguntas conforme detalhado no Quadro 2. Por meio ada entrevista buscou-se explorar temas
como o conhecimento prévio dos estudantes, as contribuicdes da plataforma para o processo de
ensino-aprendizagem e a relagdo com suas realidades vivenciadas. Além disso, a discussdo
buscou identificar desafios na compreenséo dos dados, pontos positivos e negativos da oficina
e a relevancia do contedo para o contexto local do municipio de Feira de Santana-BA, no

Semiarido baiano.
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Quantidade de respostas por tema abordado

Perguntas Conhecimento | Impacto da Avaliacdo e Respostas transcritas
e Experiéncia | Oficina no Observacdes
Prévia Aprendizado da Oficina
12 “Niao”.

Vocé ja conhecia 0 MapBiomas?
Vocé teve alguma dificuldade em 1 “Sim, na compreensdo dos
compreender os dados obtidos mapas”.
pela plataforma MapBiomas?

12 “Entendimento de Dados

Geograficos”;
De que forma a plataforma “Andlise da Expansdo urbana”;
MapBiomas contribuiu para o seu “Mudancas de Feira ao longo do
processo de ensino e Tempo”; “Relevo”, “Realidade
aprendizagem? Vivenciada”; “Problemas de
Alagamento”.
Cite alguns pontos positivos da 12 “Mudancas de Feira de Santana-
oficina. BA”.
. . 12 “Acesso a internet”
Quais foram os pontos negativos “ e
- Reforma do laboratorio

da oficina?
Vocé j& tinha visto algum mapa de 12 “Nao”
uso e ocupagdo do solo nas aulas
de Geografia?
Vocé conseguiu associar a oficina 12 “Alagamento dos bairros”
com a sua realidade vivenciada?
Se sim, de qual forma?
Para além dos mapas do livro 1 “Mapas digitais”.
didatico, vocé ja tinha visto um
mapa digital?
Em relacdo ao Semidrido, vocé ja “Pluviosidade”
conhecia as informacdes “Vegetacao”
apresentadas na oficina? Caso “Solo”
ndo, 0 que agregou em sua “Caatinga”.
formacéo apos a oficina?
Durante seu periodo no Ensino 12 “Solo”;
Fundamental, vocé se lembra de “Vegetacéo do Bioma Caatinga™.
ter algum contato com contetdos
relacionados ao Semidrido? Se
sim, quais contetdos?
Vocé conseguiu observar algumas 12 12 “Expanséo Urbana”;

mudancas nos mapas de uso e
ocupacdo do seu municipio? Se
sim, comente. E para além dessas
observacBes, na sua concepgao
quais 0s motivos para tais
mudancas? E quais as possiveis
solucBes?

“Agropecuaria”;
“Classes de Uso”.

NP° total de participantes na roda de conversa

12

Elaboracdo: A autora (2025).
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Por meio da andlise das respostas, nota-se que a maioria dos participantes necessitava
de orientacdo sobre ferramentas digitais de mapeamento, devido a pouca ou nenhuma
experiéncia prévia com mapas digitais ou com a plataforma utilizada. No entanto, apesar da
falta de familiaridade inicial, apenas um participante relatou dificuldade significativa em
compreender os dados da plataforma.

As falas dos (as) estudantes evidenciam a necessidade de incorporar novas ferramentas
didaticas, como o MapBiomas, para enriquecer o processo de ensino aprendizagem, como por
exemplo, quando um estudante cita que ndo tinha contato com nenhum mapa digital, bem como
outro estudante afirma que por meio do MapBiomas é possivel acompanhar as mudancas de
Feira por meio das imagens de satélites. Os dados disponibilizados pela plataforma
demonstram seu potencial para contribuir significativamente para a compreensao da realidade
local e de outras escalas geogréficas. Nesse contexto, Sousa (2014) destaca que o uso de
materiais cartograficos acessiveis, como mapas, facilita a compreensdo de informacdes
socioambientais em diversas escalas temporais e permite a integracdo de multimidia, além de
promover a participacdo ativa do estudante no mapeamento. Essa abordagem corrobora com a
ideia de que a interacdo com ferramentas cartogréaficas pode potencializar o aprendizado.

Ademais, Cavallini; Pinheiro e Richter (2024) reforgcam essa perspectiva ao afirmar que
a interatividade com mapas digitais é essencial para a autonomia do educando. Isso porque, ao
interagir com esses recursos, o estudante pode desenvolver habilidades especificas e construir
seu préprio entendimento acerca do objeto geografico analisado, consolidando assim o processo
de aprendizagem. Nesse sentido, o uso de ferramentas como o MapBiomas pode oportunizar
discussdes, duvidas, questionamentos e problematiza¢Ges dos contetidos, bem como explorar a
relacdo entre o espago de vivéncia e outras escalas geograficas. Essa abordagem pode contribuir
para a construcdo de conhecimentos significativos e duradouros, preparando os estudantes para
uma compreensao mais profunda e critica da realidade que os cercam.

Durante a entrevista foi questionado também sobre 0s pontos positivos e negativos da

oficina, exposto no Quadro 3.
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Quadro 3. Sintese das respostas dos estudantes referente aos pontos positivos e negativos da

oficina.

Pontos positivos

Respostas
transcritas

Pontos negativos

Respostas
transcritas

Conhecimento da

“Passamos a conhecer

“Nunca conseguimos

a plataforma” . | utilizar os tabletes”
platafqrma P Falta de acesso a
MapBiomas internet
Anélise da| “O avango da “Reforma do
5 i expansdo urbana” laboratorio”
expansdo de Feira | exp Falta de
de Santana-BA computadores
Compreensdo dos | “Consegui - -
dados geograficos | compreender as

mudancas de Feira ao
longo dos anos”

Imagens de satélites | “Podemos  ver as | - -
imagens de satélites e
comparar com  0S

mapas da plataforma”

Elaboracéo: Raquel Carvalho de Souza (2025).

Nota-se que de acordo o0 Quadro 3 a analise da expansdo urbana e das mudancgas no uso
do solo, em Feira de Santana-BA, permitiu aos estudantes compreenderem as dinamicas
ambientais e urbanas. Essa abordagem contextualizada foi de fundamental importancia para
promover uma aprendizagem significativa (Freire, 1970). Entretanto, a limitacdo de acesso a
internet, destacado como um ponto negativo revela uma questdo de desigualdade digital, o que
acaba dificultando a inclusdo e o engajamento de todos os estudantes com as plataformas
digitais. Para Novoa (2012), o acesso a inclusdo digital necessita ser de forma para que assim,
as inovacoes tecnoldgicas beneficiem a todos de forma equitativa.

@) Quadro 3 demonstra que a oficina surtiu efeito positivo em promover a
compreensdo das mudangas em Feira de Santana-BA, principalmente o entendimento e analise
da expansdo urbana. No entanto, a acessibilidade a internet foi um ponto negativo que afetou a
realizacdo da oficina, visto que o proposito era que os estudantes tivessem contato com o
laboratorio de informatica e os tablets. Essa limitacdo é reflexo de uma realidade mais ampla,
como destacam Oliveira Junior et al. (2023), que apresentam dados significativos sobre a
desigualdade de acesso a internet nas instituicGes publicas. Segundo os autores, em 2019, o
acesso a internet para estudantes de escolas privadas alcancou 98,4%, enquanto nas escolas

publicas foi de 83,7%. Essa desigualdade de acesso as redes é resultado da exclusdo social e
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pode ser superada com o apoio das instituicdes governamentais e gestdo escolar para garantir
que os estudantes tenham acesso a recursos e plataformas online.

Apesar desse desafio, a plataforma MapBiomas foi reconhecida pelos estudantes como
um recurso capaz de contribuir para o processo de ensino e aprendizagem. Quando questionados
sobre como a plataforma contribuiu para o seu processo de ensino e aprendizagem, 0s
entrevistados destacaram que o MapBiomas facilitou o entendimento de dados geograficos, a
analise da expansdo urbana, a compreensdo das mudancas territoriais ao longo do tempo. A
relevancia da plataforma como recurso didatico pedagdgico e do contetido da oficina para a
vida dos participantes foi evidenciada pela associacdo com a realidade vivenciada e a agregagéo
de conhecimento. Essa conexdo entre 0 MapBiomas e a realidade vivenciada pelos estudantes
demonstra o potencial da plataforma para promover a aprendizagem significativa e
contextualizada, mesmo diante dos desafios de acesso a tecnologia.

Dentre as respostas, uma estudante Flor de Mandacaru afirmou que ‘“conseguiu
aprender e entender os dados geogréaficos ao longo do tempo, uma coisa que a gente nao pode
ver porque ja estamos anos luz na frente”. Ou seja, a estudante analisou e compreendeu as
mudancas do municipio de Feira de Santana-BA ao longo das décadas, isso demonstra a
capacidade da plataforma MapBiomas de proporcionar uma visualizacdo retrospectiva e
dindmica das transformacdes territoriais, permitindo que os participantes compreendam e
contextualizem seus espacos de vivéncias.

Em relacdo ao espago de vivéncia, foi questionado aos estudantes se conseguiram
associar a oficina com sua a sua realidade vivenciada? Se sim, de qual forma? Os resultados
mostraram que, de fato, os estudantes conseguiram relacionar os mapas de uso e ocupagédo do
solo com a realidade dos seus respectivos bairros, como Asa Branca, Campo Limpo, Gabriela,
Pampalona, Papagaio e Sao Jodo.

Dos estudantes entrevistados, 8 individuos relataram que 0s mapas de uso e ocupagao
do solo permitiram que eles compreendessem melhor os problemas de alagamento que afetam
seus bairros. Essa relacdo foi possivel perante a analise detalhada dos mapas, que possibilitou
aos estudantes que identificassem as mudancas através das classes de uso em sua area de
vivéncia. Dentre as 8 pessoas que destacaram os alagamentos dos bairros, um estudante Cacto
se destaca ao relatar que “O bairro do Papagaio sempre alaga quando chove, mas que seus avos
falam que antes ndo era assim”.

O relato do estudante sobre o bairro do Papagaio mostra como a analise dos mapas

permitiu conectar as mudangcas no uso e ocupacdo com 0s problemas de alagamento,
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demostrando o potencial da plataforma MapBiomas para promover a compreensdo local dos
impactos das mudancas na paisagem.

Observa-se que, a experiéncia dos estudantes ao associar mapas de uso e ocupacao do
solo com a realidade de seus bairros demonstra a importancia da educacdo contextualizada. que
valoriza o conhecimento prévio e as vivéncias dos alunos, permitindo que o aprendizado seja
significativo e, acima de tudo, transformador (Souza, 2022). Nessa perspectiva, a oficina com
a utilizacdo do MapBiomas mostrou que, ao conectar os contetdos a realidade vivenciada dos
educandos, foi possivel ndo apenas interpretar os dados, mas também transformar os individuos
a compreender e atuar de forma mais eficaz em seu proprio local de vivencia.

A conexdo com a realidade vivenciada dos participantes, especialmente em Feira de
Santana-BA, foi um ponto de destaque, com a totalidade dos estudantes que conseguiram
associar 0os mapas as transformacfes em seus proprios locais, como a expansdo urbana e
atividades agropecuérias. Ao abordar a seguinte pergunta: Vocé conseguiu observar algumas
mudancas nos mapas de uso e ocupac¢ao do seu municipio? se sim, comente. E para além dessas
observacgfes, na sua concep¢ao quais 0s motivos para tais mudancas? E quais as possiveis
solugbes? Diante dessa pergunta, 12 educandos afirmaram que conseguiram observar a
expansao urbana, conforme exposto na Figura 10, como também a agropecuaria, que se trata

de uma classe de uso geral.

Figura 10- Questdo 6. Temas mais abordados pelos dos estudantes sobre a analise dos mapas
de uso e ocupagdo do municipio de Feira de Santana-BA.

55%

Expansdo urbana
= Alagamentos
Agropecudria
= Reducdo dos corpos hidricos

Elaboragdo: A autora (2025).
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Em resumo, observou-se através dos dados da Figura 9, que os estudantes identificaram
principalmente a expansao urbana como um padrao significativo nos mapas de uso e ocupacéo
do solo do municipio de Feira de Santana-BA. Além disso, também observaram outros padrdes,
como alagamento, redugdo dos corpos hidricos e agropecuéria. Em relagdo as observac6es dos
alagamentos, os estudantes conseguiram associar com as realidades vivenciadas nos seus
respectivos locais de vivéncia. Se tratando da expansao urbana conforme exposto na Figura 11,
pode-se analisar o crescimento acelerado entre os anos de 1985 a 2022. Esse periodo de 37 anos
apresentou uma transformacdo significativa na paisagem urbana do municipio, com uma
expansao urbana que pode ser atribuida, principalmente, aos empreendimentos imobiliarios
(Santo, 2012).



Figura 11. Mapa do crescimento urbano de Feira de Santana-BA entre 1985 a 2022.
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A andlise da Figura 11 permite identificar algumas tendéncias e padrdes na expansao
urbana de Feira de Santana-BA. Por exemplo, é possivel observar que a expansdo urbana
ocorreu de forma mais intensa, levando a formacéo de bairros e conjuntos habitacionais (Santo,
2012). Além disso, o crescimento acelerado da éarea urbana em Feira de Santana-BA é
evidenciado pela proliferacdo de condominios, o que tem gerado impactos ambientais negativos
significativos. Dentre esses impactos, destacam-se a perda de vegetacdo, as inundacdes, a
impermeabilizacdo do solo. (Lima, et al., 2017).

Essas consequéncias ambientais sdo claramente observaveis nos mapas mencionados
anteriormente que demonstram a relacdo direta entre o crescimento urbano e a degradacao
ambiental. Os mapas vao de encontro as respostas dos estudantes, o que eles vivenciam na sua
propria realidade, principalmente na fala o qual os sujeitos relataram os alagamentos decorrente
dessa falta do planejamento urbano e crescimento desordenado.

Outro ponto de fundamental importancia foi a resposta de um dos entrevistados
referentes a agropecudria, que é a classe de uso da pastagem seguindo a classificacdo do
MapBiomas. Conforme a observacdo do estudante bem como o Grafico 2 nota-se que houve

um aumento na area da agropecudria entre os anos de 1985 a 2023 (MapBiomas, 2023).

Grafico 1. Mapa de uso e cobertura do municipio de Feira de Santana-BA entre 1985 a 2023.
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De acordo com o Gréafico 1, durante o periodo de 1985 a 2023, foi observada uma
significativa alteracdo na paisagem do municipio de Feira de Santana-BA. Uma das principais
mudancas foi a perda de 32% da area de floresta, que passou de 48.395 ha para 32.915 ha
(MapBiomas, 2023). Essa redugdo é um indicador preocupante da perda de biodiversidade e
dos impactos ambientais negativos associados a expansao urbana e a agropecudria. Além disso,
houve um aumento de 9% na area de agropecuaria, 0 que pode estar relacionado a pecuéria no
municipio. No entanto, o mais notavel € o aumento de 237% na area urbana, que reflete a rapida
expansao da cidade e a ocupacdo de areas anteriormente rurais, a exemplo o bairro Sim.

Para além das analises dos estudantes referentes aos mapas de uso e cobertura, 0s

educandos indicaram algumas sugestfes de melhorias, conforme o Quadro 4.

Quadro 4. Sintese das respostas dos estudantes em relacdo as melhorias para as questdes
ambientais no municipio de Feira de Santana-BA.

Sugestdes de melhorias Respostas transcritas dos estudantes
“Deveria ter mais arvores plantadas, nao ¢ em
Aumentar area verde todo lugar que tem aqui em Feira”

“A  prefeitura deveria pensar mais no
Melhorar o planejamento urbano planejamento urbano de Feira, porque nédo
tem”.

Preservar as lagoas
Elaboracéo: A autora (2025).

Essas sugestdes demonstram a consciéncia dos estudantes com as questdes ambientais
e sociais do seu local de vivéncia, além de demonstrarem ao serem envolvidos em processos de
analise critica da realidade, os jovens sdo agentes de mudanca e podem contribuir
significativamente para a construcao de um futuro mais sustentavel.

As sugestdes de melhorias apresentadas pelos estudantes de Feira de Santana-BA
revelam uma compreensdo critica frente as questdes ambientais do municipio. As trés palavras
chaves principais, aumentar area verde, melhorar o planejamento urbano e preservar as lagoas
sd0 essenciais para um desenvolvimento urbano mais sustentavel. Em suma, as sugestdes dos
estudantes mostram que a oficina utilizando os dados do MapBiomas ndo s6 possibilitou a
analise dos mapas, mas, proporcionou o entendimento critico acerca dos problemas ambientais
de Feira de Santana-BA.

Essa percepcdo do MapBiomas foi reforcada pela entrevista com o professor de

Geografia, regente da turma envolvida na pesquisa. A entrevista com o professor permitiu uma
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visdo mais aprofundada sobre a oficina e o impacto do MapBiomas no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos. Essa entrevista complementou as respostas coletadas junto aos
estudantes, apresentadas no Quadro 5, proporcionando um entendimento mais detalhado da
aplicabilidade da oficina.

Quadro 5. Respostas do professor em relacéo a oficina.

Perguntas Palavras-chave Respostas

Vocé acredita que a plataforma | MapBiomas “Sim, a plataforma contribui
do MapBiomas pode auxiliar a para o ensino de Geografia, pois
sua préatica pedagdgica nas aulas qguando recebemos o livro
de Geografia? De qual forma? didatico, normalmente contém

conteddo de outras regides, mas
com a plataforma agora podemos
trabalhar as mudangas”

Quais seriam as suas principais | Dificuldades/Desafios “Falta de recursos, falta de tempo
dificuldades em utilizar a e incentivo do Estado”.
plataforma do MapBiomas em

sala?

Vocé acredita que a oficina | Préatica Pedagdgica “Sim, pois ndo conhecia a
realizada com o0s estudantes plataforma, apesar dos desafios
contribuiu para sua pratica uma semente foi plantada no
pedagogica? ensino de Geografia”.

Vocé sente falta de ter uma | Formacéo Continuada; “Sim. Formagdo continuada que
formacdo continuada em relacdo | Tecnologias Digitais ofereca tempo de qualidade e
as tecnologias digitais? recursos tecnoldgicos

adequados. Embora o estado
ofereca cursos de formacao,
muitas vezes ndo fornece os
equipamentos necessarios para a
realizagao eficaz desses cursos”.

Vocé acredita que a utilizacdo | Tecnologias Digitais; “Sim, principalmente as questdes
das tecnologias digitais é uma | MapBiomas locais, como é o exemplo dessa
forma de aprender Geografia plataforma MapBiomas”.

através de outra perspectiva?

Vocé ja conhecia 0 MapBiomas? | MapBiomas “Nao”
Quais foram os pontos positivos | Oficina; Recursos “Trabalhar  as  tecnologias
da oficina? Didaticos/Tecnologicos. digitais abordando o local”

“Plataforma gratuita”




Comente quais foram os pontos
negativos da oficina e o que pode
ser aperfeicoado

Oficina; Dificuldades e desafios

“Tempo de aula, estrutura do
colégio, falta de equipamentos
(fiagdo elétrica), acessibilidade
aos  recursos  tecnoldgicos,
laboratério pequeno, falta de
internet (lenta)”.

Vocé utiliza as tecnologias
digitais em sala de aula? Se sim,
quais?

Tecnologias Digitais

“Normalmente ndo, justamente
por ndao ter as condicdes
necessarias”.

O que mudou na sua pratica
pedagogica a partir da realizacdo
das oficinas?

Prética pedagogica; MapBiomas

“Mudou que agora conhecemos
uma plataforma gratuita e que
pode nos ajudar em sala de aula,
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como falei, uma semente foi
plantada”.

Elaboracéo: A autora (2025).

A entrevista revela suas percepcdes em relagdo as tecnologias digitais, com énfase no
MapBiomas no ensino de Geografia. E notério o reconhecimento do potencial da plataforma
em enriquecer a pratica pedagogica, especialmente ao permitir o trabalho com questées locais,
gue muitas vezes nao sdo contempladas nos materiais didaticos.

Por meio da oficina foi possivel identificar o potencial das tecnologias educacionais para
promover a aprendizagem e a conscientizacdo sobre questdes locais e globais. Entretanto, é
essencial abordar os desafios e limitacdes enfrentados para garantir que essas tecnologias sejam
utilizadas de maneira mais igualitaria em todos os niveis de ensino.

Um ponto de fundamental importancia que o professor destacou, foi a questdo do livro
didatico, que normalmente apresenta “conteudos de outras regides e ndao o local”, ela fala
demonstra que muitas vezes os contetidos abordados no livro didatico ndo dialogam com a
realidade local dos educandos (Arroyo, 2012). Nesse sentido, a plataforma MapBiomas, em
particular, oferece oportunidade de trabalhar o local e analisar questdes ambientais, sociais,
econdmicas e politicas de maneira interdisciplinar. Ou seja, 0 MapBiomas surge nesse contexto
como uma possibilidade de ser utilizado como dispositivo didatico, principalmente por ser
gratuito, o qual permite que os docentes trabalhem questdes locais dos educandos, contribuindo
para o ensino de Geografia de forma mais dindmica, superando as limitagdes do livro didatico.

Ao questionar ao professor sobre o uso das tecnologias em sala e sobretudo a formacéo
continuada, o mesmo destaca a "Falta de recursos, falta de tempo e incentivo do Estado”, bem
como a menc¢ao a "falta de equipamentos (fiagao elétrica)", “laboratorio pequeno" e "falta de

internet (lenta)”. Sob esse ponto de vista, Gatti (2014), afirma que a incluséo das tecnologias
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digitais nas instituicbes escolares precisa necessariamente do desenvolvimento de politicas
publicas para fornecer equipamentos, infraestrutura nas redes de ensino, além do suporte
técnico para uma formacéo continuada de qualidade. As "dificuldades em utilizar a plataforma
do MapBiomas em sala" como afirma o professor explicitam exatamente essa lacuna. Nota-se
que a falta de investimentos e de cursos de formagdo continuada de qualidade, limita a
capacidade dos educadores de integrar as tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas.

A percepcdo do docente de que "o Estado oferece os cursos, mas ndo da o suporte
necessario™ vai de encontro a perspectiva de Gatti (2014) sobre a caréncia de algumas politicas,
que focam na quantidade de equipamentos ou cursos sem garantir as condi¢cbes minimas para
que a tecnologia seja efetivamente incorporada a prética pedagdgica. E fundamental que as
instituicbes governamentais e de ensino invistam em recursos tecnolégicos e infraestrutura
adequada para apoiar a integracdo das tecnologias educacionais no processo de ensino e
aprendizagem.

Embora os estudantes e o professor regente da turma tenham demonstrado facilidade em
utilizar a plataforma MapBiomas durante a pesquisa-acao, foi possivel constatar por meio da
entrevista semiestruturada, que nenhum sujeito tinha conhecimento prévio da plataforma. No
entanto, essa falta de familiaridade ndo constituiu um obstaculo para a realizacdo da pesquisa-
acdo. Pelo contrario, os estudantes e o professor demonstraram uma rapida adaptacéo e
compreensdo do objetivo proposto, conseguindo utilizar a plataforma de forma eficaz e alcancar
0s objetivos estabelecidos. Isso sugere que a plataforma MapBiomas € intuitiva e acessivel,
mesmo para aqueles sem experiéncia prévia, ou seja, apesar dos desafios encontrados em sala,
0 uso das geotecnologias no ensino de Geografia possui um enorme potencial de aplicabilidade,
conforme (Souza; Paganini, 2023).

No entanto, a experiéncia com a plataforma MapBiomas demonstrou que é possivel
superar esses desafios e promover uma aprendizagem significativa, além de contribuir para
pratica pedagogica do professor. Ao utilizar essa plataforma, os estudantes, bem como o
docente, puderam desenvolver uma compreensdo mais profunda e significativa sobre os
problemas ambientais e socioeconémicos que afetam a cidade de Feira de Santana-BA. Essa
experiéncia demonstrou a importancia de investir em tecnologias educacionais de qualidade e

em cursos de formacao continuada para os profissionais da educacao
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CAPITULO 5. CONSIDERACOES FINAIS

Através da pesquisa realizada, em funcdo da significativa disponibilidade de
informacd@es oferecidas pela plataforma MapBiomas, foi possivel reconhecé-la como recurso
capaz de auxiliar os professores na implementacdo de préaticas didatico-pedagogicas que
priorizem a interacdo entre 0s sujeitos e as tecnologias, bem como o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, o pensar critico e autbnomo, no ensino de Geografia.

Além disso, constatou-se que a utilizacdo da plataforma MapBiomas no contexto da
educacdo bésica ja tem sido explorada, demonstrando largo potencial de ampliacdo em sua
utilizacdo, sobretudo pela variedades de dados e possibilidades de aplicacdo, de modo que se
reforca a percepcdo de que o projeto desenvolvido pode ser agregado como uma ferramenta
didatica no ensino da Geografia, além de auxiliar na compreensédo de fenémenos socioespaciais,
a exemplo da urbaniza¢do, como também maior ou menor grau de incidéncia de atividades
produtivas e sua relagcdo com a questdo ambiental, dentre outras aplicacdes.

Cabe pontuar, oportunamente, que além das potenciais aplicacdes em sala de aula, em
unidades escolares com maior nivel de integracdo de atividades, a exemplo das escolas que
funcionam em regime de tempo integral, é possivel ampliar o0 uso da ferramenta a partir da
proposi¢do de modulo composto de oficinas formativas, oportunidade em que, os estudantes
poderdo aprofundar conhecimentos sobre 0 MapBiomas, tendo como referéncia, por exemplo,
0 recorte territorial de um municipio, de modo a potencializar o uso dos recursos disponiveis
pela plataforma e aprofundamento dos conhecimentos sobre seu municipio ou estado, por
exemplo.

Sob esse ponto de vista, no estado da Bahia existe o projeto Educa Mais Bahia, que tem
como objetivo induzir e qualificar a ampliacdo do tempo pedagdgico e a permanéncia dos
estudantes na escola, atuando como uma das estratégias do Programa Baiano de Educacao
Integral Anisio Teixeira. A iniciativa busca ofertar oficinas educativas e de fortalecimento das
aprendizagens nas institui¢cGes da rede estadual por meio de voluntarios. O programa estabelece
objetivos como aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, melhorar os indicadores
educacionais e estimular o protagonismo estudantil. Sendo assim, se torna uma possibilidade
estratégica incrementar oficinas com a utilizacdo do MapBiomas, 0 que, consequentemente, ira
contribuir para o ensino de Geografia e para a formag&o curricular dos profissionais da area.

Tal contribuigdo € incentivada pelo fato de que, embora a atividade seja voluntaria, o
Educa Mais Bahia fornece uma bolsa-auxilio (atualmente no valor de até R$ 1.100,00) aos

oficineiros, com a finalidade de ressarcir despesas de alimentacéo e transporte, oferecendo um
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suporte financeiro essencial para a dedicacao dos profissionais, incluindo futuros gedgrafos, ao
projeto.

Cabe, no entanto, de forma oportuna a conjuntura do debate sobre o tema, refletirmos
sobre a existéncia de um conjunto de desafios apresentados quando o assunto é o uso de
geotecnologias como recurso didatico. E necessario demarcar, que o aprimoramento didéatico-
pedagdgico a partir da insercdo de geotecnologias embora aparente ser simples, é resultado
apenas da vontade dos professores, é imperativo esclarecer que 0 uso desses recursos
comumente ultrapassa os limites dos professores.

No entanto, é crucial reconhecer que a implementacdo de geotecnologias como o
MapBiomas no ensino de Geografia, enfrenta desafios significativos e isso foi notavel com
durante a oficina. Aprimorar as praticas didatico-pedagdgicas com esses recursos vai além da
simples vontade dos professores. Observa-se, particularmente na escola campo, uma fragilidade
na infraestrutura tecnoldgica, a precariedade na formacao continuada dos docentes para 0 uso
dessas ferramentas, a auséncia de estimulo governamental para a implantacdo dessas
tecnologias no modelo de educacdo, como o tempo reduzido para as aulas, falta de
equipamentos. Esses fatores comprometem a plena operacionalizagao das geotecnologias como
recurso didatico-pedagdgico, especialmente no ensino de Geografia.

N&o obstante, se faz necessario o desenvolvimento de pesquisas voltadas para formacéo
continuada dos professores, politicas publicas voltadas para a inclusdo tecnoldgica, alem de
estudos voltados para geotecnologias. No mais, apesar dos desafios, 0 objetivo proposto de
analisar as potencialidades da plataforma MapBiomas no Ensino de tematicas da Geografia

escolar vinculadas ao semiarido foi alcangado.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO O DE CIENCIAS
EXATAS E DA TERRA (DCTE) CAMPUS | COLEGIADO DE POS GRADUACAO

EM ESTUDOS TERRITORIAIS - PROET

Apéndice 1- Entrevista dos estudantes

Pesquisa da dissertacdo: Midias Digitais e Ensino de Geografia: Um Diédlogo entre a Educacéo
Contextualizada e as questdes ambientais nos municipios do Territorio de Identidade Portal do

Sertao.

Objetivo da pesquisa: Analisar as potencialidades das midias digitais no Ensino de Geografia,
contextualizada para o Semiarido.

Data:_/ /
Responsavel pela coleta: Raquel Carvalho de Souza
Orientador: Professor. Dr. Sirius Oliveira Souza
1- Vocé ja conhecia 0 MapBiomas? Vocé teve alguma dificuldade em compreender os

dados obtidos pela plataforma MapBiomas?

De que forma a plataforma MapBiomas contribuiu para 0 seu processo de ensino e
aprendizagem?

Cite alguns pontos positivos da oficina
Quais foram os pontos negativos da oficina?
Vocé ja tinha visto algum mapa de uso e ocupacdo do solo nas aulas de Geografia?

Vocé conseguiu associar a oficina com sua a sua realidade vivenciada? Se sim, de qual
forma?

Para além dos mapas do livro didatico, vocé ja tinha visto um mapa digital?

Em relacdo ao Semiérido, vocé ja conhecia as informacGes apresentadas na oficina?
Caso ndo, 0 que agregou em sua formacéo apds a oficina?

Durante seu periodo no Ensino Fundamental, vocé se lembra de ter algum contato com
contetdos relacionados ao Semiarido? Se sim, quais contelidos?
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10- Vocé conseguiu observar algumas mudangas nos mapas de uso e ocupagdo do seu
municipio? se sim, comente. E para além dessas observacgdes, na sua concepgdo quais
0s motivos para tais mudancas? E quais as possiveis solu¢des?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO O DE CIENCIAS
EXATAS E DA TERRA (DCTE) CAMPUS | COLEGIADO DE POS GRADUACAO
EM ESTUDOS TERRITORIAIS - PROET

Apéndice 2- Entrevista dos professores

Pesquisa da dissertacao: Midias Digitais e Ensino de Geografia: Um Dialogo entre a Educacéo
Contextualizada e as questdes ambientais nos municipios do Territorio de Identidade Portal do
Sertdo.

Obijetivo da pesquisa: Analisar as potencialidades das midias digitais no Ensino de Geografia,
contextualizada para o Semiérido.
Data: / /

Responsavel pela coleta: Raquel Carvalho de Souza
Orientador: Professor. Dr. Sirius Oliveira Souza

1- Vocé acredita que a plataforma do MapBiomas pode auxiliar a sua pratica pedagdgica
nas aulas de Geografia? De qual forma?

2- Quais seriam as suas principais dificuldades em utilizar a plataforma do MapBiomas em
sala?

3- Vocé acredita que a oficina realizada com os estudantes contribuiu para sua préatica
pedagdgica?

4- Vocé sente falta de ter uma formacéo continuada em relacao as tecnologias digitais?

5- Vocé acredita que a utilizacdo das tecnologias digitais € uma forma de aprender
Geografia através de outra perspectiva?

6- \Vocé ja conhecia 0 MapBiomas?

7- Quais foram os pontos positivos da oficina?

8

9- Vocé utiliza as tecnologias digitais em sala de aula? Se sim, quais?

Comente quais foram os pontos negativos da oficina e o que pode ser aperfeicoado

10- O que mudou na sua préatica pedagdgica a partir da realizacdo das oficinas?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO O DE
CIENCIAS EXATAS E DA TERRA (DCTE) CAMPUS | COLEGIADO DE POS
GRADUACAO EM ESTUDOS TERRITORIAIS —- PROET
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM
PESQUISA COM.SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO
CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Apéndice 3- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

— DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Sexo: F () M () Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel legal:

Documento de ldentidade no:

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade:
CEP: Telefone: ()

1) /
Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: MIDIAS DIGITAIS E
ENSINO DE GEOGRAFIA: Um dialogo entre a educagdo contextualizada e as
questdes ambientais nos municipios do territdrio de Identidade Portal do Sertéo.

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Raquel Carvalho de Souza
Cargo/Funcéo: Mestranda (Bolsista)

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:
Caro(a) senhor (a) seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa:
MIDIAS DIGITAIS E ENSINO DE GEOGRAFIA: Um dialogo entre a educagio
contextualizada e as questdes ambientais nos municipios do territério de Identidade
Portal do Sertdo, de responsabilidade da pesquisadora Raquel Carvalho de Souza,
discente da Universidade do Estado da Bahia do curso de p6s graduagdo em Estudos
Territoriais PROET, que tem como objetivo analisar as potencialidades das midias
digitais contextualizadas para o Ensino de Geografia no Semiarido Baiano, nas
turmas de 1° ano do Ensino Médio das escolas Centro Integrado de Educacéo Assis
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Chateaubriand, localizada em Feira de Santana- BA e o Colégio Estadual do Campo
Genivaldo de Almeida Brandéo situada em Antonio Cardoso-BA e professores (as)
de Geografia das turmas do 1° ano do Ensino Médio das respectivas unidades
escolares. A realizacdo desta pesquisa podera contribuir de forma significativa para
0 ensino de Geografia e formacdo continuada dos professores, uma vez que a
pesquisa inclui o uso das tecnologias em sala de aula. Dentre outras contribuices,
podemos citar a divulgacao da plataforma do MapBiomas nas escolas, apresentando
dados anuais e contribuindo no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
mostrando mudancas no uso e ocupagdo do solo dos municipios. Caso o0 Senhor(a)
aceite autorizar a participacdo de seu filho (a) ele(a) sera observado em sala durante
as aulas de Geografia e respondera a um questionario contendo 10 perguntas
referente a oficina sobre o uso da plataforma MapBiomas no Ensino de Geografia,
sendo perguntas abertas pela aluna Raquel Carvalho de Souza do curso do Programa
de pos graduacdo em Estudos Territoriais PROET. Devido a coleta de informacgdes
seu filho poderé se sentir constrangido, ansioso, incomodado e ou triste por ter que
responder ao questionario e durante as observacdes das aulas. A participacdo é
voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela. Garantimos
que a identidade serd tratada com sigilo e, portanto, seu filho ndo sera identificado.
Esta pesquisa respeita o que determina o ECA —Estatuto da crianca e do adolescente
desta forma a imagem de seu filho sera preservada. Caso queira (a) senhor(a)
poderd, a qualquer momento, desistir de autorizar a participacdo e retirar sua
autorizagdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo e a de seu filho
(a) com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer davidas que o (a) senhor(a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Sr caso queira podera entrar em
contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia.
Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira € garantido ao participante da
pesquisa o direito a indenizacdo caso ele(a) seja prejudicado por esta pesquisa. O
(@) senhor (a) receberd uma copia deste termo onde consta o contato dos
pesquisadores, nos quais podera tirar suas dividas sobre o projeto e a participacéo,
agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : Raquel Carvalho de Souza

Endereco: Fazenda Limoeiro/ Estrada do Pogo, S/N- Antonio

Cardoso-BA Telefone: (75) 992903903, E-mail:

raquelsouza980@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP -End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da


mailto:raquelsouza980@gmail.com
mailto:cepuneb@uneb.br
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pesquisa e riscos de minha participacio na pesquisa “MIDIAS DIGITAIS E ENSINO DE
GEOGRAFIA: Um diélogo entre a educacdo contextualizada e as questdes ambientais nos
municipios do territorio de Identidade Portal do Sertdao”, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em autorizar a participacdo de meu filho(a) sob livre e espontanea
vontade, como voluntario, consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados
e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja
realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e
outra a via que a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Documento assinado digitalmente

Documento assinado digitalmente b SIRIUS OLIVEIRA SOUZA
RAQUEL CARVALHO DE SOUZA g . Data: 27/02/2024 20:56:01-0300
g .b Data: 07/03/2024 22:34:55-0300 Verifique em https://validar.iti.gov.br
Verifique em https://validar.iti.gov.br
Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel (orientador)

(orientando)



