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5- Atualmente fala-se muito sobre a avaliagdo processual, qual a sua postura

em relagdo a essa pratica avaliativa?

Considero importante porque a aprendizagem é gradativa.

Nem a prética avaliativa, o conhecimento do aluno ndo é anulado, faz-se uma

Juncgéo do conhecimento prévio com o novo, resultando na aprendizagem.

6- Os professores devem abolir as notas € as provas? Justifique sua resposta.

Aboliria as notas porque conhecimento ndo se mede. As provas néo deveriam ter

uma data especifica e servir apenas para serem detectadas e trabalhadas as

dificuldades dos alunos; assim elas ndo os inibiriam, n&o causariam tanta

inseguranca.




..0.....C...Q..O.CQ.Q.OO“...OO.C..Q..Q.C...0.‘..{

ENTREVISTA AO DIRETOR

1- Qual a pratica avaliativa escolhida por sua escola?

Avaliagdo processual e continua

2- Vocé vé a avaliagdo como parte integrante do processo de ensino? Por

Qué?
Sim. Por que através do acompanhamento do aluno podemos saber em que nivel

de aprendizagem eles se encontram € com este diagndstico poderemos rever os

conteddos trabalhados para um bom rendimento escolar.

3- Na sua opini&o, quais a condicGes necessérias para que a escola cumpra

bem o seu papel?
A parceria entre escola e familia, que é de suma importéancia, pois possibilita

conhecer em parte a realidade dos alunos, para que possamos amenizar alguns

problemas enfrentados pela escola no seu dia-a-dia.

4- Vocé tem acompanhado os alunos de sua escola/ como estio sendo

avaliados?

Sim. Embora cada professora tenha a sua maneira de avaliar, ndo fogem &

pratica avaliativa escolhida pela escola, por julgarmos ser a mais eficaz.

“Conhecimento sédo se divide, multiplica-se”
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Para vocé o que é avaliar?
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comunidade escolar. A avaliagdo foi e ainda é utilizada como punigdo, como
castigo. Atualmente um novo paradigma vem sendo construido e tem como
objetivo modificar a forma de avaliar que deve ser processual e continua. A
avaliacdo & de suma importancia na escola, & o meio pelo qual nos professores
podemos acompanhar os nossos alunos, pode ser feita, de forma que nao venha

a prejudicar os alunos.

Acreditamos, que se o professor trabalhar conteldos vinculados com a
realidade dos alunos, permitira mais faciimente, a absor¢gdo do conhecimento

sobre o objeto de estudo proposto pelo orientador.

De acordo com os dados de nossa pesquisa 64% dos alunos entrevistados
ndo gostam de fazer avaliagdo por acharem dificil ou porque nao condizem com

sua realidade.

Uma das reivindicagdes feitas pelos alunos entrevistados foi uma avaliagao
mais “facil”’, e aulas mais interessantes com jogos, brincadeiras etc... Pois estao

se sentindo desmotivados.

AA



Consideragdes finais

No decorrer deste trabalho tentamos mostrar as causas qué levam os alunos
a reprovacéo e a evasdo escolar. Um grave problema que vem afligindo escolas
publica brasileiras, carente de iniciativas ao favor da amenizag@o e se possivel
sua eliminacdo. Para isso propomos algumas medidas sugestivas como: o estudo
da realidade do aluno como parte integral no processo ensino-aprendizagem,
formagéo continua do professor, programa de renda minima familiar. Questdes
que poderdo se n&o solucionar, mas diminuir a desisténcia de alunos na
instituicdo pesquisada.

Se a proposta & caminharmos por uma nova teoria pedagégica de ensino (0
interacionismo) e a abandonar a velha metodologia (o tradicional), & preciso haver
qualificagdo do corpo docente, pois se o professor conclui o magistério em
escolas tradicionais, naturaimente a sua tendéncia é de “ensinar’ no meétodo
tradicional, o que torna necessario que esse conheca outras teorias pedagogicas,
para que possa adotar uma metodologia capaz de transformar sua pratica em
sala de aula, gerando assim, um maior desenvolvimento de aprendizagem por
parte dos alunos, eliminando conseqiientemente o fracasso e a evasdo, pois

quando a escola se torna mais atrativa aumenta o interesse de nela permanecer.

Para que isso ocorra extremamente importante que o professor seja bem
formado e informado, uma vez que a postura da nova escola propde que comece

a orientar seu aluno partindo do contexto em que ele esta inserido.

Escolhemos a avaliagdo para fazer o nosso estudo por ser um dos temas

mais discutidos na area educacional e possibilitar maior contato com a
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TABELA 10

O que mudaria na sua escola para que pudesse aprender melhor?

TOTAL %
As aulas 18 40,00
A professora 6 1333
A sala de aula 9 20,00
As avaliacdes 12 26,67
TOTAL 45 100

Dos entrevistados que corresponde a um total de 45 pessoas, 40%
declaram que mudariam as aulas para que pudessem aprender melhor, 26,67%
mudariam as avaliagbes, 20% mudariam as condi¢bes da sala de aula e apenas

13,33% mudariam de professor (a).
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33,33% dos entrevistados afirmam ja terem sido reprovados e sentirem-se

frustrados. 66,67% nunca foram reprovados por serem determinados e terem

como principal objetivo, passar de ano e ter futuramente um bom emprego.

TABELA 9

Tem dificuldades na escola?

; TOTAL %

Leitura ) 21 46 67
Escrita < 11 24 44
Relacionamento ¢/ os| 9 20,00
colegas

Relacionamento ¢/ os| 4 8,89
professores

TOTAL 45 100

A maioria dos alunos entrevistados apresenta dificuldades na leitura, o que

representa 46,67%, outros 24,44% tém dificuldade na escrita, 20% ndo se

relacionam bem com os colegas e apenas 8,88% nao tém uma boa relagdo com

os professores, 0 que comprova que o grande problema nas séries iniciais ainda é

a leitura.
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Considerando o nimero de alunos entrevistados pode-se perceber que ainda

ha grande resisténcia dos mesmos em relacdo as provas feitas em sala de aula.

64,45% afirmam n&o gostar de fazer avaliacdes.

TABELA 7

Reag&o dos alunos ao receber o resultado das avaliagdes.

L

TOTAL } %
Fica com medo 15 ( 33,33
Fica feliz 13 28,89 ]
Fica triste 17 37,78
TOTAL 45 100

I

Neste item houve afirmagdo do aluno sentir-se triste ao receber os

resultados das avaliagdes: 17 alunos (37,78%), declaram sentir medo, 15 alunos

(33,33%); e 13 alunos (28,89%) ficam felizes por obter bons resultados.

TABELA 8

Ja foi reprovado em alguma série?

TOTAL %
Sim 45 33,33
Néo 30 66,67
TOTAL 45 100
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TABELA S
O que vocé néo gostam de fazer na escola?
TOTAL %
Fazer os deveres 8 12,17
Ficar de castigo 28 62,23
Brigar 9 20,00
TOTAL 45 100
|

Dos alunos que participaram da entrevista 17,77% declaram n&o gostar de

fazer os deveres, pois, os acham dificeis e cansativos. 62,23% n&o gostam de

ficar de castigo, por se sentirem humilhados perante os professores, funcionarios

e os colegas e 20% afirmam nao gostar de brigas. Isso revela um alto indice de

indisciplina na escola.

TABELA 6

Gosta de fazer avaliagcdes?

TOTAL %
Sim 16 35,55
N&o 29 64,45
TOTAL 45 100
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Percebe-se que os alunos tém grande afinidade com a escola, 28 dos alunos
entrevistados consideram a escola boa, 12 consideram 6tima e apenas 05 a

consideram ruim, por motivos diversificados.

TABELA 4

Quais as atividades que mais gosta de fazer na sala de aula?

} TOTAL %
Ler e escrever ( 11 24 45
Brincar ) 13 2888
L
Pintar ( 19 20,00
QOutra histéria } 12 26.67
TOTAL t 45 100

28,88% o que corresponde a maioria dos entrevistados afirmam ter
preferéncia pelas brincadeiras realizadas na escola. Enquanto 24,45% prefere ler

e escrever. Apenas 20% optaram pela pintura e 26,67% gostam de ouvir histérias.




TABELA 2

IDADE DOS ENTREVISTADOS
IDADE TOTAL %
5-6 19 42,22
6-8 10 22,22
8-10 12 26,67
10-13 o 8,89
TOTAL 45 100

|

Dentre os entrevistados 19 criangas estéo na faixa etaria de 05 a 06 anos, 10

criangas de 06 a 08 anos, 12de 08 a 10 anos e 04 de 10 a 13 anos.

TABELA 3

O que pensa sobre a escola onde estuda?

[ TOTAL % J
Boa 28 62,22
Otima 12 26,67
Ruim 5 11,11
TOTAL 45 100
|
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ENTREVISTA AOS ALUNOS
TABELAS
TABELA 1
SEXO < TOTAL %
Feminino } 26 57,78
Masculino ; 19 4222
TOTAL } 45 100

Segundo os dados coletados na entrevista aos alunos da Escola Oficina

Professora Gleidecelma Santos Lima constatou-se que 26 criancas sdo do sexo

feminino e 19 do sexo masculino totalizando 45 entrevistados.
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desequilibrio torna o ensino fragmentado e descontextualizado; ser, ora
tradicional, ora interacionista, n&o traz bons resultados para o professor, nem para

o aluno.

Para que os professores obtenham resultados satisfatorios enfatizamos a
necessidade de leituras constantes de artigos sobre como alfabetizar, os
Parametros Curriculares Nacionais, as obras do célebre professor, pedagogo e

escritor Paulo Freire etc...

Concluimos os nossos trabalho com a esperangca de que o projeto
Alfabetizacdo da Escola Oficina obtenha resultados cada vez mais satisfatorios,
cumprindo o seu papel na luta contra o analfabetismo e alcangar o nosso objetivo

de formar “cidadao’.
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E - EVASAO DOS ALUNOS

Dentre os varios aspectos que motivam a evasdo dos alunos, o contetido

nao condizente com a realidade passa a ser o principal motivo da evaséo.

Para solucionar essa dicotomia, é necessario conciliar contetido a realidade
dos discentes para que as aulas se tornem mais interessantes e a escola sejam

vista como prioridade na vida de cada um deles.

F - REPROVACAO

A n&o priorizagdo da oralidade e autonomia dos alunos os tornam
desmotivados, cansados, causando dificuldades de aprendizagem, indisciplina e

em consequéncia a reprovagdo dos mesmos.

Infelizmente o maior nimero de reprovacao escolar estar nas séries inicias,
talvez pela resisténcia de muitos docentes em relacdo a concepgéo interacionista

Ou por ndo conhecerem os niveis de aprendizagem em que se encontram os

alunos.

“Como acreditar na mudanga da avaliagdo no 1° e 2° graus se a pratica avaliativas na
universidade e em muitos cursos de licenciatura é justamente a mais tradicional de
todas?” (JUSSARA HOFFMANN, 1999; P. 75).

G - METODOLOGIA

A metodologia utilizada pelas professoras nd3o sdo consideradas
extremamente tradicionais, ao iniciar o Curso Intensivo de Pedagogia mudaram

suas praticas, tenta conciliar tradicionalismo e interacionismo, mais esse



Soares apontou:

“N&o se pode considerar alfabetizados pessoas que decodificam silabas ou palavras
(...). Pois os alunos nédo estéo alfabetizados”.

Nestas salas encontramos alunos em diversos niveis de aprendizagem. O
trabalho do professor sera, portanto de integrar o aluno num grupo capaz de
respeitar o seu proprio ritmo, para que ele tenha possibilidade de ser alfabetizado

sem dificuldades.

D - AVALIAGAO UTILIZADA PELA PROFESSORA

Podemos perceber que as professoras tentam conciliar as concepgdes
tradicionalista e interacionista, fazendo uso de aplicagdo de avaliagbes
observando oralidade, participagdo, criatividade, criticidade e etc... Sem anular
outras formas de avaliacdo como: diagnéstica, processual e auto-avaliagéo que
s30 necessdrias para que fagam uma ponte entre avaliagéo utilizada e projeto

pedagodgico desenvolvido na escola.

Os autores Perrenould, Vasconcelos, Ludke & Mediano, Luckese chamam a
atencdo para o fato de que “Nao se pode tratar avaliagéo isoladamente. Ela s6 faz

sentido se estiver fundada em um projeto pedagégico adequado ao grupo que se destina.
E sera portadora de transformagdo dos processos de exclus@o se o projeto pedagogico

estiver a servico da igualdade e da incluséo”.
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pelo MEC e pela prefeitura da cidade. Mas, ainda falta o incentivo e a orientagdo

dos professores para que os alunos busquem novos textos.

C - DIFICULDADES DOS ALUNOS NA LEITURA E ESCRITA

Ao entrevistarmos os alunos detectamos varias dificuldades em relacdo 3

leitura dos alunos. Partindo desse pressuposto resolvemos investigar também a

escrita dos mesmos. Eles foram submetidos a sondagem diagnésticos.

Solicitamos listagens com nomes de animais, frutas e etc. Seguidos de ditado,

elaboragéo de frases, textos (os que j& conseguiam).

O trabalho de leitura e listagem estava previsto para um periodo de dez
minutos, no entanto, devido 3 lentidao da maioria dos alunos eém escrever as

atividades propostas, a durag&o do trabalho foi de quarenta minutos.

Para identificar os alunos que fizeram parte desta pesquisa, pedimos a todos

que escrevessem na parte superior da folha, idade, série, nome do aluno, da

professora.

“Mais recentemente, o foco da analise psicolégica da alfabetizacdo voltou-

se para
a abordagem cognitiva, sobretudo no quadro da teoria dos processos de a

quisicao
ce haver
necessidade de uma revisido das praticas escolares. Sobretudo no que diz

respeito a preparacéo e a avaliacéo do alfabetizando para as atividades de leitura
e de escrita no inicio da escolarizagdo. Destaca-

de conhecimento de Piaget. Diante dos resultados desses estudos pare

Se entre esses pesquisadores,
Emilia Ferreiro, que vem realizando investigacées sobre os estagios de

conceptualizacdo da escrita e desenvolvimento da leitura e escrita na crianca”.

(SOARES; 1985)



ANALISE E DISCUSSAQ DOS DADOS

A- Sala de aula x ambiente alfabetizador

Algumas das salas observadas ndo apresentavam um ambiente
alfabetizador, ou seja, ndo havia um espaco para manuseio de livros e revisas,
nao haviam cartazes com diversidades de textos (jornais, receitas, fabulas,

revistas em quadrinhos e outros).

Diante desta realidade podemos observar que os alunos devem estar em

constante contato com a leitura e a escrita diversificada, para que apresentem

melhor desenvolvimento.

Segundo Andréa Cecilia Ramal:

..."E possivel trabalhar diversas modalidades de textos mesmo em estagios menos
avangados desde que o professor estabeleca uma mediacdo adequada entre aluno e o
objeto de leitura”.

(RAMAL: 1997)

B - RECURSOS DIDATICOS

Os materiais utilizados em sala de aula s&o giz, quadro — negro, e o livro
didatico, embora a escola possua video cassete, televisao e antena parabdlica,
ndo sdo muito utilizados devido a falta de instalacdo apropriados. Podemos

observar que a secretaria da escola possui livros de cotos e romances fornecidos
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Felizmente, ninguém nasce pronto, acabado. A aprendizagem acontece de
forma progressiva, através das relagdes entre familia, sociedade e multiplas

experiéncias da vida.

Diversas pesquisas ja demonstraram a existéncia de diferencas no
desenvolvimento das criangas, dependendo de suas condicbes de vida, dos

estimulos, em suma, de sua origem de classe.

Infelizmente, a escola continua sendo uma caixa — preta para os
pais.Aparentemente, existe grande desconhecimento por parte dos pais e outros
adultos da comunidade, do que seja uma boa escola. Em parte, por terem, eles
préprios, um baixo nivel educacional, os pais ndo tém um referencial concreto de

modelo da escola. Sem esse referencial, € muito dificil pressionar por melhorias.
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2.5- Participagdo dos alunos em sala de aula

2.6- Relago alunos / professora

“A entrevista constitui um instrumento eficaz na recolha de dados fidedignos para a

elaboragcdo de uma pesquisa, desde que seja bem elaborada, bem realizada e
interpretada (...)".

(Andrade, 1999: p.128).

A técnica de entrevista foi escolhida por nos proporcionar informagdes sobre

as aspiragdes e expectativas dos professores quanto ao nivel de escolaridade

que os alunos devero atingir.

Para tanto, forma aplicados questionarios aos professores, diretor e alunos,
para que conhecer as percepcdes dos mesmos que € de fundamental importancia

para a implementacéo de politicas de combate ao fracasso escolar.

Esta tarefa foi efetivada através de perguntas relacionadas ao cotidiano

escolar dos alunos, e informara o caminho a ser percorrido para chegar a

resultados eficazes, com base nas informacdes dadas.
Categorizaco e tratamento dos dados:

a- Sala de aula x ambiente alfabetizador

b- Recursos didéticos

c- Dificuldades dos alunos na leitura e escrita
d- Avaliaggo utilizada pela professora

e- Evaséo dos alunos

f- Reprovacgéo

g- Metodologia utilizada pela professora

Através da aprendizagem que foi constituida ao longo da vida, o aluno torna-

se apto a vidas sociais, baseadas nos seus principios morais.
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As entrevistas foram realizadas sem um formulario fechado, mas com alguns
temas selecionados, deixando consideravel margem de agdo aos entrevistadores.
Os temas selecionados foram: valor da escola, qualidade da escola, relagdo

escola-familia, avaliagdo escolar, sugestdes para a melhoria da escola, etc...

Para a realizag&o da coleta de dados, foram utilizadas as seguintes técnicas
de pesquisa: Observacao sistematica e a entrevista padronizada foram
organizadas a partir de visitas e revisitas periddicas a unidade escolar, Oficina
Professora Gleidecelma Santos Lima, nas 12 classes do tumo vespertino, uma
vez que estas observagdes foram realizadas durante uma unidade letiva em dias
alternados com duragcdo de uma, ou duas horas/ aula. Foram utilizados os

seguintes critérios:

1- No primeiro més, observagdo ao trabalho do professor:
1.1- Metodologia aplicada
1.2- Postura em sala de aula
1.3- Relagéo professor / aluno
1.4- Selecao de conteudos
1.5- Planejamento da unidade letiva
1.6- Tipos de avaliagéo

2- No segundo més letivo, os alunos foram observados quanto a:
2.1- Assimilagdo dos conteudos através dos exercicios orais € escritos
2.2- Oralidade
2.3- Assiduidade

2.4- Interesse do professor e do aluno em relagdo as atividades propostas
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Capitulo Il -Procedimentos Metodologicos

A investigacao foi realizada nas salas de aula de 1% e 22 séries da escola
Oficina Professora Gleidecelma Santos Lima, que esta localizada & Rua César

Sampaio de Freitas, no municipio de Piritiba.

A opgdo por este estabelecimento de ensino deve-se ao fato de estar
localizada na sede, onde alguns alunos permanecem ha muito tempo e nao
adquirem as habilidades de ler e escrever na idade considerada “adequada’, ou

os alunos que tiveram acesso a escola na idade adequada fracassam no

processo.

Justifica-se nosso interesse em escolher as salas de aula acima citadas, com
a intencdo de investigar quais os aspectos que levaram essas criancas a

permanecerem tanto na escola sem estarem alfabetizados.

A metodologia utilizada foi qualitativa / quantitativa, utilizando-se como
procedimento de coleta de dados, entrevistas com representantes do grupo
escolar (professor, aluno, diretor), para compreender como as politicas de

educacdo chegam até a escola e seus usuarios.

Foi escolhidas a aplicacdo de questiondrios, entrevistas e observagdes de
aulas em todas as salas de 12 e 22 série a fim de possibilitar um maior contato
com os discentes para que se possa colher dados que possibilitem encontrar
novas formas de avaliar que amenizem os problemas relacionados a avaliagao e

que ajudem a diminuir o indice de reprovacao.
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se adapta as exigéncias e as normas definidas tem mais possibilidades de

‘ganhar” os pontos necessarios.

Veja-se que o conselho, tendo como perspectiva uma avaliagdo conjunta dos
professores, remete a uma pratica de trabalho coletivo norteada por uma proposta
comum de trabalho, a qual, no entanto, é inexistente na escola. Assim, as
reunidbes de conselho parecem ser um dos poucos espagos em que se
confrontam diferentes visbes de ensino, de educacdo escolar, ou, em Ultima
instancia, diferentes visdes do mundo. Mas, talvez, por serem tdo pontuados
esses momentos no cotidiano da escola, ndo tem tido for¢a para irar, a partir do
confronto, o emergir de uma proposta articulada de trabalho. S&o dedicados,
essencialmente, a discussao de aspectos burocraticos e acertos e negociagéo de
notas ou conceitos. N&o sao uns espacgos, para aprofundar, no interior da escola,

a discussao do processo avaliativo, e a partir dai, do projeto pedagégico que é

vivenciado pela escola.

Na realidade, a questao da aprovacéo e reprovagéo do aluno constitui o foco
do processo de avaliagao e o limite do proprio processo ensino — aprendizagem.
A avaliagdo do aluno, e a partir dela, a decisdo quanto a promog¢éo ou retengao,

n&o € vivida como parte integrante do processo ensino — aprendizagem.

A decisdo quanto a aprovacgdo ou reprovagao do aluno € tomada a partir da
andlise de seu empenho feita pelos professores. Entre os aspectos que sao
considerados ao fazer a avaliacdo do aluno, foram mencionados: aproveitamento

(“nota”, disciplina, interesse e esforgo).
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1.7- Conselho de classe.

Aléem da recuperagdo, também os conselhos de classe ocupam lugar

significativo na vida escolar do aluno.

Expressam os depoimentos dos professores que os conselhos de classe
bimestrais, em que se reunem professores e técnicos da escola, tém servido para
que sejam apontados os alunos que ndo obtiveram, em cada area de ensino,
aproveitamento e identificar as causas. E ainda, nesse conselho que s&o
veiculadas informacdo de carater pessoal dos alunos e de seu desempenho

anterior.

No conselho de classe, quando se discute e se decide o prosseguimento ou
ndo do aluno para a série posterior, além dos professores e técnicos da escola
participa também o diretor “para dar o voto de Minerva, se necessario, em caso

de empate”.

Foi ainda mencionado que algumas vezes decide-se, no conselho, pela
aprovacgao do aluno, ma com a condigdo de que ele ndo venha a frequentar a
escola no ano seguinte. Ou seja, o conselho, também se decide sobre alunos que

devem ser expulso s da escola, mas de uma forma camuflada.

Alguns professores véem o conselho de classe como mecanismo de

aprovagao ou reprovacao do aluno.

Como ja foi mencionado, o conselho final é bastante significativo para a vida
escolar do aluno. E o espaco onde se decide, ndo s a aprovacéo ou reprovacio,
ma também a propria expulsdo dos alunos da escola. Um critério importante, pelo

que ficou evidenciado, € o “bom comportamento do aluno’. Ou seja, o aluno que
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forma de controle, de poder, como uma forma de coercéo em sala de aula. Ou
entao ela serve para dizer quem esta apto ou quem néo esta apto”.

(1996: p. 10).
Diante de tais complexidades deve-se comecar um processo de mudanca.
SO0 que ndo adianta querer mudar a forma de expressar, se ndo muda a
intencionalidade. Do ponto de vista do processo, muitas vezes ha a idéia de
querer mudar tudo de uma vez sO, as vezes as pessoas nao tem essa
consciéncia histérica de seguir os passos do processo. E preciso perceber que

tem que mudar a postura, no adianta sé mudar a concepgao e a pratica.

Nao adianta ter uma pratica nova com uma concepgao antiga, porque deturpa a
pratica.

E importante o professor se colocar na condigio de sujeito e ndo de objeto.
Constantemente os professores objeto de decisdes que vem de cima e ele
apenas executam. Outro aspecto € a questéo da ética. A falta de ética entre os
professores compromete o processo de mudanca: Percebe-se uma falha no
colega e, ao invés de comentar com ele, passa a comentar com os outros. Isto
desgasta muito as relagdes no interior da escola. E muito importante o professor
se auto avaliar e estar percebendo as contradicbes dele, a contradicdo entre

aquilo que ele pensa e aquilo que ele faz. Esse & um processo de reformulagdo

do professor.
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Segundo a teoria construtivista o principal objetivo da avaliacdo é formar
gente com mentalidade aberta, senso critico, atitude inquisitiva e espirito de

participacao na comunidade.

Na verdade, alguns professores, ndo conseguiram ainda, quebrar alguns
paradigmas pré-estabelecidos pd outros métodos de ensino. No processo
interacionista € necessario que o professor tenha uma mentalidade aberta, atitude
investigativa, desprendimento intelectual, senso critico, sensibilidade as
mudangas do mundo combinado com iniciativa para torna-las significativas aos
olhos dos alunos e flexibilidade para aceitar a si mesma em processo de mudanca
continua. Ele precisa dar mais de si e precisa estar o tempo todo se renovando
para sustentar uma relagdo com os alunos que nédo se baseia da autoridade, mas
na qualidade. Informagbes deturpadas sobre tal método tém contribuido para o
fracasso escolar, fazendo os objetivos tragados pelo corpo docente n&o sejam

alcangados.

Um dos fatores que também contribui para o ndo andamento processo
interacionista na escola é a ansiedade dos pais que percebem seus filhos
“atrasados” em relagéo a criangas de outras escolas, por ndo compreenderem o
processo e ndo entenderem que ndo se trata de um atraso, no sentido de
deficiéncia no aproveitamento, mas de um outro ritmo de aprendizado que, no

final do ano, vai resulto numa vantagem qualitativa:

Segundo Vasconcelos:

“A avaliagdo serviria para localizar as dificuldades e as necessidades, e se
comprometer com a superagao. Basicamente, o principio que orienta a avaliagao,
na pratica, ndo vem acontecendo. A avaliacéo de fato, tem servido para controlar
o comportamento dos alunos. O professor acaba usando a avaliagdo como uma
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Poder-se-ia apontar um efeito politico: este tipo de avaliago acaba levando

O sujeito aquela posicédo de passividade. E o ‘pacato cidaddo”. Sao alguns

aspectos do estrago. Aj alguém poderia perguntar: Por que se faz isto? O

argumento muito freqiiente é este: ‘estou lhe reprovando hoje, mas um dia vocé

vai me agradecer”. Entdo, o drama é este; os professores cheios de boa vontade,
fazendo um esforgco enorme, corrigindo provas, para classificar o aluno e esta
classificagdo é para a exclus&o. Mas é importante perceber que, o que acontece

na escola é um reflexo de uma I6gica maior. No fundo, do que os professores nio

se dao conta muitas vezes, € que, pelo tipo de avaliacédo que estdo fazendo, na

verdade, estdo definindo um modelo de sociedade.

A evasdo escolar é um problema que aflige as escolas publicas brasileiras,
Por inumeros motivos os alunos deixam a escola, motivos estes que agucaram os
Nossos desejo de estudar as verdadeiras causas da evasio para que possamos

apontar solugdes ou sugestdes para amenizar tal problema.

No decorrer deste trabalho tentamos mostrar com objetividade, as causa que

levaram e levam os alunos da escola em que pesquisamos.

A nova proposta do ensino pedagégico é abandonar os velhos métodos
tradicionais e caminharmos para uma nova teoria pedagdgica o construtivismo
que tem como objetivo formar pessoas criticas, abertas 1 inovagbes e
transformacées cotidianas.

1.6- Objetivos da avaliacao
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E tudo isso porque exclui do trabalho, do emprego, da renda e da terra a

maior parte de sua propria populacgao.

Para erradicar a miséria é fundamental repensar toda a economia,
reorganizar toda a politica, transformar toda a nossa cultura, para chegarmos a
um pais onde todas as pessoas tenham trabalho e possam viver dignamente de
seus salarios, possam comer segundo suas necessidade e preferéncias, educar
seus filhos e garantir satide e seguranca para todos os membros de sua familia. E

fundamental dar um passo a frente em direcéo ao trabalho.
“O fundamental é ensinar a pescar e ndo dar o peixe”.

N&o se perguntava se a sociedade estava disposta a compartilhar o que
tinha, se cada um queria cuidar de si ou de todos. Se queriamos ser uma nacgdo

ou um bando de gente cuidando da prépria sobrevivéncia.

A atual pratica de avaliagco tem feito em todos os campos. Do ponto de vista
estritamente pedagdgico, ela provoca a ndo — aprendizagem, porque o aluno fica
mais preocupado em tirar nota do que em aprender.Entdo, muitas vezes os
professores criticam isso, sobretudo nas séries iniciais mais avancadas, mas eles
nao se d&o conta de que o aluno n&o nasceu assim. Nas séries iniciais adoravam
vir para a escola, nem pensavam em nota. Agora, a prépria escola ensinou que

era necessario tirar nota. Quando chega nas séries maiores o aluno ja esta

condicionado.

Do ponto de vista psicolégico, os estragos sdo enormes. Ha muitas
pesquisas mostrando toda a questdo da auto —estima, da falta de seguranca,

deformagdes psicoldgicas que ocorrem em fungéo da avaliago. Do ponto de vista
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A escola ndo pode continuar contribuindo com os altos indices de
reprovaca@o e de evasdo escolar, com a falta de motivacdo de professores e

alunos, com uma sociedade desigual, com milhdes de excluidos.

-

E necessario que haja uma maior determinagdo dos professores para que se

possa inculcar nos alunos as necessidades de “‘aprender” e transformar o nosso

pais digno.
Segundo Herbert de Souza (Betinho):

“Projetar o futuro é temer ou desejar. Prever também pode ser identificar os
desejos e interesses existentes agora, € reconhecer a possibilidade de que os
melhores desejos sejam os desejos dominantes e com isso se transformem na
realidade. Pensar o futuro atrai, desafia e engana. E mudar o futuro depende de
mudar a maneira como se pensa o presente. O futuro comega hoje”.

(Betinho, 1994: pag, 32).

“Nao faltam argumentos para quem imagina o futuro como o presente piorado. Se
0 modelo” Casa Grande e Senzala “prevalecer, ndo havera outro recurso senio
viver numa prisdo de ruas fechadas por segurancas privadas. Nesse caso, o
futuro brasileiro tera, pelo cinismo e pela indiferenca a sociedade, a sociedade
que a Africa do Sul fez no passado pelo racismo e pela violéncia”.

(Betinho, 1994: pag, 32).

Todas estas questées estio ligadas as questdes politicas, um pais que
exclui, que ndo se organiza para propiciar trabalho, emprego, renda para todos os
seus habitantes, n&o é ético, é perverso. Uma economia que ndo integra todas as
pessoas ndo é ética. Uma necessidade que s6 oferece possibilidades de trabalho

normal, regular, remunerado para uma minoria e que deixa a maioria & margem, a

mingua, ndo é democratica; & imoral.

Depois de tantos anos de chamado “desenvolvimento®, percebemos que o

Brasil &€ um paraiso para uma minoria, um purgatdrio para a maioria e um inferno

ara 20%, de seu povo.
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tarefa de promover o ensino, a aprendizagem de determinados conteudos e
contribuir de maneira efetiva na formagéo de seus cidadzos: Por isso, a escola
deve responder a sociedade Por essa responsabilidade. Para tal estabelece uma
série de instrumento para registros e documentacdo da avaliacdo e cria os
atestados oficiais de aproveitamento. Assim, as notas, conceitos, boletins,

recuperacdes, aprovacées, reprovacdes, diplomas, etc., fazem parte das decisdes

que o professor deve tomar em seu dia — a — dia para responder a necessidade

de um testemunho oficial e social do aproveitamento dos alunos. O professor
pode aproveitar os momentos de avaliacdo bimestral ou semanal, quando precisa
dar notas ou conceitos, para sistematizar os procedimentos que selecionou para o

processo de avaliacdo em funcéo das necessidades psicopedagdgicas.

-

E importante ressaltar a diferenca que existe entre a comunicacdo da

avaliagédo e a qualificagdo. Uma coisa é a necessidade de comunicar o que se
observou na avaliagao, isto &, o retorno que o professor da aos seus alunos € aos
pais do que péde observar sobre O processo de aprendizagem, incluindo também
o dialogo entre sua avaliacdo e a auto-avaliago realizada pelo aluno. Outra coisa
€ a qualificagdo que se extraij dela, e se expressa em notas Ou conceitos, histdrico

escolar, boletins, diplomas, e cumprem uma funcdo social. Se a comunicacdo da

avaliagdo estiver pautada apenas em qualificagbes, pouco podera contribuir para

0 avango significativo das aprendizagens; mas, se as notas n&o forem o Unico

canal que o professor oferece de comunicacdo sobre a avaliacdo, podem

constituir-se uma referéncia importante, uma vez que ja se instituem como

representacao social do aproveitamento escolar.

1.5- A reprovacio e a evasao escolar
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sejam semelhantes as situacdes de aprendizagem comumente

estruturadas em sala de aula, isto é, que nao se diferenciem, em sua

estrutura, das atividades que ja foram realizadas: em segundo lugar,

deixar claro para os alunos que se pretende avaliar, pois
inevitavelmente, os alunos estardo mais atentos a esses aspectos.

Quanto mais os alunos tenham clareza dos conteudos e do grau de

expectativa da aprendizagem que se espera, mais terdo condi¢cbes de

desenvolver, com a ajuda do professor, estratégias pessoais e recursos para

vencer dificuldades.

A definicdo de critérios de avaliagdo deve considerar aspectos estruturais de
cada realidade; Por exemplo, muitas vezes, seja por conta das repeténcias ou de
um ingresso tardio na escola ou a faixa etaria dos alunos. Sabe-se também, que
as condicbes de escolaridade em uma escola rural e multisseriada sao bastante
singulares, o que determinardo expectativas de aprendizagem e, portanto, de

critérios de avaliagao bastante diferenciados.

Tao importante quanto o que é como avaliar sdo as decisbes pedagobgicas
decorrentes dos resultados da avaliacdo, que ndo devem se restringir a
reorganizacdo da pratica educativa encaminhada pelo professor no dia — a — dia;
devem-se referir, também, a uma série de medidas didaticas complementares que
necessitem de apoio institucional, como o acompanhamento individualizado feito
pelo professor fora da classe, o grupo de apoio, as ligbes extras e outras de cada
escola podem criar, ou até mesmo a solicitacdo de profissionais externos a escola

para o debate sobre questdes emergentes ao trabalho.

Um outro lado na questéo da avaliagédo é o aspecto normativo do sistema de

ensino que diz respeito ao controle social. A escola é socialmente delegada a
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1.4- Pratica avaliativa

-

E preciso que a perspectiva de cada momento da avaliagcdo seja definida

claramente, para que possa alcangar o maximo de objetividade possivel.

E fundamental a utilizacdo de diferentes cadigos, como verbal, o oral, o
escrito, o gréfico, o numérico, o pictdrio, de forma e se considerar as diferentes
aptiddes dos alunos. Muitas vezes o aluno nio domina a escrita suficientemente
para expor um raciocinio mais complexo sobre como compreende um fato
historico, mas pode fazé-lo perfeitamente bem em uma situacdo de intercambio
oral, como em didlogos, entrevistas ou debates. Considerando essas

preocupacées, o professor pode realizar avaliacao por meio de:

e Observagido sistematica: acompanhamento do processo de
aprendizagem dos alunos, utilizando alguns instrumentos, como
registro em tabelas, listas de controle, didrio de classe e outros:

* Andlise das produgdes dos alunos: considerar a variedade de
producbes realizadas pelos alunos, para que se possa ter um
quadro real das aprendizagens conquistadas: Por exemplo: Se a
avaliacdo se da sobre a competéncia dos alunos na producdo de
textos, deve-se considerar a totalidade dessa producéo, que envolve
desde os primeiros registros das atividades realizadas
especificamente para esse aprendizado, além do texto produzido
pelo aluno para os fins especificos desta avaliacao.

» Atividades especificas para a avaliagdo: Nestas, os alunos devem
ter objetividade ao expor sobre um tema, ao responder um

questionario. Para isso € importante, em primeiro lugar, garantir que
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O novo senso comum pedagogico dos professores parece aceitar a

afirmacéo de que a “avaliacdo estg ligada a estrutura de poder da sociedade”, “é

coisa do sistema”. No entanto, diante da pratica, questiona-se até que ponto

essas assertivas sdo de fato compreendidas de um novo discurso “politicamente

correto”. Isto porque, de um lado, n&o se percebe clareza do que significa ser

‘coisa do sistema” €, por outro, o professor ndo percebe o seu préprio

envolvimento com esta realidade.

Percebe-se um amplo consenso quanto ao fato que a avaliagdo escolar & um
grande problema. Este consenso, no entanto, comega quando se parte para sua

analise, na medida que existem diferentes compreensées do mesmo.

Quando ouvimos os professores, suas respostas normalmente apontam trés

diregdes:

e O problema basico da avaliagdo esta nos alunos (em suas familias), por

s pensarem em nota e por nao estudarem.

A questdo central da avaliagéo é de ordem técnica: como preparar bem
um instrumento, como avaliar o aluno como um todo.

O problema da avaliacao esta na estrutura: nimeros de alunos por sala
de aula, niumeros de aulas que o professor em que pegar para poder

sobreviver, o sistema que exige e cobra notas.

O grande entrave da avaliagdo € o seu uso como instrumento de controle, de

inculcagéo ideolégica e de discriminacao.

Segundo Jussara Hoffman:

‘A pratica avaliativa ndo iria mudar €m nossas escolas em decorré
resolugdes, decretos ou regimentos escolares, mas a
educadores com a realidade social que enfrentamos”.

(1998: p. 36).

ncia de leis,
partir do compromisso dos
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No momento da avaliagdo, na maior parte das vezes, o professor nem
sequer da ao educando a oportunidade de verificar o que ndo conseguiu
aprender. Aplica-se um teste, contam-se as questdes certas e erradas, da-se uma
nota, registra-se e caderneta e pronto. Sera que o aluno ndo merece um momento
de troca de idéias e entendimento sobre seus avancos e suas dificuldades? Sera
que o educando ndo tema condi¢des de juntamente com o professor, encontrar
explicacbes para os seus desvios de aprendizagem? E mais: serd que a
compreens&o desses desvios ndo ajudaria em seu crescimento intelectual? Sera
que esse didlogo com o aluno sobre dados, objetivos de sua aprendizagem ndo
ajudaria também o professor a atender melhoras suas atividades didaticas, os
seus acertos os seus erros? Professor e aluno, abordando juntos os resultados
objetivos da aprendizagem, podem formular juizo que servem para ambos e para
melhoria do proprio processo de ensino — aprendizagem. Entender o educando
com incapaz de julgamento é perder a oportunidade de crescimento e avanco

para ambos.

1.3- Os problemas enfrentados com as guestoes avaliativas.

Todos sabem da dificuldade que a avaliagdo apresenta e as consequéncias
drasticas que pode trazer para a Educagéo: de um modo geral, pode-se dizer que
praticamente houve uma inversao na sua logica, ou seja, a avaliagado, que deveria
ser um acompanhamento do processo educacional, acabou tornando-se o
objetivo deste processo na pratica dos alunos e da escola, é o famoso “estudar

para passar’, pois se n&o “tirar nota”, vem a reprovacgao.
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O que ndo aprendeu, fica como esta. E a classificagdo por notas oy conceitos.
Desse modo, tanto sera arbitrario e maléfico 0 educador “bonzinho” que

piedosamente, facilita a vida dos educandos, classificando-os em niveis

qualitativos que ainda nao possuem, como serd arbitrario e maléfico 0 educador

“durdo” que, ardilosamente, cria artificios para “quebrar” os educando em testes e

provas. Ambos estdo trabalhando para um processo antidemocratico de

verdadeiro acesso ao saber e 3 competéncia necessarios para a vivéncia em

sociedade.

A avaliacdo é desenvolvida de uma forma fragmentada e reducionista. 0]

individuo n&o é considerado de uma forma global abrangente, incluindo ai, n3o s6

Seu aspecto racional, mas também o intuitivo. E preciso considerar todos os

aspectos pelos quais se manifesta a aquisicido de comportamentos, de
conhecimentos. E preciso avaliar de uma forma holistica mais ainda, é preciso
qQue o avaliador esteja aberto pra buscar formas mais criativas e até formas
consideradas alternativas, para compreender se o aluno avangou, como ele
percebe esse avanco hoje, que significado ele atribui ao conhecimento hoje, e

n&o sé como esse conhecimento devers fazer sentido para ele futuramente.

Mas ainda a avaliacéo é utilizada como instrumento de controle disciplinar,
de discriminacdo do aluno, de controle de sistema de classe social, de forma
ameacadora. Pressupondo uma homogeneidade da clientela escolar, ela propde
igualdade de condicbes a classes heterogéneas com contextos de vidas
diferentes. Desconsidera, dessa forma, a especificidade de cada um, o ritmo de

aprendizagem proprio de cada aluno. Com isso, crava o destino do aluno, decide

trajetorias de vida baseadas em reprovacao e aprovacao.
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arma na mao do professor, da qual o aluno precisa se defender de qualquer
forma, se ndo quiser se dar mal (e depois se queixam porque os alunos sé

pensam em nota e se espantam porque os alunos colam...).

1.2- O lugar da avaliacdo no processo de aprendizagem.

Diante das questbes abordadas anteriormente, deve-se entdo abolir a
avaliacdo da escola? Longe disso. Ela € indispensavel em qualquer acdo de

educar. E preciso repensa-la constantemente.

E necessario admitir que existem, de fato, no contexto escolar, diferengas no
desempenho das criangas e dos jovens em decorréncia da origem de classe e,
por conseguinte, também na rede de ensino privado e na publica. E certo que as
criancas das camadas populares apresentam indices percentuais, em seus
resultados escolares mais baixos que os das criangas de camadas médias e altas
da populacao, também no que diz respeito as aquisi¢des das estruturas mentais
proprias a cada idade do desenvolvimento, quanto nas notas obtidas no atual

sistema de avaliacao.

-

E preciso ter claro que qualquer aperfeicoamento de um processo de
avaliacdo passa necessariamente pela discussdo da proposta da escola, isto &,
da orientacdo pedagogica que deve definir todas as praticas educativas no interior

da escola, inclusive a avaliagao.

Como o educador possui 0 poder arbitrario de classificar em definitivo, sem
tribunal de apelagdo, um educando possui também a chave que impede
(consciente ou inconscientemente) o processo de crescimento para a liberdade e

a autonomia para o processo do conhecimento. Aquele que aprendeu, aprendeu.
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A avaliacdo é sem duvida um dos aspectos mais problematicos da pratica
pedagogica na escola de 1° grau. Mesmo escolas que desenvolvem um bom
trabalho junto aos alunos demonstram debilidade nas suas praticas avaliativas.
André e Mediano (1985) estudando a pratica pedagodgica de uma escola bem
sucedida, encontraram que a avaliagdo parecia ser o aspecto mais controvertido

no qual havia menos consenso entre as professoras.

A avaliacdo entrou na rotina da escola como uma pratica compulsiva: tem
que ser feita e por isto € preciso fazé-la. A grande preocupagéo dos professores
se torna assim sua operacionalizagdo, sem sequer pensar sobre seu sentido e
razao de ser. Transforma-se num verdadeiro mito; ensina-se para avaliar ou até
chega-se a julgar mais importante avaliar do que ensinar. O meio torna-se um fim.
Muitos professores estdo mais preocupados em como avaliar (atribuir nota), do
que em como criar condigdes para que o aluno se humanize, se personalize e
adquira os meios indispensaveis para atuar de forma transformadora na
sociedade (Unico sentido real e profundo dos contetidos e préticas escolares). E
essa é a posicdo de professores dedicados que querem fazer um bom trabalho.

Segundo Luckesi:

“A caracteristica, que, de imediato, se evidencia na nossa pratica educativa -

que a avaliagéo da aprendizagem ganhou um espaco t&do amplo nos processos de
ensino” que nossa préatica educativa escolar passou a ser direcionada por uma

“pedagogia de exame”.
(1994: p. 82).

Existe outra maneira de ver a avaliagdo que se pode dizer “tragica’. E a dos
professores (e infelizmente, ndo s&o poucos) que pensam néo ser possivel levar a
frente um processo de ensino aprendizagem, ou mesmo um processo educativo
mais amplo, sem o agulhdo que empurre o educando ou sem uma isca que o

prenda & forga. Assim, reduzem a avaliagdo a um processo coercitivo, a uma
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CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

1.1- A avaliacdo na escola de 1° grau

No processo de democratizagdo do ensino brasileiro, a avaliagdo ganhou um
lugar de destaque, devido a forma que vem sendo utilizada nas escolas
brasileiras. Infelizmente, a avaliagdo ganhou um carater reprovativo, as velhas
“atrocidades” deixaram de ser cometidas nas escolas, mas em lugar destas,
vieram as avaliagdes.

Hoje se sente com urgéncia a necessidade de rever as praticas avaliativas
utilizadas em nossas escolas, motivo que nos leva a fazer tal pesquisa.

A avaliagéo € um processo presente em todo os aspectos da vida escolar:
professores avaliam alunos, alunos avaliam professores e a escola. Entretanto, s6
a avaliagdo do aluno pelo professor parece ser um aspecto formalmente
reconhecido na vida da escola.

Na realidade brasileira da escola de 1° grau, a avaliagdo toma especial
relevo, dados os ja conhecidos altos niveis de reprovacio e evasdo que nela
ocorrem e, que, sem duvida passam pelos resultados da avaliagéo, seja ela a
avaliacdo formal que se consubstancia numa nota ou conhecimento, que visa a
promogéo ou reprovagdo do aluno, seja a avaliagdo informal que a professora
desenvolve durante suas aulas, através de comentarios ou criticas aos alunos ou
mesmo através de mensagens ndo verbais que carregam uma conotacdo de

julgamento.



Como tomar consciéncia da eficacia do ensino, sendao acompanhando o
processo de aprendizagem?

No Il capitulo (capitulo metodoldgico) abordaremos os desafios enfrentados
pelos professores da Escola Oficina Prof? Gleidecelma Santos Lima. Para isso
serviu-nos como dados de estudos as entrevistas realizadas com diretor,
professores e alunos das 12 séries e 22 do ensino fundamental. Os dados
mostraram que aprender a ensinar € um processo que vai se consolidando no
exercicio profissional, @ medida que a professora vai articulando o conhecimento
tedrico-académico com os dados do contexto escolar e os reflexos sobre sua
pratica. Infelizmente, ainda se encontram grandes obstaculos, mas todos vem
lutando para vencer tais barreiras e proporcionar melhores condi¢cdes de ensino,

pois os professores acreditam que assim obter&o resultados satisfatérios.
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Os autores que nos auxiliaram a fazer a caminhada nesse sentido foram:
Luckesi (1995), Cossina (1999), Passos (1999), Hoffman (1998), Vasconcelos
(2001), Ferreiro (1992), Souza (1994), Libaneo (1994), Wigotsy (1994) e outros.

As reflexdes desses autores levaram-nos a ter a clareza de que a revisao
das praticas avaliativas ndo € uma tarefa simples, nem vai se dar de um dia para
o outro. E uma tarefa complexa, que vai exigir mudangas profundas nas relacées
escolares, no projeto pedagégico da escola e, nas interagdes de sala de aula.

No capitulo | trataremos de questdes relacionadas & avaliaggo.

Falaremos da forma como vem sendo utilizada a avaliagdo na sala de aula
atualmente, a pratica avaliativa, a reprovagéo e a evaséo escolar, os objetivos da

avaliacdo e o conselho de classe.

Os autores também nos alertam para o fato de que a constatacdo das
complexidades do uso de precisar aprender a olhar as multiplas determinacdes e
avaliar o seu poder e as suas brechas precisa também aprender a se movimentar
criticamente no espago de sua sala de aula. Aprender a olhar para cada aluno e
ndo para uma massa amorfa.E entdo, usar essas afirmacdes para organizar
situacbes de aprendizagem que permitam a cada aluno apropiar-se da cultura

elaborada.

Considerando que a aprendizagem € um processo e ndo um actmulo de
informagdes fatuais, o professor enfrenta o grande desafio de organizar atividades
de ensino capazes de desencadear, reforcar e acompanhar esse processo,
colaborando nele. E um desafio que o leva a escolher determinados métodos,
atividades, técnicas e recursos didaticos, assim como a encontrar dispositivos que

0 ajudem a julgar o grau de eficacia de sua acdo docente.



INTRODUGAO

Estudar a avaliagdo numa perspectiva transformadora significa situa-la como
elemento de uma escola democratica, que favoreca ndo sé o acesso das
camadas populares, mas, acima de tudo a sua permanéncia no sistema de
ensino.

Para que serve a avaliagdo nas primeiras séries do ensino fundamental?
Para classificar, punir, definir o destino escolar do aluno? Muitos autores afirmam,
e as nossas observacdes confirmam, que a avaliagdo vem assumindo, ha anos,
uma funcdo seletiva excludente, definindo de acordo com as normas escolares,
os alunos que podem, ou n&o prosseguir na sua trajetoria escolar.

Como reverter este quadro, fazendo da avaliagdo um processo de sustento
da aprendizagem? Porque ndo usa-la no sentido positivo, isto é, para obter
informacdes sobre o que foi conseguido no processo de ensino aprendizagem?
Porque ndo explorar seu carater diagnéstico, que leva a detectar os ganhos e
aquilo que precisa ser mais bem trabalhado? Porque nao aproveitar sua funcao
formativa, que da pistas sobre como corrigir as falhas e aperfeigoar cada vez mais
0 processo?

Movidas por essas questdes, realizamos durante uma unidade letiva (junho a
agosto) um trabalho de pesquisa-agdo com professoras e alunos das primeiras

séries do ensino fundamental com o objetivo de rever e analisar as praticas
avaliativas de sala de aula, voltando-as para o sucesso da aprendizagem.

Pretendemos apresentar os resultados desse trabalho nos capitulos

posteriores.



APRESENTAGCAQ

Esta monografia apresenta o problema da avaliagdo escolar nas séries
iniciais do ensino fundamental da Escola Oficina Professora Gleidecelma Santos
Lima, situada na sede (Piritiba - Ba). Objetiva desvendar, o que tem originado
desisténcia e a reprovacao dos alunos, no decorrer de cada ano letivo e a partir
desta descoberta, sugerir intervencdes capazes de contribuir para solucionar os

problemas relacionados as questdes avaliativas.

Para que se tornasse possivel a realizagcdo deste trabalho fizemos um
trabalho de campo fundamentado no projeto de pesquisa com duracdo de trés
meses na comunidade escolar, pautado em questionarios direcionados a pais,
alunos, professores e diretor. E isso nos forneceu subsidios suficientes para
redigirmos os textos, que compdem nossa obra.

Os dados da pesquisa apontam o uso inadequado da avaliagdo como
principal causa da evasdo e reprovagdo escolar, mas n&o determinante da
mesma.O espaco fisico da escola € 6timo, mas os professores na sua maioria

nao tém qualificacao profissional etc...

Mediante as conclusdes acreditamos que sugestdes como: formagao
continua dos professores, integracdo escola — comunidades, modificagdes no
sistema de avaliacdo bem como a implantacdo de programas que oferegcam
recursos de incentivo @ permanéncia do aluno na escola seja importante para o

bom funcionamento da escola.
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MENSAGEM

PAGANINI
ERA UMA VEZ um grande violinista chamado
PAGANINI.
Alguns diziam que ele era muito estranho.
Outros, que era sobrenatural. As notas mégicas
que saiam de seu violino tinham um som
diferente, por isso ninguém queria perder a
oportunidade de ver seu espetéaculo.
Numa certa noite, o palco de um auditério
repleto de admiradores estava preparado para
recebé-lo.
A orguestra entrou e foi aplaudida.
O maestro foi ovacionado.
Mas gquando a figura de Paganini surgiu,
triunfante, o publico delirou. Paganini coloca seu
violino no ombro e o que se assiste a seguir é
indescritivel.
Breves e semibreves, fusas e semifusas,
colcheias e semicolcheias parecem ter asas e
voar com o toque daqueles dedos encantados.
DE REPENTE, um som estranho interrompe o
devaneio da platéia.
Uma das cordas do violino de Paganini
arrebenta.
O maestro parou.
A orquestra parou.
O publico parou.
Mas Paganini nao parou. Olhando para sua
partitura, ele continua a tirar sons deliciosos de
um viofino com problemas.
O maestro e a orquestra, empolgados, voltam a
tocar.
Mal o puoblico se acalmou quando, DE
REPENTE, um outro som perturbador derruba a
atencédo dos assistentes.
Uma outra corda do violino de Paganini se
rompe.
O maestro parou de novo.
A orquestra parou de novo.
Paganini n&o parou.
Como se nada tivesse acontecido, ele esqueceyu
as dificuldades e avangou tirandoe sons do
impossivel.
O maestroe a orquestra, impressionados voltam
a tocar.
Mas o pablico ndo poderia imaginar o que lIria
acontecer a seguir.
Todas as pessoas pasmam, gritaram OOHHH!
Que ecoou pela abobadilha daquele auditério.
Uma terceira corda do viofino de Paganini se
quebra.

O maestro péra.

A orquestra péara.

A respiragao do piblico para.

Mas Paganini ndo péra.

Como se fosse um contorcionista musical, ele tira {odos
OS sons da unica que sobrava daquele violino
destruida.

Nenhuma nota foi esquecida. O maestro empolgado se
anima.

A orquestra se motiva.

O publico parte do siléncio para a euforia, da inércia
para o delirio. Paganini atinge a gléria.

Seu nome corre atras do tempo.

Ele ndo é apenas um violinista genial. E o simbolo do
profissional que continua diante do impossivel.

MORAL DA HISTORIA

Eu néo sei o tipo de problema que vocé esta tendo.
Pode ser um problema pessoal, conjugal, familiar, sei
la o que é que estid afetando sua estima ou seu
desempenho profissional. Mas uma coisa eu sei. Nem
tudo esta perdido. Ainda existe uma corda e é tocando
nefa que vocé exercera seu tafento.
Tocando nela é que vocé ira vibrar.
Aprenda a aceitar que a vida sempre Ihe deixard uma
ultima corda.
Quando vocé estiver desanimado (a), nunca desista.
Ainda existird a corda da persisténcia inteligente, do
“tentar mais uma vez”, do dar um passo a mais com um
enfoque novo.
Desperte o Paganini que existe dentro de vocé e
avance para vencer. Vitéria é a arte de vocé continuar,
onde os outros resolvem parar.
Quando tudo parece ruir, dé uma chance a vocé
mesma (0) e vA em frente. Toque na corda da
motivacdo e tire sons de resuftados positivos. Mas
antes pergunte:
Quem motiva o motivador? Isto & quem motiva seu
cérebro, que mativa sua mao, que toca seu violing?
N&o se frustre, ndo se desespere, lembre-se: ainda
existe a dltima corda: a do aprender de novo para
deslumbrar e gerar solugdes.

Nunca a vida lhe quebrara todas as cordas. Se os
resultados estdo mal, é a sua oportunidade de tocar a
Ulima corda, a da imaginacio que reinventa o futuro
com a inovacdo continua.

E sempre a corda esquecida que the dard o maior
resultado.
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