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E preciso ser SURDO para entender...
Como é "ouvir" uma mao?
Vocé precisa ser surdo para entender!

O que é ser uma pequena crianga na escola, numa sala sem som
com um professor que fala, fala e fala e, entdo quando ele vem perto de vocé
ele espera que vocé saiba o que ele disse?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Ou o professor que pensa que para torna-lo inteligente
vocé deve, primeiro, aprender como falar com sua voz
assim colocando as méos no seu rosto por horas e horas
sem paciéncia ou fim até sair algo indistinto assemelhado ao som?
Vocé precisa ser surdo para entender!

Como é ser curioso na ansia por conhecimento proprio
com um desejo interno que estd em chamas
e vocé pede a um irmdo, irma e amigo que respondendo lhe diz:
"N&o importa"?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como é estar de castigo num canto embora ndo tenha feito
realmente nada de errado a ndo ser tentar fazer uso das maos
para comunicar a um colega silencioso
um pensamento que vem, de repente, a sua mente?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como é ter alguém a gritar pensando que ir4 ajuda-lo a ouvir
ou ndo entender as palavras de um amigo que esta tentando
tornar a piada mais clara e vocé ndo pega o fio da meada porque ele falhou?
Vocé precisa ser surdo para entender!

Como é quando riem na sua face quando vocé tenta repetir o que foi dito
somente para estar seguro que vocé entendeu
e vocé descobre que as palavras foram mal entendidas?

E vocé quer gritar alto: "Por favor, me ajude, amigo!

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como é ter que depender de alguém que pode ouvir
para telefonar a um amigo ou marcar um encontro de negdcios
e ser forcado a repetir o que é pessoal e, entdo, descobrir que seu recado
nao foi bem transmitido?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como é ser surdo e sozinho em companhia dos que podem ouvir
e vocé somente tenta adivinhar, pois ndo h& ninguém la com uma méo ajudadora
enquanto vocé tenta acompanhar as palavras e a musica?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como é estar na estrada da vida encontrar com um estranho que abre a sua boca
e fala alto uma frase a passos rapidos e vocé ndo pode entendé-lo e olhar seu rosto
porque é dificil e vocé ndo o acompanha?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como é compreender alguns dados ligeiros que descrevem a cena
e fazem vocé sorrir e sentir-se sereno com
a "palavra falada” de mdo em movimento
gue torna vocé parte deste mundo tdo amplo?
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RESUMO

A presente pesquisa buscou analisar os fatores que impedem a inclusao de alunos
surdos no ensino regular no municipio de Jacobina, Bahia, através de uma
abordagem Transito-Dialético, uma vez que para as Ciéncias Geograficas os
guestionamentos apresentados em forma de hipbéteses podem ser referendadas
mediante a relagdo dos sujeitos participantes da mesma. Os resultados
apresentados se reportam as questdes das dificuldades dos professores em
desenvolver um trabalho eficiente com alunos surdos pelo desconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, gerando a falta de comunicacdo entre os
atores do processo ensino-aprendizagem; tal situacdo se d4 em funcdo da néo
capacitacdo no exercicio de formagédo continuada, principalmente por ndo haverem
Politicas Publicas no municipio de Jacobina, apesar da Lei 9.394/96 explicitar tal

necessidade.

Palavras-chave: Surdos. Inclusdo. LIBRAS. Capacitacédo. Escolas Municipais
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1 INTRODUGCAO

“O despertar da curiosidade no ser humano esta sempre
relacionado a uma pergunta, uma inquietacao,
mobilizando-o a desvendar os mistérios e a vencer
desafios”. (SEABRA, 2001:51)

A educacgao especial assume, a cada ano, importancia maior. Diante desse
guadro, estamos presenciando a necessidade de uma escola inclusiva, visto que a
escola vem assumindo o papel de atender as crescentes exigéncias de uma
sociedade em processo de renovacdo em busca da democracia, que sé sera
alcancada no momento que todos possam, indiscriminadamente, ter acesso aos
meios necessarios para a formagéo de sua plena cidadania.

E importante, neste processo, que a escola possa oferecer condicdes que
realmente inclua todos os alunos, nesse caso 0s surdos, no sistema de ensino. Por
esse motivo, faz-se necessario a analise e o desenvolvimento de projetos sobre a
importancia de diagnosticar o que realmente impede a inclusdo destes no ensino
regular, e neste caso especifico, nas Escolas municipais nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, da Cidade de Jacobina-Ba.

Diante dessa indagacao, € preciso por em pratica um novo pensar, de modo
gue responda aos desafios encontrados diante da integragcdo do professor com o
aluno surdo, em busca de uma verdadeira incluséo social. Portanto, um dos motivos,
dentre outros, pelo qual esta pesquisa esta sendo desenvolvida. Desta forma, tal
estudo destinou-se a verificar quais 0os motivos que impedem a inclusdo dos alunos
surdos no ensino regular municipal, buscando preencher uma lacuna existente neste
campo, visando o estudo de uma tematica que possa auxiliar o professor na sua
pratica diaria diante da inclusdo de alunos especiais, propondo a reflexdo e a
importancia de integracao.

Diante de tal realidade, consideramos, como hipéteses, que:

e As politicas educacionais brasileiras, a partir da Lei 9394/96, garantem a
inclusédo de surdos no ensino regular;
e O ensino regular devera atender as necessidades de tais alunos, juntamente

com os considerados normais;
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e Os conceitos de que os surdos necessitam de tratamento especial estdo
atrelados a uma série de preconceitos e estereétipos;

e Para promover a inclusdo € necessario desfazer os conceitos e preconceitos
presentes no cotidiano escolar;

e Os preconceitos derivam do nao conhecimento das necessidades e
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos surdos;

e O professor precisa de cursos de aperfeicoamento e apoio profissional
especializado para atender as necessidades do aluno surdo;

e Ha uma grande caréncia em cursos de aperfeicoamento de professores para
trabalhar com incluséao;

e Sem o devido preparo, h4 uma grande rejeicdo de alunos surdos em escolas
regulares, impedindo a inclusao destes;

e Portanto, o maior fator de impedimento da inclusdo de alunos surdos no
ensino fundamental nas escolas regulares esta no despreparo dos

professores.

Diante desse quadro, uma das indagacdes que nos vém a mente como
alunas de um curso de licenciatura é: O que impede a inclusédo de alunos surdos nas
séries iniciais do ensino fundamental nas Escolas Regulares da Rede Municipal de
Ensino de Jacobina?

Buscando respostas e na compreensao de que surge assim a necessidade de
individuos conscientes, sabedores de seus valores, direitos e deveres buscar a
insercdo de todos num programa educacional flexivel que possa atender a todos os
surdos, sem perder a qualidade de ensino, é que se configura este trabalho de
pesquisa e que esta disponibilizada nos capitulos a sequir.
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2 OBJETIVOS

2.1 GERAL:

e Identificar os fatores que causam o emperramento para a educagéao inclusiva
de alunos surdos.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Analisar o percurso histérico da educacéo voltada para individuos surdos;

e Estabelecer as condi¢bes dadas pelas Politicas Educacionais de inclusdo de
surdos nas escolas regulares de ensino fundamental,

e Refletir acerca dos problemas da escola diante da educagé&o inclusiva, pela
leitura especifica e levantamento de questdes fornecidas pelos professores
gue atuam nas escolas regulares de ensino da rede municipal da sede do
municipio de Jacobina - Bahia;

e Perceber através das entrevistas, os anseios e aceitacdo pelos professores
diante da inclusao de surdos;

e Identificar e relacionar os emperramentos para uma educac¢ao inclusiva de

surdos na escola fundamental.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa realizada possui uma abordagem transito-dialético, uma vez que
para as Ciéncias Geograficas o0s questionamentos apresentados (Hipéteses)
remetem a uma reflexdo genérica, pois a medida que o processo educativo se da,
pressupde uma conscientizagcdo sobre o que impede o processo de inclusédo de
alunos surdos, em busca dos direitos e deveres e a inferir diante da realidade de
excluséo de surdos.

A proposta segue a vertente do método indutivo, a partir de casos
especificos, e inerente & realidade cotidiana pretendeu-se estabelecer
analogicamente relagGes de similaridade com um contexto mais global. A escolha de
tal método se deve a caracteristica peculiar do mesmo, que visa proporcionar o
conhecimento do todo com base no estudo de fragmentos do real, possibilitando a
integracdo de ambos. A amostragem foi constituida por um grupo especifico de
individuos representantes da Educacdo Municipal no Municipio, de forma né&o
probalistica, segundo Richardson (1999). Os entrevistados ndo foram classificados
por fung&o ou atividade, no caso, os professores.

As atividades realizadas no decorrer da pesquisa foram as seguintes:

e Selecdo de livros, artigos, textos, periodicos e consulta a internet sobre o
tema;

e Pesquisa com base estatistica (MEC, INEP);

e Leitura e interpretacdo de obras selecionadas;

e Pesquisa de campo, centrada em entrevista e depoimentos sobre o0 ensino
para surdos na rede Municipal de Educacdo no Municipio, controle de dados
da entrevista com educadores, a partir de questdes norteadoras, aplicacdo de
questionérios para o levantamento do perfil dos entrevistados;

e Levantamento de material didatico que é utilizado pela Rede Municipal de
ensino para alunos surdos;

e Confronto entre o material recolhido por meio de pesquisa de campo e de
interpretac&o obtidas das obras anteriores selecionadas;

e Elaboracdo das consideragdes finais sobre a Educacéo inclusiva na Rede
Municipal de Ensino de Jacobina.
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4 CAPITULOS

4.1 HISTORICO

A deficiéncia como fenbmeno humano individual e social € determinado, em
parte, pelas representagbes socioculturais de cada comunidade, em diferentes
geracdes, e pelo nivel de desenvolvimento cientifico, politico, étnico e econémico
dessa sociedade.

As raizes historicas e culturais do fendmeno surdez sempre foram marcadas
por forte rejeicdo, descriminacdo e preconceito. A literatura da Roma Antiga relata
que as criangas com deficiéncias, nascida até principio da era cristd, eram afogado
por serem considerados anormais e débeis. Na Grécia antiga, Platdo relata no seu
livro “A Republica” sobre as criangas mal constituidas ou deficientes, no qual eram
sacrificados ou escondidos pelo poder publico (BRASIL, 2001, p. 9).

A l|dade Média conviveu com grandes contradicdes ambivalentes em relacéo
as atitudes e sentimentos frente a deficiéncia. Os deficientes mentais, os loucos e
criminosos eram considerados, muitas vezes, possuidos pelo deménio, por isso
eram excluidos da sociedade. Aos cegos e surdos eram atribuidos dons, poderes
sobrenaturais. No pensamento dos fil6sofos cristdos, a crenca também oscilava
entre culpa e expiacdo de pecados e, finalmente, com Santo Tomas de Aquino, a
deficiéncia passa a ser considerado como um fenémeno natural de espécie humana.

O surdo era uma pessoa primitiva na concepcdo da maioria da populacao
daquela época fazendo com que a idéia de que ele ndo poderia ser educado
persistisse até o século quinze. Sendo que antes, na antiguidade, o surdo era
tratado, em sua maioria, de forma negativa. Pensava-se que eram pessoas
castigadas pelos deuses ou enfeiticadas, e por isso eram abandonados e até
sacrificados. Somente a partir do século dezesseis que se tem noticias dos primeiros
educadores de surdos. O abade Charles Michel de I'Epée (1712-1789) foi um dos
grandes responséveis pelo entendimento da Lingua de Sinais. Os surdos pobres se
reuniam em Paris fazendo assim surgir a primeira escola publica para surdos, num
bom resultado que passou a ser tal metodologia expandida para os demais paises
do continente e fora dele. Porém, comprovar que a lingua de sinais tinha o0 mesmo
status linguistico que uma lingua oral foi apenas com William Stokoe (1978). Onde
foi possivel criar os fundamentos para implantacdo de uma educacgéo bilingle para
surdos (PERLIN, 2002).
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Percebe-se que apesar desta atitude isolada, durante muitos periodos, a
deficiéncia sempre foi marcada por uma grande exclusdo, discriminacdo e
principalmente de forma muito preconceituosa. A situagao dos surdos, antes mesmo
de qualquer outra significacdo, por muito tempo, tem sido definida socialmente como
um grupo excluido, inferior, incapaz. Os surdos sdo uma minoria diante de uma
sociedade de ouvintes, e conseqientemente sdo excluidos da sociedade ou
encarados como deficientes a fim de serem ensinados como conviver em uma
sociedade dita como “normal”. Naquela época, porém, esses grupos excluidos foram
se juntando e ficando cada vez mais fortes e 0 medo de que esses Qgrupos
formassem os guetos, os surdos acabaram sendo disseminados. Mas houve uma
grande resisténcia desses grupos por parte do poder dos ouvintes. Tanto era essa
resisténcia que aconteceu, segundo Skliar (1988):

o0 surgimento de associacbes de surdos engquanto
territérios livres do controle ouvinte sobre a deficiéncia, os
matriménios endogamicos, a comunica¢do em lingua de
sinais nos banheiros das instituicées, o humor surdo, etc.
(SKLIAR, 1998, p. 17).

No Renascimento, com o surgimento da ciéncia, as concepcdes racionais
comecavam a buscar explicagbes para as causa das deficiéncias, que foram
consideradas do ponto de vista médico com doenca de carater hereditario, males
fisicos ou mentais.

Segundo dados da SEESP, 2004 (Secretaria de Educacdo Especial) em
meados do século XX surgem as associacdes de pessoas com deficiéncia fisica e
mental, na Europa e Estados Unidos. No Brasil, em 1857, é fundado o Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educacdo do Surdo (INES),
onde era utilizada a lingua de sinais. Porém, ALBRES (2005) diz que ainda seguia
uma tendéncia determinada pelo Congresso de Mildo, e em 1911, o INES
estabeleceu o oralismo como método de educacao dos surdos. Entdo séo criadas a
Pestalozzi e as APAES, destinadas a implantacdo de programas de reabilitacdo e
educacéo especial.

Em decorréncia do avanco cientifico, as causa e origens das deficiéncias
foram investigadas e esclarecidas na segunda metade do século XX, rompendo
assim a mistica e malquista entre o bem e o mal. Embora esse avanco tenha

colaborado para a compreensédo da deficiéncia como condicdo humana e expresséo
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da diversidade entre os homens e a natureza, 0s preconceitos continuam fortes e
oscilam entre a patologizacao, ora inerentes ao individuo hora ao ambiente.

A politica educacional brasileira, na década de 80, teve como meta a
democratizacdo mediante a expansédo do ensino com oportunidade de acesso das
minorias a escola publica. A educacéo de crianga com deficiéncia na escola comum
ganhou forga com o movimento nacional de defesa dos direito das pessoas com
deficiéncia, que pregava a passagem do modelo educacional segregado para a
integracdo de pessoas com deficiéncia na escola, no trabalho e na comunidade,
tendo em vista a igualdade e a justica social.

Nessa perspectiva, surge a idéia de Educacdo Especial (Wikipédia:2008),
conceito que visa desenvolver potencialidades de pessoas portadoras de
deficiéncias, conduta tipica ou de altas habilidades, e que abrange os diferentes
niveis e graus de ensino. Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos

compativeis com as necessidades especiais de seus alunos.

O termo necessidades educacionais especiais refere-se a todas
aquelas criangas ou jovens cujas necessidades se originam em
funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. A escola
tem de encontrar maneira de educar com éxito todas as criancas,
inclusive as que tém deficiéncias graves. (BRASIL, 1994, p. 17-18)

Dessa maneira, a educacédo Inclusiva aparece como a implantacdo de uma
pedagogia que €é capaz de educar com sucessos todos os educados, mesmo
aqueles comprometidos, isto €, oferecer as pessoas com necessidades especiais as
mesmas condi¢des e oportunidades sociais, educacionais e profissionais acessiveis
as outras pessoas; respeitando-se as caracteristicas especificas de cada um.

Com base nas propostas educacionais, os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1996) recomendam a adocdo de curriculos abertos, ou seja, propostas
curriculares diversas e flexiveis quanto a organizacédo e ao funcionamento da escola
para atender a demanda diversificada dos alunos.

Eles propdem os mesmos curriculos para todos os alunos. Porém, esse
curriculo deve ser adequado as necessidades, capacidades e diferencas individuais.
A adequacdo curricular € concebida como um elemento dindmico para todos e tem
como objetivo flexibilizar a préatica para proporcionar o progresso dos educadores em
funcdo de suas necessidades educacionais especiais.
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Porém, ndo é s6 no Brasil que tal movimento se configura. Em todo o mundo
ocidental, a partir da década de 1990, difundiu-se com for¢ca a defesa de uma
politica educacional de inclusdo dos sujeitos com necessidades educativas
especiais, propondo maior respeito e socializacdo efetiva destes grupos e
contemplando, assim, também a comunidade surda, com ele houve um movimento
de desprestigio dos programas de educagdo especial e um incentivo maci¢co para
praticas de inclusdo de pessoas surdas em escolas regulares (de ouvintes).

Atualmente a questdo da integracdo ou inclusdo dos surdos tem gerado
inimeras reflexdes, provocando posi¢cdes divergentes, que, por conseguinte
influenciam na interacdo dos familiares de surdos e principalmente dos profissionais
envolvidos no contexto. Ao se enfatizar a Educacgéo Inclusiva, véarios topicos sao
discutidos, inumeras interrogacdes se incorporam, desvelando desta maneira, novos
olhares que influenciam em novas posturas e acarretam reflexdes significativas na
guestao abordada. Segundo Carvalho (2000), ao enfocar a integragdo no ambiente
escolar, pretende-se trabalhar numa pratica de cunho pedagogico envolvido no
processo de educar-ensinar, onde criangas ouvintes e especiais frequentam juntas
uma parte ou a totalidade do tempo na escola. Dentro desse ideal, recorre-se a
necessidade de propor formas distintas de ensino que atendam as particularidades
individuais dos sujeitos envolvidos nesse processo, para que, assim, eles se sintam
“preparados” para a chamada integracéo total no sistema regular.

Dessa maneira, em busca de um modelo educacional que englobe “todos” na
mesma escola, enfatizando o convivio e a troca interativa entre os multiplos grupos
gue ali se encontram, sem que haja qualquer forma de exclusdo e de segregacgéo
surge um novo olhar: o sistema inclusivo.

Um olhar direcionado ao sistema inclusivo, segundo Carvalho (2000):

E aquele que aclama a todas as minorias: de racas,
linguisticas, condicdo  econdmica, especiais, a
oportunidade de fregientarem o0 mesmo ambiente
escolar, ou seja, a classe regular de ensino e, terem o
direito a educacdo e de participagdo ativa, tanto cultural
como socialmente. (CARVALHO, 2000, p.40)

Compreendemos assim que a educacdo para surdos em seu primeiro
momento era caracterizada pela segregacdo e exclusdao, mas a partir de 1990,

passou a ser vista de outro modo com o termo educacdo para todos como
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plataforma bésica para o sistema educacional. Na tentativa de mudar a idéia de
segregacdo, as diretrizes inclusivas de maior repercussdo mundial, na area de
educacéo escolar sdo: a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a
Declaracao de Salamanca (1994) dentre outros documentos oficiais.

Quanto a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, Carvalho (2000)

afirma que:

Representa, portanto, o consenso mundial sobre o papel
da educacédo fundamental e traduz-se em compromissos
de garantir o atendimento as necessidades basicas de
aprendizagem a todas as criangas, jovens e adultos.
(CARVALHO, p. 40)

A Partir de outro documento, a Declaracdo de Salamanca, (1994), torna-se
indispensavel a busca da transformacdo educacional, onde se faz necessério
reconhecer as diferencas, promover a aprendizagem e atender as necessidades de
cada crianca individualmente. Todo este “ideal inclusivo” encontra-se aliado a
suportes legais, que priorizam em ambito mundial uma escola para todos, no caso
do Brasil, o Cap.V da LDBEN n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional) explicita em seu artigo 58: “Entende-se por educagédo especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
Assegurando atendimento educacional especializado, na classe regular, sempre
gue necessario, ou seja, que as especificidades dos alunos demonstrarem
relevantes.

Diante deste parametro de escola inclusiva, varias discussdes surgiram e
inimeros apontamentos redefiniram posturas e praticas neste contexto educacional
com os surdos. Também, nesse contexto, ha novos olhares diante da deficiéncia
auditiva, rompendo com velhos conceitos e assumindo posturas que percebam a
representagdo aos surdos como sujeitos visuais, indo assim ao encontro da idéia de
qgue os surdos como comunidade, sdo agentes de uma cultura propria, responsaveis
pela sua historicidade e pertencentes a uma minoria linglistica. Nessa perspectiva,
podemos considerar que a inclusdo é uma temética complexa, porque envolve mais
do que o ingresso e a garantia de critérios para o ensino dos diferentes, em especial
a de surdos, foco de estudo.

Assim, tratar sobre Politicas de Inclusédo de Surdo significa ir além do ingresso
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de alunos especiais na escola; significa estar atento para promover movimentos
pedagdgico-curriculares na escola que envolvam todos os alunos, hdo como uma
massa homogénea, mas como possuidores de historias proprias, percep¢des, enfim
com peculiaridades que os fazem unicos. O conceito de Educacdo Especial
desenvolve-se a partir do potencial de pessoas portadoras de necessidades
educativas especiais, abrangendo os diferentes niveis e graus do sistema de ensino;
e tem como fundamento os referenciais tedricos, politicas educacionais, praticas
especificas e as necessidades especiais de cada aluno e que, no decorrer do
processo educativo, onde o aluno devera receber de forma integral, com o intuito de
desenvolver aptiddes individuais até o grau de interacdo com a educacdo
convencional, incluindo métodos e técnicas, propondo a formagéo cidada. Damazio

(2007) discorre sobre tal necessidade:

Inimeras polémicas tém se formando em torno da
educacao escolar para pessoas com surdez. A proposta
de educacdo escolar inclusiva € um desafio, que para ser
efetivada faz-se necessario considerar que os alunos
com surdez tém direito de acesso ao conhecimento, a
acessibilidade, bem como ao Atendimento Educacional
Especializado. (DAMAZIO, 2007, p. 15)

Portanto, a principal preocupacdo da Educacé&o Especial, ndo difere da
Politica Nacional de Ensino, pois ambos propéem o desenvolvimento integral do
homem e a sua preparacdo para uma vida produtiva na sociedade, fundada no
principio de igualdade e acessibilidade social. Assim, a Educacao Especial deve ser
iniciada no momento que se percebe as necessidades individuais de cada surdo e
progressivamente continuado ao longo da vida, respeitando as particularidades e
valorizando sua potencialidade com o objetivo de apresentar meios para 0
desenvolvimento. Bueno (2001) contempla:

“E preciso ultrapassar a visdo que reduz os problemas de
escolarizacdo das pessoas com surdez ao uso desta ou
daquela lingua, mas sim de amplid-lo para os campos
sécio-politicos”. (BUENO, 2001, p. 08).

Considerando que a Educagéo Inclusiva baseia-se no principio de oferecer
aos individuos com necessidades educacionais especiais as mesmas condicdes e

oportunidades garantidas aos demais alunos, a fim de estarem preparados para a
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convivéncia em sociedade, neste contexto, a escola deve atender a diversidade,
com propostas curriculares adaptadas, tendo como base aquelas adotadas pela
escola comum, com apoio integrado por parte de docentes e técnicos qualificados,
tendo em vista uma escola aberta. Isto se da no campo da educacao, por refletir-se
no desenvolvimento de estratégias que alcangcam uma genuina igualdade de
oportunidade. Acredita-se que a experiéncia em integrar criangcas e jovens com
necessidades educativas especiais € atingida mais plenamente nas escolas
inclusivas, que atendam todas as criangas da respectiva comunidade. Poker (2001)
reflete acerca de tal possibilidade:

As trocas simbdlicas provocam a capacidade
representativa desses alunos, favorecendo 0
desenvolvimento do pensamento e do conhecimento, em
ambientes heterogéneos de aprendizagem. (POKER,
2001, p. 300)

E nesse contexto que os surdos podem conseguir maior progresso educativo
e maior insercao social, uma vez que a experiéncia na escola regular ajudara a ver
gque seus limites e possibilidades ndo serdo tdo diferentes de um ouvinte. Os
sucessos das escolas inclusivas favorecem um ambiente préprio para a igualdade
de oportunidades, em contrapartida, dependem de um esfor¢o constante, ndo s6 dos
professores e comunidades escolares mas também dos alunos, pais e voluntérios,
pois, dentre uma série de outros fatores, precisam encontrar formas de educar com
sucesso esses individuos, reconhecendo e satisfazendo as suas necessidades;
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir, um
bom nivel de educacéo para todos; a partir de curriculos adequados; de organizacao
escolar; de estratégias pedagodgicas; de utilizacdo de recursos e de uma cooperacao
com as respectivas comunidades. Em suma, € preciso um conjunto de apoio e de
servigcos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola.

Acredita-se que a Educacdo Inclusiva € a melhor forma de promover a

solidariedade entre os alunos com necessidade, desenvolvendo o0 respeito a

[N

diversidade e consequentemente contribuindo para a formacéo cidada. Ainda
Damazio (2007) que reflete:

De fato, existem dificuldades reais da pessoa com surdez
para adquirir a oralidade e a escrita, porém, dizer que
ndo sdo capazes de aprendé-la reduz totalmente a
pessoa ao seu déficit e ndo considera a precariedade das
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praticas de ensino disponiveis para esse aprendizado.
Ha, pois, urgéncia de acdes educacionais escolares que
favorecam o desenvolvimento e a aprendizagem escolar
das pessoas com surdez. (Damazio, 2007, p. 21)

Seguindo as recomendacbes da Declaragdo de Salamanca (1994), a
Legislacdo brasileira garante a educacdo para surdos. Também ressalta que o
reconhecimento a necessidade e uma urgéncia de atender com necessidades
educacdo especiais, criancas, jovens e adultos. Dentre os principios que envolvem

os alunos especiais foi proclamado Pela Declaracdo de Salamanca que:

e Cada crianca tem o direito fundamental a educagcdo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de
aprendizagem.

e Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que Ihe sdo proprias.

e Os sistemas de educagdo devem ser planeados e 0s programas
educativos implementados, tendo em vista a diversidade destas
caracteristicas e necessidades.

) As escolas regulares, seguindo esta orientacéo inclusiva, constituem
0S meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias,
criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educacéo para todos; alem disso, proporcionam
uma educagdo adequada a maioria das criancas e promovem a
eficiéncia, numa 6tima relacdo custo-qualidade, de todo o sistema
educativo. (DEC. SAL. IX, 1994)

Ainda h&d um apelo a que os governos executem agcfes que permitam:

e conceder a maior prioridade, através das medidas de politica e através
das medidas orcamentais, ao desenvolvimento dos respectivos
sistemas educativos, de modo a que possam incluir todas as criangas,
independentemente das diferencas ou dificuldades especiais.

e Adotar como matéria de lei ou como politica o principio da educacao
inclusiva, admitindo todas as criangas nas escolas regulares, a ndo ser
gue haja razbes que obriguem a proceder de outro modo ( educagéo
especial)

e Desenvolver projetos demonstrativos e encorajar o intercambio com
paises daqueles que tém experiéncia de escolas inclusivas.

o Estabelecer mecanismos de planejamento, supervisdo e avaliacdo
educacional para criancas e adultos com necessidades educativas
especiais, de modo descentralizado e participativo.

e Encorajar e facilitar a participacdo dos pais, comunidades e
organizacdes de pessoas com deficiéncia no planejamento e tomada
de decisdes sobre os servicos na area das necessidades educativas
especiais.
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e Investir um maior esforco na identificacdo e nas estratégias de
intervencdo precoce, assim como nOS aspectos vocacionais da
educacdao inclusiva. (DEC. SAL. IX, 1994)

A educacao brasileira utiliza como base a Declaracdo de Salamanca em
decretos e leis nacionais, e vem através de propostas e recomendacdes propor ao
profissional de educacédo a capacitacéo para o trabalho e acima de tudo consciéncia
na integracado social. Cabe lembrar que a segregacdo educacional nao oferece
oportunidade, isto €, estimula a exclusdo. Por este motivo fica a necessidade de
acabar ndo despertando o coletivo sobre a unido social, uma vez que, segundo a
Declaracao de (SALAMANCA, 1994):

garantir-se-4& que o0s surdos tenham acesso a
educacdo na linguagem gestual do seu pais. Devido as
necessidades particulares dos surdos e dos
surdos/cegos, é possivel que a sua educagdo possa ser
ministrada de forma mais adequada em escolas especiais
ou em unidades ou classes especiais nas escolas
regulares. (DECLARACAO DE SALAMANCA. XXI, 1994).

Porém, acreditamos que, ndo € pelo fato de uma Lei ou Politica Publica
determinar ou recomendar algo que as posturas mudem repentinamente. Nao ha
como exigir que pensemos de forma diferente da noite para o dia, ou passemos a
agir politicamente correto por forga apenas de um decreto. Porém, analisemos o que

diz a legislagé&o brasileira sobre a incluséo.

4.2 AS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS INCLUSIVAS, A PARTIR DA LEI 9394/96
E EM JACOBINA, BAHIA

O objeto primordial das Politicas Publicas Nacionais tém como meta

proporcionar o desenvolvimento pleno do surdo, o que vemos na Lei 9394/96:

Art. 4°. O dever do Estado com educacgéo escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de:
Il — atendimento educacional especializado gratuito aos

educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL,
1996)

Fica claro o direito de todos os portadores de necessidades educacionais
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especiais 0 acesso e permanéncia no ensino escolar regular. No Art. 58 da Lei
9394/96 ha maior explicacdo quanto as especificacdes deste atendimento: no apoio
especializado na escola regular (Art. 58. § 1°.); a partir da Educacéao Infantil (Art. 58:
§ 3°.); na garantia dos sistemas de ensino quanto aos curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especifica, (Art. 59.inciso 1). No entanto, é
preciso que haja mobilizacdo tanto dos profissionais da educacdo, quanto dos
surdos em busca da efetivacdo desta Lei. Meio bastante dificil de acontecer e que o
grande prejudicado é o surdo que deixa de exercer a sua autonomia e sua liberdade,
uma vez que ainda depende de amigos, familiares e das politicas publicas para
compreender e conviver no mundo dos ouvintes e ainda se percebe que as
diferentes praticas pedagoégicas destinadas aos alunos surdos representam uma
série de limitagBes e estes ao final da escolarizacdo fundamental, em maioria, ndo
sdo aptos nem a leitura e a escrita.

Para uma nova estrutura de educacdo de surdos é preciso considerar a
experiéncia dos surdos na construgcédo e no acesso ao conhecimento. Sem o devido
preparo por parte de todos os envolvidos na educacédo, os alunos surdos passam
por uma grande rejeicao, impedindo a inclusao nos sistemas de ensino.

Portanto, reconhecer as politicas publicas de inclusao propostas pelo Mec
sdo de extrema importancia para o despertar diante da inclusdo. Embora a
dificuldade maior seja criar as condicbes em que o professor e o aluno surdo
possam participar do processo de ensino-aprendizagem de forma prazerosa e
construtiva. Conforme dados fornecidos pela FENEIS (Federacdo Nacional de
Integracdo e Educagdo dos Surdos) no ultimo Censo de Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE apud SANTOS, 2004),

SO no Brasil existem 5.750.809 pessoas portadoras de
deficiéncia auditiva. Esses expressivos dados numéricos
nos motivam ainda mais quanto ao interesse em provocar
este estudo para que possamos tentar nos aproximar dos
deficientes auditivos. (SANTOS, 2004)

E imprescindivel que os surdos tenham contato com a sociedade ouvinte, a
fim de aprenderem também como se comunicar de forma concreta, uma vez que €
bem mais dificil uma maioria se adaptar a uma minoria. Entdo € mais do que fazer
com que os ouvintes aprendam a linguagem de sinais para conviver e entender os

surdos.
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As instituicdes publicas devem garantir subsidios adequados aos portadores
de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor, para que 0sS
mesmos estejam preparados para uma vida dentro de uma sociedade de
ouvintes. Importante também, além de estar obedecendo ao disposto legal é
enxergar o surdo como sujeito ativo, capaz e com necessidades semelhantes aos
ouvintes, ou seja, perceber que o surdo é gente. Caracterizaremos, a seguir, o surdo

psicologicamente e cogntivimente para maior entendimento.

4.3 A IDENTIDADE DO (A) SURDO (A) E SUA RELAGAO COM A LINGUAGEM

“A linguagem é responséavel pela regulagéo da atividade
psiquica humana, pois é ela que permeia a estruturacéo
dos processos cognitivos. Assim, é assumida como
constitutiva do sujeito, pois possibilita interacdes
fundamentais para a construcdo do conhecimento.”
(VYGOTSKY apud LACERDA, 2001).

O que vai distinguir o ser humano dos outros animais € a racionalidade e a
comunicagdo. E através dessa comunicagdo que o ser humano vai adquirir e
aumentar o seu conhecimento com a troca de informagdes. ISso parece ser muito
facil uma vez que escutamos o0 que os outros falam e emitimos através da fala nossa
opinido também, entdo o dialogo torna-se um meio de facil compreensao. No caso
dos alunos ouvintes essa compreensdo € facilmente assimilada pelo fato de
processar mentalmente o que se escuta.

Para o aluno surdo o desenvolvimento cognitivo fica comprometido pelo fato
de que, diferente do aluno ouvinte; cuja comunicacdo € feita através do sistema
auditivo-oral; o sistema de comunicagao do surdo acontece pelo visual-gestual.

Um modelo muito usado para definicdo cientifica a respeito da surdez é
deficiéncia auditiva na qual sugere a reducdo ou perda total da capacidade para
ouvir determinados sons; devido a fatores que afetam o aparelho auditivo ou até
mesmo um distarbio de audicdo, diminuicdo da capacidade auditiva em diferentes
graus de intensidade, podendo ser de carater transitorio ou definitivo, estacionario
ou progressivo. Skliar (1988) remonta:

Neste modelo, "o surdo é considerado uma pessoa que
nado ouve e, portanto, ndo fala. E definido por suas
caracteristicas negativas; a educagdo se converte em
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terapéutica, o objetivo do curriculo escolar é dar ao
sujeito o que lhe falta: a audicdo, e seu derivado: a fala."
(SKLIAR, 1998).

Outro modelo baseia-se nos novos modelos linglisticos, psicolinglisticos e
sociolingtiisticos que culminam em alternativas pedagdgicas onde o surdo possuli
uma representacdo social oposta ao modelo anteriormente citado, como afirma
Carlos Sanchez (2006):

A surdez ndo é uma doenga que necessita de cura, mas
€ uma condicdo que deve ser aceita. Os surdos ndo sao
invalidos que precisam de reabilitacdo. Eles sao
membros de uma comunidade linglistica minoritaria
gue deve ser respeitada e possuem o direito inalienavel
de receber sua educacao nesta lingua. (GOMES, 2006)

E afirma ainda a respeito da crianca surda, "Seu filho é normal; pode ser
inteligente, criativo. S6 que ele fala outra lingua". (GOMES, op. cit).

No que se refere a linguagem, é necessario compreender a funcdo da
linguagem como fator psicoldgico e cognitivo do surdo.

A linguagem € adquirida na vida social e € com ela que o sujeito se constitui
como tal, com suas caracteristicas humanas, diferenciando-se dos demais animais.
J& para as pessoas surdas, esse contato revela-se prejudicado, pois a lingua oral é
percebida por meio do canal auditivo, alterado nestas pessoas. “Assim, 0S Sujeitos
surdos pela defasagem auditiva enfrentam dificuldades para entrar em contato com
a lingua do grupo social no qual estéo inseridos” (LACERDA, 2007)

Desse modo, no caso de criangas surdas, o atraso de linguagem pode trazer
consequUéncias emocionais, sociais e cognitivas, mesmo que realizem aprendizado
tardio de uma lingua, além de que, as dificuldades acarretadas pelas questbes de
linguagem, levam as criangas surdas a defasagem no que diz respeito a
escolarizacdo, sem o adequado desenvolvimento e com um conhecimento aquém
do esperado para sua idade. E nesse contexto, que surge a necessidade de politicas
publicas para alunos especiais nesse caso, surdos, com o proposito de elaboracdo
de propostas educacionais que atendam as necessidades dos sujeitos surdos,
favorecendo o desenvolvimento efetivo de suas capacidades.

Para buscar amenizar a disparidade entre o mundo do surdo (Linguagem de
sinais) e o mundo do ouvinte (linguagem oral) surge a proposta de educacéo
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bilingtie, ou bilingiismo, como é comumente chamada que tem como objetivo
educacional tornar presentes duas linguas no contexto escolar, no qual estédo
inseridos alunos surdos.

E a partir desta lingua que o sujeito surdo devera entrar em contato com a
lingua majoritaria de seu grupo social, que serd, para ele, sua segunda lingua
(Portugués). Assim, do mesmo modo que ocorre quando as criangas ouvintes
aprendem a falar, a crianca surda exposta a lingua de sinais ir4 adquiri-la e podera
desenvolver-se, no que diz respeito aos aspectos cognitivos e linglisticos, de acordo
com sua capacidade.

O importante é perceber que a linguagem também funciona como elemento
impar na configuracdo da identidade do surdo e tal estudo se fez presente de forma
ardua. Foram diversos os autores com diversas concepc¢des que procuram definir,
analisar e discutir a identidade surda. Dentre os autores mais atuais, Perlin (1998)
assim a define: “A identidade é algo em questdo, em constru¢cdo, uma construcao
movel que pode freqientemente ser transformada ou estar em movimento, e que
empurra o sujeito em diferentes posi¢cdes”. (PERLIN, 1998: 52). Dessa maneira,
conceituar identidade é dizer que a mesma nao € inata, estd em constante
modificacdo, partindo da descoberta, da afirmacéo cultural em que certo sujeito se
espelha no outro semelhante, criando uma situacdo de confronto. E para melhor
compreensao, Perlin (1998) exemplifica dizendo que:

A identidade surda sempre esta em proximidade, em
situacdo de necessidade com o outro igual. O sujeito
surdo nas suas multiplas identidades sempre esta em
situacdo de necessidade diante da identidade surda.
(PERLIN apud PINTO)

Nesse contexto, ainda com base em Perlin, (1998) compreende-se que 0
individuo surdo possui identidade criada em um espaco cultural visual dentro de um

espaco cultural diverso.

Da mesma forma, Vygostsky (1984) concebe o homem
como um ser sOcio-cultural, afirmando que o0 seu
desenvolvimento se da inicialmente no plano
intersubjetivo (relacdes sociais) e depois no plano intra-
subjetivo (processo de internalizaréo). E nesse momento
gue surge a interacdo do sujeito com a linguagem, agindo
como mediadora das relagbes/ interacdo e da
significacdo do mundo. Assim, Vygostsky defende que a
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relacdo do homem como o mundo ndo € direta, mas
mediada e as ocorréncias de media¢des primeiramente
vao emergir e depois vao orientar se ao préprio sujeito.
(GESUELL, 2008)

No contexto atual, os surdos séo considerados de menor valor, pois a relagao
do individuo com 0 meio se da a partir da linguagem oral, recurso ausente na
maioria dos surdos, dessa maneira considerados inferiores. Foucault (1970) pontua
que:

Assim era também com todos aqueles que, por
intermédio da linguagem, ndo fossem considerados
possuidores de atributos humanos” (...) aquele cujo
discurso ndo pode circular como o dos outros: pode
ocorrer que sua palavra pode ser considerada nula e ndo
seja acolhida, ndo tendo verdade nem importancia(...).
(FOUCAULT apud SANTANA, 2005).

Diante da visado de Foucault pode-se comparar com o cotidiano no momento
gue muitos consideram a linguagem de sinais como uma mimica gestual, nesse
contexto também serve como meio de preconceito em relacdo ao uso dos gestos
para a comunicacao dos surdos. Isso ocorrie porque 0s gestos eram e ainda sao em
muitos casos considerados subumanos, o que aproximava o homem do animal.
Gestos, sinais, icones e ruidos vocais, nada disso era considerado linguagem, pois
podia ser utilizado por animais inferiores. Portanto, € preciso levar se em conta o
modo como a surdez é concebida socialmente e o que também influencia a
construcdo da identidade. O sujeito ndo pode ser visto dentro de um “vacuo social”.
(SANTANA, 2005). Ele afeta e é afetado pelos discursos e pelas praticas
produzidos.

A identidade € construida sempre em relacdo a um determinado grupo ao
gual se pertence, diferenciando-se de outro, com o qual se estabelece uma relagéo
de carater negativo ou positivo. Com isso, a construgcdo da identidade baseia-se num
processo de “associagcdo” a um determinado grupo, e de “dissociagdo” com relacdo
a outros grupos e vé-se constituida por diferentes papéis sociais que se assume e
gue, nao sdo homogéneos. Em suma, dificiimente se pode falar de uma identidade
surda. A constituicdo da identidade do sujeito esta relacionada as préticas sociais, e
as interacbes discursivas diferenciadas no decorrer de sua vida: na familia, na

escola, no trabalho.
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O reconhecimento dessa realidade seria o aprofundamento das discussdes
sobre a identidade no campo da surdez, no qual se procura estabelecer uma
“norma” com relacdo ao que é teoricamente chamado de identidade. Porém, o termo
Surdo é carregado, no imaginario social, de estigma, de estereétipo, de deficiéncia,
e significa a urgéncia da necessidade de normalizagdo, em antagonismo referente

ao conceito da diferenca, como disse Perlin (1998):

O esteredtipo sobre o surdo jamais acolhe o ser surdo,
pois imobiliza-o a uma representacgdo contraditéria, a uma
representacdo que ndo conduz a uma politica da
identidade. O estereétipo faz com que as pessoas se
oponham, as vezes disfarcadamente, e evitem a
construcdo da identidade surda, cuja representacdo € o
esteredtipo da sua composicao distorcida e inadequada.
(PERLIN, 1998, p.54)

Compreende-se que a constituicdo da identidade pelo surdo em parte esta
relacionada a lingua de sinais, a presenca de uma lingua que lhes dé a possibilidade
de constituir-se no mundo como “falante”, ou seja, a constituicdo de sua proépria
subjetividade pela linguagem e as implicagbes dessa “constituicdo” nas suas
relagdes sociais.

Porém, como estabelecer uma identidade que esta profundamente atrelada a
construgdo da linguagem e do acesso a comunicagdo com Seus pares € com 0S
ouvintes? Portanto, o problema central entre surdos, professores e pais, € 0 acesso a
comunicacao, ja que sdo necessarias intervencoes diversas (boa amplificacdo sonora,
traducdo simultdnea, apoio de intérprete, entre outros), que nem sempre tornam
acessiveis os conteudos tratados em classe. Cujo, a dificuldade também estad em
oportunizar uma cultura de colaboragcdo entre alunos surdos e ouvintes, e que
professores e especialistas tenham meios e oportunidades de participacao de atividade
escolar constituidas em equipe. Neste sentido, verificam-se muitos emperramentos na

pratica de uma educacéo inclusiva, o que sera discorrido a seguir.

4.4 A INCLUSAO E A NECESSARIA QUEBRA DE ESTEREOTIPOS E PRECONCEITOS: A

NECESSIDADE DE UMA ESCOLA PREPARADA E ABERTA

A oralidade ndo € a unica forma de comunicacdo humana e a sociedade por

mais que esteja vivendo em constante mudanca, aperfeicoamento e adaptagcéo aos
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desafios que lhe sdo inerentes a todo o momento, ainda, e na maioria das vezes, é
culturalmente atrasada, excludente. Em relagéo a condicdo humana, trata o diferente
como o anormal, ou aquele que nao consegue se enquadrar aos parametros
adotados para definir a condicio de normalidade. De fato e pela Lei “Art. 1° E
reconhecida como meio legal de comunicag¢do e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados”. (Lei 10.436, 2002).
Porém, A Lingua Brasileira de Sinais ja € utilizada nas escolas e muitas
pessoas tém se interessado em aprender. JA& é um grande passo, mas ainda é
preciso derrubar o preconceito enraizado na sociedade sobre a incapacidade dos
surdos.

Além de que a visdo de o surdo ter algum tipo de deficiéncia mental, ou sofrer
de alguma doenca ser descartada é muito remota, ela ndo foi estagnada por
totalmente. Ainda acontece certo preconceito quanto a capacidade e formacao
cognitiva dos surdos. Muitos ndo acreditam na capacidade dos surdos de
conviverem no meio dos ouvintes, pensam sofrer de algo que n&do tem cura e que 0
meio ndo ir4 influenciar na comunicacdo e interacdo de surdos e ouvintes. O
fundamental, nessa discussdo, € a principio reconhecer que para tentar tornar a
sociedade mais humana, a escola deve buscar desbloquear os mecanismos de
exclusdo existentes. Para Paulo Freire “é por meio da agdo dialégica que o individuo
recupera o direito de se pronunciar perante o mundo; criando e recriando novos
contextos, sai da cultura do siléncio e descobre que o seu ser, produz histéria”.
(FREIRE apud SANTANA, 2005)

No caso dos surdos, tal comunicacao/ dialogo se da a partir da linguagem
gestual (Lingua de Sinais) e propicia vantagens assim como outra forma de
comunicacdo. Se levadas em consideragédo as diferencas e tendo a percepcao de
qgue ninguém se educa sozinho, logo a libertacdo ocorre por meio de uma acao
cultural coletiva. Entretanto, existe o aspecto de auteridade, que vé o outro como
formador do eu, em um processo de trocas e assimilagdes, representando, muitas
vezes, uma ruptura de si mesmo em muitos aspectos e valores. Nesse sentido, o
didlogo so passa a existir quando aceitamos que o outro é diferente e pode nos dizer

algo que ndo conhecemos. Ainda Skliar (2003) quem pontua:

Na pratica, temos presenciado uma escola que tem
reproduzido significagdes de forma cristalizada, e tentado
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tornar, com isso, a sociedade cada vez mais uniforme,
padronizada. Ela tem se esmerado no abandono,
anulacéo e rejeicdo as diferencas, embora tenha buscado
rever, ao menos aparentemente, essa postura nas
Ultimas reformas pedagogicas, por jA ndo mais suportar o
descontrole frente as diferengcas”. (SKLIAR apud
DORZIAT, 2005)

E fundamental, portanto, compreender sobre qual lugar ocupa o outro na
educacdo. Assim, reafirma-se a necessidade de que sejam reflexdes sobre as
diversas faces da inclusdo e, nessa perspectiva, que seja particularizado cada grupo
de pessoas diferentes para um melhor entendimento sobre quem sdo e o que
pensam esses outros; enfim, sobre as representacées dos diversos grupos na
educacdo. Esses preconceitos delinearam uma representacgéao instituida através dos
ouvintes, de que 0s sujeitos surdos apresentam sérios problemas psicoldgicos,
reforcando a frequiéncia destes alunos aos consultérios médicos e a terapeutas. Os
esteredtipos, assim, mantém-se conjugados as atitudes de alguns familiares e
profissionais da é&rea, dai a necessidade de se desfazer certos conceitos e
preconceitos principalmente dentro da unidade escolar.

Para uma nova estrutura de educacdo de surdos é preciso considerar a
experiéncia dos surdos na construgcdo e no acesso ao conhecimento. Sem o devido
preparo por partes de todos os envolvidos na educacao, os alunos surdos passam
por uma grande rejeicdo, impedindo a inclusdo nos sistemas de ensino. Felipe

(2005) nos da este sinais:

(...) a incorporacdo de criangas surdas ndo proporciona
inclusdo verdadeira. Ela cita a qualidade precéria das
escolas e o fato que nem os professores nem as redes
municipais e estaduais, responsaveis pela educacéo
primaria e secundaria, querem criangas surdas. (OSAVA:
2005)

Nesse contexto, o deficiente auditivo é visto como uma carga. Senta-se
silenciosamente no fundo da sala, sem contribuir nem aprender nada. Ainda muitos
professores nem percebem que tém alunos surdos, pelo fato que muitos surdos
fingem estar compreendendo tudo. Alguns possuem uma lingua propria, visual,
sinalizada, com uma graméatica Unica e logo uma ‘cultura’ diferente. Outro fator de
destaque, € que a maioria das criangcas com surdas convive com pais ouvintes que

ndo sabem a Lingua de Sinais, portanto, as criangas chegam a escola sem
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linguagem nenhuma, o que de certa forma, sinaliza para a escola de que devera ser
alfabetizada nos dois idiomas (LIBRAS e Portugués). Nessa perspectiva é
necessario o contato com outros surdos para o individuo adquirira a linguagem
através da interacdo social. Mas como realizar tal questdo, se 0s professores, em
sua maioria, encontram-se despreparados?

A discusséo sobre a inclusdo de surdos no contexto educacional tem sido
palco para varias reflexdes. Sabe-se que ndo basta somente que o surdo frequente
uma sala de aula, mas que seja atendido nas suas necessidades. Poker (2001)
refuta que:

A situacdo de atraso cognitivo em que os surdos se
encontram pode ser atribuida a forma peculiar de tratar
sua educacao. Isso porque as teorias que fundamentam
0os métodos de ensino que vém sendo utilizados na
educacdo dos surdos, ndo propiciam um ambiente
favorecedor para a realizacdo de trocas simbdlicas, pois
como apontam o déficit linglistico como responsavel pelo
atraso cognitivo, enfatizam demasiadamente a aquisicdo
da fala de forma mecanica, ou enfatizam
demasiadamente os conteddos curriculares, que sao
ensinados de maneira impositiva e informativa. (POKER,
2001, p.301).

Por esse motivo surge a indagacao sobre o papel do professor quanto ao
desenvolvimento de um trabalho que valorize todas as diferencas e que esteja
pautado do exercicio da cidadania, pois, muito tem se falado em formacdo dos
professores para receber os alunos com necessidades educacionais especiais. Tal
formacdo é feita através de Congressos e Encontros Nacionais, Seminarios e
Foruns que tém parceria com diversas instituicdes. Nesses eventos os professores
sentem dificuldades em unir a teoria com a pratica segundo a proposta dos cursos
de capacitagcdo e ndo se sentem seguros e preparados para tal missédo. Os
professores muitas vezes ndo conseguem transferir para a pratica todos os
conhecimentos oferecidos pelo curso que os habilitaria. Também se sente a
necessidade da escola, dos colegas e da familia dos alunos participarem juntamente
com o professor nas oficinas, grupos de estudo, enfim, uma formagdo continua.
Porém capacitar o professor apenas com uso da Lingua de Sinais ndo resolveria o
problema da educacido escolar para alunos com surdez. E necesséario que o0s
professores tenham o dominio de outros saberes que possam garantir a esses

alunos o fato de viver, produzir e aproveitar os bens que existem no meio social.
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Uma vez que ha uma necessidade do aluno surdo na sala de aula das
escolas regulares, um dos maiores problemas na sua escolarizacdo reside nas
praticas pedagodgicas. Urge repensar essas praticas, pois, se as metodologias
adotadas nao forem renovadas, os alunos com surdez poder&do cair no mito de que
suas dificuldades no dominio da leitura e escrita sdo provenientes da deficiéncia
auditiva. Assim criando novas praticas educacionais na escola regular e acabando
em exclusdo escolar mais uma vez. A organizagdo de um ambiente para
acolhimento e inclusdo depende também de outros fatores, como aponta Damazio
(2007):

Os materiais e 0s recursos para esse fim precisam esta
presentes na sala de atendimento educacional
especializado, quais sejam: mural de avisos e noticias,
biblioteca da sala, pineis de gravura e fotos sobre temas
de aula, roteiros de planejamento, fichas de atividades e
outros. (DAMAZIO, 2007, p.26)

Fator muito importante na educacéo inclusiva é o horario oposto ao das aulas
da turma comum; onde os surdos teriam aulas de Libras para auxilid-los ao
conhecimento e principalmente a aquisicdo dos termos cientificos; os professores
deveriam selecionar e elaborar os recursos didéaticos, os conteludos e as atividades
para esse atendimento especial. O trabalho pedagdgico com alunos surdos deve ser
executado em um ambiente bilingtie que seria a utilizacdo da Lingua Portuguesa e a
Lingua de sinais. Porém existe um ponto importante e discutido: quando a Lingua de
sinais é utilizada ndo se pode emitir a fala, portanto o professor no momento da
oralidade ndo usa a Lingua de Sinais, dai a necessidade de um Intérprete Escolar,
ou seja, a pessoa fluente em (Libras) Lingua Brasileira de Sinais, capacitado para
verter em tempo real simultaneamente a Lingua Portuguesa em Lingua de Sinais ou
vice versa, em um pequeno espaco. Sua funcdo é da comunicacéo. A lideranca no
processo da aprendizagem ¢é exercida pelo professor e o aluno é de sua
responsabilidade, no entanto:

A atuacéo do tradutor/interprete escolar envolve também
a mediacdo da comunicacgdo nas diversas atividades que
acontecem na escola o selecionadas a ela, visando
atender as necessidades tanto de professores e alunos
guanto da comunidade escolar e promovendo a inclusdo
social (DAMAZIO, 2007, p.52)
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A Lingua de Sinais por si s6 ndo promove a aprendizagem da leitura e escrita
ou dos demais conceitos estudados. O Intérprete irA mediar a comunicagédo entre
ouvintes e deficientes auditivos, mas o ensino préatico cabera ao professor.

No entanto, a realidade apresenta-se diferente. E evidente no Municipio de
Jacobina o despreparo da maioria dos professores e a auséncia de surdo nas
escolas, no qual o fator de maior relevancia seria 0 uso de uma linguagem
totalmente oralista, no processo de comunicacdo e o0 desconhecimento dos
professores para lidar com o aluno surdo. Na maioria das escolas, o aluno surdo é
tratado como se fosse um ouvinte e consequtientemente, deveria desenvolver a fala.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDB 9394/1996)
estabelece que os sistemas de ensino deverdo assegurar, principalmente,
professores especializados ou devidamente capacitados, que possam atuar com

gualquer pessoa especial na sala de aula.

lll - professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns. (Lei
9394/96: CAP |V, Art. 59).

Entretanto, a inclusdo tem sido traduzida de diferentes formas, mas no
sentido dos surdos acontece de forma a garantir, somente, que oS mesmos venham
a adquirir a lingua de sinais. Assim como, a capacitacdo dos professores para o
exercicio diario com surdos, normalmente ndo acontece de forma continuada, nem
muito menos os docentes possuem formacao especifica nesta area de atuagcdo. Nao
h& cursos especificos para a atuacdo destes profissionais em nivel de graduacao
local. Ha, sim, algumas iniciativas de cursos de curta duracdo em nivel de extenséo
e, nos Ultimos anos, alguns cursos em nivel de especializacdo no setor privado.
Poucas escolas, no Brasil, tem oferecido capacitacéo proficcional e com isto, torna-
se, de certa maneira dificil a formagéo docente para atender a demanda local. Outro
fator que impede a inclusdo de surdos estd na formacdo de valores e crencas
adquirida pelo profissional da educacdo, que muitas vezes descrimina o aluno
especial e contribui para exclusdo dos mesmos no ensino.

Pesquisas mostram um avang¢o em termos de incluséo social, no que se trata
de educacgédo. Cresceu o numero de escolas e professores capacitados em atender
os alunos com NEE (Necessidade Educacionais Especiais). Como mostra o Grafico
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1, ha uma evolugdo das matriculas da educagédo especial em escolas regulares,
porém ainda avanca e depois mantém estabilizada as matriculas nas escolas

especiais no Brasil:
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Gréfico 1: Evolucdo de Matriculas na Educagéo Espec  ial — 1998 a 2006
O Gréfico 2 evidencia um aumento das matriculas nas escolas regulares,

contudo, segundo os dados ndo acontece ainda o suporte pedagdgico especial para
atender aos alunos com NEE no Brasil:
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Gréfico 2: Evolucdo de Matriculas em Escolas Regula res/Classes Comuns —
2002 a 2006:

Entretanto, segundo dados do MEC/INEP (2006), o atendimento em escolas
regulares fica comprometido uma vez que ndo ha apoio pedagdgico nessas escolas
comuns no Brasil, pois no total de 64.524 escolas no Brasil, somente 17.469
possuem o apoio especializado para surdos e outras diferencas, o que corresponde
somente a 20%.

Os maiores desafios que se apresentam neste momento, portanto, Sdo no
apoio pedagdgico aos professores e na formacdo de professores bilingles (lingua
de sinais e portugués), também na qualificacdo de professores surdos e intérpretes
de lingua de sinais para atuarem no ensino e na formagédo de outros profissionais
para garantir o acesso e a permanéncia de surdos na educacéao.

Um dos fatores para a reducdo do numero de matriculas em escolas
regulares na Bahia se d& pelo fato da méa preparacdo dos professores e a falta de
cursos de capacitagdo, assim como também cursos de pequena carga horéaria e a

um numero reduzido de professores em nivel superior, como indica o Grafico 3:
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Fonte: MEC/INEP
Gréfico 3: Formacao dos 1.599 professores na Educa¢  do Especial em 2006

Os dados demonstram que somente 33,5% dos professores qualificados para
trabalhar com surdos tém ensino superior, 0 que é reduzidissimo. Portanto, para
diminuir a exclusdo de surdos no ensino e garantir o pleno direito a Educacéo, fica
claro a necessidade de desmistificar os preconceitos em relacdo aos alunos surdos,
propor a formacgéo profissional na area de DA (Deficiéncia Auditiva), desenvolver
politicas pedagdgicas destinada a surdos e garantir 0 acesso a escola.

4.5 A REALIDADE DA INCLUSAO EM JACOBINA - BAHIA

Segundo dados do ultimo censo, a demanda de escolas municipais é grande,
se considerarmos a extensdo da area do municipio e a nucleagéo existente, além de
ainda funcionarem escolas estaduais e privadas de Ensino Fundamental e Educacéo
Infantil, observando-se a tabela 1, que identifica tais caracteristicas:

Tabela 1. Numero de Escolas Municipais em Jacobina - Bahia

Localizac&o / Area

Modalidade de Ensino

|
\ Urbana Rural ‘ Total
Pré-escolar \ 19 65 \ 84
Fundamental ‘ 15 69 ‘ 84
EJA | 12 14| 26
Total | 46 148 | 194

Fonte: INEP/MEC
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Quanto ao numero de salas de aula funcionando, os niameros também sao

bastante significativos, conforme a tabela 2:

Tabela 2: Numero de salas de aula das escolas munic  ipais em Jacobina - Bahia

) Municipal Estadual
Modalidade Total
Urbana @ Rural Total Urbana | Rural Total
Pré-escolar 34 85 119 - - - 119
Fundamental 197 222 419 86 - 86 505
EJA* - - - - - - -
Total 231 538 769 86 - 86 -

* (dado inexistente no censo)

Fonte: INEP/MEC

Porém, um dado assustador, é que, dentre o niumero de professores que
conhecem e utilizam LIBRAS, os numeros caem assustadoramente. Segundo dados
fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo, das 769 salas de aula de
Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, s6 existem 02 classes especiais para
atendimento a alunos surdos e, apesar da nossa solicitagdo em fotografar e/ou
registrar as mesmas, nao nos foi possivel dada a resisténcia da coordenacao local
dos colégios sob a alegacdo de ainda ndo estarem equipadas devidamente. Tais
classes deveriam funcionar no Colégio Municipal Gilberto Dias Miranda (COMUJA) e
no Colégio Municipal Armando Xavier de Oliveira (CMAXO), sendo uma classe em
cada estabelecimento.

Quanto aos professores que recebem alunos surdos sé conseguimos
identificar 05 que ja tiveram experiéncias com inclusdo e destes, atualmente apenas
04 trabalham com alunos surdos. Considerando na totalidade de 769 classes, temos
um total de apenas 0,52 % de inclusdo. Cabe a pergunta: onde estao os individuos
surdos em idade escolar? Se considerarmos que a APAE (Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais) ndao recebe mais alunos surdos, pois seu objeto é
especifico ao atendimento de portadores de problemas cognitivos e/ou outras
diferencas e a instituicdo para surdos é APADA (Associagdo de Pais e Amigos de
Deficientes Auditivos), que por sua vez, ndo existe no municipio. Ser4 que o
municipio de Jacobina ndo possui individuos surdos ou estes ndo estdo
conseguindo ingressar ou permanecer em classes regulares das instituicbes de

ensino? Das escolas municipais também néo se tem conhecimento do trabalho
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especifico com surdos. Os grafico 4 e 5 demonstram os dados da pesquisa.

Salas de aula com e sem atendimento especial a alunos
surdos no municipio de Jacobina — Bahia

H Salasregulares no munipio

M Salascom atendimento especial

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Jacobina, Bahia - 2008

Gréfico 4: Relacdo entre salas de aula com e sem at endimento especial a
alunos surdos no municipio de Jacobina — Bahia

Salas de aula com e sem inclusdo dos alunos surdos no
municipio de Jacobina — Bahia

M Salassem alunos surdos

M Salascom alunos surdos

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Jacobina, Bahia - 2008

Gréfico 9: Relacao entre salas de aula com e sem in  clusédo dos alunos surdos
no municipio de Jacobina — Bahia
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Fizemos a entrevista com os professores que receberam, neste ano de 2008,
individuos surdos. Sao 04 professores na totalidade, sendo que nos relatos, uma
professora evidenciou duas experiéncias diferentes. Incluimos, nestes dados, a
experiéncia propria de Viviane Nunes, enquanto professora municipal, em 2007, que
recebeu aluno surdo e nao sabia como trabalhar com ele. Este dado se torna
importante no sentido de que, tal pesquisa parte de uma necessidade sentida pela
prépria pesquisadora. Os colégios e profissionais entrevistados foram:

Colégio Municipal Gilberto Dias Miranda — 02 professoras (Cristina Alves de

Alencar Sena Oliveira e Dilucia de Jesus Silva);

e Escola Municipal Jodo Belo — 01 professora (Maria da Gléria Barbosa Fontes
Pinho);

e Colégio Municipal Armando Xavier de Oliveira - 01 professora (Cléa Alves
Silva de Melo Souza);

e Escola Municipal Amado Barberino — 01 professora (Viviane Santos Nunes -

2007)

As questdes com suas respostas seguem abaixo, onde discorreremos sobre

as mesmas.

4.6 ENTREVISTAS E QUESTIONARIOS COM PROFESSORES QUE TRABALHAM COM
ALUNOS SURDOS EM JACOBINA (BAHIA): A EVIDENCIA DAS DIFICULDADES E

EMPERRAMENTOS COM A INCLUSAO

Nas entrevistas, buscamos estabelecer uma estreita relagao entre a formacéao
e preparo do professor para receber alunos surdos. As entrevistadas nos forneceram
dados relevantes que corroboram com o objeto da pesquisa em foco. Dos cinco
professores entrevistados todos afirmaram que tiveram experiéncia com alunos
surdos, sendo que uma delas teve duas experiéncias diferentes. Para alguns
professores a relacdo com o aluno era muito dificil, pois ndo conseguiam se
comunicar, 0s que ja sabiam se comunicar em LIBRAS foi mais facil. Apenas uma
professora disse conhecer e aplicar LIBRAS em aula. Outras conhecem, e utilizam
mas ndo tem o dominio estdo aprendendo com o aluno, além de outras ja terem
visto, mas ndo sabe usar estd aprendendo agora com a aluna. Somente uma

professora participou de curso de capacitacéo as demais fizeram uma oficina de dois
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dias, fornecida pelo curso de Graduagcao. Todos os professores acham importante
um intérprete em sala de aula, para ajudar os alunos.

Um dado bastante importante foi com relacéo a participagdo das familias no
processo de aprendizagem dos surdos, a relagdo era muito boa enquanto ndo se
tratava do conhecimento da lingua, apenas no trato com o aluno, ou a falta de
participacdo da familia complicava ainda mais. O que no trabalho educativo parece
ser uma incoeréncia, pois as familias podem auxiliar muito no trabalho da escola
com a aprendizagem de seus filhos, mas isto também se deve ao fato de que as
préprias familias ndo sabem LIBRAS e por isso ndo podem auxiliar de maneira mais
concreta. E enfim maior desafio/obstaculo foi estabelecer a comunicacdo, passar 0s
conteudos e alfabetizar.

Na primeira experiéncia da professora Cristina, sobre a relacdo entre eles
(aluno e professor) respondeu que era muito dificil, pois ndo conseguiam se
comunicar, pois nem professora nem aluna conheciam LIBRAS na época.Também
nao havia recebido nenhuma atualizacdo ou capacitacdo para trabalhar de forma
eficiente. Nao havia intérprete ou alguém na escola que exercesse essa funcdo. O
contato com a familia foi inexistente, dificulando ainda mais a compreensdo das
necessidades da aluna e as possiveis interven¢des de proposta educativa.

A segunda experiéncia a professora Cristina ja se apresenta diferenciada pelo
fato de ja conhecer LIBRAS e seus alunos, egressos da APAE, encontrarem-se
num estagio mais avancado de compreensao e letramento e com toda formacéo em
LIBRAS.

De acordo com a andlise dos dados obtidos nas entrevistas com o0s
professores que tiveram e ainda tém experiéncias com alunos surdos em sala de
aula regular, pode-se perceber ha um numero bastante reduzido dos professores
gue sabem e utilizam a Lingua de Sinais, uma vez que n&o h& no municipio um
trabalho efetivo de inclusdo em termos de Politica Publica. Os cursos de atualizagédo
e capacitacao que tais professoras receberam limitaram-se a poucos dias e foram
fornecidos por outras entidades, como a Universidade do Estado da Bahia, no curso
de Pedagogia, do Programa Rede UNEB 2000, por solicitacdo dos professores-
alunos, visto que sédo da rede municipal de ensino. Claramente observado nos

Gréficos 6 e 7:
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Professores com e sem dominio de LIBRAS no municipio
de Jacobina - Bahia.

M Professores que apenas
conhecem LIBRAS

M Professores que dominam
LIBRAS

FONTE: Professores da Rede Municipal de Jacobina, Bahia — 2008

Gréfico 6: Relagdo dos professores com e sem domini o de LIBRAS no
municipio de Jacobina — Bahia.

Desse numero, segundo os dados dos professores que atuam em classes
que recebem alunos surdos, ha ainda muitos alunos que estédo fora do sistema, ou
por que ndo conseguiram ser incluidos por recusa das escolas, ou por que mesmo
sendo matriculados ndo houve um atendimento satisfatério ou ficaram excluidos
pela situacdo de ndo conseguirem comunicar-se com professores, colegas e outras
pessoas nas escolas.

Diante de tal situacdo percebe-se que também ndo adianta um pequeno
curso para os professores. E preciso um sentido de formagdo continuada,
permanente, pois a cada dia novas situagdes vao surgindo, novos entraves
ocorrendo e a exclusao no seio da escola torna-se pior do que fora dela. Observa-se
no grafico 6, que apenas 20% dos professores receberam capacitacdo fornecida
pelos 6rgdos publicos, o que denota total descompromisso com as Politicas Publicas

e com as reais necessidades da populagéo.
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Professores com e sem curso de capacitacdao no municipio
de Jacobina - Bahia.

M Professores com nenhum tipo
de curso

M Professores com curso de
capacitacao

M Professores apenas com curso
disponibilizados por outras
entidades

FONTE: Professores da Rede Municipal de Jacobina, Bahia — 2008
Gréfico 7: Relacdo dos professores com e sem curso de capacitacdo no
municipio de Jacobina — Bahia.

Também fizemos um questionario para os professores da rede municipal de
educacdo no municipio de Jacobina, Bahia, que estudam no curso de Pedagogia
para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental da Rede Uneb 2000, considerando
ser estes os que tém recebido qualificacdo para o ensino, na parceria da
Universidade com a Prefeitura Municipal através dos recursos do FUNDEB. Muitos
desses professores atuam também em Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
Educacéo de Jovens e Adultos, tanto da zona urbana quanto rural. Do universo de
100 professores, 34 foram selecionados para responder ao questionario e o0s
resultados apresentados foram:
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Professores da Rede Municipal de
Educacao.

M Professores que nao tém
alunos surdos

M Professores que tém
alunos surdos

Dos 32 professores que ndo tém experiéncia com alunos surdos em sua sala
de aula, foi elaborado o seguinte grafico:

Professores que nao tém alunos
surdos em sala de aula

M Professores que
trabalhariam com alunos
surdos

M Professores que ndo
trabalhariam com alunos
surdos

Em caso de ndo desejar trabalhar com surdos, isto se deve a: Foi a 32
questdo que permitia multipla escolha. As respostas dos 08 que ndo manifestaram o

desejo seguiram o seguinte percentual, conforme a tabela 3:
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Tabela 3: Professores que ndo tém alunos surdos e n  &o trabalhariam com eles

Alternativas N° de respostas %
N&o sei LIBRAS 05 62,5%
Nao tenho capacitacdo especifica para trabalhar com 03 37,5%
surdos
O municipio ndo dispde de Politica Publica para trabalhar 02 25%
com surdos, como sala de aula, intérprete, etc

Fonte: Questionario

Se vocé deseja trabalhar com surdos, isto se deve a: Foi a questdo 4. As
respostas também de mdltiplas alternativas, de 24 respostas afirmativas, deram-se

no seguinte percentual, conforme a tabela 4:

Tabela 4: Professores que nao tém alunos surdos et  rabalhariam com eles

Alternativas N° de respostas %
Sei me comunicar em LIBRAS 03 12,5%
Tenho capacitagao especifica para trabalhar com surdos 01 4,2%

Fonte: Questionario

Das justificativas para se trabalhar com surdos, os professores alegaram
diferentes situagdes, que denotam um sentido de preocupacéo e responsabilidade,
mesmo representando um enorme desafio diante da n&o capacitacdo para o
trabalho, como:

“Seria uma nova experiéncia”’; “Daria um jeito”; “Tenho forca de vontade”,
“Vai-se adaptando aos poucos (sic)”. Tais respostas se remetem ao fato de que as
professoras ndo estao qualificadas, e ainda assim estariam se submetendo para nao
abandonar os alunos a propria sorte. Uma delas ainda falou: “Gostaria de aprender
LIBRAS”, como se o processo de aprendizagem pudesse ser realizado concomitante
com a sua mediacdo enquanto profissional diante do aluno aprendente. Outra
respondeu “Se deparar com essa situacdo, ndo vou exclui-lo. Vou tentar aprender
para ajudar’. Tal afirmac&o confirma nosso pensamento da visdo ingénua desta
professora, que ainda se vé como sacerdotisa e ndo como alguém que esta em
situacdo de desvantagem; por nao ter sido capacitada e ndo existir Politica Publica
gue contemple a situacdo constrangedora de estar com alunos, para 0s quais néo

tem nenhuma competéncia técnica para ensinar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que as duvidas, as inquietacdes, resisténcias e questionamentos
sobre como desenvolver o ensino para uma educacao inclusiva sdo inimeros.

Entretanto, esse € um processo a ser construido por todos na acao educativa,
na comunidade, na familia, continuamente problematizada, discutida, elaborada,
avaliada e reestruturada pela comunidade escolar.

Dessa forma, esta pesquisa buscou perceber como se da o processo de
reconstrucdo de conceitos e inclusao de todos, tendo como ponto de partida o
professor e 0 aluno surdo e de chegada a relacdo dialégica e o potencial da escola,
tendo em vista 0 sucesso no processo de aprendizagem.

Buscamos estabelecer uma estreita relagdo entre a formacao e preparo do
professor para receber alunos surdos; os dados revelam a triste situacdo de
despreparo dos sujeitos que se dispdéem a trabalhar com surdos nas escolas
municipais de Jacobina. As entrevistadas nos forneceram dados relevantes que
corroboram com o objeto da pesquisa em foco, confirmando que:

e A maior dificuldade na relacdo professor/aluno se deu por conta da
incompreensdo da lingua de sinais ou por falta de comunicacdo. Apenas
houve sucesso com os professores que ja sabiam se comunicar em LIBRAS;

e Sem um curso de capacitacdo especifico e continuado ndo had como os
professores atuarem com alunos surdos, pois os professores que tém alunos
nas salas, foram apenas 0s que passaram por uma pequena preparagdo. Os
demais néo se atreveram a assumir tal desafio;

e Quanto a questédo do intérprete na sala de aula auxiliando o professor, todos
responderam que “sim, € importante”, mas fica a questédo: onde conseguir tal
profissional se ndo ha preparacdo para isto e o municipio ndo investe em
cursos de capacitacao?

e O maior obstaculo para o trabalho com surdos deu-se em funcédo de néo
conhecerem uma metodologia propria para alfabetizar e passar contetdos,
principalmente sem o conhecimento de LIBRAS

Dessa forma, concluimos que os fatores que causam emperramento para a

inclusdo dos alunos surdos no sistema municipal de educacdo de Jacobina, Bahia



a7

sédo a falta de comunicacao, pelo desconhecimento da LIBRAS; o despreparo dos
profissionais que atuam nas escolas e principalmente a falta de Politicas Publicas
que insiram tais individuos na rede regular de ensino e possibilitem uma educacéao

real, inclusiva e que os repeite em suas diferencas.
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ANEXOS |

Universidade do Estado da Bahia — UNEB
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH IV
Colegiado de Geografia - Trabalho de Conclusdo deugso
Alunas — Viviane Nunes e Itanna Ribeiro

ENTREVISTA COM O SECRETARIO MUNCIPAL DE EDUCACAO

1) As escolas Municipais recebem assessorias para o desempenho de

2)

3)

4)

1)

2)

3)

atividades pedagdgicas em relacdo aos alunos com de ficiéncias

auditivas?

Existem alunos surdos nas Unidades de Ensino Mun icipal no Municipio

de Jacobina?Numeros.

Se atende alunos surdos, qual a forma de comuni  cagao utilizada?

O ambiente de trabalho nas Unidades de Ensino m  unicipais local esta

de acordo com as necessidades de alunos especiais?

Como os professores analisam o papel da familia nesse processo
educacional de incluséo?

Os professores estdo sendo preparados para atend er alunos surdos?
justifique. Quantos professores conhecem e/ou sabem LIBRAS?

Quantos professores trabalham com inclusédo no mu nicipio?



53

ANEXO I

Universidade do Estado da Bahia — UNEB
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH IV
Colegiado de Geografia - Trabalho de Conclusdo deugso
Alunas — Viviane Nunes e Itanna Ribeiro

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES QUE TIVERAM EXPERIENCIAS COM ALUNOS

SURDOS NAS ESCOLAS REGULARES

=

AN AN AN AN AN AN

N AN AN AN

N AN AN

AN W

T Y W W AN

Vocé ja teve experiéncia com alunos surdos em sala de aula?

) sim ( ) ndo

Se ja teve alunos surdos em sua sala de aula, como se dava a relagdo entre vocés?

) muito dificil, pois ndo conseguiamos nos comunicar

) complicada, mas tive que estudar muito para me comunicar com eles
) f&cil, pois ja sabia me comunicar em LIBRAS

) f&cil, mesmo sem saber LIBRAS

) ndo se aplica, nunca tive aluno surdo

) outro

Vocé conhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)?
) sim e aplico em aula

) sim, mas néo a utilizo

) j& vi, mas nédo sei usar

) ndo conheco

) outro

Vocé teve algum curso de capacitagdo para receber alunos surdos?
) sim, mas nunca me interessei em aprender

) sim e estou estudando para me aparfeigoar

) ndo, nunca recebi

) outro

Acha importante a presenca de um interprete em sala de aula para auxilia-lo(a) na
traducéo de LIBRAS?

) sim, para que o professor ndo tenha que se preocupar

) sim, para ajudar os alunos

) ndo, cada professor tem que aprender LIBRAS para trabalhar com seus alunos
) outro

Em caso de j& ter tido auno surdo em sua sala de aula, havia a participagéo e
relacéo da familia desses alunos com o professor e a escola?

) sim, a relacdo era muito boa

) ndo e isto complicava mais

) ndo, mas néo fazia diferenca

) outro
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7. Qual o maior desafio/obstaculo que vocé encontrou para ajudar no desenvolvimento
cognitivo dos alunos surdos?
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ANEXOS Il

Universidade do Estado da Bahia — UNEB
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH IV
Colegiado de Geografia - Trabalho de Conclusdo deugso
Alunas — Viviane Nunes e Itanna Ribeiro

QUESTIONARIO COM PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE E NSINO

1. Vocé tem alunos surdos em sua sala de aula?
( ) sim nao ( )

2. Se ndo tem, vocé trabalharia com surdos na sua sala de aula?

( ) sim né&o ( )

3. Em caso de néo desejar trabalhar com surdos, isto se deve a: (pode indicar
mais de uma alternativa)

() nao sei LIBRAS

() nao tenho capacitacdo especifica para trabalhar com surdos

() o municipio ndo dispbe de Politica Publica para trabalhar com surdos,
como sala de aula especifica, intérprete em sala, etc.

() outro

4. se vocé deseja trabalhar com surdos, isto se deve a:

( ) sei me comunicar em LIBRAS
( ) tenho capacitacdo especifica para trabalhar com surdos
( ) outro




