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RESUMO

O tema central desta pesquisa trata sobre a Historia Oral de Mulheres Em Cooperativas: O
Processo de Empoderamento Pela Educacdo Social na Educacdo de Jovens e Adultos e surgiu
da minha experiéncia profissional com a Economia Solidaria, no periodo em que trabalhei na
Superintendéncia de Economia Solidaria durante os anos de 2009 a 2017. Este trabalho se
mostra de relevancia social ao abordar as experiéncias de mulheres em cooperativa, que
desempenham um papel singular ao contar sobre as suas histérias de vida e sobre as
experiéncias advindas do trabalho cooperado. Para desenvolver esta pesquisa foi feita a
seguinte questdo de investigacdo, a saber: o processo de mediacdo da educacdo social,
escolarizacdo e o trabalho que foi vivido pelas mulheres das cooperativas oportunizou uma
consciéncia de empoderamento? Tal questdo serd analisada com as cooperadas atuantes no
movimento de Economia Solidaria de Salvador, a partir de suas histdrias orais de vida tematica.
Desse modo, o objetivo geral foi compreender através das historias orais de vida de mulheres
cooperativadas, de que forma a Educacdo Social na EJA promoveu o empoderamento dessas
mulheres, explicando, nesse contexto, a escolarizacao, o trabalho, a pratica de educacéo social e
EJA. Os objetivos especificos foram analisar as historias de vida de mulheres das cooperativas;
perceber se ocorreu um processo de empoderamento e compreender 0 processo de
escolarizacdo, da educacdo social na EJA e o trabalho das cooperadas. Para fundamentacéo
tedrica apresentam-se no campo da educacao e EJA em Freire (1979), Arroyo (2005), Haddad;
Di Pierro (2000). No campo do empoderamento feminino, Davis (2016), Ribeiro (2017),
Baquero (2012), Sandenberg (2006) e Romano(2002). Sobre as relacbes de género, recorreu-se
as autoras Louro (1995;1997), Scott (1989), Rosembergue (2001) e, no ambito da educacdo
social, as contribuicbes de Pereira (2013), Paiva (2011), Machado (2010) e outros. Os
resultados gerais indicam que o processo de escolarizacdo foi importante para mulheres
envolvidas na pesquisa, a partir do momento que reconhecem o papel da educacdo como
fundamental para transformacéo social. A partir das narrativas, foi possivel registrar resquicios
das opressdes sofridas pela questdo género e do machismo estruturado pela sociedade. De
forma positiva, percebeu-se a valoriza¢do do trabalho como processo de mudancga social e de
empoderamento feminino.

Palavras-chave: Cooperativas. Educacdo Social. EJA. Empoderamento. Mulheres.
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The central theme of this research is the Oral History of Women in Cooperatives: The
Process of Empowerment for Social Education in Youth and Adult Education and arose
from my professional experience with the Solidarity Economy, during the period in which
I worked in the Superintendency of Solidary Economy during the years 2009 to 2017.
This work is of social relevance when discussing the experiences of women in
cooperatives, who play a unique role in telling about their life histories and experiences
from cooperative work. In order to develop this research, the following research question
was asked: the process of mediation of social education, schooling and the work that was
experienced by the women of the cooperatives gave an empowering conscience? This
issue will be analyzed with the cooperatives working in the Solidarity Economy
movement of Salvador, based on their oral histories of thematic life.Thus, the general
objective was to understand through the oral histories of the life of cooperative women,
how the Social Education in the EJA promoted the empowerment of these women,
explaining, in this context, schooling, work, the practice of social education and EJA . The
specific objectives were to analyze the life histories of women in cooperatives; to perceive
if an empowerment process occurred and to understand the process of schooling, social
education in the EJA and the work of the cooperative. Theoretical basis is presented in the
field of education and EJA in Freire (1979), Arroyo (2005), Haddad; Di Pierro (2000). In
the field of women's empowerment, Davis (2016), Ribeiro (2017), Baquero (2012),
Sandenberg (2006) and Romano (2002). Regarding gender relations, the authors Louro
(1995, 1997), Scott (1989), Rosembergue (2001) and, in the scope of social education, the
contributions of Pereira (2013), Paiva (2011), Machado 2010) and others. The general
results indicate that the schooling process was important for women involved in the
research, from the moment they recognize the role of education as fundamental for social
transformation. From the narratives, it was possible to record remnants of the
oppressions suffered by the gender issue and the machismo structured by society. In a
positive way, it was perceived the valorization of work as a process of social change and
female empowerment.

Palavras-chave: Cooperatives. Empowerment. EJA. Social Education. Women.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo, intitulado Historia Oral de Mulheres em Cooperativas: O Processo
de Empoderamento pela Educacéo Social na Educacdo de Jovens e Adultos, é fruto de um
desejo pessoal a partir de minha experiéncia profissional com a Economia Solidaria.

Essa temética, que serd discutida ao longo deste texto, sempre me despertou
curiosidade ao perceber como a Educacdo Social, através dos processos ndo formais de
aprendizagem, possibilitou transformacao nas vidas das mulheres cooperadas e, além disso,
me possibilitou a entender e a valorizar cada caminhada dessas mulheres que, de alguma
forma, faz parte também da minha caminhada profissional, ja entdo graduada em
Administracdo e Licenciada em Matematica.

Em 2009, tive a oportunidade de ingressar na equipe da Superintendéncia Estadual de
Economia Solidaria — SESOL. Nessa época, nao tinha ideia do que significava tal
terminologia, uma experiéncia nova que aceitei fazer parte, a principio, por oportunidade de
trabalho. A Economia Solidaria foi apresentada para mim como um sentido de vida, algo novo
para meu contexto, mas que me encontrei € me identifiquei, perante tantas experiéncias de
vida, de possibilidade de geracdo de renda, de humanidade e de solidariedade.

O trabalho desenvolvido, ao longo dos sete anos em que permaneci na SESOL,
possibilitou-me outra visdo de mundo, mais consciente, mais humanizada e de transformacéo
pessoal. O acompanhamento aos empreendimentos econdmicos solidarios, como sdo
chamadas as associacdes e cooperativas que atuam dentro desta perspectiva de geracdo de
renda da Economia Solidaria, p6de me proporcionar a visao de uma sociedade mais justa e
economicamente viavel, pautada no respeito ao meio ambiente, ao comércio justo, a
solidariedade e a valorizacdo da pessoa humana.

A experiéncia com economia solidaria foi um rico momento de construcdo pessoal e
de formacgdo politica. Uma oportunidade de formular e de ver a politica publica se
concretizando, pois, a0 mesmo tempo em que eu participava de editais pensando nos sujeitos,
tive a possibilidade de acompanhar o resultado deste investimento para aquelas diversas
familias beneficiarias. Acompanhar os Empreendimentos Econdmicos Solidarios — EES -

possibilitou troca de saberes, vivéncias impagaveis.
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Por essa experiéncia pessoal e por tantas historias vividas junto aos grupos de
economia solidaria, me fez despertar para esta pesquisa que envolve as protagonistas deste
ambiente, mulheres oriundas de cooperativas de Economia Solidaria em Salvador, posto que
0s processos formativos (as dinamicas, as oficinas e as rodas de conversas) oportunizaram um
processo de construcdo de empoderamento das mulheres, o que revela uma perspectiva de
autonomia e de mudanca de realidade. Compreende-se a tamanha relevancia deste estudo,
pois tivemos a oportunidade de poder ao compartilhar essas experiéncias de vida a partir do
lugar de fala de cada uma dessas mulheres. Mulheres negras e pobres que compreende uma
parcela significante da populacdo que luta a cada dia para romper a estrutura patriarcal de um
machismo estruturado na sociedade.

As mulheres escolhidas para colaborarem com este estudo sdo mulheres oriundas de
cooperativas que trabalham na perspectiva da economia solidaria. Foram selecionadas cinco
mulheres, por serem liderancas em suas cooperativas, atuantes da gestdo desses
empreendimentos e por exercerem um papel diferenciado em seu grupo de trabalho. Apesar
do quantitativo selecionado, € uma amostra significativa, pois 0s sujeitos de pesquisa
selecionados foram as lideres de cinco grupos diferentes e que representam diversas mulheres
que estdo desempenhando as mesmas funcdes. Thiollent (1947, p. 62) destaca a importancia
destas chamadas amostras intencionais definido pelo autor como “um pequeno numero de
pessoas que sdo escolhidas intencionalmente em funcédo da relevancia que elas apresentam em
relagdo a um determinado assunto”. Assim, destaca, como fator relevante, a escolha do grupo
escolhido em detrimento da sua representatividade social dentro da situagédo considerada.

O cenario exposto acima configura o mote relevante para o desenvolvimento desta
pesquisa, que pretende entender o lugar da Educacdo Social — ES - na Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA, a partir dos processos educativos e de trabalho das mulheres cooperativadas.

Diante deste cenario deparam-se com a seguinte questdo de investigacdo: O processo
de mediacdo da educacdo social, escolarizacdo e o trabalho que foi vivido pelas mulheres das
cooperativas oportunizou uma consciéncia de empoderamento? Tal questdo serd analisada
com as cooperadas atuantes no movimento de Economia Solidaria de Salvador, a partir de
suas histdrias orais de vida tematica.

O objetivo geral foi compreender através das historias orais de vida de mulheres
cooperativadas, de que forma a Educagdo Social na EJA promoveu o empoderamento dessas

mulheres, explicando, nesse contexto, a escolarizagéo, o trabalho, a préatica de educacgéo social
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e EJA. Os objetivos especificos foram analisar as historias de vida de mulheres das
cooperativas; perceber se ocorreu um processo de empoderamento e compreender 0 processo

de escolarizacédo, da educacéo social na EJA e o trabalho das cooperadas.

Essa € uma pesquisa qualitativa de procedimento metodologico da historia oral de vida
tematica, baseada numa compreensdo particular do fendmeno a ser pesquisado. A partir das
historias de vida das mulheres em cooperativas, buscou-se compreender suas memarias, seu
resgate de identidade, suas experiéncias vividas e explicacbes para os fendmenos do
empoderamento social via educacéo e trabalho.

Trabalhar com a historia oral € compreender, através das narrativas, o sujeito historico,
e 0 que pretendemos saber com as histérias de vida das mulheres cooperativadas.
Conceitualmente a historia oral destaca-se por ser um meétodo utilizado para resgate de
memoria, da identidade, que através de entrevistas visa registrar a historia de vida de pessoas,
uma experiéncia que parte subjetivamente a partir do olhar dos envolvidos na pesquisa, a fim
de compreender determinados objetivos tracados na pesquisa. Assim, para a geracao dos
dados da pesquisa, foram utilizados como instrumento de pesquisa entrevistas
semiestruturada, gravadas e transcritas, diario de campo. Os dados gerados, chamados de
registros das narrativas, foram analisados e interpretados.

O recorte de género faz-se necessario porque a mulher representa uma parcela
relevante nos EES. Segundo dados do Il Mapeamento de Economia Solidaria no Brasil, em
2013, elas representam 31,9% dos integrantes em cooperativas no Brasil. E importante
destacar o papel da educacdo na vida dessas mulheres, na emancipacdo e na melhoria de vida
das pessoas. Com isso, a educacdo libertadora associada as praticas educativas promovem a
possibilidade de construcdo de uma nova sociedade, baseada em valores libertarios, de
formacao politica e desenvolvimento de cidadania.

O recorte tematico na educacdo social na EJA se deu em virtude de que 0 processo
educativo que ocorre nas cooperativas, a partir da concepcao de educacdo social que é voltada
para pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, que segundo Pereira (2015) é uma
educacdo voltada para os menos favorecidos, excluidos de processos sociais. O autor ressalta
que através desta educacdo ressocializadora os sujeitos encontram uma forma de mudanca de
realidade, numa perspectiva epistemoldgica freiriana, uma educacdo para a pratica da

libertacdo e a promocao social.
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A EJA, modalidade de ensino que perpassa toda a educacdo basica, nasce na
perspectiva de possibilitar o retorno aos estudos aqueles que por algum motivo nao tiveram
oportunidade de concluir no tempo certo da educacdo formal. Posteriormente, essa acdo de
politica publica em atencdo aqueles que ndo puderam dar continuidade aos estudos foi
fortalecida no intuito de minimizar o indice de analfabetismo no pais e a distor¢do idade —
série na educacdo basica. Além de ser conceituada como sendo um campo de direitos,
concebida como direito dos individuos que trazem em sua trajetdria de vida singularidades,
esta também atrelada a um projeto de sociedade.

Por se tratar de uma modalidade de ensino como parte constitutiva da educacédo bésica,
deve ser tratada com toda importancia devida, visto a garantir os direitos previstos aos
individuos. Romao (2008, p. 55) refor¢a que “ela ndo pode ser colocada paralelamente ao
sistema, nem como forma compensatoria, nem como forma complementar, mas como
modalidade de ensino voltado pra uma clientela especifica.”

Nesse contexto, muitos jovens e adultos trabalhadores se isentaram da possibilidade de
estudar devido as proprias condi¢Bes de vida, pois muitos tinham que procurar meios de
sobrevivéncia, o que os distanciavam da educacdo. Silva (2013) realizou um estudo com o0s
estudantes da EJA e constatou que eles eram oriundos de familias de baixa renda e que isso
era um determinante para muitos terem evadidos da EJA, mas essa autora também constatou
que sdo essas familias as maiores incentivadoras do retorno dos seus filhos, netos, parentes a
escola.

A histdria da EJA no Brasil € muito recente. Logo, para garantir o direito a educacao e
a qualidade do ensino, as politicas educacionais brasileiras, voltadas para a formacdo de
jovens e adultos, necessitam carregar caracteristicas de continuidade e adaptacdo para
diversas realidades, o que assiste-se, no entanto, € uma avalanche de politicas de governo que
nunca atingem a sua plenitude, fazendo com que a identidade da EJA se torne cada vez mais
fragil e contundente. Dessa forma, os pilares de acesso da permanéncia e da conquista pela
qualidade social dos conteudos tornam-se frageis, resultando em repeténcia, insucesso e
abandono escolar (SILVA, 2014).

Dentre os principais motivos da evasdo dos educandos(as) estdo justamente a
necessidade de trabalho e o casamento, principalmente para as mulheres, pois sdo as

responsaveis, em grande maioria, pela execucdo das tarefas domésticas (espago privado) e



16

também atuam no espacgo publico, caracterizando a dupla jornada, de modo a sacrificar os
estudos e dificultar o retorno delas para as salas de aula.

Nesse contexto, trazemos para este estudo o conceito de empoderamento na questéo da
mulher cooperativada. O conceito de empoderamento em Freire (1986, p. 138) estaria ligado a
classe social e “indica um processo politico das classes dominadas que buscam a propria
liberdade da dominagédo, um longo processo historico de que a educagio ¢ uma frente de luta”.
Assim, o empoderamento sé é possivel a partir de um processo de acgao coletiva, que se dé na
interacdo entre individuos, o qual envolve, necessariamente, um desequilibrio nas relagdes de
poder na sociedade.

Nessa perspectiva, Freire (1979, p.14) acredita que “o homem deve ser sujeito de sua
propria educacao”. Assim, enfatiza que isso seja possivel, pois 0 homem é um ser inacabado,
passivel de mudanca. A partir de uma visdo baseada no contexto da educacdo libertadora
concebida por Paulo Freire, considerando as condic¢des de vida e de trabalho das mulheres
cooperadas, assim, a Economia Solidaria surgi como uma proposta de mudanca de sociedade,
de geracdo de renda baseada na producdo coletiva, fomentando a emancipacdo dos sujeitos
envolvidos. Uma alternativa vidvel a um capitalismo excludente, a perspectiva de uma nova
sociedade, baseada na cooperagédo, autogestdo, cuidado com meio ambiente e da producao
coletiva.

Partindo da proposta de educacdo libertadora, apresenta-se aqui a economia solidaria
como outra economia possivel, ndo voltada para o capital e, sim, por valorizacdo do ser
humano e o desenvolvimento social. Para Singer (2002), “as contradigdes do capitalismo
criam oportunidades de desenvolvimento de organiza¢fes econémicas cuja ldgica é oposta ao
modo de producdo dominante”. Nesse sentido, a economia solidaria oferece aos sujeitos a
possibilidade de uma nova sociedade, de valorizagdo das pessoas, de geracdo de renda, e do
desenvolvimento local sustentavel.

Diante do exposto, o texto estd organizado em cinco secfes, a saber: o primeiro
capitulo, que trata sobre a Educacéo, Relacdo de Género e Empoderamento Feminino e
Economia Solidaria, traz a contextualizacdo da questdo de género, do empoderamento
feminino, entrelacando com a educacdo e o conceito de trabalho cooperado a partir da
economia solidaria; O segundo capitulo vem trazendo a ideia da A Educacdo Social No
Contexto Da Educacdo De Adultos E Sua Expressao Na Questdo Do Empoderamento

Das Mulheres Cooperadas, no intuito de subsidiar e tracar um paralelo entre as tematicas
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abordadas; O terceiro capitulo trata sobre A Histéria Oral Como Metodologia De
Compreensdo Do Processo De Empoderamento Das Mulheres Cooperativadas Pela
Educacdo Social Na EJA, discorrendo sobre a metodologia da pesquisa e os caminhos
trilhados para chegar ao objeto da pesquisa; O quarto capitulo reserva A Historia Oral Como
Metodologia De Compreensdo Do Processo De Empoderamento das Mulheres
Cooperativadas Pela Educacao Social Na EJA e convida o leitor conhecer um pouco das
suas historias de vida e; O quinto capitulo refere-se as Histdrias Orais De Vida Que
Revelam Processos De Empoderamento De \mulheres Cooperadas e o sexto capitulo que trata
sobre o resultado da pesquisa Desvelando Os Processos de Empoderamento Das Mulheres
Cooperadas Pela Educacdo Social Na EJA, apresenta um breve reflexdo acerca das
narrativas realizadas com as mulheres.

A partir da anlise dos resultados da pesquisa e em dialogo com os objetivos propostos
por este estudo, pretende-se desenvolver uma proposta de intervencdo como devolutiva as
integrantes das cooperativas. Essa atividade formativa sera realizada com oficinas sobre o
tema do empoderamento feminino, questdes de género, educacéo social, educacgédo de jovens e
adultos e trabalho cooperativo, renda. Esta proposta de intervengdo coaduna com a intencao
deste mestrado profissional na producdo de um produto final ao fim da pesquisa que foi

realizada.
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2 EDUCACAO, RELACAO DE GENERO, EMPODERAMENTO FEMININO E
ECONOMIA SOLIDARIA

Falar a partir das mulheres negras é uma premissa
importante do feminismo negro, como nos ensina
Patricia Hill Collins sobre a necessidade dessas
mulheres de se auto definirem. (RIBEIRO,2017, p.35)

O processo de escrita deste capitulo possibilitou o resgate histérico com minha propria
historia, digo minha, pois falo a partir do olhar de uma mulher negra, que ainda hoje vive
sobre os resquicios do colonialismo opressor, marcado pelo silenciamento de muitas de nés,
da negacdo do nosso direito de fala. Pensar os contextos da educacdo, de género, do
empoderamento e das questes de geracdo de renda, a partir da economia solidaria, trazem a
tona as questdes de interseccionalidade tracados ao longo da historia.

Neste capitulo pretende-se conceituar educacao, relacbes de género e emponderamento
a partir de autores principais como Freire (1979), Branddo (2007), Saviani(2008) e
Pinto(1993) para tracar um didlogo sobre a concep¢do de educacédo e delinear um olhar sobre
trés autores fundamentais para a construgdo do conceito. Para o campo do emponderamento,
Freire(2001), Davis (2016), Ribeiro (2017), Sandenberg (2006) e Romano (2002).

Sobre a perspectiva de relacGes de género, recorreu-se as autoras Louro (1995), Scott
(1989), Rosembergue (2001) no intuito de fortalecer a discussao sobre a temética de género,
das relagcdes de poder entre o universo feminino e masculino, dialogando com a educacao e,
para finalizar, um enfoque a questdo da mulher na sociedade atual, a partir de uma visao
classica de Burdier (2011) e Sandenberg (2006) numa linha mais contemporanea. Tal
discussdo se faz necessario para fundamentar o aporte tedrico deste capitulo, visto que as

concepgdes trazidas pelos autores enriquecem a discussao.

2.1 DIALOGANDO SOBRE EDUCACAO

Conceituar educacgéo € primordial para que se possa entender como este vasto campo

cria possibilidades para novas discussdes. Dessa forma, & importante perceber como 0 Viés
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social da educacao possibilita a conscientizacao, a transformacéo das pessoas, 0 exercicio da
participacdo social e politica, promove a autonomia e a conquista de direitos.

Quando somos questionados sobre o significado da palavra educagéo, o que nos fica
latente na memdria ao primeiro momento é a materializacdo do ambiente escolar.

De fato, nos primeiros anos de vida, ha o direcionamento para este ambiente
institucional, mas a educacdo acontece em consonancia com ambiente familiar, com o meio
social onde vivemos e em tantos outros espagos que possibilitam o aprendizado, a troca de
saberes e outros tantos ganhos de conhecimentos. A educacao é o pilar de todos os cidadaos.
As préticas educativas acontecem no nosso cotidiano, sdo reflexos do convivio social e dos
valores historicos culturais passados de geracdo a geracdo e, atraves desse acumulo de
experiéncias é que construimos a nossa identidade.

Cabe informar que o conceito de empoderamento trazido na concepgdo freiriana versa
sobre o olhar da conscientizagéo, longe de um conceito americanizado a partir do capitalismo.

Educacdo em Freire (1979) é concebido como um processo de mudanca social, ndo ha
como pensar em educacao, sem pensar no processo de transformacdo do homem. Assim, o

autor acredita que,

A educacdo é possivel para 0 homem, porque este é inacabado e sabe-se inacabado.
Isto leva-0 & sua perfeicdo. A educacdo, portanto, implica uma busca realizada por
um sujeito que é homem. O homem deve ser o sujeito de sua prépria educagdo. Nao
pode ser o objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém. (FREIRE, 1979, p. 14)

E como ser inacabado, em processo constante de educacdo, 0 homem estad sempre em
processo de mudanca, passivel de transformacdo. Esse conceito € 0 que permeia toda sua
obra, a ideia de que o é o0 autor de sua propria trajetdria de vida, de sua propria educacao.

Pinto (1993, p. 29) atribui algumas caracteristicas sobre a educacdo, uma delas diz
respeito ao seu carater como um fato social e apresenta que a educagdo “¢ determinada pelo
interesse que move a comunidade a integrar todos 0s seus membros as formas sociais
vigentes”, assim o homem seria formado pela sociedade, com intuito de integra-lo a0 meio
social. Para este autor, as compreensfes sobre a questdo da educacdo, traduzem uma
concepcao ingénua e critica sobre o olhar da educagdo. Esta concepcdo estaria ligada ao
processo de educar, do cuidado que se deve ter, para ndo correr o risco de compartilhar agdes
ndo verdadeiras em relacdo aos educandos. O ato de tratar os educandos como mero
expectador na transmissdo de conhecimento, ignorante ou, até mesmo, como objeto seria uma

atitude equivocada dos educadores.
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Ja a concepcéo critica da educacdo, para Pinto (1993), é a antitese da ingénua, visto
que promove a figura do educando como sujeito da educacdo, ndo como objeto desta. Assim,
as concepgdes dialéticas nos mostram o quanto é preciso valorizar o saber dos educandos,
como protagonista de sua prépria trajetoria de aprendizado.

Assim, pensar a educacdo e suas particularidades envolve concebé-la em suas
diferentes modalidades e o papel social que representa. Envolve também, um olhar mais
amplo para o conceito que a palavra pode proporcionar para 0s sujeitos.

A educacdo envolve processos de troca de saberes, vai muito além do ensinar e
aprender, esta em todos os locais de convivio social seja ele a familia, a escola, o bairro, a
comunidade, em todos os ambientes a possibilidade de aprendizado acontece. E através da
Educacdo que promove-se a socializacdo e a interagdo dos individuos, é a oportunidade de
adquirir conhecimento, envolve aspectos culturais e sociais.

Pensar em Educacdo € redimensionar o olhar para todas as possibilidades de
transformacédo social, do seu papel enquanto cidaddo, na perspectiva de desenvolvimento
humano e na busca de conhecimento. E ampliar o horizonte e antigos conceitos da sala de
aula, dos quatro muros da escola ou até mesmo do ambiente familiar e social.

Nesse sentido é que Branddo (2007) afirma:

A educacéo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que as
pessoas criam para tornar comum, como saber, como ideia, como crenca, aquilo que
é comunitario como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode existir imposta por
um sistema centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber como
armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na divisdo dos bens, do
trabalho, dos direitos e dos simbolos.(BRANDAO, 2007, p.10)

A Educacdo pode se inventar e reinventar em um processo constante que envolve
aspectos culturais e fatores da sociedade que pertencemos. O autor destaca também o papel da
educacdo como mecanismo de poder, em que quem detém maior conhecimento controla e
reforca as mazelas sociais. Para Saviani (2008), a escola ndo € o uUnico veiculo de

aprendizagem, pois,

[...] educa-se através de mdltiplas formas, através de outras instituicdes, como 0s
partidos, os sindicatos, associa¢des de bairro, associagdes religiosas, através de
relacbes informais, da convivéncia, dos meios de comunicacdo de massa [...].
Portanto, ha multiplas formas de educacdo, entre as quais se situa a escolar.
(SAVIANI, 2008, p. 97)

A partir desse contexto, é possivel perceber a valorizacdo do saber de cada espaco de
didlogo, em cada troca, em todos os locais onde 0s processos formativos acontecem. Freire

(1979, p.28) acredita que “[...] o homem deve ser sujeito de sua propria educacao”. Assim,
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enfatiza que isso seja possivel, pois 0 homem é um ser inacabado, passivel de mudanca. Essa
mudanca permite a ele adquirir ao longo da vida muitos conhecimentos que vao se
multiplicando com o passar do tempo.

Os conceitos freirianos trabalham com a ideia de educagdo como caminho para a
liberdade, so através dela podemos mudar a realidade existente. Elucida a ideia de classes, da
apropriacdo dos bens produzidos e, a partir desta teoria, caracteriza a pedagogia dominante,
em que a educacdo é trabalhada na perspectiva de dominacéo e a pedagogia do oprimido é a
educacao como pratica de liberdade.

A Educacdo ¢ fonte libertadora. Atraves da Educacéo tem-se acesso ao conhecimento,
promovendo a ruptura de um processo de opressdo, processo este de libertacdo da
consciéncia, tornando-se sujeitos criticos e reflexivos, capazes de transformar nossa realidade
a qual estamos inseridos. S6 uma sociedade realmente desigual ndo prioriza a educacéo, que é
direito fundamental de toda e qualquer pessoa. Pensar a educa¢cdo como contexto desfavoravel
é perceber que precisa-se ressignificar o espago de aprendizagem, promovendo uma educacao
libertadora e emancipatdria, que estimule a autonomia intelectual a partir da formacdo de
cidaddos criticos. Pensar uma sociedade mais justa e igualitaria, garantindo direitos e
oferecendo condicdes para construcdo de uma vida digna.

E preciso dialogar com os envolvidos na educacdo, trabalhando o ser politico que
existe em cada individuo, valorizando cada sujeito e 0 momento do aprendizado. Unindo
escola e sociedade, 0s atores devem estar engajados nessa causa: professores, alunos, familia,
instituicOes e sociedade, todos, em busca de soluces, a fim de favorecer a educacéo.

Para Pinto (1993, p.29), “a educacdo é o processo pelo qual a sociedade forma seus
membros a sua imagem e uma funcdo de seus interesse”, ou seja, a sociedade replica modelos
formativos do que dita como importante para a formacao de seus individuos. Uma sociedade
vai promover curriculos formativos baseado nos interesses que visam a integrar todos as
formas sociais vigentes, sejam elas questdes econdmicas ou sociais, 0 que ele atribui ao fator
social.

Gadotti (2012) apresenta a ideia de uma Educacdo néo neutra, plural, que se manifesta

a partir de concepcdes e valores.

A educagdo é um fenémeno complexo, composto por um grande nlmero de
correntes, vertentes, tendéncias e concepcdes, enraizadas em culturas e filosofias
diversas. Como toda educagdo é politica, como nos ensinou Paulo Freire, ela ndo é
neutra, pois, necessariamente, implica principios e valores que configuram uma certa
visdo de mundo e de sociedade. (GADOTTI, 2012, p. 10)
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Gadotti (2012) destaca o papel da educacdo politica, atendendo a determinadas
concepcdes e valores. Curriculos elaborados para atender determinadas vertentes, que nédo
necessariamente é capaz de suprir todas as demandas da sociedade. O direito ao saber ndo
conseguiu chegar a todos, muitos sdo excluidos do processo educacional.

Sobre esse ser politico, Freire (2011, p. 108) afirma que “a educa¢do ndo vira politica
por causa da decisao deste ou daquele educador. Ela ¢ politica”. Refletindo sobre esse aspecto,
0 homem € um ser politico, que tem voz e autonomia em seus pensamentos. Para Gadotti
(2000, p.277) a autonomia “ndo pode ser separada de uma concepg¢do politica e econémica,
que defende a capacidade popular de decidir, dirigir, controlar, isto €, de se autogovernar. 1sso
implica a participagao direta nas decisdes”.

E importante ressaltar que toda esta reflexdo sobre o campo da educacdo deve ser
analisada de forma diferenciada, quando tratamos das relacBes de género constituidas na
sociedade, onde as mulheres, em especial, ndo tiveram ao longo da histéria as mesmas

oportunidades que os homens. Sobre esta questdo discutiremos ao longo deste capitulo.

2.2 EDUCACAO E RELACAO DE GENERO

A problemética acerca da questdo de género sempre esteve enraizada em nossa
sociedade. Sobre a questdo de género, Adichie (2015, p. 36-37) revela que “ela prescreve
como devemos ser em vez de reconhecer como somos. Seriamos bem mais felizes, mais livres
para sermos quem realmente somos, se ndo tivéssemos o peso das expectativas do género”. A
autora reforca que homens e mulheres séo condicionados a padrdes sociais machistas em vez
de ser ele mesmos. Os construtos sociais estabelecidos pela sociedade, a partir da
diferenciacdo sexual entre homens e mulheres, institui a forma desigual em que as relac6es de
género sdo organizadas, bem como as questdes de socializacdo distorcidas que acentua a
diferenciacdo entre os géneros, permeando uma cultura do machismo.

Atrelar o conceito de educacdo a relagdo de género remete literalmente ao contexto
historico do universo feminino e masculino, como esta nas entrelinhas da afirmagéo de Scott

(1990, p. 14) quando diz que “o género € um elemento constitutivo de relacBes sociais
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fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género é uma forma primaéria de
dar significado as relacdes de poder”.

A mesma relagéo referida anteriormente sobre as relagdes de poder pode ser feita no
ambito da educacdo, posto que essa area foi marcada pelas desigualdades entre mulheres e
homens, em movimento a favor do publico masculino, atenuando as diferencas entre 0s sexos.
Davis (2016) relata a luta das mulheres negras americanas em acessar a vida escolar, luta
tracada também pelo desejo de libertacdo, contrariando a elite dominante da época que viam
na populacdo negra uma incapacidade intelectual, esse pensamento ndo s6 permeava as terras
estadunidenses, mas como em boa parte do mundo.

No inicio dos tempos, a escola era um ambiente exclusivo ao publico masculino, as
mulheres ndo tinham acesso ao sistema educacional, ou tinham que estudar em locais
separados. Mesmo quando atingiam a escola, em muitos casos essa atuacao era movida por

uma discriminacéo sexista, que as excluia, contudo acabaram se escolarizando.

[...]penso que podemos concordar que género é uma categoria util para a Histéria da
Educacgdo. Uma categoria que, articulada as categorias de raca e classe (pelo menos),
pode nos ajudar a propor novas questdes, rever antigas formulagdes, tornar visiveis
sujeitos e processos até entdo ignorados [...] Mas uma categoria que, pensada em
sua radicalidade, talvez também ponha em questdo muitas de nossas certezas e nos
obrigue a revolucionar nosso modo na perspectiva de "fazer" Historia. (LOURO,
1995, p 109).

A autora chama a atencdo para 0 modo como o ambiente escolar trata a questdo de

género ao analisar tal fendmeno e aponta suas raizes nos primeiros anos de escolarizagéo,

Louro (1997) enfatiza que:

E impossivel esquecer que uma das primeiras e mais solidas aprendizagens de uma
menina, na escola, consiste em saber que, sempre que a professora disser que “os
alunos que acabarem a tarefa podem ir para o recreio”, ela deve se sentir incluida.
Mas ela estd sendo, efetivamente, incluida ou escondida nessa fala? Provavelmente,
é impossivel avaliar todas as implicagdes dessa aprendizagem; mas € razoavel
afirmar que ela é, quase sempre, muito duradoura. (LOURO,1997, p. 66)

O trecho leva a reflexdo que, culturalmente, o processo de exclusdo esta contido em
nossas atitudes e essas acOes refletem, sucessivamente, no ambiente escolar. Tal conduta
chama atencdo para uma preocupagao quanto aos processos formativos dos profissionais que
atuam na formacdo inicial dos sujeitos, visto que eles também sofrem influéncia de um
processo historico, em que as questdes de género também se fazem latente. Louro (1997)

ainda destaca que:

E muito comum que uma profissional, ja adulta, refira a si propria no masculino: “eu
como pesquisador...”. Afinal, muitos comentariam, isso ¢ “normal”. Como também
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sera normal que um/a orador/a, ao dirigir para uma sala repleta de mulheres,
empregue o masculino plural no momento em que vislumbrar um homem na platéia
(pois essa é a norma, ja que aprendemos e internalizamos regras gramaticais que
indicam ou exigem o masculino). (LOURO,1997, p. 66)

No Brasil, com a promulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de 1997, a
temética da educacdo sexual foi contemplada como um tema transversal, ainda de forma
timida, discutir sobre sexualidade passava a ser uma questdo social a ser debatida com os
educandos. O texto, em seu bojo trazia referéncia a sexualidade como parte integral da
personalidade de cada um, uma necessidade béasica, como algo que motiva, que influéncia
pensamentos e sentimentos. Como direcionamento para as discussdes transversais no ambito
educacional o texto ainda aborda como eixo norteador o bloco que fala das relagcdes de
género,

[...] combater relagbes autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta
estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua transformagdo. Desde
muito cedo sdo transmitidos padrdes de comportamento diferenciados para homens e
mulheres. A flexibilizacdo dos padrGes visa a permitir a expressdo de
potencialidades existentes em cada ser humano e que sdo dificultadas pelos
esteredtipos de género. (BRASIL ,1997, p. 322)

O documento promove assim um estimulo a igualdade de género, ao passo que
reconhece também essa diferenca e a necessidade desse trabalho pedag6gico no ambiente
escolar. A dimensdo social aplicada culturalmente ao sexo masculino colocou a figura do
homem como sendo superior ao das mulheres, colocando-as em papéis secundarios,
oprimidas, submissas, retrato de pura discriminacdo sexista. Esse contexto foi sustentado
durante longos periodos da historia, em que a exclusdo, a negacdo de direitos femininos e as
relagOes de poder eram visivelmente percebidos.

As questdes de educacdo e género destacaram-se durante a década de 90, a partir de
algumas manifestacdes internacionais, que tinham o intuito de promover reformas nas
politicas educacionais, motivadas pelo reconhecimento da educacdo como estratégia para o
desenvolvimento e enfrentamento das desigualdades sociais. Na época, foram realizadas cinco
conferéncias organizadas pela ONU. De acordo com Rosembergue (2001), estes espagos de
didlogo e de construgcdo coletiva tinham como estratégia discutir sobre as mulheres, a
educacdo e o desenvolvimento de tematicas importantes que possibilitou iniciativas

animadoras para época,

assegurar ou garantir o acesso total, igual ao dos homens, mais amplo e o mais cedo
possivel de meninas e mulheres a educagdo em todos os niveis (primario, secundario
e superior) de educagdo, assim como a educacdo profissional e ao treinamento
técnico; — eliminar todos os estereétipos de género das praticas, matérias, materiais,
curriculos e instalagdes educacionais; — eliminar as barreiras que impedem 0 acesso
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a educacdo a adolescentes gravidas ou médes jovens. (ROSEMBERGUE, 2001, p.
516)

Estes compromissos de certa forma visavam garantir que as mulheres tivessem
reservado o direito a educacdo em qualquer nivel escolar, tendia a desmistificar estere6tipos
culturais do ambiente machista que colocavam a figura feminina secundaria e, por fim,
garantir 0 acesso a educacao as jovens maes.

Nessa perspectiva, ndo se pode esquecer que a concepcao de género esta diretamente
ligada aos contextos politico, social e cultural, no qual se criam estere6tipos de feminilidade e
masculinidade. Fagundes (2014) revela que a nogdo de género perpassa uma construcao
social. Assim,

[a]s ciéncias sociais e humanas utilizam o conceito de género para se referirem a
construgdo social do sexo anatémico, com o claro intuito de distinguir a dimenséo
bioldgica da dimenséo social que constituem e identificam uma pessoa como mulher
ou homem. (FAGUNDES, 2014, p 5)

Scott (1989) destaca que homens e mulheres estdo imbricados em relac6es de poder e
faz referéncia as construcdes desenvolvidas sobre a terminologia da palavra género. A autora
enfatiza que esse conceito foi, por vezes, usado com intencdo de substituir a terminologia

“mulheres”, e que diante desta perspectiva implicaria sempre na ideia de que os estudos sobre

as mulheres fazem parte dos estudos do mundo do homem. A autora considera que;

0 género ¢ igualmente utilizado para designar as relagdes sociais entre 0s sexos. O
seu uso rejeita explicitamente as justificativas biologicas, como aquelas que
encontram um denominador comum para vérias formas de subordinacdo no fato de
que as mulheres tém filhos e que os homens tém uma for¢a muscular superior. O
género se torna, alids, uma maneira de indicar as “constru¢des sociais” — a criagdo
inteiramente social das idéias sobre os papéis proprios aos homens e as mulheres.
(SCOTT, 1989, p. 7).

Nesta perspectiva, os padrfes estabelecidos na sociedade, em relacdo as questbes de
género, foram cruciais para o estabelecimento da sociedade que se vive hoje, onde as relagdes
de género ainda sdo separatistas, e que, durante muito tempo, atribuiu ao publico masculino a
ideia de fortaleza e, ao feminino, uma certa fragilidade que intencionalmente desmerecia a
mulher. Em diversas areas esse resquicio historico se fez presente, ndo s6 no ambiente
familiar, mas em toda sociedade.

Almeida (2010), trabalha a ideia do ser homem ou ser mulher perpassa por uma
construcdo social que é constituida a partir dos padrdes que cada sociedade define para o

masculino e feminino, que extrapolam as diferencas sexuais, bioldgicas-genéticas e
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organizam valores, normas e privilégios diferenciados. Assim, colocariam ambos 0s sexos em

condicdes desiguais de sobrevivéncia. Almeida (2010) reforca ainda que,

Com base na consolidagéo intermitente desses principios, sobrevivem ainda hoje em
nossa sociedade esteriétipos do homem-sexo forte, dominador e ativo, em oposicao
a mulher o sexo fraco, dominavel e passivo, para além de todas as conquistas
pessoais. A cada sexo corresponde um modelo de vida que, embora relacionado a
nocdo biologica, a ela transcende para uma construgdo social e cultural.
(ALMEIDA, 2010, p. 17)

Contudo, engana-se quem pensa que as questdes separatistas de género limitaram as
conquistas das mulheres na sociedade. Estas sempre lutaram por seus direitos e vém em um
processo de protagonismo e de reconstrucdo do seu papel social, por isso é importante

salientar e reafirmar o papel dessa nova mulher na sociedade atual.

2.3 ASITUACAO DA MULHER NA SOCIEDADE ATUAL E EMPODERAMENTO

Contextualizar a situacdo da mulher na sociedade s6 € possivel a partir do momento
que conhecemos o histérico da figura feminina ao longo do tempo. E importante analisar a
trajetoria da mulher ndo dissociada das relagdes de género, classe e raga, condigdes essenciais
para demarcar as reais condicdes em que, em especial, as mulheres negras ocupam neste
processo. Ribeiro (2016) alerta para que essas categorias ndo sejam pensadas de forma
isolada, mas sim de forma indissociavel.

Por isso, pensar o cenario que envolve a mulher na sociedade atual, especialmente
sobre a mulher negra, alvo preferencial do desemprego, da violéncia e da falta de
oportunidades. De forma geral, a figura feminina sempre esteve marcada pelo papel de
coadjuvante no ambiente familiar, de negacdo de direitos, de violéncia e de desigualdade no
ambiente de trabalho.

A cartilha Mulheres Transformando a Economia (2015) salienta que:

no mundo em que vivemos ndo ha o reconhecimento do trabalho desenvolvido pelas
mulheres na produgdo da vida (trabalho doméstico e de cuidados), mesmo que ele
seja fundamental para toda a humanidade. Em geral, a mulher que cuida da casa e
dos filhos é tratada como ndo trabalhadora - ou apenas dona de casa — e classificada
nas estatisticas como economicamente inativa. (MULHERES, 2015, p. 8)
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Essa invisibilidade social, enraizada por um processo historico, foi pauta de lutas de
diversos movimentos de mulheres. Empenhadas em construir um processo de
reconhecimento, através da luta pela igualdade de direito e de ressignificacdo do seu papel
social, as mulheres ndo se calaram e nem ficaram alheias as possibilidades de transformagéo.
Para compreensdo destas possibilidades e ressignificacdo de vida, foi necessario trazer um
recorte para as significativas mudancas que vem ocorrendo com o papel da mulher na
sociedade atual. Falar da mulher na atualidade € valorizar a conquista do seu lugar social no
contexto atual e, ainda de forma ndo t&o timida, a mulher como provedora do lar.

Bourdieu (2011) sinalizava para a compreenséao da violéncia simbdlica no convivio de

género, essa relacdo de falso poder atribuida ao género masculino, reforca que:

A primazia universalmente concedida aos homens se afirma na objetividade de
estruturas sociais e de atividades produtivas e reprodutivas, baseada em uma divisao
sexual do trabalho de producdo e reproducgdo bioldgica e social, que confere aos
homens a melhor parte, bem como nos esquemas imanentes a todos os habitus
moldados por tais condicGes, portanto objetivamente concordes, eles funcionam
como matrizes de percepcdes, dos pensamentos e das a¢des de todos os membros da
sociedade, como transcendentais histdricos que, sendo universalmente partilhados,
impbem-se a cada agente como transcendente. (BOURDIEU, 2011, p. 45)

O reflexo que podemos visualizar hoje é marcado por lutas, por conquistas, por
espacos de dialogos e por direitos. A atuagdo da mulher em diversos campos s6 foi possivel
guando muitas redesenharam seu papel social, romperam com a estrutura historica para virar
protagonistas de sua prépria caminhada. O que estamos presenciando hoje é uma nova
conjuntura, uma nova perspectiva social que permite um outro olhar para o campo de atuagao
da mulher, deixando aquelas velhas praticas do passado, que traz em seus resquicios a figura
feminina apenas para o ambiente familiar, para as atividades domésticas, para tras. Contudo,
salientamos que as desigualdades de género ainda persistem, a divisdo do trabalho ainda
penaliza as mulheres seja com relacdo a diferenga salarial ou aos cargos ocupados no
ambiente de trabalho.

Partindo desse pressuposto, percebe-se o quanto o presente estudo visa contribuir para
esta realidade da mulher na contemporaneidade, em que se faz necessario, cada vez mais,
oportunidades e visibilidade dos espacos de transformacéo, dos ambientes representativos que
proporcionem emancipacao e autonomia. N&do ha como falar da mulher atual e ndo falar sobre
0 empoderamento feminino que vem através desta emancipacdo, de autonomia, de
consciéncia critica do seu papel social. Como analisa Sandenberg (2006) na perspectiva

feminista,
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[...] o empoderamento de mulheres, é o processo da conquista da autonomia, da
autodeterminacéo. E trata-se, para nds, ao mesmo tempo, de um instrumento/meio e
um fim em si proprio. O empoderamento das mulheres implica, para nés, na
libertacdo das mulheres das amarras da opressdo de género, da opressao patriarcal.
(SANDENBERG, 2006, p.2)

A expressdo empoderamento feminino, tdo presente nos dias atuais, constitui uma
perspectiva para mulheres de mudanca social. Processo que vem atrelado a uma nova postura
perante a sociedade, de rompimento com determinados valores sexistas construidos ao longo
do tempo, e que constitui um leque de dimensdes sejam elas sociais, politicas, culturais,
econdmicas e ideoldgicas.

O bojo deste estudo visa contribuir para a discussdo sobre a emancipacdo feminina
pela via do trabalho, ou seja, a partir dos aspectos sociecondémicos, da busca por autonomia
através de suas atividades laborais. O conceito de empoderamento a partir do trabalho como
Viés para sua autonomia e transformacéo de vida.

A inclusdo da mulher no mercado de trabalho configurou uma luta por um processo de
transformacdo perante uma estrutura historicamente excludente na sociedade. Os desafios
postos a essa categoria social expressam a necessidade de atencdo a este grupo, pois de certo,
as mulheres sempre estiveram em uma posi¢do secundaria em comparagdo aos homens, no
que diz respeito as relaces de trabalho. Contudo, ndo se pode esquecer que, ao longo da
historia, as mulheres sempre trabalharam, dedicaram seu tempo aos fazeres do lar, e, durante
muito tempo, essa questédo foi invisibilizada.

A partir da inclusdo das mulheres ao mundo do trabalho no contexto das mulheres,
identificam-se as possibilidades de conseguir romper tracos de um capitalismo perverso
evidenciado pela exclusdo social, pelos dos estigmas, pelos dos preconceitos e pela violagdo
de direitos em geral. O contexto deste estudo chama atencédo para a atuacdo das mulheres que
trabalnam em cooperativas, mulheres que representam uma parcela significativa para a
economia e promovem com suas atividades de geracao de renda. O perfil apresentado revela a
atuacdo e a participacdo das mulheres nas atividades coletivas, remetendo a insercédo da
mulher ao mercado de trabalho, a geracdo de renda e a sua formacdo politica.

A vivéncia neste cenario coletivo permite a estas mulheres uma perceptivel mudanca
perante a realidade apresentada. Elas passam a acreditar na sua capacidade e na sua

competéncia para sua inser¢do na economia e na sociedade, como afirma Rago (2001):



29

Acredito que as mulheres tém um aporte especifico na construcdo da cultura e da
linguagem, aporte marcado pelas diferencas de género experimentadas ao longo da
prépria vida, a partir de determinadas configuraces sociais e culturais, e ndo
determinadas por diferencas bioldgicas de sexo (RAGO, 2001, p. 19).

O contexto acima descreve em sua compreensdo que 0s grupos de mulheres
sintonizam com uma emancipacdo cidadd, que além de proporciona-las meios de
reconhecimento e pertencimento, proporciona a autonomia financeira com a geragédo de renda
que o trabalho Ihes oportuniza. O trabalho coletivo permite as mulheres a geracdo de renda e
ganhos e, ainda mais relevante, o resgate da sua identidade, a formac&o politica, 0 aumento da
autoestima, a percepcdo de mundo e todos o0s outros aspectos de sobrevivéncia
biopsicossociais, ou seja, em seus aspectos bioldgico, psicoldgico, espiritual, social e de
emancipacao cidada.

Estudos ja revelam o quéo € relevante a atuacdo das mulheres em atividades coletivas
pelo Brasil, como mostram os dados do Banco Central em 2015 que demonstram que as
mulheres cooperadas no Nordeste é de 45%, no Sul é de 43%, Centro-Oeste de 40% e as
regibes Norte e Sudeste com 38% (Banco Central, 2015) Isso revela o quanto tem sido
importante a criacdo de cooperativas no pais para o empoderamento das mulheres. Essa
relacdo mostra que as mulheres ndo sé avancaram no mercado de trabalho, como também
buscam se unir em grupos para se desenvolverem juntas.

E destaque ainda a questio no que diz respeito a identidade de género que, segundo
Louro (1996), perpassa pela construgdo social e histérica do ser feminino ou masculino, ou
seja, as caracteristicas e atitudes atribuidas a cada um deles em cada sociedade. E, atualmente
na sociedade brasileira, as mulheres estdo tomando espacos, principalmente no que diz
respeito ao contexto sociocultural em que vivem. Assim, é possivel promover o conceito de
espacos de sociabilidade, de compartilhamento de experiéncias e autonomia, uma nova
construcdo sobre o papel das mulheres na sociedade e a importancia da sua participacédo
social. Salienta-se a importancia desta tematica, principalmente porque estudos sobre
mulheres em ambientes coletivos, na perspectiva de geracdo de renda, sdo referéncias
escassas.

Partindo desse pressuposto, percebe-se 0 quanto o presente estudo visa contribuir para
essa realidade da mulher na atualidade, em que se faz necessario cada vez mais oportunidades
e visibilidade dos espacos de transformacdo, dos ambientes representativos que proporcionem

emancipagao e autonomia.



30

E pensar reflexivamente a realidade de mulheres no contexto atual, em uma logica que
contraria um estigma imposto de exclusdo e meandros de uma face capitalista do mercado.
Mas, sobretudo a necessidade de conhecermos, principalmente, o processo de transformacdes,
dimens6es sociais, econdmica, historica e cultural.

A luz dessa experiéncia, salienta-se a relevancia social deste presente estudo para
tornar latente o papel da mulher como protagonista de seu proprio sustento. Configura-se um
espaco social de conquista de direitos e igualdade de género.

Pesquisar sobre as experiéncias vivenciadas pelas mulheres nos grupos cooperativos é
de grande relevancia. Como profissionais das ciéncias sociais e humanas, € necessario estar
atento as demandas e as possibilidades que os processos desta mulher protagonizam sobre sua
propria historia. O conceito de autonomia, de uma forma transversal, leva a trabalhar com um
tema muito latente nos dias atuais, 0 empoderamento. A terminologia empoderamento é muito
usada pelo movimento social, no intuito de promover a conscientizacdo sobre diversos
aspectos de dimensdo social.

No Brasil, Freire (2001) promoveu uma adaptacao da terminologia Empowerment que,
na lingua inglesa, tem o sentido de “dar poder”, acoplado ao portugués, esse termo vem para
disseminar a ideia de que o sujeito é o préprio responsavel pela sua transformacéo, através do
empoderamento ele evolui e se fortalece. Freire (2001) atribuiu um sentido especial a essa
terminologia, ndo como algo que ocorre de fora para dentro, mas um processo gque ocorre
internamente e permite ao sujeito a emancipacao, 0 engajamento, a politizacdo e a consciéncia
do seu papel social como cidadao.

E importante pensar 0 empoderamento a partir de um processo de conscientizagao.
Assim, Freire (2001) traz a tona o processo de libertacdo a partir da educacdo, da libertacdo
dos oprimidos, da busca por conhecimento da realidade, procurando uma visao mais critica e
a ndo passividade diante de situacGes postas. Em muitos dos seus escritos, ele fomenta essa
ideia de libertacdo e de transformacdo pelo intenso processo de conscientizacdo critica dos
sujeitos.

Nesse processo, para Freire (1991, p. 112), “a conscientizacao ¢ o aprofundamento da
tomada de consciéncia” diz respeito ao homem que, percebendo a nocdo de mundo,
libertando-se do processo de opressdo, e desenvolvendo um autoconhecimento, é capaz de

promover uma autorreflexdo, o que permite uma retomar a consciéncia.
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Nesse contexto, refletindo o empoderamento como um instrumento de emancipacao, a
autora Joice Berth (2018), em seu livro O que é empoderamento?, chama a reflexdo de tal
terminologia, por este conceito ser empregado de forma despolitizada e descontextualizada da
realidade. Segundo a autora, 0 conceito de empoderamento estaria ligado as lutas
emancipatdrias, no que tange, nao apenas as conquistas individuais, mas imbricariam, nesta
perspectiva, as questdes de género e raca.

Nessa perspectiva, € importante entender que o empoderamento acontece de forma
processual e, para que aconteca, faz-se necessario a percepcdo do sujeito envolvido, um
processo de conscientizacdo da sua necessidade de transformacéo e mudanca.

Percebe-se 0 empoderamento como processo de transformacéo social, a partir de uma
consciéncia da realidade existente. Esta nova nogdo de mundo permite a este sujeito uma
visdo critica sobre o contexto social ao qual esta inserido, tornando-os mais ativo e
participativo, com uma melhor compreenséo da realidade existente.

Compreendendo que no centro desses estudos estdo as mulheres que atuam em
cooperativas, é importante salientar que 0 empoderamento, numa perspectiva feminista, é um
tema latente e contemporaneo, ligado as lutas das mulheres por direitos e por espagos mais
equitativos. Sarah Mosedale (2005 apud Sandemberg 2006) destaca que:

a) para se “empoderar” alguém ter que ser antes “desempoderado” - ex. as mulheres
enquanto um grupo; b) ninguém “empodera” outrem — isto é, trata-se de um ato
auto-reflexivo de “empoderar-se” , ou seja, a si propria (pode-se, porém “facilitar” o
desencadear desse processo, pode-se criar as condicbes para tanto); c)
empoderamento tem a ver com a questdo da construcdo da autonomia, da capacidade
de tomar decisdes de peso em relagdo as nossas vidas, de leva-las a termo e,
portanto, de assumir controle sobre nossas vidas; d) empoderamento é um processo,
ndo um simples produto. Ndo existe um estagio de empoderamento absoluto. As
pessoas sdao empoderadas, ou desempoderadas em relagdo a outros, ou entdo, em
relacio a si prdprias anteriormente. (SARAH MOSEDALE, 2005 APUD
SANDENBERG, 2006, p.4)

Assim, entendendo 0 empoderamento como um processo de construcao de sua prépria
autonomia, € possivel ter um olhar especial para estas mulheres em cooperativas, pois, a partir
do trabalho, permitem a elas vivéncias, trocas de saberes, de conhecimentos e das
disparidades de género constantes nestes espacos. Romano (2002) destaca que o

empoderamento proporciona romper com o processo de dominacao, apontando que,

[...] por meio do empoderamento busca-se conscientemente quebrar, eliminar as
relacbes de dominacdo, bem como combater a ordem naturalizada ou
institucionalizada dessa dominagdo, seja de ordem pessoal ou grupal, econémica,
politica, cultural ou social, para assim construir relagbes e ordens mais justas e
igualitarias. (ROMANO, 2002, p. 12)
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2.3.1 A economia solidaria e o trabalho das mulheres em cooperativas

Este capitulo, para mim, representa um momento singular, pois, a partir de uma
experiéncia profissional, pude ter acesso as algumas mulheres que encontraram na
oportunidade de geracdo de renda uma forma de mudar de vida. Essa experiéncia, me
impulsionou e despertou a curiosidade em conhecer um pouco das histdrias de vida dessas
mulheres e suas vivéncias enquanto trabalho cooperado.

A Economia Solidaria € uma perspectiva de geracdo de renda pautada em valores
como a autogestdo, cooperacdo, cuidado com o meio ambiente, oferta de servicos,
comercializacdo, finangas ou consumo, baseado na democracia e na cooperagdo, 0 que
chamamos de autogestdo. Ou seja, na Economia Solidaria ndo existe patrdo nem empregados,
pois todos os/as integrantes do empreendimento (associacdo, cooperativa ou grupo) sdo, ao
mesmo tempo, trabalhadores e donos. E um movimento social que luta pela mudanca da
sociedade, por uma forma diferente de desenvolvimento, que ndo seja baseado no modelo
capitalista, mas em um desenvolvimento voltado para as pessoas, construida pela populacéo a
partir dos valores da solidariedade, da democracia, da cooperacdo, da preservacao ambiental e
dos direitos humanos.

Considerando que a Economia Solidaria baseia-se em logicas distintas do capitalismo,
contribuindo para a articulacéo de redes, possibilitando as trocas de saberes e de experiéncias.

Para Singer (2005) a tematica deve ser observada como uma pratica pedagdgica,

A Economia Solidéria é um ato pedagdgico em si mesmo, na medida em que propde
nova pratica social e um entendimento novo desta pratica. A Unica maneira de
aprender a construir a Economia Solidaria é praticando-a. Mas, seus valores
fundamentais precedem sua prética. (SINGER 2005, p. 9)

Nesse contexto de praticas sociais, diversos grupos, chamados de empreendimentos
econdmicos solidarios, que atuam no pais em uma ldgica que difere do capitalismo e que
tentam vencer as amarras de um sistema estruturado, vém crescendo no pais, impulsionados
por crises sociais oriundas do capital. Assim, Souza (2011, p. 173 -174) apresenta o conceito
de economia Solidaria como “um termo que vem sendo empregado para designar e identificar
politicamente uma variedade de iniciativas coletivistas de producdo, comércio, consumo,
poupanga e crédito balizadas por principios idealmente igualitarios e democraticos”.

Algumas dessas iniciativas coletivas atuam de acordo com o0s principios de

cooperativismo em que se estabelecem uma ldgica de produgdo voltada para a igualdade,
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autonomia e democracia participativa, onde se preza pela organizacdo e valorizacdo do

trabalhador. Culti ( 2002) conceitua o cooperativismo como sendo:

[...]sistema de cooperacdo que aparece historicamente junto com o capitalismo, mas
é reconhecido como um sistema mais adequado, participativo, democratico e mais
justo para atender as necessidades e 0s interesses especificos dos trabalhadores, além
do que, propicia o desenvolvimento integral do individuo por meio coletivo.(CULTI,
2002, p. 6).

As cooperativas de producdo sdo uma realidade em todo Brasil, destaca-se que muitas
delas sdo constituidas por mulheres. Segundo dados do portal rede de cooperativismo, o
censo de cooperados de fevereiro de 2016 mostram que 41% do universo € composto por
mulheres, 0 que corresponde a pouco mais de 2,8 milhdes de um total de cerca de 7 milhdes
de associados.

Esses dados revelam o quanto fundamental é o trabalho dessas mulheres nas
cooperativas, agrega-se a esse fator a possibilidade de independéncia financeira, de
desenvolvimento profissional, de aumento de autoestima e de qualidade de vida. Por esse
contexto, o foco deste estudo se da a partir do olhar dessas mulheres em cooperativas, uma

parcela relevante da populacédo que atua no mercado informal.
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3 A EDUCACAO SOCIAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE ADULTOS E SUA
EXPRESSAO NA QUESTAO DO EMPODERAMENTO DAS MULHERES
COOPERADAS

Este capitulo apresenta o conceito de Educacdo Social, a partir da visdo de diversos
autores, bem como enfatiza o arcabougo tedrico do processo de construgcdo do histérico da
EJA para o contexto do estudo. Posteriormente, é realizado um didlogo entre as duas
vertentes: Educacdo Social e EJA no intuito de tracar um paralelo sobres as tematicas e de
poder compreender a importancia da educacdo, o processo de escolarizacdo e como as

atividades formativas impactaram na vida das cooperadas a partir das suas narrativas.

3.1 AFINAL, O QUE E EDUCACAO SOCIAL?

Compreender a pluralidade que envolve a palavra Educacdo permite conhecer a
diversidade de possibilidades, em que as acGes e praticas educativas podem estar presentes,
seja no ambiente escolar, seja em outros espacos que primem por uma mudanca social.
Enveredar pela conceituacdo da terminologia da Educacao Social € um convite para esse novo
olhar, de como vem sendo trabalhada as questdes sociais nos diversos espagos.

A Educacdo Social pode ser entendida como a préatica da area de conhecimento da
Pedagogia Social, engloba as praticas educativas que acontecem fora do ambiente escolar e
surge, inicialmente, com intuito de abarcar os grupos mais vulneraveis. Ainda como um
conceito em discussao, esta ligada ao desenvolvimento humano dos individuos, as questdes
sociais, a pratica de educacdo para liberdade no ambiente onde estes sujeitos estdo inseridos,
refere-se a uma proposta de intervencdo social que dialoga em articulagdo com a sociedade.
Como nos relata Pereira(2013),

a educacdo social se define como uma prética educativa que busca a integracdo dos
diversos individuos e grupos marginalizados, lutando para que estes sejam
considerados como sujeitos de direitos; portanto, uma educacdo que esta
concomitantemente, dentro e fora dos muros da escola, que pertence tanto ao campo
das préaticas pedagdgicas formais, como ndo formais, sem deixar de sensibilizar-se
pelas informais. Concebemos que essa educacdo ¢ o campo onde as praticas se
fazem presentes e a pedagogia social, como ciéncia dessas praticas, busca estuda-las,
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ao mesmo tempo, fornece-lhes possibilidades didaticas para sua concretizacdo.
(PEREIRA, 2013, p. 2)

Na tentativa de formacdo de conceito inicial, Trilla (1996) destaca trés possiveis
defini¢bes para a terminologia, a primeira estaria associada a um conceito em que o adjetivo
“social” se refere a um objetivo da educagdo, o desenvolvimento social da pessoa, partindo
para as dimensdes da personalidade dos individuos, o que se conhece como psicologia social.
Uma outra vertente estaria ligada aos individuos que se encontram em risco social,
tangenciando com questdes e com o0s problemas sociais dos individuos; e, por fim, a
Educacdo Social como uma educagdo ndo formal, ligado aos agentes que se encontram nos
contextos sociais. Embora existam essas trés vertentes para o campo desta educagdo, o
importante é destacar que as trés se entrelacam, pois, falam sobre o sujeito em
desenvolvimento, enveredado em contextos de vulnerabilidades sociais e pertencentes a
grupos sociais.

Paiva (2011) apresenta uma conceituagdo da Educagdo Social de forma ampla,

atendendo aqueles que querem participar destes processos formativos. Assim, discorre que

Educagdo Social como uma préatica da Pedagogia Social que estd além da
informagdo, porque acredita no ser humano como ser incompleto e que esta sempre
sendo, um ser inacabado em constante desenvolvimento, por isso ndo limitamos a
Educagao Social as classes sociais ou a crianga, tdo pouco aos chamados “excluidos”
pela sociedade. A Educacdo Social é para todos, e estd presente durante toda vida
neste ser sensivel, perceptivel, capaz de transcender em seu meio social que se
chama humano-e-ensinar, a educagéo social fala do desenvolvimento humano do ser.
(PAIVA, 2011, p. 41).

Paiva (2011), de forma simples e humana, contemplou neste trecho um sentido muito
especial para a Educacgdo Social, de uma educacdo para todos. De forma sensivel, ela abarcou
0 sentido que se propde este estudo, uma educacdo trabalhada para além do ambiente escolar,
em espacos que possam trabalhar o desenvolvimento humano. A autora, ainda nesta
perspectiva, completa que “¢ como se a Educagdo Social seguisse por uma trilha alternativa
enquanto a Educacdo escolar por um caminho asfaltado, ndo menos complexo” (Paiva, 2011,
p. 43).

Machado (2010) também acredita que a Educacdo Social acontece a partir de préaticas
educativas, ocorrendo em diversos espagos, sem ter necessariamente um curriculo pré-
estabelecido, o que a diferencia do ambiente escolar. Segundo Machado (2010, p.44), o intuito

ndo é de transmitir conteudo, e sim o exercicio de tematicas que fomente a “construgao de
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conhecimento, a transformacdo da realidade e a emancipacdo através da conscientizacao
critica dos fatos do cotidiano”, podendo assim alcancgar os objetivos das praticas educativas.
Entender o universo que compde a Educacdo Social, nos remetem a destacar que o
papel da Pedagogia Social como ciéncia pratica da educagdo, ndo cabe apenas a discussdo no
campo tedrico, este bojo, engloba também praticas pedagdgicas que possibilitem acOes
transformadoras de realidade. Como ciéncia, a Pedagogia Social viabiliza a sistematizacdo do

conhecimento obtidos através da praxis socioeducativa como revela Caliman (2011):

E uma ciéncia, porque tende a colocar ordem, sistematizar os conhecimentos obtidos
no cotidiano da praxis socioeducativa. Transforma fatos e ocorréncias em
conhecimento organizado. E, para fazer isso de modo adequado e correto, emprega
métodos de pesquisa adequados e consolidados, utilizados pelas outras ciéncias
humanas, tais como a Sociologia, a Psicologia, a Antropologia. Os métodos sdo
procedimentos padrdo que, adequadamente aplicados, servem para explicar,
compreender e interpretar a realidade que se apresenta complexa e cheia de
problemas. (CALIMAN, 2011, p. 246)

Por ser uma ciéncia, a Pedagogia Social dialoga com as questfes sociais, provoca uma
reflexdo do cotidiano, das problematicas que acometem 0s sujeitos ou grupos envolvidos em
determinados processos. Assim, a Educacdo Social, como uma vertente desta ciéncia, vem
sendo construida de forma préatica. E notdrio que abarque interferéncia de diversas areas,
tornando assim um ambiente multidisciplinar.

Machado (2011), numa perspectiva de tratar os precedentes que envolvem as bases
cientificas da Pedagogia Social, destaca trés tendéncias dominantes: a empirico analitica, a
hermenéutica - simbodlica e a sociocritica, estas agregam diferentes concepcbes e
caracteristicas cognitivas e sociais. Estas trés concepcdes classicas revelam a flexibilidade
presente na area e a contribuicdo de diversos campos que pudessem oferecer uma melhor
compreensdo da Educacédo Social e da participacdo dos sujeitos nesta agdo. A autora destaca

que:

[...] a tendéncia empirico analitica visa transformar a sociedade pela aquisi¢do e
dominio de conhecimento;[...]ja na tendéncia interpretativa, o processo de producédo
do conhecimento ocorre por intermédio de pesquisa etnografica com base na
sociologia interacionista, da hermenéutica e da fenomenologia;[...] na tendéncia
critico social, fundamentada na sociologia critica, na teoria da comunicacéo e na
linguistica, a producdo de conhecimento se da por meio da pesquisa social critica,
em que o pesquisador se compromete e participa de estudo de contextos pessoais e
sociais. (MACHADO, 2011, p. 267).
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As tendéncias abordadas constituem um alicerce para o desenvolvimento no ambito da
educacdo social, visto que envolve o dominio de conhecimentos sem o qual ndo haveria o
compartilhamento com os individuos, enfatiza as relagdes interpessoais, proporcionando um
processo interacional e de constru¢do mutua e, por fim, emancipacéao social dos sujeitos.

A partir destas conceituacGes uma questdo se impde: que referencial a educacéo social
se ampara para defender uma educagdo emancipadora? Os autores como Pereira (2013), Paiva
(2011), Ribas Machado (2010), dentre outros afirmam que € em Paulo Freire que essa
educagio é amparada. E neste contexto que se destacam todo legado, deixado por Freire, de
uma educacdo voltada para a transformacao, da perspectiva de mudanca de realidade e de
praticas formativas libertadoras.

Assim, destacam-se a importancia da Educagdo Social e o seu papel de
intervencao, a partir de préticas transformadoras. E nesta perspectiva que esta educagio busca,
a partir de agdes integradoras, visar a concepcao critica da realidade ao qual estes sujeitos, em
situacdo de vulnerabilidade social, estdo inseridos. Vulnerabilidade marcada pela distin¢éo de
género nas relacOes de trabalho, de classe social na questao raca, pois todas as participantes
desta pesquisa sdo mulheres negras e residentes de bairros periféricos, onde o alto indice de
violéncia se faz presente, bem como, questfes relacionada a dupla jornada em cuidar dos
filhos, em que muitas assumem papéis de pai e mde. Dessa forma, é possivel trabalhar
guestdes que norteiam 0s grupos sociais, problematizando e promovendo a politizacéo,
fomentando, assim, a emancipacdo social a partir da educacdo, na medida em que se
proporciona troca de saberes, de conhecimento de direitos, de valorizacdo de sua condicdo de
mulher protagonista de suas proprias histérias.

Diante desse cenario, reforca-se a importancia das atividades educativas junto a estes
grupos sociais, aqui neste trabalho, representado por mulheres pertencentes a cooperativas no
ambito da Economia Solidaria, para a possibilidade de transformacdo social, a partir das
praticas formativas. Ressalta-se, ainda, que diante das inUmeras possibilidades que a educacédo
social apresenta e de sua variagdo de campo de trabalho, focaliza-se, no discorrer deste texto,
as praticas realizadas para além dos muros das escolas. Aquelas que acontecem na educacéo
de adultos.

Para este trabalho, enveredar-se-4 pelo caminho da Educagdo Social, abordado por
Trilla (1996), da educacdo ndo-formal, praticada com os grupos de economia solidaria. O que

permite desenvolvimento humano, consciéncia critica, formagéo politica e a formacéo cidada.
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3.2 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Para discorremos sobre esta parte do capitulo, faz-se necessario retomar a importancia
da Educacdo Social e a Educacdo de Jovens e Adultos. A relevancia dessa relacdo ocorre na
medida que é oferecido aos sujeitos desta modalidade de ensino uma educacdo mais
problematizadora, mais proxima de sua realidade, entendendo este sujeito de forma diferente,
com necessidade especifica e com outras motivacdes particulares para o espaco escolar. Nesse
sentido, a Educacdo Social permite a ressignificacdo da escola, na medida que este sujeito de
direitos tem a possibilidade de trabalhar com préticas formais e ndo-formais importantes para
seu novo olhar sobre as questfes sociais que o cerca, assim, aproximar as duas tematicas se
faz necessario pela pluralidade que envolve a educacéo.

A Historia de Educacdo de Jovens e Adultos nos revela um amplo contexto histérico
da luta pela Educagdo, desde o periodo colonial, ao duro e dificil ambiente da ditadura, aos
diversos movimentos que lutaram por uma educacgéo digna e de qualidade. Nessa perspectiva,
a abordagem deste capitulo vem apresentar a Educacdo de Adultos ndo como uma Visdo
tradicional da reposicdo de estudos via escolarizacdo, nem como uma forma redutora,
trabalhara-se-4 com uma légica de educacdo para a vida.

De certo, inicialmente necessitamos contextualizar essa modalidade de educacdo que
sempre foi vista como uma acdo compensatoria, ndo estimulante, estereotipada e excludente,

Como nos apresenta Di Pierro (2005),

Frente ao mundo inter - relacionado, desigual e inseguro do presente, 0 novo
paradigma da educacdo de jovens e adultos sugere que a aprendizagem ao longo da
vida ndo s6 é um fator de desenvolvimento pessoal e um direito de cidadania (e,
portanto, uma responsabilidade coletiva), mas também uma condicdo de
participacdo dos individuos na constru¢do de sociedades mais tolerantes, solidarias,
justas, democraticas, pacificas, prosperas e sustentaveis .A educacdo capaz de
responder a esse desafio ndo é aquela voltada para as caréncias e o passado (tal qual
a tradi¢do do ensino supletivo), mas aquela que, reconhecendo nos jovens e adultos
sujeitos plenos de direito e de cultura, pergunta quais sdo suas necessidades de
aprendizagem no presente, para que possam transforma-lo coletivamente. (DI
PIERRO, 2005, p.1119-1120)

No periodo colonial, as acdes educativas para jovens e adultos ja aconteciam por
intermédio dos religiosos da época, que transmitiam aos alunos ndo s6 informagGes contidas
no evangelho, mas também normas de boa conduta e um oficio para que pudessem participar

da economia colonial. Estes missionarios atendiam aos indios e posteriormente negros.
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Contudo, em 1759, os jesuitas foram expulsos do Brasil, pois, ja estavam criando uma certa
independéncia do Estado.

No periodo imperial, marcado pela garantia de escolarizacdo de todos e de uma
educacdo de qualidade, movida pelo aspecto legal de 1824, mas que na pratica ndo condizia
com o que trazia a fonte tedrica. Neste momento, sO tinha direito a uma educacdo de
qualidade aquela pequena parcela da populacdo, assim excluia-se desse mote 0s negros, 0s
indigenas e as mulheres. Outro fator € que o documento delegava as provincias a
responsabilidade da educacéo bésica, assim favorecendo de forma lateral um pequeno grupo.
Assim, Haddad; Di Pierro (2000) relata que:

O pouco que foi realizado deveu-se aos esforcos de algumas Provincias, tanto no
ensino de jovens e adultos como na educagdo das criangas e adolescentes. Neste
altimo caso, chegariamos em 1890 com o sistema de ensino atendendo apenas 250
mil criangas, em uma populacdo total estimada em 14 milhdes. Ao final do Império,
82% da populagdo com idade superior a cinco anos era analfabeta. (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 109)

J& no periodo da republica, destaca-se 0 que traz a constituicdo de 1891, que como
marco legal vem delegando atribuicBes as provincias e aos municipios pelo ensino publico
basico. Para a unido foi reservado apenas o papel de animador desse processo, sO ficando
responsavel pelo ensino secundario e superior, promovendo ainda assim a manutencdo de uma
educacdo para elites, excludente, que ndo abarcava a classe mais necessitada. Haddad; Di

Pierro (2000) comenta que este periodo:

A nova Constituicdo republicana estabeleceu também a exclusdo dos adultos
analfabetos da participacdo pelo voto, isto em um momento em que a maioria da
populacdo adulta era iletrada. Apesar do descompromisso da Unido em rela¢do ao
ensino elementar, o periodo da Primeira Republica se caracterizou pela grande
quantidade de reformas educacionais que, de alguma maneira, procuraram um
principio de normatizacéo e preocuparam-se com o estado precario do ensino basico.
Porém, tais preocupagdes pouco efeito pratico produziram, uma vez que nao havia
dotacdo orcamentaria que pudesse garantir que as propostas legais resultassem numa
acdo eficaz. O censo de 1920, realizado 30 anos apGs o estabelecimento da
Republica no pais, indicou que 72% da populagdo acima de cinco anos permanecia
analfabeta. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 109).

.Diante desse contexto, destaca-se que neste momento ainda ndo se percebe nenhuma
politica voltada para a EJA, que pense uma educacdo direcionada, ou politicas publicas que
contemplem esta categoria educacional. Com a chegada da era Vargas consegue-se perceber
alguns pontos relevantes para educagédo, como a criagcdo da LDB e o processo de inovacgdes no
campo educacional. A proposta era desenvolver um novo modelo que pensasse a educagao

voltada para preparar os trabalhadores, a fim de atender a economia brasileira, atrelado ao
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processo de popularizacdo da escola. Paiva (1987) revela que tal qual o momento politico da

época, a educacao também sofreu algumas transformacdes, autora sinaliza que:

Vargas incluia em seu programa de “reconstrugdo nacional” a ‘difusdo do ensino
intensiva do ensino publico, principalmente técnico-profissional, estabelecendo para
isso um sistema de estimulos e colaboragdo direta com os Estados”, conforme os
termos da plataforma da Alianca Liberal. Com efeito, o governo torna a iniciativa de
construgdo dos Liceus Industriais nos Estados, reforma o ensino comercial e
industrial. (PAIVA, 1987, p.113).

Apesar do cenério de transformacdes na area de educacdo, a maioria das a¢des ainda
eram voltadas para o quantitativo no que diz respeito a instituicdo popular. O periodo politico
também foi marcado pela expansdo da educacdo no campo, da educacao técnico profissional,
foi a era marcada pelo entusiasmo, pela educacéo, e ali crescia a perspectiva de uma educagéo
popular gratuita e universal, que atendesse as camadas populares.

Para Paiva (1987), € nesse mote, que a educacdo de adultos comeca a ser vista como
parte integrante da Educacdo Popular, visto que as escolas, em seu sistema regular, atribuiam
0 curso noturno aos adultos. Contudo, passou a ser visto como alfabetizacéo, pois as pessoas
que eram atendidas estavam no periodo de distorcao idade série.

Diante deste contexto, foi possivel verificar, apds a revolucdo de 30, alguns
movimentos significativos em prol da educacdo de adultos, mas s6 em 1940 é que as
primeiras iniciativas comegam a tomar félego no cenério nacional, quando é criado o Fundo
Nacional de Ensino Primério- FNEP. O intuito era que o fundo criasse um sistema de
ampliacdo da educacdo primaria que contemplasse o ensino supletivo para adultos e
adolescente. Este movimento veio crescendo e ganhando forca em paralelo aos ideais
deixados ao final da segunda guerra mundial, onde se chamava a atencdo para as
desigualdades sociais e o dever de investimento na educacéo, principalmente, na educacao de
adultos.

Da invisibilidade aos primeiros passos, a Educacdo de Adultos foi concebida como
uma extensdo da escola formal. Nos anos 50, tendéncias significativas apareceram neste
cenario por uma educacdo libertadora, como forma de conscientizagdo como destaca Gadotti
(2008),

Na década de 50, a educacdo de adultos era entendida principalmente como
educacdo de base, como desenvolvimento comunitario. No final dos anos 50 duas
sdo as tendéncias significativas na educacdo de adultos: a da educacdo de adultos
entendida como educacdo libertadora, como conscientizacdo(Paulo Freire) e a
educacgdo de adultos entendida como educacgdo funcional (profissional), isto €, o
treinamento de mdo de obra mais produtiva, Util ao projeto de desenvolvimento
nacional dependente. (GADOTT], 2008, p. 35).
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Esse cunho mais populista de uma educacdo mais humana e voltada para o povo
configurou o que alguns chamaram de periodo das luzes para a Educacdo de Adultos. Os anos
de 60 e 64 foi marcado por eventos que se preocupavam com a requalificacdo da Educacdo de
Jovens e Adultos. No Rio de Janeiro foi realizado o Il Congresso Nacional de Educacéo de
Adultos, onde a premissa maior era redefinir as caracteristicas especificas e um espaco
proprio para essa modalidade de ensino. O evento contou com a participagdo do Professor
Paulo Freire que desencadeou a ideia de um programa permanente de enfrentamento da
alfabetizacdo, surgindo ai o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, que acabou sendo
extinto pelo Golpe de Estado de 1964.

O que se viu neste periodo foi a ruptura do movimento de educagdo, desmantelamento
das politicas publicas, a repressdo das iniciativas de cultura popular, de um governo repressor
e autoritario, tdo latente nos dias atuais. Durante este periodo, houve um retalhamento da
educacdo de adultos que para que esta ideia continua-se viva, precisou se camuflar com o
nome de educacdo popular, visto a negativa do estado aos direitos destinados a esta
modalidade de ensino.

Sobre o olhar quase clandestino, a Educacdo Popular ia tomando forma e se
constituindo como uma préatica educativa e de reafirmacdo dos interesses populares em
relacdo a educacdo de jovens e Adultos. Freire (2008) observa que na medida em que a
Educacdo de Adultos fosse difundida a partir da Educacgé@o Popular, tornaria um conceito mais
abrangente.

Contudo, o Estado precisava viabilizar uma nova estratégia para dialogar com as
camadas mais populares, tentar reverter uma imagem ja desgastada pelo periodo do golpe
militar, visto que se fazia necessario minimizar a dicotomia dos baixos niveis de escolaridade
da populacdo com a proposta de um grande pais, como os militares propunham-se construir.
Neste sentido, nasce o0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL, em 1967, para
Gadotti (2008) este movimento foi concebido como um sistema que visava basicamente o
controle da populagéo (sobretudo rural).

Os autores Haddad; Di Pierro (2000) definem as trés carateristicas basicas do

movimento,

A primeira delas foi o paralelismo em relacdo aos demais programas de educagéo.
Seus recursos financeiros também independiam de verbas orcamentarias. A segunda
caracteristica foi a organizacdo operacional descentralizada, através de Comissdes
Municipais espalhadas por quase todos os municipios brasileiros, e que se
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encarregaram de executar a campanha nas comunidades, promovendo-as, recrutando
analfabetos, providenciando salas de aula, professores e monitores. Eram formadas
pelos chamados “representantes” das comunidades, os setores sociais da
municipalidade mais identificados com a estrutura do governo autoritario: as
associacOes voluntarias de servicos, empresarios e parte dos membros do clero. A
terceira caracteristica era a centralizacdo de direcdo do processo educativo, através
da Geréncia Pedagégica do MOBRAL Central, encarregada da organizagdo,da
programacdo, da execucdo e da avaliagdo do processo educativo, como também do
treinamento de pessoal para todas as fases, de acordo com as diretrizes que eram
estabelecidas pela Secretaria Executiva. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.115).

Assim, essas trés caracteristicas criavam um cenario favoravel ao governo, centralizar
as acdes. O objetivo era o controle politico e a descentralizacdo das bases conservadoras. Para
a época, este movimento era considerado como de grande relevancia para a populagdo
analfabeta adulta, pois trazia como objetivo erradicar o analfabetismo, possibilitar insercao
dos analfabetos na sociedade e prover medidas que desse oportunidade através da educacéo.

Contudo, com as constantes modificacGes e interferéncias nos objetivos iniciais do
programa, precarizaram as agoes.

Paiva (1987) destaca que 0 MOBRAL tinha intencGes politicas e ideoldgicas bastante
nitidas, o que era expresso na urgéncia da sua execucao, na forma improvisada com que foi
lancada, sem planejamento de continuacdo das atividades educativas para 0S neo-
alfabetizados e uma preocupacdo em seu impacto sobre a opinido publica. A autora relata
ainda que:

Nesse sentido o Mobral caracterizou-se inicialmente como campanha de
alfabetizacdo, atingindo cerca de 500.000 alunos nos seus primeiros 4 meses de
funcionamento. Em seguida, a experiéncia mostrava a necessidade de imprimir
maior profundidade ao trabalho educativo e a urgéncia de oferecer cursos de
continuagéo. (PAIVA, 1987, p. 297).

A partir deste momento, o ensino supletivo ganhava vez, marcado por uma estratégia
de uma nova concep¢éo de escola, de contribuir com o sujeito para sua vida profissional e o
desenvolvimento do pais. Essa perspectiva vem a tona com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de nimero 5.692 de 11 de agosto de 1971 que tinha o intuito de suprir a
escolarizacdo e promover uma educacdo continuada Segundo Haddad; Di Pierro (2000),

A Lei atenderia ao duplo objetivo de recuperar o atraso dos que ndo puderam
realizar a sua escolarizagdo na época adequada, complementando o “éxito
empolgante do MOBRAL que vinha rapida e drasticamente vencendo o
analfabetismo no Brasil”, e germinar “a educacdo do futuro, essa educagdo
dominada pelos meios de comunc dfds icagdo, em que a escola serd principalmente
um centro de comunidade para sistematizagdo de conhecimentos, antes que para sua

transmissdo”. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.116).
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Durante esse periodo, houve um forte investimento no ensino supletivo para jovens e
adultos, que passou a ser reconhecido como um direito de cidadania. Para tanto, essa
estratégia estava a contento do que se esperava desta modalidade de ensino. Na época também
foram implantados os Centros de Estudos Supletivos - CES, que se organizaram em funcédo do
tempo, do custo e, principalmente, da efetividade. Neste momento, foi promovida uma
reforma no ensino de alfabetizacdo atraves de assisténcia técnica e cooperagdes financeiras.

A década de 80 vem marcada por uma proposta de redemocratizacdo, momento de
investir em uma politica mais democratica, uma educagdo mais comunitaria que propusessem
uma postura mais critica com relacdo a alfabetizacdo. Nesse contexto, 0o MOBRAL passou por
alteracdes, principalmente, nas areas de educacdo, cultura, salde, nutricdo, saneamento,
treinamento profissional, lazer, ecologia e previdéncia social. Esse ambiente ainda possuia
milhGes de jovens e adultos analfabetos, era preciso mudar. Em 1985, foi criada a Fundacgéo
Educar e 0o MOBRAL, extinto.

A Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos — Educar nasce numa nova
roupagem do MOBRAL com intuito de solucionar os problemas do ensino basico, com o
objetivo de fomentar a execugdo de programas de alfabetizacdo e educagdo basica, destinados
aos que ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos prematuramente. Além
disso, conforme Niskier (1989), esta fundacdo, promovia o acesso a metodologias alternativas
e mais modernas, requalificando o corpo docente, dignificando a sua formacao, reforcando as
estruturas municipais, resgatando a sua fungdo educativa e valorizando o magistério.

Diante deste cenario Gadotti (2008) chama atencdo para a implantacdo desta nova

orientagdo do governo, definida pelo referido autor como “Nova Republica”,

[...]com a “redemocratizagdo”(1985), a “Nova Republica”, sem consultar os seus
300 mil educadores extingue 0 MOBRAL e cria a Fundagéo Educar, com objetivos
mais democréticos, mas sem 0 recursos de que o MOBRAL dispunha. A educagdo
de jovens e Adultos foi, assim, enterrada pela “Nova Republica” e o auto-
denominado “Brasil Novo”(1990) do primeiro presidente eleito depois de 1961,
criou o PNAC (Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania), apresentado com
grande pompa publicitdria em 1990 e extinto no ano seguinte sem qualquer
explicacédo a sociedade civil que o havia apoiado. (GADOTT], 2008, p. 36)

A Nova Republica foi marcada por um novo cenario para educacdo de jovens e
adultos, de ruptura ao regime autoritario anteriormente vivido no periodo militar e a extin¢éo
do MOBRAL. A substitui¢do desse programa pela Fundagdo Educar fez com que a instituigéo
assumisse, de acordo com Haddad; Di Pierro (2000), a responsabilidade de articular, em

conjunto, o subsistema de ensino supletivo, a politica nacional de educacdo de jovens e
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adultos, cabendo-lhe fomentar o atendimento nas séries iniciais do ensino de 1° grau,
promover a formacdo e o aperfeicoamento dos educadores, produzir material didatico,
supervisionar e avaliar as atividades.

A Fundagdo Educar é extinta em 1990, com intuito de enxugar a maquina publica,
além disto ainda foi suprimida a doacdo voluntaria de 2% das Pessoas juridicas, acdo que
servia como fundo para o programa. Essa iniciativa prejudicou diversas acdes educativas na
época, pois, todos foram pegos de surpresa com tal medida.

Os anos subsequentes a 1990 também foram marcados por importantes iniciativas para
a Educacdo de Jovens e Adultos, nesse periodo percebe-se um crescente envolvimento
internacional com a EJA por meio das Conferéncias Internacionais para Educacao de Adultos
— CONFINTEAS, que tinham como objetivo reconhecer a importancia dessa modalidade de
ensino e tracar estratégias para seus diversos campos de execucdo com qualidade. Surgem
também os Foruns Estaduais de EJA, com intuito de discutir e fazer o controle social para
efetivacdo das politicas publicas, diagnosticando acdes e atividades necessarias a educacéo.
Todas essas manifestagdes desencadearam posteriormente os Encontros Nacionais de
Educagédo de Jovens e Adultos - ENEJAS, que tinha como principal finalidade promover
mudancas na politica e fazer com que o direito a educacéo fosse contemplado.

Contudo, Haddad; Di Pierro (2000) alertam para o fato de que a politica pablica nos
anos 90 também abarcou alguns programas que tiveram foco na Educacdo de Jovens e
Adultos como o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), com o objetivo de desencadear um
movimento de solidariedade nacional para reduzir as disparidades regionais e os indices de
analfabetismo significativamente até o final do século. Assim, consistia em um programa de
alfabetizacdo inicial com apenas cinco meses de duracdo, destinado prioritariamente ao
publico juvenil e aos municipios e periferias urbanas, onde se encontram os indices mais
elevados de analfabetismo do pais.

Um outro programa citado pelos autores Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréaria (PRONERA), visava introduzir uma proposta de politica publica de educacdo de
jovens e adultos no meio rural no ambito das a¢Ges governamentais da reforma agraria. O
Plano Nacional de Formacdo do Trabalhador (PLANFOR) foi pensado como formacéo
requerido pelo mercado de trabalho que, ao lado das competéncias técnicas especificas e
habilidades de gestdo, compreende a educacdo basica dos trabalhadores, motivo pelo qual

comportam iniciativas destinadas a elevacdo da escolaridade de jovens e adultos do campo e
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da cidade. Haddad; Di Pierro (2000) ainda reforcam que este programa era operado
descentralizadamente por uma rede heterogénea de parceiros publicos e privados de formacao
profissional, composta por secretarias de educagdo e outros Orgdos publicos estaduais e
municipais, instituigdes do “Sistema S”, organizacdes ndo governamentais, sindicatos
patronais e de trabalhadores, escolas de empresas e fundacdes, universidades e institutos de
pesquisa.

As politicas educacionais dos anos 90, porém, foram delineando uma transicdo na
direcdo do esvaziamento do direito social a educagdo basica em qualquer idade, ao
qual correspondeu um movimento da fronteira que delimita as responsabilidades do
Estado e da sociedade na provisdo dos servicos de educacdo de jovens e adultos.
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 127).

Neste contexto, vale ressaltar que tanto as décadas de 1990 a 2000, a educacdo de
jovens e adultos tinha uma concepgéo, concebida pela UNESCO, de Educacdo ao Longo da
Vida, uma educacao voltada para um futuro viavel. A sexta e Gltima CONFINTEA realizada
em 2009, manteve esse proposito, de uma educacdo voltada para inclusdo social, para o
conhecimento, em um proposito de construcdo social baseada em uma sociedade mais
igualitaria.

Ventura (2017, p. 60) destaca que em 2015 foi realizado um Seminario Internacional
sobre Educacdo ao Longo da Vida — CONFINTEA BRASIL + 6, em que 0s discursos
afirmavam ser “mais inclusiva e equitativa, inclui entre os objetivos da Educagdo de Jovens e
Adultos a capacidade de adaptacdes e transformacdes socioeconOmicas”. Reiteravam de
forma evasiva sobre tal conceito, que nada mais era do que uma educacdo produtivista,
voltada para o atendimento do capital.

Historicamente, a educacéo de jovens e Adultos nunca ocorreu de forma humanizada,
0S sujeitos desta modalidade de ensino, sempre tiveram uma educacdo a quem dos seus
direitos. Uma fragilidade politica e pedagdgica que sempre colocou estes sujeitos as margens
do processo educacional.

De fato, o que percebemos atualmente no campo da EJA é a negacdo de direitos e o
desmonte dessa modalidade de ensino. O cenario € composto pelo fechamento das escolas
noturnas, de evasdo escolar, da pratica de uma educacdo ainda compensatéria, voltada para o
capital e que ndo atende o publico destinado, muito longe de ser o espago de direitos tdo
referenciado por Arroyo (2005).

Esta contextualizagdo do historico da EJA foi fundamental para o decorrer deste

trabalho, para que se pudesse tracar uma linha que justifique o foco deste estudo. Para o
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estreitamento dos conceitos da Educacdo de Jovens e Adulto e sua aproximacéo viavel com a
Educacao Social no contexto das mulheres que atuam em cooperativas. Assim, na relacéo
dialética com a EJA, a educacdo Social pode “contribui para recuperar o sentido de
pertencimento do sujeito — jovem e adulto — nas suas relagdes mais amplas com a
comunidade, percebendo seu potencial de transformacao.” (STRECK; SANTOS, 2011, p. 34).

3.3 ARELACAO ENTRE EDUCACAO SOCIAL E EDUCACAO DE ADULTOS

Entrelacar os conceitos que envolvem a relacdo da Educacéo Social e a Educagéo de
Adultos é mergulhar na infinidade de possibilidades que a educacdo apresenta. A partir de
uma visdo transversal, pode-se constatar o papel da educacgédo social atuando como forma de
uma educagdo ndo-formal, mas exercitando, de forma ndo convencional, o conceito de
educacéo.

Como ja dito anteriormente, mergulhar-se-a pelo contexto da educacdo Social, no qual
0s processos ndo formativos de aprendizagem se fazem presente. Para contextualizar essa
parte do capitulo, recorreu-se a Streck e Santos (2011) que tracam um paralelo entre a
Pedagogia Social e a Educacdo de Adultos. Na oportunidade, os autores destacam como
possivel e viavel o entrelacamento dos contextos, vistos que essa possibilidade acontece a

partir da funcdo social que a educacao desempenha.

a EJA, inspirada na Educagdo Popular ocupa um lugar de posicionamento politico
de mudanca e libertacdo, explicitamente assumido. No entanto, a complexidade
social traz exigéncias que desafiam as praticas educativas sob o ponto de vista do
enfrentamento das desigualdades e dos sofrimentos por ela infligidos a

populacdo.(STRECK; SANTOS, 2011, p. 30).

Diante dessa proposta é que se insere 0 papel da Pedagogia Social como uma proposta
de intervencdo, como ciéncia aplicada. Como ja discutido anteriormente, ndo cabendo apenas
a discussdo no campo tedrico, este bojo engloba, também, praticas pedagdgicas que
possibilitem acdes transformadoras de realidade, viabilizando a sistematizacdo dos
conhecimentos obtidos através das praxis socioeducativa. Streck e Santos (2011, p. 30)
afirmam que “a Pedagogia Social pode ser inserida nessa discussdo para contribuir para a
elaboracdo de suportes tedricos e metodoldgicos de intervengdo no campo da educacgdo geral

e, especialmente, no campo da Educagdo de Jovens e Adultos”.
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Assim, entendendo a pluralidade do campo educacdo e do seu papel social, no qual se
destacam os processos formativos, é importante pensar a Educacdo de Adultos para além de
um processo compensatorio, mas sim, promover uma educacao libertadora e cidadd. Seja em
ambientes formais ou ndo, a possivel inter-relagdo entre a Educacéo Social- ES e a EJA se faz
real e necessaria.

Pereira (2015), em um dos textos sobre a relacdo entre Educacdo Social e a Educacao
de Jovens Adultos, problematiza essa relacdo a partir dos sujeitos em situacdo de
vulnerabilidade e desfilamento social, bem como de uma pedagogia critica que trabalhe pelo
viés dessas situacOes vividas pelos sujeitos na condicdo de provocar uma conscientizacdo

critica e mudanca de vida. O autor revela,

ndo temos duvida de que o estabelecimento da relacdo dialética entre a ES e a EJA
deve se da na perspectiva da pedagogia problematizadora de fundamento freireano
entendo que ndo é a aplicabilidade desse pressuposto, mas na sua ressignificagdo a
partir das necessidades dos sujeitos e contextos sociais conflitantes. (PEREIRA,
2015, p. 31973) .
O autor chama atencdo para a problematizacdo da ES e EJA, visto que é importante
que se tornem latentes as questfes pertinentes para que tal relacdo possa ser viavel. Questdes
norteadoras que provoquem nos sujeitos a reflexdo critica de sua realidade, a possibilidade

para compreender seu entorno e sua trajetéria de vida, exemplifica com argumentos validos,

[...] qual o contexto conflitante provocador das vulnerabilidades e desfilamentos?
Que leituras desse mundo serdo desveladoras da realidade para esses sujeitos em
processo educativo? Que nocdo de sujeito histérico, econdmico e social serd
referenciado? Que técnicas e métodos pedagdgicos melhores se aplicam para
entender e mudar essa realidade? (PEREIRA, 2015, p. 3197).

Através destas indagacBes aos sujeitos, & possivel viabilizar um trabalho com
tematicas que possam desenvolver uma sensacdo de pertencimento e de mudanca de vida.
Assim, é possivel construir métodos pedagogicos que atentem para grupos que compartilham
necessidades especificas, buscando restabelecer os vinculos sociais oriundos de uma educacéao
socializadora.

E importante salientar que no contexto deste estudo, do empoderamento das mulheres
cooperativadas a partir da ES, destaca-se o processo a inclusdo ao mundo trabalho, visto que
ndo ha como dissociar que o processo de exclusdo do ambiente escolar paralelamente os
exclui do mundo do trabalho, um efeito em cadeia, marcado por desigualdades. O trabalho
coletivo em cooperativa, para além da relagcdo de renda, tambem é desenvolvido no intuito de

propiciar outros processos formativos que fomentam também uma promogé&o social.
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Neste contexto, Tiriba e Picango (2010, p. 27) tracam um paralelo sobre a ideia do
trabalho como pratica educativa e reforcam “que nao sdo tdo poucos 0s que se inquietam
sobre o carater educativo que envolve as iniciativas que visam a sobrevivéncia dos setores
populares”. Mesmo acontecendo em outros espagos, para além do ambiente escolar, a
Educacao se faz presente neste contexto propiciando a formacdo humana. As autoras ratificam
que,

Reafirmar que o trabalho é o principio educativo é reconhecer que é no préprio
processo trabalho, ou seja, é na praxis que os seres humanos criam e recriam a
realidade social, como é nesse processo, também, que homens se educam ou se
formam como seres humanos. Enfim, procura-se trazer a superficie uma outra
pedagogia [...].(TIRIBA; PICANCO, 2010, p 27).

Diante desse contexto, estaria a Pedagogia Social, a partir de sua praxis, atuando em
diversos espacos, promovendo processos educativos relevantes para sujeitos, fomentando,
através dos conceitos trabalhados, a transformacdo de sua propria historia. Por isso, € tdo
latente e possivel a associacdo da EJA com a Educacdo Social, pois, a partir de acdes
socioeducativas, é possibilitado aos sujeitos a oportunidade de se educar, de trocar saberes e
conhecimentos.

Como ja dito anteriormente, o contexto deste estudo perpassa pelas formacbes que
acontecem dentro das cooperativas de mulheres, que visam promover, seja nos espacos delas
ou ndo, reflexbes sobre tematicas do seu cotidiano. O propdsito é trabalhar questbes que
surtam efeito para mudanca de realidade, seja formacGes com relacdo a renda, a viabilidade
do seu negdcio, sobre direitos humanos, ou consumo conscientes. Uma gama de tematicas que
possibilitam troca de saberes e construcao de sujeitos mais criticos.

Neste contexto, recorremos a Mészaros (2008, p. 45) quando destaca que “¢é por isso
que, também no ambito educacional, as solu¢cdes ndo podem ser formais; elas devem ser
essenciais. Em outras palavras. Elas devem abarcar a totalidade das praticas educacionais da

sociedade estabelecida”.
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4 A HISTORIA ORAL COMO METODOLOGIA DE COMPREENSAO DO
PROCESSO DE EMPODERAMENTO DAS MULHERES COOPERATIVADAS
PELA EDUCAGCAO SOCIAL NAEJA

Este capitulo vem delinear a proposta metodologica para o cumprimento do objetivo
da pesquisa. Define o caminhar deste processo conceituando o que abarca a pesquisa
qualitativa e o método a ser utilizado, que é a Historia Oral Temética. Essa metodologia
permite conhecer mais de perto as histdrias das pessoas entrevistadas, na medida em que as
narrativas vao construindo, a partir de memarias, um resgate de fatos importantes na vida do
entrevistado que, a partir de sua subjetividade, vai dando identidade aos seus relatos e
proporcionando o registro de um rico instrumento para analise e compreensao a fim de poder
responder ao objeto da pesquisa. Assim, esse método de pesquisa foi aplicado neste estudo
para compreender, através das histdrias orais da vida de mulheres cooperativadas, de que
forma a Educacdo Social na EJA promoveu o empoderamento dessas mulheres, explicando,
nesse contexto, a escolarizacao, o trabalho, a pratica de educacéo social e EJA.

Para tanto, envereda-se por conhecer as trilhas, 0o passo a passo de como se da o
processo da Histdria Oral, bem como a caracterizacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa. O
momento crucial para esta jornada se da com as entrevistas, pois é através desse instrumento
de pesquisa, que os dados sdo gerados para subsidiar e prover sustentagdo pratica ao objetivo
deste estudo. Por fim, promover a andlise de conteddo, como um procedimento de pesquisa, a
fim de tornar o que foi produzido como uma fonte de relevancia teérica para 0 campo

cientifico.

4.1 APESQUISA QUALITATIVAEM EDUCACAO E AHISTORIA ORAL TEMATICA

Inicialmente, salienta-se a importancia do desenvolvimento de pesquisas qualitativas
no campo da Educacdo para a producdo e elevacdo dos conhecimentos da area da Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA. Este estudo tem abordagem qualitativa que busca uma

compreensdo particular do fendmeno a ser pesquisado, focalizando suas atencdes em
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elementos especificos e nao isolados do fendomeno, pois segundo Trivifios (1987, p.137), “o
processo da pesquisa qualitativa nao admite visdes isoladas, parceladas, estanques”.

A pesquisa qualitativa destaca-se por ter seu foco no carater subjetivo do objeto
analisado, procura conhecer o como. Assim, é preciso reconhecer a complexidade do objeto

de estudo. Minayo (2001) afirma que,

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
.(MINAYO, 2001, p. 21)

Esse tipo de pesquisa proporciona mergulhar em diversas possibilidades, aquelas ndo
quantificaveis, que visam fortalecer o fendmeno a ser estudado. Na pesquisa qualitativa o foco
esta em todo 0 processo, ndo se resumindo apenas ao resultado. E importante, nesse sentido,
compreender o contexto ao qual o fendmeno estudado esta inserido. Nesse contexto,

Godoy(1995) salienta que,

Os estudos denominados qualitativos tém como preocupacdo fundamental o estudo e
a analise do mundo empirico em seu ambiente natural. Nessa abordagem valoriza-se
o0 contato direto e prolongado do pesquisador com o0 ambiente e a situacdo que esta
sendo estudada. No trabalho intensivo de campo, os dados sao coleta dos utilizando-
se equipamentos como videoteipes e gravadores ou, simplesmente, fazendo-se
anotaces num bloco de papel. (GODOY, 1995, p. 62).

Diante desse cenario, a ambiéncia criada para o processo de pesquisa € de suma
importancia para que a interagdo entre pesquisador e pesquisado possa se constituir um
cenario favoravel ao intuito da pesquisa. O contexto deste estudo envolve o tipo de pesquisa
qualitativa, a partir de fundamentos metodologicos da Historia Oral que compreende um
estudo a partir das historias de vidas dos sujeitos, das memorias, do resgate de identidade, das
experiéncias vividas.

A Histdria Oral ndo é um método novo de pesquisa. Os fatos sociais que compdem a
historia da humanidade, de certo, foram sendo construidos a partir de fontes orais, no intuito
de compor o cenério histdrico, delimitando tempo — espaco do fendmeno estudado. Como
ratifica, Meihy e Holanda (2007, p. 13) quando aborda que “fonte oral € o registro de qualquer
recurso que guardas vestigios de manifestagoes da oralidade humana”.

Estes autores apontam algumas conceituacfes sobre a tematica, dando destaque a este

método de pesquisa. Nesse sentido, Meihy e Holanda (2007, p. 18) corroboram que a
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“histdria oral é uma pratica de apreensdo de narrativas feita através do uso de meios
eletronicos e destinada a: recolher testemunhos, promover analises de processos sociais do
presente, e facilitar o conhecimento do meio imediato.” Além dessa conceituacdo, os tedricos
ainda trabalham com a definicdo de género dentro da histdria oral, distinguindo-as em:
historia oral de vida; Histdria oral temaética e tradicdo oral.

Para o seio desta construcdo metodoldgica optou-se pela historia oral tematica, visto
que este género abarca um bojo de discussdo acerca de um contetdo ja pré-definido, existe
um foco central a ser observado. Esse tipo de género permite realizar um recorte para o
atendimento especifico do objeto de pesquisa.

Assim, a metodologia a ser aplicada no decorrer deste estudo sera da histéria oral
tematica. Esse método envolve narrativas e memdrias, onde 0s sujeitos, a partir dos relatos,
vao construindo um caminho das experiéncias, a partir de uma tematica especifica, que neste
caso é o empoderamento das mulheres cooperativadas pela educacdo social na educacdo de
adultos. Ao entrevistador/ investigador cabe atrelar as narrativas ao contexto do objeto da

pesquisa a ser desenvolvida. Como salienta Meihy e Holanda (2007),

Historia oral é um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboracdo de um
projeto e que continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a serem
entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da conducdo das gravacdes com
definicbes de locais, tempo de duracdo e demais fatores ambientais; transcricdo e
estabelecimento de textos; conferéncia do produto escrito; autorizagdo para o uso;
arquivamento e, sempre que possivel, a publicacdo dos resultados que devem, em
primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou as entrevistas. (MEIHY E HOLANDA ,
2007, p. 15)

A construcdo deste estudo se desenvolve a fim de atender a problematica e objetivos
desta pesquisa. Essa etapa sera realizada a partir da interpretacdo e buscas de respostas para as
questdes de investigacdo. Para essa pesquisa, adotam-se uma abordagem a partir das
narrativas, evidenciando a relacdo entre o objeto e/ou as préticas de formagcdo em uma
perspectiva de cooperacdo das historias e das experiéncias contidas nas narrativas dos sujeitos
implicados em processos de pesquisa.

As contribuicdes, as memorias e as experiéncias de vida dos sujeitos constituem um
arcaboucos de informacgbes relevantes para a construcdo das narrativas dos sujeitos

entrevistados. Como destaca Souza (2007),

Trabalhar com a memdria, seja a meméria institucional ou a do sujeito, faz emergir a
necessidade de se construir um olhar retrospectivo e prospectivo no tempo e sobre o
tempo reconstituido como possibilidade de investigagdo[...] A memoria € escrita
num tempo, um tempo que permite deslocamento sobre as experiéncias. Tempo e
memoria que possibilitam conexfes com as lembrangas e os esquecimentos de si,
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dos lugares, das pessoas, da familia, da escola e das dimensdes existenciais do
sujeito narrador.(SOUZA, 2007, p. 63)

A partir das narrativas, pode-se reconstruir 0 processo de empoderamento das
mulheres cooperadas, suas experiéncias, a emancipacao social e a transformacéo da realidade

vivida, pois como salienta Souza (2007),

No trabalho de coleta de depoimentos o investigador dirige o informante diante do
objeto e das questdes que pesquisa, ou seja, é o pesquisador quem dirige e conduz a
entrevista frente aos acontecimentos da vida do informante que possam ser incluidos
no trabalho. Na historia de vida, diferente do depoimento, quem decide o que deve
ou ndo ser contado é o ator, a partir da narrativa da sua vida, ndo exercendo papel
importante a cronologia dos acontecimentos e sim o percurso vivido pelo sujeito.
Ainda que o pesquisador dirija a conversa, de forma sutil, é o informante que
determina o “dizivel” da sua historia, da sua subjetividade que de e dos percursos da
sua vida. (SOUZA, 2007, p. 66)

Neste contexto, o planejamento das atividades deve ser feito de forma que possibilite
ao participante o conhecimento do objeto de estudo, bem como do projeto como um todo,

fazendo com que este se sinta parte integrante da pesquisa.

4.2 0S PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA HISTORIA ORAL

Para a construgdo deste procedimento metodoldgico utilizar-se-& 0 processo
desenvolvido pelos autores Meihy e Holanda (2007) em sua obra “Historia Oral: como fazer,
como pensar”. Os autores reforcam a ideia de que um bom planejamento para o
desenvolvimento das entrevistas é imprescindivel para um bom desenvolvimento do trabalho
dentro da historia oral. Assim, eles definem algumas etapas para que este processo possa
ocorrer, Meihy e Holanda (2007, p. 30): “a) elabora¢do de projeto, b) gravacdo, c)
estabelecimento do documento escrito e sua seriacdo, d) sua eventual analise, e)
arquivamento, f) devolugdo social”.

A etapa inicial desse caminhar se da com a elaboracdo do projeto, em que séo
definidos os critérios de procedimento deste estudo, bem como, todas as informacbes que
norteiam o bojo do documento a ser desenvolvido. O segundo momento se da com as

gravacgdes, momento fundamental para a pesquisa, neste quesito Meihy e Holanda (2007, p.
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30) salientam que “as gravac¢Oes devem ser previstas em detalhes de locus e participacdes:
onde e quem participa das sessoes ¢ fundamental”.

Durante a terceira etapa, ocorre o processo de transcri¢do de dados, da confeccdo do
documento propriamente dito, com o registro literal das informacGes obtidas durante as
gravacdes. Na quarta etapa, ocorre a analise de conteddo do material produzido. Meihy e
Holanda (2007) chamam a atencdo para o fato de ficar bem definido se os dados serdo

tratados ou ndo posterior as gravagoes e reforgam,

Ha& grupos que sé aceitam a historia oral quando esta se mostra, depois de escrita,
analisada. Este posicionamento, contudo exige a realizacdo das etapas anteriores e
recomenda-se que, quando parte do projeto, ndo seja feita a analise sem proceder
todo processo de transcricdo o estabelecimento final do texto. Outros,
contrariamente, entendem que a produgdo do texto escrito e 0 exame da entrevista
podem ou ndo ocorrer, ndo sendo raros 0s que consideram que s6 a confec¢do do
documento é tarefa suficiente para cumprir os ideais da histdria oral. (MEIHY;
HOLANDA, 2007, p. 31)

A quinta etapa é reservada ao arquivamento dos dados, envolve a responsabilidade e o
cuidado com o material que foi produzido. A ultima etapa, € um momento especial, que trata
da devolucdo social, ou seja, apresentar aos participantes o desfecho final do projeto.

Para este projeto seguiu-se todas as etapas definidas pelos autores. O projeto inicial foi
elaborado com intuito de delimitar os primeiros passos da construgdo deste estudo e criar um
norte para este momento relevante para a execucao do objetivo da pesquisa. As gravacdes das
entrevistas foram agendadas e ocorreram nos espacos das cooperativas envolvidas neste
processo, no intuito de criar um ambiente harménico e favoravel para que as entrevistadas
pudessem se sentir o mais confortavel possivel.

A cada uma das entrevistadas foi atribuido um nome de uma flor, para que fosse
preservada a identidade das participantes da pesquisa. Nas entrevistas foram eliminadas dos
relatos situacdes que pudessem identificar a pessoa entrevistada ou as pessoas mencionadas
na entrevista. Exceto a entrevistadora, ninguém mais teve e tera acesso a identificacdo das
entrevistadas e os dados obtidos somente foram usados dentro do propdsito da pesquisa €, ao
se publicar os resultados, a sua exatidao sera preservada.

O material produzido foi transcrito de forma literal, apds este momento, os
dados foram tratados e analisados. A andlise do contetdo foi feita de forma detalhada,
valorizando o material produzido e relacionando com fontes tedricas, no intuito de tornar

relevante o estudo aqui desenvolvido.
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Apbs o tratamento e andlise do conteudo produzido, iremos promover uma proposta
de intervencdo com as participantes a partir dos resultados da pesquisa. Esta devolugéo social
é um rico momento para a Vvalorizacdo de cada uma das participantes, dando voz, e
promovendo o reconhecimento da sua participacdo enquanto protagonista de suas proprias

historias.

4.3 AS ENTREVISTAS

As entrevistas sdo instrumentos de extrema relevancia para coleta de dados em uma
pesquisa cientifica. A partir dessa fonte de informacdes, é possivel dissertar sobre diversos
temas no decorrer do documento a ser trabalhado, além de ser uma fonte rica de dados que
possibilitam uma maior contribuicdo do estudo. Meihy e Holanda (2007) destacam que

Entrevista em historia oral é a manifestacdo do que se convencionou chamar de
documentacéo oral, ou seja, suporte material derivado de linguagem verbal expressa
para esse fim. A documentagdo oral quando apreendida por meio de gravagdes
eletronicas feitas com o proposito de registro torna-se fonte oral. A histéria oral é
uma parte do conjunto de fontes orais e sua manifestagdo mais conhecida é a

entrevista. (MEIHY;HOLANDA, 2007, p. 14)

Para o desenvolvimento deste estudo foram entrevistadas cinco mulheres de
cooperativas que trabalham no ambito da perspectiva de Economia Solidaria e foram
escolhidas por serem liderangas em suas cooperativas. A preferéncia das mulheres neste
contexto foi fomentada a partir dos dados do Gltimo mapeamento da Secretaria Nacional de
Economia Solidaria — SENAES - finalizado em 2013, que destaca a ampla participacdo de
mulheres neste contexto.

Na entrevista participativa ou dialogada, tanto o pesquisador quanto o entrevistado
participam de forma ativa, permitindo subsidios para colher dados relevantes, dada a
necessidade de um relacionamento préximo e construtivo. A investigacdo desenvolvida se deu
no intuito de gerar informagdes, tentando preencher as lacunas existentes da tematica baseada
no aprofundamento do tema.

A averiguacdo sistemética qualitativa permite explorar novos enfoques, ndo se coloca

de forma rigida e engessada. Envereda-se por um cenario de construgdo que permite descobrir
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novos caminhos, talvez desconsiderados no momento inicial. Meihy e Holanda (2007)

chamam atencao para o fato de que,

muito do que é verbalizado ou integrado a oralidade, como gesto, lagrima, riso,
siléncios, pausas, interjeicGes ou mesmo as expressdes faciais — que na maioria das
vezes ndo tem registros verbais garantidos em gravacBes - , pode integrar 0s
discursos que devem ser trabalhados para dar dimenséo fisica ao que foi expresso
em uma entrevista oral. (MEIHY;HOLANDA, 2007, p14).

Essas entrevistas foram gravadas e depois transcritas para que ndo se perdesse
nenhuma fala das entrevistadas. E importante todo registro, apds cada entrevista, dos
sentimentos, observacdes e especulacdes relacionadas a entrevista, ja que esse conteudo pode
ser importante na analise do material. A analise preservou a integridade das falas de forma a
néo deturpar as colocagdes dos sujeitos da pesquisa.

A escolha da entrevista semiestruturada se deu por entender a necessidade de nortear a
entrevista, possibilitando a coleta de informacgdes mais completas, que segundo Trivifios
(1987 p.146), “valoriza a presenga do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis
para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessaria”.

As entrevistas ocorrerdo nas cooperativas, no local de trabalho de cada uma dessas
mulheres, nos horarios e datas sugeridos por elas. O intuito foi de deixar as participantes mais
a vontade possivel, respeitando suas singularidades. Salientamos que as entrevistas foram
realizadas pelo livre consentimento da pessoa participante, além disso, as entrevistadas
tiveram ciéncia de todo o processo da pesquisa, sendo da competéncia da pesquisadora
informéa-la de forma simples e exata, para uma boa compreensdo e para que sua decisdo de

participar fosse tomada com plena consciéncia do objetivo da pesquisa.

4.4 OS SUJEITOS

Inicialmente, é importante contextualizar o processo de escolha dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, para possibilitar maior compresséo e nortear este estudo.

Falar das mulheres em cooperativas é promover o reconhecimento do papel desta
mulher na sociedade atual, bem como valorizar as conquistas desta classe, a partir do seu

trabalho coletivo. Destaca-se que diante de todas as adversidades que compde 0 universo
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feminino, expor a forma como estas mulheres promovem seu empoderamento e contam suas
historias, é de extrema relevancia tanto para as participantes como para toda comunidade
cientifica e pesquisadores da area.

Os sujeitos escolhidos para esta pesquisa sd&o mulheres que participam das
cooperativas, que trabalham na perspectiva da Economia Solidaria — ECOSOL. Como ja
exposto anteriormente, a ECOSOL tem principios pautados na autogestdo, no trabalho
coletivo, na preservagdo do meio ambiente, no comércio justo e na solidariedade.

Na oportunidade, foram entrevistadas mulheres de cooperativas que, a partir de uma
I6gica solidaria, promovem a geracdo de renda, participam de espac¢os coletivos e formativos.
O ambito desta pesquisa abarca cinco mulheres que trabalham com materiais reciclaveis e
artesanato e, nesse contexto, obtendo sua autonomia e independéncia financeira. Elas foram
escolhidas por serem liderancas em suas cooperativas, por desenvolverem um papel essencial
na conducdo de seus empreendimentos. A cada uma foi atribuido o nome de uma flor,

conforme quadro abaixo:

QUADRO 1- PERFIL DOS SUJEITOS

Nome Idade Funcdo na Cooperativa
1. Margarida 60 anos Diretora Financeira
2. Angelica 62 anos Coordenadora
3. Jasmim 51 anos Presidenta
4. Magnolia 32 anos Presidenta
5. Violeta 56 anos Orientadora

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

4.5 AANALISE DOS DADOS

A analise dos dados obtidos com as entrevistas € um importante material para a
relevancia da pesquisa. Bardin (2009, p. 33) define “que a analise de contetido ¢ um conjunto

de técnicas de analises das comunica¢des.” Para analise do material foi utilizado a analise de
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conteudo trabalhada por Franco (2008), atraves da perspectiva de Bardin (2009). Para Bardin,
inicialmente o pesquisador devera obter o primeiro contato com os dados, a partir de uma
leitura flutuante, procurando uma visdo do todo. Em um segundo momento, o material devera
ser separado e submetido a analise. O terceiro passo, refere-se a formulacdo de hipoteses e
indicadores que devem advir da amostra selecionada. E o ultimo procedimento esta ligado a
categorizacdo das unidades de analise, para tal, o pesquisador deve realizar um inventario
minucioso, separando e isolando as unidades para em seguida realizar sua classificagao.

As entrevistas foram realizadas por meio de um roteiro de perguntas (Anexo 1) para
conhecer de que forma a historia de vida das mulheres cooperativadas entrelacam com a
Educacdo Social, na Educacdo de Adultos. Foram realizadas entrevistas individuais
semiestruturadas com as trabalhadoras. Segundo Gil (1999, p. 117), a entrevista €, “a técnica
em que o entrevistador se apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o
objetivo de obtenc¢do dos dados que interessam a investigagao”.

As entrevistas foram gravadas e transcritas, autorizadas pelos sujeitos do estudo, sendo
anotado, ap0s cada entrevista, 0s sentimentos, as observacdes e as especulacdes relacionadas a
entrevista, j& que essa subjetividade é importante na analise dos dados. A analise preservou a
integridade das falas de forma a ndo deturpar as colocacGes dos sujeitos da pesquisa.
Inicialmente, foi feita uma leitura superficial, no intuito de fixar o conteudo, depois realizou-
se uma exploracdo do material, recortando os dados e fazendo a agregacdo segundo o
conteddo.

Os resultados desta pesquisa procuraram responder os objetivos tracados no inicio
deste estudo. Todos os dados coletados foram transcritos fielmente por se tratar de um método
de histéria oral, respeitando cada fala das entrevistadas por se tratar de um importante
material para a relevéancia da pesquisa.

Este conteudo foi analisado a partir do olhar de Franco (2008), através da perspectiva
de Bardin (2009). Ap6s os procedimentos iniciais de pré-analise, o Ultimo procedimento
esteve ligado a categorizacdo das unidades de analise, para tal, foram isoladas as unidades
para em seguida realizar sua classificagéo.

A andlise de conteddo versa sobre técnicas de pesquisas atreladas a
determinado contexto, que visa, de alguma forma, promover a interpretacdo do que foi

pesquisado, estabelecendo uma comunicagdo com os objetivos do estudo. Franco (2008, p.
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23) reforca que “¢ um procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais
amplo da teoria da comunicacao e tem como ponto de partida a mensagem”.

O processo de categorizacdo é essencial para a anélise de conteudo do material
produzido com a pesquisa, por se tratar, para Franco (2008, p. 59), “de uma operacao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos”. Nesse contexto, a autora
aborda dois possiveis caminhos para a categorizacdo, 0 primeiro a partir de categoriais
previamente criadas, na qual se busca respostas especificas do investigador, o segundo quando
as categorias de analises ndo sdo definidas, ou seja, elas nascem a partir dos discursos, das
falas dos entrevistados.

Para esta analise, optou-se pelo segundo caminho sugerido, pois o contetldo emerge do
discurso das respostas aos questionamentos propostos. A partir do que foi surgindo ao longo
das entrevistas, foi possivel destacar algumas categoriais mais latentes. Destaca-se também
que as interpretacdes e analises explicativas foram feitas em culminancias com teorias que
pudessem referendar o ponto de vista abordado no momento da discusséo.

Elencou-se trés categorias de analise para fundamentar o resultado desta pesquisa,
essas categoriais estdo divididas em: a escolarizagdo e o significado da educacdo; o
significado do trabalho cooperativo e o dos processos educativos sociais; e 0 empoderamento
feminino e a educacao.

As trés categoriais foram selecionadas a partir do retorno obtido com as entrevistas
efetuadas e que representaram relevantes fontes de dados para a pesquisa.

Estima-se que a pesquisa contribuira para a promocao e divulgacdo cientifica da
Educacdo de Jovens e Adultos, na perspectiva da educacdo social. Na dimensdo académica,
contribuird para a melhoria do conhecimento da area da educagdo de jovens e adultos, na
dimensdo social a producdo contribuird com a tematica de empoderamento das mulheres
cooperativadas pela via da histdria oral que busca desvelar as memodrias, resgate histérico da
trajetdria de vidas dos entrevistados, que constitui em um excelente procedimento de escuta e

conhecimento dos envolvidos em uma pesquisa.
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5 HISTORIAS ORAIS DE VIDA QUE REVELAM PROCESSOS DE
EMPODERAMENTO DE MULHERES COOPERADAS.

Maria, Maria

€ um dom, uma certa magia

Uma mulher que merece viver e amar
Como outra qualquer do planeta.
(MILTON NASCIMENTO, 1978)

As historias aqui citadas sdo explanagdes veridicas de cinco mulheres que trabalham
em cooperativas, e foram selecionadas por exercerem papel de destaque em seus grupos. Para
este estudo, foi preservada a identidade de cada uma delas, no intuito de ndo expor as
entrevistadas, nem causar nenhum constrangimento com situagfes citadas durante as
entrevistas.

Para este método de historia oral foi atribuido nomes de flores as entrevistadas, dando
um toque de leveza as lindas historias compartilhadas com este estudo. Histdrias de vida de
mulheres que sempre lutaram pelo seu espaco, que sempre acreditaram que podiam ser mais,
que sdo vencedoras.

Este capitulo de forma especial revela os olhares dessas mulheres sobre suas proprias
historias, de seu locus social, uma visdo particular que como revela Ribeiro (2017, p 64) “o

falar ndo se restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir.”

5.1 AHISTORIA DE MARGARIDA

“A cooperativa para mim € tudo!”

Eu tenho 4 filhos, ja estou na cooperativa ha 15 anos. E o que
eu faco aqui agora, eu estou como Diretora Financeira, que sou
responsavel pela mobilizacdo dos produtos e a circulacdo para vender.
A venda dos produtos e 0 pagamento das coisas da cooperativa 0 que
eu faco, a gente faz aqui €, nds reciclamos o papel e transformamos o

papel em produto reciclado, como o de papelaria cadernos, fazemos
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papel de bananeira e forramos os lapis, alguns produtos a gente
sempre esta disponibilizando nas feiras, nas faculdades e sempre tem
algum cantinho que a gente coloca nossos produtos.

Sou casada, criei meus filhos mais meu marido, crio, que
ainda tem dois adolescentes e dois estdo casados. S&o adultos, 27, 26
ndo sdo mais adolescente ndo, mas dizem que quando estdo nas costas
da mée, continua sendo né? (risos) ainda tem um casal 14 comigo.

Sempre trabalhei em geral, ai eu fui fazer um pré-vestibular,
conheci Begbnia, nesse conhecimento, Begbnia me chamou para vir
em uma reunido, eu e outra colega no mesmo curso pré-vestibular da
UNEB, é até um pessoal de uma associa¢do que tem na engomadeira e
0 pessoal da UNEB que dava o pré-vestibular. Ai eu cheguei e vim
aqui visitar e na visita estava tendo uma mesa de reunido e queriam
que Begodnia fosse a diretora, ai ela disse que sé seria diretora, se eu
mais a menina, que ndo tinha nada a ver aqui com a cooperativa,
fizéssemos parte da direcdo também. A gente ficou e a menina assim
assustada, ai eu disse vocé estd doida? A gente ndo sabe nada disso
aqui, ai ela pegou e disse: ndo eu s aceito com vocés duas. Ai a gente
pegou, encarou. Ai nisso ja tem dez anos. Eu achei que depois da
nossa equipe desenvolveu bem mais a cooperativa. A gente pega
material nas escolas, a gente vai nos Juizados e nas escolas fazer
oficinas, a gente participou do primeiro CESOL daqui de Salvador a
gente que, uma equipe com a gente que organizou tudo, a gente que
ficou fazendo parte do financeiro e deu certo que o CESOL est4 até
hoje, né! Que se ndo tivesse dado certo o primeiro, porque 0 primeiro
foi o piloto, a gente ficou quatro anos nisso a gente sempre esta em
algum lugar fazendo alguma coisa. As vezes o pessoal manda
estudantes para ca para a gente fazer oficina.

Depois que comecei a trabalhar na cooperativa mudou tudo!
A autoestima, o narizinho para cima, a liberdade, tudo, tudo,
tudo...acho que se ndo fosse essa cooperativa eu ndo seria ninguém,

sem brincadeira. Ndo é a questdo nem do dinheiro, eu também



61

conquistei alguma coisa, algum beneficio com o dinheiro que eu
peguei da cooperativa, eu comprei uma casinha em Amargosa de um
trabalho grande que a gente fez da Casas Bahia e a Brasilgas. Ai
chegou a gente fez um projeto, nesse projeto a gente foi aprovada e a
gente ganhou um dinheirinho bom! Quem ficou no projeto ganhou um
dinheirinho bom e eu comprei uma casinha barata, eu comprei ta 1a
bonitinha, como é que foi tudo, tudo.

De viajar, conhecer os lugares, de ndo ficar apegada a
depender do marido para tudo, entendeu? Meu marido, eu dependo
para casa, 0 que foi de dentro de casa € com ele, mas 0 que é meu é
meu! Se eu quiser ir para algum lugar, eu vou, ndo tem esse negdcio
de que vocé néo vai porque vocé nédo faz nada, depende de mim! Néo,
eu vou porque eu vou trabalhar e também conhecer outros lugares,
tudo, mudou tudo, tudo [...].

Esses professos formativos foram muito importante! Se vocé
aprender qualquer coisa e aplicar aquilo que vocé aprendeu, ele se
torna importante, né? Porque se vocé, o que nao é importante é aquilo
que vocé ndo quer saber, ndo quer aprender, faz de conta que nédo
ouviu, ai pronto ndo significa nada. Mas todas as oficinas, todas aulas
que a gente teve, tudo foi importante e a gente esta sempre aplicando
em algum lugar. Ah! T4 acontecendo isso, a gente aprendeu dessa
forma, vamos fazer dessa forma, eu sempre, tanto eu quanto na
Begobnia, Flor de Lis a mesma coisa, a gente esta sempre atenta a isso.
Eu sou educadora pela escola do EPESS?, vocé chegou a saber? Foi
quase dois anos eu acho fazendo curso, é da UFBA de educadores
socais.

A gente ficou quase dois anos, foi muito importante, foi
muito rico, ensinou muita coisa, direitos, documentacao,
contabilidade. Hoje SESOL tem lojas no Shopping foi por causa da
gente, do EPESS, que eles ensinaram, um professor chamado Cravo

de contabilidade, ele ensinou que dez por cento de supermercados, do

Escola Permanente de Educadores Sociais de Salvador
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comercio de tudo é para vocé fazer beneficio social e é descontado no
Imposto de Renda. Ai pronto, a gente ficou andando 1&, primeiro
comecou pelo Shopping Piedade eles deram um estande, a gente
vendeu como que, ai eles deram outro, ficou dois, tempo de S&o Joao.

Ai nisso, dessa vez agora, a gente estava com o pessoal do
EPESS de Sussuarana, ai eu cheguei falei para eles isso, que eu tinha
aprendido isso dessa forma, e que a gente ja tinha conseguido no
primeiro piloto do CESOL, eles pregaram e aplicaram, procuraram 0s
shoppings e falaram, os shoppings ai cederam, nisso que cedeu, 0
outro CESOL também foi aprendendo, mas a gente que aprendeu,
aprendeu através dos cursos, das coisas que a gente participa.

Eu acho que eu me empoderei, eu me emponderei! Se
empoderar € se acentuar naquilo que vocé faz, né? Gostar daquilo que
vocé faz, querer fazer melhor sempre melhorar, eu t6 sempre assim, eu
estou mal assim de cabeca, mas minha cabeca esta assim cheia de
novidades, para quando eu sentar eu dizer agora largar tudo e entéo
esta sempre mudando!

A cooperativa para mim é tudo! Todo dia eu digo, eu estou
envelhecendo porque quando eu cheguei aqui eu tinha 50, 45 anos, ja
vou fazer 60 para 0 ano, mas eu fico triste porque tém poucas pessoas
e eu ndo estou podendo porque eu ndo estou podendo colocar o
trabalho adiante porque a gente ndao tem condicdo de pagar um salério,
de pagar uma pessoa para dizer assim venha trabalhar aqui, porque no
tempo da gente, a gente tinha mais mais consciéncia, nem é
consciéncia, Begonia era sustentada pela mée ou pelo meu marido
quer dizer a gente vinha e dava duro, mas hoje a necessidade esta
muito, € marido desempregado, pai e mde desempregado e todo
mundo quer ganhar uma ponta.

Entdo, a dificuldade s6 essa, mas para mim isso aqui € tudo,
tudo! Se disser assim tem X, 0 que é que voceé vai fazer? A gente muda
iSO aqui em um minuto. Quando eu cheguei aqui ndo tem tinha

nenhum maquinario, a gente ficava aqui, pegava o prego e ficava po,
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po, pd para pegar poder furar um caderno, um negocio. Hoje em dia a
gente tem maquina para furar, maquina para cortar papel, maquina
para colocar o papel para ficar liso rapidinho, ndo tinha nada disso
aqui [...].

Eu ndo tenho vestibular, segundo grau completo eu tenho,
quando teve aquela fase que a UFBA ndo precisava pagar para fazer o
vestibular, eu fiz a primeira fase de matematica e passei, ndo passei na
segunda, ja recebi convite para fazer gestdo financeira, alguma coisa
com financas, eu ainda penso em fazer, mas eu penso em primeiro
acalmar um poucol...].

Eu sempre morei aqui em Salvador, morei em Brotas, em
Cosme de Farias, quando eu fiz oito anos vim morar aqui na
Engomadeira e estou até hoje.

Eu sempre estudei por aqui, estudei no 19bc, ali aquele
colégio, no Pinto de Carvalho la em Sdo Caetano, meu curriculo
escolar é tudo excelente. Tudo 10, 9 ndo aceito tomar a média, em
nada. Foi, eu casei com 16 anos ai sO conclui até oitava série, ai
depois eu com 30 e pouco quase 40 anos, meu menino estudando
inteligente como o que, ele achava de ficar namorando no pétio da
escola, quando eu cheguei no segundo ano eu fui I3, ai eu cheguei, fui
14 ele tava na varanda com duas meninas sentadas no colo dele, uma
de um lado e outra do outro eu disse: Edimar vai para sala de aula que
eu ja fui la e vocé ndo estava la e vocé ta aqui. Ai ele disse, eu sei tudo
que esta acontecendo 14, ai eu disse, se vocé sabe tudo vamos embora
para casa que vocé nao precisa estudar. Ai tirei ele da escola e ai, no
ano seguinte, eu me matriculei, matriculei ele na mesma escola, todos
0s dois no primeiro ano, eu tinha 42 anos.

Ai eu voltei a estudar, estudei os trés anos e fui excelente, fui
elogiada como a aluna mais inteligente do colégio da minha época, me
chamaram na secretaria todos os professores dizendo que minha nota
era a melhor. Era turma a noite e eu nunca gostei de ficar pescando,

pedindo as outras para me ensinar nada, tudo meu era eu que
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desenvolvia, ai ele pegou estudou e concluiu comigo também, néo foi
na minha sala, foi na sala da faixa etaria dele, ai ele foi até o fim. Ai
hoje em dia ele ja fez um curso de técnico e ta trabalhando com a
formacdo do curso técnico dele. Foi importante voltar a estudar, eu
também fiz um curso de redacdo na UNIFACS durou um ano e foi
muito importante, eu me desenvolvi muito, eu fiquei muito feliz
estudando, concluindo, eu gosto de vez em quando de desafiar um
livro [...].

Foi 0 meu filho que ndo queria estudar sempre fugindo da
sala de aula, eu peguei e voltei so para fiscalizar ele, no que eu voltei
para fiscalizar ele eu também desafiava ele, dizia que eu ia tirar nota
melhor que ele e eu tirava e ele ficava nervoso [risos]. E eu parei [de
estudar] porque eu casei com 16 anos ja estava de barriga, fui criar
filho, meu marido ganhava pouco, ndo tinha condi¢cdo de sustentar a
casa sozinho, ai eu fui trabalhar para poder sustentar a familia, ai,
depois que minha cagula nasceu minha vida melhorou um pouco. Ai,
meu marido ja arranjou outro trabalho ficou em um emprego de noite
e outro de dia. Ai, eu ja fiquei mais tempo dentro de casa tomando
conta dos filhos, com esse tomar conta, foi que fui na escola e tirei ele
da escola e depois passei a estudar também.

Eu ndo ligava muito para isso, mas agora eu ligo, agora eu
tenho vontade de fazer curso de inglés, eu tenho vontade de fazer
varios cursos, se eu pudesse ndo sairia da sala de aula, eu fico
pensando, meu Deus eu tenho vontade de fazer um curso de finangas
para poder aplicar o dinheiro, que eu gasto muito..[risos] e ganha
pouco ai fico nessa pertubagdo [risos], nessa pegada ai [...].

Educacdo para mim é respeito um ao outro, é amizade e é
conhecimento, acima de tudo é um conhecimento, mas é, vem em um
conjunto. Porque, se vocé tiver conhecimento da coisa, tiver respeito
pelo seu colega do lado, mesmo que tem dificuldade de aprender
alguma coisa, mesmo que ele ndo tenha cultura de ser intelectual, de

ser muito bom vocé tem que respeitar e aceitar a pessoa. Agora, a
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educacdo de hoje, né? Ta meia pegando, né? Tanto na familia quanto
na escola, respeito em mais da familia, né? Do que na escola.

Aqui na cooperativa é 6timo! As que sairam mesmo ja estdo
velhinhas. A gente fica preocupado, vai visitar, tem uma que é que
saiu a pouco tempo, ela caiu, foi para o interior morar em Santo
Antoénio de Jesus, ela caiu quebrou a méo, ai a gente fica preocupada
com ela, eu j& vi, mas Begbnia mais a outra ainda ndo fui visitar, ndo
consegui visitar ainda, a gente se preocupa, a gente gosta muito todas
elas que participou aqui da cooperativa. A gente era aquela pessoa
que discutia aqui, mas quando eu chegava dizia que a gente ia fazer o
trabalho, todo mundo se juntava para fazer melhor. Ninguém ficava,
eu ndo quero assim, a outra ndo quero assim, se a gente esta aqui
fazendo eu ou Begonia, todo mundo fazendo a mesma coisa e, olha,
fulano estd fazendo melhor, entdo a gente fazer da outra forma para
fulano finalizar, porque o melhor foi o dele.

As vezes, eu estava fazendo uma coisa e nio estava ligada no
que os outros fazendo, ai mandava eu parar, eu dizia foi 0 qué? Ah, é
para vocé para gente fazer igual ao seu [risos]. Porta-retrato mesmo eu
desenvolvi uma maneira diferente de fazer, toda vez que vai fazer um
porta-retrato eu tenho que estar perto para poder fazer porque os delas
sdo mais grossinho e 0 meu eu tiro o exagero do papel e o meu ficar
bem fininho, entendeu? N&o ficar assim 0, e ai elas pegam e manda
parar para ele eu fazer a finalizacdo da capa. A gente sé trabalha com
material reciclado, a gente recicla o papel, a gente passa a tinta, passa
gesso para ficar bonito, varios produtos que a gente faz, quando a
gente da oficina também, a gente pergunta o que é gque a pessoa quer
aprender, né? A gente faz brinco de papel, faz um bocado de coisa,
corrente de papel.

Essa troca de saberes € muito, muito importante. Begobnia
mesmo é muito inteligente, ela pega muita informag&o politica que eu
ndo sou boa, e se vocé ndo entende bem de politica, vocé ndo entende

nada da vida, vocé é comandado, vocé é empurrado, ela pega muito
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rapido essas coisas de politica mesmo, ela senta junto de mim e

comeca a falar sobre o assunto.

5.2 AHISTORIA DE ANGELICA

"’

“...ndo vamos trabalhar com homens nenhum, entdo vamos ficar s6 as mulheres

Eu tenho 62 anos, completei este ano, tenho dois filhos, ja os
dois casados. Infelizmente ndo tenho netos porque ndo querem. Mas,
assim, Sempre fui uma mulher batalhadora, nunca gostei de esperar
nada de ninguém, nem quando crianca, adolescente sempre fiz um
bico aqui, um bico ali, para poder ter um meu dinheirinho na méo.

Minha mae néo tinha condicbes de dar para os quatro filhos,
era costureira e criou a gente em cima de uma maquina de costura,
porque, um pai que era presenca auséncia sempre, entdo ela era
também era chefa da casa, entdo eu sempre batalhei para buscar o
meu. E nisso, eu me acostumei e mesmo estudando consegui meu
emprego, emprego formal, né. Ainda adolescente eu comecei a
trabalhar formalmente a partir dos 18 anos, mas sempre fazia uns
biquinhos, vendia fogos, fazia um lanche, sempre fazendo alguma
coisa extra para ter além do salério. E gostava muito mais de fazer
sempre na area de comida, sempre um lanchinho aqui outro ali e ai fui
levando.

Sou separada judicialmente, exatamente por conta dessa,
dessa minha. Eu acho, assim, que eu ndo sou muito de esperar para
ninguém me dar, e sempre fui assim e talvez isso até tenha atrapalhado
um pouco o relacionamento porque o marido se acostumou a néo
botar dentro de casa, era alcodlatra, e eu ndo ia ficar esperando para
comer e nem dar comida aos meus filhos. Entéo, sempre batalhei, mas

gracas a Deus levei quase 25 anos nesta luta com homem alcoolatra,
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mas criei meus filhos dentro da dignidade e venci e, gracas a Deus,
estdo bem!

Eu fiz o segundo grau completo, porque minha mée criou a
gente com muita dificuldade, muita dificuldade mesmo, sé ndo
passamos fome, mas aquela coisa de que roupa é natal e sdo jodo e
olhe Ia [risos]. Porque assim, comida nunca ela deixou faltar, porque
ndo podia esperar por meu pai que também era alcodlatra e pensava
primeiro nele. Mas, assim, ela dizia o que posso dar para vocés é o
estudo, ela ndo tinha, quer dizer ela sabia escrever e ler, ler e escrever,
porque foi até o terceiro ano primario, mas sabia ler e escrever e fazer
conta como ninguém, mas assim, era uma pessoa que conversava com
qualquer um sem fazer feio a ninguém, e ela dizia sempre procurar
estudar!

Ficava no pé da gente e eu ndo fui para faculdade porque
naquela era muito mais dificil do que hoje e eu queria dar uma vida
melhor para minha mée, que sempre morou de aluguel. Depois, veio
morar em cima da ponte, na agua, que aqui tudo no Uruguai era maré,
nos viemos morar na maré, entdo minha adolescéncia foi na maré e
dizia para mim que eu iria dar uma casa de verdade para minha mae,
entdo eu parei de estudar, completei meu segundo grau e fui trabalhar.
E, gracas a Deus, eu venci que consegui dar uma casa de construgédo
para minha mée e depois fazer a minha. Eu consegui ir direto, tive
minha filha. J& no ultimo ano, é que eu engravidei, casei, mas conclui
0 segundo grau todo.

A, j& mais de trinta e cinco anos, eu estava desempregada e
ai apareceu um carro aqui do programa do PNUD, aqui no Uruguai,
chamando as pessoas gque estavam desempregadas que queriam ganhar
dinheiro e tal. E aquela conversa que me atraiu e fizeram uma reunido,
eu fui. Entdo, com esse chamado do PNUD, ai eu fui para essa
reunido, entdo chegou |4, era um programa de desenvolvimento
territorial, e chegando la conheci outras pessoas que estavam como eu,

desempregadas, sem possibilidade de voltar ao mercado formal e
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tinham a mesma afinidade que eu: trabalhar na area de alimentacéo,
homens e mulheres, e ai nés fomos participando de varias, imensas,
inimeras reunides e ai nds juntamos e formamos um grupo.

Mas ai, alguns foram saindo e ai a coisa foi assim, 0os homens
foram saindo por eles tinha uma outra ideia, que era na realidade de
fazer a gente trabalhadora e ndo ser autbnomas, como hoje nds somos.
E ai as mulheres que queriam alguma coisa se juntaram e, ai, a gente
disse: - ndo, ndo vamos trabalhar com homens nenhum, entdo vamos
ficar s6 as mulheres! Porque todo mundo vai estar no mesmo patamar
e, assim, nasceu a cooperativa. Entdo, assim, ja teve mais de quarenta
mulheres no inicio, mas depois assim, as pessoas precisam bancar as
suas necessidades, porque a comida precisa todo dia, e no inicio as
coisas sdo muito dificeis. E ai um entra, o outro sai, e assim foi, mas
gracas a Deus, vencemos! Hoje nés temos 20 mulheres, todas da
Peninsula de Itapagipe.

A cooperativa é essencialmente composta de mulheres, hoje
nos temos 20 mulheres. E hoje as vezes por ndo ter um ponto de
comercializacdo fixo, a gente trabalha por encomenda para evento,
fazemos todo tipo de alimentagdo, lanches, caldo, comidas tipicas,
acarajé, abarg, tortas doces e salgados, bolo confeitado, fazemos tudo,
depende do cliente.

Participamos de diversos processos formativos, inimeros, até
porque como esse chamado foi aqui em Itapagipe, entdo como tinha
outras organizagdes, escolas, que ja existiam aqui Itapagipe que
também foram para este chamado e fomos nos juntando, fomos
conhecendo outras entidades e dai surgiu a Rede Campi. Entdo, a
cooperativa também ¢é participante da Rede Campi que é uma rede da
Comissdo de Articulagcdo e Mobilizacdo dos Moradores da Peninsula
de Itapagipe. Entdo, eu sou uma das fundadoras da cooperativa e
também fundadora também da Rede Campi, integrante da Rede Campi
e nesse processo nasceu também o Complexo de Reciclagem da

Bahia. Entdo, a cooperativa, junto com o complexo dentro da Rede
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Campi, foi caminhando juntos e nesse caminhar junto nés comegamos
a participar de varios cursos de formacdes politicas, comecamos a
participar de varios espacos publicos tanto na Peninsula como fora, na
cidade como um todo, né. Hoje, eu também sou conselheira do
Conselho Estadual de Economia Solidaria, fago parte da Rede de
Alimentacdo de Economia Solidaria da Bahia, como coordenadora
dessa rede e sou coordenadora também da cooperativa.

Olha, eu vou lhe dizer, ndo vou lhe dizer que é minha vida,
porque minha vida é meus filhos, mas é uma parte muito importante
da minha vida, porque quando a minha filha passou no vestibular e o
marido, que tanto fazia empregado como ndo, ndo dava dentro de casa
mesmo, meu filho ainda era adolescente, ndo trabalhava, ainda néo
tinha comegado como menor aprendiz, entdo era s eu e ela, e ela no
momento que ela passou estava desempregada. Ai ela me disse, ndo
minha mae, eu ndo vou! E eu disse ndo, vocé vai sim! Se vocé passou
é porque Deus quis, e se Deus quis é porque ele vai mostrar o
caminho.

Entdo, nessa época a gente fazia o café, eu estava empregada,
nunca deixei a cooperativa, mas estava empregada. Consegui um
emprego por amizade, eu era secretaria em um escritorio de advocacia
e fazia meus bicos na cooperativa né, quando tinha os eventos nos fins
de semana ou a noite, quando eu podia participar, eu participava e nos
fins de semana a gente tinha os cafés da manhd na Penha que era
sédbado e domingo. Entdo, eu pegava meu salariozinho todo, porque
ela passou na UCSAL, e dava na UCSAL, e 0 que me mantinha dentro
de casa durante a semana era 0 que ganhava trabalhando com a
cooperativa nos fins de semana.

Entdo, isso para mim foi muito importante porque assim, eu
tinha de onde sustentar meus filhos, nunca passamos fome, gracas a
Deus, apertava, arrochava, mas vencemos! O menino ndo quis fazer

faculdade, mas assim, tem Vvarios cursos, viaja sempre para estar se
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especializando na area dele que é informatica, mas ela seguiu e hoje a
gente esta na luta. Ela também é uma das participantes da cooperativa.

Esses espacos de formagdo me possibilitou muitas coisas,
viu. Primeiro que eu acho que é o importantissimo é o conhecimento,
que isso ai eu vou levar para vida toda, até para minhas reencarnacfes
futuras. Mas assim, conheci muita gente, tive a oportunidade de
conhecer outros Estados, que minha condicdo financeira ndo dava,
inclusive outro pais! [risos]. Que nunca nem tinha me passado pela
cabeca. Eu fui para o Férum Social Mundial né, duas vezes, aqui fora
do Brasil, na Tunisia. Entdo, isso para mim é um ganho muito grande
e assim conhecimento € o principal de tudo, e a gente conhece e tem
oportunidade de passar para 0 outro conhecimento, informacdo, que
muita gente ndo sabe e ndo tem como buscar. Como as meninas da
cooperativa mesmo, tudo que eu aprendo | eu procuro passar, pra que
elas aprendam pelo menos um pouco ne, se informem dos seus
direitos, do que esta acontecendo no pais, no mundo, aqui, local, no
territorio. Entdo eu busco sempre isso.

Eu me empoderei muito aqui, muito, porque antes assim eu
ndo tinha essa coisa de ta falando, de ficar me expressando assim, eu
era mas calada, eu era mais de ouvir e entdo, nesses espagos
formativos, eu fui aprendendo outros assuntos, nao sé de gastronomia,
ndo s6 de como fazer feijdo, de como servir os clientes, fui
aprendendo outras coisas né, sobre os direitos humanos, sobre 0s
nossos direitos, nossos deveres, a questdo politica pela qual a gente
passa, que politica a gente faz desde a hora que nasce, todo santo dia,
mas fui entendendo um pouco mais é nessa conjuntura politica mesmo
gue a gente esta hoje. A gente tem um retrocesso muito grande, porque
as mulheres tiveram varias conquistas, nos, e hoje a gente ta vendo ai
0 risco de perder.

Os trabalhadores ja perderam grande parte dos seus direitos e
ainda corre o risco de perder muito mais né, entdo para mim isso

muito, muito importante esse empoderamento, esse conhecimento,
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essa informacédo. Houve um incremento de renda, com certeza, porque
com essa parceria, essa juncdo da cooperativa com a rede de
alimentacdo de economia solidaria, entdo a gente pode participar de
eventos maiores como a exemplo do carnaval com a parceria do
complexo de reciclagem. Entdo, assim, esses eventos maiores
possibilitou ndo s6 para mim, mas para todas da cooperativa, mas para
toda a rede em fim ganhos expressivos. E, principalmente, um que
marcou todo mundo da rede como um todo foi o do Rio +20, que nos
fomos para o Rio servir alimentacdo e todo mundo teve um ganho
muito bom, muito bom que s6 foi agradecimento [risos]. Esperamos
que tenham outros maiores [risos].

Ser mulher é o inicio de tudo, é a forca, é a emocdo, é a
superacdo, sem a mulher ndo existe nada, porque sem a mulher o
homem ndo nasceria. E sempre que tem um homem em uma posi¢do
maior, eu digo me reportando a Dilma, nossa presidenta, a nossa
primeira presidenta mulher, ela estava ao lado de Lula, entdo sempre
que tem um homem de posi¢do vocé pode olhar que tem uma mulher
na frente, uma mulher ao seu lado, uma mulher atras dele, né. Porque
a mulher para mim é tudo! E uma mulher que busca conhecimento,
que ndo baixa a cabeca para ninguém, que cria seus filhos,
principalmente nesse mundo de hoje machista, fazendo com que esses
meninos tenham respeito pelas mulheres, porque eles ndo podem
apenas dizer ndo vai fazer com minha irma, mas fazer com a filha dos
outros ndo pode.

Entdo, a gente precisa ensinar para esses homens machistas
gue o que eles ndo querem para suas irmas, eles também ndo podem
fazer om a filha de ninguém, nds temos que ter respeito! Tanto pela
mulher, na sua integridade fisica, como, principalmente, a psicoldgica,
né. As vezes eles falam — ah eu ndo bato! Mas as vezes xinga, as vezes
vou para rua pegar outra mulher mesmo, ndo vé que ele esta

ofendendo aquela mulher, aquele psicologico dela. Entdo, a mulher
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precisa ensinar ao homem sempre, que respeito acima de tudo, nos
SOmMOS iguais e N0s precisamos nos respeitar, uns aos outros.

Esse trabalho me proporcionou ganhos, no social, eu participar
de vérios espacos publicos, véarios conselhos, varios espagos de
debate. No econémico, gracas a Deus, me proporcionou muita coisa,
eu pude fazer algumas mudancgas, reformas na minha casa que estava
precisando, na cooperativa também, a gente adquiriu muita coisa, este
espaco mesmo é fruto de um processo de formacao, né. Um espaco de
luta, a gente conseguiu este espaco. O econdmico vem me ajudando
desde que comecei, vem me ajudando até hoje. Somos 20 mulheres e a
cooperativa ja tem 20 anos. A cooperativa tem um significado especial

para mim.

5.3 AHISTORIA DE JASMIM

“...enquanto vida eu tiver, estarei estudando e incentivando as outras pessoas a estudar,

ensinar e aprender...”

Estou passando dos cinquenta anos, tenho estado civil solteira,
mas tenho um relacionamento de mais de trinta anos, ndo tenho filhos
por forca da natureza, eu tive duas gestacdes e perdi. Recentemente,
eu conclui o ensino superior, eu tirei 0 segundo grau quando eu
comecei a cooperativa em 2000. A cooperativa iniciou em 5 de
fevereiro de 2000.

A cooperativa vai completar 19 anos, dia 5 de fevereiro.
Iniciamos vendendo pdo, pdo normal sal, leite e milho, e ampliamos
para producdo de alimentos em geral, estamos trabalhando com
alimentag@o pronta também, quentinha e etc...

Eu nasci em Salvador, fui nascida e criada nesse mesmo

bairro da Engomadeira, onde a cooperativa permanece. Eu conclui o
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segundo grau na ordem mesmo, segui a idade, conclui com 19 anos, e
dai eu parei, eu tinha 19 anos quando eu conclui. Retomei s6 agora
pela necessidade da cooperativa de documento que eu fui fazer, iniciei
a contabilidade por necessidade, mas iniciei a graduacdo com os dois
primeiros anos, 0s quatro semestres, contabilidade, mas ai a gente
decide se permanece ou ndo, quando eu vi que administracao era mais
completa para necessidade da cooperativa, ai eu mudei e conclui em
2017.1.

Quando a gente comeca a cooperativa, a gente comega sem
nocdo de nada, né?! Todo mundo se junta para desenvolver uma
atividade econdmica, pelo principio da solidariedade e tal, mas
quando a cooperativa toma corpo juridico, ai a coisa muda de figura e
comeca o grande problema dentro da cooperativa. Tipo, tomamos
corpo juridico tem alguns anos ja, mas a gente se esbarra em
documentacdo, porque nem tudo a gente entende, tem que ter
profissionais e comec¢a todo mundo sem capital, né, para iniciar o
negocio. Ai, no andar da carruagem tem as perdas, né, que vai saindo
as pessoas porque ndo tem retorno imediato, ndo tem retorno imediato
porque as pessoas ndao tem conhecimento suficiente para gerir o
negocio, para fazer rodar o negdcio, para fazer acontecer. Entdo, ja €
meu olhar critico em relacdo a todas as cooperativas, como a gente
conhece a rede de alimentacéo e outras redes também e a gente vé que
0s problemas sdo muito semelhantes, né?! A falta de retorno imediato,
€ como se as pessoas esperassem que a gente caiu em um espago todo
mundo junto e que o0 governo fosse dar praticamente tudo, fosse dar
equipamento, dar espaco, dar a comercializacdo e a gente vé que ndo é
por ai, ndo é assim, tudo tem que ser na base da batalha [...].

Muitos profissionais eles vendem o conhecimento deles
claro, existem varios formas de vender o saber, ndo sei se é vender o
saber. Tipo, a contabilidade, precisamos ter contador, precisamos ter
profissional de nutricdo e temos, a cooperativa, e pra isso a gente

precisa ter dinheiro para pagar a eles. Embora, o contador da
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cooperativa levou uma temporada sem receber dinheiro porque ele
teve um estagio na cooperativa antes de montar um escritorio, entédo
pra gente, fomos até beneficiada com esse contador. Porque ele estava
ainda estudando, quando ele se formou e montou escritério e pegou a
gente como cliente e coitado, varios meses sem receber dinheiro junto
com a gente! E até hoje ainda acontece. Mas falando ainda da
educacgédo, depois que eu fiz a faculdade, a cooperativa deu outra
direcdo com relagdo a comercializacdo, porque eu adquiri Vvarios
conhecimentos necessarios e a gente até participa de licitacdo publica,
porque eu aprendi na com a graduacdo, nao aprendi com a assessoria,
com o0 movimento de economia solidaria a buscar essa
comercializagéo.

A gente enfrenta pau a pau com qualquer empresa para poder
provar que a gente também tem capacidade de fornecer alimentacédo
com qualidade e tal, tudo que é exigido pelas normas e exigéncias da
vigilancia sanitéria e isso tudo melhorou depois que eu fiz a faculdade,
né em termo de conhecimento.

Entdo, hoje a gente esta mano a mano com grandes empresas,
disputando o mercado, que é a Unica alternativa que a gente esta
tendo, nés da economia solidaria. Se a gente esperar s6 pela economia
solidaria, a gente morre de fome, porque nem os prdprios militantes
consomem 0s produtos que nds produzimos e isso é uma realidade,
ndo sO daqui da cooperativa, nos empreendimentos de economia
solidaria. Se vocé olhar assim, quem diz ser militante como é que usa
os produtos de economia solidaria € gato pingado. Entdo, a gente
enfrenta assim essas empresas, hoje a gente estd com um pequeno
contrato com a SESAB, é um 6rgdo que dar direcionamento para
vigilancia sanitaria, e pra gente foi um desafio muito grande, a gente
vencer uma licitagdo pra SESAB, e a gente ficar com todos, tanto a
vigilancia sanitaria, quanto os hospitais e a gente fornece até para o
hospital Roberto Santos, a gente fornece para os treinamentos dos

médicos do Hospital Roberto Santos.
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E pra gente é um desafio que a gente enfrentou com outras
empresas e a gente consegue atender de forma satisfatoria e a gente,
gracas a Deus, recebe elogios até em comparagdo com outras
empresas e pra gente é muito importante, gente esta em um espago
publico disputando pau a pau.

Agora mesmo, a gente esta participando de outras licitagdes
e, muitas vezes, a gente ndo vai mais longe ainda por falta de capital,
porque o capital é que garante né. Porque o governo ndo paga de
imediato, entdo a gente precisa de capital para comprar insumos e
matéria prima e a gente ndo tem. Nesse momento, a gente esta
pegando eventos pequenos, a gente ndo consegue ainda formar capital
para poder pegar eventos maiores, contratos de um ano, para poder
garantir, que esse € o0 nosso desejo, contratos de um ano, para poder
todo mundo ter direito a uma renda fixa, ndo uma renda pontual...

Eu sou uma das fundadoras, das fundadoras mesmo aqui s6
tem dois, e os demais vieram depois, veio dentro da rotatividade. Tem
gente que tem mais de quinze anos, tem gente com dez anos, com 0ito
anos e por ai ja vai, 0 mais novo tem dois anos e pouco, quase trés
anosl...]

Quando eu tinha faixa de 18 anos de idade, eu ja tinha
trabalhado coletivamente com outras pessoas, eu produzia confecgédo
de grade de ferro entdo era um projeto que tinha chegado aqui na
Engomadeira, na comunidade na época, era uma parceria com a
UNEB de uma serralheria comunitaria. Nesse, eu trabalhei durante
quatro anos, confeccionando grade de ferro e nesse trabalho eu
coordenava 25 mulheres, era de mulheres, a gente ndo conseguiu
avancar por conta de assaltos, arrombamentos. A gente perdia muitos
equipamentos e a gente estava em um espaco da UNEB, mas naquela
época a gente ndo tinha seguranca para garantir que a gente tivesse 0s
equipamentos para que a gente pudesse produzir com seguranca. E,
naquela época mesmo, quando a gente desfez com mais ou menos

quatro para cinco anos e fui trabalhar em outros mercados de trabalho
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formal, fui gerente de farméacia, e trabalhei também como agente de
salde.

Depois, foi que surgiu outra mobilizacdo vinda da UNEB,
também para esse projeto que nasceu a cooperativa, quando surgiu
essa mobilizacdo para este novo projeto, eu voltei e fiz contato com
algumas pessoas que ja tinha trabalhado comigo na serralheria,
algumas mulheres, voltei fiz contato e conseguimos reunir dez pessoas
dessas, dessas vinte e cinco reuniu dez, entdo dez topou. A gente veio
para este projeto né, a gente ndo sabia ainda o que queria fazer,
serralheira 0 que seria, mas depois a gente viu que serralheria, na
época que a gente tinha 18 que a maioria das mulheres era jovem,
estava tudo beleza para trabalhar com ferro, mas depois a gente disse
serralheria ndo, j& estava todo mundo jA com mais de trinta , e ai a
gente disse serralheria ndo da devido a idade. Ai, a gente foi tentar
descobrir o que ia fazer, foi ai que o reitor da UNEB sugeriu a gente
fazer pdo delicia.

Depois, a gente veio descobrir que pdo delicia era um péo de
festa, ndo era um pdo para vender na comunidade, comunidade de
Engomadeira que desse sustentacdo pra gente. Entdo, a gente mudou
de pdo delicia, mudou ndo, ampliou para outros paes, pao normal, a
gente quer que a populagdo consuma diariamente e ndo de festa em
festa. Ai, fizemos pdo de sal, leite e milho, conseguimos ter uma boa
venda, a gente pagava aluguel na época quando foi fundado, a gente
conseguia vender até cinco mil pdes por dia, que dava um bom
retorno.

O péo na época era dez centavos, dava retorno até financeiro
até pra gente. S0 que com isso, eu ndo sei se foi a gente que deu a
ideia, a gente vendia também porta a porta, e ai todas as ruas da
comunidade vendendo, vendia no carrinho de méo e outros carrinhos
também, ai a gente abriu ideias e veio surgindo outras pessoas
vendendo dessa mesma forma com carro, com tudo. E ai foi abrindo

outras padarias, ai ndo deu mais para sustentar. Foi ai que a gente
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ampliou para outros tipos de alimentacdo e panetone também, que a
gente no final de ano também produz, ai a gente deu segmento.

Hoje a gente esta com sede propria, através de um projeto,
projeto da Petrobras, conseguiu comprar a sede e a gente também esta
com veiculo, que a gente tem também uma kombi, que é que atende
nossos eventos, mas a gente nao estd com renda equilibrada, mas
esperamos que esteja bem proximo j4, depois de tanta batalha.

Ai, quando eu estava como agente de saude que eu sai, que
terminou o prazo, foi que eu resolvi ndo trabalhar pra ninguém e tinha
surgido essa oportunidade que a gente se juntou entdo por isso que eu
sempre gostei de trabalhar coletivamente. Embora, os desafios séo
muitos, e agora pior, eu digo porque na hora que a gente comega com
a idade baixinha, a idade pequena a gente ndo pensa em nada, ai
depois que a gente amadurece € que a gente comecga a ver por outro
angulo. Mas, eu gosto de trabalhar no coletivo, eu ndo dou para ter
patrdo e nem ser patroa também, s6 acho que as pessoas tém que ter
consciéncia do que ela quer, e tem que respeitar o outro e tem que e
ser autbnomo mesmo, ter autonomia.

E também eu incentivo muito as pessoas aqui na cooperativa
a estudarem, se quer tocar um negdcio tem que estudar, sem ter
conhecimento do negdcio, eu incentivo muito, embora nem todo
mundo tem uma essa compreensdo, e ainda tem aqueles que prefere
obedecer de que ser dono do seu préprio negdcio. Ainda € um desafio
que a gente vem tentando vencer, que é de que precisa estudar. Eu, se
eu pudesse voltar na maquina do tempo, eu ja tinha varios doutorados,
pretendo ainda fazer a minha p6s, 0 meu mestrado, enquanto eu viver
estudar. E como se a gente desligasse uma maquina e ligasse e
dissesse: - poxa como funciona coisa e a gente tinha esquecido. Nao
me vejo sem estudar, ja estou agoniada, pois eu ja terminei ha algum
tempo e por outros motivos ainda ndo voltei. Mas estou doida para
voltar a sala de aula, mas pretendo fazer um doutorado, embora ja

tenha mais de cinquenta, enquanto vida eu tiver, estarei estudando e
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incentivando as outras pessoas a estudar, ensinar e aprender, e por ai la
vai.

Todos os processos formativos foram e séo importantes, tanto
que a gente coloca assim um barema para medir as pessoas da
cooperativa que participam desses espagos como eu e outros. N&o sei
se vocé chegou a conhecer mais pessoas além de mim, mas as pessoas
que participavam e participam desses espagos, elas tém um outro
comportamento dos que ndo participam, mas alguns nao querem
participar destes espacos, isso ajuda a gente a crescer. Eu era muito
calada, ainda sou, mas era muito calada, se recebesse um ndo, era ndo
para sempre, hoje eu ndo aceito um ndo. Se me disserem um ndo, eu
enfrento e s6 sossego depois que consigo um sim. Entdo, isso eu
aprendi nesses espagos, sim.

A gente sabe que a vida ela ndo é como a gente gostaria que
fosse, mas a gente pode tentar mudar nossa vida para que seja o
melhor possivel, entdo esses espacos modificaram muito a minha vida,
tanto dentro de casa também. Porque estd com uma pessoa a mais de
trinta anos ndo é facil, muitas pessoas na cooperativa se separaram dos
esposos, namorados e eu que aprendi a conviver com a diferenca. Se
eu ndo estivesse nesses espacos eu ja tinha me separado ha muito
tempo, mas aprendi a conviver com a diferenca em todos os sentidos,
gragas a Deus.

Com certeza, com certeza eu me empoderei aqui na
cooperativa, se eu ndo tivesse na cooperativa eu ndo seria apenas
(Jasmim cita o nome e sobrenome), seria apenas (Jasmim cita o
nome), se é que vocé me entende [risos]. Eu nem sei como definir, dar
uma definicdo correta do que significa a cooperativa para mim, eu
diria assim, para mim além de uma oportunidade, oportunidade da
gente mudar em todos os sentidos, oportunidade da gente fazer o que
deseja, é ndo temos limite para isso, tanto que eu uso até no meu
perfil, que o céu é o limite! Que eu acredito que ndo ha limite para o

que a gente quer, basta a gente querer que a gente pode chegar onde a
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gente quiser, entdo eu acredito que o céu € o limite, nesse sentido, e é
assim que eu vejo uma oportunidade em cooperativa. E liberdade, é
uma oportunidade de liberdade.

Houve mudancas, claro que levamos varios anos sem
conseguir tirar renda. Mas depois que a gente mudou de endereco,
tivemos trés enderecos até agora da cooperativa, o0 primeiro alugado, o
segundo também e o terceiro que € préprio. No primeiro, a gente nao
tinha renda, foi logo quando fundou, ficamos cerca trés anos, néo
tinha renda, a gente s6 conseguia tirar quando tinha assim algum
evento grande, que o local ndo tinha como ter venda que garantisse
renda. No segundo, tinha venda que garantia a renda, tanto que todos
cooperados que estavam na época do segundo aluguel, que era na
frente da rua, antes de chegar mais padarias e tal, a gente conseguia,
muitos conseguiram construir casa, reformar a casa, a gente tinha sim
uma renda legal até. E também na época que a gente veio para a rua
principal foi quando ampliamos o fornecimento, o tipo de
fornecimento né? Foi quado a gente também comecou a servir o
projeto Ecofolia né, que a gente comegou aumentar a renda por conta
do carnaval.

Hoje a gente esta em um endereco que ndo da para ter venda
fixa, diéria, é s6 para fora mesmo ou sé para entrega, ndo da para
produzir e vender no local, porque a gente comprou um imovel, mas
ndo € na rua principal, mas é o que garante a gente servir em qualquer
espaco fora, ou produzir e levar ou ir produzir fora, pelo menos
sossegou a gente com relacdo ao aluguel. Com relagdo as mudangas,
do ponto de vista social a gente teve aqui ha comunidade um projeto,
guando a gente estava com o projeto da Petrobras, inscrevemos cem
jovens e demos 0 curso a sessenta de cooperativismo. Desse curso, a
gente conseguiu encaminhar alguns jovens para outros espacgos, alguns
dele ainda estdo aqui na cooperativa, quando tem evento grande eles

participam.
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Desse curso, a gente conseguiu outros cursos como o projeto
vira vida, um outro projeto que veio ndo s6 para cooperativa, como
outros grupos também. A cooperativa colocou alguns jovens desses
para um processo de selecédo e ficaram trés no projeto vira vida. Desse
projeto, eles trabalhavam por um ano na caixa econémica e renovou
por mais um ano. E desses selecionado ficaram até hoje e estdo
contratados pela caixa econémica, foi além do projeto, e eles séo
gratos, esses jovens eram jovens que estavam em vulnerabilidade
social, trabalhando em ponto de trafico e tal. Um deles é que mais
agradece, ele catequiza para os colegas que essa oportunidade
transformou a vida dele.

E o que a gente percebe é que muitos desses jovens que
trabalham como olheiros, sdo usuérios, e tal, eles tem vontade de sair,
mas eles ndo conhecem outros caminhos, ndo conhecem outras
possibilidades e agente ndo consegue, ainda na cooperativa sem
projeto, fazer isso. N&o temos projetos que garanta abarcar parte
desses e criar tipo uma rotina para estar sempre, a cada ano, colocando
eles. Nés mesmo damos o curso de cooperativismo a esses, eram cem
que ficou sessenta em trés turmas de 20, e incrivel que desses 20 ainda
vinham os convidados.

Eles pediam a gente para convidar, cada turma de 20,
aumentavam. Eles pediam para trazer e a gente permitia e eles se
descobriam com uma oportunidade. Eles até hoje cobram da gente,
mas nao temos como colocar aqui na cooperativa, porque ndo temos
renda que garanta, mas até hoje a gente ainda faz contato, e espera que
0 governo mude, que a gente consiga algo através das politicas
publicas, que esses jovens tenham duas opg¢des, entdo isso pra gente é
preocupante, principalmente para mim, que eles me cobram projeto
que garanta renda e a gente ndo consegue....

Para mim, ser mulher é ter autonomia, é ser livre e ter sua
liberdade de fazer o que quer, o que pensa, é medir suas proprias

consequéncias. Ser mulher é ser 0 que eu sou,e mesmo tendo uma
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relacdo de mais de 30 anos, meu marido aprendeu comigo a nédo
impedir que eu faca o0 que eu acho que é bom para mim, ndo que ele
néo tivesse tentado, ele simplesmente aprendeu a me respeitar, entéo

para mim também é uma conquista como mulher!

5.4 AHISTORIA DE MAGNOLIA

“A cooperativa hoje ¢ um pedago de mim!”

Eu tenho 32 anos, sou daqui de salvador, me tornei catadora
no ano de 2007, foi ai que conheci a cooperativa, através de um amigo
meu que trabalhou aqui. Fez parte de um projeto e eu estava sem
opcao de trabalho, ai perguntei se pegava mulher, porque emprego so6
ddo para homem [risos]. Ai ele disse que era tranquilo. Eu cheguei
aqui, me apresentei, e disse que tinha interesse no trabalho, comeceli
com o grupo de triagem, que é a separacdo dos materiais. Também ja
fiz parte da rota, que é recolher materiais para a cooperativa e
participei da area de artesanato, fiquei l& uns meses, me tornei
administrativo e hoje estou na presidéncia da cooperativa.

Sou casada, tenho um filho de um ano e cinco meses, e é
daqui que eu tiro todo meu sustento da minha familia. Depois que
comecei o trabalho cooperado mudou muita coisa, no inicio eu nao
tinha nocédo de reciclagem, de aterro sanitario e desse mundo politico
que estou vivendo. Para mim, eu usei, coloquei la fora, a coleta vinha
levava 0s materiais, dava seu destino e eu ndo estava nem ai. E, depois
gue eu entrei na cooperativa, eu vim ver a importancia do trabalho que
a gente faz enquanto catador hoje.

Infelizmente, ainda n&o é reconhecido né, temos o0 numero de
classificacdo da carteira de ocupacdo, mas ndo é sé isso que a gente
deseja, a gente deseja de fato poder trabalhar, principalmente na nossa

cidade com a coleta. Informar as pessoas que elas precisam separar 0s
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materiais, conhecimento que antes eu ndo tinha. Hoje, meu pai faz
essa separacdo, minha familia faz essa separacdo, logo no inicio
quando eu era crianga, minha irmd mandava jogar o lixo na maré, foi
assim que eu fui criada né, mas com o passar do tempo, eu l& com
meus vinte e poucos anos que entrei na cooperativa isso mudou muito
para mim. Entdo, ndo é s6 aqui que eu faco, na minha casa e na casa
de toda minha familia.

Eu participo de vérias formacdes, porque a cooperativa ndo
esta s, ela faz parte de uma central de cooperativas da Bahia, a qual
eu também estou como presidente dessa rede e a gente participa de
varias formacdes. Tem um projeto ai que é durante nove meses, que a
gente conseguiu através do edital que justamente a gente esta
visitando e fazendo formagdo em todas as cooperativas sobre o lixo,
sobre o descarte inadequado do lixo. Além disso, a gente também
participa de algumas formac6es para orientar as pessoas sobre as leis,
principalmente a politica nacional de residuos solidos, a gente fala um
pouquinho de saneamento basico. O nosso intuito é de deixar o
catador formado para ele poder lutar, lutar por algo que ele tenha o
conhecimento da causa, saber como ele vai entrar. Principalmente, a
formacao politica € algo que a gente esta mais abragando no momento
né, por conta desse cenario.

Esses processos formativos me possibilitou mais
conhecimento, conhecer outras pessoas, outras cooperativas, outras
associagdes que trabalham com a mesma coisa, ou entdo aquelas
mesmas que trabalham na economia solidaria que tem outros
processos, mas basicamente isso mudou a minha vida. A partir do
momento que comeco a participar desses foruns, dessas redes, meu
conhecimento aumenta e eu enquanto cidada, eu poder discutir, brigar
pra mim é muito prazeroso.

A cooperativa hoje é um pedaco de mim! Nao participei do

inicio, da fundagé@o que foi no ano de 99, mas é um pedaco de mim,
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tanto que eu ja tenho aqui mais dez anos envolvida nesse processo
aqui da cooperativa.

E me empoderei aqui, antigamente eu mal abria a boca, eu
falava pouco e ouvia pouco e hoje eu tenho o costume de ouvir mais
né e também contribuir. Entdo para mim, é gratificante eu chegar em
um lugar, no Ministério Pablico, debater em uma prefeitura e ter
conhecimento da minha causa, coisa que antigamente eu nédo ligava,
para mim isso ndo tinha muita importancia.

A exemplo da minha atua¢do do CADSOL, logo no inicio eu
ndo sabia 0 que era, vim saber 14 na Secretaria do Trabalho e a gente
comecou a fazer avaliacdo dos empreendimentos para ter a declaragao
né, a DCESOL, e ai que eu vim conhecer 0 mundo em que eu estou
vivendo, muito grande, que ndo se resume s6 a Bahia né, é a nivel
nacional. Entdo, assim, eu vim perceber que a maioria das
cooperativas sao composta de mulheres e por a maioria ser mulheres,
nos temos que estar na gestdo mesmo. Entdo, para mim, mais uma vez
dizer, é um prazer dizer que eu estou enquanto presidenta hoje da
minha cooperativa, porque na minha rede hoje a gente tem mais de
dez empreendimentos, mas de gestdo femininas tem quatro. Porque a
maioria das mulheres ainda sdo timidas, ndo querem assumir o papel,
sdo muito inteligentes também, sabem fazer a gestdo, mas sé querem
fazer a gestdo de bastidores, entdo € uma questdo também que a gente
precisa trabalhar. E as mulheres sairem de onde estdo para poder se
apresentar enquanto uma gestora.

O peso do titulo de ser presidente da cooperativa isso pesa
muito. Logo no inicio, antigamente eu dizia meu nome e dizia que era
da cooperativa, trabalha no setor de biju, era esse termo que eu usava.
Hoje, quando a gente chega que se apresenta digo meu nome e
sobrenome, catadora, do bairro do Lobato, € como € que eu falo ne,
presidente da cooperativa com todos os catadores, as pessoas ja dar
um outro olhar pra gente, ja comecam a chamar a gente para outras

atividades, ja abre mais caminhos. Até porque tem uns probleminhas
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nesses caminhos ai né, porque tem muitas pessoas que ndo gostam de
tratar com as mulheres, principalmente alguns homens, quando a
gente vai em algum lugar a gente percebe a diferenga de como eles
tratam a gente, mulher, e como eles tratam outro homem.

Antes, na verdade para mim, ser mulher era aquele conceito
que tinha, mulher foi feita para casar, ter filho e ficar em casa. A partir
do momento que eu comecei a participar das formagdes, tanto nas
cooperativas como das conferéncias de mulheres que tem, eu vejo o
mundo diferente! A mulher ela pode estar onde ela quiser,
independente dela ser mulher ela ndo precisa ser submissa, ela
também pode dar ordem, ela também pode contribuir com o processo,
ela esté ali para fazer e ndo para ficar nos bastidores tendo um homem
14 falando e ter uma mulher atras so representando. Entdo, hoje eu me
sinto com esse poder, essa forca! E fico feliz por ser uma mulher
negra, la do bairro do Lobato e poder dizer, eu estou enquanto
presidenta da cooperativa, além da cooperativa ainda tem central
[risos].

Houve incremento de renda, bastante, logo no inicio, na
verdade, nossa renda € um pouco minima, a gente conseguia tirar
entre 100 e 200 reais isso no ano de 2007. Hoje, por conta de algumas
parcerias com alguns projetos que a gente teve nos anos anteriores,
isso mudou bastante, hoje a gente consegue tirar um salario-minimo.

No ambito social, o que hoje acontece na cooperativa é que a
gente tem uma parceria com uma associacao, ela trabalha com pessoas
que vieram para salvador se perderam aqui, ou ndo tiveram condi¢cdes
de pagar aluguel, ou entraram no mundo das drogas. Entdo, isso para
mim é prazeroso quando a gente abre a porta da cooperativa para
poder resgatar essas pessoas. A gente tem aqui alguns internos
trabalhando com a gente, fazendo reciclagem e no futuro a gente
pretende que ele também vire um cooperado, como todos o0s
beneficios que o cooperado tem e também o lado negativo que possa

ter, eles também possam contribuir. S6 em saber que ele ndo vai estar
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na rua, que ele vai estar na cooperativa, vai ter o dinheiro dele, isso
para mim é excelente, a gente vai estar resgatando vida.

Eu conclui o segundo grau, eu que parei, poderia ter
continuado, mas devido a alguns problemas meus, eu ndo entrei na
faculdade, mas ainda tenho planos [risos]. Primeiramente eu vejo a
familia, quando vocé tem aquele nivel de familia que d& um norte, que
coloca a gente na escola isso é essencial, gracas a Deus eu tive isso!
Meus pais sempre colocaram a gente na escola, sempre para fazer
cursos, meus pais também sempre estudaram, uma pessoa no mundo
sem conhecimento ndo é nada. Eu tirando meu segundo grau, a
experiéncia que eu tenho hoje é aqui da cooperativa, mas claro que a
educacdo é importante, com certeza, € nosso primeiro contato externo
fora da familia, a gente conversa com outras pessoas, ter uma pessoa

para orientar a gente de todo o processo, € a escola € essencial...

5.5 AHISTORIA DE VIOLETA

“...eu sou assim, eu sou mulher, dependo de mim e gosto de ser mulher!”

Tenho 56 anos, me casei nova, tive meus trés filhos lindos e
maravilhosos e essa vida minha mesma de batalhadora, de
trabalhadora de educacdo sobre os filhos, e essa ai mesmo. Eu sou de
Nazaré das Farinhas, mas aqui nessa regido de Rio Sena, eu tenho
trinta e seis anos e vim para aqui eu tinha vinte anos de idade.
Comecei minha vida escolar 14, estudei até a oitava série, néo
até o primeiro ano do segundo grau. Eu parei de estudar porque eu me
casei e eu vim para aqui (Salvador). E, assim, vocé sabe que
antigamente quem tinha marido, o marido ndo deixava a gente botar a
cara pra fora, quem dird estudar [risos]. E ai foi vindo os filhos,

marido, a luta do dia a dia, eu ndo queria deixar os meus filhos
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sozinho para poder estudar e ai eu ndo continuei os estudos. Claro que
a escola é importante, 0 que tem de mais importante é a saude e a
escola, ndo existe mais nada importante do que a salde e a escola.

Na cooperativa, eu trabalhei muito, mas assim ja trabalhei,
assim, em casas domésticas, trabalhei no BANEB, em varios outros
lugares de limpeza, e tudo, mas o que eu me vi mais, foi numa certa
época que eu me desempreguei e fiquei parada, e ai essa cooperativa
comecou em 2005. Que foi feito por Lidice da Mata que comegou um
Bagungaco, que era o bagungago, ndo era cooperativa, até o rapaz que
fundou o Projeto Baguncaco esta ai nessa reunido. Quer dizer, a gente
ensina as criangas na capoeira e outros tipos de atividade, ai foi indo,
foi indo, ai se acabou esse bagungaco, quando terminou o bagungaco,
juntou o grupo e fundou a cooperativa essa cooperativa em 2005. Pra
gente entrar nela, a gente tinha que colocar curriculo e pagar uma
taxazinha, hoje em dia entra, mas ndo paga taxa, antigamente pagaria
uma taxa e a gente saia pela rua ai catando, e ai foi que eu me
encontrei, depois que eu vim, me inscrevi aqui, cologuei meu
curriculo, ai ele ndo me chamaram em 2005, no fim de 2006 que ele
me chamaram para vir trabalhar. Ai meu filho ainda ndo gostaram, -
ah minha mée a senhora trabalhar no lixo. Eu disse: - a precisao faz o
ladréo, eu vou trabalhar! E ai eu vim trabalhar aqui, gostei, me
encontrei, foi o trabalho que eu me encontrei, apesar de o dinheiro ser
menos do que eu ganhava la fora, mas foi o dinheiro que deu para eu
sobreviver, mas sendo pouco eu comecei a sobreviver mais, quando eu
ganhava pouco aqui na cooperativa do que ganhando muito 14 fora. E
ai eu me encontro aqui até hoje, desde 2006, eu gosto de fazer o0 meu
trabalho!

Aqui tem parte da triagem, que os cooperados quando 0S
residuos chegam, e eles vao fazer a separacdo. E eu sou um tipo,
assim, de orientadora deles. Eu procuro orientar eles fazer deles um
catador melhor e ndo pior, pior significa o qué? Pior para mim

significa que eles estdo parados, fazendo o que ndo se deve, e 0
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melhor para mim, que sou orientadora, é que eles aprendem e que eles
consiga alguma coisa que ele ndo teve no futuro, mas que agora na
cooperativa eles podem ter. Eu simplesmente sou essa orientadora.
Digo o que ele véo fazer, ou que ndo vao fazer, me sento com eles,
faco reunido, se algum tiver com problema vem a mim que eu vou me
sento, converso, procuro dar conselho, procuro se tiver algum atrito
com eles 14 em cima, que venha que desca os dois, venha que ai é boto
os dois juntos e ai eu faco a unido dos dois para poder ndo ter atrito,
eu sou assim um tipo de orientadora [risos].

Quando comecei esse trabalho, ai mudou tanta coisa na
minha vida, mudou eu saber respeitar as pessoas, mudou eu saber que
todos n6s somos iguais, um para o outro, mudou até na minha prdpria
educacdo, mudou no meu bem-estar de vida e mudou até na minha,
assim, quando eu tenho que preservar aquele dinheiro pouco, mas eu
tenho que preservar aquele dinheiro, como eu também posso preservar
0 meio ambiente, né? Porque se eu ndo preservar 0 meio ambiente, vai
chegar uma época que eu propria ja estou pisando no material que eu
estou jogando ali, entdo se eu ndo preservar 0 meio ambiente.

Participo de diversos processos formativos, bastante né? A
gente aprende mais, € um ensinando uns aos outros, estd me
entendendo? E a gente tem, tipo assim, uma ligacdo, um conjunto,
porque se chama cooperativa, entdo é um cooperando com 0 outro.
Entdo, nas reuniGes eu me sinto como qualquer um dali que esteja, e a
gente aprende mais, e também pode ensinar também algo. Eu sei algo,
mas Magndlia ou Jodo ndo sabem, eu ja vou falar, ele ja vai falar coisa
que eu também nao sei, e ja vou ficar sabendo, estd me entendendo?
Eu acho que nas reuni@es, eu acho aproveitavel para mim também.

Ah, rendeu muito! Rendeu porque, eu sou uma pessoa assim,
ndo sei 0os cooperados, para mim eu dou muito valor aquele dinheiro
gue eu ganho, eu ndo sou uma pessoa de botar minha méo, eu s6 boto
minha m&o até o caco da minha cabeca, eu dei valor ao dinheiro que

eu consegui aqui e procurei investir na educacéo dos meus filhos, que
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eu sempre procurei ajudar eles, a incentivar eles a crescer, estd me
entendendo? Ajudou muito, na educacdo de meus filhos de eu pagar
transporte para eles irem estudar, na alimentacdo, minha casa era de
telha, mas ou pouco ou muito hoje em dia jA é de laje, ta me
entendendo? E eu tenho tudo aquilo que para mim basta! O mais
importante para mim dessa renda que eu passei a ter, foi formar minha
filha na faculdade!

A cooperativa para mim significa, € um tipo de preservacao
ambiental, é um tipo de educacdo, é um tipo de eu me ver igual por
igual né? E um tipo que eu também posso ajudar outras cooperadas, é
um tipo assim, a cooperativa para mim é tipo uma familia, ndo é de
sangue, mas € de coracao, € igual quando a gente pega uma crianga
que adota, entdo a cooperativa para mim, é um filho que eu adotei, ndo
é do meu sangue, mas € de coracao!

Entdo, todos esses cooperados, que eu também sou
cooperada, eu me encontro como uma familia, uma familia de dia eu
tenho essa familia, e a noite eu tenho a minha familia de sangue que
esta na minha casa.

Pode se dizer que eu me empoderei aqui, eu fico pedindo a
Deus que passe sdbado e domingo para poder eu ja estda no meu
trabalho. Eu mudei um pouquinho, porque antes eu tinha receio de
falar, mas hoje em dia ndo, hoje em dia eu falo, porque eu tenho
direito, procuro preservar também 0s meus direitos, procuro preservar
aquilo que eu possa dizer a alguém, t& me entendendo? Entdo, eu me
achei como autoritaria de mim propria, mostrar que eu sou mulher!

Ser mulher é uma coisa muito independente moca, ser mulher
para mim é levantar de manhd, botar sua cabega para cima e ir
trabalhar. Eu nunca gostei de depender de homem, ta entendendo? Eu
sempre, eu gostei de ser mulher, porque meu pai morreu muito cedo,
me deixou muito nova, minha mée ficou com dez filhos e minha mae
criou a gente desde crianga a sendo mulher, trabalhar para botar dentro

de casa, t4 entendendo? Eu sou mulher, ndo fui nem crianga, eu fui
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mulher, mulher independente, sempre, eu gostei de ser mulher!
Homem para mim € uma participacdo que n6s mulheres temos que ter
mesmo, mas se ele botar um copo, eu tenho que colocar um garfo,
certo? Para na hora ele ndo vir tirar onda comigo, eu sou assim, eu sou
mulher, dependo de mim e gosto de ser mulher! Mulher para mim é
tudo! Nem todas as mulheres se acham assim, mas eu me acho uma
mulher muito importante! Ainda me acho uma mulher guerreira!

O que eu falei é a minha realidade. E também quero pedir
para que mulheres mostrem para si propria que elas sdo mulheres, esta
me entendo? Ela ndo pode ser dependente de ninguém, sé dela
propria, mostrar que ela é mulher! Entéo, é esse ensinamento que eu
dou as minhas filhas, ser mulher! Ser mulher ndo é para ter marido,
para ficar em casa dentro de uma casa submissa a ele ndao, mulher é

levantar de manha ser batalhadora e guerreira!
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6 DESVELANDO OS PROCESSOS DE EMPODERAMENTO DAS MULHERES
COOPERADAS PELA EDUCACAO SOCIAL NA EJA

Este capitulo € reservado a andlise do material produzido com intuito de promover o
didlogo com a base teorica. Os relatos obtidos com esta pesquisa sao importantes fontes de
dados para responderem ao objeto deste estudo, que estd em compreender, através das
historias orais de vida de mulheres cooperativadas, de que forma a Educacdo Social na EJA
promoveu o empoderamento dessas mulheres, explicando, nesse contexto, a escolarizacao, o
trabalho, a préatica de educacéo social e a EJA.

Dessas narrativas histéricas organizou-se a analise a partir de unidades de significacéo
e destas para as categorias, no intuito de poder dialogar e responder ao objetivo deste estudo.
Assim, as categoriais sdo: a escolarizacdo e o significado da educacdo; o significado do
trabalho cooperativo e 0 dos processos educativos sociais; € 0 empoderamento feminino e a

educacdo.

6.1 AESCOLARIZACAO E O SIGNIFICADO DA EDUCACAO

A escolarizacdo é o processo de conhecimento adquirido no ambiente escolar, que esta
diretamente ligado ao processo de aprendizado na escola. Como direito legal, a escolarizacao
era um tema contemplado desde a primeira Constituicdo em 1824, que reservava a garantia de
uma educacéo para todos os cidaddos. Como relata Haddad; Di Pierro (2000), “a garantia de
uma escolarizacdo basica para todos, ndo passou da intencdo legal. A implantacdo de uma
escola de qualidade para todos avangou lentamente ao longo da nossa historia.”

Nesse contexto, mesmo sendo um direito garantido por lei, nem todos tiveram a
oportunidade de ter acesso a educacdo ou de concluir os estudos de forma integral, mas
mesmo quando isto acontece, no caso das mulheres, ainda perpassa por alguns atenuantes
referentes & questdo de género como gravidez, machismo e os filhos. A educagéo é fator
primordial para uma nova perspectiva de vida, para mudanca de realidade, para uma

perspectiva social, por isso 0 processo de escolarizagcdo € tdo importante. Nesse sentido, o
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quadro abaixo vem explicitando a partir das narrativas o processo de escolarizacdo das

entrevistadas:

QUADRO 2 - ESCOLARIZACAO DAS MULHERES COOPERADAS

ENTREVISTADAS SOBRE O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Margarida Eu sempre estudei por aqui, estudei no 19bc, ali aquele colégio, no Pinto de
Carvalho, Ia em Sédo Caetano, meu curriculo escolar é tudo excelente. Tudo 10,
9 ndo aceito tomar a média, em nada. Foi, eu casei com 16 anos ai s6 conclui
até oitava série, ai depois eu com 30 e pouco quase 40 anos|[...]Ai eu voltei a
estudar, estudei os trés anos e fui excelente, fui elogiada como a aluna mais
inteligente do colégio da minha épocal...].

Angélica Eu fiz o segundo grau completo, porque minha mée criou a gente com muita
dificuldade, muita dificuldade mesmo, s6 ndo passamos fome, mas aquela coisa
de que roupa é natal e sdo jodo e olhe 14 [risos], porque assim, comida nunca
ela deixou faltar, porque ndo podia esperar por meu pai que também era
alcodlatra e pensava primeiro nele, mas, assim, ela dizia 0 que posso dar para
vocés é o estudo, ela ndo tinha, quer dizer ela sabia escrever e ler, ler e
escrever, porque foi até o terceiro ano primario, mas sabia ler e escrever e fazer
conta como ninguém, mas, assim, era uma pessoa ue conversava com
gualguer um sem fazer feio a ninguém, e ela dizia sempre procurar estudar!
Jasmim Eu conclui o segundo grau na ordem mesmo, segui a idade conclui com 19
anos, e dai eu parei, eu tinha 19 anos quando eu conclui. Retomei s6 agora pela
necessidade da cooperativa de documento que eu fui fazer, iniciei a
contabilidade por necessidade, mas iniciei a graduacdo com os dois primeiros
anos, 0s quatro semestres, contabilidade, mas ai a gente decide se permanece
ou ndo, quando eu vi que administracdo era mais completa para necessidade da
cooperativa, ai eu mudei e conclui em 2017.1.

Magnolia Eu conclui o segundo grau, eu que parei, poderia ter continuado, mas devido a
alguns problemas meus eu ndo entrei na faculdade, mas ainda tenho
planos.[risos]. Primeiramente, eu vejo a familia, quando vocé tem aquele nivel
de familia que d& um norte, que coloca a gente na escola isso é essencial,
gracas a Deus eu tive isso!

Violeta Comecei minha vida escolar 14, estudei até a oitava série, ndo até o primeiro
ano do segundo grau. Eu parei de estudar porque eu me casei e eu vim para
aqui (Salvador) e assim vocé sabe que antigamente quem tinha marido, o
marido ndo deixava a gente botar a cara pra fora, que diré& estudar [risos], e ai
foi vindo os filhos, marido, a luta do dia a dia, eu ndo queria deixar 0s meus
filhos sozinho para poder estudar e ai eu ndo continuei os estudos. Claro que a
escola é importante, o que tem de mais importante é a salde e a escola, ndo
existe mais nada importante do que a sadde e a escola.

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2019).

Os relatos acima revelam o quanto o processo de escolarizagdo é importante para as
entrevistadas, elas consideram o estudo como: sucesso escolar; um elemento primordial para
ter um bom futuro; como uma necessidade; a educacdo como esséncia de vida e a valorizagdo
do estudo. Outra questdo também registrada nas entrevistadas que para além do ambiente

escolar, o lago familiar também se faz presente no processo de educacéo.
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Nas narrativas, encontram-se vestigios para a ndo continuidade dos estudos, fatores
estes, geralmente, ligado ao seio familiar. Rosembergue (1994), em seu estudo, destacou que
entre 0s motivos para o abandono escolar estaria ligado a vida social das mulheres, este, por
sua vez, provocava limitacdes que estavam associadas as questbes de género e
socioeconémicas, dificuldades como: gravidez precoce, cuidado e educacdo dos filhos,
casamento e a dupla jornada (emprego e trabalho doméstico). Esses sdo fatores que

contribuem e fomentam a evasao escolar. A exemplo da fala de uma das entrevistadas,

eu parei de estudar porque eu casei com 16 anos ja estava de barriga, fui criar filho,
meu marido ganhava pouco ndo tinha condigdo de sustentar a casa sozinho, ai eu fui
trabalhar para poder sustentar a familia, ai depois que minha cagula nasceu minha
vida melhorou um pouco. (Entrevistada Margarida, 2018)

Nota-se que uma gravidez precoce, aliada as condigdes econémicas familiar, ditaram
as regras para o0 processo de abandono escolar, traco este marcado em nossa sociedade, em
que as mulheres sdo alvo preferencial deste processo de exclusdo social e de negacdo de
direitos, ao qual o mundo feminino sempre foi submetido.

Algumas mulheres, mesmo com o processo da maternidade conseguiram concluir os
estudos tendo que se dividir entre a tripla jornada: a de mae, estudante e esposa, como relata
Angelica (2018) “tive minha filha, ja no Gltimo ano, ¢ que eu engravidei, casei, mas conclui o
segundo grau todo”.

Assim, a educacdo também é vista como campo em que as desigualdades de género se
perpetuam e as praticas sexistas também se acentuam no contexto escolar, a partir do
momento em que as mulheres sdo penalizadas por falta de politicas publicas que garantam sua
continuidade aos estudos depois que viram maes.

Percebe-se que tal demanda néo se apresenta apenas em contextos contemporaneos.
Louro (1997) afirma que as segregacbes social e politica, a que as mulheres foram
historicamente conduzidas, tiveram como consequéncia a sua ampla invisibilidade como
sujeito e todas as suas especificidades enquanto sujeito feminino desde o surgimento da
ciéncia.

Essa autora aponta ainda que a escola, em seu surgimento, incumbiu de separar 0s
sujeitos internamente, estabelecendo classificagdo, ordenamento, hierarquizagdo onde jovens
e adultos, criangas e adolescentes, por vezes estabelecendo a separagdo entre meninos e
meninas, naturalizando assim os processos classificatorios entre diversos perfis, esquecendo e

invisibilizando uma peculiaridade notadamente necessaria a questdo de género em sua
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interface com as nuances de vida de uma mulher, sendo a gravidez e seu processo de
maternidade/maternagem uma delas. Esta invisibilidade se expressa na vida de uma das

entrevistadas.

Eu parei de estudar porque eu me casei e eu vim para aqui (Salvador) e assim vocé
sabe que antigamente quem tinha marido, 0 marido ndo deixava a gente botar a cara
pra fora, que dira estudar, e ai foi vindo os filhos, marido, a luta do dia a dia, eu ndo
queria deixar os meus filhos sozinho para poder estudar e, ai, eu ndo continuei 0s
estudos.(ENTREVISTADA VIOLETA, 2019)

Esta fala, dita com naturalidade por uma das entrevistadas, revela o quao cruel o universo
feminino foi submetido e como o machismo explica o quantitativo de mulheres na EJA. Esse
falso poder adquirido com o machismo veio como privacdo da liberdade e direitos das
mulheres. A visdo construida ao longo desse processo histérico, em que a maternidade e o
casamento eram as Unicas opgdes de carreira feminina, negligenciavam a participacdo social,

conforme relata as mulheres cooperativadas (Quadro 3):

QUADRO 3 - O MACHISMO E EDUCACAO

ENTREVISTADAS SOBRE O MACHISMO E EDUCACAO

Margarida “...eu parei (de estudar) porque eu casei com 16 anos ja estava de barriga, fui
criar filho...”

Angelica Sou separada judicialmente, exatamente por conta dessa, dessa minha, eu acho

assim que eu ndo sou muito de esperar para ninguém me dar, e sempre fui
assim e talvez isso até tenha atrapalhado um pouco o relacionamento porque o
marido se acostumou a ndo botar dentro de casa, era alcodlatra, e eu ndo ia ficar
esperando para comer e nem dar comida aos meus filhos, entdo sempre
batalhei, mas gracas a Deus levei quase 25 anos nesta luta com homem
alcodlatra, mas criei meus filhos dentro da dignidade e venci e gragas a Deus
estéo bem!

Jasmim Porgue esta com uma pessoa ha mais de trinta anos ndo é facil. Muitas pessoas
na cooperativa se separaram dos esposos, namorados e eu que aprendi a
conviver com a diferenca. Se eu ndo estivesse nesses espagos eu ja tinha me
separado a muito tempo, mas aprendi a conviver com a diferenca em todos 0s
sentidos, gracas a Deus.

Magnolia Até porque tem uns probleminhas nesses caminhos ai, né? Porque tem muitas
pessoas que ndo gostam de tratar com as mulheres, principalmente alguns
homens, quando a gente vai em algum lugar a gente percebe a diferenca de
como eles tratam a gente, mulher, e como eles tratam outro homem.

Violéta O marido ndo deixava a gente botar a cara pra fora, quem dira estudar, e ai foi
vindo os filhos, marido, a luta do dia a dia, eu ndo queria deixar os meus filhos
sozinho para poder estudar e ai eu ndo continuei os estudos.

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2019)
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As falas acima trazem em seu bojo o retrato do machismo, é a externacdo de opressao
sofrida pela questdo de género que marca a trajetoria dessas mulheres. E latente quando elas
relatam questdes como: ter parado de estudar em detrimento do filho e do marido, por conta
do alcoolismo, por o homem nédo conseguir lidar com o fato da mulher romper com este lugar
de opressdo e decidir deixa-la ou pela mulher que, lutando contra essa mesma opresséo,
prefere ndo ter um companheiro, o autoritarismo e a omissao.

O machismo se faz presente em ac¢des cotidianas, desde da violéncia fisica, psicoldgica
e simbdlica, que faz com que a pessoa inserida neste processo, muitas vezes, negue ou sequer
de fato perceba o contexto de agressbes ao qual estd inserida e essa naturalizacdo do
machismo leva a cegueira. De fato, este processo de negacao também é estrutural e critico.

Ribeiro (2018) chama atencdo,

A pessoa achar que machismo ndo existe ndo muda o fato de que a cada 5 minutos
uma mulher é agredida no Brasil segundo o mesmo Mapa da Violéncia. Sdo
mulheres sendo mortas pelo simples fato de serem mulheres. Ser critico € uma coisa,
desonestidade intelectual € outra, e é absolutamente impossivel debater com
inverdades. Além de mostrar claro desrespeito com quem pesquisa, milita e vivéncia
essa opressdo na pele. Como alguém pode querer legitimidade para falar sobre algo
que ignora? Negar fatos sociais para impor uma opinido ¢ um problema sério de
megalomania (RIBEIRO, 2018, 34).

Muito embora Scott (1986) aponte estudos que ecoam a voz de que o poder e as
desigualdades sociais sdo pontos contributivos para pensar o lugar de opressao da mulher na
sociedade atual, ndo se descarta essencialmente caracteristicas bioldgicas dos individuos e a
relevancia do contexto socio-histérico e econdmico estabelecido entre os géneros masculino e
feminino.

Dessa forma, pensando as tantas mazelas existentes na sociedade brasileira, vem a
tona a situacdo da opressdo que a mulher vivencia nos dias atuais, sendo uma realidade
ciclica, devido a todo contexto patriarcal ocidental, e dentre as consequéncias desta opressao
esta a falta de acesso da mulher a educacdo, concentrada pela formacdo técnica, social e
cultural, ja que a mulher ocupa na sociedade um lugar prioritario de mée, orientadora religiosa
que precisa ter dedicagdo e disponibilidade para tais “oficios”, porém de forma submissa,
abnegando-se de outras possibilidades como é o caso do seu acesso a educacdo, afirma Louro
(1997).

Dito isso, percebe-se o significado de acesso & educacdo para essas mulheres, como

nos conta Magnolia:
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Meus pais sempre colocaram a gente na escola, sempre para fazer cursos, meus pais
também sempre estudaram, uma pessoa no mundo sem conhecimento ndo é nada
[...] Eu tirando meu segundo grau, a experiéncia que eu tenho hoje ¢ aqui da
cooperativa, mas claro que a educacdo é importante, com certeza, € nosso primeiro
contato externo fora da familia, a gente conversa com outras pessoas, ter uma pessoa

para orientar a gente de todo o processo, € a escola ¢ essencial... (ENTREVISTADA
MAGNOLIA, 2018)

Nesta fala, é possivel perceber o olhar da entrevistada sobre a educacdo. Assim, ela
entende que a educacdo acontece ndo s6 no ambiente institucional, mas também é muito
importante que a familia faga parte deste processo. E notdrio também que o contexto familiar
influencia muito na sua perspectiva em relacdo a educacdo, pois se este sujeito encontra
incentivo para estudar, provavelmente, ele entendera um sentido positivo na educagdo, caso
contrario, como afirma a entrevista, a falta de conhecimento sera reflexo na minimizacédo de
oportunidades.

Essa falta de conhecimento negaria, no entanto, o acesso ao mundo do trabalho formal,
por exemplo, na l6gica do capital, as pessoas sdo exigidas, cada dia mais, a se capacitar, a
estar sempre a frente de um possivel concorrente a um posto de trabalho.

Para as mulheres em cooperativas entrevistadas, a educacdo é um posso de
oportunidades e aprendizado, porque é através das préaticas educativas que elas tem acesso a
tematicas que envolve o seu dia, passam a compreender os seus direitos, informacdes
importantes do seu campo de trabalho e proporciona uma outra visdo sobre sua realidade.

Saviani (2007), sobre essa relacdo de trabalho e educacéo, destacou que,

aprender a ler, escrever e contar, e dominar os rudimentos das ciéncias naturais e das
ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender 0 mundo em que se
vive, inclusive para entender a propria incorporacdo pelo trabalho dos
conhecimentos cientificos no d&mbito da vida e da sociedade. (SAVIANI, 2007, p.
160)

6.2 O SIGNIFICADO DO TRABALHO COOPERATIVO E O DOS PROCESSOS
EDUCATIVOS SOCIAIS

O trabalho cooperativo envolve a produgéo coletiva de pessoas que comercializam
produtos e servigos. Essas iniciativas precedem de uma alternativa a faléncia do capitalismo

em ndo comportar mais a demanda de mé&o de obra existente. Singer (2004, p.1) fez uma
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analise acerca do surgimento dessas iniciativas, “as cooperativas de trabalho estio em
crescimento acelerado nos ultimos anos [...] o surto das cooperativas de trabalho se explica
pelas profundas transformacdes sofridas pelo mercado do trabalho, que sdo auténtica tragédia
para o trabalhador”.

Com o processo de industrializacdo muitos postos de trabalho foram substituidos pelas
maquinas, houve uma precarizacdo das relacdes trabalhistas, que culminou em muitos postos
de trabalho que eram assalariados partirem para o trabalho individual, autbnomo ou coletivo.
Assim, as iniciativas coletivas foram uma alternativa propicia para a geracao de renda, ja que
muitos trabalhadores ndo encontravam oportunidade de trabalho no mercado formal.

As cooperativas trabalham em uma Idgica diferente do capital, pois todos sdo dono do
negdcio, o trabalho coletivo permite a participacdo de todos, numa gestdo democratica, na
qual o controle da producdo é coletiva, bem como a distribuicdo igualitaria dos resultados, ou
que o difere de uma empresa capitalista. Nas empresas voltadas para esta logica do capital,
Singer (2002), ressalta que os trabalhadores vendem sua méo de obra, vendem sua capacidade
de produzir em prol de salarios escalonados de acordo com a experiéncia de cada um.

Essas iniciativas coletivas, em especial que trabalham no ambito da economia
solidaria, fomentam, assim, uma nova visao das relacGes de trabalho, em que aliado a geracéo
de renda procuram trabalhar principios e valores que as diferem do modo capitalista. A
economia solidaria trabalha a partir da cooperacdo, trabalhando valores como respeito,
autogestdo, a valorizagao da pessoa, do cuidado com o0 meio ambiente e a geracao de renda.

Diante desse contexto, o trabalho em cooperativa para as mulheres entrevistadas tém
um significado especial, conforme fica expressa no Quadro 4, pois essa atuacdo ndo estad
pautada apenas em gerar renda, mas em construir uma identidade com a atividade que esta

sendo desenvolvida.

QUADRO 4 - O QUE AS MULHERES FALAM SOBRE O TRABALHO

ENTREVISTADAS SOBRE MULHERES X TRABALHO

Margarida Depois que comecei a trabalhar na cooperativa mudou tudo! A autoestima, o
narizinho para cima, a liberdade, tudo, tudo, tudo [...] acho que se ndo fosse
essa cooperativa eu ndo seria ninguém, sem brincadeira.

Angelica Esse trabalho me proporcionou ganhos, no social eu participar de varios
espacos publicos, varios conselhos, varios espacos de debate. No econdmico,
gracas a Deus, me proporcionou muita coisa, eu pude fazer algumas mudancas,
reformas na minha casa que estava precisando, na cooperativa também, a gente
adquiriu muita coisa, este espaco mesmo é fruto de um processo de formacao




97

né, um espaco de luta, a gente conseguiu este espaco. O econdmico vem me
ajudando deste que comecei, vem me ajudando até hoje. Somos 20 mulheres e

a cooperativa ja tem 20 anos. A cooperativa tem um significado especial
para mim.
Jasmim Eu nem sei como definir, dar uma definicdo correta do que significa a

cooperativa para mim, eu diria assim, para mim além de uma oportunidade,
oportunidade da gente mudar em todos os sentidos, oportunidade da gente fazer
0 que deseja, é ndo temos limite para isso, tanto que eu uso até no meu perfil,
que o céu ¢ limite! Que eu acredito que ndo ha limite para o que a gente quer,
basta a gente querer que a gente pode chegar onde a gente quiser, entdo eu
acredito que o céu é o limite, nesse sentido, e é assim que eu vejo uma
oportunidade em cooperativa. E liberdade, é uma oportunidade de liberdade.
Magndlia A cooperativa hoje é um pedaco de mim! N&o participei do inicio, da fundagdo
que foi no ano de 99, mas é um pedago de mim, tanto que eu ja tenho aqui mais
dez anos envolvida nesse processo aqui da cooperativa.

Violeta A cooperativa para mim significa, é um tipo de preservacdo ambiental, é um
tipo de educacéo, é um tipo de eu me ver igual por igual né? E um tipo que eu
também posso ajudar outras cooperadas, € um tipo assim, a cooperativa para
mim é tipo uma familia, ndo é de sangue, mas é de coracdo, é igual quando a
gente pega uma crianga que adota, entdo a cooperativa para mim, é um filho
gue eu adotei, ndo é do meu sangue, mas é de coracéo!

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2019)

Destaca-se nas narrativas relatos singulares, olhar Unico, a partir da condicdo social
gue o0s sujeitos desta pesquisa ocupam na sociedade: a condi¢do de mulheres, negras e pobres,
alvo preferencial do desemprego e desigualdade de oportunidade quando o assunto é trabalho.
Como enfatizado por Davis (2017), quando essa mulher se move, desestabiliza a piramide
social, muda-se a base do capitalismo, e € justamente isso que o trabalho cooperado propGe na
perspectiva da economia solidaria. Mudar resquicios de um capitalismo opressor, que separa,
distingue e precariza as relagdes trabalhistas.

O material (contetdo das entrevistas) produzido, a partir dos relatos das mulheres
cooperadas, pode-se constatar o0 quanto o trabalho é relevante para cada uma das
entrevistadas. Destacamos nas falas acima o sentido do trabalho como: um local de
autoestima; local de formacdo e aprendizado; o trabalho como forma de liberdade; como
identidade; relacdo do trabalho com a educagéo.

A possibilidade de geracdo de renda, atrelada a uma emancipagdo financeira, entre
outros fatores sociais, enfatiza a satisfagéo das cooperadas em estarem atuando em um espago
coletivo. Para alem dos ganhos econdmicos, foi possivel perceber nos relatos outros ganhos
como sociais, culturais e politicos. As trocas de experiéncias, os diversos espacos de atuagéo,
o trabalho em rede contribuiram para o processo de formag&o politica dessas mulheres. Singer

(2005) destacou o papel da economia solidaria como um ato pedagdgico,
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A Economia Solidaria é um ato pedagogico em si mesmo, na medida em que propde
nova prética social e um entendimento novo dessa pratica. A Unica maneira de
aprender a construir a Economia Solidaria é praticando-a. Mas, seus valores
fundamentais precedem sua pratica. Ndo é preciso pertencer a uma cooperativa ou
empreendimento solidario para agir solidariamente. Esse tipo de acédo é freqliente no
campo politico e no campo das lutas de classe, sobretudo do lado dos subalternos e
desprivilegiados. (SINGER, 2005, p. 19)

No que concerne as atividades formativas, que trazem em sua esséncia a Educacéo
Social, percebe-se em todos os dialogos analisados a importancia de tais processos formativos
em todos 0s aspectos, sejam eles sociais, politicos, culturais e econémicos.

Para Pereira (2015), a educacdo social, como uma prética educativa socializadora,
procura atender a populagdo que vive a margem dos sistemas oficiais e chama atencdo para
esta realidade, visto que 0s sujeitos inseridos neste contexto possam ter acesso a
oportunidades e experiéncias de cidadania.

Nesse contexto, destaca-se que a educagdo social, como intervencdo social, procura
promover aos individuos o conhecimento a partir de préticas educativas que envolvem o0s

sujeitos em perspectiva de mudancas, conforme explicita duas entrevistadas:

Eu sou educadora pela escola do EPESS (Escola Permanente de Educadores Sociais
de Salvador) [...]JA gente ficou quase dois anos foi muito importante, foi muito rico,
ensinou muita coisa, direitos, documentacdo, contabilidade. Hoje, SESOL tem lojas
no Shopping foi por causa da gente, do EPESS, que eles ensinaram. Um professor,
chamado Cravo, de contabilidade, ele ensinou que dez por cento de supermercados,
do comércio de tudo é para vocé fazer beneficio social e € descontado no Imposto de
Renda.(ENTREVISTADA MARGARIDA, 2018).

E entdo, nesses espagos formativos, eu fui aprendendo outros assuntos, ndo s6 de
gastronomia, ndo s6 de como fazer feijdo, de como servir os clientes, fui aprendendo
outras coisas né, sobre os direitos humanos, sobre 0s nossos direitos, nossos deveres,
a questdo politica pela qual a gente passa, que politica a gente faz desde a hora que
nasce, todo santo dia, mas fui entendendo um pouco mais é nessa conjuntura politica
mesmo que a gente estd hoje, a gente tem um retrocesso muito grande, porque as
mulheres tiveram varias conquistas, nés, e hoje a gente ta vendo ai o risco de
perder.(ENTREVISTADA ANGELICA, 2018).

No que tange ao ambiente das mulheres em cooperativas, esses espacos formativos séo
de grande relevancia para o processo de transformacdo de realidade, de mudancga, de
conhecimento dos direito e deveres, do mundo que o cerca, como afirma Jasmim,

Todos os processos formativos foram e sdo importantes, tanto que a gente coloca
assim um barema para medir as pessoas da cooperativa que participam desses
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espacos como eu e outros, ndo sei se vocé chegou a conhecer mais pessoas além de
mim, mas as pessoas que participavam e participam desses espacos, elas tém um
outro comportamento dos que ndo participam, mas alguns ndo querem participar
destes espacos, isso ajuda a gente a crescer. (ENTREVISTADA JASMIM, 2018)

A educacdo social é vista como parte complementar da educacdo escolar e procura
atender a populagdes mais vulneraveis, promovendo aos sujeitos oportunidades e experiéncias
de cidadania. A relacdo dialética entre a Educacdo Social e a EJA, por exemplo, torna-se
possivel na medida em que, como afirma Pereira (2015), “fundado na problematiza¢dao da
situacdo vivida pelos oprimidos, capaz de mudar suas representacdes da situagdo vivida,
criando desejos e possibilidade outras de vida (i)material”. Assim, esta educagdo estaria
problematizando e fomentando a reflexdo do sentido das questbes sociais vividas por estes
sujeitos.

Embora o trabalho educativo social, embora ndo vise o ensino de conteldos
escolares, ndo significa que os despreze; pelo contrario, adota aqueles relacionados
aos problemas pessoais e sociais enfrentados pelos educandos, estes sdo trabalhados
em uma perspectiva pedagogica freireana em que se busca problematizar esses
conhecimentos com vistas a conscientizagdo critica e mudancga de vida (i)material,
ndo para nessa pratica, mas continua na garantia da escolarizacdo plena, de
qualidade e no contexto da pedagogia libertadora. PEREIRA (2015, p. 31973)

Estes diversos espacos que praticam a educacdo social diferem de uma ldgica da
educacdo formal na medida em que propGem atividades problematizadoras, que rompem com
0S esquemas Vverticais caracteristicos da educagdo bancéria, que promovem através das
praticas educativas para libertar, transgredir, mediar para construgdo de uma postura critica de
sua realidade e, assim, poderem construir processos participativos com qualidade. Além disso,
fomentar espacos de cidadania. Nesse sentido, Freire (1980) defendia a pratica de uma
educacéo problematizadora que permitisse a libertacdo de uma consciéncia oprimida.

Essas atividades no ambito das cooperativas se ddo a partir de tematicas que séo
importantes para o desenvolvimento das atividades produtivas e estdo relacionadas tanto ao
contexto produtivo como ao social, o intuito é promover uma educacao problematizadora que
permita a estes sujeitos reflexdo sobre o contexto social que estdo inseridos. Assim, muitas
formagdes envolvem questbes de cidadania, de direitos humanos, sobre cooperativismo,
viabilidade econdmica, valorizacdo da mulher.

Em uma outra vertente de formacdao, é preciso também destacar, 0s espagos coletivos
de discussdes, onde a participacdo destas mulheres também representam uma forma de

aprendizado, esses espacos de dialogos como conselhos, foruns, coletivos, plenarias, redes de
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mulheres promovem além de troca de saberes, a luta pela classe, formacéo politica e 0
exercicio do poder da fala. Esses espagos auto-organizados fortalecem a luta das mulheres e
concretizam a articulagdo desses sujeitos sociais na constru¢do dos espacos que permitam a
reflexdo e a luta contra a invisibilidade que os cerca.

Contudo, a representacdo das mulheres nos espacos auto-organizados ainda acontece
de forma muito timida e sutil, ainda como reflexo de todo contexto histérico de anonimato

atribuidos as mulheres.

6.3 EMPODERAMENTO FEMININO E EDUCACAO

O empoderamento feminino é um tema muito recorrente atualmente, essa terminologia
vem sendo empregada em diversos contextos e, de certa forma, desgastada pela aplicacdo do
uso de forma equivocada. Para mim, falar de empoderamento feminino remete a um processo
de emancipacdo e conscientizacdo destas mulheres na sociedade. E preciso reforcar que o
conceito de empoderamento explorado aqui difere da nocéo advinda do capitalismo, e sim, em
uma perspectiva desenvolvida pelo olhar de Freire, da liberdade como um ato social.

Para Freire (1986), o conceito de empoderamento estaria ligado ao de classe social, a
conscientizacao seria um processo desenvolvido a partir do meio em que 0 sujeito estivesse
envolvido, atrelado a sua interacdo com este meio, em consonancia essas iniciativas que
pudessem mudar, transformar sua realidade. Assim, ndo acredita em autolibertacéo, e sim em
um processo de conscientizacdo, a partir das trocas sociais que levaria a mudanca de
realidade. Nesse processo de tomada de conscientizacdo, esses sujeitos passariam a
compreender sua realidade rompendo um laco de percepcao ingénua, gerando um pensamento
critico acerca de sua propria realidade, de maneira a percebé-la de forma mais llcida e critica,
possibilitando transforma-la

E esse processo ndo é tarefa facil, especialmente para a mulher negra, que tem que
lutar cotidianamente para romper com as questdes de género, raga e classe. Nesse contexto, é
importante ressaltar que o empoderamento advém de uma proposta de luta social, rompendo o
processo de subalternidade que o sujeito estd inserido para uma outra condi¢do. Reforgasse

aqui, que o empoderamento esta ligado diretamente ao processo de conscientizag&o.
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Diante desse arcaboucgo, 0 empoderamento feminino parte dessa perspectiva de tomar
consciéncia de todas as praticas de opressdo, de negacdo de direitos, de dominacdo que o
universo feminino foi sujeitado ao longo do processo historico e, nessa reflexdo, possibilitar
medidas que minimizem essas atitudes. Assim, é importante que tais medidas sejam casadas
também com praticas educativas que permitam gque as mulheres tenham acesso a seus direitos,
que elas possam modificar sua condi¢do social para poder mudar este ciclo de negacédo e
ponham fim no siléncio que as acometem.

E sobretudo neste contexto que a Educacdo é o principal instrumento de mudanca.
Pois, a partir do conhecimento, esta mulher vai entender que é capaz, e mudar com este
processo histdrico de inferiorizacdo e desumanidade. Essa dialogicidade entre a Educacdo e o

Empoderamento Feminino permite a reflex@o que,

mudamos nossa compreensao e nossa consciéncia a medida que estamos iluminados
a respeito dos conflitos reais da historia. A educacédo libertadora pode fazer isso —
mudar a compreensdo da realidade. Mas isto ndo é a mesma coisa que mudar a
realidade em si. N&o. S6 a acéo politica na sociedade pode fazer a transformacédo
social, e ndo o estudo critico em sala de aula (FREIRE, 1986, p. 207)

Esta questdo se torna relevante quando percebe-se que este empoderamento esta

presente nos discursos das entrevistadas, conforme demonstra o Quadro 5:

QUADRO 5- SOBRE O PROCESSO DE EMPODERAMENTO

ENTREVISTADAS EMPODERAMENTO E EDUCACAO

Margarida Eu acho que eu me empoderei, eu me emponderei! Se empoderar é se acentuar
naquilo que vocé faz, né? Gostar daquilo que vocé faco, querer fazer melhor
sempre melhorar, eu t6 sempre assim, eu estou mal assim de cabeca, mas minha
cabeca estd assim cheia de novidades, para quando eu sentar eu dizer agora
largar tudo e entdo estd sempre mudando!

Angélica Eu me empoderei muito aqui, muito, porque antes assim eu ndo tinha essa coisa
de ta falando, de ficar me expressando assim, eu era mas calada, eu era mais de
ouvir.

Jasmim Com certeza, com certeza eu me empoderei aqui na cooperativa, se eu nao

tivesse na cooperativa eu ndo seria apenas (Jasmim cita 0 nome e sobrenome),
seria apenas (Jasmim cita 0 nome), se é que vocé me entende [risos].

Magndlia E me empoderei aqui, antigamente eu mal abria a boca, eu falava pouco e ouvia
pouco e hoje eu tenho o costume de ouvir mais né e também contribuir. Entéo
para mim, é gratificante eu chegar em um lugar, no Ministério Publico, debater
em uma prefeitura e ter conhecimento da minha causa, coisa que antigamente
eu ndo ligava, para mim isso ndo tinha muita importancia.

Violeta Pode se dizer que eu me empoderei aqui, eu fico pedindo a Deus que passe
sébado e domingo para poder eu ja estar no meu trabalho. Eu mudei um
pouquinho, porque antes eu tinha receio de falar, mas hoje em dia ndo, hoje em
dia eu falo, porque eu tenho direito, procuro preservar também os meus
direitos, procuro preservar aquilo gue eu possa dizer a alguém, ta me
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entendendo? Entdo, eu me achei como autoritaria de mim prépria, mostrar que
eu sou mulher!

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2019).

Enfatiza-se aqui, a propriedade nas falas dessas mulheres, de seu reconhecimento
enquanto mulheres, negras, pobres, oriundas de periferias e que se apropriam deste espaco em
que convivem para se posicionarem. As narrativas revelam que o empoderamento vem a partir
da satisfacdo pessoal, como forma de expressdo e de conscientizacdo de sua realidade, do
lugar de pertence dessas mulheres, de identidade, como rompimento do silenciamento e como
forma de valorizagio da autoestima. E importante perceber que varios aspectos contribuiram
para que elas tenham essa postura, seja ele social, econdmico ou politico. Conforme citado
por Magnolia,

A mulher, ela pode esta onde ela quiser, independente dela ser mulher. Ela néo
precisa ser submissa, ela também pode dar ordem, ela também pode contribuir com
0 processo, ela esta ali para fazer e ndo para ficar nos bastidores tendo um homem la
falando e ter uma mulher atras s6 representando, entdo hoje eu me sinto com esse
poder, essa forga! E fico feliz por ser uma mulher negra, 14 do bairro do Lobato e
poder dizer, que eu estou enquanto presidenta da cooperativa, além da cooperativa,
ainda tem central [risos].(ENTREVISTADA MAGNOLIA, 2018)

O lugar social que estas mulheres ocupam hoje, de serem liderangcas em suas
cooperativas, representam o0 qudo revolucionario é essa conquista que vem de um longo
processo formativo, de atuacdo em diversos espacos, do reconhecimento do lugar de fala que
cada uma tem ao longo de sua trajetéria de vida. Elas, de fato, contrariam a légica de uma
sociedade machista e excludente que ndo absorve a figura feminina em papel de destaque,
mesmo que, como lembra Ribeiro (2017, p.69), o lugar social ndo determina uma consciéncia
discursiva sobre esse lugar. Porém, o lugar que ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias
distintas e outras perspectivas.

Contudo, Ribeiro(2017) ainda faz um alerta para o fato de que nem sempre estas
mulheres tém consciéncia do locus social que ocupa, o lugar social ndo determina uma
consciéncia discursiva. Implica-se aqui que o conceito de género, raca e classe social ndo
pode ser analisado de forma isolada. O pensamento de Ribeiro (2017) coaduna com esse

contexto social em que a as mulheres ouvidas estao inseridas, pois

Ndo a toa, ao pensar conceitos como interseccionalidade e perspectivas
revoluciondrias, essas mulheres se propuseram a pensar novas formas de
sociabilidade e ndo somente nas opressdes estruturais de modo isolado. (RIBEIRO,
2017, p. 46)

Assim, o empoderamento feminino, aliado ao processo de educacéo, se d& a partir do

momento em que este sujeito politico toma pertence de suas préprias vidas. Essas mulheres
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passam a ser protagonistas de suas historias, conscientes de sua condicao social. Ou seja, cria-
se uma questdo da identidade e de rompimento com as formas de opressdo historicas. Com as
mulheres em cooperativas, isso se deu a partir das praticas educativas proporcionadas pelo
ambiente do trabalho.

Retoma-se que esta consciéncia desse processo de transformacéo so se fez presente a
partir das interacbes sociais. Individualmente, tal prerrogativa decerto ndo aconteceria.
Destaca-se, entdo, o papel da educacdo como elemento primordial de empoderamento para as
mulheres, pois é, através dela que estes sujeitos refletem e tém a possibilidade de construcdo
de uma sociedade mais justa e democrética.

Essa discussdo é possivel a partir de praticas formativas que permitam a reflexdo dos
problemas sociais latentes e de como esta mulher se vé perante a sociedade. E importante

destacar como elas se enxergam na condi¢do de mulher nos dias atuais.

Ser mulher € o inicio de tudo, é a for¢a, é a emocdo, é a superagdo, sem a mulher ndo
existe nada, porque sem a mulher o homem ndo nasceria. E sempre que tem um
homem em uma posi¢do maior eu digo me reportando a Dilma, nossa presidenta, a
nossa primeira presidenta mulher, ela estava ao lado de Lula. Entdo, sempre que tem
um homem de posicéo vocé pode olhar que tem uma mulher na frente, uma mulher
a0 seu lado, uma mulher atras dele, né. Porque a mulher para mim é tudo! E uma
mulher que busca conhecimento, que ndo baixa a cabeca para ninguém, que cria seus
filhos, principalmente nesse mundo de hoje machista (ENTREVISTADA
ANGELICA, 2018).

Por isso, a importancia de falar sobre mulheres, em tempos dificeis, de ouvi-las, 1é-las,
como um processo de resisténcia, que se faz necessario, como um exercicio diario da luta de
uma opressao latente que ainda permeia nos dias atuais. Com um cenario politico adverso,
relatar experiéncias femininas é sinalizar sobre os diversos campos de atuacdo da mulher, é
refletir sobre as condi¢Ges de vida, de trabalho, de seu papel social e, nesse sentido,
principalmente das mulheres em cooperativas. Assim, este estudo visa contribuir para que

mais mulheres possam contar suas historias contrariando a légica da invisibilidade.
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7 CONCLUSAO

Considerando tudo que foi posto no decorrer deste estudo, todos os objetivos e
andlises dos contetdos realizados, se faz entender o quanto é importante ter como tema de
investigacdo a questdo da mulher e seu processo de empoderamento pela via da educacéo,
trabalho e cooperativismo. Essa troca, as experiéncias vividas, 0 contato com as entrevistadas
é, sem duvida, de grande relevancia social, porque, ao compartilhar tantas historias de vida de
mulheres, compreende-se melhor o lugar que a mulher vem ocupando na sociedade brasileira.

Neste estudo, pode-se compreender um pouco sobre as historias de vidas destas
mulheres a partir do olhar delas, do lugar de fala de cada uma das cooperadas, histérias
repletas de sentimentos, de luta e que revelam detalhes de riquezas sobre varios aspectos
sociais como a educacéo, geragdo de renda, a questdo de género, a familia, entre outros.

O estudo partiu da seguinte questdo de investigacdo: O processo de mediacdo da
educacdo social, escolarizacdo e o trabalho que foi vivido pelas mulheres das cooperativas

oportunizou uma consciéncia de empoderamento?

O objetivo geral foi compreender através das historias orais de vida de mulheres
cooperativadas, de que forma a Educacdo Social na EJA promoveu o empoderamento dessas
mulheres, explicando, nesse contexto, a escolarizagdo, o trabalho, a préatica de educacéo social
e EJA. Os objetivos especificos foram analisar as historias de vida de mulheres das
cooperativas; perceber se ocorreu um processo de empoderamento e compreender 0 processo

de escolarizacdo, da educacéo social na EJA e o trabalho das cooperadas.

A metodologia da histéria oral foi 0 modelo de pesquisa utilizado que consiste numa
compreensdo particular do fendbmeno a ser pesquisado, buscando a partir das historias de
vidas das mulheres cooperadas, suas memdrias, seu resgate de identidade, suas experiéncias
vividas e explicagdes para os fendmenos do empoderamento social via educacéo e trabalho. E
compreender, através das narrativas, 0 sujeito histdrico, uma experiéncia que parte
subjetivamente a partir do olhar dos envolvidos na pesquisa.

A analise de conteudo baseado em Franco (2008), através da perspectiva de Bardin
(2009) que permitiu categorizar os temas mais relevantes dessas narrativas, dando subsidios

para responder aos objetivos propostos no inicio desta pesquisa.
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Os principais resultados foram o papel da educacdo como primordial na busca pelo
conhecimento, na formacéo cidadd e, por consequéncia, a conscientizacdo sobre seus direitos.
Ou seja, reconhecem o papel da educagdo como fundamental para transformacdo social; as
opressdes sofridas pela questdo de género, na condicdo de mulher, os relatos alertaram para o
machismo estruturado pela sociedade, que se fez presente nas questfes de evasdo escolar,
como ligados ao seio familiar; de forma positiva, percebeu-se a valorizacdo do trabalho como
processo de transformacdo social e empoderamento feminino, a partir do processo de
conscientizacao de sua realidade e mudanca de vida. Assim, a partir das narrativas foi possivel
categorizar 0s principais pontos tratados, elencando como primordial a escolarizacdo e o
significado da educacdo, o significado do trabalho cooperativo e o dos processos educativos
sociais e 0 empoderamento feminino e educagdo, sintetizar as informag6es em didlogo com as
fontes teoricas.

O resultado da pesquisa permitiu responder a questdo de investigacdo da pesquisa ,as
historias contadas pelas mulheres cooperadas relataram que essas mulheres passaram por um
processo de conscientizacdo maior da sua realidade, ampliaram a nocao de direitos, bem como
um maior conhecimento de sua realidade. Isso foi possivel a partir do acesso a educagdo via
trabalho, pois a partir da insercdo das mesmas nas cooperativas, paralelamente, elas passaram
por processos educativos, tipicos da Educacdo Social, que possibilitaram dinamizar o saber,
oportunizaram a troca de experiéncia e aproximacao de tematicas do cotidiano que fomentam
0s problemas sociais.

Sobre o tipo de empoderamento ocorrido, os relatos informaram desde aumento da
autoestima, a mudanca de comportamento, a formacdo politica, a participacdo na renda
familiar, a um lugar de representatividade em suas cooperativas e em diversos espacos de
dialogo, em saber que elas podem chegar onde quiserem. E que a escolarizacao, o trabalho e a
educacdo social na EJA promoveram uma ressignificacdo do que é educacdo, a importancia
dos processos formativos para a construcédo do saber.

De forma geral, os objetivos da pesquisa foram alcancados, compreendeu-se de que
forma as histérias orais de vida de mulheres cooperadas revelaram o processo de
empoderamento a partir da escolarizagédo, do trabalho e da pratica de educacéo social. A partir
das narrativas, foi possivel perceber que o trabalho cooperado é uma opgéo real de fonte de
renda, que possibilitou a conquista da independéncia financeira das mulheres cooperadas, a

conscientizacao do seu locus social e sua formacdo politica. Ainda assim, um detalhe chama a
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atencdo, que do grupo selecionado das mulheres cooperada, algumas chegaram a concluir os
estudos no tempo formal, o que revela um outro olhar para aqueles oriundos em cooperativas
que, equivocadamente, tendem a achar que sdo compostos por pessoas de baixa instrucdo ou
que ndo tiveram acesso ao mercado formal. Entretanto, aqui percebe-se que as mesmas
encontraram na cooperativa ndo sO um espaco de trabalho, mas um local de
representatividade, de identidade e acima de tudo de sentido de vida.

Levando em consideracdo a ambivaléncia das impresses percebidas nestes estudo,
surgem dois sentimentos: de forma positiva, destacam-se a valorizacdo da mulher em seu
espaco de trabalho, seu processo de conscientizacdo e transformacéo, os processos formativos
que séo espacos de grande aprendizado e troca de saberes, as possibilitando novas vivéncias.
O papel de lideranca em seus espacos, reflexo da luta diaria por autoafirmagdo e a
oportunidade de gerar renda para suas familias.

Por outro lado, ainda pode-se constatar condi¢cdes de trabalho precérios, falta de
oportunidades, desvalorizacdo do trabalho de catadores e, de forma geral, o trabalho da
economia solidaria, poucas politicas publicas que atendam as necessidades dos
empreendimentos econdémicos solidarios e o desconhecimento da populacdo dessa préatica de
geracdo de renda.

Foi possivel perceber uma mudanca de realidade das mulheres envolvidas pelo
trabalho coletivo no que diz respeito a renda familiar, mas também ficou patente que essas
mulheres, embora obtiveram processos de empoderamento, tém muita consciéncia critica
desse processo, bem como do seu lugar na sociedade e na educacgéo. Isso permite-se pensar de
qgue forma esta pesquisa poderia contribuir efetivamente para elevar o pensamento dessas
mulheres numa possibilidade de critica? Assim, como exigéncia do mestrado profissional, a a
partir dos achados da pesquisa pensou-se em oportunizar as contribui¢cdes das entrevistadas
em um processo de formacdo pela via de oficinas tematicas que abordassem as questfes de
empoderamento feminino, questdes de género, educacdo social, educacdo de jovens e adultos

e trabalho cooperativo, renda etc.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB ()
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO | 7
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO DE MPEJA
JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA
1) Sobre 0 ambiente do trabalho
a) Fale um pouco sobre seu trabalho na cooperativa
b) Quando comegou o trabalho na cooperativa?

¢)O que mudou em sua vida apds iniciar o trabalho cooperado?

d) vocé participa das atividades formativas que a cooperativa propde?

e) O que os processos formativos, a partir da Educacao Social, possibilitou a vocé?
f) Podemos dizer que vocé se empoderou aqui?

g) O que significa a cooperativa para vocé?

2)Sobre Educagéo

a) 0 que é a escola para vocé?

b) Durante sua vida teve acesso a escola?

c¢) O que é educacdo?

c) Qual o nivel de escolaridade?

3) Sobre as questdes sociecondmicas

a) Para vocé o que é ser mulher diante da vida?

b) Houve incremento de renda ap6s o inicio da atividade na cooperativa?

¢) Quais os ganhos deste processo (social, cultural, econémico, formativo e/ou politico)?

Obs.: Este roteiro de perguntas ndo exclui outras questées que possam vir a aparecer ao
longo do processo de entrevista.
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APENDICE B - DIARIO DE BORDO

DIARIO DE BORDO

Este instrumento possibilita o registro de informacdes adicionais ao roteiro de entrevistas.

Serdo observados gestos, emoc¢6es, momentos que chamem a atencdo durante a entrevista.

a) Entrevistada

b)Data da entrevista

¢)Observacges

d) Registros fotograficos
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GRACIELA REGINES DE PAULA NASCIMENTO SANTOS

PROPOSTA DE INTERVENCAO DO PROJETO DE PESQUISA :HISTORIA ORAL DE
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INTRODUCAO

A presente Proposta de Intervencdo Formativa é mais uma etapa do projeto de
pesquisa Historia Oral De Mulheres Em Cooperativas: O Processo De Empoderamento Pela
Educacdo Social Na Educacdo De Jovens e Adultos. Esta atividade formativa tem como
finalidade trabalhar tematicas latentes a partir do que foi observado com o resultado da
pesquisa com as tematicas de empoderamento feminino, questdes de género e trabalho

cooperativo.

As préticas formativas se dardo a partir de um processo de intervencdo com as
cooperadas, em que as tematicas serdo trabalhadas a partir de uma pratica pedagogica
dindmica com o intuito de possibilitar reflexdes, (des) construcdes de saberes que visem
acrescentar conhecimento e troca de experiéncias a essas mulheres. A proposta didatica
pensada para 0s encontros visa propiciar aos participantes um ambiente que possibilite a
participacdo, interferéncia, a (re)criacdo de saberes, motivagédo por parte dos envolvidos.

Entendendo que a Educacdo, bem como os processos formativos, dialoga com as
praticas de trabalho das mulheres cooperadas, a partir do momento em que visam aproximar
as tematicas ligadas aos problemas do cotidiano e permite a reflexdo das suas causas.
Coaduna com o pensamento de Saviani (2008, p. 12) quando afirma que a “educagdo ¢ um
fendmeno préprio dos seres humanos significa afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma
exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela propria, um processo de
trabalho™. Assim, as oficinas pedagdgicas serdo adotadas de forma critico - reflexiva para

possibilitar a ampliacdo de conhecimentos pelos participantes.

Assim, essa proposta didatica visa permitir a reflexdo das teméticas sobre
empoderamento feminino, contudo, neste contexto, falar apenas sobre empoderamento néo
teria sentido, assim ampliamos a reflexdo sobre as questbes de género e o trabalho
cooperativo como uma pratica pedagoOgica. Para tanto, serdo convidadas ndo sé as
participantes da pesquisa, mas todas as cooperadas integrantes dos grupos entendendo que

este processo formativo é de suma importancia para o coletivo.
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OBJETIVOS
Objetivo Geral

Promover uma reflexdo acerca das tematicas empoderamento feminino, questdes de género e
trabalho cooperativo, buscando de que forma as praticas do cotidiano interferem no processo

de conscientizagdo das mulheres cooperadas.
Obijetivos Especificos

1. Analisar a partir das formagdes no modelo de oficinas investigativas formativas, 0s

conhecimentos acerca dos temas.
2. ldentificar a aproximacéo conceitual das mulheres cooperadas com a tematica trabalhada.

3. Refletir sobre o processo da intervencdo/ formacdo, buscando quais estimulos fomentaram

e ressignificaram os conceitos trabalhados.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento das oficinas formativas utilizaremos o processo de
metodologia ativa onde os sujeitos sdo 0s maiores responsaveis pelo aprendizado, assim
pensamos em atividades que permitam a interacdo constante dos participantes. O intuito deste
método € garantir que a absorcdo dos contetudos abordados aconteca de forma participativa e
autbnoma, para isso as formacdes foram idealizadas de forma a incentivar a critica e a
reflexdo. Contudo, salientamos que mesmo havendo um planejamento, a aplicacdo do método
ndo é estatica, e sim flexivel, possibilitando avaliacdo e a reavaliacdo, respeitando as

especificidades dos sujeitos.

As atividades acontecerdo em quatro encontros formativos com duragdo de trés horas
e pretende ser realizada na valorizando o espaco em que as cooperadas trabalham e para que
elas se sintam a vontade para participar. Assim, a proposta abrangera nao sé as participantes

da pesquisa, mas todas as integrantes das cooperativas.
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1. PRIMEIRA OFICINA

A primeira oficina sera realizada na sede da Camapet (Cooperativa de Coleta Seletiva,
Processamento de Plastico e Protecdo Ambiental), a proposta é reunir as cooperadas e
apresentar o Projeto de Intervencdo. ApOs esse momento, iniciar com a dindmica de
apresentacdo individual, onde as mulheres véo dizer que sdo; o segundo momento elas véo
pegar fotos de mulheres em diversos momentos espalhadas pelas mesas e vou pedir cada
mulher em seguida falem sobre o que ver; Passar um video de Angela Davis em palestra na
UFBA (duracdo de 1°007). Disponivel em: https://youtu.be/2vY Z41JtgDO0) e para finalizar

introduzir trechos do pensamento de Angela Davis sobre a mulher destacados no video.

Oficina 1: tema — Afinal, o que é ser mulher?

CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA RECURSOS AVALIA(;AO
O que é ser mulher: | Conscientizagdo do | 1) Dinamica de 1) recorte de jornal  Durante 0 processo
video de Angela papel da mulher na  apresentagéo de com fotos de solicitar que cada
Davis sociedade quem sou eu mulheres contendo | mulher relate suas
2) cada mulherem  em situacdes experiéncias.
seguida pega uma 2) video naquela oficina,
foto com mulheres | 3) pensamentos de avaliando-a.
em vaérias situagdes e angela Davis Gravar para andlise
pede que elas falem posterior.

sobre o que ver,

3) em seguida ver o
video de Angela
Davis

4) introduzir o
pensamento de
Angela davis sobre a
mulher

Avaliagdo: Apds o texto e uma breve discussdo sobre ele, pedir que eles escrevam o
que pensam agora sobre Angela Davis, se gostaram do video e como resumiriam o0 que a

filésofa nos traz a partir da oficina. Guardar essas folhas.

Recursos: computador, datashow, caixa de som, papel sulfite, canetas e trechos de

frases Angela Davis de para as cooperadas.

2. SEGUNDA OFICINA


https://youtu.be/2vYZ4IJtgD0
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A segunda oficina sera realizada na sede da Coofe (Cooperativa Mdltiplas Fontes de
Engomadeira), as mulheres cooperadas serdo convidadas para uma dinamica de acolhimento.
Ap0Os esse momento, iniciar apresentando como sera a conducao dos trabalhos do dia e para
comegar solicitar que elas peguem palavras dispostas na mesa e relacione com a temaética.; o
segundo momento elas véo assistir um video de Djamila Ribeiro em uma palestra na Casa
TPM, onde a filosofa fala sobre A Construcdo do Futuro Feminino  (duracdo de
20°25"".Disponivel em: https://youtu.be/Ki2SC6iDa08) e para finalizar pedindo que elas
construam frases baseadas no que foi discutido a partir do video.

Oficina 2: tema — Género: Ha espaco para mulheres?

CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA RECURSOS AVALIACAO
Género: H& espaco | Ampliar a discussdo | 1) Dindmica de 1) palavras ligadas as | Durante o processo
para mulheres? | sobre a condicéo acolhimento questbes de género | solicitar que cada
Video de Djamila|feminina e as 2) cada mulherem  2) video mulher escreva
Ribeiro : A oportunidades seguida pega uma uma frase que
construgdo do palavra distribuida represente o que
futuro feminino na mesa mulheres, percebeu naquela

3) em seguida ver o oficina, avaliando-
video de Djamila a. Gravar para
Ribeiro sobre a andlise posterior.
construcdo do futuro

feminino

Avaliacdo: Apds o video e uma breve discussdo sobre ele, pedir que eles escrevam
uma frase que represente o que foi trabalhado, se gostaram do video e como elas se percebem

neste espaco. Guardar essas folhas.

Recursos: computador, datashow, caixa de som, papel sulfite, canetas e palavras

ligadas as questdes de género.

3. TERCEIRA OFICINA

O terceiro encontro sera realizada na sede na Coopertane (Cooperativa de Tancredo
Neves), inicialmente receberemos as mulheres cooperadas com uma poesia de entrada. Apos
esse momento, iniciar apresentando como sera a conducdo dos trabalhos do dia e para
comecar solicitar que elas falem sobre o significado do trabalho para cada uma.; o segundo

momento convida-las a assistir um video sobre Pratica de Autogestdo da economia Solidaria,
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(duracao de 3°58”.Disponivel em: https://youtu.be/90uQa3UOCWg) e para finalizar um texto

de Paul Singer que trabalha com a economia solidaria como ato pedagogico.

Oficina 3: tema — Trabalho como uma pratica pedagdgica

CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA RECURSOS AVALIACAO
Trabalho como | Refletir sobre 1) Solicitar que cada 1)Poesia Relatar a
uma prética significado de mulher fale sobre o | 2) Video Sobre experiencia nas
pedagdgica: Texto trabalho e sua que significa o Préatica de cooperativas e
de Pau Singer:  importancia como trabalho. Autogestdo da refletir sobre a
SINGER, Paul. A pratica pedagdgica. |2)em seguida ver o Economia Solidaria | importancia do
economia solidaria video sobre Pratica | 3) texto de Paul trabalho
como ato de Autogestdo da Singer cooperado.
pedagdgico Economia Solidaria
3) introduzir um
texto do pensamento
de Paul Singer

Avaliacdo: Apds o video e uma breve discussdo sobre ele, pedir que eles escrevam
uma frase que represente o que foi trabalhado, se gostaram do video e como elas se percebem

neste espaco. Guardar essas folhas.

Recursos: computador, datashow, caixa de som, papel sulfite, canetas .

4. QUARTA OFICINA

O ultimo encontro sera realizada na sede na Canore (Cooperativa de Agentes
Ambientais da Nova Republica), onde inicialmente recebemos as mulheres cooperadas com
uma mausica de entrada. Ap6s esse momento, realizaremos uma dindmica com palavras para
definir o que é empoderamento, logo apos, expor frases de autores sobre a temaética.; o
terceiro momento convida-las a assistir um video sobre O que é empoderamento? (duracao de

5’44 Disponivel em: https://youtu.be/TM6rh5s8 pE); 0 quarto momento estaria reservado a

uma danca circular para o fechamento das atividades e, por fim, seria entregue uma flor a

cada uma, como simbologia aos nomes intitulados na pesquisa.

Oficina 4: tema — .Roda de Conversa: Dialogando sobre Empoderamento Feminino

CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA RECURSOS AVALIACAO
o] que é Conceituar a 1) Dindmica com 1) Frases de autores | Solicitar de cada
empoderamento?: | terminologia uma palavra para sobre mulher que escreva
Video Joice Berth | empoderamento a definir empoderamento uma frase sobre
partir das falas das  empoderamento 2) video de Joice empoderamento
mulheres cooperadas 2) Introduzir frases  Berth para um painel.


https://youtu.be/TM6rh5s8_pE
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de autores sobre 0 3) Flores
empoderamento.

3) em seguida ver o

video Berth.

4) Danca Circulares

5) Entrega de Flores

Avaliacdo: Apds o video e uma breve discussao sobre ele, pedir que eles escrevam uma frase
que represente o que foi trabalhado, se gostaram do video e como elas se percebem o processo

de empoderamento. Guardar essas folhas.

Recursos: computador, datashow, caixa de som, papel sulfite, canetas e flores .
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FICHA DE OBSERVACAO
Data: Horario:
Local: Numero de Pariticpantes:

Aproximagdo com o

conteudo Proposto

Participacéo nas
atividades

Assiduidade

Demonstra motivagéo

com textos e videos

Engajamento

Legenda:

1- Insuficiente
2 -Regular
3-Bom

4 -Excelente.

Observacdes Adicionais:
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PLANO DAS OFICINAS DO PROJETO DE
INTERVENCAO

1- PARAAPRIMEIRA OFICINA:

Atividade Recurso

« Video de Angela Davis Conferéncia https://youtu.be/2vYZ41JtgDO
UFBA

e Imagem de Mulheres em diversas e Mulher amamentando
Situacdes
e Mulher em reunido de trabalho
e Mulher fazendo compras

e Mulher na academia

e Mulher trabalhando na construgéo civil

e Mulher
2- PARA ASEGUNDA OFICINA:
Atividade Recurso
Chuva de Palavras e Oportunidades
e Desafios
e Luta

e Machismo




Video de Djamila Ribeiro

3- PARAATERCEIRA OFICINA:

Atividade
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Espaco

Vencer

https://youtu.be/Ki2SC6iDa08

Recurso

Video sobre Prética de Autogestdo da
Economia Solidaria

https://youtu.be/90uQa3UOCWg

Texto de Pau Singer

A

economia  solidaria como  ato

pedagdgico.

4 - PARA A QUARTA OFICINA:
Atividade

Recurso

Frases de Pessoas Sobre Empoderamento

Nossa premissa feminista €: eu tenho
valor. Chimamanda Adichie

0 objetivo ndo é que as mulheres tirem
0 poder das méos dos homens, pois
isso ndo mudaria nada. A questao é
exatamente destruir essa nogédo de
poder. Simone de Beauvoir
Precisamos romper com siléncios.
Djamila Ribeiro

Eu nunca fui timida, eu fui silenciada.
Monique Evelle

Empoderamento como instrumento de
luta social. Joice Berth.

Video sobre o0 que € empoderamento

“https://youtu.be/TM6rh5s8 pE”



https://youtu.be/90uQa3UOCWg
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http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484184/Economia+solidária+e+educação+de+jovens+e+adultos/5226fbd2-28a7-4a1c-a404-34dbe8f17cc7?version=1.2
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484184/Economia+solidária+e+educação+de+jovens+e+adultos/5226fbd2-28a7-4a1c-a404-34dbe8f17cc7?version=1.2
https://www.youtube.com/channel/UCO9-aYrQfWP1Mm0A0hJdbMA
https://youtu.be/90uQa3UOCWg

127

APENDICE D - FOTOS

Fonte: Facebook Coopertane

Fonte: Facebook Camapet Fonte: Facebook Canore
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ANEXO A - PARECER DO CONSELHO DE ETICA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 EMPODERAMENTQ DAS MULHERES COOPERATIVADAS PELA EDUCACAO
S0CIAL NA EDUCACAD DE ADULTOS.

Pesquisador: GRACIELA REGINES DE PAULA NASCIMENTO SANTOS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 87562318.1.0000.0057

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.724.032

Apresentagdo do Projeto:

0O projeto intitulado O EMPODERAMENTO DAS MULHERES COOPERATIVADAS PELA EDUCACAO
SOCIAL NA EDUCACAOQ DE ADULTOS, da pesquisadora Graciela Regines de Paula Nascimento Santos,
aborda a tematica da Educacéo Social na perspectiva da Educacao de Jovens e Adultos no contexto das
mulheres cooperadas e envolve uma importante vertente a ser estudada. Os processos formatives aliados
ao empoderamento das mulheres revela uma perspectiva de autonomia e de mudanca de realidade. O
cenario exposto acima configura o mote relevante para o desenvolvimento desta pesquisa, que tem como
objetivo principal avaliar de que forma a Educacdo Social, na Educacédo de Adultos promovem o
empoderamento das mulheres cooperativadas nos grupos de Salvador; compreender pelas Histdria Oral das
mulheres cooperativadas de que forma a Educacao Social promoveu o empoderamento dessas mulheres.
Os objetivos especificos sdo: analisar as historias de vida de mulheres das cooperativas para perceber
como ocorreu o processo de empoderamento dessas mulheres pela via da educacéo social, bem como

identificar as praticas de educacio social e sua relagdo com a EJA no interior das cooperativas.
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promoveu o empoderamento dessas mulheres.

Os objetivos especificos so:

analisar as histérias de vida de mulheres das cooperativas para perceber como ocorreu o processo de
empoderamento dessas mulheres pela via da educacio social;

identificar as praticas de educacio social e sua relacdo com a EJA no

interior das cooperativas.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios estdo assim apresentados>

Riscos:

Toda a pesquisa com seres humanos envolve risco em diversos tipos, variacGes e gradacdes variadas.
Diante disso, o projeto oferece riscos em potencial nas dimensdes: psiquico, moral, intelectual, social,
cultural em decorréncia das acbes de pesquisa.

Em virtude disso,. no ato da assinatura do Termo de Consentimento de Livre Esclarecido — TCLE, os
participantes serdo informados dos riscos que estardo suscetiveis como participantes dessa pesquisa. A fim
de minimizar os impactos sera dada a oportunidade de desisténcia em qualquer momento da entrevista.
Assim como ndo sera publicada em nenhum momento os nomes dos participantes no corpo do trabalho. Os
arquivos

coletados na pesquisa serdo guardados em por um periodo de cinco anos, no MPEJA, sob os cuidados da
pesquisadora Professor Antdnio Pereira e Graciela Regines de Paula N. Santos.

Beneficios:

A avaliagdo dos beneficios envolve varias dimensdes das quais destacamos: dimensao académica,
contribuindo para a melhoria do conhecimento da drea da educacio de jovens e adultos, foco desta
pesquisa produzindo e comunicando um conhecimento novo; dimensdo educacional, contribuindo através
do conhecimento produzido, com a elevacio da educacio de jovens e adultos, drea foco do projeto;
dimensdo social, abrangendo os participantes e o grupo social ao qual esta inserido; entre outros aspectos.
Em relacéo aos beneficios aos participantes, se pretende registrar as memdrias das trajetdrias de vidas das
mulheres em cooperativas, assim como registrar o empoderamento a partir dos processos formativos a
partir da Educacao Social
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Apds a analise com vista & Resolucdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEE considera projeto como APROVADO,

tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacéo e representa risco

minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica

e equidade.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apos a analise com vista a Resolucdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera projeto como APROVADO,

tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacdo e representa risco

minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos participantes da pesquisa,

da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de acorde com a Resolucdo

CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou

parcial anualmente a contar da data de aprovacio do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/04/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1092243 pdf 10:43:08
CQutros termodeconcessaol.pdf 13/04/2018 |GRACIELA Aceito

10:42:26 |REGINES DE
PAULA
NASCIMENTO
Cutros Termoautorizacaodocoparticipacao.pdf 04/04/2018 |GRACIELA Aceito
19:28:36 |REGINES DE
PAULA
NASCIMENTO
Cutros Termoautorizacaoorononente PDF 04/04/2018 1GRACIELA Aceito
Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante e exequivel.
Endere¢o:  Rua Silveira Martins, 2555
Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone:  (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2359 E-mail: cepuneb@uneb.br
Pagna 02 de 05

UNIVERSIDADE DO ESTADO chamomp

DA BAHIA - UNEB

Continuagdo do Parecer: 2.724.032

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos foram todos apresentados

Recomendagdes:

Recomendamos ao pesquisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial efou final.

Informamos que de acorde com a Resolugio CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao

CEP- UNEB o relatdrio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacao do projeto.
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Outros Termoautorizacaoproponente. PDF 04/04/2018 |NASCIMENTO Aceito
19:25:40  |SANTOS
Outros termocoletadedadosemarquivo. PDF 19/03/2018 |GRACIELA Aceito
10:12:02 |REGINES DE
PAULA
NASCIMENTO
Qutros termocompromissopesquisador. PDF 19/03/2018 |GRACIELA Aceito
10:11:23 |REGINES DE
PAULA
NASCIMENTO
Qutros 19/03/2018 |GRACIELA Aceito
10:10:36 |REGINES DE
PAULA
NASCIMENTO
Qutros termodeconfidencialidade PDF 19/03/2018 |GRACIELA Aceito
10:08:42 |REGINES DE
PAULA
NASCIMENTO
TCLE / Termos de 19/03/2018 |GRACIELA Aceito
Assentimento / 10:07:20 |REGINES DE
Justificativa de PAULA
Auséncia NASCIMENTO
Outros AnexolRoteirodaEntrevista.docx 19/03/2018 |GRACIELA Aceito
10:05:35 |REGINES DE
PAULA
NASCIMENTO
Projeto Detalhado / | projetodepesquisagraciela.docx 19/03/2018 |GRACIELA Aceito
Brochura 10:03:49 |REGINES DE
Investigador PAULA
NASCIMENTO
Folha de Rosto folhaderosto. pdf 19/03/2018 |GRACIELA Aceito
09:47:14 |REGINES DE
PAULA
NASCIMENTO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Mao

SALVADOR, 20 de Junho de 2018

Assinado por:

(Coordenador)

Aderval Nascimento Brito



