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Timbalada

As cores no céu
Os passarinhos cantando,
a movimentacao do povo,

mais um dia comegando......

Nao sei se é amor,

ndo sei se é paixao,

mas os lagcos que me unia a essa
comunidade,

vai além da imaginacéo.

Meus olhos brilham,

chega até a lacremeja,

1

quando olho do horizonte,
a Timbalada esta la.
Olhando da minha laje,
vejo a linda viséo,

a Timbalada, a minha paix&o.

Pode falar, pode reclamar,
a Timbalada é minha vida,
para sempre vou te amar.
O meu bairro é meu lugar,
muito bom de se mora,
tem a lagoa, tem o campo,

e pipa para impinar.

Kailane de Souza Barbosa®

Aluna do 4° ano do ensino fundamental | da Escola Municipal Governador Roberto Santos. O poema

foi uma das atividades de producéo realizada pelos alunos participes da pesquisa.
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo explorar os potenciais dos dispositivos mdveis
(tablet), redimensionando sua utilizacdo a contribuicdo nos processos de leitura e escrita junto
aos alunos do Ensino Fundamental | da Escola Municipal Governador Roberto Santos no
Municipio de Salvador-BA. A referida pesquisa esta ancorada no projeto guarda-chuva
denominado A Radio da Escola na Escola da Radio, que se constitui como uma das acdes do
Grupo de Pesquisa Geotecnologias e Contemporaneidade (GEOTEC) da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), o qual, desde 2007, vem desenvolvendo pesquisas na rede publica
de ensino da cidade de Salvador e do interior do estado, destacando como um dos eixos de
estudo o entendimento sobre o lugar. Inicialmente, foram feitas pesquisas exploratorias e
bibliogréficas e, acompanhando os resultados da Prova Brasil de Lingua Portuguesa e dados
do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, percebemos que, ao final das séries
iniciais do ensino fundamental I, segundo dados da SEMED, um percentual significativo, em
torno de 80%, de discentes no 3° ano ndo dominam as habilidades bésicas de leitura e escrita.
Baseados nestes dados, observamos que o processo de alfabetizacdo tem deixado lacunas, o
que compromete o0 processo de aquisicao da leitura e escrita. Com o advento das TIC e suas
possibilidades no desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais significativas para o
processo de potencializa¢do do ensino da leitura e escrita, mais especificamente com o uso do
dispositivo movel, debrugcamo-nos na pesquisa através de dois momentos: o primeiro, em
2014, com discentes do 3° ano que estavam participando do Programa de Alfabetizacdo de
Classes Especial fluxo Escolar; e o segundo, em 2015, com uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental I, mediados por uma abordagem da Pesquisa Aplicada Participante para
construcdo e relacdo dialética com os professores, coordenadora pedagdgica, gestdo e
pesquisadora no planejamento de agdes e seus entrelacamentos com a dindmica escolar e com
as praticas sociais nas quais os discentes estao inseridos. Assim, elaboramos e desenvolvemos
um plano de intervencdo pedagdgica destacando a tematica sobre o lugar, bairros de Salvador
em que os alunos participes residem, para nortear o processo de leitura e escrita. Concluimos,
por meio das a¢des realizadas com a utilizacdo dos dispositivos méveis em sala de aula, que
houve um maior envolvimento e interesse dos alunos para a apreensao da leitura e escrita e
destacamos que 0 uso desses dispositivos potencializa tal apreensdo, constituindo-se como
uma alternativa que ressignifica o conhecimento da linguagem, do processo de alfabetizacdo e
das préticas sociais das criancas. Como legado desta trajetdria, deixamos registrada esta
propositiva potencial como referencial aos professores e alunos, para novas praticas
pedagogicas relacionadas com a melhoria da leitura e escrita mediadas pelos dispositivos
moveis.

Palavras - chave: leitura, escrita, dispositivos méveis, Ensino Fundamental |.



ABSTRACT

This research aims to explore the potential of mobile devices (tablet), re-dimensioning
its contribution to the processes of reading and writing to the students of the elementary
school of the School Governor Roberto Santos in the city of Salvador (Escola Municipal
Governador Roberto Santos). Such research is anchored in the umbrella project called Radio
School at the School of Radio, which is constituted as one of the actions of Geotechnology
and Contemporaneity Research Group (GEOTEC) Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), which, since 2007, has been developing research in public schools in the city of
Salvador and the interior of the state, emphasizing in one of the study axes the effect of place
on understanding. Initially, we made exploratory and bibliographic research and, following
the results of the Brazil Portuguese Language Test and data of the Basic Education
Development Index, we realize that at the end of the first grades of elementary school,
according to the SEMED, a significant percentage, around 80% of students in the 3rd year
have not mastered the basic skills of reading and writing. Based on these data, we observed
that the literacy process has left gaps, which undermines the process of reading and writing
acquisition. With the advent of ICT and its possibilities in developing more meaningful
pedagogical practices to the potentiation process of teaching reading and writing text,
specifically with the use of a mobile device, brings us in the research through two stages: the
first, in 2014 with students of the 3rd year that were participating in the Special Classes
Literacy Program School flow; and the second in 2015, with a group of 4th year of elementary
school, mediated by an approach of Applied Research Participant for construction and
dialectical relationship with teachers, educational coordinator, management and researcher in
the planning of actions and their entanglements with school dynamics and social practices in
which students are entered. Thus, we designed and developed an educational intervention plan
highlighting the theme of the place, neighborhoods of Salvador where the participants
students reside, to guide the process of reading and writing. We conclude, through the actions
performed with the use of mobile devices in the classroom, there was a greater involvement
and interest of students for reading and writing apprehension and point out that the use of
these potentially powerful devices, constitute an alternative that reframes the knowledge of
language, literacy process and social practices of children. As a legacy of this path, we leave
this recorded propositional as a potential reference for teachers and students to new
educational practices related to the improvement of reading and writing mediated by mobile
devices.

Key - words: reading, writing, mobile device, Elementary School.
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INTRODUCAO

Minha trajetoria na area Educacional iniciou-se no curso de Magistério, no periodo de
2001 a 2004, no Colégio Estadual Eliseu Leal, na cidade de Gandu - BA. Alguns anos depois,
ingressei no curso de Pedagogia na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) Campus XV —
Valenga, com habilitagdo em Docéncia e Gestdo em processos educativos, onde focava nas
variadas possibilidades de atuacdo do profissional pedagogo extramuros escolares, mas com o
pedagdgico como fomento nas acdes e, também, na formacdo para a docéncia. Algumas
experiéncias subsidiaram minha formacdo e escolhas futuras, como a participacdo e
envolvimento em projetos de extensdo que fomentavam a producéo de artigos.

O periodo da graduacdo despertou as minhas inquietacbes com relacéo a alfabetizacéo
das criancas do ensino publico, especificamente quando, a convite de uma professora
formadora, participei como cursista ouvinte do programa de formacdo de Professores Pro-
Letramento de Lingua Portuguesa na cidade de Valenca- BA. No decorrer do curso, os relatos
das professoras alfabetizadoras com relacdo ao desafio e a complexidade que perpassa a
alfabetizacdo foram destacados. Percebo, atraves do estudo, que a alfabetizacdo no Brasil foi
historicamente voltada para o método de alfabetizacdo eficaz e que, na verdade, para
alfabetizar, ndo existe a forma ideal, cada sujeito, cada contexto € que determina 0 método a
ser utilizado.

Em 2014, ingressei no Programa de P6s-Graduacao Gestdo e Tecnologias Aplicadas a
Educacdo (GESTEC) com uma proposta de intervencdo pedagdgica voltada para
alfabetizacdo tecnoldgica em espacos de educacdo especial. Com a participacdo nas aulas e
grupos de pesquisa e estudo, notei a possibilidade de intervencdo no processo de alfabetizagédo
de criancas da Escola Municipal Governador Roberto Santos. A pesquisa esta estruturada em
formato de propositiva de intervengéo; fez- se esta opgcdo pela especificidade do trabalho
realizado no locus. Desse modo, foi contemplado na pesquisa o trabalho com o tablet a fim de
contribuir com o processo de apreensdo da leitura e escrita dos alunos do Ensino Fundamental
I, uma vez que a unidade escolar em estudo possui 20 aparelhos que estavam sendo
inutilizados em virtude da inexisténcia de uma cultura em trabalhar com as tecnologias
digitais em sala de aula.

Né&o tive, ainda, a oportunidade de lecionar como professora alfabetizadora, porém,
esta € uma discussdao que me deixa curiosa, principalmente, no contexto social em que

estamos, onde as tecnologias digitais estdo presentes no cotidiano das criangas do seculo XXI
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e, de certa forma, exige que estas dominem um conhecimento sobre diferentes linguagens
para manusea-las e participar ativamente das praticas sociais do mundo em rede. Assim, 0
interesse pelo Programa de Pds-Graduacdo Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacédo
(GESTEC), area de concentracao 2, Processos Tecnoldgicos, Redes Sociais e Educagdo da-se
pelo incentivo ao didlogo da universidade com a educacdo bésica, por meio da pesquisa e da
intervencdo, entrelagando as discussfes sobre as problematicas educacionais e as tecnologias
aplicadas de modo a compreender o desenvolvimento de uma proposta engajada como uma
acao pratica, alicercada com a teoria agregada as acdes que a escola desenvolve.

No contexto social, as atividades cotidianas perpassam o uso da leitura e da escrita, e,
sem 0s conhecimentos basicos destes dois processos, a comunicacgdo e a participagdo ativa nas
praticas sociais ficam comprometidas. Desta forma, constatamos que ler e escrever séo
praticas sociais que permitem ao sujeito exercer sua cidadania e conviver socialmente com
outros seres humanos coletivamente. Na viséo tradicional de alfabetizagéo, a linguagem foi
reduzida a um instrumento de codificagdo e decodificacdo, ndo levando em conta as situagdes
reais de comunicacdo. Porém, temos acompanhado, por meio de pesquisas académicas, que 0S
alunos precisam desenvolver funcdes basicas de leitura e escrita para vivenciar e participar de
diversas atividades e préaticas de escrita. E necessario que, na escola, o processo de
alfabetizacdo ultrapasse as lacunas de ordem pedagdgica, metodoldgica, para a apreensdo da
leitura e escrita das criangas e que tenha uma relagdo com o que encontram nos diversos
suportes textuais que circulam na sociedade.

Salientamos que a diversidade de préaticas que exigem o dominio das habilidades de
leitura e escrita é cada vez mais intensa com a crescente utilizacdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) e dos dispositivos moveis, pois 0s espacos de praticas
dessas habilidades se ampliaram. Antes, havia apenas as tecnologias impressas, atualmente, a
complexidade é cada vez maior. Em virtude do mundo em rede as situa¢fes de uso de leitura
se tornaram frequentes e variadas, e isto tem requisitado do contexto educacional mudancas
significativas no trabalho e nas praticas de alfabetizacao.

A educagdo brasileira, especificamente nas séries iniciais de escolarizagdo, tem
perpassado por muitas mudangas conceituais e metodoldgicas, como a obrigatoriedade da
insercdo da crianga aos seis anos de idade na escola e no mundo da escrita e a necessidade de
uma formacdo continuada para professores alfabetizadores com a finalidade de melhorar a
qualidade do ensino e oferecer aos discentes uma preparagao para a continuidade dos estudos.
Porém, nas escolas, o desafio permanece. O que fazer para alfabetizar? O l6cus da pesquisa é

na Escola Municipal Governador Roberto Santos, localizada na Rua Silveira Martins, nas
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proximidades da UNEB, escola esta que oferta o Ensino Fundamental | e Il no diurno e
Educacdo de Jovens e Adultos no turno noturno. A institui¢cdo atende alunos do entorno, como
Narandiba, Comunidade Timbalada, Cabula VI, Saboeiro, Baixa do Ovo, Arraial do Retiro e
Sdo Gongcalo, e faz parte da Geréncia Regional (GRE) Cabula, geréncia composta por 47
escolas.

A referida escola tem vivenciado os dilemas que perpassam os desafios da
alfabetizacdo, especificamente no 3° ano do Ensino Fundamental I. De acordo com as
orientacdes do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa, o aluno, ao final desse grau
de ensino, deve estar alfabetizado, porém, em 2014, as trés turmas do 3° ano matutino e
quatro turmas do 3° ano vespertino demonstraram baixo rendimento ao estabelecido. As
classes superlotadas (em torno de 35 a 40 alunos) propiciam a distorcdo entre idade e série e
as reprovacOes sucessivas, assim, as demandas do trabalho pedagodgico sdo muitas, pois ha
apenas um professor na sala de aula para atender esses grupos extremamente heterogéneos.
Além disso, a instituicdo foi municipalizada a menos de dois anos e ndo estd recebendo
nenhum tipo de verba (recurso financeiro) para manutencdo e compra de quaisquer itens para
as atividades pedagdgicas e administrativas.

Desse modo, a distorcdo idade-série, turmas superlotadas, alunos com niveis de
habilidade na leitura e escrita diferenciados tém inibido o trabalho pedagdgico, tudo isso
alinhado a baixa autoestima dos alunos. Muitos discentes que ndo conseguem acompanhar a
turma tém frequentado pouco as aulas, dificultando o processo de aprendizagem das
habilidades basicas de reconhecimento do cddigo linguistico. De acordo com Soares (2003), a
escrita € uma tecnologia e, para apreendé-la, é necessario dominar a técnica. Assim, 0
envolvimento e interesse dos alunos e a utilizagdo do que aprenderam na aula, de forma
continua, contribuirdo para o avanc¢o da sua aprendizagem.

Diante da defasagem idade-série de um percentual expressivo em toda a rede
municipal da cidade de Salvador, a Secretaria Municipal de Educagdo implantou, em 2013, o
Programa de Alfabetizacdo de Classes Especiais Fluxo Escolar com objetivo de oferecer
suporte aos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I. Neste Programa, as turmas séo
subdividas em grupos de, no maximo, 15 alunos, com um professor estagiario designado para
trabalhar as dificuldades de aprendizagem dos discentes.

Esse estudo de intervengdo foi realizada em dois momentos, 0 primeiro aconteceu em
2014, com um grupo de 12 alunos do 3° ano que participavam do Programa de Alfabetizacao
de Classes Especiais Fluxo Escolar da Secretaria de Educagdo do municipio de Salvador- BA,

sendo uma das acbes do programa Operacdo Salvador Alfabetiza. O segundo momento
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aconteceu em 2015, com 36 alunos 4° ano na mesma unidade escolar. A mudanca aconteceu
em virtude da finalizagdo do Programa em dezembro de 2014.

Em 2015, continuamos a pesquisa, porém, em uma turma do 4° ano vespertino,
motivados pelo interesse da professora regente pelo uso do dispositivo mével na sala de aula
para fomentar o desenvolvimento da escrita e da leitura dessas criancgas.

A pesquisa teve como foco refletir e propor uma intervencdo com a finalidade de
utilizar os potenciais dos dispositivos mdveis no contexto da sala de aula como subsidio na
producdo tedrica em torno da tematica leitura, escrita, alfabetizacdo, letramento e
multiletramentos, o que corroborou para a construcdo de praticas pedagdgicas voltadas ao uso
da TIC no processo de desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos do ensino fundamental
l.

Por conseguinte, a questdo norteadora €é: de que forma a utilizacdo dos dispositivos
maoveis podem contribuir no processo de leitura e escrita de alunos do 3° e 4° ano do Ensino
Fundamental | da Escola Municipal Governador Roberto Santos?

Desse modo, a Pesquisa Aplicada na area da Educacdo ultrapassa a dimensao técnica
do fazer, pois se ancora em um referencial tedrico para compreendermos processos formativos
e educativos. A imersdo no I6cus possibilita conhecer as especificidades e singularidades dos
sujeitos em questdo, assim, o engajamento e a escuta sensivel do pesquisador, junto a imersao,
oferecem condi¢des para o desenvolvimento de a¢des intencionais que visam a transformacao
de uma determinada dindmica social. Neste interim, optamos pela abordagem Pesquisa
Participante por compreendermos que o0 processo de intervencdo contempla o envolvimento
ativo do grupo onde a pesquisa esta sendo desenvolvida. Neste sentido, Branddo (2006) e
Landa (2006) esclarecem que a Pesquisa Participante € um instrumento de conhecimento da
realidade local e a participacdo possibilita 0 envolvimento das pessoas da comunidade na
producdo de conhecimento sobre suas condigdes de vida. Desta forma, é estabelecida uma
relagcdo horizontal entre os participes e o pesquisador, objetivando o didlogo e interacéo entre
os diferentes conhecimentos que, de forma partilhavel, possibilitam a compreensdo da
realidade social, entdo, o processo e os resultados interferem nas praticas sociais de modo a
transforma-las.

Numa época em que as tecnologias digitais e as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo (TIC) tém provocado mudangas na dindmica comunicacional em todos o0s
contextos, como nas relagdes de trabalho, interpessoais, no meio corporativo e em tudo que
envolve e influencia os homens, na Educacdo, percebemos que elas também estdo presentes,

mas ainda de forma timida e descontextualizada. Nas escolas, ha computadores, internet,
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dentre outras tecnologias, mas, na maioria das vezes, estas sdo utilizadas nas atividades
administrativas, porém, deveriam estar igualmente inseridas nas salas de aula como
potencializadoras da préatica pedagdgica e empreendidas nas suas mais diversas possibilidades
com intuito de contribuir para o processo pedagdgico, didatico e para a aprendizagem da
leitura e escrita dos alunos. Porém, isto nem sempre acontece devido & necessidade de
formagédo dos professores para essa finalidade. Nesse sentido, a proposta de intervengéo
propés uma reflexdo sobre a linguagem escrita presente em todos 0s contextos sociais, mas a
sua apropriacdo e utilizacdo na escola ainda é um entrave na alfabetizacdo das criancas. A
pesquisa teve como o objetivo geral analisar as potencialidades dos dispositivos moveis a fim
de destacar a contribuicdo ao processo de leitura e escrita dos alunos do 3° e 4° ano do Ensino
Fundamental | da Escola Municipal Governador Roberto Santos, Salvador- Ba.

A propositiva de intervencdo é vinculada ao projeto guarda-chuva A Radio da Escola
na Escola da Radio® e ao grupo de pesquisa Geotecnologias, Educacéo e Contemporaneidade
(GEOTEC), e a relacéo é o lugar que perpassa as a¢bes no trabalho com os alunos dentro e
fora das salas de aula. Para atender a essa propositiva junto a comunidade escolar definimos

0s seguintes objetivos especificos:

> Explorar os dispositivos moveis redimensionando sua utilizacdo aos processos de
leitura e escrita;
» Criar e estabelecer uma relacdo dialégica entre as dinamicas cotidianas vivenciadas
pelos alunos com o processo de producdo e utilizacdo da linguagem oral e escrita para
o0 entendimento do lugar;
» Utilizar os dispositivos mdveis em sala de aula identificando suas potencialidades no
processo formativo de leitura e escrita.
Os fundamentos teéricos que sustentaram a pesquisa foram didlogos estabelecidos
com os autores Hetkowski (2009, 2012), Lima Junior (2006), Jenkis (2009) e Lemos (2009)
no que se refere a tecnologia como produgdo humana, TIC e tecnologias digitais. Na
discussdo sobre linguagem, alfabetizagdo, letramento e multiletramentos, foram suporte de
discussdo Gadamer (2005), Soares (2004,2002), Ferreiro (1991, 1999), Teberosky (1999),
Kleiman (2004), Kato (2003), Corso (2008) e Rojo (2009). No delineamento da proposta

2 Proposta de intervencdo desenvolvida em espacos formais e ndo formais de educacdo, visando a

explorar as potencialidades das Geotecnologias e das Tecnologias da Informagcdo e Comunicacdo ao
entendimento do “lugar”. Essa iniciativa vem desde 2007, redimensionando o grupo de pesquisa Geotecnologias,
Educacdo e Contemporaneidade -GEOTEC/UNEB, no desenvolvimento de agBes em parceria com a rede
Publica de Ensino. Hetkowski (2012)
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metodoldgica, os interlocutores sdo Brandao (2006), Landa (2006) e Carlos (2007). Leituras
que possibilitaram uma ac&o dialética com a pesquisa.

A propositiva de intervencdo estd divida em trés secOGes: a primeira, Na
contemporaneidade: a convergéncia da leitura, escrita e TIC; a segunda, Delineando o
percurso metodoldgico; e, por fim, a terceira, Interpretando e compreendendo o contexto
e conclusdo. Na secéo inicial, procurei desenvolver uma discussédo sobre a linguagem na
perspectiva da Hermenéutica a partir do pensamento de Gadamer (2005). Nesse ponto do
trabalho, comeco a construir a ideia de utilizar na escola a Tecnologia da Comunicacao e
Informacdo, os dispositivos moveis, para subsidiar os alunos no processo de leitura e escrita,
assim, fazemos uma breve discussdo sobre alfabetizacdo, letramento e multiletramentos,
habilidades da leitura e escrita e dificuldades no ato de ler e escrever. Foi pontuada a
importancia do uso dos dispositivos moveis para a ressignificacdo das préaticas de leitura e
escrita.

Na segunda secdo, Delineando o percurso metodoldgico, apresento a opcao
metodoldgica utilizada na pesquisa, esta secdo é subdividida em subsecbes. Trazemos de
forma descritiva o processo de construcdo da propositiva de intervencdo assim como a
caracterizacdo do locus e perfil dos participes da pesquisa.

A secdo intitulada Interpretando e compreendendo o contexto, faz uma descri¢ao
das acOes da pesquisa destacando as habilidades desenvolvidas no ato de ler e escrever e as
dificuldades de leitura e escrita dos alunos da pesquisa, bem como a contribuicdo da
exploracdo do dispositivo movel no contexto de aprendizagem da leitura e escrita dos alunos
do 3°e 4° ano do Ensino Fundamental |I.

Na conclusdo, apresento uma sintese do percurso da pesquisa, evidenciando a
importancia da insercdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao nas salas de aula para

contribuir com o processo de alfabetizac&o dos alunos.
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2 NA CONTEMPORANEIDADE: A CONVERGENCIA DA LEITURA, ESCRITA E
TIC

Esta pesquisa realizou uma intervencdo com alunos do Ensino Fundamental | da
Educacdo Baésica publica com a perspectiva de construir praticas cotidianas de
redimensionamento da leitura e escrita através da tecnologia digital dispositivo movel (tablet).
Percebemos que a maioria dos discentes com dois a trés anos de escolarizagdo ainda ndo estéo
alfabetizados, e os que estdo sentem muita dificuldade em redigir um texto simples. Neste
sentido, temos a intencdo de valorizar os conhecimentos prévios sobre a representacdo da
linguagem escrita com intuito de agregar o conhecimento que as criangas possuem para, a
partir desse entrelagamento, construir um plano de intervencéo contemplando as atividades de
escrita e leitura de acordo com o nivel de aprendizagem dos discentes através da utilizacdo do
dispositivo movel.

Na filosofia hermenéutica representada por Gadamer (2005), € inconcebivel relacionar
a linguagem a individuos isolados, pois, em sua esséncia, ela &€ comunitaria, ndo é um atributo
do homem que estda no mundo, mas sua propria condicdo de ter mundo relaciona-se a
interacdo dos individuos com o grupo através da tradigdo, marcos culturais, mitos, crencas,
usos e costumes, por meio da oralidade e da escrita através dos signos (escrita, desenhos,
etc.). Assim, a linguagem tem uma dimensdo ontoldgica, mas necessita do dialogo para
estabelecer um sentido para sua existéncia na cultura. Portanto, 0 homem é um ser historico e
linguistico em virtude dele estar situado dentro de uma tradicdo que é explanada por meio da
linguagem.

Hans-Georg Gadamer foi um importante filésofo alemdo do século XX. Marcou
profundamente o pensamento ocidental com sua obra Verdade e Método, publicada pela
primeira vez em 1960, na qual o autor desenvolve uma hermenéutica filoséfica e traz a
linguagem como dimensao constituinte da compreensao através do dialogo.

Assim, percebemos o quanto a linguagem faz parte da constituicdo e do processo de
desenvolvimento ndo apenas do individuo, mas do social. Gadamer (2005) trabalha com a
triade historico, experiéncia e cultura (tradi¢do), e fizemos uma releitura do seu trabalho para
relaciona-lo a discussdo contemporanea sobre alfabetizacéo e letramento, realizada por Soares
(2004), Tfouni (2010) e Kato (2003). As autoras pontuam a linguagem escrita como uma
pratica social, podendo ser associada ao desenvolvimento social, cognitivo e cultural dos
povos, assim como as mudangas nos seus habitos comunicativos, e é necessario que a escola

contextualize o ensino com os saberes que as criangas trazem.
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A escrita ocupa o centro do problema do fendmeno hermenéutico, na medida em
que, gracas ao escrito, o texto adquire uma existéncia autbnoma, independente do
escritor ou do autor, e do endereco concreto de um destinatario ou leitor.
(GADAMER, 2005, p. 507).

Em suma, a escrita permite/possibilita que cada leitor faga uma interpretacdo sob o
viés da sua cultura, com isto, pode manter ou construir um novo texto a partir da sua
interpretagdo. A linguagem expressada pelo sujeito, tanto na forma verbal (fala) quanto ndo
verbal (gestos, obras de arte, etc.), possui uma dimensdao histérica, ontolégica, sendo
necessario compreendé-la nas multiplas dimensdes e possibilidades de uso nas praticas sociais
em que o sujeito esta inserido.

Numa viséo voltada para as bases da psicologia, na perspectiva de Ferreiro (1991),
podemos conceber a escrita sob duas formas: representacdo da linguagem ou cddigo de
transcricdo grafica das unidades sonoras. Na opcdo de uma ou outra, havera consequéncias
pedagdgicas distintas.

Portanto, nas secfes que seguem, fazemos uma discussdo teorica sobre alfabetizacéo,
letramento, multiletramentos, habilidades de leitura e escrita e dificuldades de leitura e escrita
pontuando a perspectiva conceitual de cada uma para que possamos compreender a
importancia de pensar o processo de alfabetizacdo e apreensdo da escrita e da leitura além da
aprendizagem de um cddigo, mas como condicdo indispensavel para que as criancas se

insiram nos contextos sociais de forma autbnoma e dinamica.

2.1 Alfabetizacdo, Letramento e Multiletramentos

Antes de adentrarmos na discussdo pretendida, que é abordar os temas alfabetizacéo,
letramento e multiletramentos, vamos fazer um breve recorte do contexto histérico do Brasil,
a partir do século XX até o momento atual, com intuito de evidenciar e tracar as nuances
sociais, econdmicas, politicas, tecnoldgicas e culturais que influenciaram e continuam
modificando a estrutura politico-administrativa do pais e contribuem para a formulacéo e
promulgacéo de politicas publicas para a Educacéo.

No Brasil, o século XX foi um periodo de transformacdo. Alguns acontecimentos
contribuiram de forma contundente para que o processo de insercdo da educacdo formal da
populacdo brasileira fosse visto pelo poder publico como prioridade. O éxodo rural e a
transformacéo na estrutura das cidades, que provocaram crescente processo de urbanizacéo,

necessidade de mdo de obra qualificada, insercdo da mulher no mercado de trabalho,
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necessidade de creches para as criancas e pressdo do 6rgdo internacional Organizacdo das
Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), por conta do alto percentual de
jovens e adultos analfabetos, foram decisivos para o processo de estruturacdo da Educacéo.

Neste contexto, a sociedade civil comeca a se movimentar, 0s intelectuais e
académicos se posicionaram contra a interferéncia nos sistemas educacional e cientifico que
estava impedindo a autonomia das universidades nas reunides da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC). Alinhado a isso, os movimentos populares pediram melhores
condicdes de vida nas cidades e educacdo de qualidade para o povo, tudo atrelado a uma
postura e um posicionamento politico de alguns educadores ligados aos movimentos sociais,
que levantaram a bandeira pela participacdo da comunidade nas tomadas de decisdes politico-
administrativas do pais, sobretudo, na area da Educacao.

Além disso, a construcdo de um ideario de uma Educacdo para todos, participativa e
democrética, comecou a ser debatida por meio do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova
representada por Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo. Também o educador Paulo Freire
deixou um legado para pensarmos a Educacdo e alfabetizacdo de jovens e adultos, ele
contribuiu de forma ativa em defesa de uma educacdo popular, postulando a importancia do
empoderamento e emancipacdo das classes populares através da educacdo. Para o ensino,
Freire (1996) demonstrou que, para alfabetizar, ndo se tem uma receita, deve-se estabelecer
uma relacdo estreita com o conhecimento de mundo dos sujeitos, exemplo disso foi a
alfabetizacdo de 360 alunos em Angicos, em 45 horas, por meio da utilizacdo das palavras
geradoras.

Assim, ndo basta inserir os alunos em um processo de ensino e aprendizagem distante
da realidade dos individuos, educacdo ¢ um ato politico, segundo Freire (1996), e, como tal,
deve instigar nos sujeitos a percepcdo do seu lugar na sociedade. Desta forma, o que esta
sendo aprendido na sala de aula deve ter um significado e um sentido ao contexto onde o0s
alunos estéo inseridos.

A saber, na década de 70, mais da metade da populacdo adulta era analfabeta no
Brasil, ndo havia grande oferta de escolas para elas, muito menos para seus filhos. Nesta
época, 0 acesso da populacgdo brasileira a alfabetizagdo comegou a ser priorizada por algumas
iniciativas governamentais na tentativa de reduzir as estatisticas que colocavam o pais na
categoria dos que tinham a maior taxa de analfabetismo. Com isto, foram realizadas algumas
campanhas em todo o pais para alfabetizar a populacdo jovem e adulta por meio do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).
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Portanto, a alfabetizacdo, no Brasil, foi pensada sob o viés da resolugdo de um
problema que, nas décadas de 70 e 80, afligia uma parcela significativa da populagdo adulta.
As politicas publicas para a alfabetizagdo, ao terem a viséo da erradicacdo do analfabetismo®,
reduziram o ensino a métodos que eram concomitantes com a inexisténcia de uma formacéo
para os professores alfabetizadores e um curriculo que pudesse respeitar, valorizar e dialogar
com a diversidade cultural do pais.

Com o fim da Ditadura Militar, a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, que,
no seu artigo 206, inciso VI, sinaliza o direito e obrigatoriedade da educacdo publica e
gratuita de qualidade para todos os cidaddos, e com a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96,
reforca-se e amplia-se o direito constitucional de todos a ter acesso a educacao de qualidade
na idade prevista pela lei. Entdo, os acontecimentos citados acima e o contexto de mudanca na
estrutura politica do pais, aléem de debates em nivel nacional e internacional sobre a
participacdo e insercdo de todos na educagio escolarizada, intensificaram o processo de
estruturacdo da educacéo basica para atender toda a populacéo brasileira.

Desse modo, na década de 90, atingiu-se a universalizacdo do acesso a educacédo
publica, porém, a ampliacdo desse acesso teve impactos visiveis no processo de alfabetizacao
e letramento dos estudantes, pois houve mudanga no perfil dos alunos e professores, uma vez
que as camadas populares levaram para a escola a sua cultura, tornando as salas de aulas um
espaco extremamente heterogéneo. Com isto, surgiram novas demandas no processo de
ensino e aprendizagem com as quais a escola e o docente ainda ndo sabem lidar e, por isso,
ndo estdo dando conta da multiplicidade de saberes que estdo presentes na sala de aula.
Apesar da existéncia dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para 0 ensino
fundamental e médio, produzidos com a finalidade de orientar os professores no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para a base nacional comum e 0s
conhecimentos relacionados as especificidades locais de cada unidade escolar/grupo de
alunos, ainda é necessario avangarmos um pouco mais € repensar 0 processo de ensino e
aprendizagem.

A deficiéncia da alfabetizacdo no Brasil ainda é um entrave para o desenvolvimento
social, bem como a evaséo e reprovagdo que interferem na qualidade da educagéo brasileira.
Temos acompanhado os resultados das avaliacbes externas (Prova Brasil, ANA) e
percebemos que, cada vez mais, € crescente 0 numero de alunos que repetem as séries iniciais

por ndo transporem a linguagem oral em escrita. De quem é a culpa? Pensar, refletir a

3 Alfabetizar todos os jovens e adultos, ou seja, acabar com o analfabetismo.
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alfabetizacdo, hoje, é considerar todas as nuances presentes no contexto social, econémico,
afetivo, histérico, pedagogico e tedrico.

Os desencontros, em termos das praticas de alfabetizacdo, acontecem devido a
complexidade do processo e pela visdo restrita do conceito como aquisi¢do de um codigo, o
que resultou em um ensino que instrumentalizou o individuo com a técnica da escrita. Porém,
0 sujeito ndo compreende o significado da representacdo da escrita, que, por vezes, parece
similar a oralidade, mas, em situacbes de uso sistematico, possui regras e toda uma
normatizacdo que dificultam o uso efetivo nos contextos sociais.

Alfabetizar é a etapa do processo de escolarizagdo mais importante, pois é responsavel
pelo ensino da escrita alfabética, exige do individuo ndo apenas o dominio do cddigo, requer
também uma compreensdo das etapas que envolvem a aprendizagem da escrita. Soares (2011,
p.15) define alfabetizagdo no seu sentido proprio e especifico como “processo de aquisi¢do do
codigo escrito, das duas habilidades de leitura e escrita”. Por isso, os métodos de alfabetizagao
foram utilizados e inseridos no contexto escolar com a finalidade de padronizar as praticas de
alfabetizacéo.

O conceito que tinhamos de alfabetizacdo nas Gltimas décadas foi ampliado para além
da aquisicdo de um cddigo, de um processo de compreensdo da representacdo de fonemas e
grafemas, que, a partir do uso da escrita, oferece a possibilidade do individuo ter acesso a
cultura letrada, direito de todos e indispensavel para o exercicio da cidadania. Porém, os
avancos em termos de uma pratica pedagdgica voltada para uma metodologia que ofereca
condicdes em desenvolver as habilidades de escrita e leitura estdo acontecendo de forma lenta
por vérias questdes, como, por exemplo, a falta de compreensdo do que é alfabetizar. A
especificidade desse processo requer um olhar diferenciado. Desta forma, enfatizamos a
urgéncia da educacdo escolar contemplar as especificidades locais, sem perder de vista o
global, para que a alfabetizacdo, a aprendizagem da leitura e escrita se constitua em um
processo prazeroso, de descoberta para o aluno.

Nesse interim, salientamos a contribuicdo dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999)
pela sua importancia e repercussdo em nivel nacional nos debates sobre a alfabetizacéo, visto
que estas possibilitaram ultrapassar o questionamento de como Se ensina para a visdo de como
se aprende a ler e escrever. As autoras destacam que as criangas nao sdo reprodutoras, nao
imitam o que o adulto fala e faz, mas que mantém uma concepcao propria, portanto, ttm uma
compreensdo da linguagem escrita, e esta consciéncia é adquirida através da interagdo com
contextos que oportunizam 0 contato com a escrita que, na maioria das vezes, acontece no

ambito familiar.
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Podemos considerar que Ferreiro e Teberosky (1999) romperam com a concepgédo de
alfabetizacdo da época, porém, a perspectiva da psicogénese da lingua escrita foi utilizada
como um método de alfabetizacdo, 0 que engessou e padronizou a forma de ensinar e, por
conseguinte, ndo se alcancaram resultados positivos, pois 0s métodos de ensino tendem a ser
homogeneizadores.

A questdo do meétodo de alfabetizacdo é até hoje debatida, mesmo sabendo que nédo
existe 0 método ideal, e sim um conjunto de acGes, procedimentos, técnicas compativeis ao
que se quer atingir, como ja fora discutido por Soares (2011). No entanto, estamos em busca
deste método ao invés deste conjunto, o que € muito mais efetivo para o desenvolvimento do
processo de alfabetizagao.

O periodo de 1870 até 1990, na historia da educacdo no Brasil, foi marcado por
mudancas sucessivas de métodos alfabetizadores de modo a buscar a efetividade do ensino e
aprendizagem da escrita. Mortatti (2007) fez um estudo em que tragou o percurso histérico da
alfabetizacéo, dividindo-o em quatro momentos e evidenciando mudancgas conceituais nesse
processo.

Os quatro momentos listados pela autora sobre os métodos de alfabetizacdo foram: no
primeiro momento, 1876 a 1890, existia a utilizacdo do novo método da palavracdo e dos
antigos métodos sintéticos (alfabético, fénico, silabico); no segundo, 1890 a 1920, comegaram
a utilizar o novo método analitico, mas o antigo método sintético continuava sendo utilizado
no processo de alfabetizacdo dos alunos; no terceiro, meados 1920 a 1970, houve
permanéncia dos métodos anteriores e a tentativa de padronizar os novos testes ABC ao
processo de alfabetizacdo com a finalidade de verificacdo da maturidade necessaria ao
aprendizado da leitura e escrita, deste método decorre a introducdo dos novos métodos mistos;
por fim, o quarto momento foi de 1980 a 1994, com a mesclagem da perspectiva
construtivista, dos antigos testes de maturidade e dos antigos métodos de alfabetizag&o.

Desse modo, naqueles periodos no cenario brasileiro, foram delineados novos
enfoques e paradigmas acerca dos métodos, e, segundo Mortatti (2007), ndo existia um
consenso, ou seja, oficialmente as mudancas do método aconteciam, mas ndo eram
implementados nas escolas, na préatica, existia a confluéncia dos métodos. Esta salienta, ainda,
que os quatro momentos foram uma tentativa de criar um receituario para alfabetizar, pois se

objetivava eliminar o maior entrave do pais naqueles periodos, o analfabetismo.

Em decorréncia de certas urgéncias politicas, sociais e culturais passou-se a
questionar, sistematica e oficialmente, o ensino inicial de leitura e escrita, j& que
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nesta etapa da escolariza¢do se concentra (va) a maioria da populacdo brasileira que
fracassa(va) na escola. (MORTATTI, 2007, p.157).

Os resultados desastrosos da utilizacdo dos métodos de alfabetizacdo que marcaram a
insercdo da populacdo na aprendizagem da leitura e escrita desencontram-se com o que Freire
(2001), na década de 60, ja havia destacado sobre a importancia de considerar a cultura do
aluno no processo de alfabetizacdo. Por outro lado, uma pratica puramente mecanica na
alfabetizacdo desvincula a aprendizagem das questdes culturais, politicas e sociais, pois ndo
era questionada a pratica pedagdgica para alfabetizar. A saber, Freire sempre se posicionou
contra aos métodos de alfabetizacdo que partia de um ensino abstrato e desvinculado da
realidade dos alunos.

No processo de ensino e aprendizagem, devem ser levadas em consideracdo as
especificidades individuais de cada aluno, sua cultura, desse modo, 0 sujeito vai perceber e
estabelecer relagbes com seu cotidiano e a aprendizagem ndo vai acontecer de forma
fragmentada, ou seja, tera uma aplicabilidade nos contextos em que 0s sujeitos estdo
inseridos.

Tfouni (2010) chama a atencdo sobre a concepc¢do de alfabetizacdo por seguir um
modelo linear de desenvolvimento em que as criangas aprendem a representar os sons da fala
através do uso dos simbolos gréficos. Na escolarizacdo, isso ndo acontece por etapas lineares,
envolve processos complexos em cada um dos objetos que sdo contemplados e construidos
pela crianca. Desse modo, faz-se necessario considerar quais sdo as praticas sociais que
exigem da crianca o dominio da escrita e em que medida a escola e o alfabetizador
compreendem estas préaticas. Entdo, é importante que o ensino da escrita ndo seja distante das
praticas de uso que as criangas fazem quando ndo estdo na escola, esta deve oferecer sentido
para a producdo escrita realizada na sala de aula, com isso, ler e escrever ndo serdo um
processo indissociavel e dificil.

Em paralelo as discussdes sobre alfabetizacdo, Tfouni (2010) salienta a necessidade da
existéncia de uma relacdo entre as préaticas sociais de uso da escrita e da oralidade no processo
de aprendizagem da representacdo da escrita pela criangca. Com isso, traz para a discussao o
termo Letramento, Literacy na lingua inglesa, amplamente difundido nos Estados Unidos e
Franca nas décadas de 80 e 90. Por conseguinte, a autora pontua que existem trés
perspectivas, as quais caracterizou como individualista-restritiva, tecnoldgica e cognitivista.
Assim, as trés convergem para um ponto comum, sendo literacy a aquisicdo da leitura/escrita.

A autora faz, ainda, uma critica ao uso descuidado do inglés literacy , utilizado por
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alguns para conceituar praticas de uso da leitura e escrita, 0 que descaracteriza e traz mal-
entendidos para o campo linguistico que tem discutido e debatido sobre este conceito que,
muitas vezes, € visto como sinénimo de alfabetizagdo. Na visdo de Tfouni (2010, p.32)
“Letramento é um processo cuja natureza € socio-historica.”.

O letramento, ao enfocar os aspectos sécio-historicos da aquisicdo da escrita e leitura,
considera ndo apenas quem é alfabetizado, mas também quem néo € alfabetizado, e, nesse
sentido, ndo é o individual que é analisado, mas o social, na medida em que os simbolos e a
tecnologia da escrita sdo usados em contextos especificos. Tfouni (2010) enfatiza que o
desenvolvimento da leitura e da escrita comeca muito antes da escolarizacdo. O primeiro
contato que a crianga tem € no contexto social no qual esta inserida. A autora é enfatica em
afirmar que a instituicdo escolar desconsidera esse processo natural e acaba colocando-se
como a Unica responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita. A
alfabetizacdo perpassa os processos individuais, pois € 0 sujeito que esta inserido no processo
de escolarizacdo para aprender um cddigo alfabético que a sociedade utiliza em varias
instancias.

Apesar de estarem indissoluvelmente e inevitavelmente ligados entre si, escrita,
alfabetizagdo e letramento nem sempre tém sido enfocados como um conjunto pelos
estudiosos. Diria, inicialmente, que a relacdo entre eles é aquela do produto e do
processo: enquanto que 0s sistemas de escritura sdo um produto cultural,

alfabetizagcdo e o letramento sdo processos de aquisicdo de um sistema escrito.
(TFOUNI, 2010, p. 11).

No letramento, o individuo se apropria da tecnologia da escrita para realizar as suas
atividades cotidianas. Portanto, letramento esta relacionado com a prética de leitura e escrita
presente no cotidiano das pessoas. Enfim, sujeitos inseridos em um contexto urbano tem
contato com a diversidade de textos que circulam na sociedade, desse modo, as préaticas de
letramento estéo relacionadas com a oportunidade que a escola oferece aos alunos em utilizar
0 conhecimento apreendido na vivéncia cotidiana, na escola, e vice-versa, para a
consolidacéo da aprendizagem da leitura e escrita.

Hoje, o conceito de letramento tem se expandido em virtude das mudancas sociais,
econémicas, tecnologias digitais e de linguagem, exigindo do sujeito novas habilidades de
leitura e escrita para sua insergdo nas préaticas sociais que utiliza as TIC como dispositivos de
socializacdo e interacdo dos individuos nas mais variadas atividades. Neste sentido, a
discussdo sobre a ampliacdo de letramento aconteceu atraves do Grupo de Nova Londres e

ressaltava que:
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(...) essa juventude — nossos alunos — contava ja ha quinze anos com outras e novas
ferramentas de acesso a comunicacdo e a informagdo e de agéncia social, que
acarretavam novos letramentos, de carater multimodal ou multissemiético. (ROJO,
2012, p. 13).

Avancamos em direcdo aos multiletramentos que consideram a multiplicidade cultural
e semiotica, que € a constituicdo dos textos que circulam nos contextos sociais mediados pelas
TIC. Isso traz novas demandas, que sdo as habilidades de interpretar a linguagem em suas
diferentes representacdes, por conta dos textos multimodais que combinam mais de um modo
semidtico em sua organizacao, como o linguistico, o imagético, o gestual, o sonoro.

Rojo (2013) define multiletramentos como as novas pedagogias do letramento.
Diferente deste, aqueles se referem a multiplicidade e variedade das praticas letradas da nossa
sociedade, tanto a multiplicidade cultural quanto a semiotica de constituicdo dos textos
digitais, a capacidade de uso das TIC em todos 0s contextos sociais.

Este conceito vem corroborar com o estudo no sentido de que as praticas sociais de
uso da linguagem, oral e escrita, no contexto digital, devem ser consideradas pela escola, pelo
ensino da Lingua Portuguesa, para, desse modo, conceber sentido ao aluno e ao contetdo que
estd sendo trabalhado na sala de aula. A educacdo escolar tecnicista segue um curriculo
composto por disciplinas, estabelece um tempo em que os alunos devem aprender. Esse
modelo ndo tem tido éxitos, e podemos citar o nimero de alunos que ndo dominam a leitura e
escrita.

A multimodalidade também é enfatizada no Parametro Curricular Nacional (PCN) da
Lingua Portuguesa Brasil (1997) quando se afirma que ha um trabalho com a linguagem oral,
escrita, entrevistas, noticias, andncios (através do radio e televisdo), slogans, cartazes,
folhetos. Portanto, é possivel inferir que, nas orientacbes curriculares oficiais, as praticas de
linguagem no contexto escolar devem/podem ser focadas em multiletramentos que se
constroem de forma multissemiotica, afinal, os alunos participam constantemente de praticas
sociais que utilizam os textos multissemioticos através do contato com videos, revista, gibis,
dentre outros.

Dessa forma, a utilizacdo do termo multiletramentos vem para ampliar 0 processo e
arcabouco que contém o0s aparatos tecnologicos digitais, como midia, multimidia, texto,
hipertexto, etc. Sendo assim, é necessaria a ressignificacdo e o entendimento das novas
formas de utilizacdo da leitura e escrita. Doravante, para pensar nas praticas de letramentos
contemporaneos e nas linguagens que perpassam o contexto, faz-se necessario relaciona-las

com as dindmicas existentes no contexto escolar, fazendo destas um exercicio interpretativo.
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Na subsecdo que segue, vamos destacar a leitura e escrita no ensino fundamental.

2.2 A Leitura e Escrita no Ensino Fundamental |

A secdo abordard os temas leitura e escrita e destacara os resultados do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) e da Prova Brasil, que é uma avalia¢do externa
aplicada para verificar o dominio das competéncias linguisticas dos estudantes do Ensino
Fundamental e Médio. Discutir sobre a avaliacdo externa é um aporte para fazer uma reflexao
e questionar sobre a importancia que é atribuida a este processo avaliativo que envolve 0s
estudantes de todo o territdrio brasileiro de cada modalidade de ensino.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB - Lei 9394/96), artigo
21, a Educacdo Basica é formada pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. A sua finalidade é garantir o desenvolvimento do educando, assegurando uma
formagdo comum para o exercicio da cidadania e fornecendo meios para que o individuo
progrida no trabalho e em estudos posteriores. A referida lei normatiza todas as a¢des voltadas
para o ensino, formacdo de professores em nivel nacional e, em conjunto com as politicas
publicas para a educacdo, cria e estabelece acGes, programas, amplia anos de escolaridade,
tendo sempre em vista o direito constitucional a educacdo de qualidade a todos os cidadaos
brasileiros.

A Resolucdo 7, de 14 de dezembro de 2010, fixa diretrizes para o Ensino
Fundamental de nove anos e foi implementada para atender a algumas demandas, como
assegurar o direito da crianca a educacéo e sua inclusdao no processo formal de ensino aos seis
anos de idade, adequando-o a politica educacional internacional. Conforme dados da
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2007),
dentre os 41 paises da América Latina e do Caribe, em 22 paises o inicio da escolaridade
obrigatdria ocorre aos seis anos, em 15, aos cinco anos, e apenas em quatro paises — Brasil, El
Salvador, Guatemala e Nicaragua - 0 ingresso ocorria aos sete anos.

Desde 2005, a Educacio Basica vem sendo avaliada pelo indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB). E um indicador proposto pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e Ministério da Educacdo (MEC), que agrega
a meta do Plano Nacional da Educacdo 2011-220. Este sintetiza dois conceitos considerados
importantes para a qualidade do ensino, aprovacdo e média de desempenho dos estudantes em
Lingua Portuguesa e Matematica com base nos dados do Censo Escolar e nos resultados das

avaliacOes externas, através do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), instituido
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em 1990 e reestruturado em 2005. Atualmente, o Plano é composto pelas seguintes
avaliacBes: Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb)*, em nivel federal e estadual;
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil®, em
nivel municipal; e Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (Ana)®, em nivel municipal. Veja

organizacdo do SAEB conforme a Figural.

Figura 1. Composicdo do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica - SAEB

Saeb
| |
| 1 1
Aneb Anresc/Prova Brasil ‘ ANA
\Avaliacdo Nacionalda  |Avaliagdo Nacionaldo| |Avaliagdo Nacionalda
Educagdo Basica = | Rendimento Escolar ‘ Alfabetizacdo

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc

Este indicador oficial da qualidade da educacdo no Brasil define as metas da
Educacdo e representa uma ferramenta de acompanhamento e avaliagdo da Educacgédo
Basica. A nota do IDEB pode variar em uma escala de 0 a 10. A média nacional brasileira
vem crescendo, ainda que discretamente, a cada avaliacdo realizada.

Embora as metas sejam baixas, elas seguem o padrdo de qualidade desejavel para a
Educacdo Basica, tendo como referéncia a média de desempenho da educacao internacional, o
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). Entdo, a partir da média do PISA,
0 SAEB/INEP criou um parametro de verificacdo da qualidade da educacdo do Brasil. Assim,

4 E amostral, abrange alunos das redes publicas e privadas do pais, em &reas urbanas e rurais,

matriculados 42 série/5%no e 8%érie/9°ano do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio. Realizada
bianualmente.

> Avaliacdo censitaria envolvendo os alunos da 42 série/5%no e 8%érie/9°ano do Ensino Fundamental

das escolas publicas das redes municipais, estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino
ministrado nas escolas publicas. Participam desta avaliagdo as escolas que possuem, no minimo, 20 alunos
matriculados nas séries/anos avaliados, sendo os resultados disponibilizados por escola e por ente
federativo. Realizada bianualmente.

6 Avaliacdo censitéria envolvendo os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas,

com o objetivo principal de avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa, Matematica
e condi¢cBes de oferta do Ciclo de Alfabetizagdo das redes publicas. A ANA foi incorporada ao Saeb
pela Portaria n® 482, de 7 de junho de 2013; é de realizacdo anual.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/legislacao/2013/portaria_n_482_07062013_mec_inep_saeb.pdf
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tera informacdes detalhadas com relacdo a repeténcia, abandono e conhecimento de Lingua
Portuguesa e Matemaética, sdo estas que vao garantir que sejam alcancadas as metas e a

qualidade da educacao.

O valor do IDEB aumenta quando um ou os dois indicadores que o compdem
aumentam. A melhoria do primeiro termo, que descreve o desempenho, ocorre
sempre que hd aumento da nota média dos alunos de um sistema ou de uma escola.
Uma mesma média, entretanto, pode ser obtida com valores muito diferentes para os
percentuais nos diferentes niveis de desempenho. Muitos desses perfis sdo
claramente pouco equitativos, pois, para obter médias de desempenho maiores,
deixam para tras alunos de baixo desempenho. (SOARES, 2012, p. 37).

O autor chama atencdo para o fato de que, nessas avaliacOes, estdo presentes alunos
com notas muito baixas e outros com notas boas ou muito boas, e isso pode até influenciar no
resultado final, camuflando a realidade do dominio das competéncias linguistica e matematica
da maioria dos alunos. Ndo obstante, as avaliacbes ndo refletem a realidade local, muito
menos se aproximam dos conhecimentos sobre a linguagem que os estudantes possuem. Com
isso, 0s professores e 0s gestores acabam ficando reféns dos contetudos que serdo abordados e
exigidos aos alunos na Prova Brasil, descaracterizando todo um processo de ensino e
aprendizagem em virtude de ter que demonstrar a sociedade avancos na média da prova.

Outrossim, como meta desejavel para a Educacdo Basica no Brasil, considerando os
anos iniciais do Ensino Fundamental, em 2021, é estimada a média 6,0 (seis). Podemos
observar, nas tabelas 1, 2, 3 e 4, que o IDEB estabeleceu metas projetadas para o Ensino
Fundamental e Médio até 2021 e definiu metas intermediarias para o pais, os estados, 0s
municipios, escolas publicas e particulares. As metas intermediarias projetadas tanto para o
Brasil (total) como para os demais niveis de abrangéncia e redes de ensino, para o periodo de
2007-2021, possibilitardo acompanhamento do desenvolvimento educacional de cada escola.

Como podemos observar na tabela 1 abaixo, com demonstrativo do IDEB do Brasil
para o Ensino Fundamental | do ano de 2013, foi observado o IDEB 5,2, ultrapassando a meta
4,9 estipulada. O ensino publico brasileiro, na esfera estadual, apresentou, nos anos iniciais,
um IDEB de 5,4, enquanto, na esfera municipal, este indice foi de 4,9, segundo INEP (2015).
Segundo Soares (2010), é altamente possivel que a crianga com oito anos de idade seja
alfabetizada. Levando em consideracdo tal afirmativa, € questionavel que os alunos concluam
0 Ensino Fundamental I, que corresponde ao 5° ano, com nota do IDEB t&o baixa. Com isto,
inferimos que estdo havendo lacunas no processo de alfabetizacdo que ndo séo sanadas no

decorrer dos trés primeiros anos escolares e que se estendem até o 5° ano.
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Tabela 1. IDEB Brasil. Anos Iniciais do Ensino Fundamental

IDEB Observado Metas
2005 2007 2009 2011 2013 2007 2009 2011 2013 2021

Total 38 42 46 50 39 42 46 49 6.0

Dependéncia Administrativa

=ScOEI 39 43 49 51 40 43 47 50 6.1
\VIVelleleIM 3.4 4.0 44 47 35 38 42 45 57
Privada 59 60 64 65 60 63 66 68 75

Publica 36 40 44 A7 3.6 40 44 47 5.8
Fonte: INEP, 2015.

No ano final, 82 série /9° ano do Ensino Fundamental Il, foi observado um indice de
4,2 em nivel nacional; nos estados brasileiros, o IDEB foi de 4,0 e, na esfera municipal, 3.8,
conforme a tabela 2. Fazendo um comparativo do total do IDEB do ano de 2009, que foi 4.0,
e 2013, 4.2, praticamente ndo houve avancos significativos. Desse modo, os dados do IDEB,
divulgados pela impressa educacional como conquistas e avangos, devem ser observados com
cautela, pois os resultados demonstram desencontros entre a alfabetizacdo inicial e a
continuidade deste processo, que vem impedindo a aprovacdo, permanéncia e aprendizagem
dos alunos sobre os conceitos necessarios para a compreensao dos conteudos das areas de
Lingua Portuguesa e Matematica, pré-requisitos para os discentes consigam sucesso nas séries
posteriores. Neste contexto, os dados traduzem a inexisténcia de coesdo entre os saberes dos
discentes e o conhecimento formalmente exigido pelo processo educacional. No cerne desta
questdo, esta a fragilidade do curriculo escolar, do processo pedagdgico, classes superlotadas,
heterogeneidade das turmas em relacdo ao nivel de conhecimento, o que tem refletido

profundamente no desempenho dos estudantes no Gltimo ano do Ensino Fundamental II.

Tabela 2. IDEB Brasil Anos Finais do Ensino Fundamental
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IDEB Observado Metas
2005 2007 2009 2011 2013 2007 2009 2011 2013 2021

Total 35 38 40 41 35 37 39 44 55

Dependéncia Administrativa
Estadual . . . . 33 35 38
Municipal . . . . 31 33 35
Privada . . . . 58 6.0 6.2
Publica . . . . 33 34 37
Fonte: INEP, 2015.

A seguir, a tabela 3 traz o demonstrativo do IDEB do Ensino Fundamental I e Il do
municipio de Salvador- BA, no ano de 2013, com o indice de 4,0 ultrapassando a meta
projetada de 3,9. Agora, temos uma visao mais detalhada da realidade do desempenho dos
estudantes. Os dados traduzem que o municipio estd na média desejavel projetada pelo
IDEB, porém, demonstram um processo de alfabetizacdo ainda deficitario por conta da
média ainda ser baixa, necessitando que o poder publico local e a Secretaria Municipal de
Educacdo facam uma andlise critica de tal realidade para, em conjunto com as escolas e
professores, pensarem em estratégias pedagdgicas para garantir uma educagdo de

qualidade para os soteropolitanos.

Tabela 3. IDEB - Municipio de Salvador - Ba - Ensino fundamental | e 11 (4° série/ 5° ano e 82 série/9°
ano)

I IDEB Observado Metas Projetadas

s . 2007 . . . . . . . . . 2020
Municipio ¥ 2005 ¥, 2009 ¥ 2011% 2013 % 2007 ¥ 2009 ¥ 2011 % 2013 % 2015% 2017% o4 ;s

SALVADOR | 28 @ 35 36 40 AW 29 32 36 3.9 42 45 | 48 | 5.1

Fonte: INEP, 2015.

Em 2013, o IDEB da Escola Municipal Governador Roberto Santos, Tabela 4, foi
de 3,3, a meta projetada foi 4,2. Com relagdo a edicdo anterior da avaliacdo em 2011, o
IDEB foi 3,8, a escola teve um decréscimo. Entdo, a referida escola esta muito abaixo do
indice nacional de 5,2 em 2013. Estes dados demonstram uma cadeia de problematicas que
se inicia no primeiro ano e vai se prolongando até o nono ano. Assim, salientamos a
importancia da construgédo e consolidagédo da alfabetizagdo no inicio do processo. Portanto,
compreendemos que os resultados sinalizam a necessidade e urgéncia de uma pratica

pedagdgica voltada para as questdes de leitura e escrita para que a escola possa garantir ao
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alunado um ensino de qualidade e a meta seja apenas o resultado do trabalho pedagogico
coeso com as praticas letradas.

Tabela 4. IDEB do Ensino fundamental I e Il (4° série/ 5° ano e 82 série/9° ano)

I IDEB Observado Metas Projetadas

Escola ¥ 2005 ¥ 2007 ¥ 2009 ¥ 2011 ¥ 2013 ¥ 2007 ¥ 2009 ¥ 2011 ¥ 2013 ¥ 2015 % 2017 ¥ 2019 ¥ 2021 *
ESCOLA
MUNICIPAL
GOVERNADOR 20 2.2 2.7 3.8 2.3 3.2 3.9 45 4.8 5.1 5.4
ROBERTO SATOS

Fonte: INEP, 2015.

Segundo Soares (2010), esses indicadores sd@o questionaveis, pois ndo traduzem as
especificidades de cada unidade escolar se levarmos em consideracdo que a Prova Brasil é
Unica para todo o pais, ficando evidente que ela, por si s6, ndo da conta de avaliar 0s avancos
em termos de aprendizagem do aluno, considerando as especificidades de cada um. Além
disso, a avaliacdo externa tem um proposito de expor a sociedade metas que, mesmo que
sejam infimas, traduzem um esforco do governo federal, estadual, municipal, MEC e
secretarias de educacdo de todo o pais com intuito de demonstrar que se tem feito algo para
garantir o direito do sujeito de ter uma educacdo de qualidade na idade prevista por lei,
independente se o aprendizado das competéncias basicas de leitura e escrita estejam aquém do
esperado para as modalidades de ensino. Todavia, o propoésito da avaliacdo € construir uma
visdo em nivel nacional sobre a educacdo béasica do pais, extremamente significativo para a
elaboracdo de politicas para a educacdo. Mas, de acordo com Freire (1987, p.70), é preciso
ultrapassar o ensino do bé-a-ba: “N&o basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso
compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para
produzir a uva e quem lucra com esse trabalho.”

Desse modo, 0 que esperamos para a educacao basica é que os alunos e as escolas
consigam ter bons resultados por meio das metas do IDEB, mas, também, que as praticas
na sala de aula despertem no educando a inquietude para questionar aquilo que esta na
sociedade e no seu contexto vivencial, provocando nos sujeitos a leitura do mundo para
além das entrelinhas.

De acordo com Brasil (2009), os indicadores do IDEB utilizam dados ndo apenas
das avaliagdes de Lingua Portuguesa e Matematica aplicadas para os alunos, o0 SAEB
aplica também questionarios para alunos, professores e gestores com a finalidade de
identificar o nivel socioeconémico dos alunos, habitos de estudo, condi¢des de trabalho

dos docentes e diretores, tipo e organizacdo da escola, projeto pedagdgico e instalacGes.
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As informagBes dos questionarios e do resultado das avaliacBes fornecem dados e
subsidios a formulacdo de politicas e diretrizes adequadas a diversidade de situacoes
presentes nos estados e regides brasileiras através do desempenho estudantil e do contexto
intra e extraescolares do Ensino Fundamental e Médio das escolas publicas e particulares.

De acordo com Gomes (2013), ha mais de uma década o SAEB oferece evidéncias
empiricas indiretas, ou seja, por meio de um instrumento de avaliacdo obtém dados gerais
de que ha falhas no processo de alfabetizacdo das criangas. Com lacunas no dominio da
leitura, escrita e nocbes basicas de conhecimentos matematicos, alguns alunos néo
conseguem avangar em termos de aprendizagem, isso ocasiona reprovacées e, em ultimo
caso, acaba influenciando na descontinuidade dos estudos. Assim, para atingir seus
objetivos, o MEC articula-se com um conjunto de aces voltadas para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem. Desta forma, a Portaria 867, de 04 de julho de
2012, instituiu o Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na Idade Certa’, compromisso formal
assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios para
assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade ao final do
3°ano do Ensino Fundamental.

O sucesso escolar do aluno nos trés anos iniciais do ensino fundamental é decisivo
para garantir a construcao da base alfabética e, consequentemente, a alfabetizacdo em caso
negativo. Soares (2010, p.37) enfatiza que “¢ preciso reconhecer que, quando o aluno nao
obtém sucesso nas séries iniciais de sua vida escolar, qualquer medida posterior sera
sempre paliativa.” Assim, a alfabetizacdo na idade certa pretende contribuir para a redugéo
das reprovacdes e desisténcia dos alunos, pois, quando ndo conseguem acompanhar o
andamento da turma com relacdo a aprendizagem da leitura e escrita, os alunos param de
frequentar a escola. 1sso ocasiona um ciclo de problematicas, pois, ao retornar para a
escola, o discente com distorcdo idade-série sente ainda mais dificuldade em acompanhar a
turma por, na maioria das vezes, ser a crianga maior em termo de estatura, mas que ndo
domina os conhecimentos especificos de Lingua Portuguesa e Matematica, tornando-se
motivo de chacota dos colegas.

Nesta pesquisa, ao citar o indicador do IDEB e o Resultado da Prova Brasil de
2013, temos dados estatisticos que demonstram a necessidade de a¢des pontuais no que se
refere ao processo de aprendizagem da leitura e escrita na alfabetizacéo das criancas.

! Nos trés primeiros anos de escolaridade, as aprendizagens dos alunos deverdo voltar-se para o dominio

da leitura, da escrita e do célculo como garantia da conquista de habilidades minimas necessarias a continuidade
da trajetéria escolar. (RESOLUCAO N° 7, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2010).
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A escala de proficiéncia® da Prova Brasil de Lingua Portuguesa é subdividida em 10
niveis. Cada nivel possui habilidades que os estudantes devem desenvolver, e as médias de
proficiéncia foram delineadas de 0 a 500 pontos, tomando por base intervalos de 25 pontos.

Na Prova Brasil de Lingua Portuguesa, uma das competéncias centrais avaliadas diz
respeito a um aspecto fundamental dos letramentos, que sdo as capacidades leitoras e sua
situacdo de producédo, desta forma, o aluno tem que ler, compreender e identificar uma
informacdo em um texto e saber para que serve, a quem deve ser enderecado, dentre outras
finalidades. De acordo com Soares (2003), alfabetizar-se € dominar o sistema de escrita da
Lingua Portuguesa, é compreender as relacBes entre grafemas e fonemas, por isso, € um
processo que exige o dominio de uma técnica, por meio do codigo (decodificar, usar o
papel, usar o lapis, etc.), e aprender a usa-la nas préaticas sociais, a leitura e escrita
constituem dois processos € um ndo esta antes do outro, sdo processos simultaneos e
interdependentes. Entdo, compreender a alfabetizacdo nessa perspectiva implica um
tratamento sistematizado e intencional por parte da escola e do professor, alinhado a
definicdo de objetivos, de metas de aprendizagens e atitudes didaticas que possam garanti-
la.

A tabela 5 a seguir evidencia o resultado da Prova Brasil de 2013 de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental | correspondente ao 5° ano. O Brasil ficou no nivel 3 da
escala de proficiéncia, o estado da Bahia ficou no nivel 2. O municipio de Salvador/Ba
ficou no nivel 3. O nivel 3 da escala de proficiéncia compreende 175 a 200 pontos e 0s

alunos devem demonstrar as seguintes habilidades:

) interpretam, a partir de inferéncia, texto ndo-verbal (tirinha) de maior
complexidade tematica;
e identificam o tema a partir de caracteristicas que tratam de sentimentos do
personagem principal;
e reconhecem elementos que comp8em uma narrativa com tematica e vocabulario
complexos.
(Brasil, 2009, p.20)

Tabela 5. Resultado da Prova Brasil 2013 — Lingua Portuguesa

ENSINO FUNDAMENTAL
ESCOLAS PUBLICAS ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Brasil 190,6 243,0
Bahia 174,2 229,0
Salvador 178,6 232,8

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2014.

8 Descricdo dos niveis da escala de desempenho de Lingua Portuguesa. (Brasil, 2011). Disponivel em:

http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/2011/escala_desempenho_portugues_fun
damental.pdf



38

Ao finalizar o quinto ano do Ensino Fundamental, o discente deve demonstrar
desenvolvimento em termos de compreensdo do uso da linguagem escrita em diversos
contextos sociais, estabelecendo relagdes com imagens e relacionando com outros géneros
textuais. Percebemos que, para o aluno conseguir dominar as habilidades do nivel trés, deve
ter conhecimento prévio que o subsidie no ato de ler, pois a interpretacdo, inferéncia textual e

compreensdo sao requisitadas. Segundo Kleiman,

A concepcéo hoje predominantemente nos estudos da leitura é a leitura como préatica
social que, na linguistica aplicada, é subsidiada teoricamente pelos estudos do
letramento. Nessa perspectiva, 0os usos da leitura estdo ligados a situacdo; sdo
determinados pelas historias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em
que se encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da situacdo, pelo
objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a
diferenca e a multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os sujeitos e
que determinam esses diferentes modos de ler. (KLEIMAN, 2004, p.14).

As criangas praticam a leitura e a escrita em suas vidas, utiliza-as como forma de
expressdo, didlogo e interacdo com o mundo e com outros sujeitos, assim, € indispensavel que
a escola utilize materiais escritos dos mais variados tipos, formatos e linguagens. E através de
praticas linguisticas que interlocutores reais aprendem a ler e escrever, e esta acdo
desencadeia a reflexdo sobre quais conhecimentos linguisticos usar. Além disso, o individuo
vai adquirindo tanto habilidades letradas quanto conhecimentos sobre a lingua. Entdo,
contemplar, na alfabetizacdo, praticas de uso da linguagem contribui para a participacdo
social e aprendizagem da leitura e escrita.

Aqui

Nesse interim, ndo se pode fingir que ndo enxergamos essa realidade impactante na
vida das criancas: ndo conseguir ler e escrever de forma convencional. Este é um prejuizo no
seu direito que podera refletir forte e negativamente na sua vida adulta e profissional. A
leitura e escrita nas séries iniciais no Ensino Fundamental | é tema de discussdo dos 0rgaos
deliberativos através de politicas publicas para a educagdo, por meio das quais e dos
resultados das avaliagcdes vem-se tracando metas para a alfabetizagdo das criangas até os oito
anos de idade e que estejam cursando o 3° ano do Ensino Fundamental I. Enfim, os resultados
das avaliacbes do SAEB nos permite uma visdo, em nivel nacional e local, de como as
criancas estdo aprendendo a leitura e a escrita e, a partir desse cenario, compreendemos que
esse aprendizado, no Ensino Fundamental I, deve estar alinhado a uma pratica pedagogica

contextualizada e com 0s conhecimentos prévios dos alunos sobre a linguagem e seus saberes.
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Na sequéncia desta discussao tedrica, pontuamos sobre a importancia e relevancia do
uso dos dispositivos moveis no contexto escolar para a aprendizagem da leitura e escrita das

criancas.

2.3 Dispositivos moveis: ressignificando as praticas de leitura e escrita

A compreensdo histérica da tecnologia aqui tratada tem o intuito de oferecer subsidios
a reflexdo sobre a Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo (TIC) no contexto da educacao
no espaco da escola, uma vez que esta tem, no processo histérico, uma relagdo com as
questBes sociais, politicas, econémicas, culturais, pois todas as atividades humanas estdo,
profundamente, interligadas com o desenvolvimento das técnicas e da tecnologia.

Na contemporaneidade, as TIC tém possibilitado a todos os individuos o contato com
praticas de textos, antes restritas a classe média, especificamente com a popularizacdo dos
dispositivos moveis, como celulares e tablets. Isso vem contribuindo para o acesso as
multiplas modalidades de textos. Rojo (2013) denomina-os multimodais, pois agregam a
linguagem verbal, imagética estatica e em movimentos, por exemplo, 0s videos
disponibilizados em um suporte digital possuem imagens estaticas e em movimentos,
palavras, audio, pode ser uma mdsica, enfim, sdo varios géneros textuais em formatos de
diagramacéo que se convergem.

A perspectiva desta proposta de intervencdo vem ao encontro do que se tem discutido
na literatura e nas pesquisas académicas. Pretto (2013) e Rojo (2009, 2013) discutem sobre a
necessidade da utilizacdo da Tecnologia da Comunicacdo e Informacdo (TIC) e dos
dispositivos moéveis no contexto educacional, através do uso e da interacdo que o individuo
realiza, cria, reconstroi e ressignifica seu conhecimento, a partir das suas necessidades, ou
seja, é a condi¢do humana do sujeito usar, a seu favor, as técnicas disponiveis e agregar ao seu
conhecimento; no caso especifico da pesquisa, € utilizar o dispositivo movel para o
desenvolvimento do processo de leitura e escrita dos alunos do Ensino Fundamental .

Falar sobre o tablet na ressignificacdo da leitura e escrita é ir além do proprio uso das
TIC, € refletir sobre os processos formativos e educativos que sdo potencializados com a sua
utilizacdo na aprendizagem escolar. Da mesma forma, é preciso compreender as novas
configuracOes de producgéo da escrita e acesso a leitura propiciada pelas TIC para utilizar seu
potencial na escola. Rojo (2013) enfatiza que a multiplicidade de linguagem existente nos
textos que circulam na sociedade através da tecnologia digital oportuniza o trabalho com as

praticas de leitura e escrita contemporaneas que exigem novas capacidades/competéncias de
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compreensdo. Rojo (2012) tem realizado estudos sobre as praticas de leitura e escrita no
contexto contemporéneo, no qual as tecnologias digitais estdo presentes de modo a gerar
desafios a escola e aos professores. Mas como utiliza-las no contexto do ensino se os alunos
possuem dificuldade com o uso da tecnologia da escrita?

O quadro a seguir tem o intuito de exemplificar e sugerir a utilizacdo dos textos que
circulam na sociedade e, para que 0s alunos tenham interesse e curiosidade em ler, fazer uma
producdo escrita, faz-se necessario que eles conhecam tais textos. E interessante leva-los para
a sala de aula, assim, estimula-se a capacidade de criacdo, de autoria, desde o inicio do
processo de alfabetizacdo, pois o0 aluno comeca a perceber que, na escola, o ato de escrever e

ler tem um continuo na sua vivéncia cotidiana.

Quadro 1. Campos de Multiletramentos

Suporte tecnol6gico Textos multimodais

Multiletramentos nos impressos | Jornal, revistas, charges, tiras, histéria em
quadrinhos (HQs), publicidade

Mini e hipercontos, poemas visuais ou digitais,
Hipermidia baseada em escrita | blogs, wiki, fanfics, ferramentas de escrita
colaborativa etc

Hipermidia baseada em audio Podcasts, radios (blog)s, (fan)clipsetc

Hipermidia baseada em design | Animacdes, games, arte digital etc.

Hipermidia baseada em fotos Photoshoping, fotologs, animagdes, fotonovelas
digitais, etc.

Hipermidia baseada em video Videologs, remixes, e mashups, (fan)clips, etc

Redes sociais Facebook, Google, Twitter, etc.

Ambientes educacionais AVA, portais, etc.

Fonte: Construido pela autora Rojo, (2013 ).

Hoje, a variedade de textos a que as criancas tém acesso € maior se comparada com a
de 10 anos atrds, isso devido a incorporacdo de muitos géneros em formato digital
disponibilizados gratuitamente na web. A perspectiva dos multiletramentos ndo ignora os
textos convencionais, ou seja, 0s ja conhecidos e trabalhados na escola tém o seu lugar no
contexto de aprendizagem da linguagem escrita, pois esta acabou incorporando algumas

linguagens do campo da informatica, como diagramacao, diversidade de formatos de letras.
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A nova geracdo tem muito mais interesse pelos textos que oferecem versatilidade ao
ler, como os videos, que apresentam imagens em movimento, por isso, a importancia de
utilizad-los com os alunos em processo de apreensdo das habilidades de leitura e escrita. Por
exemplo, os géneros textuais jornal, HQs, charges, tirinhas sdo multimodais, estdo na versao
digital e impressa e possibilitam um trabalho pedagdgico rico, pois, além do sujeito aprender
a ler e escrever, aguca o habito pela leitura, extremamente importante neste processo inicial
de alfabetizacéo.

A préatica da leitura faz-se presente em nossas vidas desde o momento em que
comecamos a compreender o mundo a nossa volta no constante desejo de decifrar e
interpretar o sentido das coisas que nos cercam. A escrita vem depois, a partir da apreensao do
codigo alfabético e, na maioria das vezes, acontece na escola. Esta separacao/ distanciamento
entre leitura e escrita nos torna cada vez mais desarticulados das préaticas sociais.

Um dos equivocos que cometemos esta em dicotomizar ler de escrever e, desde o
comego mesmo da experiéncia em que as criangas ensaiam seus primeiros passos na

pratica da leitura e da escrita € tomarmos esses processos como algo desligado do
processo geral de conhecer. (FREIRE, 1997, p. 25).

Isolar 0 ensino da escrita do da leitura, determinando o tempo de fazer cada um,
impossibilita ao aluno estabelecer a relacdo dialética entre escrever e ler. Devemos
compreendé-los como processos complementares, que, orientados por uma metodologia,
provocam nos alunos o processo de descoberta da escrita e do conhecimento, pois, para
redigir um texto, é necessario refletir e selecionar informac@es para poder falar sobre um
determinado assunto. E as séries iniciais comp8em o momento ideal para isso, pois o aluno
estad em processo de construcdo da base alfabética e necessita de um vocabulario significativo
para ser requisitado no momento da producado escrita, e as praticas de leitura possibilitam tal
apreensao.

A escola pode, pois, buscar novas formas de instigar as criancas a lerem o mundo
criticamente para compreender a vida contemporénea nas sociedades globalizadas. Para isso,
€ necessario que os alunos desenvolvam competéncias e habilidades leitoras e de
comunicacgdo, ou seja, devem interagir com outras linguagens, com outras modalidades de
textos. Portanto, o uso das tecnologias digitais no ensino ndo se distancia das praticas sociais
de uso da linguagem que a nova geracdo faz e também desperta o interesse desta na
comunicacdo; ademais, traz possibilidades de explorar uma infinidade de géneros textuais que
circulam nos contextos local e global, enriquece e favorece o desenvolvimento das

competéncias e praticas de leitura e escrita.
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A discussdo sobre tecnologia aqui tratada é baseada na filosofia grega Teckné, que, na
opinido de Hetkowski (2009), é entendida como um processo transformativo, superando a
visdo maquinica de tecnologia e ampliando-se como um processo em que 0S sujeitos podem
criar e recriar conhecimentos e taticas para intervir na realidade humana. Por conseguinte, a
presenca das tecnologias digitais na sociedade atual tem impulsionado um novo modo de
perceber e conceber o processo de construgdo do conhecimento. As TIC tém extrapolado a
nocdo de tempo-espaco e, através de um texto, podemos acessar inimeros outros por meio
dos hipertextos, oportunizando ao sujeito uma infinidade de informacgdes em apenas alguns
cliques.

A Tecnologia da Informacgdo e Comunicagéo (TIC) e a tecnologia digital, no processo
de ensino e aprendizagem e na pratica pedagogica do professor, oportunizam ultrapassar as
paredes da sala de aula e da escola ao possibilitarem a interacdo com a producao cultural da
comunidade e do seu entorno, com acesso a outros espagos produtores de conhecimento, sem
ter de sair da sala de aula. Ainda é um desafio para o professor articular o ensino com a
tecnologia digital devido a sua formacdo ndo ter contemplado esse aspecto. Como o docente
traz como referéncia para sua pratica o seu processo de formacdo profissional e escolar,
baseado no ensino tecnicista na maioria dos casos, e praticas tradicionais no que se refere ao
professor como centro do processo de ensino e aprendizagem, acaba por influenciar, mesmo
que de forma inconsciente, na resisténcia, insegurangas na inser¢do de novas tecnologias,
como as digitais, no contexto do ensino.

Por outro lado, o uso das tecnologias digitais exige conhecimento da area de
informética para manuseé-las e uma compreensdo pedagogica para simplesmente ndo usa-las
sem um objetivo claro, especifico. Percebemos que as questdes listadas contribuem para a
resisténcia de alguns profissionais, mas o que queremos chamar a atencao € para a riqueza e
variedade de possibilidade que o uso das TIC pode proporcionar no trabalho docente e a
aprendizagem do aluno nos contetdos das disciplinas de forma dinamizada e relacionada com
a realidade dos sujeitos. Portanto, € necessario romper com as fronteiras disciplinares,
articulando distintas areas de conhecimento e, a0 mesmo tempo, propiciando o
aprofundamento de conceitos especificos que levam a producdo de novos conhecimentos no
cotidiano escolar.

Pretto (2013) destaca a importancia do uso das tecnologias digitais no contexto de
aprendizagem escolar, mas chama a atencdo para a reproducdo de praticas pedagodgicas
tradicionais quando se utiliza o recurso digital. Concordamos com o autor e pontuamos que as

TIC séo possibilidades para o professor potencializar e contextualizar conteddos curriculares
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com a realidade dos alunos, fazendo-os apreender de forma critica e reflexiva e relaciona-los
com suas experiéncias e Seu espaco vivido, para isso, deve haver uma perspectiva
metodologica e pedagdgica que esteja voltada para estimular o desenvolvimento individual e
coletivo.

As tecnologias digitais tém ocasionado mudancgas na forma como os individuos
estabelecem relagdes com o outro, com 0 espago e com 0 conhecimento. Assim, as
tecnologias moveis agregam diferentes linguagens e técnicas, como a oralidade, escrita,
imagens, fotografias, videos, etc., que possibilitam a vivéncia de variados processos criativos.
Sd0 novas praticas comunicacionais que podem ser potencializadas com o uso dos
dispositivos moveis, no ensino e aprendizagem da linguagem escrita, a partir de um
acompanhamento pedagdgico e didatico direcionado para trabalhar com 0s processos que
premiam a aprendizagem da escrita no ambito escolar. Contudo, ndo podemos esquecer que,
na escola, o trabalho com a TIC, neste caso, com os tablets, precisa estar alinhado com o0s
objetivos e com os contetdos curriculares.

As midias digitais possuem multifuncionalidade, com apenas um aparelho podemos
ver, ler, ouvir, buscar uma informacdo, comunicar, publicar (nas redes sociais). Mas a
convergéncia midiatica, ou seja, a capacidade das novas midias se relacionarem com as
midias tradicionais, demanda do usuario a competéncia linguistica e discursiva. E interessante
levé-las para a sala de aula, pois, 0 ensino de Lingua Portuguesa, por exemplo, possibilita ao
docente explorar diversos suportes e géneros textuais que, outrora, ficavam dispendiosos, era
trabalhoso levar a sala de aula varios equipamentos.

Jenkins (2009), ao abordar a cultura da convergéncia, chama atengdo para o fato de
que as tecnologias ditas antigas, como radio, TV, caneta, papel, etc., ndo foram substituidas,
mas incorporadas e transformadas por novas tecnologias mediadas pelas préticas culturais. O
autor estuda o fendmeno da cultura da convergéncia sob a perspectiva antropologica e tem
percebido que a transformacao cultural, 0 modo de vida da sociedade impulsiona a criagéo e
transformacédo midiaticas, assim, a convergéncia ndo acontece apenas por meio dos aparelhos,
mas é provocada pelas necessidades humanas e consolidada por meio das interacfes sociais.

Portanto, na visao de Jenkins (2009), a convergéncia midiatica ultrapassa a tecnologia
como aparato maquinico e perpassa pelas novas relacGes de producdo, consumo e interacao
que foram construidas pelos usuarios/consumidores das TIC e das tecnologias digitais. A
medida que os individuos utilizam a tecnologia, acabam criando e incorporando novas
funcionalidades para atender a uma necessidade, como facilitar a comunicagdo, usar

ferramentas que otimizem o tempo nas atividades cotidianas, plataformas para socializar
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imagens, fotos, videos, sdo estas demandas sociais que modificam a producdo midiéatica.
Desse modo, fica evidenciado que o fendmeno da convergéncia multimididtica na
contemporaneidade, através dos dispositivos madveis celulares, notbooks, smartfones, iphones,
tablets, dentre outros, extrapola o local para o global, independente do lugar em que o
individuo esteja inserido, pode acessar qualquer contetido. E a cultura da mobilidade, que, de
acordo com Lemos (2009), também é o resultado do desenvolvimento e dos processos
criativos que o homem realiza para transformar a realidade, pois € um ser historicamente
ndmade, desloca-se para varias localidades em busca de melhores condi¢des de sobrevivéncia.
Ha seéculos, demorava meses, anos para chegar uma informagdo, por meio de uma
correspondéncia, a um lugar distante, no contexto atual, isso é rapido, questdes de segundos,
através do mundo em rede. Portanto, com as TIC e tecnologias digitais, o que modificou foi a
rapidez em tempo cronologico, antes, dias, meses, hoje, segundos.

Em suma, com a cultura da convergéncia e a cultura da mobilidade permeando no
contexto digital, surgem desafios, mas, também, muitas possibilidades em enriquecer e
potencializar a producdo do conhecimento ao inseri-la nos contextos de aprendizagem escolar.
Em tempos de mobilidades e convergéncias, ndo podemos ignorar a diversidade de atividades
que podem ser realizadas pelas criancas com uso de dispositivos moveis, e isso contribui para
0S processos criativos que devem ser desencadeados na alfabetizacgéo.

Segundo Rojo (2013), as mudangas relacionadas aos meios de comunicacdo e
circulacdo de informacdo, impulsionadas pela convergéncia e mobilidade das midias digitais,
provocaram a intensificacdo, com rapidez, e diversificacdo da circulacdo da informacéo,
meios de comunicacdo analdgicos® e digitais, implicando mudancas significativas nas
maneiras de ler, produzir e fazer circular textos na sociedade. Os textos multissemioticos
extrapolam os limites dos ambientes digitais e invadem, hoje, também, os impressos (jornais,

revistas, livros didaticos).

’ Comunicacédo analdgica — € a forma de transmissdo de dados que obedece aos principios anal6gicos.

Uma entidade é analégica quando uma de suas dimensfes varia de forma continua, sem saltos. Por exemplo, o
movimento do péndulo de um relégio comeca com velocidade zero de um lado, aumenta esta velocidade até um
méaximo na descida e vai reduzindo gradativamente até zero na subida para o outro lado. Se ndo houvesse atrito,
este movimento se prolongaria indefinidamente. Os sinais elétricos de uma comunicacdo analdgica fluem através
de um meio fisico como ondas eletromagnéticas que variam a intensidade de sua voltagem continuamente no
tempo.
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Salientamos que a insercdo das TIC e dos dispositivos mdveis nas escolas publicas
estdo acontecendo de forma lenta, por outro lado, ndo had como negar que trazem um incentivo
para 0 aluno e o professor. De fato, estamos em vias de ressignificacdo das praticas para
utilizar as tecnologias digitais no ambito educacional/ escolar. Elas possuem diversos
dispositivos (fotos, videos, audio, etc.), que, se articulados aos conteidos e ao cotidiano dos
alunos, estimulam e desenvolvem competéncias para o processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, as praticas sociais sdo vivenciadas dentro e fora dos espacos escolares. O
processo criativo a partir dos dispositivos moveis apresenta-se como uma base fecunda para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que fomentam e valorizam a alfabetizacdo e a

construcdo do conhecimento para a transformacgao social.

2.4 As habilidades e dificuldades no ato de ler e escrever

Este trabalho de pesquisa, ao propor uma intervencdo com a utilizagdo do dispositivo
movel para trabalhar a leitura e a escrita, deparou-se com a necessidade de analisar as
habilidades e dificuldades no ato de ler e escrever dos alunos do 3° e 4° ano. Para tanto, foi
escolhida por mim a abordagem conceitual que subsidiou o trabalho na definicdo dos
conceitos das habilidades e dificuldades, essa abordagem foi utilizada para identificar e
analisar os avancgos dos alunos em termos de aprendizagem da leitura e escrita neste processo
de investigacdo pedagogica.

Ressaltamos que, no Ensino Fundamental 1, inicia-se o processo de alfabetizacdo dos
alunos, e, além de ensina-los a ler e a escrever diversos géneros textuais, & também tarefa da
escola desenvolver as habilidades de leitura e escrita para aperfeicoar a qualidade dos textos
que os estudantes produzem ao longo dos anos escolares. Contudo, no desenvolvimento das
praticas leitoras e escritoras no ensino fundamental, o Parametro Curricular Nacional (PCN)
de Lingua Portuguesa Brasil (1997) salienta a necessidade de tragar praticas pedagogicas
levando em consideracdo os seguintes objetivos:

e compreender o sentido nas mensagens orais e escritas;

compreender o sentido global de textos lidos;

ler e escrever textos dos géneros previstos para o ciclo;

produzir textos escritos coesos e coerentes;

narrar histdrias, mantendo o encadeamento dos fatos e sua sequéncia cronolégica;

ler textos cujo conteudo e forma sdo familiares, de forma independente;
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e escrever utilizando a escrita alfabética, demonstrando preocupagdo com a convengéo
ortografica.

Estes objetivos serdo desenvolvidos em todas as series do Ensino Fundamental I,
porém, a cada ano, deverdo aumentar o nivel de complexidade e aprofundamento das
atividades de producdo e leitura, e, para o aluno atingir tais objetivos, € necessario que
desenvolva algumas habilidades de leitura e escrita. Porém, em casos especificos em que 0s
alunos ndo conseguem desenvolver habilidades para o desenvolvimento da leitura e escrita,
eles apresentam dificuldades de aprendizagem que, caso ndo sejam sanadas de imediato,
podem acarretar alguns impedimentos em seu processo de aprendizagem.

Nas subsecOes seguintes, sera feita uma reflexdo tedrica a partir da abordagem

conceitual sobre habilidades e dificuldades envolvidas no ato de leitura e escrita.

2.4.1 As habilidades envolvidas no ato de leitura e escrita

A leitura e a escrita sdo dois processos distintos, porém, na alfabetizacdo, séo
interdependes, ambos exigem que sejam desenvolvidas habilidades especificas para que a
acao de ler e escrever aconteca de forma gradual e progressiva. Muitas vezes, quando o aluno
ndo consegue avancar em determinadas atividades propostas pelo professor, pode ser que
alguma habilidade ainda néo esteja consolidada.

Para tanto, as habilidades estdo relacionadas ao saber fazer, o sujeito utiliza o
conhecimento operacional, procedimental, estabelece relacGes de forma sequencial, intuitivas,
dedutivas para aplicar em tarefas/acfes do dia a dia e escolares.

As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do ‘saber fazer’. Por meio das agdes e operacOes, as habilidades

aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das competéncias
(INEP, 1999, p.7).

Em suma, compreendemos que a habilidade é um saber fazer inter-relacionado com as
praticas sociais de uso da leitura e escrita que traz sentido e significado as dinamicas
existentes no contexto de ensino e aprendizagem e que se ressignifica na medida em que o
sujeito se insere no processo.

Para Freire (1989), a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Esta celebre frase
tem uma relagdo intrinseca com o trabalho de intervencéo realizado nas turmas do 3° e 4° ano,
pois os estudantes foram instigados a falar do seu lugar de vivéncia com relacdo a sua

percepcdo dos pontos positivos e negativos. Nos relatos, apareceram as questdes sociais,
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econdmicas, politicas e, também, a relacdo de pertencimento com o lugar. Desse modo, o0
trabalho de leitura e escrita relaciona-se como eixo articulador das questdes do lugar.

As habilidades requisitadas no contexto da alfabetizacdo estdo diretamente
relacionadas com a codificacdo, decodificacdo e utilizacdo destas acdes para consolidacéo dos
conhecimentos relacionados a linguagem e ampliacdo das capacidades em fazer
generalizacOes, relacOes, inferéncias e sistematizacGes dos conteudos aprendidos em sala de
aula. Segundo Corso (2008), a consciéncia fonolégica € responsavel por desenvolver as
habilidades fonéticas que, no processo de alfabetizacdo, permitem a decodificacdo e
codificacdo de palavras novas, habilidades ortograficas, reconhecimento de palavras ja
conhecidas. J& a habilidade de compreensdo esta relacionada ao modo como o individuo
consegue estabelecer relacBes entre a informacdo do texto e relaciona-lo aos conhecimentos
prévios.

De acordo com Kleinam (2004), a leitura na sala de aula é vista como decodificacdo,
com isso, ndo se exige do aluno uma analise criteriosa do texto. E frequente na sala de aula o
aluno ler bem as palavras, contudo, ndo compreende o que I&. Certamente, 0 que ocasiona
essa situacdo é a falta de habilidade de compreensdo leitora. Corroborando com esta ideia,
Bastos (2003) enfatiza que, na leitura, é necessario atentar-se para trés pontos fundamentais e
complementares, a identificacdo das letras, a relagdo entre as palavras, frases e o texto como
um todo e, por fim, a compreensao leitora.

Enfatizamos que a habilidade de compreensdo leitora descrita por Corso (2008),
Bastos (2003) e, também, por Rojo (2009) possibilita ao estudante fazer analogias, inferéncias
sobre o texto, localizar informacdo em diversos géneros textuais, € uma habilidade
extremamente importante para a consolidacdo da alfabetizagdo dos alunos do Ensino
Fundamental I. Eventualmente, se o aluno ndo compreende aquilo que 1€, ndo sera capaz de
fazer relagGes entre textos, perceber a estrutura do texto, identificar pontos principais, assunto,
entdo, tera dificuldades, por exemplo, em redigir um texto, pois terd poucas informac6es para
escrever.

Nesse contexto, a leitura, enquanto pratica discursiva, tem de ultrapassar a visdo de
simples decodificagdo para a aprendizagem das criancas que esta envolta do desenvolvimento
de habilidades que possibilitem uma reflex&o daquilo que é lido. Em outras palavras, a crianca
deve conseguir, no ato da leitura, perceber o género textual no seu contexto e dialogar com o
autor, isso tem de ser uma préatica constante no processo de alfabetizacdo para que a crianca

potencialize desde cedo as habilidades leitoras.
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Enfim, a crianca deve ser exposta com frequéncia a atividade que desenvolva as
habilidades de leitura e de escrita. De acordo com Rojo (2009), sdo poucos 0s materiais que
trazem elementos completos para analisar as habilidades de escrita na perspectiva de um ato
de cognicdo, de compreensdo. A autora destaca que, para escrever com significacdo, ndo basta
grafar, é indispensével que o discente utilize com autonomia as habilidades de escrita:
codificar, normalizar, comunicar, textualizar, situar o texto em seu contexto e intertextualizar.

Dessa maneira, no ensino da Lingua Portuguesa, as habilidades de escrita devem estar
situadas no uso adequado e coerente das normatizacdes da gramatica, nas situacGes de
producdes, levando em consideracdo locutores, leitores, suporte textual, organizacdo das
ideias e um posicionamento do autor. Para isso, faz-se necessario que a crianca tenha
habilidades desenvolvidas logo na alfabetizacao e as amplie ao longo da escolarizacao.

Todavia, a leitura e a escrita sdo processos complexos, que exigem ndo apenas
conhecimento da linguagem, mas o contexto local onde a crianca esté inserida, o contexto
familiar, social também influencia no aprendizado das habilidades leitoras e escritoras, pois,
se a leitura e a escrita sdo praticas constantes no dia a dia, o sujeito vai adquirindo e
ampliando a aprendizagem. Desta forma, aprender a ler e a escrever envolve muitas
habilidades que ndo sdo intrinsecas apenas ao sistema alfabético e da consciéncia fonética de
cada individuo, mas, também, a bagagem social de cada um.

2.4.2 As dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita

As dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita podem ser obstaculos no
entendimento de alguns contetdos propostos aos alunos durante o periodo de escolarizagéo.
Elas podem ser mais ou menos intensas, acarretando, em alguns casos, abandono escolar,
baixo rendimento, atraso no tempo de aprendizagem e reprovagdo. Porém, nem sempre estas
questdes estdo diretamente relacionadas a um transtorno de aprendizagem, como dislexia e
outros que necessitam de ajuda especializada. E necessério que a escola e o professor, ao se
depararem com alunos com essas questdes, fagam uma analise para identificar quais as
possiveis causas que estdo inibindo a aprendizagem da leitura e escrita dos discentes, pois, em
algumas situagdes, as dificuldades podem estar relacionadas & metodologia, didatica, sala de
aula superlotada.

Na literatura educacional, ndo existe um consenso sobre a definicdo do termo
dificuldade de aprendizagem, sendo este abordado por campos de conhecimento diversos.

Mas o que se tem destacado nos estudos € a origem dessa dificuldade, que pode estar
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relacionada a fator organico/ biol6gico ou ndo organico, e este, se trabalhado adequadamente,
tende a ser sanado. Desse modo, o termo dificuldade de aprendizagem € genérico, e foi
necessario, para este trabalho de pesquisa, delimita-lo com base nas dificuldades de leitura e
escrita. Entdo, apoiamo-nos teoricamente nos estudos de Corso (2008), Moojen (2003) e
Sanchez (2004).

Conforme aponta Moojen (2003), as dificuldades na leitura e escrita podem se
manifestar no processo de aquisicdo dessas habilidades e também no desenvolvimento do
individuo. Na fase inicial de aquisicdo da leitura, destaca-se a funcdo fundamental da
consciéncia fonoldgica, que é uma habilidade cognitiva e que perpassa pela capacidade do
individuo de fazer reconhecimento das palavras e de utiliza-las em situacdes de comunicacdo
nas formas verbal e ndo verbal. Ja na fase do desenvolvimento, o sujeito ndo possui
habilidades requeridas a compreenséo da leitura, seja por leitura pausada ou trocas de letras, o
que dificulta o entendimento da palavra.

No processo de ensino e aprendizagem, nem sempre fica claro para o professor o fato
de alguns alunos ndo conseguirem aprender a ler e a escrever no mesmo periodo que o
restante da classe, ja que todos participaram do mesmo processo didatico-pedagdgico. E essa
duvida, muitas vezes, € motivo de angustia do docente.

Segundo Sanchez (2004), é perfeitamente possivel identificar a origem das
dificuldades de leitura e escrita que podem surgir no reconhecimento e na compreensdo do
texto. Esses fatores podem ser desencadeados por problemas no contexto (pedagdgico,
ensino) ou nas caracteristicas individuais do sujeito, como, por exemplo, pouco contato com
textos diversificados. Entdo, para o aluno superé-los, deve adquirir habilidades que permitem
passar a ortografia das palavras a sua fonologia e ao seu significado — reconhecimento das
palavras - e utilizar essas habilidades para a leitura e a escrita. Por isso, a importancia do
professor realizar um acompanhamento sistematizado de todo o processo de ensino e
aprendizagem da classe, levando sempre em consideracdo o0 tempo dessa aprendizagem
individual de cada um, atrelado a acOes pedagogicas de intervencdo para identificar as
dificuldades iniciais que os discentes apresentam.

Conforme destacamos, a dificuldade de leitura e escrita é frequente na sala de aula,
especificamente nos primeiros anos escolares das criancas. E necessario esclarecer que
identificar e sanar as dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita requer uma avaliacéo
pedagdgica dos alunos que apresentam essas dificuldades e, a partir dos resultados, utilizar

intervencdo pedagdgica para trabalhar habilidades que necessitam ser adquiridas pelo
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discente. Para Corso (2008), Sanchez (2004) e Moojen (2003), a intervencdo pedagdgica para
sanar dificuldades de leitura e escrita deve considerar algumas questdes:
a) Identificacdo da lentidao no aprendizado do aluno em relagéo a turma;
b) Encaminhamento do aluno para avaliacdo de possivel transtorno de aprendizagem;
0 que devera ser feito por um profissional da &rea médica se houver necessidade;
c) Diagnostico de habilidades ainda ndo adquiridas pelo aluno;

d) Intervencéo pedagdgica permanente.

Portanto, a dificuldade na leitura e na escrita deve ser encarada no contexto escolar
como um processo momentaneo que o aluno estd vivenciando, mas este que ndo deve ser
rotulado como incapaz, pois a origem da dificuldade pode ser solucionada pelo préprio
docente da turma desde que se tenha conhecimentos pedagdgicos para organizar, planejar e
avaliar os alunos. Assim, as dificuldades de leitura e escrita de grande parte dos alunos sdo
sanadas com intervencdes pedagdgicas que trabalham a habilidade ndo desenvolvida, isso

acontece pela propria complexidade do processo de alfabetizacao.

2.5 Entrelagamento com o Lugar de vivéncia

Nesta secdo, refletimos sobre o conceito de lugar relacionado ao campo da Geografia e
utilizamos como referéncia o estudo de autores como Massey (2000), Santos (1994), Carlos
(2007) e Oliveira (2012). Tais autores contribuiram com reflexdes importantes para
compreendermos a categoria lugar. Assim, o entendimento do lugar amplia as possibilidades
para refletirmos sobre o local e o global, considerando as relacbes que os individuos
estabelecem no contexto onde estdo inseridos e as relagBes sociais de pertencimento que o
sujeito constr6i com o local e os significados atribuidos a ele (ao lugar). Desse modo,
constréi-se uma relacdo dialética com as bases epistemologicas voltadas para duas
perspectivas tedricas, a geografia critica compreende o lugar como o local sobre o global, e a
geografica humanista destaca a experiéncia. Assim, o conceito de lugar foi pontuado sob dois
vieses e, ao transitarmos por estas duas perspectivas, tencionamos compreender a relacdo do
sentido do lugar, considerando o sujeito subjetivo e social, que modifica e transforma o
contexto onde esta inserido a partir das relacdes resultantes dos processos que acontecem no
local e no global.

O imbricamento desta pesquisa com a discussdo do Lugar tem relacdo estreita com a

vinculagdo ao Grupo de Pesquisa Geotecnologias Educacdo e Contemporaneidade
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(GEOTEC), fundamentado em bases epistemoldgicas voltadas a compreensédo e entendimento
do lugar, e cujo principio é pensar e refletir antropologicamente o ser humano histérico e
tecnoldgico. O GEOTEC possui dois projetos articuladores. O Projeto A radio da Escola na
Escola da Radio e o Kimera: cidades imaginarias, ambos sdo desenvolvidos em escolas
pablicas da cidade de Salvador e interior do estado da Bahia. Estes projetos articuladores
(guarda—chuva) tém pesquisadores (pedagogos, gedgrafos, jornalistas, historiadores, literatas,
matematicos) que desenvolvem pesquisas em espacos formais e ndo formais de Educacao,
tendo em vista o entendimento do lugar de vivéncia e o uso das TIC na Educacao.

O Projeto A radio da Escola na Escola da Radio tem sua génese nas pesquisas que
exploram as categorias memdria, lugar, educacédo cientifica, tecnologia e TIC. S&o estas as
categorias basilares do projeto que se iniciou em 2007 e teve como locus as Unidades do
Colégio da Policia Militar (Dendezeiros e Lobato), com alunos do Ensino Médio, na cidade
de Salvador- BA. Na unidade Dendezeiros, havia uma radio desativada, e as a¢des iniciais do
projeto foram no intuito de revitaliza-la. Os alunos envolvidos no projeto realizaram pesquisas
sobre o bairro e divulgaram na radio. Nesse contexto, o radio (aparelho) foi o difusor das
pesquisas cientificas realizadas pelos estudantes.

Dessa maneira, 0 projeto guarda—chuva é um projeto de intervencdo que visa a
explorar as potencialidades das Geotecnologias e das Tecnologias da Informacédo e
Comunicacdo no entendimento do lugar. Esse projeto também foi desenvolvido no Instituto
Federal Bahia — Campus Valenca, com alunos do Ensino Médio profissionalizante; na
Universidade Aberta da Terceira Idade UATI/ UNEB, com alunos da terceira idade; na Escola
Municipal Governador Roberto Santos, com alunos do Ensino Fundamental II; na Escola
Municipal Alvaro da Franca Rocha; e esta sendo desenvolvido no Colégio Polivalente e na
Escola Estadual Epifanio Déria, municipio de Poco Verde - Sergipe.

Portanto, o Projeto A radio da Escola na Escola da Radio parte da concepcéo tedrica
de tecnologia como um processo criativo de dimensfes simbolicas e cognitivas, materiais e
imateriais. Assim, o termo radio é compreendido/ interpretado pelos participes do grupo
enquanto uma metafora utilizada para consubstanciar a relagdo de interacéo, trocas, producéo
e difusdo de conhecimento e informacg&o produzida pelos participes do projeto, alunos da rede
publica de ensino, pesquisadores, mestrandos, doutorandos, imersos e engajados No Processo
formativo que visa a construcao e reconstrucdo de saberes e conhecimentos relacionados as
memorias, historia das localidades, bairros, ruas onde estdo inseridos ou mantém um vinculo

afetivo e/ou social. Enfim, as pesquisas se apropriam e utilizam técnicas e tecnologias para
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aperfeigoar a construcdo do conhecimento, ao qual temos acesso por meio dos dispositivos
digitais e da TIC na contemporaneidade.

O projeto guarda-chuva possui um sentido de existéncia dentro dos contextos de
aprendizagem na educacao bésica publica e nos espacos formais e ndo formais de educacéo.
Isso porque propde aos participes o entendimento do lugar a partir da TIC, consubstanciando
as intervencdes em um processo formativo e inovador através da construcdo de praticas de
pesquisa no cotidiano escolar, visando a transformacao social e possibilitando a valorizacéo
da cultura dos alunos por meio do estudo do lugar atrelado com o uso das TIC.

Desse modo, esta pesquisa se amparou nos aportes tedricos do referido projeto guarda-
chuva, fazendo uma releitura epistemoldgica das categorias lugar, TIC e tecnologia ao
relaciona-las com as vivéncias dos alunos. Assim, a categoria lugar € o mobilizador das a¢6es
realizadas em sala de aula e, por meio da exploracdo dos recursos dos dispositivos moveis,
construimos praticas pedagdgicas voltadas para o exercicio e producdo da escrita a partir dos
saberes experienciados pelos estudantes.

A compreensdo/ entendimento do lugar enquanto espaco de vivéncia é discutida por
Carlos (2007, p.16) quando esta pontua que “O Lugar ¢ a base da reproducdo da vida”, a
partir do lugar de vivéncia, os sujeitos mantém relacGes sociais e estabelecem vinculos
com/no bairro, rua, cidade, construindo lagos de pertencimento com o local. Destarte, 0
Projeto a Radio da Escola na Escola da Radio favorece aos pesquisadores uma releitura
sobre o local, sob o viés da vivéncia dos sujeitos.

Em vez de pensar os lugares como areas com fronteiras ao redor, pode-se imagina-
los como momentos articulados em rede de relages e entendimentos sociais, mas
uma grande proporgdo dessas relagBes, experiéncias e entendimentos sociais se
constroem numa escala muito maior do que costumavamos definir para esse
momento como o lugar em si, seja uma rua, uma regido ou um continente. Isto por
uma vez permite um sentido do lugar que é extrovertido, que inclui uma consciéncia

de suas ligagdes com o mundo mais amplo, que integra de forma positiva o global e
o local. (MASSEY, 2000, p. 184).

A citacdo acima nos instiga a repensar a compreensdo de lugar que cotidianamente
utilizamos para expressar a demarcacdo espacial da cidade, rua, bairro. Porém, a autora
enfatiza que o lugar, para ser lugar, ndo necessita de limites, o que o determina sdo as relagoes
sociais e as experiéncias que cada sujeito teve ou tem através da integracdo entre o global com
o local. Entdo, para compreendermos o lugar, faz-se necessario perceber e considerar as
relacGes que sdo construidas.

[....] A especificidade de um lugar é continuamente reproduzida, mas ndo é uma

especificidade resultante de uma histéria longa, internalizada.[...] Ha a
especificidade do lugar que deriva do fato de que cada lugar é o centro de uma
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mistura distinta das relagdes sociais mais amplas com as mais locais. Ha o fato de
que essa mesma mistura de um lugar pode produzir efeitos que poderiam néo
ocorrer de outra maneira. Finalmente todas essas relagdes interagem com a histéria
acumulada de um lugar e ganha um elemento a mais na especificidade dessa
historia, além de interagir com essa prdpria histéria imaginada como o produto de
camadas superpostas de diferentes conjuntos de liga¢cdes tanto locais quanto com o
mundo mais amplo. (MASSEY, 2000, p. 185).

As relagBes sociais construidas no lugar sdo vivenciadas apenas naquela dindmica,
porém, € ciclica, mutante e faz parte da historia vivida e vivenciada pelos individuos. Entéo,
podemos considera-la como o elemento provocador e dinamizador das interacdes locais, cada
pessoa, ao interagir no contexto social, traz as suas referéncias historicas e subjetivas. Desse
modo, concordamos com Carlos (2007, p.22) quando este afirma:

Assim a andlise do lugar envolve a ideia de uma construcdo, tecida por relagGes
sociais que se realizam no plano do vivido, o que garante a constituicdo de uma rede
de significados e sentidos que séo tecidos pela histdria e cultura civilizatoria que

produz a identidade homem — lugar, que no plano do vivido vincula-se ao
conhecido — reconhecido.

Para o entendimento do conceito de lugar que a autora construiu, o social tem uma
grande contribuicdo para que as relagdes entre os sujeitos com o espaco vivido faca parte da
prépria constituicdo da identidade do individuo, ou seja, é construido no cotidiano e na
interacdo com a cultura, crencas, historia do sujeito e do lugar e ndo se finda em um
determinando tempo. Assim, as experiéncias vivenciadas fazem parte da identidade do sujeito
que, por sua vez, reconhece-se enquanto integrante daquele lugar por conta da relacdo de
pertencimento.

Oliveira (2012) salienta que as dimensdes significativas do lugar, ou seja, o sentido
atribuido a este ou aquele (0 meu, o0 seu, 0 nosso lugar) é pensado em termos geograficos,
considerando a experiéncia do habitar, falar e dos ritmos e transformac6es. Assim, € o lugar
de que temos referéncia, que faz parte da histéria de cada um. Esse lugar € mutavel, dindmico,
é transformado e transforma os sujeitos a partir das relacdes sociais. Portanto, o lugar esta
para além do fisico, é definido a partir da relacdo de proximidade, aconchego, seguranca e,
por isso, € uma extensdo das experiéncias vividas por cada sujeito, sdo elas que vao definir o
lugar. Desse modo, o individuo pode ter nascido e se criado ali, mas, para ele, o seu lugar néo
é aquele, a definicdo do seu lugar envolve a relagdo subjetiva.

Ao contrario do que os autores Carlos (2007) e Oliveira (2012) pontuam sobre o lugar,
Santos (1994) e Massey (2000) colocam-no enquanto um subproduto do espaco, ou seja,
compreendem o0s processos globais como o desenvolvimento da economia (capitalismo),

responsaveis pelo movimento de adequacdo, e estes interferem na vida dos individuos. Os
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autores tém uma visdo racional do lugar ao afirmarem que as transformacgdes e mudangas
sociais impulsionadas pelo fendmeno da globalizacdo s&o uma producdo social do espaco e
tém possibilitado que o local e o global ndo tenham o distanciamento no sentido das
informacdes que circulam nos contextos sociais através das TIC. Isso altera o carater das
préticas sociais, das relacdes econdmicas, culturais e tem influenciado na forma de viver dos
individuos e nas relacbes que estes estabelecem com o local. Entéo, para eles, o local faz parte
do global no sentido de que as influéncias do mundo globalizado interferem e contribuem na
organizacao social e nas relac6es sociais.

Outrossim, a apreensdo tedrica da categoria lugar enquanto um espaco vivido e uma
construcdo social vem ao encontro das reflexdes feitas na intervengédo junto aos alunos, pois,
ao discutirmos sobre o bairro onde estes residem e, nos relatos sobre as mudancgas nas
questdes estruturais, sociais, econdmicas que ocorrem ou nao, nota-se a percep¢do que cada
sujeito tem do lugar em que vive e sua relacdo e percepgéo do global. Enfim, compreender o
lugar € considerd-lo nas mudancas, nas permanéncias e nas suas multiplas dimensdes
(subjetiva e coletiva).

Portanto, consideramos a contribuicdo das perspectivas teodricas da geografia critica e
da geografia humanista, extremamente significativa para refletirmos sobre o lugar, pois
acreditamos que a dimensdo subjetiva e a dimensao social do sujeito devem ser contempladas
para o entendimento dessa questdo. Desse modo, percebemos que ambas trazem elementos

tedricos que contribuem para o entrelacamento desta pesquisa com referida categoria teorica.

3 DELINEANDO O PERCURSO METODOLOGICO

Iniciar a escrita de um trabalho académico é desnudar- se para a infinitude da escrita.
Como transcrever um processo que estamos vivenciando apenas com o olhar de pesquisador?
Um passo importante é aprender a fazer escolhas sobre o arcabouco tedrico e metodoldgico
que ird revestir as acOes da pesquisa de uma forma dialdgica. Assim, a caminhada do
pesquisador rumo a sistematizacdo dos escritos requer a contribuicdo de interlocutores para
refletir sobre a problematica que perpassa a investigacdo pretendida. Dessa forma, o
movimento de idas e vindas solitarias, porém, solidarias, uma vez que o processo da pesquisa
ndo se faz sozinho, carece de dialogos com interlocutores e suas contribuicGes através de seus
estudos.

De acordo com Galeffi (2009), a pesquisa qualitativa possui caracteristicas peculiares,

porque lida com questbes relativas & natureza humana, sendo impossivel tecer um juizo de
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valor, € necessario conhecer o contexto. Indubitavelmente, a pesquisa académica na area de
Educagcdo tem um compromisso ndo apenas com O pesquisador ou programa de pos-
graduacdo ao qual esta mestranda esta vinculada, ou a alguma instituicdo de fomento a
pesquisa, mas com os sujeitos envolvidos na dindmica da pesquisa, que pode ser no ambito de
uma ou varias escolas, em Organizacdo Ndo Governamental (ONG), hospitais, associacoes,
ou inimeros outros espagos nao formais.

Portanto, a referida propositiva de intervencdo de Pesquisa Aplicada com a abordagem
Participante exigiu do pesquisador uma imersdo no lécus para vivenciar cotidianamente as
dindmicas dos sujeitos sociais. Desse modo, nesta secdo que segue, partilhamos os caminhos
percorridos para a construcdo desta pesquisa, e a investigacao teve como pretensao convergir
praticas sociais e educativas, experiéncias e vivéncias na cidade e construcdo de novas formas
de ler o mundo seus signos. Posteriormente, foi realizada a analise da intervencdo pedagdgica
das turmas do 3° e 4° ano, com base em Corso (2008), Bastos (2003), Kleinam (2000) e Rojo
(2009).

3.1 Onde tudo comecgou: entrelacamento da proposta de intervencao

A pesquisa nas ciéncias sociais, nas Ultimas décadas, tem se revestido de uma nova
forma de compreender a natureza humana, para isso, € necessario situd-la no contexto de
significados e identificar quem esta inserido em determinado espaco social. Essa forma de
pesquisa permite uma articulacdo entre a teoria pratica e pratica teoria, pois é alicercada no
entendimento de que a imersdo do pesquisador no I6cus é condicdo necessaria para conhecer
0s sujeitos e suas vivéncias, identificar as problematicas existentes através da relacdo
dialégica com outros participes, possibilitando ao pesquisador, no decorrer da imerséo,
perceber o0s anseios, 0s desejos e as necessidades do grupo. Assim, é possivel construir uma

proposta de intervencao inovadora com as especificidades dos atores sociais.

A educacéo é area do conhecimento profissional, um setor aplicado, interdisciplinar,
e 0 conhecimento que produz diz respeito as questdes de intervengdo intencional no
ambito da socializagdo, diz respeito a metodologia de acdo didatico- pedagdgica
junto a setores populacionais, com objetivos de compreensdo deste agir e de seu
potencial de transformacéo. (GATTI, 2010, p.4).

As palavras de Gatti (2010) elucidam que a propositiva de intervengdo em uma escola

publica tem um sentido de existir e uma intencionalidade pautada na escuta sensivel, e 0s
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atores sociais, coordenacgéo, gestdo, alunos, clamam por mudangas. De acordo com Landa e
Brandao,

O ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em uma perspectiva
da realidade social, tomada como uma totalidade em sua estrutura e em sua
dindmica. Deve-se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos proprios
participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e
interacdes. (LANDA e BRANDAO, 2006, p.41).

A Pesquisa Participante pressupde envolvimento do grupo social em todas as etapas
para que a totalidade da estrutura e dindmica nao seja comprometida. Através do didlogo com
0 coletivo, a demanda sera sinalizada, e o pesquisador tem a funcdo de mediador entre o
processo de didlogo, escuta e sistematizacdo das acdes de intervencdo. Parafraseando Freire
(2001), a intervencéo € histdrica, é cultural, é politica. E por isso que as experiéncias néo
podem ser transplantadas, mas reinventadas a partir do que se conhece da realidade do grupo,
assim, podemos utilizar uma forma diferente tendo como base um mesmo principio.

Desse modo, a Pesquisa Participante constituiu-se de uma propositiva de intervencao
que teve por objetivo analisar os potenciais dos dispositivos méveis, redimensionando sua
contribuicdo nos processos de leitura e escrita junto aos alunos do 3° e 4° ano Ensino
Fundamental | da Escola Municipal Governador Roberto Santos. Destarte, a participacdo do
pesquisador no processo de investigacdo foi uma atitude politica e atribuiu sentidos para a
construcdo progressiva e partilhada do conhecimento.

Assim, fez-se necessaria a imersdo e o engajamento do pesquisador na dinamica do
grupo investigado para, desta maneira, conseguir capturar/visualizar/interpretar/ escutar as
vozes dos atores sociais e articular as a¢fes aos instrumentos que compdem a pesquisa, pois
“pesquisar ¢ avancgar fronteiras, ¢ transformar conhecimentos e nao fabricar anélises segundo
determinados formatos.” (GATTI, 2010, p.1).

Outrossim, o envolvimento com o grupo GEOTEC e a inser¢do no projeto guarda-
chuva contribuiram para a delimitacdo do objeto desta pesquisa por proporcionar momentos
de discussdo tedrica sobre o campo conceitual utilizado e ampliado pelos pesquisadores, o que
também ocorreu nos momentos de orientacdo e conversas com minha orientadora Professora
Ténia Maria Hetkowski.

A propositiva de intervencdo veio atender as necessidades da escola, uma vez que a
maioria dos alunos do Ensino Fundamental I, 3° e 4° ano, ainda ndo alcangcaram o dominio da

leitura e da escrita. Para tanto, as ag0es foram realizadas em dois momentos, no primeiro, em
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2014, com alunos do 3° ano, participes do Programa de Alfabetizacdo de Classes Especiais
Fluxo Escolar, e, no segundo momento, em 2015, com a classe do 4° ano.

A minha insercdo na escola Municipal Governador Roberto Santos, 16cus de pesquisa,
iniciou-se em maio de 2014, e as intervengdes aconteceram a partir de setembro do referido
ano. Ao imergir no contexto escolar, senti a necessidade de construir uma relagcdo de
confianga com os profissionais da escola. Para isso, foram quatro meses de visitas, conversas,
reunides, observacdes do I6cus da pesquisa, tudo para que eu pudesse também me sentir parte
integrante da comunidade escolar.

As visitas a escola possibilitaram a inicializacdo da pesquisa exploratoria a partir da
observacdo do espaco escolar e da classe. Primeiramente, foi observada a estrutura fisica da
escola, como biblioteca, salas, ambiente dos professores, areas de lazer dos alunos, publico
desse espaco. Percebemos que os dispositivos mdveis, especificamente os celulares, estavam
presentes no cotidiano escolar, nos corredores da escola, nos horarios de entrada, intervalo e
saida, os professores, alunos e funcionarios utilizavam-nos para trocar mensagens, ouvir
mausica, ver fotografias e postagens em redes sociais.

Posteriormente, foi observada a classe do 3° ano do Ensino Fundamental I, onde
ocorreu a pesquisa, atentando-se para a faixa etaria dos alunos, frequéncia as aulas,
envolvimento destes nas atividades em classe e sua relacdo com os colegas e com o professor.
Na sala de aula, ndo havia uso de nenhum tipo de dispositivo digital, apesar de um aluno, vez
ou outra, conferir o horario no celular. Nas conversas paralelas, o assunto tecnologia digital
estava presente em alguns relatos de alunos sobre o desejo de ter um celular e/ ou tablet; em
uma conversa, uma crianca afirmou que pediria um celular de presente aos pais para o dia das
criangas, demonstrando o desejo e ansiedade para ter o dispositivo movel. Este contato inicial
foi feito em dois encontros.

Observar pode parecer uma agdo facil, pois o ato de observar ocorre com frequéncia
em nossa vida diéria, uma vez que é um comportamento inerente a condi¢cdo humana, mas a
observagao como um procedimento de recolha de informac6es a pesquisa cientifica oferece ao
pesquisador informacdes significativas para a defini¢cdo sobre o que trabalhar, como escolher
as melhores formas de intervencdo e de agdes. De acordo com Flick (2009), os dados obtidos
pela observacdo sdo de fontes primarias, porém, possibilitam ao pesquisador uma visdo da
pratica que esta sendo pesquisada e do comportamento dos participes. Vianna (2003) salienta
que, para a observacgdo ter um significado cientifico, é necessario apoiar-se em fundamentos
tedricos consistentes relacionados a natureza dos fatos ou acontecimentos a serem observados

e, consequentemente, as formas de agir sobre os fenémenos.
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Cada detalhe da observacdo contribuiu na composicdo e visualizacdo do universo
desta pesquisa, pois esta se concretizou na forma de registro que subsidiou na estruturacdo da
propositiva de intervencdo. A observacao realizada nas turmas do 3° ano, em 2014 e em 2015,
objetivou a recolha de material para a pesquisa e 0 conhecimento do grupo e dos participes,
bem como da dindmica existente na sala de aula, da interagcdo dos alunos, da receptividade e
envolvimento ou ndo nas tarefas que demandam uso das habilidades de leitura e escrita e as
suas resisténcias e/ou desejos de estar nesse espaco formal.

Outrossim, baseamo-nos nas pesquisas bibliograficas e acompanhamos os resultados
da Prova Brasil de Lingua Portuguesa e dados do indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica. Percebemos que, ao final da série inicial do Ensino Fundamental I, 5° ano, segundo
dados da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Salvador, 80%™° dos discentes
ndo dominam habilidades bésicas de leitura e escrita. Entdo, com a observacao da classe e
com dados da SEMED, IDEB e Prova Brasil, conseguimos vislumbrar a urgéncia de praticas
pedagogicas que subsidiem o processo de apreensdo da leitura e escrita dos discentes.

A Escola Estadual Governador Roberto Santos foi construida e inaugurada pelo
governador Roberto Santos, em dezembro em 1978. O nome da escola foi uma homenagem
ao médico, professor e politico baiano, que foi governador do Estado da Bahia no periodo de
1975 até 1979. Em marco de 2012, a escola foi municipalizada, passando a integrar a Rede
Municipal de Ensino, e mudou o registro para Escola Municipal Governador Roberto Santos.
A instituicdo escolar oferta o Ensino Fundamental | e Il e Educacdo de Jovens e Adultos. Fica
localizada na Rua Silveira Martins, proximo ao hospital Roberto Santos, e atende alunos do
entorno, como Narandiba, Comunidade Timbalada, Cabula VI, Saboeiro, ACM, Baixa do
Ovo, Arraial e Morro. A escola faz parte da Geréncia Regional do Cabula (GRE), responsavel
pelo acompanhamento pedagdgico de 47 escolas empenhadas com alunos e comunidade de 16
bairros que a compdem: Arenoso, Cabula I, Cabula VI, Calabetdo, Doron, Engomadeira, Mata
Escura, Narandiba, Nossa Senhora do Resgate, Novo Horizonte, Pernambués, Barreira,
Tancredo Neves, Sdo Gongalo, Santo Inécio e Sussuarana, localizados em espacos periféricos
da cidade de Salvador/Ba.

A instituicdo é parceira do Grupo de Pesquisa GEOTEC desde 2012, por meio da
pesquisa de mestrado intitulada A radio da escola na escola da radio: uma proposta de
educacdo cientifica desenvolvida com alunos da Escola Municipal Governador Roberto

10 Dado divulgado pelo secretario da Educacdo do municipio de Salvador-Ba. Disponivel em:

http://educacao.atarde.uol.com.br/?p=12448


http://educacao.atarde.uol.com.br/?p=12448

59

Santos/SSA-BA e do Curso para Formacdo de Multiplicadores em Jogos Matematicos. Em
2014, a gestdo sinalizou ao grupo de pesquisa duas demandas, utilizar os tablets com alunos
da escola, pois os aparelhos estavam sem utilizacdo, e oferecer aos alunos do Programa de
Alfabetizacdo de Classes Especiais Fluxo Escolar uma dindmica que pudesse motiva-los no
processo de alfabetizacao.

O Programa de Alfabetizacdo de Classes Especiais Fluxo Escolar é um projeto da
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), uma medida em curto prazo implantada através
do Decreto n® 23.810 de 07 de marco de 2013. Assim, foi criada a Operacdo Salvador
Alfabetiza como uma das agdes voltadas para corrigir a defasagem na aquisi¢cdo dos
conhecimentos basicos de leitura, escrita e alfabetizacdo matematica, necessarios para uma
aprendizagem curricular qualificada e capaz de garantir as criangas 0 acesso aos
conhecimentos sistematizados, com vigéncia de abril a dezembro de 2013. Considerando a
necessidade dos alunos da rede, foi prorrogada a Operacdo Salvador Alfabetiza, conforme o
Decreto n° 23.810/2013, até dezembro de 2014, com a finalidade de continuar os estudos e
acOes adotados para a construcdo de um de ensino capaz de elevar o nivel de desempenho
académico dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental de 9 anos (1° ao 9° ano).

A Secretaria Municipal de Educacdo de Salvador selecionou e capacitou professores
estagiarios dos cursos de letras e pedagogia para atuar junto ao grupo de alunos do 3° ano nas
turmas do programa. Cabia a unidade escolar, por meio da coordenadora, oferecer suporte
pedagdgico e organizacdo das turmas.

Como perfil dos alunos que participavam do trabalho, a maioria tinha, no minimo, dois
anos de repeténcia e distor¢do idade-série, muitos apresentavam grandes dificuldades de
leitura, escrita e interpretacdo de textos e em conhecimentos matematicos. Estes alunos sdo
residentes de bairros periféricos da cidade de Salvador, em sua maioria, criados/residem com
avos ou tias, irmaos, pais ou vizinhos.

Em 2014, na escola, havia trés turmas do 3° ano no matutino, em média, cada turma
possuia 30 alunos regularmente matriculados, no total, 90 alunos, e 31 participavam do
Programa de Alfabetizagéo.

A formacdo dos grupos/turmas do Programa de Alfabetizacdo de Classes Especiais
Fluxo Escolar foi feita pela coordenadora pedagdgica da unidade escolar, e o critério foi o
numero de alunos, que ndo poderia ultrapassar 12 por grupo, formado preferencialmente por
aqueles que fossem da mesma classe para facilitar a frequéncia aos encontros. A professora

regente da classe indicava os alunos que ndo estavam acompanhando o desenvolvimento da
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turma segundo o que é esperado para aqueles que estdo cursando o 3° ano com relacdo a
questéo da leitura e escrita.

As aulas do citado projeto da SMED aconteciam trés vezes durante a semana,
concomitante as aulas da turma em que o aluno foi matriculado, ou seja, o grupo de alunos
participes do programa se ausentava da classe enquanto o restante da turma dava continuidade
as atividades. A duracdo era de uma hora e 30 minutos, com trés encontros por semana.

A Escola Municipal Governador Roberto Santos adquiriu os tablets através da
Secretaria Municipal da Educagdo, Cultura, Esporte e Lazer (SMED) e do Nucleo de
Tecnologia Educacional 17 (NTE 17), em 2012, e qualificou professores da rede; foram 400
tablets para 13 escolas, por meio do Projeto Tecnologias Méveis nas Escolas™, sendo que a
escola foi contemplada com 20 dispositivos mdveis. A instituicdo possui uma docente do
quadro capacitada pelo projeto, mas que trabalhava apenas com o turno noturno, isto
inviabilizou que as turmas do diurno possam utilizar o tablet nas aulas, e nenhum professor do
quadro demonstrou interesse em utiliza-lo, pois os docentes ndo possuem formacao especifica
para usar o dispositivo movel no contexto pedagdgico.

A construcdo do plano de acdo da propositiva de intervencdo foi feita a partir de
reunibes com a coordenadora pedagdgica, professora regente e observacdo das turmas do 3°
ano do Ensino Fundamental | do Programa de Alfabetizacdo de Classes Especiais Fluxo
Escolar. Desse modo, foi contemplado o trabalho com leitura e escrita com a utilizacdo do
tablet. O grupo que participou da pesquisa em 2014 foi de 12 alunos da turma do 3° ano C
matutino, com idade entre 10 e 14 anos.

Em seguida, descrevemos como foi a construcdo do plano de acdo da intervengédo
realizada em 2014.

3.2 Construgéo da rede de sentidos: 2014

O que se passa no interior de uma escola? O cotidiano escolar nos revela iniUmeras
informac0es, suscitando a necessidade de imergirmos em seu interior para identificar o que,
efetivamente, se passa com 0s sujeitos, pois a escola é um lugar complexo, onde um
emaranhado de elementos se articulam, formando redes de significados como espago de

significado de vida de fazeres e saberes.

11 . - . .
O projeto tem o objetivo de permitir que educadores e estudantes desenvolvam novas formas de ensinar

e aprender por meio da tecnologia. De acordo com a Secretaria Municipal da Educacdo, Cultura, Esporte e Lazer
(SECULT), esta em fase experimental e devera ser ampliado para outras unidades de ensino.
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Certeau (1998) compreende o cotidiano como aquilo que nos é dado a cada dia ou que
nos cabe em partilha. Vivenciar o cotidiano de uma escola é de uma complexidade imensa e
intensa, pois, assim, pode-se perceber e captar as artes de fazer dos sujeitos praticantes e de
suas invencOes cotidianas algo que represente as diferentes formas dos individuos se
ajustarem as politicas que lhes sdo impostas, reorganizando o cotidiano de suas praticas. De
forma “intencional”, os sujeitos constroem artes de fazer no cotidiano, sdo praticas astuciosas
que burlam com as praticas instituidas, estabelecendo novas dinamicas.

Diante do que foi exposto, podemos entender a escola como um lugar onde 0s sujeitos
cotidianos inventam o dia a dia, criam formas de lidar com situac6es, imprimem vida aqueles
lugares. S&o os sujeitos professores, alunos, serventes, merendeiras, pais, entre outros
participes que fazem da escola um lugar onde a vida pulsa e as invencdes e criacdes podem
ser percebidas.

O lugar nesta discusséo foi destacado como articulador/mobilizador para compreensao
do mundo contemporéaneo, que se globaliza e se fragmenta com rapidez e traz implicacGes
profundas nas experiéncias individuais e coletivas. Desse modo, utilizamos a categoria para
pensar junto com o0s sujeitos o seu contexto social, onde estdo inseridos; atrelado a isto,
fundiram-se as discussdes com as praticas de leitura e escrita. Carlos (2007, p.22) corrobora
para pensarmos que,

O lugar é produto das relacbes humanas, entre homem e natureza, tecido por
relagBes sociais que se realizam no plano do vivido, 0 que garante a construcdo de
uma rede de significados e sentidos que sdo tecidos pela historia e cultura

civilizadora produzindo a identidade, posto que é ai que o homem se reconhece
porque é o lugar da vida.

A autora parte do entendimento de lugar sob o prisma da interacdo que 0s sujeitos
fazem no contexto onde estdo inseridos, estes reconhecem as relagdes sociais como uma
extensdo da sua histéria, do seu modo de perceber e se inter-relacionar, criam lacos de
pertencimento aos grupos, com isso, identificam-se ao lugar. Portanto, o lugar tem um
movimento e somente pode ser compreendido se percebermos os individuos na interacdo de
constantes construcgdes de relacdes que acontecem no cotidiano.

Entdo, pensar o lugar sob esta perspectiva é incluir o individuo na sua dimensdo
subjetiva e coletiva. “Isto €, o lugar guarda em si e ndo fora dele o seu significado e as
dimensGes do movimento da vida, possivel de ser apreendido pela memoria, através dos
sentidos e do corpo.” (CARLOS, 2007, p.14).
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Com base na autora citada, vislumbramos o lugar como vivéncia, percebido,
valorizado e reconhecido pelo sujeito ao externar sua relacdo de pertencimento que é
construida e tecida no cotidiano e na relacdo do individuo com o lugar. Nesse contexto,
pensamos em trabalhar na intervencdo com o tema Elei¢cdes 2014 por este possibilitar falar do
lugar, dos bairros da cidade de Salvador-Ba, sobre diversos aspectos, e, a partir das vozes dos
alunos, foram narrados fatos das situacOes vividas e percebidas por eles. Assim,
consideraram-se os valores, os saberes, o fazer saber e os fazeres existentes nas diversas
manifestacdes que estdo nos bairros e na escolha de um representante publico através do voto
para gerir a cidade, o que se realiza/concretiza como um simbolo da vida pessoal e
comunitaria, recupera a experiéncia dos que aqui nasceram e dos que vieram de longe para
essa cidade em busca de melhor oportunidade, transforma- se em sentimento de
pertencimento a cidade, de cuidar do bem comum.

O ato de votar expressa uma confianca voltada ao futuro servidor publico, a de que
cumpra o seu papel, sentindo que a cidade € o bem maior de todos, independentemente da
profissdo, escolaridade, origem. Os alunos ndo tém ainda idade para votar, mas possuem e
externam a opinido do que deve ser melhorado, do que esta ruim e do que deseja para 0 seu
lugar. Além disso, seus pais, familiares, amigos, vizinhos exp6em a opinido sobre os
candidatos, e os discentes se apropriam de um posicionamento.

Assim, o tema Eleicdo 2014 norteou as atividades do plano de agéo, o qual envolveu e
conduziu os significados da categoria lugar como base articuladora das discussdes e, por meio
do tema, buscou trabalhar com as questfes sociais, econémicas, dentre outras presentes nos
bairros da cidade de Salvador. E o que os estudantes viveram até o final do ano de 2014 e
envolveu pesquisa de campo, escrita, leitura, analise de texto. Portanto, o objetivo do plano de
acao foi desenvolver praticas de multiletramentos através do uso de aplicativos educativos e
do estudo do lugar a fim de auxiliar os alunos do Ensino Fundamental 1 no desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita.

A perspectiva didatico-pedagdgica dos encontros para a turma de 2014 foi trabalhar
com a oralidade, leitura e escrita, sendo este o tripé da construcdo da consciéncia fonolégica
da criancga, responsavel pela construcdo da base alfabética. Desse modo, nos encontros com 0s
alunos, as atividades foram alicercadas na perspectiva do Parametro Curricular Nacional-

PCN de ensino da Lingua Portuguesa, que prevé:

1. O trabalho com linguagem oral deve acontecer no interior de atividades
significativas: semindrios, dramatizacdo de textos teatrais, simulacdo de programas
de radio e televisao, de discursos politicos e de outros usos publicos da lingua oral.
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2. Lingua escrita: usos e formas escrita sdo praticas complementares, fortemente
relacionadas, que se modificam mutuamente no processo de letramento — a escrita
transforma a fala (a constituicdo da “fala letrada™) e a fala influencia a escrita (o
aparecimento de “tracos da oralidade” nos textos escritos). Sdo praticas que
permitem ao aluno construir seu conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre o0s
procedimentos mais adequados para Ié-los e escrevé-los e sobre as circunstancias de
uso da escrita.

3. A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento
sobre o0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do
género, do portador, do sistema de escrita, etc. (BRASIL, 1997, p.40)

O PCN da Lingua Portuguesa (1997) é referéncia curricular para todo o pais e orienta

os professores para norted-los sobre a proposta pedagogica, metodoldgica e 0s temas a serem

trabalhados em sala de aula. Para a construcdo deste plano de acdo, as orientagdes quanto as

habilidades e competéncias de leitura e escrita foram significativas para tracar os objetivos

estabelecendo como critério a contextualizacdo e a interdisciplinaridade. Desse modo,

utilizamos também a perspectiva de letramento e multiletramentos para nortear as praticas de

escrita e leitura no contexto da intervencdo. Assim, foram exploradas algumas das sugestdes

de atividades descritas acima no trabalho com a oralidade, escrita e leitura.

O cronograma do plano de acdo foi construido com a participacdo da coordenadora

pedagogica da escola e da professora responsavel pelo Programa de Alfabetizacdo de Classes

Especiais Fluxo Escolar. Assim, pudemos contemplar as necessidades dos discentes para o

desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Quadro 2. Cronograma do plano de ac¢éo dos encontros 2014

Objetivo Geral

educativos e do estudo do lugar a fim de auxiliar os alunos do Ensino Fundamental | no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Desenvolver praticas de multiletramentos através do uso de aplicativos

n° | Datas Acdes
Tema: Eleicdo 2014

01 | 10/09/2014 | Atividade desenvolvida: Aprendendo a utilizar as funcdes do
tablet.
Objetivo: Manusear o dispositivo mdvel a fim de utilizar o
aplicativo editor de texto.

02 |17/09/2014 | Tema: Eleicdo 2014

Atividade desenvolvida: Discussdo dialogada sobre a propaganda
politica; importancia do voto destacando como devemos escolher o
candidato para votar; nome engracado (apelidos) de candidatos
inferindo por que usam apelidos.
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Objetivo: Escrever uma lista com nomes de candidatos engracados
(apelidos).

03 | 24/09/2014 | Tema: Eleicdo 2014
Atividade desenvolvida: Expor em sala de aula fotos de alguns
banners e destacar a funcao, a estrutura, quem utiliza, dentre outros
aspectos. Comparando com os banners dos candidatos fixados na
rua Silveira Martins nas proximidades da escola. As fotos foram
salvas no tablet.
Objetivo: Conhecer a utilidade do género textual banner no
contexto social.

04 | 01/10/2014 | Tema: Eleicdo 2014
Atividade desenvolvida: Roda de conversa, sobre “se eu fosse um
politico o que melhoraria na rua onde resido?”; fizemos
questionamentos para garantir o maior namero de informacdes, por
fim solicitamos uma producdo escrita em dupla a partir do tema
abordado no bate-papo.
Objetivo: Produzir texto destacando questdes do seu bairro que
poderiam ser melhoradas.

05 | 08/10/2014 | Tema: Eleicdo 2014
Atividade desenvolvida: Continuacdo da atividade do encontro
anterior 01/10 com finalizacdo da escrita, leitura e reescrita das
ideias. Leitura em voz alta para a turma.
Objetivo: Reescrever o texto sobre meu bairro.

06 |29/10/2014 | Tema: Eleicdo 2014
Atividade desenvolvida: Utilizacdo do aplicativo forma-palavras.
Objetivo: Analisar e diferenciar o som da grafia de algumas
palavras.

07 | 05/11/2014 | Tema: Eleicdo 2014
Atividade desenvolvida: Utilizacdo do aplicativo jogo da forca.
Trabalhando com a leitura e escrita. Exige que a criangca tenha
conhecimentos prévios para responder as perguntas.
Objetivo: Ler e registrar as respostas das perguntas do jogo da
forca.

08 | 18/11/2014 | Tema: Eleicdo 2014
Atividade desenvolvida: Leitura individual do texto produzido no
encontro anterior e salvo no word doc, no tablet. Roda de conversa.
Em grupo, produgdo de uma carta de sugestdes incluindo algumas
informacdes das producbes que eles fizeram nos encontros
anteriores.
Objetivo: Consultar as producgdes para construir uma carta de
sugestodes coletiva.

09 | 25/11/2014 | Tema: Eleicdo 2014

Atividade desenvolvida: Organizagdo da turma em dois grupos,
levando em consideracdo o local onde residem. Propondo a
consulta do material dos encontros anteriores para a producgéo
escrita. A opgéo pela produgcdo em grupo foi por conta dos alunos
ainda estarem desenvolvendo as habilidades iniciais de leitura e
escrita.

Objetivo: Escrever uma carta de sugestbes para a melhoria de
alguns bairros da cidade de Salvador.
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10 | 03/12/2014 | Tema: Eleicdo 2014
Atividade desenvolvida: Em grupo, a leitura da carta de sugestoes,
reescrita de algumas questdes obervadas na leitura que necessitam
ser melhoradas.
Objetivo: Revisar e reescrever a carta de sugestoes.
11 | 10/12/2014 | Tema: Avaliacdo e encerramento dos encontros do ano de 2014
Atividade desenvolvida: Avaliacdo dos encontros e encerramento.
Objetivo: Avaliar 0s encontros.

Fonte: construido pela autora

A cada encontro, faziamos a avaliacdo e destacavamos os pontos positivos e aqueles

que deveriam ser retomados no proximo encontro. Esta dinamica de didlogo ocorreu até a

finalizacdo do ano letivo 2014. A relacdo dialdgica estabelecida entre coordenacdo, professor

e pesquisador proporcionou que 0s encontros tivessem uma continuidade com os conteddos

trabalhos na aula da professora do programa. Tudo isso foi considerado extremamente

satisfatorio para o andamento da intervencao e para a aprendizagem dos alunos. Dessa forma,

as atividades da pesquisa ndo ficaram apenas na acdo, houve um movimento constante e
ciclico que envolveu agéo-reflexdo-acéo. De acordo com Freire (2001, p. 21),

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento

dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa é

possibilitar que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a prética, a

curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica. [...] A pratica

docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

Destarte, é preciso refletir criticamente e de modo permanente. Esse processo precisa
estar apoiado em uma analise dialética para que se possa visualizar a pratica pedagogica de
forma global, ou seja, o aluno, o papel do professor e o contetdo trabalhado, no sentido de
ultrapassar um ensino voltado para a reprodugéo.

O desenvolvimento do plano de acao foi estruturado em sequéncia didatica que previa
gue, em todos 0s encontros, as atividades executadas pelos alunos tivessem como base o tripé
oralidade, escrita e leitura, perpassando pelo tema Elei¢do 2014. Primeiro, destacamos:

1. Rodas de conversas sobre a opinido com relacao a eleicdo 2014. Cada encontro
gerou desdobramentos que sinalizo como temas geradores, tais como: nome de candidatos;
impacto das elei¢cbes na rua onde mora; problemas da rua onde reside; importancia do voto.
Alguns desses foram discutidos por mais de um encontro.

Neste contexto, a exploracdo da oralidade foi muito significativa, pois ela esta presente

nas relacbes que as criangas estabelecem com o ambiente em que vivem. Através da
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verbalizacdo, sabem contar historias, contar piadas, etc. Trazem para a sala de aula
conhecimentos prévios e, ao oportunizamos a fala, colocamos o aluno no lugar de quem tem o
que dizer sobre uma producéo de linguagem, que, no primeiro momento, € a oral, para depois
ser representada pela escrita.
Considerava-se a relagdo oralidade e letramento como dicotémica, atribuindo-se a
escrita valores cognitivos intrinsecos no uso da lingua, ndo se vendo nelas duas
praticas sociais. Hoje [...] predomina a posicéo de que se pode conceber oralidade e

letramento como atividades interativas e complementares no contexto das praticas
s@cias e culturais. (MARCUSCHI, 2002, p.16).

O autor enfatiza que é necessario considerar a linguagem falada como parceira da
linguagem escrita, demonstrando aos alunos que existe uma distingdo entre elas, mas, no
processo de alfabetizacdo, ndo podem ser concebidas de forma separada, pois uma influencia
a outra, rompendo com a concepgao da escrita apenas como codigo alfabético, e a escola é a
instituicdo que oferece subsidios apenas para a aprendizagem da escrita. Neste sentido,
contemplar a oralidade no processo educativo é a alternativa para ressignifcar as praticas de
alfabetizacéo.

2. Escrita - Os alunos utilizaram o tablet como dispositivo para registro de frases,
palavras e produgdes em formato de texto.

As atividades que requisitam a escrita possibilitam a crianca uma reflexdo sobre a
linguagem com relacéo a que letra usar, ordem, relacdo som e grafia, estas etapas corroboram
para a consolidacdo da alfabetizacdo. O fato de os alunos serem instigados a falar no primeiro
momento da aula facilitou no momento da escrita, pois estes possuiam elementos linguisticos
e informativos para expressar através do registro escrito.

3. Leitura dialogada. Propor momentos de leitura da propria producéo escrita.

De acordo com Soares (2011), a crianga que vive em meios letrados traz muitas coisas
para a escola, quando ela aprende os cddigos formais, precisa de pouca informacdo para
compreender como o sistema alfabético funciona, como se Ié e escreve, ja sabe para que serve
o ler, 0 escrever, o que Ié e 0 que se escreve na nossa sociedade. Desta maneira, no plano de
acao, tivemos a preocupacéo de expor as criangas em situacdes reais de comunicacgéo para que
as sequéncias das atividades pudessem ser realizas, oferecendo um sentido para a escrita e
leitura.

Em seguida, faremos uma breve descricdo de algumas atividades realizadas com os

alunos.
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3.2.1 Primeiros passos para a construcdo da rede de sentidos: 2014

Conforme ja foi destacado na secdo anterior, o plano de acdo da propositiva de
intervencdo, para este grupo, foi construido levando em consideracdo a heterogeneidade dos
discentes em termos de dominio da linguagem escrita e da leitura. Nas reunies de construgdo
do cronograma do plano de acédo, eram sinalizadas as necessidades de trabalhar com os alunos
algumas questbes envolvendo a escrita e a leitura. Assim, as acdes com 0s alunos estavam
relacionadas com os contetdos estudados durante a semana.

As acdes da pesquisa foram iniciadas no 2° semestre de 2014, com um grupo de 12
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I, com um encontro por semana e duracdo de 01
hora e 30 minutos até o final do ano letivo. Os encontros aconteciam na biblioteca, pois a
escola ndo dispunha de sala de aula exclusiva para esta finalidade.

Participaram da pesquisa 12 alunos, sendo quatro meninos e oito meninas. Nenhum
dos alunos do grupo tinha computador em casa nem acesso a internet. Apenas 01 aluno tinha
tablet, 01 aluno tinha celular, mas ndo usava internet, as outras criangas da turma usavam o
celular dos pais, amigos, tios, dentre outros. Para o trabalho, utilizamos aplicativos para
android, a web possui uma infinidade desses aplicativos que podem ser baixados
gratuitamente. A escola ndo dispunha de rede wifi, 0 que impossibilitou a exploracdo de
ferramentas que tivessem a necessidade do acesso a internet. Por isso, ndo realizamos
nenhuma atividade em que fosse necessaria a utilizacdo desse recurso.

Percebemos, na observacdo realizada antes da intervencdo, que o grupo tinha uma
afinidade com o dispositivo mdvel, porém, o uso era bastante restrito por conta da habilidade
da escrita e da leitura ndo estd consolidada. Entdo, as atividades propostas na intervencao
tiveram o intuito de explorar os potenciais do tablet alinhando-os com atividades que
requisitassem a escrita e a leitura dos discentes.

Organizamos a turma em dois grupos, como estratégia para a interacao entre eles, para
que pudessem se auxiliar mutuamente no contato com o tablet. Os alunos foram orientados
sobre como realizar um trabalho no dispositivo mével, para isso, demonstrou-se como ligar e

desligar o aparelho, dentre outras fungdes, conforme figura 2 e 3 abaixo.
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Figura 2. Primeiro contato com o Tablet Figura 3. Primeiro contato com o Tablet

Fonte: arquivo da autora

No contato inicial das criangas com o tablet, houve uma empolgagéo. A tela inicial do
dispositivo possui alguns aplicativos, simbolos, e alguns alunos reconheceram isso. Isto
ocorreu devido ao fato de que, nas préaticas sociais, tem-se contato, mesmo que esporadico,
com os celulares.

Como forma de preservar a identidade das criancas do 3° e 4° ano, utilizamos nomes
ficticios para a identificacdo dos relatos delas durantes as atividades realizadas. Desse modo,
foram escolhidos nomes de flores para nomeé-las.

Segue quadro 4 com os simbolos que os alunos reconheceram.

Este desenho aqui (apontando para o simbolo @) é da internet. (Rosa, 2014)

Pro, aqui tem internet? (mostrando o simbolo do wifi). (Angélica, 2014)
Eba! Vamos usar o tablet todos os dias. (Cravo, 2014)

Quadro 3. Linguagens do contexto digital

ovgle

e

ﬁ\/ . '
wid @ =

Fonte: Construido pela autora.

Como a proposta de intervencao foi trabalhar/ criar oportunidades de uso efetivo da
leitura e escrita na sala de aula, atraves do tablet, no primeiro momento, foi utilizado o
aplicativo Office doc. Para utilizar o editor de texto word 2003, os alunos foram desafiados a
usar o aplicativo e a salvar o documento Microsoft Office Word no préprio dispositivo movel

para a utilizagdo do arquivo em outros momentos.
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Nas atividades de produgéo, o teclado virtual auxiliou os alunos, por exemplo, quando
esqueciam como era a grafia de uma letra. A opcdo de voltar a escrever antes ou depois de
uma palavra foi importante para os momentos de producdo das frases e pequenos textos,

leitura e revisdo. Assim, a escrita foi prazerosa porque, na incluséo de informacdo, o texto ndo
fica manchado, por exemplo.

Seguem as figuras 4 e 5.

Figura 4. Utilizando o word Figura 5. Utilizando o word

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Algumas falas das criangas.

Aqui tem as letrinhas que ficam na parede da nossa sala. (Orquidea, 2014)
E teclado virtual, ndo é, pr6? (Horténcia, 2014)
Gostei de escrever aqui, porque eu vejo as letras. (Girassol, 2014)

As producdes escritas utilizando o aplicativo constituiram-se em lista de palavras,
frases descritivas, e uma sobre o que havia na rua onde reside e o que os politicos poderiam
propor para melhorar o bairro onde mora. Estas produgdes escritas aconteceram por etapas
como consta no plano de acéo.

Como os alunos estavam em processo de construcdo da base alfabética, nem todos
conseguiam escrever frases. Entdo, organizamos a turma em grupos de trés alunos para que,
em conjunto pudessem conversar, fazer trocas cognitivas e contribuir na escrita do texto.
Conforme figuras 5 e 6:
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Figura 6. Aluna e producéo escrita Figura 7. Produgéo escrita utiizando o tablet

muitacrian cas qual

Quer

*Po, S ac :
T que as pessoas muito melhor para

tem lagoa agemte pode ser liveres
Te® uma igreja

UltaS casas

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Falas das criancas quando perguntamos como estavam realizando a tarefa

proposta.
A gente fica observando se ela esta escrevendo a palavra certa porque, as vezes, fica
faltando uma letrinha, ai fica errado. Depois, cada um I€ e depois escreve de novo, ai

a gente apaga e escreve mais outras palavras. Ja escrevemos muito, olha aqui.
(Délia, 2014).

Objetivando a continuidade do trabalho, o aplicativo jogo da forca foi utilizado para
subsidiar o conteddo - reconhecimento e grafia de palavras conhecidas que a professora da
turma estava trabalhando antes do encontro. Entdo, o aplicativo jogo da forca foi selecionado
porque trabalha com a grafia de palavras concomitante com a leitura de frases. O contetdo do
aplicativo é relacionado ao contexto infantil, desenhos animados e historias infantis que os
alunos ja conheciam. Esta atividade também foi utilizada como estratégia para trabalhar a
leitura e a reescrita de palavras. Assim, o aplicativo jogo da forca proporcionou um desafio,
pois, para cada certo, acumulavam-se pontos, para isso, 0 aluno tinha de ler a pergunta para
respondé-la, o que exigiu leitura, escrita da resposta e conhecimento prévio. Abaixo seguem

figuras 8 e 9.

Figura 8. Aluna utilizando aplicativo Figura 9. Aplicativos jogo da forca

>

Fonte: A autora. Fonte: A autora.
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Ja conseguir acertar trés perguntas, olha aqui as palavras que acertei, vovd, Gepeto,
macaco. Queria que todas as aulas fossem assim. Estudar no tablet é bom demais.
(Rosa, 2014).

Cada vez que o aluno acertava a resposta no tablet, fazia a reescrita das palavras
encontradas para serem socializadas com a turma ao fim da atividade, entdo, os alunos
fizeram comparagOes de qual colega encontrou a mesma palavra e palavras diferentes.
Interessante é que faziam comparacGes sobre o tamanho das palavras, e quem encontrava a
quantidade de palavras com trés silabas ou mais se “achava mais esperto” que os outros. O
registro da palavra tinha como objetivo fazer com que o aluno concebesse uma aten¢do mais
intensa para a grafia da palavra, pois, em alguns casos, encontrava a palavra de forma
aleatoria, ou seja, por meio de tentativa e erro.

Em continuidade ao trabalho de sistematizacdo do reconhecimento das letras e
construcdo de palavras, para o aluno refletir sobre a representacdo do objeto por meio da
utilizacdo do sistema alfabético, selecionamos o aplicativo Formar Palavras. Este trabalha
com o reconhecimento das letras e a formacdo de palavras. Na figura 11, aparece a imagem de
uma banana, do lado, ha uma roda com as letras de forma desordenadas, entdo, a crianca tinha
de arrastar a letra e colocar na janela do trem acima. A cada acerto, acumulava-se pontos.
Portanto, na fase inicial de apreensdo do cddigo alfabético, foi comum os alunos subtrairem
letras na escrita de palavras, isso porque a fala se difere da escrita, como no caso de palavras
como casa, em que o0 s tem som de z. O objetivo desta atividade foi trabalhar fazendo o aluno
refletir sobre o som e a grafia e como, em algumas palavras, isso pode variar.

Observemos as figuras 10 e 11.

Figura 10. Aluna utilizando aplicativo Figura 11. Aplicativo formar palavras

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Eu aperto o botdo e fala 0 nome da palavra. Ai, fico ouvindo para saber qual é a
letra, ai, quando consigo escrever a palavra, fico com pontos. (Acacia, 2014)
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A utilizacdo de aplicativos é satisfatoria quando o contetdo ja foi explorado com os
alunos antes. Neste caso, estdvamos complementando o trabalho que j& havia sido iniciado
com a professora do grupo, e essas a¢Oes reforcaram as aprendizagens e lhes imprimiram
sentidos e significados sobre as tematicas exploradas.

O trabalho com a leitura e escrita utilizando tablet teve um compromisso com a
aprendizagem do aluno no processo inicial de alfabetizacdo de forma que eles pudessem sentir
confiangca no conhecimento que tem e expressa-lo nas atividades em sala de aula. Entéo, foi
significativa a exploracdo das ferramentas do aparelho para expor os alunos as situacoes de
uso da linguagem, enfatizando a leitura e escrita, como solicitado pela gestdo e coordenacéo
pedagogica, bem como foi significativo o desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita

dos discentes.

3.3 Continuacéo da construcao da rede de sentidos: 2015

Nesta propositiva de intervencdo, tencionamos construir, juntamente com 0S
envolvidos na pesquisa, praticas que envolveram o0s alunos no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita a partir da multisemiose. Em 2015, a construcdo da rede de
sentidos com outro grupo na Escola Municipal Governador Roberto Santos ocorreu com 0s
discentes do 4° ano C do turno vespertino.

Nesse interim, a professora da classe sinalizou para a coordenadora o interesse de a
pesquisa ser realizada na turma, primeiro, por ter conhecido o trabalho realizado em 2014,
através do relato de alunos participes da pesquisa e da coordenadora pedagdgica da unidade
escolar, segundo, por achar algo inovador para o ensino e motivador para os alunos o uso do
dispositivo mével no processo de aprendizagem. Desse modo, foram efetivadas algumas
reunides para delineamento da intervencdo das a¢0es, cronograma de encontros e construcéo
do plano de acdo onde a categoria Lugar € incluida como elo importante entre as atividades do
plano de acéo.

Entdo, foi sugerido pela coordenacdo pedagdgica e pela professora o tema Eu e meu
bairro, pois o projeto da escola para o0 ano de 2015 tinha uma relagdo com a discussao sobre a
historia e memoria dos bairros ao entorno da escola.

A Escola Municipal Governador Roberto Santos iniciou o ano letivo de 2015 na
segunda quinzena de margo por conta do atraso da reforma. A professora regente ja tinha
trabalhado com a turma no ano anterior (2014), o que foi muito bom porque sabia falar de

cada aluno com propriedade. Nas reunides de delineamento do plano de acéo, tivemos a
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oportunidade de ler algumas producdes dos alunos feitas no ano anterior, com isso, foi
possivel conhecer um pouco do histérico do discente. A professora regente possuia
conhecimentos detalhados sobre as habilidades e dificuldades dos alunos, e isso contribuiu
para que a pesquisadora pudesse conhecer o perfil do grupo.

Além disso, foi feita uma observacdo da turma antes de iniciar a intervengdo. Notamos
que foi uma turma bastante comunicativa, os discentes estavam na faixa etaria de 09 a 14
anos, houve bastante interesse por assuntos referentes as tecnologias digitais e tudo que esteja
relacionado a elas, como fotografias, videos, jogos, musicas, videos. Alguns alunos possuiam
celulares com acesso a internet e utilizavam aplicativos para se comunicarem com amigos,
colegas.

Os encontros com a turma aconteceram uma vez na semana, com duracao de 01 hora e
30 minutos, e, para isso, foi elaborado um cronograma com as datas dos encontros até o final
do 11 semestre, sendo que iniciamos as atividades no més de abril de 2015.

Os discentes ja estavam alfabetizados, a turma possuia 36 alunos matriculados, e
tinhamos apenas 20 tablets, entdo, as atividades com a utilizacdo do dispositivo mével foram
realizadas em duplas. Desta maneira, organizamos as duplas tendo como base os chamados
agrupamentos produtivos, amplamente utilizados nas turmas de alfabetizacdo, para que a
escolha das duplas ndo fosse realizada aleatoriamente. Entdo, em conjunto com a professora
regente, utilizamos como critério para a formacdo das duplas os estudantes com habilidades
na leitura e escrita diferenciadas, porém, ndo muito distantes, para que os alunos pudessem
interagir auxiliando um ao outro nas atividades e vislumbrando avancos na aprendizagem.
Fizemos uma lista prévia com o nome das duplas para facilitar o momento do trabalho em

sala de aula.

Agrupar os alunos deve ser uma acdo intencional e planejada, baseada em trés
aspectos: 0 conhecimento dos alunos sobre o que se pretende ensinar, as
caracteristicas pessoais dos alunos e a clareza do objetivo da atividade proposta. A
sala de aula deve ser um ambiente cooperativo para estimular este tipo de relacéo
entre os alunos. O professor precisa ouvir 0 que o aluno pensa, e respeita- lo,
estimular o seu progresso pessoal. (SILVA, 2015, p. 14).

N&o tivemos nenhum tipo de resisténcia dos alunos com relacdo as duplas, pois
conversamos previamente sobre a necessidade do agrupamento por conta da quantidade de
tablets ser inferior & de alunos. Também foi salientado que um colega ajudaria o outro para
que eles vissem as duplas como uma parceria para a aprendizagem deles e da turma como um
todo. Aproveitou-se o ensejo para falar da proposta de discutir sobre o lugar de cada um, foi
exposto o tema do projeto Eu e meu bairro, pedimos sugestfes de outro tema, mas a turma

achou coerente com a proposta e nao quis mudar.
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Neste contexto, tivemos a intencdo de oferecer diversas possibilidades de uso da
escrita e da leitura em sala de aula para os discentes construirem competéncias com relacdo a
producdo escrita e compreensdo textual. Por meio da perspectiva dos multiletramentos, pode-
se trabalhar a partir de diferentes linguagens praticadas no contexto social com a utilizacao da
Tecnologia da Informatizagdo e Comunicagdo e do tablet no contexto de aprendizagem
escolar. E o quadro a seguir retrata de forma descritiva as atividades realizadas nos encontros.

Quadro 4. Cronograma dos planos de acéo do | e Il semestre de 2015

Objetivo geral

e Desenvolver praticas de multiletramentos a fim de potencializar as habilidades
de escrita e leitura com a utilizacdo do tablet através do estudo do seu bairro.

N° | DATAS ACOES

Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Primeiro contato da pesquisadora com o
1 | 16/04 grupo, falamos da pesquisa, da proposta de trabalho com o tablet,
organizamos as duplas, os alunos manusearam o dispositivo movel.
Objetivo: Conhecer as funcdes do tablet..

Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Roda de conversa enfocando o tema. Prop0s-
2 | 23/04 se que os alunos pontuassem 0s pontos positivos e negativos, 0 que
gostam de fazer no bairro onde residem, dentre outros aspectos.
Diagndstico da turma por meio da producdo textual no tablet.

Objetivo: Produzir um texto abordando alguns aspectos do bairro onde
0s alunos residem.

3 | 07/05 Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Finalizacdo da atividade do encontro do dia
23/04. Socializacdo por meio da leitura das producdes.

Objetivo: Socializar as produgdes escrita.

Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Apresentacdo dos pesquisadores do Projeto
Radio da Escola na Escola da Radio com a historia da lagoa, da rua de
4 | 12/05 cima e da comunidade Timbalada, sob a orientacdo da pesquisadora
Kétia Soane. Roda de conversa para interacdo.

Objetivo: Conhecer a pesquisa sobre a Comunidade Timbalada.

Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Exploracdo da linguagem fotografica por
5 |14/05 meio da oficina de fotografia.

Objetivo: Conhecer e utilizar algumas funcdes da camera do tablet
para fazer uma boa fotografia.

Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Oficina sobre como utilizar o aplicativo
Google Earth, mostrando alguns pontos centrais dos bairros para
6 | 25/05 visualizacgdo dos bairros da cidade de Salvador-BA.
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Objetivo: Reconhecer e localizar alguns pontos do bairro através da
visualizagdo de imagem do aplicativo Google Earth.

7 | 11/06 Tema: Eu e meu bairro
Atividade desenvolvida: Leitura do mapa mental e comentérios das
fotos tiradas do lugar onde residem, destacando os pontos importantes
do bairro e porque gostam de morar nele.
Objetivo: Discutir sobre a importancia do lugar de cada um.

Recesso Junino

08 | 23/07 Tema: Eu e meu bairro
Atividade desenvolvida: Exposicdo do poema convite; producdo oral
e coletiva de uma poesia a partir da leitura de imagens; leitura e
discussao do poema A rua diferente de Carlos Drummond de Andrade.
Objetivo: Perceber a estrutura do poema.

09 | 31/07 Tema: Eu e meu bairro
Atividade desenvolvida: Escrita do poema, realizada no editor de texto
do tablet, enfocando o tema eu e meu bairro.
Objetivo: Produzir um poema sobre o bairro em que mora.

10 | 07/08 Tema: Eu e meu bairro
Atividade desenvolvida: Leitura e reescrita do poema, atentando para
a grafia das palavras, coeréncia e coesdo do texto.
Objetivo: Reescrever o poema.

11 | 14/08 Tema: Eu e meu bairro
Atividade desenvolvida: Montagem do painel coletivo envolvendo
toda a turma na selecdo e organizacdo do material.
Objetivo: Confeccionar o painel com as producoes e fotos do lugar.

12 | 21/08 Tema: Eu e meu bairro
Atividade desenvolvida: Finalizacdo da confeccdo do painel e
discussdo sobre a relacdo de pertencimento que cada um tem do lugar.
Objetivo: Mostrar através do painel a importancia do lugar.

13 | 28/08 Tema: Eu e meu bairro
Atividade desenvolvida: Discussao sobre as manifestacdes populares;
analise da obra de arte Os fofoqueiros, brincadeira telefone sem fio.
Objetivo: Perceber a importancia das manifestagdes populares no
cotidiano.

14 | 04/09 Tema: Eu e meu bairro
Atividade desenvolvida: Construgdo da lista de brincadeiras antigas e
atuais e desafio da leitura do trava-lingua, gravando o audio com o
tablet.
Objetivo: Ler o trava- lingua.

15 | 18/09 Tema: Eu e meu bairro
Atividade desenvolvida: Estudo de texto informativo destacando a
utilidade e finalidade deste género textual. Leitura e discussdo do texto
O povo brasileiro.
Objetivo: Conhecer a importancia do texto informativo.

16 | 25/09 Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Organizagdo da turma em 05 grupos
(entrevista, telejornal, quadrinhos, dramatizacdo, parodia); cada um
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deveria produzir um video e orientacdo das atividades aos grupos.
Objetivo: Organizar a estrutura das apresentagdes no grupo de trabalho.
17 | 02/10 Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Exposicdo através de aula dialogada sobre a
estrutura para a construgdo do roteiro das apresentacoes.

Objetivo: Produzir o roteiro.

18 | 09/10 Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Organizacdo dos grupos para as
apresentacdes, escolha do assunto para a construcao do roteiro.
Objetivo: Organizar e produzir o roteiro das apresentacoes.

19 | 21/10 Tema: Eu e meu bairro

Atividades desenvolvidas: Escrita do roteiro.

Objetivo: Produzir o roteiro da apresentacdo.

20 | 28/10 Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Finaliza¢do da escrita do roteiro.

Objetivo: Produzir o roteiro da apresentacdo.

21 | 13/11 Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Ensaio das apresentacdes em sala de aula
utilizando o tablet para fazer a gravacéo.

Objetivo: Ensaiar a apresentacao em sala de aula.

22 | 25/11 Tema: Eu e meu bairro

Atividade desenvolvida: Gravacdo dos videos de cada grupo de
trabalho.

Objetivo: Utilizar a cAmera para gravar a apresentacao.

23 | 15/12

Confraternizacdo /Encerramento
Fonte: construido pela autora.

No primeiro dia do encontro, os alunos conheceram o parceiro com quem dividiria o
tablet. Salientamos que a permanéncia ou mudancas das duplas seria avaliada no decorrer do
trabalho, visando as trocas de conhecimento, interacdo e aprendizagem que estiverem
acontecendo de forma proveitosa para ambos.

Em seguida, propomos uma produgdo escrita para oS alunos com intuito de
diagnosticar o nivel de escrita deles. Antes, realizamos um trabalho de contextualizagdo para
que pudessem ter informacgdo para iniciar a atividade de escrita, também requeremos dos
discentes informacgdes sobre o bairro em que eles residiam, enfocando pontos positivos e
negativos justificados.

Como estratégia, foi solicitado que as duplas fizessem um quadro e, para essa
atividade, foi utilizado o dispositivo através do aplicativo editor de texto word; ap06s esta
acao, os alunos fizeram a exposicdo oral atraves da leitura da producéo.

No outro momento, retomamos a discusséo e solicitamos que fizessem a producédo de

um texto e as deixamos livres quanto ao género e, para subsidiar o processo de escrita,
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orientamos que fizessem a leitura da producao anterior. O resultado foi muito positivo, porque
todas as duplas conseguiram escrever bons textos, e pudemos diagnosticar como se encontram

as questdes de producdo com relagdo a estrutura do texto e a linguagem utilizada.

Figura 12. Participes da pesquisa Figura 13. Producéo textual

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

O tema que estava permeando e enriquecendo as discussdes em sala de aula, Eu e meu
bairro, nos permitiu perceber, no decorrer dos encontros, que os alunos da turma residiam
em bairros diferentes: ACM, Retiro, Comunidade Timbalada, Cabula, Saboeiro, Sdo Goncalo
e Narandiba, e pouco conheciam sobre o seu bairro, quica, sobre os listados acima. Isso foi
identificado quando relatavam sobre o lugar, seu bairro, destacando um aspecto que eles
consideravam que sO exite 1a. Ficamos curiosos para conhecer cada lugar, e uma forma que
ndo precisa de deslocamento e que traz detalhes é a fotografia. Entdo, inicialmente, foi
realizada uma oficina de fotografia para as possiveis atividades que poderiamos efetivar com
imagens em sala de aula.

A fotografia € uma linguagem muito presente nos contextos sociais e hipermidiaticos
e, atualmente, com a popularizacdo dos dispositivos méveis, tornou-se acessivel e cada vez
mais presente no cotidiano dos individuos.

O intuito da oficina foi trazer para a sala de aula uma discussao sobre fotografia, sob o
aspecto de uma linguagem, alem de possibilitar diversdo através dos selfies, uma pratica
comum entre os jovens de hoje. Foram debatidas algumas questdes como selfie, uso de
Photoshop nas imagens. Como continuidade, os alunos aprenderam a utilizar adequadamente
a funcdo da camera digital do tablet, e esta atividade possibilitou que as criangas pudessem
perceber a fotografia ndo apenas como um registro, mas como uma linguagem que comunica

com o tempo por meio do registro. Antes de realizarmos a atividade pratica, conforme as
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figuras 14 e 15, os discentes aprenderam para que serve e como usar no tablet o flash,

megapixels, zoom.

Figura 14. Oficina de fotografia Figura 15. Fotografando
=

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Quadro 5. Vocabulario do contexto fotografico

Flash - luz artificial usada quando ndo héa luz suficiente no ambiente.

Megapixels - serve para definir para qual tamanho a imagem pode ser ampliada. Uma
maquina de 10 megapixels tira fotos que podem ser ampliadas para 20 x 30 cm em 300
DPI (alta definicdo padrdo, usada pela maioria dos laboratdrios).

Zoom - recurso para aproximar o objeto a ser fotografado.

Photoshop/Manipulacdo digital: € uma técnica obtida por meio de programas de
computador e serve para modificar a imagem original e produzir novos resultados.

Fonte: Organizado pela autora segundo informagdes disponiveis no Wikipédia.

Um dos desdobramentos das discussdes proferidas no primeiro encontro foram as
questBes de localizagdo, proximo, longe, distante, relacionadas aos bairros em que os alunos
residem, destacando como referéncia a escola. Com isto, organizamos uma oficina para
trabalhar com o aplicativo Google Earth e as questdes acima, alinhando com o tema do plano
de acdo Eu e meu bairro. Néo foi possivel fazer download do aplicativo no tablet pelo fato da
unidade escolar ndo possuir rede wifi. Desta maneira, utilizamos um projetor multimidia e um
computador com conexao a internet atraves do modem.

Inicialmente, os alunos foram orientados a fazer um mapa mental, ou seja, um desenho
para demonstrar e observar o trajeto desde a casa até a escola, identificando pontos de
referéncias para sua localizagdo. Em seguida, socializaram o mapa mental. Posteriormente,
visualizaram a localizacdo em imagem real através do aplicativo Google Earth, e convidamos

a turma a buscar uma imagem da escola. O Google Earth nos possibilitou apresentar a turma
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0 modelo tridimensional do globo terrestre construido a partir de fotografias de satélite
obtidas em fontes diversas.

Foram realizadas as seguintes perguntas: O que estdo vendo? E a mesma visdo que
temos ao caminhar pelas ruas? Destacamos e demonstramos que imagens aéreas de satélite
sdo reais. Assim, utilizou-se a exploracdo dos recursos de aproximacéo e distanciamento da
visdo no Google Earth para visualizar pontos estratégicos do bairro.

Verificamos a participacao dos alunos ao localizarem e apontarem no mapa a escola, a
UNEB, o Hospital Governador Roberto Santos e outros pontos de referéncias proximos a
escola e percebemos também que os alunos compreendem as diferentes formas de
representacdo para localizar-se em um mapa virtual.

Os relatos dos alunos foram identificados com nomes ficticios, pedras preciosas, para
preservar a sua identidade, € também uma forma de homenageéa-los.

Quando os discentes perceberam que estavam visualizando o bairro onde moravam,
ndo se contiveram em ficar sentados, levantaram e foram até a lousa para apontar os lugares
gue conheciam, todos queriam falar ao mesmo tempo, ficaram em éxtase em ter uma visdo do
alto, rica em detalhes, pois conseguiam visualizar a escola, a rua principal (Silveira Martins),

o Cabula Master Shopping, a lagoa na Rua Amazonas. Algumas falas dos alunos:

Nossa! E como se estivesse sobrevoando a escola de helicoptero. (Rubi, 2015).
Professora, a minha casa fica atras do muro da escola, estou vendo a minha rua.
(Pérola, 2015).

Gente!Gente! E a lagoa, que massa. (Diamante, 2015)

Os discentes relataram para 0s colegas e para as professoras determinados locais que
reconheciam, sugeriram visualizar a cidade de Salvador, ficaram impressionados pela
dimensdo e quantidade de bairros. O aplicativo permitiu ter uma visdo bem aproximada de
ruas principais, no caso especifico, foi a Silveira Martins, e visualizamos até o fim de linha do
bairro Saboeiro, junto aos alunos que néo residem no local.

Eu conheco esse lugar, passo aqui de dnibus quando vou para a casa da minha tia.
(Esmeralda, 2015).

Neste encontro, a participacdo e envolvimento dos discentes superaram a nossa
expectativa, e pudemos constatar que, quando partimos de um contexto que 0s alunos

conhecem, a atividade é muito mais produtiva, prazerosa e enriquecedora para a aula.
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Como ndo foi possivel a visualiza¢do do aplicativo no tablet, mostramos o aplicativo
em um aparelho celular para que percebessem a possibilidade de usarem em outros

momentos. Orientamos como fazer o download em aparelho célula.

Figura 16. Aplicativo Google Eearth Figura 17. Localiza¢do da escola

fon\ |
Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Figura 18. Demonstracéo do aplicativo em celular

Fonte: A autora.

Para a realizacéo das oficinas, explorando o aplicativo Google Earth e de Fotografia,
contamos com a colaboracgdo dos colegas do Projeto da Radio da Escola na Escola da Radio,
como da Geografa Imaira Regis, professora da educacdo basica e pesquisadora do Projeto A
Radio da Escola na Escola da Radio, e Jonathan Sampaio, jornalista e pesquisador do mesmo
projeto.

A utilizacdo do aplicativo Google Earth constituiu-se enquanto um elo articulador /
provocador para 0s encontros posteriores, pois a discussdo da categoria Lugar foi realizada
em sala de aula subsidiada pelas representacdes que os alunos fizeram do percurso de casa
para a escola na atividade do mapa mental. Entdo, foram feitos alguns questionamentos: quem
mora no mesmo bairro/rua desde que nasceu? Antes morava onde? Tem alguma coisa
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interessante na rua em que vocé mora? O que mais gosta de fazer? Tem amigos que moram
proximo? A partir destas perguntas, os alunos relataram o cotidiano do lugar onde moravam,
as relacdes que possuem com as pessoas e com o lugar.

Professora, na minha rua tem um portdo, todos os moradores ajudaram dando

dinheiro para comprar. (Safira, 2015).

L4 no cabula 4 sempre tem festa, reuni todo mundo, cada um leva alguma coisa para

comer e beber, na semana que vem vai ter festa de Sdo Jodo, é muito divertido, a
gente danca, dar risada... . (Turquesa, 2015)

Portanto, as falas dos alunos externaram que a rua/bairro/comunidade onde moravam
ndo era simplesmente o lugar do habitat, tinha uma representatividade e um significado para
cada um, pois estava atrelada a histdria de vida deles e dos familiares, entdo, o lazer, o
brincar, vizinhos, amigos, esta é a referéncia dos lacos de pertenca ao lugar de vivéncia. Nesta
atividade, conseguimos entrelacar conhecimentos do campo da geografia a partir da leitura do
mapa virtual e promover as discussbes com a finalidade deque as criancas
entendessem/percebessem que 0 espaco em que vivemos € o resultado da histéria de nossas
vidas e de nossas acOes cotidianas.

3.4 A linguagem na representacdo do sentido do lugar de vivéncia

Na subsecdo, foram descritas algumas atividades de producéo escrita que envolveram
a discussdo do lugar, leitura, escrita e inferéncias dos discentes com relacdo a tematica Eu e
meu bairro abordada nos encontros.

Na intervencdo, a discussdo da categoria lugar foi o eixo norteador das conversas e
debates, mas o conteldo de Lingua Portuguesa trabalhado teve como referéncia o plano
trimestral organizado pela Secretaria Municipal de Educacao de Salvador /Ba para as turmas
do 4° ano do Ensino Fundamental | e que foi fornecido e sugerido pela professora regente.
Assim, o género textual poema foi estudado em sala de aula. As atividades descritas seguiram
uma sequéncia didatica que envolveu leitura do género textual, interpretacdo, analise da
estrutura do texto, conversa dialogada, producéo escrita, reescrita e socializacao.

Inicialmente, utilizamos o poema Convite, de José Paulo Paes, para incitar uma
reflexdo sobre a poesia. O autor diz que a poesia é brincar com as palavras, com este sentido,
tencionamos levar para a sala de aula uma dindmica que proporcionasse tal vivéncia. Os
procedimentos envoltos desta atividade foram leitura individual e coletiva do poema,

identificacdo da estrutura do poema, versos, estrofes, titulo. Utilizamos a metéafora brincar
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com as palavras na construgéo coletiva de um poema a partir da leitura de imagens (Figura 19
e 20). Inicialmente, foi solicitado que cada aluno fizesse uma observacdo individual das
imagens. A seguir, foi realizada uma leitura coletiva das imagens, e a proposta foi criar o
poema coletivo tendo como referéncia essas imagens. Alguns alunos fizeram o registro para
ndo esquecer a ideia outros, fizeram a construgdo oral. O curioso é que eles ndo seguiram a
ordem das imagens, justamente para fazer o jogo das palavras que o autor José Paulo Paes

salienta no poema.

Figural9: Poema Convite Figura 20: Leitura de imagens

Convite

Fonte: A autora

Continuando o trabalho com o género textual poema, foi exposto para os discentes o
poema A rua diferente, de Carlos Drummond de Andrade. Inicialmente, foi mostrado apenas
o titulo para os alunos fazerem inferéncias a partir do questionamento. Sera que todas as ruas

sdo diferentes ou sdo iguais?

Minha rua é bem diferente da rua que fica a escola, la ndo passa carro. (Rubi, 2015).
Séo diferentes, tem umas que sdo apenas de casas outras tem prédios. (Opala, 2015).

Dando sequéncia, foi exposto o poema, os alunos identificaram o género por conta da
estrutura do texto. Seguimos algumas perguntas: de onde vieram as pessoas que hoje moram
no mesmo bairro que vocés? Como era a vida das pessoas que viviam nesse lugar em tempos
passados? Como e por que esse lugar foi modificado até ser organizado como estd hoje?
Alguém ja morou em outro lugar? Quais as relacdes (diretas e indiretas) que esses

estabelecem com o lugar onde elas vivem?

Foram construindo casas perto da lagoa, perto da minha casa tem uma mata, antes na
minha casa era mata também. (Pérola, 2015).

Da laje da minha casa vejo a mata, as pessoas foram utilizando para construir casas
para morar. (Opala, 2015)

Na minha rua aparece mico, eles vao para comer banana. (Rubi, 2015)
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Para Kleiman (1998), ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em a¢éo todos 0s
nossos valores, crencas, modos de perceber as relagdes sociais, isto tem uma ligacéo estreita
com o grupo no qual estamos inserido. Assim, podemos destacar que a leitura € uma pratica
social, pois estd intimamente ligada ao nosso lugar de vivéncia. Desse modo, os alunos
fizeram relacdo do poema com o lugar onde moram, descrevendo com riqueza de detalhes
sobre a interferéncia do homem na natureza e a modificagdo da paisagem natural para a
construcdo de casas, ruas, etc. Entdo, contextualizamos ao expor para os discentes que as
pessoas que vivem em um lugar estdo historicamente situadas e contextualizadas no mundo.
Assim, o lugar ndo pode ser considerado/entendido isoladamente.

Apos, foi solicitado aos alunos que utilizassem o editor de texto do tablet para redigir
um poema em que fosse abordado o tema Eu e meu bairro, nesta atividade, houve a reescrita
do poema com intuito de amplia-lo. Além disso, o processo de reescrita envolveu a revisdo
ortogréfica de palavras, organizacdo de frases, exigindo do aluno uma atencéo e que langasse
mdo dos conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa, contribuindo para que eles refletissem
sobre algum ponto que deveria ser melhorado nas producdes e as superassem.

A producdo do poema foi a consolidacdo de todo um trabalho de discussao e
problematizacdo realizado em sala de aula, além de trazer as questfes sobre o bairro, lugar de
vivéncia dos discentes, foi trabalhada a estrutura do texto. Assim, os alunos sentiram
confianca em redigir uma producdo escrita e puderam exercer a autoria e autonomia
fundamental nesse tipo de producao.

Falas de alguns alunos:

Professora, agora entendi o que é poesia, é muito facil e divertido. (Pérola, 2015)
A poesia é dizer o que senti, ndo é professora? (Cristal, 2015)
Nunca tinha pensado que se brincava com as palavras assim, é engragado.

(Turquesa, 2015)
Agora s6 escrevo poema, aprendi como se faz. (Diamante, 2015)

A representacdo do lugar de vivéncia foi sistematizada em um painel construido pelos
discentes e fixado no mural da sala de aula. A classe se mobilizou no processo de criagdo do
painel, os alunos sugeriram, selecionaram os trechos dos poemas, recortaram, pintaram todo o
material, como pode ser visualizado nas figuras 21, 22, 23, 24 e 25 abaixo. A exposicdo das
producdes teve como objetivo fazer com que os alunos percebessem o quanto o seu lugar de
vivéncia esta presente no cotidiano, pois ele se constituiu enquanto nosso lugar de referéncia,
como também valorizar e expor as producdes poéticas das criangas para que outras pessoas

pudessem contempla-las.
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Figura 21: Painel Eu e meu bairro

Figura 22: Confeccdo do painel Figura 23: Trabalho coletivo

Figura 24: Fotografias tiradas pelos alunos Figura 25: Poema de autoria de um aluno

Fonte: A autora Fonte: A autora

As fotografias utilizadas no painel foram tiradas pelos proprios discentes, cada um
escolheu um lugar do bairro em que reside para compartilhar em sala de aula, desse modo,
cada foto retrata a singularidade dos lugares. Entdo, as fotos, 0 mapa mental e 0 poema

contaram um pouco da historia e da memoria dos lugares.
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As manifestacdes da cultura popular preservada pela tradigéo oral foi tema de estudo
em sala de aula, pois, no més de agosto, é comemorado o folclore. Assim, fizemos um
levantamento de exemplos de situacdes culturais mais préximas da realidade dos discentes
para explorar os elementos que fazem parte das manifestaces da cultura popular presentes no
cotidiano deles. Nesse contexto, utilizamos algumas brincadeiras populares em sala de aula.
Antes, os alunos analisaram a pintura do ilustrador norte-americano Normam Rockwell, que
retrata em suas obras o cotidiano das pessoas; a obra Os fofoqueiros retrata uma conversa que
vai sendo passada de uma pessoa para outra, e ninguém checa a informacédo, simplesmente

vao propagando a mensagem a sua maneira.

Figura 26: Os fofoqueiros, pintura de Normam Rockwell, feita em 1948.

Fonte: http://pt.scribd.com/doc/82787261/Scan-Doc0068

Propomos aos alunos que observassem a pintura, em seguida, cada um relatou sobre a obra.

Professora, a fisionomia das pessoas vdo mudando. (Esmeralda,2015)

No inicio da conversa as pessoas ficam com o rosto sério, depois ficam rindo.
(Turquesa, 2015)

O senhor do chapéu cinza faz alguma pergunta para a mulher que aparece no inicio e
no final. (Opala, 2015)

Na sequéncia, um questionamento realizado pela professora (pesquisadora) sobre a obra.

Professora: Sera que todos estdo falando da mesma coisa?

Discentes: N&o (todos)

Professora: Este tipo de situacdo acontece? Sera que todos estdo falando da mesma coisa?
Este tipo de situacdo acontece? Quem quer contar uma situagdo que aconteceu com VOCé ou
alguém conhecido? Quem quer contar uma situa¢ao que aconteceu com vocé ou alguem

conhecido?


http://pt.scribd.com/doc/82787261/Scan-Doc0068
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Discentes: Acontece. Todo dia (todos)

As criancas fizeram varias inferéncias sobre os possiveis assuntos que estavam sendo
conversados pelos personagens da imagem. Foi um gancho para destacarmos sobre a
importancia de checar qualquer informacdo que chega até nés. As fofocas estdo presentes em
todos 0s espacos sociais, na escola, na rua, no trabalho, na midia e, muitas vezes, causam
situacOes constrangedoras por deturpar a informacéao verdadeira.

Posteriormente, foi realizada a brincadeira telefone sem fio; dispomos os alunos em pé
em um semicirculo, utilizamos um trava — lingua (O rato roeu a roupa do réu de Roma). E
isso ai! Ao fim da brincadeira a mensagem foi “olha o rei de Roma ai”. Com isso, a turma
conseguiu vivenciar como as informagdes vao sendo modificadas, na medida em que um vai
passando para o outro.

A partir desta atividade, comecamos a falar sobre as brincadeiras populares e as

brincadeiras presentes no contexto em que estéo inseridos, os alunos listaram algumas.

Minha avé conta que as criangas de antigamente brincavam de trés pedras.
Hoje ndo se brinca assim .(Agata, 2015)

As criancas de hoje ndo fica mais na rua porque é perigoso. (Cristal, 2015)
Meu av6 tem um ioi6 de madeira antigo. (Jade, 2015)

Eu nunca brinquei de passa anel. (Alexandrita, 2015)

Quadro 6. Brincadeiras de ontem e de hoje

Brincadeiras antigas Brincadeiras atuais

Pique-esconde, Bolinha de bolinha de gude, | Jogo no celular, jogo no tablet
trés pedras, amarelinha, ABC salada fruta, | jogo no computador, bicicleta,
telefone sem fio, pula corda, escravo de jo, | futebol, pega-pega, jogos de
passa-anel, queimada, soltar pipa, pular | montar, jogo de botéo.

elastico, bambolé, cantigas de roda.

Fonte: Construido pela autora

Dando continuidade, apresentamos para 0s alunos 0s seguintes trava-lingua:
A jandaia

Do seu Janjéo

Juntou com o juriti

Do seu Jurandir

E comeram todo o jaca
Que ia pra Jundiai.
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Apdbs a leitura do texto acima, pedimos aos alunos que recitassem, sem errar, 0
trocadilho das palavras. Em seguida, desafiamos os alunos a lerem um de cada vez, e, com
auxilio do tablet, na opcdo gravar dudio, os alunos fizeram a gravacdo da leitura do trava-
lingua. Assim, puderam ouvir o seu desempenho na leitura, pois o trocadilho ndo pode ser

lido devagar, e isso requer um ritmo para ndo comprometer o entendimento da frase.

Professora parece que nossa lingua embola. Tem que ler varias vezes para ndo errar.
(Esmeralda, 2015)

O trava-lingua ndo tem autor como no poema, porque ninguém sabe quem foi que
inventou. (Rubi, 2015).

E indispensavel que, no desenvolvimento da leitura, o educando se cologue como
leitor critico e autbnomo num processo em que a atividade de leitura ultrapassa a mera
decodificacdo verbal para privilegiar a compreensdo do texto. De acordo com Kleiman
(2004), a leitura € um processo que se evidencia por meio da interacdo entre os diversos niveis
de conhecimento do leitor quando este utiliza o conhecimento linguistico, o conhecimento
textual e o conhecimento de mundo; desse modo, o ato de ler € um processo interativo.

Com o uso das TIC no contexto educacional, tivemos a oportunidade de levar para a
sala de aula imagens, videos, fotografias, entrelacando-as com a préatica pedagdgica voltada
para o letramento e os multiletramentos. Assim, conseguimos aproximar 0s conteldos
escolares dos interesses das criancas. Nesta perspectiva, o dispositivo mdvel possibilitou o

uso dessas praticas em sala de aula para contribuir no processo de leitura e escrita dos alunos.

4 INTERPRETANDO E COMPREENDENDO O CONTEXTO

A utilizacdo da Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo (TIC) estd cada vez mais
presente no espacgo escolar. Pesquisas de Rojo (2012), Soares (2002) e Pretto (2013) tém
sinalizado esta realidade e considerado o uso dos artefatos tecnolégicos como um caminho
para 0s processos de aprendizagem dentro e fora da sala de aula. Assim, o objetivo geral da
pesquisa foi analisar o potencial do uso do dispositivo mével no processo de aprendizagem da
leitura e escrita.

No entanto, desenvolver os comportamentos leitores e escritores leva tempo. Por isso,
devem ser propostas atividades permanentes ao longo do ensino fundamental, considerando
0s conhecimentos da turma e priorizando no ensino as especificidades em termos de

conhecimento dos discentes de modo a visar a aprendizagem dos contetdos e superacdo das
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dificuldades. Assim, ndo basta avangar em atividades de leitura e escrita que exigem
determinados conhecimentos prévios dos alunos se eles ndo os possuem.

Desse modo, a pratica interventiva com o tablet subsidiou o ensino de Lingua
Portuguesa com relacdo a ampliacao das atividades de leitura e producao escrita realizadas em
sala de aula.

Na intervencgéo, participaram dois grupos distintos. O primeiro em 2014, ainda em
processo inicial de alfabetizacdo, e o segundo grupo em 2015, com criancas ja alfabetizadas,
com isso, 0 processo pedagogico envolto nas duas dinamicas foi diferenciado para atender as
singularidades e especificidades dos estudantes.

Nesta secdo, foi analisada/interpretada a préatica interventiva a partir das habilidades e
dificuldades de leitura e escrita tendo como referéncia as atividades descritas na se¢do anterior
com alunos do 3° e 4° ano do Ensino Fundamental | da Escola Municipal Governador Roberto

Santos.

4.1 Analise da intervencao pedagdgica das turmas do 3° e 4° ano

De acordo com a diretriz para 0 Ensino Fundamental de nove anos, é esperado que as
criancas, ao final do 3° ano, estejam alfabetizadas, embora a realidade da turma l6cus de
pesquisa ndo tenha sido esta. Os participes da pesquisa, em 2014, ainda estavam em processo
de alfabetizacdo apesar de estarem repetindo pela segunda vez o 3° ano e, os de 2015, alunos
do 4° ano, alfabetizados.

A analise teve como subsidio as habilidades e dificuldades no ato de ler. No que tange
as habilidades dos discentes alfabetizados, foram utilizadas as habilidades de decodificacdo,
consciéncia fonoldgica e compreensdo com relacdo a leitura a partir de Corso (2008),
Kleinam (2004) e Basto (2003); para analisar as habilidades de escrita, basear-nos-emos nos
estudos de Rojo (2009).

As habilidades de leitura sdo: dominar as relacbes entre grafemas e fonemas, saber
decodificar palavras e textos escritos e saber ler reconhecendo globalmente a palavra. As
habilidades de escrita sdo: escrever palavras demonstrando conhecer o principio alfabético,
perceber a relacdo som /grafia na escrita das palavras.

Tais habilidades foram desenvolvidas com os alunos do 3° ano com a utilizacdo do
aplicativo forma-palavras, jogo da forca, teclado digital, producdo e leitura de lista de
palavras e frases. Neste contexto, as habilidades requisitadas aos alunos na realizacdo destas

atividades de escrita e leitura foram direcionadas/relacionadas as habilidades fonéticas de
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reconhecimento, identificacdo das letras do alfabeto, identificacdo e correlagdo do som e da
grafia para a prética da escrita e leitura.

Na pratica interventiva na turma do 4° ano, com o auxilio do dispositivo movel, foram
desenvolvidas as habilidades de leitura e escrita e feita uma analise a partir das ideias de
Corso (2008), Bastos (2003), Kleinam (2004) e Rojo (2009). As habilidades de leitura,
consciéncia fonética e compreensdo leitora foram desenvolvidas por meio da leitura de
banners das pesquisas sobre a comunidade Timbalada e da obra de arte Os fofoqueiros
(descrita no cronograma dos encontros) em sala de aula, utilizacdo das midias camera e
gravador do tablet para fazer o registro da leitura do trava-lingua.

Assim, as habilidades de escrever, codificar, normatizar, textualizar e situar o texto em
seu contexto foram desenvolvidas com relacdo a producdo escrita do poema e texto narrativo,
pois, no momento de redigir, é indispensavel definir quem serd o destinatario, qual o
propositivo da escrita. Por isso, a definicdo prévia de qual género textual a ser utilizado
contribuiu na selecéo e organizacdo das ideias para iniciar a produgdo. O aplicativo editor de
texto no tablet subsidiou o processo de registro, consulta a lista de pontos positivos e
negativos, arquivamento da producdo para, posteriormente, realizacdo da reescrita e
ampliacdo dos géneros textuais (poema, narrativo).

Neste interim, a construcdo do painel coletivo mobilizou a utilizacdo tanto das
habilidades de escrita quanto de leitura a partir da selecéo e escolha das fotos, mapa mental e
de producdes escritas.

Portanto, no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita do aluno em
processo de alfabetizacdo e ja alfabetizado, este deve estar imerso em um processo dindmico
em que as questdes relacionadas ao social e as préaticas culturais de uso da leitura e escrita
sejam a mola propulsora para a construcdo e ressignificacdo dos diferentes modos de aprender
a ler e escrever e das diversas habilidades que perpassam por este processo dinamico. Além
disso, as praticas de leitura e escrita requisitadas aos alunos nas atividades ndo demandaram
apenas a proficiéncia nestes dois processos, mas a reflexdo e utilizacdo em situacOes
contextualizadas.

Nesse contexto, percebemos que, nas turmas do 3° e 4° ano onde aconteceu a
intervencdo, a sala de aula foi o Unico lugar em que os alunos se dedicaram para a leitura e
escrita com prética de leitura de livros e até consulta ao material didatico. Por mais que 0s
alunos estejam inseridos em contextos letrados e tenham acesso a informagéo, eles ainda néo
sabem selecionar o material para uma leitura, e a regularidade também é muito restrita, o que

acaba interferindo no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
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Entdo, os fatores que podem estar interferindo para a falta de alfabetizacdo desses
alunos estdo relacionados & metodologia, conhecimento prévio, motivacdo, pouco contato e
uso de diferentes portadores de textos e a¢des de intervencdo pedagogica permanentes para
lidar com as heterogeneidades da classe.

SituacBes como esta tém refletido profundamente na qualidade do ensino publico
brasileiro. Os dados do IDEB e da Prova Brasil tém demonstrado o fracasso das préaticas
leitoras e escritoras dos estudantes. Todavia, o discurso de que é necessario desenvolver essas
praticas na escola para formar leitores e, consequentemente, bons escritores tem de ser
vivenciado por todos os alunos cotidianamente, caso contrario, ficaremos sempre no mesmo

discurso.

Quanto as dificuldades enfrentadas pela crianca nesse processo, se, anteriormente,
eram consideradas erros que era preciso corrigir, e para isso 0s recursos eram, de
novo, os exercicios ou “treinos” de imitacdo, repeticdo, associacdo, copia; hoje, no
quadro de uma nova concepg¢do do processo de aquisicdo do sistema de escrita, 0s
erros séo considerados construtivos. (SOARES, 1999, p. 61).

Os erros fazem parte do processo de aprendizagem, mas 0s alunos devem ter um
acompanhamento através do ensino a fim de que esses erros possam ser identificados tanto
pelo professor quanto pelo discente para que este consiga avancar. Para isto, o professor deve
utilizar uma metodologia de trabalho que possibilite 0 desenvolvimento de tal ac&o.

Os discentes do 3° ano demonstraram dificuldades em reconhecer algumas letras
parecidas, como b e p, fazer identificacdo do som com a grafia, leitura global da palavra,
escrita de frases e textos curtos. Isso esta diretamente relacionado a falta de apropriagédo do
sistema alfabético e da relacdo som-grafia. Alguns alunos esqueciam com muita facilidade da
grafia de algumas letras e, no momento da escrita, trocavam-nas por outras letras. A utilizacdo
do teclado virtual favoreceu a consulta permanente ao alfabeto e os discentes que trocavam a
letra b, por exemplo, comegaram a ficar mais atentos e perceber as diferencgas nas grafias das
letras.

Na turma do 4° ano, os alunos apresentaram entraves na compreensdo leitora no que
tange a dificuldade em extrair a ideia central dos paragrafos ou textos e ndo conseguiram
expressar o que liam com suas palavras, a escrita de textos simples, como narrativas e
poemas, limitou-se a poucas linhas. Com o propdsito de trabalhar com a habilidade leitora, a
estratégia utilizada foi o desenvolvimento da pratica dialégica em sala de aula com a
discussdo do tema Eu e meu bairro. Os alunos comegaram a demonstrar interesse pelas
discussbes e colocaram sua opinido, relataram fatos relacionados as questfes sociais,

econdmicas, culturais da cidade de Salvador e do bairro onde residem.
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Dessa forma, com o uso da tecnologia digital, ndo basta apenas ensinar a empregar
estratégias de producdo escrita, mas é preciso ampliar as possibilidades para utilizar essa
tecnologia no ensino da leitura e escrita, explorando as potencialidades das diferentes
linguagens (verbal, ndo-verbal) e incluindo-as no processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa por meio do estudo de textos digitais, impressos, textos com imagens,
videos, aplicativos educativos, dentre outros.

Portanto, é importante incluir nas praticas de leitura e escrita textos que sejam
acessiveis aos alunos e que tenham uma relacdo com 0s conhecimentos prévios desses

individuos para que, aos poucos, sejam trabalhados outros géneros desconhecidos.

4.2 Os processos de leitura e escrita potencializados e/ ou redimensionados pelo

dispositivo movel

No contexto social, a presenca das tecnologias digitais é cada vez mais crescente e tem
se expandido para os espacos escolares através dos celulares smartfones, tablets, ipod. E
inegavel o interesse das criancas por tais dispositivos, especificamente as das séries iniciais,
pois ja& nasceram imersas neste contexto digital que instiga a curiosidade delas. A escola
precisa ter um olhar mais incisivo para as tecnologias do século XXI que agregam varias
midias e possibilitam a interacdo, extrapolando a questdo espaco-tempo. Desse modo, ndo
basta mais ensinar a crianca apenas com lousa e o livro didatico, pois ela é usuaria da rede
social, e-mail, blog e diversos outros recursos multimidiaticos. Com isto, sinalizamos a
importancia da escola incluir os dispositivos digitais enquanto possibilidade para a
ressignificacdo da pratica pedagdgica no sentindo de ampliar a percepg¢do dos discentes com
relacdo as diversas funcionalidades das midias para que estes possam perceber que a
linguagem também se modifica no contexto digital, que, por sua vez, gera novas formas de
produzir conhecimento. Entdo, o uso do dispositivo movel em sala de aula proporciona ao
estudante perceber que a tecnologia tem multiplas funcionalidades e que ele pode utiliza-la no
contexto escolar e social.

Desta forma, o uso do dispositivo deve ser pensado/ refletido com relagdo as multiplas
possibilidades que pode trazer para a aprendizagem dos alunos. Entdo, ha a necessidade de
tracarmos estratégias pedagogicas de como explorar todo o potencial da tecnologia digital na
sala de aula, tendo em vista a apreensao da leitura e escrita dos estudantes.

Inseridos no contexto pedagdgico, os dispositivos mdveis sdo coadjuvantes de uma

pratica pedagogica inovadora e, alinhando os contetdos curriculares com as linguagens
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multimidiaticas, pode-se contribuir significativamente na alfabetizacdo e letramento dos
estudantes. Entdo, as tecnologias digitais, como os tablets, sdo agregadoras de valor ao
processo de ensino e aprendizagem desde que articuladas com a pratica pedagogica no sentido
de explorar as midias existentes na potencializacdo da aprendizagem da leitura e escrita ou
mesmo em outra area de conhecimento. Essa é uma prética que deve ser constantemente
refletida e reelaborada para oferecer experiéncias significativas para os discentes.

Desse modo, o ensino da Lingua Portuguesa com a tecnologia digital deve priorizar e
promover o dialogo da crianca com as diferentes linguagens. De acordo com Rojo (2012), as
multiplicidades das linguagens midiaticas presentes na TIC favorecem o contato da crianca
com textos multimodais, ou seja, € 0 mesmo texto na versdo de video, com imagens, figuras
qgue ampliam a inferéncia, interpretacdo e compreensdo da crianca, 0 que, por conseguinte,
contribui na potencializacdo do processo de escrita e leitura. E importante salientar que esses
artefatos midiaticos ndo devem ser reduzidos a condicdo de instrumentos/ recursos didaticos
descontextualizados e desvinculados da vivéncia de experiéncias individuais e coletivas, e sim
utilizados como mola propulsora de praticas que oportunizam as criancas a relacdo do seu
cotidiano com os contetidos escolares.

Para tanto, na prética interventiva com os dispositivos moveis, os alunos utilizaram a
midia cAmera para fotografar, filmar o lugar onde moravam e expor na sala de aula. Essa
dindmica foi realizada na aprendizagem da leitura e escrita, mas os professores de todas as
areas ou disciplinas podem aproveitar para trabalhar com os contetdos partindo de um
contexto local inicialmente para, depois, fazer generalizagdes.

Assim, no contexto da intervencdo, exploramos o potencial das midias (cAmera, video,
gravador, teclado digital) do tablet, com intuito de que isso fosse a favor das necessidades de
aprendizagem da leitura e escrita dos discentes e que estes percebessem/compreendessem o
dispositivo movel ndo apenas como aliado as realizagdes de atividades em sala de aula, mas
como recurso/ instrumento capaz de expandir olhares a realidade socio-cultural em que estdo
imersos, possibilitando a ampliagdo de novos saberes.

Enfim, o entrelagamento do dispositivo digital com a prética leitora e escritora
desencadeada a partir da discussdo do lugar de vivéncia permitiu que os alunos se
posicionassem como sujeitos do processo. Ao terem contato com 0s géneros textuais poemas,
roteiro, trava-lingua, lista, narrativo, informativo, os estudantes puderam desenvolver praticas
de leitura e escrita por meio da utilizagdo do aplicativo editor de texto do tablet, alinhadas ao

estudo dos géneros textuais e subsidiadas pelos recursos multimidia, como camera, video,
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teclado digital e gravador. Isso, agregado a préatica pedagogica, favoreceu a aprendizagem da
leitura e da escrita com relagdo ao que é esperado para cada realidade e turma.

[...] potencializar as tecnologias, significa ampliar as possibilidades criativas do
homem, bem como ampliar os “olhares” a exploracdo de situacdes cotidianas
relacionadas ao espaco geografico, ao lugar da politica, a representacéo de instancias
conhecidas e/ou desconhecidas, a ampliacdo das experiéncias e a condicdo de
identificacdo com o espaco vivido. (HETKOWSKI, 2010, p.06).

Na pratica interventiva, houve varios momentos de criacdo e de autoria, a construgédo
do painel Eu e meio bairro, por exemplo, mesclou a escrita analdgica, a fotogréfica, a pintura,
a autoria com as producdes escritas e as fotograficas sob o viés da percepg¢do dos alunos sobre
o lugar de vivéncia.

Desse modo, os avangos observados nos alunos que usaram o tablet foram a
valorizacdo do lugar de pertenca, ao terem a motivacao e interesse em registrar, através das
fotografias, pontos do seu bairro que consideravam importantes, como também a
compreensdo da linguagem como uma forma de exposicao e registro do modo de pensar e de
perceber o mundo ao seu redor. Isso elevou o potencial da producéo escrita dos discentes, pois
se sentiram motivados e capazes de fazer pesquisa, buscas de informacdes sobre a sua
comunidade em suportes textuais diversos.

Constatamos que inserir os dispositivos méveis no contexto da intervencao pedagogica
ndo acarreta dividas em seu manuseio, pois 0s alunos ja estdo imersos em um contexto social
em que as TIC e os tablets ndo sdo novidade, o que facilitou na proposicdo de atividades
pedagogicas que requeriam a utilizacdo desses dispositivos.

Contudo, necessitamos avancar muito com relacdo ao dominio pedagdgico,
metodoldgico e didatico do uso das tecnologias digitais enquanto artefato que possibilita ao
sujeito exercer sua capacidade criadora de praticas de intervencdo pedagdgica respaldada na
demanda do grupo que ira utiliza-las, superando-as como um fim em si mesmas. Nesse
sentido, ndo podemos ignorar a contribuicdo de Rojo (2009), Pretto (2012) no estudo e na
proposicdo de a¢bes pedagogicas com a TIC na Educagéo Baésica.

Portanto, o dispositivo mével foi um potencializar das praticas escritoras e leitoras
desenvolvidas com as turmas do 3° e 4° ano do Ensino Fundamental | no que se refere a
proporcionar aos discentes recursos por meio dos quais possam explorar a criatividade e

autoria entrelacadas com os conhecimentos prévios e as praticas cotidianas e com o lugar.
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5 CONCLUSAO

A presente pesquisa constituiu-se em uma propositiva de intervencdo e nos levou a
refletir sobre as TIC e as tecnologias digitais através dos dispositivos moveis no contexto
escolar e as possiveis alternativas pedagdgicas para inseri-los no processo de ensino e
aprendizagem como potencializadores da leitura e escrita no Ensino Fundamental I.

Nesse contexto, destacou-se que o ensino, na contemporaneidade, deve incorporar as
praticas sociais relacionadas a producdo de informacdo em meio digital como forma de
motivar nos sujeitos praticas de leitura e escrita e a producdo de sentido, contemplando as
especificidades e peculiaridades adquiridas na interagédo social.

Desse modo, a pesquisa iniciou-se a partir de uma inquietude sobre a ndo utilizagéo de
20 tablets que a Escola Municipal Governador Roberto Santos adquiriu através do Nucleo de
Tecnologia da Secretaria Municipal de Salvador-Ba alinhada aos impasses e desencontros do
processo de alfabetizacdo dos alunos que, com trés anos de escolarizagdo, ainda ndo estavam
alfabetizados. 1sso nos instigou a vislumbrar que as préaticas de leitura e escrita poderiam ser
potencializadas com a exploragédo dos dispositivos moveis.

Ao fazermos uma consulta aos dados do IDEB/SAEB e da Prova Brasil, pudemos
verificar 0 quanto os conhecimentos de leitura e escrita dos alunos estavam aquém do
esperado para cada ano escolar em nivel de Brasil, Bahia, municipio de Salvador e Escola
Municipal Governador Roberto Santos. Diante disso e com apoio da literatura que trata do
tema leitura, escrita e alfabetizacdo, percebemos a relevancia e pertinéncia desta pesquisa em
investigar o processo de leitura e escrita no Ensino Fundamental |1 por meio do uso dos
dispositivos moveis.

E no periodo inicial da alfabetizacdo que a crianca deve desenvolver as habilidades de
leitura e escrita, mas esta regra tem se tornado uma excecdo. No decorrer desta pesquisa,
houve muitos momentos de reflex@o e questionamento sobre a realidade que assola as salas de
aula da educacao publica, e ficou uma indagagédo: o que fazer para modificar este contexto
que ocasiona grandes impactos na vida do sujeito que frequenta a escola varios anos e nédo
consegue fazer a representacdo do cédigo linguistico?

Com a prética interventiva, constatamos que a escola necessita incluir no curriculo o
uso das TIC no sentido de aproximar a pratica pedagdgica dos interesses dos alunos para
utilizar em seu processo formativo as tecnologias digitais.

Salientamos que a propositiva de intervencdo foi construida e tecida em conjunto com

os alunos, professor e coordenacgdo, o que demonstrou a importancia de estarmos ouvindo as
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vozes dos sujeitos escolares na tessitura de uma agdo interventiva. 1sso proporcionou o
desenvolvimento das praticas de leitura e escrita no contexto da sala de aula, contribuindo
para o entendimento do lugar de vivéncia do educando ao alinhar as praticas escritoras e
leitoras com a discussao desse lugar por meio do tema Eu e meio bairro.

Desse modo, no entrelagamento da intervengdo com os interesses e necessidades de
aprendizagem das turmas do 3° e 4° ano do Ensino Fundamental, houve, em alguns
momentos, demandas para reconstruirmos constantemente nossa préatica para levar para a sala
de aula assuntos do interesse dos alunos sem deixar de trabalhar com os conteudos
previamente discutidos e elegidos por nos (pesquisador e professor). Além disso,
corresponder as expectativas dos alunos com relagdo ao uso do dispositivo mével, no primeiro
momento, foi um elemento motivador, e o desenvolvimento das atividades de leitura e escrita
constituiu-se como um potencializador dos processos de producdo, criacdo e autoria dos
estudantes.

Destarte, a pesquisa respondeu a pergunta inicial que foi: de que forma a utilizacéo
dos dispositivos moveis podem contribuir no processo de leitura e escrita de alunos do 3° e 4°
ano do Ensino Fundamental | da Escola Municipal Governador Roberto Santos? Assim, por
meio das préticas leitoras e escritoras em que os discentes utilizaram as midias do dispositivo
movel, permitiu-se a exploracdo do potencial do tablet.

Contudo, ndo utilizamos a internet em sala de aula por conta de a escola néo dispor de
rede wifi, percebemos que esta € uma questdo que limita consideravelmente o uso dos
dispositivos moveis, pois 0s alunos poderiam fazer pesquisas, downloads de videos, livros e
diversos outros materiais. A escola publica ainda ndo tem internet disponivel para que todos
possam explora-la com finalidades pedagdgicas. Neste interim, estas questdes indicam
algumas sugestdes:

o Rever as regulamentacbes e normatizagdes, junto as instancias municipais, que
impedem a exploragdo e uso dos dispositivos moveis em sala de aula;

o Incluir no contexto da aprendizagem dos discentes 0 uso do dispositivo mdvel,
estabelecendo orientagdes para a exploracgdo das informacoes;

o Formacdo inicial e continuada para os professores a fim de que possam mediar e
utilizar as TIC no contexto de ensino e aprendizagem, juntamente com a gestéo e coordenagao
escolar e alunos;

o Sugerir para a SMED um profissional técnico para atender as escolas no que se refere

a formatacéo de aparelhos;
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o Criar, junto a comunidade escolar, autonomia no que se refere ao uso das TIC e a

dimensao técnica e potencial destas.

Como estudante, pedagoga e pesquisadora, a propositiva de intervengdo se constituiu
como uma etapa extremamente importante para minha formacdo e meu fazer pedagdgico, o
qual foi reconstruido e ressignificado a cada encontro com os estudantes, agucando o desejo
em aprofundar os estudos sobre leitura, escrita e dispositivos moveis. Percebi que esta é uma
discussdo que tem muito a ser explorada, pesquisada e divulgada para que outros professores
possam ter acesso a varios materiais tedricos com relatos de experiéncias exitosas com 0 uso
do dispositivo movel de modo a motiva-los a utilizar tal tecnologia em sua pratica
pedagogica.

Por fim, a propositiva de intervengdo teve a pretensdo de envolver as discussdes sobre
0 ensino da leitura e escrita no Ensino Fundamental I, mas as abordagens teoricas e praticas
apresentadas podem contribuir também com estratégias didaticas para outras disciplinas.
Observo, entdo, novas possibilidades de trabalhar na sala de aula com a TIC e com a
tecnologia digital através dos tablets no ensino publico, pois estas afloram o interesse dos
estudantes no sentido de interagir e usufruir desses meios em beneficio da aprendizagem da

leitura e escrita.
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