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RESUMO



Esse artigo tem como objetivo identificar as estratégias didaticas que sdo utilizadas nas aulas
de Lingua Portuguesa, por professores que atuam em turmas multisseriadas nas escolas do
campo. Para isso, optamos por analisar os planos de aulas da disciplina de Lingua Portuguesa
da Escola Municipal Eric Heagler, atualmente localizada na Fazenda Senhor do Bonfim, estrada
vicinal, no municipio de Itapebi, Bahia. Assim, o estudo sobre o tema sera feito por meio da
metodologia de pesquisa qualitativa e analise de conteddos, sob a teoria desenvolvida por
Bardin (2011). Nesse sentido, a pesquisa fundamenta-se, a partir das discussdes dos autores que
defendem o movimento “Por uma Educagdo do Campo”, como: Caldart (2002), Arroyo (2004),
Hage (2011), Arroyo e Caldart (2011), Caldart (2012), entre outros. Por fim, os resultados desta
pesquisa apontaram que, é necessaria formacdo continuada, material didatico adequado, boa
infraestrutura, elementos essenciais para potencializar uma prética docente que, garanta essas
necessidades e atenda as especificidades do sujeito do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Planejamento de aula. Turma multisseriada.
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1 INTRODUCAO

A educacéo do campo nasceu a partir de um novo olhar para 0 campo, cComo um espaco
de inclusdo social e de democratizacdo da sociedade brasileira. Se contrapondo a educacao
rural, entendida que para se ter éxito na sua formacéao escolar e almejar uma melhor situacdo
econdmica, era necessario abandonar a zona rural e ir para zona urbana, ndo preservando a sua
cultura e raizes.

Nesse contexto, uma das maneiras de organizar as escolas em areas rurais € por meio
das turmas multisseriadas, que consistem em grupos de estudantes de diferentes séries sob a
supervisdao de um Uanico professor. Normalmente, esses educadores frequentemente nao
possuem a capacitacdo politica e pedagdgica necessaria para lidar com a complexidade das
turmas multisseriadas. (MOURA; SANTOS, 2012).

Trabalhar na educacdo do campo, com turmas multisseriadas é um desafio, pois, apesar
das lutas e de alguns incentivos governamentais, a educagdo do campo continua sendo tratada
de forma secundaria. Segundo S& e Pessoa (2015) “Os desafios de trabalhar em turmas
multisseriadas sdo enormes uma vez que exige uma maior clareza dos objetivos a0 mesmo

tempo”’. Damasceno (2010, p. 6) completa e nos diz que:

Nessas turmas, que normalmente estdo localizadas na zona rural das cidades, a
heterogeneidade se constitui fator de extrema importancia: se percebem saberes,
pontos de vista, niveis de desenvolvimento cognitivos e vontades diversificadas, mas
convergentes e que nesse interim se bifurcam, pois tais possibilidades tanto podem
permitir as relagBes internas e com outros grupos, através das trocas linguisticas, como
também podem se constituir num entrave ao desenvolvimento da turma, haja vista que
se direcionada sem um aporte metodolégico, poucos dos estudantes daquela turma se
desenvolverdo (DAMASCENO, 2010, p. 6).

Tanto na educacdo do campo, como em qualquer outro tipo de educacdo, os objetivos
de aprendizagem sdo os mesmos. No entanto, na educacdo campo, ha um foco especial na
preservacdo dos valores locais, priorizando a formacdo de individuos que tenham uma
identidade com o campo. Portanto, os conteidos sdo adaptados para se adequar a realidade
especifica desses alunos.

A relevancia em discutir essa tematica, deu-se a partir do momento em que comecei a
trabalhar em uma escola no campo, nessa experiéncia, pude presenciar muitas dificuldades, até
mesmo nas coisas mais simples como: o trajeto até chegar a escola (que é distante), bem como,
na inadequac&o e falta de material didatico para todos os alunos da turma. Assim, para fomentar

ainda mais este estudo, os desafios e elaboracdo dos planos de aula de Lingua Portuguesa de



uma professora foram selecionados, para serem analisados, visto que se trata de uma referéncia
de educadora do campo, em uma Escola pablica do Municipio de Itapebi, Bahia. Desse modo,
foi demarcado o seguinte problema de pesquisa: quais 0s elementos que interferem no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos na disciplina de Lingua Portuguesa em uma turma
multisseriada de 1° a 5° ano do ensino fundamental?

A pesquisa foi mediada pela anélise dos planejamentos das aulas de Lingua Portuguesa
e para alcangarmos 0s objetivos propostos e na tentativa de responder a questdo norteadora da
pesquisa, adotaremos a perspectiva de analise de contetidos de Bardin (2011). Considerando o
proposito fundamental desta investigacdo, sera de suma importancia adotar uma abordagem
detalhada para os procedimentos metodoldgicos e a selegdo dos instrumentos de coleta de dados
na pesquisa qualitativa.

Nesse sentido, o texto esta organizado em 5 sec¢es: Uma introdugdo que apresenta o
tema, questdo norteadora, objetivo, justificativas da pesquisa e apresentacdo do objeto de
estudo. Além disso, uma secdo tedrica sobre os principios sustentadores da Escola do Campo
em contraposicéo a escola rural;

A seguir, serd detalhada a estruturacdo metodoldgica empregada durante a conducao
deste estudo. Nesta secdo, abordaremos em profundidade varios aspectos fundamentais,
incluindo a caracterizacdo da pesquisa, a defini¢cdo do locus de estudo, a descri¢do dos sujeitos
que participaram da pesquisa e 0s métodos de coleta de dados utilizados. Apos essa etapa,
entraremos em uma analise precisa e discussdes abrangentes relacionadas ao problema de
pesquisa, explorando as observacdes que emergiram durante o processo de investigacdo. Por
fim, apresentaremos uma discussdo detalhada das conclusdes alcangadas, destacando o0s
principais achados e suas implicagdes no contexto do estudo.

2 EDUCACAO NO E DO CAMPO: BREVES REFLEXOES

Segundo Caldart (2012), a Educacdo do campo surgiu como uma proposta de ensino a
partir promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, em que se propde a garantia a educagéo
como um direito de todos. Sendo uma conquista referente as lutas de varios movimentos sociais
ligados ao campo, especificamente o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
este modelo de educacéo teve como finalidade romper com a Educacéo Rural, tipo de educacéo
que era oferecida aos povos moradores do campo, podendo ser entendida como aquela
elaborada para atender as necessidades do capital e seus interesses e ndo atendendo as

necessidades dos sujeitos que ali vivem. Conforme destacado por Caldart (2008), a Educacéo



do Campo, tal como proposta pelos movimentos sociais, é caracterizada por elementos de
negatividade, positividade e superacao.

[...] negatividade — denuncia / resisténcia, luta contra — Basta! de considerar natural
que os sujeitos trabalhadores do campo sejam tratados como inferiores, atrasados,
pessoas de segunda categoria; que a situacdo de miséria seja seu destino, que no
campo néo tenha escola, que seja preciso sair do campo para frequentar uma escola;
que 0 acesso a educacao se restrinja a escola, que o conhecimento produzido pelos
camponeses seja desprezado como ignorancia...

[...] positividade — a denuncia ndo é espera passiva, mas combina com préaticas e
propostas concretas do que fazer, do como fazer: a educacéo, as politicas publicas, a
producdo, a organizacdo comunitaria, a escola...

[...] superacdo — projeto / utopia: projecdo de uma outra concep¢do de campo, de
sociedade, de relagdo campo e cidade, de educagdo, de escola. Perspectiva de
transformacéo social e de emancipagdo humana (CALDART, 2008, p. 75, grifos da
autora).

A partir da critica feita a0 modelo da educacdo rural, a educacdo do campo nasce tendo
como objetivo respeitar os saberes, cultura, valores, especificidades e as particularidades do

lugar onde as comunidades camponesas vivem e sobrevivem.

A Educacéo do Campo nasceu como mobilizagio/pressdo de movimentos sociais por
uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinagdo das
lutas dos Sem Terra pela implantacdo de escolas publicas nas areas de Reforma
Agraria com as lutas de resisténcia de inimeras organizacbes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educacdo, suas
comunidades, seu territdrio, sua identidade (CALDART, 2012, p.15).

Nas lutas por uma educacao do campo, Caldart (2002) afirma que o povo do campo vem
lutando por politicas pablicas que deem garantia aos seus direitos a educacéo e uma educacao
que seja no e do campo. “No campo” diz respeito ao sujeito ter direito a ser educado no lugar
onde vive; e “do campo” o sujeito ter direito a essa educagao vinculada a sua cultura, com sua
participacdo, pensada desde o seu lugar de vivéncia, levando também em consideracdo suas
necessidades humanas e sociais

A Educacdo do Campo fica compreendida como uma educacdo desenvolvida pelos
povos do campo, formulada como resultado das lutas desses povos, organizados em
movimentos sociais populares, para constituir uma educagéo voltada ao contexto da populacéo

do campo.

A Educacdo do Campo, que tem sido tratada como educacdo rural na legislacéo
brasileira, tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecuéria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros,
caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um
perimetro ndo urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos
seres humanos com a prépria producdo das condicdes da existéncia social e com as
realizacBes da sociedade humana (ARROYO, et al., p. 176, 2011).
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Para Caldart (2002), torna-se imprescindivel incluir a educacdo do campo no debate
geral sobre educacéo e de projetos populares de desenvolvimento do pais. A partir de um novo
olhar para a educacdo do campo como um direito, & importante pensar em uma politica de
educacdo, em que a preocupacgdo também seja a maneira de se educar o sujeito pertencente a

este direito.

Construir uma escola do campo significa estudar para viver no campo. Ou sgja,
inventar a Idgica de que se estuda para sair do campo, (...). A escola do campo tem
que ser um lugar onde especialmente as criangas e 0s jovens possam sentir orgulho
desta origem e deste destino; ndo porque sdo enganados sobre os problemas que
existem no campo, mas porque estdo dispostos a enfrenta-los coletivamente.
(CALDART, 2002, p. 35)

Nesse sentido, Caldart (2002), nos diz que, a educagdo do campo almeja a afirmacéo da
identidade do individuo pertencente ao campo para que a situacdo social seja enfrentada no
coletivo, por meio da mobilizacdo na construcdo de um projeto que seja desenvolvido por essa
populacdo, expandindo suas conquistas e responsabilizando-se como individuos de direitos,
sendo a educacdo de suma importancia.

Sabe-se que, historicamente, a educacdo do campo foi muitas vezes percebida mais
como um instrumento politico e econémico do que como um processo educativo, visando
principalmente manter a populacdo nas areas rurais para cumprir funcdes econémicas. E
fundamental reconhecer a necessidade de abordar a educagdo no campo como espaco distinto,
implementando praticas pedagdgicas adaptadas as suas particularidades e oferecendo contetidos
mais alinhados com a realidade dos povos campesinos.

A educacdo do campo ainda tem um desafio a vencer, ndo tanto relacionado a garantia
legal do direito a educagdo, que ja esta estabelecida. O desafio central agora reside em
proporcionar uma educacdo verdadeiramente diferenciada e adaptada as necessidades
especificas dos habitantes do campo, levando em consideracdo que nesse local ha presenca de
comunidades dedicadas a agricultura, cultivo e coleta.

Dessa maneira, torna-se evidente que a realidade dos povos campesinos difere
significativamente daqueles nas areas urbanas, o que acaba exigindo a necessidade de
abordagens educacionais distintas. E notavel o cenério desfavoravel no campo, marcado pela
escassez de politicas publicas adequadas para atender as demandas dessas comunidades. Este
desafio ndo se restringe apenas a0 campo, mas € uma questdo abrangente em todo o pais.
Contudo, é importante reconhecer a necessidade de um olhar mais atento e direcionado das

autoridades para o campo, frequentemente negligenciadas e esquecidas. Assim:
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E preciso considerar que o problema da educac&o no Brasil ndo se apresenta somente
no meio rural. E senso comum e constatacdo do caos geral. Mas também é verdade
que ali a situacdo se torna mais critica, a medida que sistematicamente o campo vem
sendo desqualificado como espaco de prioridade para politicas publicas.
(BONMANN, 2015, p. 23)

E importante ressaltar que, a educac&o no campo visa formar os individuos que vivem
nessa regido. A educacgéo e as escolas do campo devem se comprometer com um projeto de
sociedade, agricola e de campo, reconhecendo a importancia da terra como um elemento
fundamental para a vida, cultura e producdo, além de envolver a populacdo campesina em uma
analise critica da realidade, visando a sua transformacao.

Dessa maneira, entende-se que o foco ndo é apenas para escola ou o educador no que
diz respeito ao seu fazer pedagogico, mas sim o direcionamento para que 0S movimentos sociais

sejam compreendidos e sejam constituidos com os educandos como 0s atores sociais.

2.1 O Ensino De Lingua Portuguesa Em Turmas Multisseriadas

As turmas multisseriadas sdo formas de organizacdo de ensino em que diversos alunos
de idades e séries distintas estudam em uma mesma sala de aula, tendo um so6 professor. Essa
modalidade de ensino surgiu com o intuito de solucionar o acesso a escolarizagéo de um nimero

reduzido de criangas e jovens presentes no campo.

a classe multisseriada é organizada, na maioria das vezes, pelo nimero reduzido de
alunos para série, 0 que a caracteriza como mais do que uma simples classe. Ela
representa um tipo de escola que é oferecida a determinada populacdo e remete
diretamente a uma reflexdo sobre a concepcdo de educagdo com que se pretende
trabalhar. (ROSA, 2008, p. 228).

Segundo Santos (2017), as classes multisseriadas assumem um grande COmpromisso ao
proporcionarem a escolarizacdo dos anos iniciais para as criangas que vivem no campo, pois se
ndo fossem essas escolas, mesmo que, em algumas situacgdes, funcionam em estado precario,
possuiriamos um nimero bem maior de analfabetos em nosso pais, dessa maneira, exercem um
papel social e politico significativo nas regides onde estdo situadas.

Os professores que trabalham com essa modalidade de ensino, tem a necessidade de
estarem preparados para atender a diversidade dentro da sala de aula, visto que o aluno néo tem

o tempo que precisa com o docente. Por este motivo, os professores precisam usar esse curto
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tempo com metodologias diferenciadas que chame a atencéo e provoque o interesse do aluno,
e assim 0 mesmo possa aprender.

Certamente, enfrentar o multisseriado € um desafio consideravel, tanto para o0s
professores que buscam facilitar a aprendizagem dos alunos, quanto para os proprios estudantes.
Nesse sentido, os educadores que trabalham com essa modalidade de ensino deparam-se com
diversos obstaculos diariamente, como a de atender a alunos de diferentes idades e séries
simultaneamente, a infraestrutura precaria e a escassez de materiais didaticos para criar
atividades diversificadas em salas multisseriadas, além do tempo limitado disponivel para cada
série. Estes elementos, por sua vez, contribuem para as dificuldades enfrentadas pelos
educandos na busca por um ensino e aprendizagem de qualidade.

Para Hage (2011), um dos desafios dos professores ao estabelecer o processo de ensino
e aprendizagem ¢é estruturar a pratica pedagogica na ldgica da seriacdo, para cada ano, um
planejamento, além de ser somente no tradicional, o trabalho torna-se mais exaustivo, além de
perder a possibilidade de desenvolver as habilidades desses educandos, sem o desenvolvimento
da interacdo, criatividade e trocas de experiéncias.

Ja para Silva (2007), sdo inumeros os desafios de compreender os objetivos de trabalho
de cada ano e ciclo de aprendizagem sem a divisdo de contetdos e metas, visto que, o trato da
heterogeneidade de anos e ciclos escolares pressupde clareza dos diferentes objetivos e,
simultaneamente, trabalho integrado entre eles. Ademais, requer do docente e das redes de
ensino processos de avaliacdo continua, a fim de identificar as habilidades ja alcancadas pelos
alunos e as que ainda precisam ser alcancadas.

Nesse contexto, o processo de alfabetizacdo dos alunos é diretamente prejudicado, uma
vez que, o professor se desdobra para lidar com as diferentes séries numa mesma sala de aula.
Como resultado, temos o baixo desempenho dos alunos no que se refere a pratica de leitura e
escrita, com esse contexto a maioria dos alunos ndo amplia as competéncias linguisticas que 0s
permitem ler e escrever atribuindo sentidos.

E importante que os alunos adquiram habilidades além da escrita e leitura,
compreendendo a importancia de trabalhar em coletivo, organizar e se desenvolver de forma
abrangente, incluindo aspectos humanos, politicos e éticos. E essencial que se percebam como
sujeitos ativos no processo educacional.

Ainda nessa perspectiva, sobre alfabetizagdo em um assentamento escolar, Gongalves
(2006), destaca a influéncia da concepcdo do educador na aprendizagem, dando énfase a

importancia de relacionar a realidade da crianca ao processo de ensino. Ao discutir sobre a
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escrita, a autora argumenta que, muitas vezes, ela é tratada de forma isolada na escola,
dissociada de outras dimensdes como fala e pensamento.

Logo, a aquisicao da leitura e escrita deve estar integrada a socializacao da crianca em
seu ambiente sociocultural, pretendendo encarar a alfabetizagdo ndo como um fim em si, mas
como um meio para cultivar criangas que sejam “leitoras e escritoras reais”. Os Movimentos
Sociais do Campo propdem praticas educativas que incorporam e destacam dimensfes da
aprendizagem frequentemente negligenciadas na escola, enfatizando a importancia desses
conteddos.

Tratando-se do ensino e aprendizagem em salas multisseriadas, a atencdo
individualizada requerida pelo estudante frequentemente se depara com desafios, dificultando
a capacidade do professor de atender plenamente a essas necessidades. Conforme apontado por
Davini (2010), o desenrolar do processo em uma classe multisseriada torna-se mais lento e

prolongado, impactando tanto o professor quanto o estudante.

a aprendizagem ndo é alcancada de forma instantdnea nem por dominio de
informagdes técnicas, pelo contrério, requer um processo de aproximagdes sucessivas
e cada vez mais amplas e integradas, de modo que o educando, a partir da reflexdo
sobre suas experiéncias e percepcdes iniciais, observe, reelabore e sistematize seu
conhecimento acerca do objeto em estudo (DAVINI, 2010, p. 288).

O documento da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), direcionada a
uniformizacdo do ensino, negligencia a diversidade cultural e as caracteristicas especificas da
populacdo brasileira. Conforme a visdo educacional adotada, a BNCC € descrita por Freitas
(2017), como um conjunto restrito e essenciais de aprendizagens, das quais os estudantes devem
assimilar esses elementos ao longo da Educacdo Béasica em todas as escolas do pais.

Relacionar a BNCC e a educacéo do campo, implica em abordar a situacéo precaria das
escolas, abrangendo aspectos fisicos e pedagdgicos. Destacando os desafios enfrentados pelo
sistema educacional local, como a inadequada oferta de transporte escolar, estradas com dificil
acesso até a escola, a formacéo limitada dos professores e a escassez materiais didaticos, entre
outros obstéculos.

E importante destacar que, um modelo de ensino Unico, abrangendo todo o territdrio
brasileiro, de norte a sul e de leste a oeste, ndo é viavel. 1sso se deve, a diversidade presente em
cada escola, seja ela publica ou privada, considerando fatores que, vdo desde condicdes
geogréficas, infraestrutura e até a individualidade dos professores, abrangendo sua formagé&o,

abordagem profissional, métodos e técnicas de ensino. Além disso, os estudantes trazem
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consigo suas subjetividades, sonhos, desejos e projetos de vida e aprendizagem, tornando cada
contexto educacional Unico.

Portanto, Hage e Barros (2010) sugerem propostas, ndo imposic¢Ges para o curriculo e
intervencao em escolas multisseriadas, considerando a realidade das comunidades ribeirinhas e
do campo. Suas propostas incluem a promocao das escolas do campo nas agendas dos 6rgaos
publicos, a criagdo de um curriculo inovador baseado na realidade das comunidades
camponesas e alinhado a formacdo de professores, a analise dos saberes docentes a partir de
diversos contextos sociais, a superacdo de praticas curriculares unilaterais na sala de aula e a
reconsideracao do conhecimento e dinamica educacional em sintonia com a realidade do Brasil.

Pensar em um curriculo para educagdo do campo deve ser visto, conforme argumenta
Souza (2006, p. 65), com a necessidade de alteracdes, especialmente no que diz respeito ao
curriculo oficial, em que aprender ndo seja encarado como uma obrigacdo ou dever a ser

cumprido, mas como uma oportunidade de ver o mundo sob uma perspectiva diferente.

3 DELINEANDO A PESQUISA: CAMINHOS TRILHADOS

Esse estudo foi orientado pelos fundamentos da pesquisa qualitativa. Tal abordagem
facilita a compreenséo e descricdo de variadas informagoes detalhadas dos fatos observados.
Segundo Oliveira (1999, p. 117):

As abordagens qualitativas facilitam descrever a complexidade de problemas e
hipo6teses, bem como analisar a interagdo entre varidveis, compreender e classificar
determinados processos sociais, oferecer contribui¢fes no processo das mudangas,
criagdo ou formacdo de opiniGes de determinados grupos e interpretacdo das
particularidades dos comportamentos ou atitudes dos individuos. (OLIVEIRA, 1999,
p. 117)

Indica-se também que, o método de analise utilizado na presente pesquisa foi o de
analise de conteudo, proposta por Bardin (2011), por considerar que seja a mais adequada para
a interpretacdo dos dados produzidos, buscando resultados para os questionamentos levantados

acerca dos desafios da producdo dos planejamentos de aula de Lingua Portuguesa. A Analise
do Conteldo consiste:

No conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47)
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A escolha do objeto dessa pesquisa, surge no momento em que comecei a trabalhar em
uma escola do e no campo, no municipio de Itapebi-Ba e encontrei obstdculos no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos. Os dados apresentados e analisados nesse estudo seréo, 0s
planejamentos de aula de Lingua Portuguesa da Escola Eric Heagler. O motivo da escolha, se
deu por mais se aproximar do objetivo de pesquisa, possibilitando o desenvolvimento da anélise.

Para selecionar a professora que participaria da pesquisa, nos guiamos pelos critérios:
ser professor(a) de classe multisseriada no campo de Lingua Portuguesa e ter o tempo minimo
de 3 anos de experiéncia docente em turma multisseriada.

A professora participante da pesquisa possui formag&o inicial em magistério, licenciada
em pedagogia e pds-graduada em cultura afro-brasileira, com 55 anos. Leciona para criangas
da mesma comunidade h& mais de 20 anos. Também ¢ de origem e reside na zona rural.

Assim, para a realizacdo das andlises, a professora forneceu dois planejamentos, que
estavam manuscritos em seu caderno, e foi necessario a digitalizacdo deles. Em seguida, 0s
planos de aula foram organizados em formato de tabela. Esta abordagem proporcionou uma
estrutura clara e acessivel para a compreensdo das atividades planejadas, objetivos de
aprendizagem, metodologias especificas, recursos necessarios e avaliagdes propostas pela
professora.

Nesse sentido, a turma € composta por 11 alunos, sendo quatro alunos no 5° ano, dois
no 4° ano, dois no 3° ano, dois no 2° ano e um aluno no 1° ano.

Assim, foram definidas trés categorias para analise dos planejamentos da participante
da pesquisa, quais sejam: falta de material didatico adequado para a educagdo no e do campo,
dificuldade em organizar os contetdos de maneira a aplicar e como fazer os alunos aprenderem
e o desafio de proporcionar uma educacéo diferenciada e especifica para os sujeitos do campo.

Este estudo se desdobrard ao longo de trés fases distintas, cada uma delas
desempenhando um papel crucial na compreensao do contexto da escola do e no campo.

1- A primeira fase, que é fundamental, envolvera a producdo sistemética de dados,
comecando pela analise minuciosa do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola. Esse
processo permitira a pesquisadora adquirir um profundo conhecimento sobre a realidade
da escola e dos alunos que vivem no campo.

2- Na segunda fase, a pesquisa avancara para a selecdo da professora interlocutora, uma
decisdo de grande importancia que, desempenhard um papel central na conducédo da
pesquisa e na obtencdo de perspectivas valiosas sobre o ensino em contextos

multisseriados.
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3- Por fim, na terceira fase, procederemos com a analise detalhada dos planos de aula, uma
etapa critica que nos permitira explorar como o ensino estd sendo estruturado na escola
do campo. A analise destes planos fornecera informacdes fundamentais para a

compreensdo da pratica pedagogica e seu impacto sobre os alunos.

3. 1 Locus Da Pesquisa

A escola Municipal Eric Heagler, selecionada para pesquisa, esté situada na Fazenda
Senhor do Bonfim, em uma estrada vicinal, no municipio de Itapebi, Bahia. Seus estudantes
sdo criancas filhos de lavradores da regido, de fazendas proximas e de pequenos agricultores.

De acordo com informacdes extraidas do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola,
a instituicdo foi fundada pelo condominio Anali e Ricardo Eric Haegler, que eram os
responsaveis pelas fazendas na época. Havia fazendas ao longo do Rio Jequitinhonha e na
regido de Itapebi, o condominio contratava professores, e os mandavam para as fazendas
maiores. O modelo seguido era o multisseriado, atendendo alunos de todas as idades numa
mesma sala de aula.

Naquela época, a colheita de cacau na empreitada era significativa, sendo feita por
producdo. Os funcionarios e suas familias, incluindo jovens na colheita, adentravam a
plantacdo. Isso tornava desafiador para os alunos irem a escola, 0 que representava uma
dificuldade adicional para a professora em manter a presenca dos estudantes. O acesso as
fazendas ao longo do Rio Jequitinhonha s6 se dava por canoa, descendo o rio a partir de Itapebi,
com paradas nas Fazendas Confianca, Novo Horizonte, Ipiranga e Pirapora.

Cada uma dessas fazendas chegou a ter uma escola, como a Eric Heagler. A mesma foi
iniciada na fazenda Pedra, que antes produzia 10.000 arrobas de cacau por ano. A Escola tinha
em torno de vinte alunos e apenas uma professora. Na época, 0 Condominio Anall empregava
250 pessoas em todas as fazendas e produzia 35.000-40.000 arrobas de cacau por ano.

No ato da pesquisa, a escola contava com um coordenador, uma diretora e trés
professoras para atuarem no ensino infantil, fundamental I e EJA 1° ao 5° ano, sendo duas
professoras para o ensino infantil, duas para as series iniciais e finais, e uma professora para o
EJA. Do total de professores, todas sdo contratadas através de processo seletivo. Atualmente a
professora de Lingua Portuguesa é licenciada em Pedagogia pela Faculdade Latino-Americana

de Educacdo (FLATED), possui especializagdo em cultura afro-brasileira e atua na area a mais
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de 25 anos, sendo maior parte desse periodo em turmas multisseriadas no campo. A turma
iniciou o ano letivo com 15 alunos e atualmente contém 11 alunos com idades de 7 a 16 anos.
A diminuicdo da quantidade de alunos na turma se da pelo fato dos pais sairem da regido em

busca de emprego.

3.2 Planejamento Das Aulas

O planejamento faz parte do nosso cotidiano, e nos da a sensacdo de controle de varias
situacdes que podem vir acontecer, é evidente que nem tudo da nossa vida é necessario planejar,
como tarefas do dia-a-dia que ja sabemos todo o esquema, entretanto, quando se trata de
planejamento de ensino se faz necessario planejar todos os dias, idealizando a flexibilizacéo,
pois € uma forma de garantir éxito no processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Padilha (2001), o planejamento de ensino é a acdo pedagdgica planejada no
cotidiano pelos docentes, e neste processo existe uma deciséo acerca da melhor metodologia
para manter a interacdo entre professor, alunos e entre os préprios estudantes. Dessa forma, 0s
professores necessitam planejar ndo apenas o planejamento mensal e bimestral, e sim cada
contetdo trabalhado no dia a dia.

O planejamento das atividades pedagégicas da escola Eric Heagler é realizado
semanalmente, na secretaria das escolas do campo que fica localizada no municipio de Itapebi,
Bahia, mas nem sempre esse cronograma é cumprido, vai conforme o andamento das atividades
e depende muito do clima, pois em dias chuvosos a estrada fica com o acesso muito ruim. Este
fato, pode ser considerado um aspecto negativo, visto que, além da dificuldade de locomocéo,
descaracteriza a educagdo do campo, pois os professores precisam se descolar do campo até a
cidade para realizarem os planejamentos de suas atividades pedagdgicas.

Os planejamentos sdo lancados no programa do municipio SMECEL (Sistema de
Gestdo Escolar Municipal), que € um ambiente virtual em que os professores lancam a
frequéncia, planejamentos, contetdos e relatérios dos alunos no decorrer do ano letivo. Esse
lancamento dos planos de aula nesse espaco ocorre quinzenalmente.

Visto que nas classes multisseriadas encontra-se uma realidade complexa, o ato de
planejar se torna tdo importante, assim possibilita a avaliacdo do antes e do depois, podendo
dessa maneira realizar uma reflexdo dos objetivos que se pretende alcancar. H& varias

definicBes para planejamento. Para Libaneo (1994) o planejamento é:
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[...] um meio para se programar as a¢des docente, mas é também um momento de pesquisa
e reflexao [...] o planejamento é um processo de racionalizagdo, organizacéo e coordenagao
da acéo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social [...] é
uma atividade de reflexo acerca das nossas op¢oes e agdes; se ndo pensarmos detidamente
sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos
estabelecido pelos interesses dominantes da sociedade (LIBANEO, 1994, p. 221-222).

Segundo o autor o planejamento é uma maneira de delinear e organizar para colocar em
pratica o que desejamos realizar, € um periodo de reflexdo para realizar uma anélise das agdes
a serem desenvolvidas.

Dentro dos inimeros obstaculos que surgem durante o processo de planejamento, 0
professor que lida com estudantes de diferentes niveis em uma Unica classe ainda encara a
significativa dificuldade de planejar para alunos de diversas séries compartilhando 0 mesmo

espaco. De acordo com Hage:

No caso da conducdo do processo pedagogico, os professores se sentem angustiados quando
assumem a visdo da multissérie e tem que elaborar tantos planos e estratégias de ensino e
avaliacdo diferenciados quanto forem as séries reunidas na turma; acdo essa, fortalecida
pelas secretarias de educacdo quando definem encaminhamentos pedagdgicos e
administrativos pedagdgicos. (HAGE, 2006. p.4)

A Educacdo do Campo requer que consideremos as questdes relacionadas ao campo,
mas constatamos que, essas tematicas nao sdo exploradas adequadamente nos planejamentos,

resultando em um ensino fragmentado e baseado na tradicional perspectiva urbana.

4 ANALISE E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentaremos os resultados deste estudo que certamente contribuira para
entender a realidade do processo de Educacdo do e no Campo. Por meio desta pesquisa,
podemos afirmar o quanto é significativo refletirmos sobre o desafio e as dificuldades que €é
assumir uma turma multisseriada no atual contexto. Para tal finalidade, buscamos conhecer essa
realidade a partir dos sujeitos que vivenciaram essa experiéncia enquanto educadores e
educandos.

Para tanto, optamos em realizar uma andlise dos planos de aula de Lingua Portuguesa
da atual professora da escola Eric Heagler, de uma sala de aula multisseriada. A professora,
oferta na turma do fundamental I, as disciplinas de Lingua portuguesa, Artes, Ensino religioso
e Educacdo fisica. Além disso, assume todas as disciplinas do EJA (Educacdo de jovens e

adultos), trés campos de experiéncia da educacéo infantil e um eixo tematico.
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Com o intuito de compreender melhor os motivos que induzem o surgimento das
dificuldades no aprendizado de Lingua Portuguesa em turmas multisseriadas, analisamos 0s
planos de aulas estabelecendo duas categorias distintas:

1- Planejamento ancorado nos principios da educacdo no e do campo: destaca-se
pelo vinculo estabelecido entre a escola e a realidade, conforme apontado por Caldart (2012),
ao afirmar que isso coloca o processo educativo em movimento concreto (p. 34). Portanto, é
importante promover acdes que estimulem uma préatica pedagogica centrada na analise da
realidade do sujeito do campo, priorizando aspectos como cultura, valores locais,
sustentabilidade, a terra, e outros elementos essenciais para a educacdo. Nesse sentido, para a
elaboracdo dos planos de aula se faz necessario que a educacao do e no campo seja fomentada,
desde a escolha do texto, a elaboracdo da atividade e a avaliacao.

2- Planejamento alinhado com o que propde a BNCC para o ensino de Lingua
Portuguesa para essa série: ao confrontar com o que é orientado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para essa série, € essencial questionar se o ensino estd centrado apenas na
gramatica. A BNCC propde uma abordagem mais ampla e integrada, enfatizando a
compreensdo textual, a producdo escrita, a oralidade e a andlise linguistica. Dessa forma, é
fundamental adaptar o planejamento para incorporar esses aspectos, proporcionando uma visao
mais abrangente e alinhada as diretrizes nacionais.

Os seguintes quadros apresentam dois planejamentos de aulas quinzenais utilizados pela
professora.

QUADRO 1- PLANO DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA

COMPONENTE Lingua Portuguesa
CURRICULAR

ETAPA DE ENSINO | Ensino fundamental - Anos iniciais e finais

OBJETOS DE Substantivo e verbo em frases; Acentuacdo de palavras oxitonas;
CONHECIMENTO | Leitura: O amuleto perdido; Receita: Canjica com coco; Acentuagéo das
palavras monossilabas tdnicas; Silabas complexas: Ce e Ci; Til (~);
Acento agudo (") ; Acento circunflexo (*); Leitura: O rato da cidade e o

rato do campo.
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HABILIDADES

(EFO3LPO08): Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e verbos
e suas funcdes na oracdo: agente, agcdo, objeto da acéo.
(EFO3LP04):Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) m
monossilabos ténicos terminados em a, e, 0 e em palavras oxitonas
terminadas em a,e, 0 seguidas ou néo de s.

(EFO3LPO1):Identificar a funcdo social de textos que circulam em
campos de vida social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua,
a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital,
reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem
produziu e a quem se destinam.

(EF15LP03) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de

recursos expressivos grafico-visuais em textos multissemidticos.

METODOLOGIA

Os alunos realizardo atividades no livro didatico e impressas. O maior
devera ajudar o menor, aquele que teve mais dificuldade com o assunto

sera ajudado pelo que ja se apropriou do assunto trabalhado.

AVALIACAO Os alunos serdo avaliados de acordo a sua participacao na realizacao das
atividades propostas.
OBSERVACOES Os alunos realizam as atividades em duplas devido a insuficiéncia de

livros em sala. Os alunos de 1° ao 3° seguem o0s contetdos de 1° ano e

o0s alunos de 4° e 5° ano seguem os contetdos do 3° ano.

QUADRO 2- PLANO DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA

COMPONENTE Lingua Portuguesa
CURRICULAR
ETAPA DE ENSINO | Ensino fundamental - Anos iniciais e finais
OBJETOS DE Compreensédo em leitura; Classificacdo das palavras quanto ao nimero

CONHECIMENTO

de silabas; Sinais de pontuacdo em frases e textos; Conjungéo verbal,
sujeito e predicado; Palavras com sentido contrario; A escrita e 0s sons
das letras: RR, R entre vogais.CH e LH. Leitura: cantiga a barata diz

que tem; a cigarra e a formiga.

HABILIDADES

(EF15LP03) Localizar informag6es explicitas no texto.
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(EFO3LPO5) Identificar o nimero de silabas de palavras, classificando-
as em monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas.

(EFO4LPO05) Identificar a funcdo na leitura e usar, adequadamente, na
escrita ponto final, de interrogacdo, de exclamacdo, dois-pontos e
travessdo em dialogos (discurso direto), virgula em enumeracgdes e em
separacao de vocativo e de aposto.

(EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como

representacdo dos sons da fala.

METODOLOGIA | O processo de aquisicdo de conhecimento se desenvolvera com a
interacdo de todos na sala aproveitando a diversidade de saberes. Sera

realizado atividades impressas, no livro didatico e rodas de conversas.

AVALIACAO Os alunos serdo avaliados por diferentes atividades e procedimentos
como por exemplo: trabalhos individuais e em grupo, observacdo da

participacdo dos alunos em sala de aula, exercicios, entre outros.

OBSERVACOES Os alunos realizam as atividades em duplas devido a insuficiéncia de
livros em sala. Os alunos de 1° ao 3° seguem os contetidos de 1° ano e
os alunos de 4° e 5° ano seguem os contetdos do 3° ano.

A partir da analise dos planejamentos de aula, nota-se que 0os mesmos nao favorecem a
potencializagcdo da educacdo no e do campo, uma vez que, o curriculo adotado na escola é
proveniente da matriz pedagdgica urbana. Consequentemente, 0s conteldos e a estrutura
carecem de pertinéncia ao contexto cultural em que estéo inseridos. Além disso, trata-se de um
curriculo genérico, aplicado em toda a rede municipal de educacao, sem ser construido a partir
dos saberes da comunidade. A auséncia de discussdes dialdgicas compromete a alternancia
entre agdes tedrico-praticas voltadas a educacdo do campo. A partir disso pode ser observado
que escolha de um dos textos no planejamento, que aborda a dicotomia entre campo e cidade,
revela uma abordagem fragmentada em relagdo ao campo.

Contudo, o fato da professora residir no campo e ser integrada a comunidade local, pode
ser considerado como uma vantagem, pois ela compreende e reconhece o contexto em que atua.
Concordamos com Caldart, Ceroli e Fernandes (2009) ao destacar que, uma Escola do Campo
se beneficia da presenca de professores que vivem na localidade, pois isso proporciona uma

perspectiva mais direcionada aos objetos e conceitos a serem abordados no ambito territorial.
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Ainda segundo os autores, a respeito da dimensdo dos Curriculos escolares para
incorporagdo dos conhecimentos da realidade educacional do campo que constituem

conhecimentos formativos, eles irdo nos dizer que:

Nosso curriculo precisa trabalhar melhor o vinculo entre educacdo e cultura, no
sentido de fazer da escola um espaco de desenvolvimento cultural, ndo somente dos
estudantes, mas das comunidades. Valorizar a cultura dos grupos sociais que vivem
no campo; conhecer outras expressdes culturais; produzir uma nova cultura, vinculada
aos desafios do tempo historico em que vivem educadores e educandos e as opgdes
sociais em que estdo envolvidos. (CALDART et al. 2009, p. 57)

Ao analisar o planejamento, identificam-se algumas limitaces que demandam
melhorias/ avangos, como a auséncia de um curriculo que incorpore os saberes e a cultura da
comunidade local. Faltam consideraces sobre as historias, memorias, lugares, sujeitos,
processos de producdo e modos de vida especificos da regido, bem como, outros campos de
conhecimento essenciais para a formacdo dos sujeitos do campo, que possuem sua propria
historia e saberes.

Diante disso, a implementagdo de um modelo educacional urbano na educagéo
camponesa pode resultar na exclusdo do camponés do acesso ao conhecimento. Giroux (1992),
destaca a necessidade de um modelo escolar adaptado a realidade dos alunos provenientes de
diversos contextos, que valorize suas experiéncias e respeite suas praticas linguisticas e
culturais.

O processo de ensino e aprendizagem é prejudicado também pela escassez e
inadequacdo dos materiais didaticos, além disso, os livros didaticos disponiveis ndo condizem
com a realidade de turmas multisseriadas do campo. Outro ponto observado € a estrutura dos

planejamentos que estdo pautados na urbanizacao e generalizagdo das culturas.

A auséncia de uma proposta pedagodgica especifica para a realidade das salas
multisseriadas é fortalecida pelas Secretarias de Educagdo, quando definem
encaminhamentos pedagdgicos e administrativos padronizados sem considerar a
diversidade dessas escolas (SILVA, 2011, p. 306).

A auséncia de um curriculo e planejamentos adaptados para estudantes do campo leva
a aplicacédo genérica de conteudos, sem distin¢éo entre 0 campo e a cidade, o que ndo contribui
positivamente para a experiéncia desses alunos, podendo resultar na perda de conexdo com suas
raizes.

A singularidade do povo campesino deve ser integrada na construcéo do curriculo, uma

vez que, para facilitar o aprendizado dos alunos, é essencial desenvolver um curriculo alinhado
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a realidade desses sujeitos. Portanto, a adequagdo curricular se torna necessario, considerando
as distin¢des entre a vida no campo e na zona urbana, conforme destacado no decreto n°® 7.352,
de 4 de novembro de 2010 (Art. 2°):

IV- valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos
com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢@es climaticas
(BRASIL, 2010b, p.02)

No que diz respeito a abordagem metodologica da professora, pode-se considerar um
aspecto positivo, ja que é impactante ao explorar a colaboracéo e dividir as turmas em grupos,
promovendo uma troca enriquecedora de informacGes. A énfase na prética da linguagem, na
pesquisa de contetdo e na coleta de dados em equipe destaca-se dentro desse contexto
pedagdgico. Os projetos didaticos, integrados a esse enfoque, ndo apenas estimulam a producéo
de textos, mas também refletem a realidade do aprendiz, proporcionando atividades variadas
para cada fase do processo. Nessa perspectiva, Castedo (2012, p. 03) sustenta que:

Devemos aproveitar a interacdo. [...] Alguns conteidos sdo praticas, ou seja, a crianca
vai desenvolver por repetidas aproximagfes, com todos aprendendo em conjunto,
independentemente da série. E o caso de procedimentos de linguagem (grifar, tomar
notas, etc.) e de atividades de outras disciplinas, como a pesquisa cientifica.
(CASTEDO, 2012, p. 03)

Numa analise geral, percebe-se que ha um Unico planejamento para todas as séries,
dificultando a compreensao se as atividades sdo uniformes ou adaptadas a cada ano. Nota-se
também que, a qualidade dos materiais didaticos ndo atende as necessidades da populacédo
campesina, pois os textos ndo refletem a realidade dos alunos. Por fim, seguindo o que é
proposto pela BNCC, os aspectos gramaticais, ortografia e coesdo deveriam ser aprendidos em
praticas reais de leitura e escrita, integrando a gramatica de forma interessante a producéo

textual, ao invés de aborda-la isoladamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a analise realizada, tornou-se evidente que ha entraves nas estratégias de
planejamentos adotadas pela escola sob investigacdo. Os resultados do estudo destacaram a
urgéncia de politicas publicas voltadas para a educacdo do e no campo, que promovam um
sistema educacional capacitador, permitindo que os alunos construam seu proprio
conhecimento com base em suas experiéncias pessoais, facilitando o acesso a informacdes.
Identificamos também vulnerabilidade no programa Smecel, pois 0 mesmo ndo contempla a
educacdo do campo, apenas segue 0 mesmo modelo da educacéao das escolas urbanas.

Revisitar o conteido do curriculo escolar € uma responsabilidade compartilhada, mas a
administracdo municipal, através da Secretaria de Educacdo e do Conselho Municipal de
Educacdo, desempenha um papel fundamental em fortalecer as condicGes e estruturas
essenciais para que o plano de educagédo do e no campo possa se manifestar em uma nova forma
de organizacéo coletiva dentro do ambiente escolar.

Visto isso, é de grande importancia criar/construir um curriculo que esteja mais alinhado
com a realidade de vida dos estudantes, integrando os valores culturais e 0 conhecimento das
comunidades rurais as abordagens de ensino. Isso asseguraria a conformidade com o artigo 28
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo e promoveria um processo de aprendizado mais eficaz.

E claro que a educacéo sozinha ndo pode resolver os desafios sociais enfrentados pelas
familias que vivem no campo. Sera necessario implementar outras politicas para melhorar as
condicdes de vida daqueles que escolheram viver e trabalhar no campo. No entanto, para
alcancar esse objetivo, é fundamental buscar propostas de politicas publicas sélidas e adaptadas
as diversas realidades do campo brasileiro, a fim de estabelecer escolas do e no campo de alta
qualidade com infraestrutura adequada, professores bem preparados e formacao especifica para

lidar com essa realidade.
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