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"A leitura do mundo precede a leitura da palavra, e a leitura da palavra
ndo dispensa a leitura do mundo. Pelo contrario, a leitura da palavra é
o aprofundamento da leitura do mundo.” (FREIRE, 2009, p. 13)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar segundo o Referencial Curricular do
municipio de Itaberaba, como s&o abordadas as atividades voltadas a formagdo leitora,
sociocultural e digital dos discentes da Educacdo de jovens, adultos e idosos, no Tempo
Formativo Il Eixo Ill e IV, na cidade de Itaberaba-Bahia. Em relacdo a metodologia, foram
realizadas leituras e analises de documentos normativos sobre a Educacdo de jovens, adultos e
idosos, leitura de diversos livros, teses, artigos sobre a temética e relato de experiéncia
vivenciada no estagio curricular supervisionado Il. Com o resultado da pesquisa, pode-se
concluir que apesar de muitos avangos nas politicas publicas e dos programas educacionais de
incentivo ao trabalho com a leitura nessa modalidade de ensino, as praticas de leitura ainda
ndo contemplam em sua totalidade o que orientam os documentos normativos. Espera-se que
esta pesquisa contribua para a formacdo dos professores de Lingua Portuguesa, da Educacao
de jovens, adultos e idosos e com sua pratica em sala de aula no desenvolvimento de
atividades voltadas para a formacéao leitora em diversas modalidades, utilizando estratégias e
géneros adequados ao publico em questdo. Para fundamentar a pesquisa usamos COMo
suporte: Paulo Freire (1987, 1989), Irandé Antunes (2003, 2007, 2009), Luciano Amaral de
Oliveira (2010) e Marcuschi (2008)).

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos; Leitura; Formacéo leitora.



ABSTRACT

This research aimed to analyze, according to the Curricular Framework of the
municipality of Itaberaba, how activities focused on the reading, sociocultural, and digital
development of students in Youth, Adult, and Elderly Education are addressed in Formative
Time 1, Axes Ill and 1V, in the city of Itaberaba-Bahia. Regarding the methodology, we
conducted readings and analyses of normative documents on Youth, Adult, and Elderly
Education, various books, theses, articles on the topic, and a report of experience lived during
Supervised Curricular Internship 1l. The research results indicate that despite significant
advancements in public policies and educational programs encouraging reading in this mode
of education, reading practices still do not fully encompass the guidelines provided by
normative documents. It is hoped that this research contributes to the training of Portuguese
Language teachers in Youth, Adult, and Elderly Education and to their classroom practice in
developing activities focused on reading development in various modalities, using strategies
and genres appropriate for the target audience. To support this research, we drew upon the
works of: Paulo Freire (1987, 1989), Irandé Antunes (2003, 2007, 2009), Luciano Amaral de
Oliveira (2010), and Marcuschi (2008).

Keywords: Youth and adult education; Reading; Reading literacy.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

A leitura é uma ferramenta essencial para a plena participacdo social, o
desenvolvimento pessoal e a autonomia do individuo em um mundo cada vez mais pautado
pela informagdo. No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a formacéo leitora
assume um papel ainda mais crucial, pois se destina a um publico que, por diversas razdes,
ndo teve acesso ou concluiu a educacdo basica em idade regular. Muitos desses estudantes
chegam a EJA com lacunas significativas em suas habilidades de leitura e escrita, 0 que pode
impactar diretamente seu desempenho académico, sua inser¢cdo no mercado de trabalho e sua
capacidade de compreender e intervir criticamente na realidade.

Acreditamos que a leitura ndo se restringe a decodificacdo de codigos, mas sim a
construcdo de sentidos e a interacdo com diferentes géneros textuais, de modo a promover a
capacidade de analise critica e a producdo de conhecimento. Nesse contexto, este estudo
pretende contribuir para o debate sobre a EJA, oferecendo reflexdes e, possivelmente,
subsidios para aprimorar as metodologias de ensino da leitura, visando a construcdo de um
ambiente educacional mais equitativo e transformador para jovens e adultos.

Diante disso, foi escolhido o tema Formacdo Leitora no Contexto da Educacédo de
Jovens e Adultos: desafios e possibilidades, com o objetivo de analisar segundo o Referencial
curricular do municipio de Itaberaba, como sdo abordadas as atividades voltadas para a
formacdo leitora, sociocultural e digital dos discentes.

O tipo de pesquisa utilizada para tal objetivo foi a pesquisa bibliografica. Foram
realizados procedimentos de leitura, fichamento, anélises e o relato de experiéncia do Estagio
Curricular Supervisionado I1.

Essa monografia é dividida em cinco capitulos. No primeiro capitulo EJA: um olhar
sobre politicas publicas, conceitos e o papel da leitura na Educacdo de Jovens e Adultos
discutiremos sobre a historia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresentando fatos
historicos e importantes sobre essa modalidade de ensino, sua trajetdria desde o inicio até os
dias atuais com base nas leis que a regulamenta e nos principais teoricos que dialogam sobre a
EJA. Esse capitulo foi subdividido em trés secbes, sendo a segunda sobre os Conceito e
Defini¢des da EJA com base na LDB e nos tedricos, e a terceira se¢cdo sobre Panorama da
EJA no Brasil que faz todo um apanhado histérico sobre a EJA desde o periodo colonial até o

momento.
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No segundo capitulo: A EJA/EPJAI em Itaberaba-Bahia discutiremos a respeito do
que traz o Referencial Curricular Municipal do municipio sobre o ensino dessa modalidade.
Esse capitulo foi subdividido em duas sec¢des, sendo a segunda sobre a Leitura na EPJAI
segundo o Referencial Curricular Municipal, na qual abordamos as orientacdes que esse
documento traz para o trabalho com a leitura no Tempo Formativo — Il Eixo-Ill e IV no
municipio de Itaberaba.

No terceiro capitulo: Leitura e formacao leitora, discutiremos com base nos principais
tedricos que dialogam sobre a importancia da leitura na formacéo do sujeito leitor no contexto
da EJA. Esse capitulo foi subdividido em trés secdes, sendo a segunda sobre as Diretrizes
legais para o incentivo a leitura na Educacéo de Jovens e Adultos, discutindo sobre o que os
documentos normativos trazem em relagéo ao trabalho com a leitura, apresentando programas
governamentais que tem como foco a formacéo leitora.

Na terceira se¢do discutimos sobre As tecnologias digitais nas praticas de leitura no
ensino da EJA com base nos teoricos que discutem sobre esse tema. Apresentamos também
alguns desafios que o uso das tecnologias apresentam no trabalho com a leitura nessa
modalidade de ensino, bem como sugestfes de recursos tecnoldgicos que potencializam o
trabalho com a leitura.

No quarto capitulo: Desafios e Possibilidades: Propostas de Praticas Pedagdgicas
para a Leitura no Contexto da EJA/EPJAI sdo mostrados os desafios que o professor enfrenta
no trabalho com a leitura e traz sugestdes de como trabalhar com a leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa de forma eficiente para que o aluno desenvolva a criticidade e seja o autor da sua
propria histdria, pautadas no que os tedricos discutem sobre 0 ensino da mesma.

No quinto capitulo: Desvendando a leitura na EJA/EPJAI: Um Relato de Experiéncia
no Estagio Supervisionado Il é trazido um relato de experiéncia vivenciada durante as aulas
de observacao e aplicacdo das oficinas nesse estagio.

Para finalizar, apresentaremos os resultados obtidos com os estudos dos tedricos que
dialogam sobre leitura e com os documentos normativos, da federacdo e a do municipio, que

norteiam essa modalidade de ensino.
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2. EJA: UM OLHAR SOBRE POLITICAS PUBLICAS, CONCEITOS E O PAPEL DA
LEITURA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

Em 1997, durante a V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos
(CONFINTEA V) que ocorreu em Hamburgo, Alemanha, através da elaboracdo de um
documento, conhecido como a Declaragdo de Hamburgo, foram assumidos compromissos que
marcaram a historia da educacdo, entre eles destaca-se a énfase na educacdo de adultos
enquanto algo a mais que um direito, uma chave para o século 21. Um dos desdobramentos
principais da Declaracdo de Hamburgo (1997) foi a compreensdo de que a educacdo de
adultos é tanto uma consequéncia do exercicio da cidadania, quanto uma condicdo para uma
plena participacdo na sociedade (CONFINTEA, 1997).

Conceito dinamico que reflete a relagéo entre o individuo e o Estado, a cidadania, em
um sentido abrangente, pode ser compreendida como o conjunto de direitos, deveres e
responsabilidades que um individuo tem dentro de uma sociedade. E a cidadania que garante
0 desenvolvimento de uma comunidade democratica e justa, ndo se limitando apenas ao
exercicio dos direitos politicos, civis, e sociais, mas também envolve a responsabilidade de
contribuir para o bem-estar coletivo e o fortalecimento da democracia, uma vez que 0
exercicio pleno da cidadania implica na consciéncia dos direitos garantidos e na
responsabilidade de cumprir com as obrigacdes, promovendo a inclusdo social (SANTOS,
2000).

Sob a luz desta perspectiva, como citado anteriormente, a Declaracdo de Hamburgo
(1997) ressalta o papel crucial da educacao para uma plena participacdo social dos individuos,
implicando justamente no exercicio pleno da cidadania, ou seja, tornar-se cidaddo é também
ter acesso a educacao.

No Artigo 26, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos enfatiza que a educacgédo
deve ser orientada para a promoc¢do do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. Além disso, assegura que o direito a educacdo deve ser para todos, com
enfoque na educacdo gratuita que além de obrigatoria deve ser acessivel, especialmente em
niveis basicos, garantindo que todos recebam uma formacdo minima para o desenvolvimento
de suas capacidades, independentemente de sua condigéo social (ONU, 1948).

Dado o0 exposto, nesta pesquisa a educacdo € entendida como parte de um processo

inerente ao desenvolvimento de todos os individuos que é o tornar-se cidaddo. Os “todos”,
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inclui jovens, adultos e até idosos, que ndo concluiram os estudos na idade correta, mas que,
por direito deve ter acesso a educacdo bésica, gratuita. Partindo desse entendimento, neste
capitulo discorreremos sobre o processo da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil,

entendendo sua historia e estrutura de funcionamento.

2.1 CONCEITO E DEFINICOES DA EJA

No Brasil, a educacdo € concebida enquanto direito de todos os cidadaos.
Fundamentado no principio que determina a ‘“igualdade de condigcdes para o acesso €
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988), foi criada no Brasil a modalidade de ensino
intitulada de EJA, Educacdo de Jovens e Adultos. Essa, que é entendida por muitos
pesquisadores, como uma importante iniciativa que visa promover inclusdo e justica social,
através da garantia de um direito constitucional do cidaddo brasileiro, que ¢ o acesso a
educacéo.

Nesta perspectiva, a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino
da rede publica no Brasil que surgiu devido a grande necessidade de ofertar uma oportunidade
para que as pessoas que nao concluiram o ensino fundamental ou o ensino médio na idade
adequada concluam os estudos. E um programa que visa estimular os jovens e adultos a
regressarem a sala de aula, levando em consideracdo as caracteristicas de cada aluno e
oferecendo oportunidades educacionais adequadas de acordo com o interesse, condi¢cdes de
vida e de trabalho de cada estudante.

Sobre esta modalidade de ensino, 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE) por meio
do O Parecer n° 11/00 diz que:

[...] a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que ndo tiveram acesso ao dominio da escrita e leitura como
bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na
constituicdo de riquezas e na elevacgao de obras publicas (BRASIL, 2000).

Assim, a historia da Educacdo de Jovens e Adultos apresenta muitas variagdes ao
longo do tempo, demonstrando estar estreitamente ligada as transformacgfes sociais,
econdmicas e politicas que caracterizaram os diferentes momentos histéricos do pais. E de se
destacar também que, conforme o CNE, a EJA apresenta-se como uma possibilidade de
promover a justica social, uma vez que ela visa sanar uma divida social com os que foram
socialmente impedidos de acessar a educacdo enquanto direto, denunciando uma visivel
desigualdade sociocultural presente na sociedade brasileira, fruto dos processos historicos ao

longo da histéria do Brasil.
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Logo, visando a garantia do direito constitucional, que é a educacdo formal o Estado
que tem por obrigacdo garantir universal acesso, implementou diversas melhorias através das
politicas publicas na educacdo ao longo dos anos. Nessa perspectiva, como dito
anteriormente, a EJA é também um caminho pelo qual o Estado visa promover a justica social
garantindo o letramento de jovens e adultos que por diversos fatores ndo tiveram acesso ou
ndo conseguiram concluir os estudos na idade correta. Todavia, a implementacdo dessa
modalidade é fruto de um processo historico, este intrinsicamente ligado a histéria do Brasil,
iniciando-se na colonizacgdo do territorio com a catequizagdo dos povos originarios.

Nesse vieis, Soares e Galvao (2004), aponta que a educacao de adultos existe desde o
periodo colonial. Pode-se dizer que a mesma ocorria juntamente com a educacdo e catequese
das criancas indigenas, sendo assim realizada com indios adultos e por parte dos jesuitas que
aprenderam a lingua desse grupo para catequiza-los e educéa-los.

Assim, ainda hoje, a Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade necessaria para
a populacéo brasileira, e para entender a sua importancia e a atual configuracdo é preciso
investigar a sua trajetoria historica. Quando comecou, e as transformacdes ao longo do
processo até os dias atuais, visando compreender a sua relevancia para formacéo leitora dos

individuos, enquanto sujeitos criticos reflexivos.

2.2 PANORAMA DA EJA NO BRASIL

Embora seja dificil datar com exatiddo, diversos pesquisadores apontam que, no
Brasil, as primeiras tentativas de implementacdo de uma educacdo voltadas aos jovens e
adultos, foi no periodo da colonizacdo do territdrio. Neste periodo, os jesuitas acreditavam
que ndo seria possivel converter os povos originarios sem que eles, os jovens e adultos,
soubessem ler e escrever. Deste modo, a educacao jesuitica tinha como objetivo doutrina-los é
converté-los a fé catdlica, ou seja, catequizar esses povos, pois eles acreditavam que, a
alfabetizacdo dos adultos serviria para converter as futuras geracfes. Este pensamento estava
baseado na crenca de que os mais velhos quando convertidos a doutrina catélica criariam 0s
mais novos, dentro destes preceitos catélicos (FELICIO e ALMEIDA, p.7, 2024).

Vale salientar, que foi no contexto da Contrarreforma que surgiu a "Companhia de
Jesus”, que tinha como objetivo primeiro nas terras brasileiras, conseguir novos fieis para a

Igreja Catolica, o que justifica a preocupacdo com a conversacdo das futuras geracoes.
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Destacamos também que, neste periodo a educacdo partia de um modelo doutrinario religioso
gue em nada se assemelha ao modelo educacional implementado atualmente no Brasil.

Todavia, apesar do intenso e violento processo de aculturacdo destes povos, assim que
0s jesuitas perceberam que ndo conseguiriam converter com facilidade os jovens e adultos,
pois mostraram resisténcia, uma vez que ja traziam consigo cultura e valores completamente
diferentes, eles iniciaram o trabalho de alfabetizagdo com as criangas.

Logo, nesse periodo, a prioridade do trabalho educativo passou a ser as criancgas,
devido ao fato de se acreditar que os adultos ja eram cheios de vicios ¢ “paixdes barbaras”,
enquanto as criangas seriam a nova geracdo catélica e poderiam ser agentes multiplicadores
em seu grupo. 1sso, porém ndo impediu a educacdao de muitos indigenas adultos. Apesar dessa
intensa mobilizacdo dos Jesuitas ndo ha indicios nem registros de educacao/alfabetizacdo de
mulheres, independente de qual grupo pertenciam, nesse periodo (GALVAO e SOARES,
2004).

Também no periodo imperial, sob forte influéncia europeia, outorgada em 25 de marco
de 1824 pelo Imperador Dom Pedro I, a primeira Constituicdo Brasileira, no Art. 179. Inciso
XXXI formalizou a instrucdo “primaria, e gratuita a todos os Cidaddos” (BRASIL, 1824).
Porém, devido a concepcdo de cidadania vigente nesse periodo, este era considerado direito
apenas das elites econdmicas, quase que completamente branca.

Outro periodo de grande importancia, inclusive considerado o “inicio” da Educacédo de
Jovens e Adultos no Brasil, foi 0 ano de 1930. Neste periodo, o sistema publico de educacéo
principal comecava a se estabilizar e o pais passava por grandes transformacgdes no processo
de industrializacdo e concentracdo populacional. Embora neste momento a educacdo ainda
fosse muito precaria, juntamente com a industrializacdo, o crescimento e surgimento das
cidades, o Governo Federal estimulou a ampliacdo da educacdo elementar. Além de tracar
diretrizes educacionais para todo o pais, delegou responsabilidades para os Estados e
Municipios, demostrando esforcos em expandir em nivel nacional o ensino elementar aos
adultos (LEITE, 2013, p. 93).

Ainda nesse periodo houve um grande acontecimento de grande importancia na
cronologia da histéria do Brasil, com uma “Revolug¢do” que levou Gettlio Vargas ao poder,
marcando uma grande “reformula¢ao” na sociedade, incluindo a educacdo que passou a se
desenvolver. No entanto, o tipo de escola contemplada foi a escola voltada para uma elite

branca, j& que no momento ainda ndo existia uma preocupacdo com a igualdade de acesso e
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permanéncia nas escolas publicas, que nesse periodo enfrentavam elevados indices de evasdo
escolar e repeténcia.

Além dos problemas com os altos indices de evasdo escolar e repeténcia, foram
enfrentados também problemas com a falta de controle e fiscalizacdo sobre as questbes
envolvendo desenvolvimento do ensino. Outro problema que persistia era a elevada taxa de
analfabetismo, tornado evidente que o Governo Federal precisava de um esforgo para superar
o “atraso” da educacdo publica brasileira.

Na era Republicana, o Brasil passou por um intenso periodo de reformas e intensa
movimentacao ideoldgica, nesse contexto, a educacdo e o processo educacional tornou-se o
centro de grandes debates no pais. Os reformistas da educacgdo, como ficaram conhecidos no
periodo esse grupo de educadores, publicaram um documento intitulado de, “Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova (1932)”. Sendo direcionado “ao povo e ao governo”, ele versa e
incentiva a reconstrucdo educacional no Brasil, através de importantes consideracdes sobre a
educacdo e o sistema educacional do pais. Tendo como um dos “reformistas” o educador
Anisio Teixeira, esse documento foi de extrema relevancia para a historia e historiografia da
educacéo brasileira.

A escola novista, concebida principalmente por Anisio Teixeira que foi o precursor
dos seus ideais no pais, € pautada numa educacdo destinada a todos e sem distin¢do, o
documento defende a instituicdo da escola Unica. Sem davidas, um dos pontos mais marcantes
do manifesto é a defesa ao direito dos cidaddos no que diz respeito a educacao,
principalmente ao abordar a gratuidade, laicidade e obrigatoriedade da educacao/ensino. De

acordo com os educadores integrantes deste movimento:

A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crencas e disputas religiosas,
alheio a todo o dogmatismo sectario, subtrai o educando, respeitando-lhe a
integridade da personalidade em formac&o, & presséo perturbadora da escola quando
utilizada como instrumento de propaganda de seitas e doutrinas. A gratuidade
extensiva a todas as instituicOes oficiais de educacdo é um principio igualitario que
torna a educacdo, em qualquer de seus graus, acessivel ndo a uma minoria, por um
privilégio econémico, mas a todos os cidaddos que tenham vontade e estejam em
condigBes de recebé-la. Alias o Estado ndo pode tornar o ensino obrigatorio, sem
torné-lo gratuito. A obrigatoriedade que, por falta de escolas, ainda ndo passou do
papel, nem em relagdo ao ensino primario, e se deve estender progressivamente até
uma idade concilidvel com o trabalho produtor, isto é, até aos 18 anos, € mais
necessaria ainda "na sociedade moderna em que o industrialismo e o desejo de
exploracdo humana sacrificam e violentam a crianga e o jovem", cuja educacédo €
freqlientemente impedida ou mutilada pela ignorancia dos pais ou responsaveis e
pelas contingéncias econdbmicas (BRASIL, 2010, p.45).

Apesar de a questdo de jovens e adultos ndo se destacar nos debates que ocorriam
nesse periodo, como evidencia o documento, na década de 1930 ja existia uma expressiva

movimentagdo em prol da democratizacdo do ensino, que somado a outros importantes
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marcos, evidenciam a evolucdo do sistema educacional, ¢ o “despertar” para as questdes
envolvendo a escolarizagéo.

Em 1947 foi lancada pelo Governo Federal a primeira grande campanha de massa
destinada a Educacdo de Jovens e Adultos (CEAA). Essa campanha que visava a
alfabetizacdo do individuo num periodo de trés meses e a formacéo do curso primario em dois
periodos de sete meses nao teve o alcance e o impacto esperado levando a sua extingdo em
1963. Em seguida viria a etapa denominada de “a¢do em profundidade” voltada para a
capacitacdo profissional e desenvolvimento comunitario. Nesse mesmo ano é realizado o 1°
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos. Em 1949 foi realizado o Seminario
Interamericano de Educacdo de Adultos.

Até esse periodo o analfabetismo era tido como causa e ndo um efeito da situagéo
econémica do pais, e 0 adulto analfabeto era visto como marginal e incapaz. Essa visdo se
modificou e a campanha de Educacdo de adultos passou a reconhecer o adulto como pessoa
capaz de interagir com o meio, de raciocinar e solucionar possiveis problemas em seu
cotidiano. Diante disso, o Ministério da Educacdo lanca o Primeiro Guia de Leituras,
oferecida as escolas supletivas existentes em todo o pais, com método de ensino silabico e
licbes que partiam de palavras-chave selecionadas e organizadas de acordo com as suas
caracteristicas fonéticas.

No ano de 1950 a campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos sofreu muitas
criticas, tendo em vista que a metodologia utilizada mostrava-se “superficial” e “inadequada”
para a populacdo adulta. Em meio aos problemas envolvendo a educacdo de adultos nesse
periodo, surge entdo o educador brasileiro Paulo Freire, o patrono da educacéo brasileira, que,
através de seu pensamento pedagdgico, inspira a criagcdo dos principais programas de
alfabetizacéo e de educaco popular no Brasil. E de se destacar que ao delinear o panorama da
EJA no Brasil, as contribuicdes de Freire ganharam destaque, principalmente no que se refere
as concepc¢des que fundamentam uma proposta curricular para a EJA.

Durante muito tempo um dos principais problemas enfrentados na educacdo era o
analfabetismo. Entre os anos de 1946 e 1964 entre as iniciativas de alfabetizacdo
implementadas pelo Governo Federal destacavam-se as acdes promovidas pelos movimentos
de Educacdo Popular, neste cenario a Educacdo de Adultos ainda era caracterizada por acoes
desenvolvidas pelas igrejas, pelos movimentos sociais, e pelo governo. Nesse viés 0 conceito
de Educacdo Popular, que ainda hoje é considerado controverso, de modo geral pressupde

acesso a educacao e a universalizacdo de uma educagdo para todos. Inicialmente, a abordagem
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da Educacédo Popular estava voltada a luta pelas escolas, ao direito de aprender ler e escrever,
todavia considerando seu cardter historico, percebe-se que foi gradativamente mudando,
devido as influéncias da conjuntura politica de cada periodo (LEITE, p.135-137,2013).

Na busca pela resolugdo do grande problema que era os elevados indices de
analfabetismo no pais, varios modelos de programas/projetos foram implementados. As
criticas e as buscas por melhorias resultaram no surgimento de novas propostas pedagdgicas e
de um novo paradigma pedagdgico préprio para a educacdo de jovens e adultos com base nas
teorias de Paulo Freire. Nesse contexto, surgiu uma proposta metodoldgica especifica
destinada a alfabetizacdo de pessoas adultas com base nos principios da educagdo popular.

Essa nova proposta de alfabetizagdo serviu de inspirag@o para 0s principais programas
de alfabetizacdo no periodo de 1960, a exemplo dos educadores do Movimento de Educacao
de Base (MEB), movimento criado em 1961 que visava oferecer ensino para pessoas,
especialmente as analfabetas, por intermédio de emissdes de radio, nos estados do Centro-
Oeste, Nordeste e do norte do pais.

Destacava-se também a participacdo dos grupos religiosos catolicos que com o apoio
do poder publico, durante o governo Goulart, setembro de 1961 a abril de 1964,
desenvolveram programas de cultura popular e de alfabetizacdo de adultos. Nesse periodo a
sociedade brasileira vivenciava inUmeras transformacdes com o crescimento e fortalecimento
das atividades industriais e a educacdo passou a ser requisito para a inser¢do dos individuos
no mercado de trabalho, resultando na crescente busca pela escolarizacao.

Em 1964, pouco tempo antes do Golpe Militar, 0 Governo Goulart iniciou 0 Programa
Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Esse programa visava mobilizar sindicatos profissionais,
sociedades de bairro, agremiac6es estudantis, instituicdes religiosas, civis e militares para unir
recursos e esforcos no combate ao analfabetismo, com base nas concepcdes de Paulo Freire,
foi extinto pouco tempo depois junto com os Movimentos de Cultura Popular, os Centros
Populares de Cultura e as agremiacdes de estudantes entre outros.

Com o objetivo de organizar a educacao nacional, o Ministério da Educacéo e Cultura,
lancou em 1962 o primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE) como uma resposta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961. O PNE sob a coordenagdo de
Anisio Teixeira é considerado um marco na histéria da educacdo brasileira estabelecendo
metas qualitativas e quantitativas a serem alcadas no prazo determinado de 8 anos para o

desenvolvimento educacional do pais.
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Para melhor contextualizacdo sobre a trajetéria da EJA, é importante ressaltar que em
1963 a Educacdo de Jovens e Adultos j& era uma preocupacdo de dmbito mundial e neste
mesmo ano, na Segunda Conferéncia Internacional de Adultos, ocorrida em Montreal, a EJA
passou a ser vista como continuacdo da educacdo formal, permanente e como educagédo de
base ou comunitaria.

Entre 1946 e 1964 além das iniciativas do Governo Federal, é de se destacar também a
atuacdo dos movimentos de Educacdo Popular, assim como a grande participacdo de
estudantes, sindicatos e varios outros grupos que estavam tomados pelo fervor politico da
época e foram decisivos para a histéria da EJA no Brasil. Segundo Salgado e Barbosa
(p.44,2008),

Com origens diversas, sdo resultado da intensa atuacdo da sociedade nos chamados
Movimentos de Base, na lideranca sindical, na mobilizacdo dos trabalhadores rurais
e na efervescéncia politica da juventude estudantil. Momento marcante de nossa
Histéria, em que diferentes atores sociais conquistam espacos e aglutinam correntes
progressistas compromissadas com a populacdo menos favorecida.

\

Como aponta os autores supracitados, devido a “efervescéncia politica” vivenciada
neste periodo, protagonizada principalmente pela organizacdo sindical mobilizacdo de
trabalhadores rurais e da juventude estudantil, em consonancia com o cenario internacional,
foi possivel perceber o amadurecimento na concepcdo de uma educacdo voltada a pessoas
jovens e Adultas. Porém, ao investigar a trajetéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil,
é evidente que a depender do periodo historico pode ser observado avangos, estagnacao e/ou
retrocessos, nos projetos, programas, decretos e leis, isso se deve ao fato de que a escola
enquanto instituicdo é parte da sociedade e a educacédo formal ofertada por ela é fruto de um
projeto politico, ora imperialista, colonizador, ora excludente e autoritario, como foi no
periodo da ditatura militar.

Ao versar sobre a ditadura militar no Brasil, Boris Fausto (1995), afirma que o regime
iniciado em 1964, com o golpe que depbs o presidente Jodo Goulart e que durou até 1985,
qguando o pais voltou a ter um governo civil e democratico, foi marcado por inimeras
violacGes dos direitos humanos, incluindo limitacdo das liberdades civis, repressdo e censura.
Este periodo provocou inimeros impactos causados na sociedade brasileira, alguns percebidos
ainda hoje como permanéncias historicas em diversas esferas da sociedade.

Refletindo as questBes politicas e sociais do periodo, no que se refere a educacao, no
periodo ditatorial que durou 21 longos anos marcados por grande retrocesso, além de cortes
nos recursos destinados a educacdo, ocorreu censura e controle do que ensinar, resultando em

perdas de qualidade e de autonomia no ensino. Além da precarizagdo houve sem duvidas um
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“ataque” a educagdo publica. Como afirma Fausto (p.465,1995), o regime comegou a mudar
as instituicdes do pais através dos Atos Institucionais, os decretos chamados de (Al), nesse
periodo na condicdo de instituicdo social, as escolas e também as Universidades atrairam os
olhares e a repressao da ditadura.

Haddad e Di Pierro (2000) ressaltam que esse periodo foi marcado por uma ruptura
politica e mudou de maneira dréstica, principalmente as conquistas obtidas atraveés dos
movimentos de educacdo e cultura popular, e que, muitos trabalhos/projetos que estavam
sendo encaminhados sofreram as consequéncias de um Estado Autoritério.

Sobre a questdo da alfabetizacdo, Leite (2013) afirma que no contexto da ditadura
militar destacou-se o langcamento do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
criado pela Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967. Com a proposta de uma ‘“alfabetizacdo
funcional”, 0 MOBRAL tinha como objetivo possibilitar que a pessoa analfabeta adquirisse
técnicas de escrita, leitura, e calculo visando melhores condi¢cdes de vida e integracdo dos
individuos em sua comunidade. Inicialmente suas atividades eram realizadas enquanto
organizacdo auténomas em relacdo ao Ministério da Educacdo, embora sua estrutura fosse
financiada por recursos da Uniao.

O MOBRAL tinha trés caracteristicas basicas:

A primeira delas foi o paralelismo em relacdo aos demais programas de educacao.
Seus recursos financeiros também independiam de verbas orcamentérias. A segunda
caracteristica foi a organizacdo operacional descentralizada, através de Comissdes
Municipais espalhadas por quase todos os municipios brasileiros, e que se
encarregaram de executar a campanha nas comunidades, promovendo-as, recrutando
analfabetos, providenciando salas de aula, professores e monitores. Eram formadas
pelos chamados ‘representantes’ das comunidades, 0s setores sociais da
municipalidade mais identificados com a estrutura do governo autoritario: as
associacdes voluntarias de servicos, empresarios e parte dos membros do clero
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.115).

Neste sentido, as atividades desenvolvidas nesse projeto de alfabetizacdo apesar de
promoverem letramentos aos analfabetos estavam em consonancia com a estrutura do governo
autoritario, porém fugiam das propostas pedagdgicas de Paulo Freire. Ainda que ganhasse
repercussao e reconhecimento internacional esse projeto foi amplamente criticado por nédo
conseguir atingir seus objetivos sendo considerado um “desperdicio” de recurso financeiros e
humano. Com as criticas que apontavam a sua ineficiéncia devido ao grande numero de
pessoas analfabetas, o projeto foi extinto em 1985 e substituido pela Fundacdo Nacional de
Educacdo de Jovens e Adultos — EDUCAR, extinta no inicio da década de 1990, que tinha as

mesmas caracteristicas do MOBRAL.
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Em sintese, a criacdo do Mobral foi uma estratégia adotada pelo governo militar
atendendo aos apelos de organizacgOes internacionais que cobravam mais investimento na
Educacédo de Jovens e Adultos, que como citado anteriormente era uma questdo mundialmente
discutida, além disso, ocupava o espaco vago, deixado pelos movimentos populares, governos
e instituicdes religiosas, reprimidas e extintas pelo Estado autoritario, segundo Barbosa e
Salgado (2008).

Ainda no periodo da ditadura militar brasileira, foi a implementada a Lei n°® 5.692/71,
posteriormente revogada pela Lei n® 9.394/96 (LDB), que € considerada um marco na historia
da educacdo brasileira, por ser a primeira vez que de fato uma lei recomenda e orienta a
criacdo de uma estrutura prépria destinada ao publico jovem e adulto, deixando para a EJA
um estatuto legal.

Responsavel por orientar a educacéo brasileira durante a ditadura a Lei n® 5.692/71- a
LDB de 1971, era voltada a profissionalizagdo buscando suprir a escolarizacdo regular de
adolescentes e com vistas a insercdo destes no mercado de trabalho. De acordo com a lei, nos

artigos 24 e 25,

Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham
seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.
Parégrafo Unico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem organizados
nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos
de Educacéo.

Art. 25. O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender, desde a
iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacédo profissional definida em
lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizacdo
de conhecimentos.

8§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duragéo e regime escolar que se ajustem as
suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizacdo de
radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicacdo que permitam
alcangar o maior numero de alunos (BRASIL, 1971, art.24 e 25).

Deste modo, além de definir o supletivo, que ganhou capitulo préprio na LDBEN n.°
5.692/71, como uma modalidade de educacdo destinada a suprir a escolarizacdo regular, ao
permitir que jovens e adultos que ndo concluiram o ensino fundamental ou médio na idade
adequada pudessem fazé-lo, a lei também versa sobre a atualizacdo e o aperfeicoamento
profissional e pessoal, ao ofertar oportunidades de estudo para quem ja tinha concluido o
ensino regular.

O artigo 25 por sua vez trata da abrangéncia da Lei n® 5.692/71, que se adaptando as

demandas especificas de cada individuo ou grupo compreendia desde a alfabetizagdo até a
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formac&o profissional e a atualizagdo de conhecimentos. Em mais detalhes, o referido artigo
estabelecia que as modalidades de ensino supletivo incluissem a alfabetizacdo desde o ensino
inicial de leitura a escrita e cdalculos basicos, a formacdo profissional que envolvia a
preparacdo para o mercado de trabalho, com foco em éareas especificas definidas por lei, e o
estudo intensivo de disciplinas do ensino regular que possibilitava cursar matérias do ensino
fundamental e médio de forma acelerada. Além da atualizacdo de conhecimentos através de
cursos para atualizacdo profissional ou para quem buscava novos conhecimentos em areas
especificas.

Além disso, 0 artigo supracitado versa sobre a organizacao do ensino supletivo que era
organizado de acordo com as necessidades de forma mais flexivel possivel para adaptar os
cursos as caracteristicas da populacéo atendida podendo ser ministrados em classes ou através
dos meios de comunicacdo, visando atender o maior nimero possivel de alunos. Em tese, o
MOBRAL e 0 Ensino Supletivo era uma tentativa de sanar o problema do analfabetismo, para
tal buscavam ampliar o0 acesso a educacdo contribuindo para a formacédo de cidaddos mais
qualificados e preparados para 0 mercado de trabalho.

Contudo, ambos fizeram parte de uma estratégia do governo militar que buscava uma
mediacdo com o0s setores considerados mais populares por meio da educagdo. Embora seja
impossivel negar as contribuicdes para a trajetdria da educacdo de jovens e adultos, muitas
das propostas restringiram-se apenas no plano formal, ou seja, ficaram restritas ao plano da
teoria, com pouco eficiéncia ou resultado na pratica. Ndo podendo perder de vista também
que apos o golpe de 1964, os movimentos e programas voltados para combater o
analfabetismo, principalmente os com base nas concepcdes de Paulo Freire, eram
considerados uma ameaca ao governo ditatorial, logo essas estratégias embora tenham
contribuido, especialmente para EJA, ndo consegui atingir seu principal objetivo que era a
reducdo dos elevados indices de analfabetismo da populacédo brasileira.

Para compreender a trajetéria da EJA sob a luz da legislacdo é preciso entender que a
legislacdo estd em consonancia com 0s grupos que detém o poder, tal aspecto reflete
diretamente nas concep¢bes pedagdgicas e como vimos, Nnos projetos, programas e nas
politicas publicas destinadas a atender as demandas sociais. Assim, com o fim da ditadura
militar em 1985, novos avancos foram percebidos e na area da educacgdo, devido a pressao
social, houve a adocdo de novas estratégias no combate ao analfabetismo (SALGADO;
BARBOSA, 2008, p.49).
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Como resultado da democratizacdo da sociedade e ampliagdo dos direitos sociais
visando assegurar “o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o
bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica”, foi promulgada em 5 de outubro de
1988, conhecida como "Constituicdo Cidada", a Constituicdo Federal de 1988, que é o marco
fundamental da redemocratizacdo no Brasil apds o regime militar. Enquanto base legal para a
organizacdo politica e os direitos dos cidaddos, incluindo liberdade de expressdo, religiosa e
direitos sociais, ela estabeleceu a educacdo como um direito social fundamental e um dever do
Estado e da familia.

Embora, infelizmente, ainda hoje enfrentam desafios para sua plena efetivacdo, a
Constituicdo de 88 trouxe varias garantias para a populacdo, no que diz respeito a educacao
no Art. 205. Fica estabelecido que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, art. 205°).

A Constituicdo ao reconhecer a importancia da familia na educacéo e ao estabelecer que
0 Estado tem o dever de garantir o acesso e a qualidade do ensino ja evidencia 0S novos
rumos que o sistema educacional estava tomando no Brasil. Além disso, o entendimento da
educacdo enquanto direito e meio para o pleno exercicio da cidadania corrobora com 0s
principios democraticos adotado pelo Governo no periodo. E no Artigo 206 da referida

Constituicdo que define os principios para o ensino ser ministrado no Brasil:

| - igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepcbes pedagogicas, e coexisténcia de instituicoes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; [...]

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educacéo e & aprendizagem ao longo da vida [...]
(BRASIL, 1988, art. 206°, grifo nosso).

Ao analisa-los verifica-se a preocupacdo para a construcdo de um sistema educacional
mais justo, democratico e inclusivo ao enfatizar a igualdade de acesso e permanéncia na
escola, a gratuidade do ensino publico e a garantia do direito a educacdo e as aprendizagens
ao longo da vida, este Gltimo que é um dos principios que fundamenta a Educacédo de Jovens e
Adultos.

Entre os inlmeros avangos advindos da Constituicdo de 1988, vale apena destacar o
Artigo 208, topicos I, VI VII e o 8 °, que versa sobre o dever do Estado e as garantias da

educagéo que séo:
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I - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prdpria; [...]

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢6es do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e
assisténcia a salde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo [...]
(BRASIL, 1988, art. 208°, grifo nosso).

Conforme descrito acima, entre as garantias e principios que norteiam a atuacdao do
poder publico em relacdo a educacédo, os tépicos | e VI sdo os que melhor dialogam com a
EJA. O | por assegurar a oferta da educacdo basica obrigatéria e gratuita para todos o0s que
ndo tiveram acesso na idade adequada e a VI por garantir a oferta de ensino noturno regular,
que seja adequada as condi¢cdes do educando. Sendo que 0s que ndo tiveram acesso na idade
adequado a educacéo bésica é justamente o publico atendido com a oferta do ensino noturno,
que € basicamente composto por jovens, adultos e em alguns casos idosos. Apesar do exposto
a Constituicdo de 1988 deixou muitas brechas para criticas no que diz respeito a EJA, muitos
pesquisadores apontam incoeréncia no texto ao retomar o conceito de supletivo, contrapondo-
se ao que a Lei chama ensino noturno regular.

Na verdade, segundo o direito a Educacdo de Jovens e Adultos € garantido desde a
Constituicdo de 1934. Todavia é o texto de 1988 que consolida esse e outros direitos sociais
amparados em principios democraticos. Embora ainda seja possivel perceber a diferenca entre
0 que é previsto em lei e a sua real efetivacdo, a exemplo do que esta proposto no artigo 206
que prevé “igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola”, o que se tratando
do puablico da EJA é improvavel de assegurar uma vez que extrapola a dimensédo educacional
entrando em uma esfera politica, social, econémica e ndo menos importante historica. Visto
gue o grande numero de Jovens e Adultos analfabetos ou que ndo concluiram os estudos na
idade correta se adequa a uma realidade marcada pela desigualdade de acesso e
oportunidades, fruto inclusive do racismo estrutural que ha décadas, limitava a escolarizacao
apenas para uma elite branca.

De acordo com Prado e Duarte (2009), apds a Constituicdo cidada, foi lancado em 29
de outubro de 1989 o Movimento de Educacdo de Jovens e Adultos (MOVA). Idealizado e
implementado por Paulo Freire, quando estava a frente da Secretaria da Educacdo do
Municipio de Sdo Paulo, 0 MOVA tinha como proposta um programa de escolarizacao basica
de jovens e adultos, e também lutava pela escola publica e popular.

Inspirado nos principios da educacéo libertadora e da conscientizacgdo, teoria de Paulo
Freire, 0 MOVA foi uma iniciativa realizada por meio da parceria entre o governo municipal
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e organizagOes da sociedade civil. Esse movimento de alfabetizagdo voltado para jovens e
adultos que ndo tiveram acesso a educacdo formal ou que abandonaram a escola, fazia parte
de uma movimentacdo de cunho nacional que se dedicava a combater o analfabetismo,
utilizando a experiéncia e a realidade dos educandos como ponto de partida para 0 processo
de aprendizagem.

E notdrio que a EJA sempre foi submetida a interferéncias politicas, sendo marcada
por acbes muitas vezes sem continuidade, como foi o caso do Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC). Criado pelo presidente Collor de Mello, esse programa
pretendia transferir recursos federais para que instituicdes publicas e privadas promovessem a
alfabetizacdo e a escolarizacdo de jovens e adultos. O programa foi suspenso com o
impeachment do presidente.

Em 1994, Itamar Franco, presidente do Brasil na época, propds um novo plano
educacional, o Plano Decenal concluido em 1994, que estabeleceu metas muitas ambiciosas
como oferecer, no decénio, Ensino Fundamental para 3,7 milhGes de analfabetos e 4,6
milhdes de jovens e adultos com baixa escolaridade, que fizeram com que o plano ndo fosse
implementado e caisse no esquecimento.

Apesar das muitas propostas de ac¢do visando o combate do analfabetismo dos jovens e
adultos, no Brasil mesmo com a pressdo exercida pela cobranca das organizacOes
internacionais como a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), dos movimentos e organizagdes sociais e da populacdo de modo geral, essas
interferéncias geraram muitas rupturas ao longo da historia, dificultando o desenvolvimento e
a organizacao da EJA enguanto modalidade de ensino, mesmo com o respaldo legal.

Ademais, segundo afirmac6es de Barbosa e Salgado (2008), no inicio da década de
1990 ainda existia uma crescente necessidade de uma politica voltada a estruturacdo e
garantia da EJA enquanto direito a todo cidaddo assegurando aos estudantes acesso e posse de
conhecimentos que possibilitasse a sua inclusdo de forma justa no mundo do trabalho. Para
atender essa demanda, uma série de projetos foram criados, visando combater um antigo
problema da sociedade brasileira que era o elevado indice de analfabetismo dos jovens e
adultos. E neste contexto que é instituida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996.

Nesse vieis em 1996, é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) - Lei n° 9.394/96. Construida de forma democratica, essa lei que estabelece as

diretrizes e bases da educacdo brasileira dedica uma secdo especifica & EJA (Secdo V, do Art.
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37 ao Art. 38), reconhecendo-a como modalidade de ensino; determina que a EJA deve ser
adequada as caracteristicas, interesses, condi¢es de vida e de trabalho dos estudantes; prevé
que os sistemas de ensino deverdo manter cursos e exames supletivos (ou exames de
certificacdo como o Encceja), com idades minimas para a conclusdo: 15 anos para o Ensino
Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio e estabelece que a EJA deve se articular
preferencialmente com a educacédo profissional.

Apesar dos inimeros programas e iniciativas que ajudaram a definir as politicas
educacionais, dado seu carater regulador e normatizador a LDB n° 9.394/96 e suas
implicacOes foi de extrema importancia na definigdo das politicas da EJA. Vale ressaltar que
essa modalidade de ensino ndo era prioridade da politica educacional do Ministério da
Educacdo —~MEC. Entretanto, é possivel notar que, na década de 1990, aléem da LDB surgiram
diversos programas federais que tinham como prioridade o atendimento de jovens e adultos, a
exemplo do Plano nacional de formacéo do trabalhador (Planfor).

Criado em 1995, o Planfor objetivava democratizar o acesso a qualificagdo
profissional para trabalhadores, muitos em situacdo de vulnerabilidade, atribuindo-lhes a
formacdo necessaria para o ajustamento a realidade produtiva, para tal foram desenvolvidas
iniciativas voltadas a melhoria da escolarizacdo de jovens e adultos devido o baixo nivel de
escolaridade da classe trabalhadora atendida pelo programa. Muitas criticas foram feitas ao
Planfor que posteriormente em 2003, foi substituido pelo Plano Nacional de Qualificacdo
(PNQ).

Nessa perspectiva destaca-se também o Programa nacional de educacdo na reforma
agraria (Pronera), sem vinculacdo com o MEC, foi criado em 1998 pelo Governo Federal, sob
influéncia do Conselho de Reitores e do Movimento dos Sem-Terra e coordenado pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e pelo Ministério de
Desenvolvimento Agrario (MDA).

Voltado aos trabalhadores rurais com foco nos beneficiarios da reforma agraria,
visando promover a educacdo do campo e romper com as desigualdades educacionais
enfrentadas pelas populagdes rurais através de um instrumento politico da cidadania que € a
educacdo, o Pronera surgiu como uma conquista dos movimentos sociais do campo e é
considerado a primeira politica pablica da Educacdo do Campo, cujo um dos objetivos
consiste na erradicacdo do analfabetismo e escolarizacdo bésica entre os trabalhadores rurais

assentados. Mesmo com as dificuldades de financiamento, o Pronera expandiu suas agdes em
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ambito nacional, e o seu funcionamento se da por meio de parcerias com sindicatos,
movimentos sociais do campo e universidades (SALGADO; BARBOSA, 2008, p.65).

Vale destacar também o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), idealizado em 1996
pelo MEC, iniciou suas atividades em 1997 nos 38 municipios brasileiros com os mais
elevados indices de analfabetismo. Coordenado por um Conselho vinculado a Presidéncia da
Republica e pela professora e antropéloga Ruth Cardoso. Em um contexto de elevados
indicies de analfabetismo entre jovens e adultos, esse programa além de combater esse
problema buscava a institucionalizacdo da Educagdo de Jovens e Adultos nos governos
municipais por meio de estimulos a oferta publica da EJA. Apoiado pelo Governo Federal e
co-financiado pelo MEC, por empresas e doadores Individuais, 0 Programa que se baseia
numa concepcdo de alfabetizacdo com duracdo de cinco meses, teve uma grande expansao e
segundo os dados disponibilizados, entre janeiro de 1997 a dezembro de 2003, quatro milhdes
de brasileiros foram beneficiados pelo programa (SALGADO; BARBOSA, 2008, p.64-65).

Segundo a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime), o PAS
alfabetizou mais de 760 mil alunos que com o reconhecimento das atividades realizadas no
Brasil, foi integrada o kit da Década da Alfabetizacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) por indicacdo da Unesco sendo considerado um dos programas de Alfabetizacdo mais
sucedidos do mundo, servindo de modelo para outros paises, tendo se instalado em Sao Tome
e Principe e Mocambique em 2001. No Brasil desde 1998, é gerenciado por uma Organizagédo
ndo-governamental com sede em Brasilia.

Se tratando de documentos normativos da EJA, além da LDB ha também o parecer
CNE/CEB n° 11/2000 que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos, reconhecendo a EJA como uma modalidade de ensino com identidade
propria e com especificidades em relacdo ao ensino regular. J& a resolucdo CNE/CEB n°
1/2000 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
que devem ser obrigatoriamente observadas na oferta e na estrutura dos componentes
curriculares.

Os documentos acimas citados ressaltam a importancia da identificacdo e do
reconhecimento da alteridade dos jovens e adultos em seu processo formativo, valorizando
seu mérito e desenvolvimento de conhecimentos e valores; ao mesmo tempo que proibem a
matricula e a assisténcia de criancas e adolescentes da faixa etaria compreendida na

escolaridade universal obrigatéria (7 a 14 anos) em cursos de EJA.

29



Conforme mencionado anteriormente, as mudancas no cenario politico refletem
diretamente em como sdo pensadas e efetivadas as politicas publicas educacionais. Dito isso,
com a instalagdo de um novo governo — de Luiz Incio Lula da Silva (2003-2006) —, os velhos
problemas passam a ser encarrados a partir da perspectiva da inclusdo social. Sob o lema
"Brasil Sem Miséria”, o governo priorizou a educagdo como ferramenta de combate a pobreza
e a desigualdade social o que reflete a visdo do governo da educacdo enquanto direito
fundamental para a superagdo da pobreza. E neste cenario que em janeiro de 2003 o MEC
anunciou que a Educacédo de Jovens e Adultos passaria a ser prioridade do Governo Federal e
por meio do decreto presidencial, em 8 de setembro de 2003, foi instituido o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), tendo como finalidade erradicar o analfabetismo no Brasil.

Nesse periodo, outro marco importante foi a Lei n°® 10.741/2003, que versa sobre o
acesso da pessoa idoso a educacédo. De acordo com a referida lei:

Art. 21. O Poder Publico criard oportunidades de acesso do idoso a
educacdo, adequando curriculos, metodologias e material didatico aos
programas educacionais a ele destinados.

8 10 Os cursos especiais para idosos incluirdo conteudo relativo as técnicas
de comunicacdo, computacdo e demais avangos tecnoldgicos, para sua
integracdo a vida moderna (BRASIL, 2003).

O amparo legal a pessoa idosa no que concerne a educacdo, demonstra o esforco em
constituir a essa modalidade de ensino a funcdo reparadora. Capaz de promover a justica
social com os que ndo tiveram a oportunidade de concluir os estudos na idade correta.

Sob a responsabilidade da Secretaria de Erradicacdo do Analfabetismo (Seea), um
6rgao do MEC, a implementacdo do Programa Brasil Alfabetizado buscava a alfabetizacao de
jovens e adultos de forma mais efetiva, visando a continuidade dos estudos desses educandos.
O Programa que foi retomado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2024 funciona com
parcerias entre 0s governos estaduais e municipais, universidades, e diferentes organizacées
ndo-governamentais além de entidades civis com experiéncia em EJA (SALGADO;
BARBOSA, 2008, p.68).

Outro marco na trajetéria da Educacdo de Jovens Adultos no Brasil, foi a
implementacdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja). Lancado
inicialmente em 2005, através do Decreto n° 5.478, posteriormente, reformulado e ampliado
pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, com o objetivo de ofertar aos alunos de Ensino

Fundamental e Médio formacdo profissional basica ou técnica, com metodologias e curriculos
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apropriados, o Proeja foi concebido enquanto “um desafio pedagdgico e politico para todos
aqueles que desejam transformar este pais dentro de uma perspectiva de desenvolvimento e
justica social” (BRASIL, 2006, p.7).

Sem duvidas, uma das principais iniciativas no a&mbito da Educacdo de Jovens e
Adultos foi o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem), langcado em 2005,
responsabilidade da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusdo (Secadi), é uma politica educacional de reinsercdo de jovens que ja
foram alfabetizados e tenham entre 18 e 29 anos, mas que ndo concluiram o ensino
fundamental e desejam obter a formacdo basica completa. De acordo com informacfes
divulgadas no site do Governo Federal, o referido programa é Composto pelo Projovem
Urbano e Projovem Campo - Saberes da Terra.

Instrumento de fundamental importancia para o combate ao analfabetismo e ao
analfabetismo funcional, com atividades voltadas para o desenvolvimento pessoal e
profissional o Projovem oferta um curriculo especializado e adaptado para jovens e adultos
combinando disciplinas fundamentais como portugués, matematica, histéria e ciéncias.
Também oferece cursos de qualificacdo profissional e capacitacdo para 0 mundo do trabalho,
alem de promover a inclusdo digital e a ampliacdo do acesso dos jovens a cultura. Outrossim,
no Projovem, ao completar o ensino fundamental os estudantes obtém o certificado de
conclusé@o podendo dar continuidade aos estudos na educacgéo de jovens e adultos. Além disso,
os alunos do programa se atingirem 75% de frequéncia, sdo contemplados com bolsa mensal
de R$ 100,00.

No ano de 2010, o Ministério da Educacao publicou a resolucdo CNE/CEB n° 3/2010,
atualizada em 2021 para a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2021 e a mais recentemente em margo
do ano corrente para Resolucdo CNE/CEB n° 3/2025 instituem Diretrizes Operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, detalhando aspectos como: duragdo dos cursos, idade minima
para ingresso, idade minima e certificacdo nos exames de EJA, alinhamento a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e aspectos relacionados a Educacdo de Jovens e Adultos a
Distancia.

Posteriormente, em 2013 foi instituido outro marco legal que evidencia o direito a
Educacdo e € de extrema importancia para EJA que é o Estatuto da Juventude — Lei
12.852/2013- no artigo 7°, ao afirmar que é direito do jovem:

Art. 7° O jovem tem direito & educacdo de qualidade, com a garantia de educacéo
béasica, obrigatdria e gratuita, inclusive para os que a ela ndo tiveram acesso na idade
adequada.

-]
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§ 2° E dever do Estado oferecer aos jovens que ndo concluiram a educacio bésica
programas na modalidade da educacdo de jovens e adultos, adaptados as
necessidades e especificidades da juventude, inclusive no periodo noturno,
ressalvada a legislacdo educacional especifica (BRASIL, 2013).

Neste contexto, vale destacar que alguns pesquisadores utilizam o conceito de
juvenizacéo para se referir ao crescente niamero de jovens e adolescentes frequentando a EJA,
modalidade de ensino, que tradicionalmente era destinada a adultos, provocando uma evidente
mudanca no perfil dos educandos dessa modalidade, o que reflete inclusive na metodologia de
ensino.

Recentemente, em 5 de junho de 2024 foi instituido Pacto Nacional pela Superacéo do
Analfabetismo e Qualificacdo da Educacdo de Jovens e Adultos lan¢ado através do Decreto n°
12.048/2024 — Pacto EJA compreende as etapas do ensino fundamental, ensino médio e as
turmas do Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Essa politica publica construida de forma
colaborativa pelo Ministério da Educacdo (MEC) com a Unido, os estados, o Distrito Federal
e 0S municipios que tem como objetivos superar o analfabetismo, ampliar a oferta de
matriculas da EJA nos sistemas publicos de ensino, inclusive entre os estudantes privados de
liberdade (os detentos), elevar a escolaridade e ampliar a oferta da EJA integrada a educacéo
profissional.

Além de firmar um pacto social para fortalecer e melhorar a Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, o Pacto EJA reuniu diferentes segmentos da sociedade para estabelecer
metas e acompanhar a realizacdo das acdes do Pacto. Entre as metas que o Pacto pretende
alcancar em quatro anos destaca-se 900 mil estudantes no Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), 100 mil jovens de 18 a 29 anos no Projovem, 540 mil estudantes beneficiarios do Pé-
de-Meia EJA e 190 mil estudantes do sistema prisional.

Todos esses pareceres, leis, decretos e programas sobre a EJA supracitados enfatizam
que essa modalidade de ensino deve ser um direito social, garantindo o acesso e a
permanéncia na escola para aqueles que ndo puderam estudar na idade adequada; ter
identidade propria considerando as especificidades dos jovens e adultos, suas experiéncias de
vida, conhecimentos prévios e necessidades; ser flexivel e adequar a estrutura, duracdo dos
cursos e curriculos as necessidades e disponibilidades dos estudantes.

Enfatizam também que devem promover a cidadania e a qualificacdo para o trabalho
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o mundo do trabalho; articular-se com a educacgéo profissional integrando a
formacdo basica com a formacdo profissional, quando possivel; ser avaliada e certificada,

oferecendo mecanismos de avaliacdo e certificacdo para a conclusdo dos niveis de ensino;
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respeitar as diretrizes curriculares nacionais alinhada 8 BNCC e as diretrizes especificas para
a EJA, garantindo a qualidade da educacéo.

Diante do que foi discutido até aqui, é relevante destacar a disparidade entre as
politicas publicas educacionais e as especificas para a Educacgdo de Jovens e Adultos que além
de ténues sdo marcadas por descontinuidades, o que dificulta a plena efetivacdo das acoes e
metas estabelecidas, como € o caso do elevado grau de analfabetismo entre jovens e adultos,
que ha décadas tem sido combatida sem a efetividade esperada.

De fato, enquanto modalidade de ensino nos niveis fundamental e médio a Educacéo
de Jovens e Adultos é sem duvidas resultado de um longo processo de construgdo, todavia é
possivel afirmar que as politicas publicas educacionais especificas para essa modalidade de
ensino, apesar de terem avangado a luz dos debates e pressdo da sociedade e de instituicoes
em nivel internacional, foram insuficientes para dar conta da demanda social para o pleno
cumprimento do direito, garantido nos termos estabelecidos pela Constituicdo Federal de
1988, 0 marco legal para o desenvolvimento atual de projetos, programas e agdes da EJA.

Em suma, ao mergulhar no histérico e os marcos legais da EJA percebe-se a dificil
tarefa, que é ofertar um ensino de acordo com as demandas dos jovens e adultos no contexto
social brasileiro, esta que exige uma nova forma de pensar as politicas educacionais e as
propostas de inclusdo ou reincluséo desses individuos nas escolas publicas. Ademais, a pessoa
adulta, ao retomar os estudos, deseja se preparar para o trabalho, ter autonomia e se dar bem
profissionalmente. Isso mostra que o ensino na EJA ndo deve partir apenas da alfabetizacéo,
mas, garantir o desenvolvimento social desse estudante, abordando contetdos equivalentes
com uma linguagem adulta que va ao encontro daquilo que esse publico deseja e necessita

para o exercicio pleno da cidadania.
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3. EPJAI EM ITABERABA

Em consonancia com a legislacdo nacional a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
Municipio de Itaberaba, interior da Bahia, representa uma importante modalidade de ensino
atuando para garantia do direito a educagdo para aqueles que ndo tiveram acesso ou ndo
concluiram seus estudos na idade apropriada. Para compreender o contexto e especificidades
da EJA no municipio fez-se necessario analisar o documento que norteia o ensino que é o
Referencial Curricular Municipal.

Destinado aos profissionais da Rede Municipal de Ensino, criado a partir da
Resolugdo Conselho Nacional de Educagdo, N° 2, de 22 de Dezembro de 2017 que “Institui e
orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacao Bésica”, o documento
é referente as etapas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais € Anos
Finais, as modalidades Educacdo do Campo, Educacdo Especial, Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e ldosas.

Considerado um “marco” para a Educacdo Municipal de Itaberaba o Referencial
Curricular Municipal é fruto do processo de mobilizacdo dos educadores da Rede Municipal
de Ensino no processo de reformulacdo curricular iniciado no ano de 2019 e ampliado em
2020 a partir das acOes do Programa de Elaboracdo e Reelaboracdo dos Referenciais
Curriculares nos Municipios Baianos. Construido de forma colaborativa o documento foi
idealizado com “estilo de conversagdes curriculantes que apresentam as bases tedricas e
organizadores curriculares que apresentam as areas, campos de experiéncias e seus
respectivos componentes curriculares para servir como um guia de reflexdo e inspiracdo para
os curriculos das unidades escolares”.

Fazendo jus a seu nome, o documento néo é inflexivel, porém ¢ a principal referéncia
curricular para a Rede Municipal de Ensino na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e lIdosas,
utilizadas pelos coordenadores e professores na orientacdo do trabalho pedagdgico. Nesse
sentido, é relevante destacar dois aspectos cruciais para entender como funciona essa
modalidade de ensino no municipio. O primeiro € que 0s idosos, pessoas a partir dos 60 anos,
tem um lugar de destaque na modalidade devido ao grande nimero de discentes que se
encontram nessa etapa da vida, é por isso que o documento se refere & Educacdo de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas — EPJAL
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Outro ponto importante é que este documento foi construido, fundamentado e norteado
pelos referenciais curriculares de &mbito nacional e estadual, mas também contendo a parte
diversificada, considerando as especificidades e a realidade local, tanto os aspectos sociais,
historicos e culturais, quantos os politicos e econdmicos do municipio. Sobre o aspecto basico
comum e a parte diversificada, a LDB, no Artigo 26, diz que:

(...) os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996).

Assim, levando em conta 0 que diz a LDB, o Referencial Municipal considera que a
escola reflete a realidade na qual esté inserida de forma tal que o “ser” e o “fazer” escola esta
intrinsecamente marcados pelas identidades e as caracteristicas de vida que compdem o lugar
e 0s sujeitos que por ela passam e a constroem. De fato, como uma via-de-mao-dupla, a
realidade reflete a escola, e a escola reflete a realidade de tal modo que a parte diversificada é
orientada a partir da realidade local justamente por ser parte fundamental da escola, sendo
percebida através dos agentes humanos que a fazem ser viva e em constante movimento,
inclusive de mudancas. Esse olhar atento e cuidadoso se reflete na sigla EPJAI, que como
citado anteriormente é concebida a luz da realidade vivenciada por essa modalidade no
municipio.

Sobre a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas — EPJAI, o Referencial aponta
que é um processo discursivo, pautado nas relagGes interpessoais dialogicas. Segundo o
documento, para a construcdo da EPJAI € imprescindivel a sensibilidade e a postura politica
frente as desumanidades, as injusticas, e desigualdades sociais vivenciadas pelos educandos
dessa modalidade, que s@o os jovens, adultos e idosos, muitos em situacdo de vulnerabilidade
social. Ademais, este documento considera a EPJAI como parte de uma construcao coletiva e
democratica, tendo um curriculo baseado nas experiéncias dos sujeitos.

Somando-se a estes aspectos, o Referencial define as diretrizes basicas para concepg¢éo
da Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas na Rede Municipal de Ensino de Itaberaba.

Sao eles:

* Modalidade propria da educacdo, diferenciada do ensino regular, fundada nas
trajetérias de vida dos jovens, adultos e idosos nela envolvidos;

* Pautada na educagdo popular, ¢ como espaco para educacdo formal e informal,
voltada para a transformagdo democratica de nossa sociedade;

» Construida coletivamente por seus sujeitos — educadores/educadoras e
educandos/educandas, no que diz respeito ao funcionamento, curriculo e objetivos
nas unidades escolares;

* Educacdo continuada garantida pelo poder publico (ITABERABA, 2024, p.49).
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Outrossim, orientados pela BNCC (2018), que prevé a “igualdade” educacional
pautada pela consideracdo e atendimento as singularidades dos sujeitos, este documento busca
referenciar o planejamento do trabalho escolar levando em consideragdo a necessidade de
superacdo das multiplas desigualdades presente na sociedade que se apresentam
cotidianamente a escola enquanto desafio a ser superado para o desenvolvimento humano na
perspectiva integral do sujeito que dela fazem parte.

Nessa perspectiva, o referencial ocupa um importante lugar nos Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPP), nos Curriculos Escolares, em seus Planos de Ensino, também, nas
relacbes entre educadores e educandos, uma vez que a0 comprometer-se com uma
aprendizagem que garanta a todos independente da idade o direito a educagédo, ao acesso e
producdo do conhecimento as diversidades e singularidades dos perfis identitarios territoriais
e locais ndo sdo apenas respeitadas, mas, incorporadas no cotidiano escolar como parte do
processo ensino e aprendizagem.

Nesse viés, enquanto documento norteador do processo de ensino e aprendizagem, o
Referencial Curricular Municipal confere “as escolas a autonomia € o protagonismo no
decurso do desenvolvimento de competéncias voltadas a contextualizacdo e a construgédo das
pluralidades e singularidades das realidades em que se situam (ITABERABA, 2024, p.6)”
Desta forma, cabe a escola e os sujeitos que dela fazem parte, o reconhecimento de que situar-
se em um determinado lugar geografico envolve a nocdo de pertencimento, entendendo as
correlacdes entre local e global.

Sabendo-se disso, € relevante pontuar que Itaberaba faz parte do Territorio de
Identidade do Piemonte do Paraguacu o 14° territério baiano, sendo o0 municipio sede do
territdrio que é composto por outros doze municipios, sdo eles: Ruy Barbosa, lacu, Boa Vista
do Tupim, Ibiquera, Itatim, Macajuba, Mundo Novo, Piritiba, Rafael Jambeiro, Tapiramuta,
Lajedinho e Santa Terezinha. Desta forma, na realizacdo do curriculo escolar deve-se levar
em consideracdo que esse territorio de identidade “se constitui como uma unidade de
planejamento das politicas publicas, delineada a partir de agrupamentos identitarios
municipais”, estes formados com base em critérios culturais, sociais, geograficos e
econémicos (ITABERABA, 2024, p.6).

Desta forma, levando em conta o chamado perfil indenitario que ajuda a contextualiza
a educacdo municipal, o Referencial Curricular Municipal traz em sua estrutura a seguinte
organizagéo:

Para cada componente curricular, em sua respectiva Area de Conhecimento, além
das discussdes sobre curriculo, didatica e avaliagdo, o quadro dos organizadores traz
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as Unidades Tematicas, os Objetos de Conhecimento, as Habilidades e as
Possibilidades Didatico-Metodologicas para cada Tempo Formativo, no intuito de
favorecer aos professores o conhecimento da Proposta Curricular para cada faixa
etaria, as aprendizagens prioritarias e o didlogo entre as orientacOes didaticas e suas
experiéncias na pratica pedagogica (ITABERABA, 2024).

Acrescentando-se a isso, legalizada através de Portaria Municipal, o referencial
organiza o EPJAI, em dois Tempos Formativos e quatro Eixos contabilizando quatro anos de
duracdo que compreende a etapa do ensino fundamental anos iniciais e finais. O Tempo
Formativo I: Eixo I - (1° ao 3° Ano) e Eixo Il - (4° e 5° Ano). O Tempo Formativo Il: Eixo 11l
- (6° e 7° Ano) Eixo IV - (8° e 9° Ano). Vale ressaltar que em Itaberaba existe a oferta do
Ensino Médio para EPJAI, no entanto é ofertado pelo Estado. Além disso, no municipio, a
Educacdo de Jovens e Adultos e Idosos, é ofertado tanto nas escolas da zona urbana, quanto
nas da zona rural, principalmente no noturno, com raras excec¢oes de ofertas no diurno, estas
atendem principalmente, adolescente com distor¢éo idade/ano.

Diante do exposto, ao analisar o documento norteador da EJA no municipio, foi
possivel constatar como essa modalidade é estruturada a luz da legislacdo supracitada e a
partir das particularidades e do perfil identitario que faz parte da realidade local, que inclusive
resultou na transformacéo da EJA em EPJAI, com a inclusdo da letra | na sigla, representando
os idosos que € uma parte consideravel dos discentes contemplados por essa modalidade de

ensino em ltaberaba.

3.1 LEITURA NA EPJAI SEGUNDO O REFERENCIAL CURRICULAR
MUNICIPAL

E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecénica de palavras,
mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade. Ademais, a
aprendizagem da leitura e alfabetizacdo séo atos de educac¢do e educacdo é um
ato fundamentalmente politico (FREIRE, Paulo, 2021, p.25, grifo nosso).

Ao versar sobre as propostas de praticas pedagdgicas para a leitura no contexto da
EPJAI faz-se necessario compreender como o documento norteador desta modalidade no
municipio de Itaberaba-ba concebe o trabalho de leitura no Componente Curricular de Lingua
Portuguesa. Embora o Referencial curricular verse sobre o Tempo formativo | e 11, a analise
sera feita tendo como foco o tempo formativo Il- Eixo 11l e IV, que é o que foi proposto nesta

pesquisa.
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O referencial é organizado tendo como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n° 9394/96, que recomenda a realizacdo de agrupamentos dos conteldos
curriculares em &reas de conhecimento para constituir e desenvolver saberes, atitudes e
valores, produzir conhecimentos, competéncias e as habilidades necesséarias para formagdo do
sujeito em sua integralidade. Nesta perspectiva, 0 componente Lingua Portuguesa, faz parte a
area de conhecimento Linguagens.

Além disso, de acordo com o referencial a proposta da Educacédo para pessoas jovens,
adultos e idosos deve possibilitar o desenvolvimento de competéncias necessarias para
garantir a aprendizagem dos conteldos escolares, mas também deve possibilitar a
conscientizacdo em relacdo ao estar no mundo e os seus desdobramentos, expandindo a
capacidade de participacao social e 0 exercicio pleno da cidadania.

Nesta perspectiva, este documento entende o estudo da linguagem como um
instrumento de suma importancia uma vez que concordando com o referido documento, toda
aprendizagem sO é possivel por meio do dominio da lingua, e cabe ao estudo da Lingua
Portuguesa conscientizar o aluno da EPJAI sobre esse processo de dominio uma vez que o
componente tem como uma de suas responsabilidades, proporcionar experiéncias voltadas a
ampliacédo dos letramentos estabelecendo cumplicidade entre o ser e a palavra.

Além do mais, no Referencial Curricular Municipal o Tempo Formativo Il, Eixo 111 e
IV no componente curricular de Lingua Portuguesa é estruturado por Areas de Conhecimento.
O documento trés as Linguagens e interaces, Géneros do discurso, Producdo textual e
Anélise linguistica e semidtica, “— unidades tematicas — como parte integrante do
desenvolvimento a ser realizado no ambito que circulam os Campo de atuacdo da vida
publica” (ITABERABA, 2024, p.135).

Como pode ser observado no quadro abaixo sdo quatro os Campos de atuacéo.

Quadro 01— Campos de atuacéo

Campo de atuagdo da vida | Neste campo o objetivo é ampliar e qualificar a participacdo dos
publica jovens, adultos e idosos nas préticas relativas ao debate de ideias e a

atuacdo politica e social.

Campo artistico-literario | Participagdo em situacOes de leitura, fruicdo e producdo de textos

literdrios e artisticos, representativo da diversidade cultural e

linguistica, que favorecem experiéncias estéticas.

Campo das préticas de Relativo a participacdo em situacdes de leitura e escrita que possibilitem
estudo e pesquisa conhecer 0s textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as

praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacéo cientifica,

favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola.

Campo jornalistico- Objetiva ampliar e qualificar a participacdo dos estudantes nas praticas
midiético relativas ao trato com a informagéo e opinido, que estdo no centro da

esfera jornalistica /midiatica.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Referencial Curricular Municipal de Itaberaba-Ba p. 136
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E importante destacar que, além do Campo de atuacio o referencial traz as Unidade

temética, os Objetos do conhecimento especifico para cada uma delas, além das habilidades

que deverdo ser adquiridas ao longo do processo, bem como as possibilidades didatico-

metodoldgicas, que sdo sugestdes de procedimentos didaticos e metodoldgicos, ou seja, as

estratégias didaticas, os procedimentos e atividades, para o desenvolvimento de determinada

habilidade, considerando os campos de atuacdo o objeto do conhecimento e a unidade

tematica.

Seguindo a proposta desta pesquisa, a analise voltou-se para a Unidade temaética

Leitura, como pode ser observado nos quadros a seguir:

Quadro 02— Leitura no Campo de atuacao Jornalistico/midiatico

Campo de atuagdo: Jornalistico/midiatico

Unidade Obijetos do Habilidades Possibilidades Didatico- metodolé6gicas
tematica conhecimento
Leitura | Reconstrucdo do Desenvolver  diferentes  praticas | Considerar que, para uma presenca mais critica e ética

contexto de
producéo,
circulacdo e
recepcdo de textos.

Caracterizacdo do
campo jornalistico
e relacdo entre 0s
géneros em
circulacdo, midias
e préticas da
cultura digital.

(curtir, compartilhar, comentar, curar,
etc.) e textos pertencentes a diferentes
géneros da cultura digital (meme, gif,
comentéario, Charge digital etc)
envolvidos no trato com a informacao
e opinido, de forma a possibilitar uma
presenca mais e ética das redes.

nas redes, € necessario um trabalho com as
capacidades de leitura mais complexas, como as que
exigem, do leitor, um posicionamento e uma
apreciacio ética sobre o que se l&. E importante
favorecer discussdes sobre as consequéncias de se
compartilhar ou fazer comentarios nas midias digitais,
reconhecendo as intencionalidades do outro (por meio
da anélise dos recursos usados na producdo dos
sentidos do que o outro disse) e de se posicionar,
criticamente, em relacdo ao que 16 — o que significa
desenvolver habilidades para uma participacdo
qualificada do adolescente, do jovem, do adulto e do
idoso.

Leitura

Apreciacdo e réplica

Explorar o espaco reservado ao leitor
nos jornais, revistas, impressos e on-
line, sites noticiosos etc., destacando
noticias, fotorreportagens, entrevistas,
charges, assuntos, temas, debates em
foco, posicionando-se de maneira
ética e respeitosa frente a esses textos
e opinides a eles relacionadas, e
publicar noticias, notas jornalisticas,
fotorreportagem de interesse geral
nesses espacos do leitor.

Sugerir que o0s estudantes elaborem texto que
exponham seus pontos de vistas, para serem
publicados em sites e/ou jornais locais, podendo,
ainda, propor atividades que conduzam a tomada de
decisdo, quanto a ndo compartilhar textos duvidosos e/
ou denunciar o trata- mento ético e desrespeitoso que
determinado veiculo ou jornalista/autor tenha dado ao
tema/assunto/fato.

Leitura

Apreciacdo e réplica

Explorar o espaco reservado ao leitor
nos jornais, revistas, impressos e
online,  sites  noticiosos,  etc.,
destacando noticias, fotorreportagens,
entrevistas, charges, assuntos, temas,
debates em foco, posicionando—se de
maneira ética e respeitosa frente a
esses textos e opinides a eles
relacionadas, e publicar noticias, notas
jornalisticas,  fotorreportagem  de
interesse geral nesses espagos do
leitor.

Sugerir que o0s estudantes elaborem texto que
exponham seus pontos de vistas, para serem
publicados em sites e/ou jornais locais, podendo,
ainda, propor atividades que conduzam & tomada de
decisdo, quanto a ndo compartilhar textos duvidosos
e/ou denunciar o tratamento ético e desrespeitoso que
determinado veiculo ou jornalista/autor tenha dado ao
tema/assunto/fato.
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Comparar informagBes sobre um| Viabilizar o acesso a diversos textos jornalisticos de

Leitura |Relacdo entre textos| mesmo fato divulgadas em diferentes| diferentes jornais e revistas, impressos ou digitais,

veiculos e midias, analisando €| locais, regionais e nacionais, para fazer comparagdo

avaliando a confiabilidade. de noticias que se referem a um mesmo fato ou
assunto e que foi relatado de formas diferentes, pode
ser uma primeira forma de realizar essa reflexo sobre
parcialidade/imparcialidade, em textos dessa esfera.
Neste trabalho, devem ser priorizadas as midias que
circulam no Estado da Bahia, nos mais diversos meios
de comunicagéo.

Leitura Estratégia de Distinguir, em segmentos descontinuos Realizar ages que levem a discussao de temas e fatos
leitura Distingdo de textos, fato da opinido enunciada em| do universo de interesse dos estudantes, mobilizando-
de fato e opinido relacdo a esse mesmo fato. 0s para o0 exercicio implicado na habilidade. Antes de

lidarem, com textos de circulacdo social, por exemplo,
pode- se apresentar

um fato e promover uma discussdo em que 0S
estudantes se posicionem sobre ele e, em seguida,
refletir sobre em que os textos que construiram para
opinar sdo diferentes do fato em si.

Leitura | Efeitos de sentido | Identificar o uso de recursos persuasivos| Distinguir os recursos de persuasdo, utilizados nos

em textos argumentativos diversos| tracos caracteristicos do discurso  persuasivo,
(como a elaboracédo do titulo, escolhas identificando, por exemplo, a forca que um argumento
lexicais, construcoes metaféricas, a de autoridade, usado para sustentar uma opinido pode
explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de| trazer ao texto. Esta habilidade, assim como as demais
informacéo) e perceber seus efeitos de] que sdo comuns aos dois eixos, pode garantir a
sentido. progressao, sendo marcada pelo grau de complexidade
da selecdo dos textos argumentativos e pela variedade
dos géneros propostos, dentre eles, comentarios,
crénicas, artigos de opinido, charges, propagandas etc.

Leitura | Efeitos de sentido: | Identificar os efeitos de sentido | Propor um estudo, mais aprofundado, dos recursos

exploracdo da devidos a escolha de imagens | proprios da fotografia, como os citados, fazendo uma

multissemiose estaticas, sequenciacao ou | ligacdo com a disciplina de Arte, por exemplo,
sobreposicdo de imagens, definicdo de | promovendo, assim, um desenvolvimento produtivo
figura/fundo, angulo, profundidade e | para ambos. Também serd possivel definir uma
foco, cores/ tonali dades, relacdo com | progressdo na proposicdo dos géneros a serem
o escrito (relacbes de reiteragdo, com- | trabalhados no eixo. Por exemplo, pode-se comecar
plementacdo ou oposicdo) etc. em | abordando a fotografia em noticias, reportagens e
noticias, reportagens, | anuncios publicitarios para, em seguida, propor
fotorreportagens, foto-denlncias, | abordar os géneros, em que a imagem predomina e €
memes, gifs, andncios publicitarios e | potencialmente o que produz significados.
propagandas publicados em jornais,
revistas, sites na internet etc.

Leitura |Estratégia de leitura:| Analisar textos de opinido (artigos de | E importante convocar habilidades de leitura, mais

aprender os sentidos
globais do texto
Apreciacdo e réplica

opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes
sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e
fundamentada, ética e respeitosa
frente a fatose opinifes relacionadas a
esses textos.

complexas, visto que é esperado, do leitor, posicionar-
se de forma fundamentada e ética, em relacdo ao que
I16. Apostar, em modalidades didaticas, que favoregam
a pesquisa e o aprofundamento sobre os assuntos/fatos
em evidéncia, pode contribuir muito para o©
desenvolvimento desta habilidade. Uma delas é a roda
de leitura de textos jornalisticos, em que os estudantes
compartilham  leituras feitas e exercitam a
argumentacdo, junto aos seus pares — 0 que também
possibilita o exercicio de respeito & palavra do outro.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Referencial Curricular Municipal, p. 137 a 139.
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Quadro 03— Leitura no Campo de atuacado Na vida publica

Campo de atuacao: Na vida publica

Unidade Objetos do
tematica conhecimento

Habilidades

Possibilidades Didatico- metodologicas

Leitura Relacéo entre
contexto de produgéo
e caracteristicas
composicionais e
estilisticas dos
géneros (carta de
solicitacdo, carta de
reclamacdo, peticdo
online, carta aberta,
abaixo- assinado,
proposta etc.)
Apreciacdo e réplica.

Analisar, a partir do contexto de producdo, a
forma de organizacdo das cartas de solicitacdo e
de reclamacdo (datacdo, forma de inicio,
apresentacdo contextualizada do pedido ou da
reclamacdo, em geral, acompanhada de
explicagBes, argumentos e/ou relatos do
problema, formula de finalizagdo mais ou menos
cordata, dependendo do tipo de carta e
subscrigdo) e algumas das marcas linguisticas
relacionadas a argumentacdo, explicacdo ou relato
de fatos, como forma de possibilitar a escrita
fundamentada de cartas como essas ou de
postagens em canais proprios de reclamacdes e
solicitacBes em situacBes que envolvam questdes
relativas a escola, a comunidade ou a algum dos
seus membros.

Fazer estas analises, a partir de itens
como: a) o levantamento e a discusséo de
questBes polémicas locais; b) o debate a
seu respeito; c) a eleicdo de critérios, no
decorrer dos debates, para analisar-se a
pertinéncia de reclamac@es e solicitacGes.
Para garantir a progressdo, pode-se definir
a abordagem dos dois géneros nos dois
eiX0s; ou prever um género para cada eixo.

Leitura Reconstrucdo do
contexto de
producdo, circulagdo
e recepcdo de textos
legais e normativos

Relacionar textos e documentos legais e
normativos de importancia universal, nacional ou
local que envolva direitos, em especial, da EPJAI-
tais como a Declaracdo dos Direitos Humanos, a
Constituicdo Brasileira, o Estatuto do Idoso, a

lei Maria da Penha, o Estatuto da Juventude-, e a
regulamentacdo da organizacdo escolar - por
exemplo, regimento escolar-, a seus contextos de
producdo, reconhecendo e analisando possiveis
motivacoes, finalidades e sua vinculagdo com
experiéncias humanas e fatos histéricos e sociais,
como forma de ampliar a compreensdo dos
direitos e deveres, de fomentar os principios
democréticos e uma atuacdo pautada pela ética da
responsabilidade (o outro tem direito a uma vida
digna tanto quanto eu tenho).

Considerar que esta habilidade pbe em
jogo outras, especialmente as que se
referem a identidades individuais e de
grupos, bem como a necessidade de se
colocar no lugar do outro, experimentando
e valorizando diferentes vivéncias culturais
e, a0 mesmo tempo, atuando em favor da
desconstrucdo de desigualdades que ferem
direitos basicos, como o direito & vida. A
progressdo pode se estabelecer a partir de
guestBes do universo imediato do
estudante, levando as discussdes para o
universo mais amplo e retornando para
questBes locais. Ha, aqui, especial
oportunidade para 0 trabalho
interdisciplinar com a habilidades da
Historia, no que se refere a conhecer e
identificar relacdes entre textos legais
sobre direitos humanos, as normas de
convivéncia dos locais de vivéncia do
estudante, processos de afirmacdo de
direitos e instituicdes voltadas & defesa
desses direitos.

Contexto de
producdo, circulacdo
e recepcao de textos e
praticas

relacionadas a defesa
de direitos e a
participacgdo social.

Leitura

Explorar e analisar instincias e canais de
participacdo disponiveis na escola (conselho de
escola, outros colegiados, grémio livre), na
comunidade (associaces, coletivos, movimentos,
etc.), no Municipio ou no pais, incluindo formas
de participac¢do digital, como canais e plataformas
de participacdo (como portal e cidadania),
Servicos, portais e ferramentas de
acompanhamentos do trabalho de politicos e de
tramitacdo de leis, canais de educagdo politica,
bem como de propostas e proposi¢cdes que
circulam nesses canais, de forma a participar do
debate de ideias e propostas na esfera social e a

Criar condi¢des para o conhecimento dos
espacos referidos, assim como dos textos
dos géneros que neles circulam. Nesse
estudo, é de grande relevancia o
levantamento  das  caracteristicas e
procedimentos convencionados para a
obtenc¢do de informagdes sobre propostas e
estudo, e a participagdo de debates e
manifestagdo de opinides. A progressao
pode se dar tanto pelo modo de tratamento
do conteido por frequentacdo ou para
aprofundamento guanto  pela
complexidade dos textos.
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engajar-se com a busca de solucbes para
problemas ou questBes que envolvam a vida da
escola e da comunidade.

Leitura Estratégias e | Comparar propostas politicas e de solucdo de | Analisar propostas politicas e solucdo de
procedimentos de | problemas, identificando o que se pretende fazer, | problemas do contexto local dos
leitura  em textos | implementar porque (motivagdes, justificativas), | estudantes— para depois compara-los a
reivindicatérios  ou | para que (objetivos, beneficios e consequéncias | outros —, 0 que torna a abordagem dos
propositivos. esperados), como (agdes e passos), quando etc. e | textos indicados mais significativa para os

a forma de avaliar a eficacia da proposta/ solucdo, | estudantes, uma vez que possibilitara uma
contrastando dados e informacdes de diferentes | avaliagdo da eficacia das propostas e
fontes, identificando  coincidéncias, com- | solu¢gBes para o seu entorno. Para um
plementaridades e contradi¢Ges, de forma a poder | trabalho mais significativo, também vale
compreender e posicionar-se criticamente sobre | apena enfatizar a importancia de articular
os dados e informacfes usados em fundamentacdo | essas leituras em contextos de projetos que
de propostas e analisar a coeréncia entre os | envolvam as diferentes areas.
elementos, de forma a tomar decisbes
fundamentadas.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Referencial Curricular Municipal, p. 143 a 144.
Quadro 04— Leitura no Campo de atuacao Artistico-literario

Unidade Obijetos do Habilidades Possibilidades Didatico- metodol6gicas

temética conhecimento

Leitura Reconstrucédo da Identificar, em texto  dramaético, | Distinguir os elementos constitutivos do género,

textualidade Efeitos de | personagem, ato, cena, fala e indicacdes | texto dramatico, seja em relacdo a sua forma e
sentidos provocados | cénicas e a organizacdo do texto: enredo, | aos recursos usados nessa forma de se estruturar,
pelos usos de recursos | conflitos, ideias principais, pontos de | através da leitura e da encenacdo desses textos,
linguisticos em vista, universos de referéncia. levando o estudante a experienciar a cena, assim
multissemiéticos. como também podera ser proposto a visitacdo de
teatro para assistirem as pecas teatrais,
enriquecendo a experiéncia com o0 texto

dramatico.

Leitura Relacdo entre textos Analisar os efeitos de sentido | Relacionar a habilidade numa progressdo que
decorrentes do uso de mecanismos de | pode ser formulada com base nos géneros
intertextualidade (referéncias, alusbes, | propostos, partindo do estudo das relacOes
retomadas) entre os textos literarios, | intertextuais entre obras literarias de diferentes
entre esses textos literarios e outras | tempos e, em seguida, de adaptagBes de obras
manifestacBes artisticas (cinema, teatro, | para outras linguagens (do romance para o0
artes visuais e midiaticas, mausica), | cinema) para, posteriormente, propor um estudo
quanto aos temas, personagens, estilos, | comparativo entre a obra original e produgdes
autores etc., e entre o texto original e | parodisticas, seja de empresas, seja de fas.
parddias, parafrases, pastiches, trailer
honesto, videos-minuto, vidding, dentre
outros.

Leitura Reconstrugdo da Analisar a organizacgdo de texto | Comparar a realizagdo do texto dramético em

textualidade e dramético apresentado em  teatro, | diferentes contextos, ou seja, analisar as
compreensdo dos efeitos | televisdo, cinema, identificando e | diferencas e semelhancas entre um texto

de sentidos provocados
pelos usos
de recursos linguisticos e
multissemidticos.

percebendo os sentidos decorrentes dos
recursos linguisticos e semidticos que
sustentam sua realizagdo como peca
teatral, novela, filme etc.

dramatico criado para o palco, para o cinema e
para a TV ou o rédio, por exemplo; com que
recursos se pode contar em cada caso e como eles
ajudam a produzir os sentidos pretendidos.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Referencial Curricular Municipal, p. 149.

E indiscutivel que 0 RCM segue a organizacdo do curriculo proposto pela Base. Deste

modo ele é organizado em &reas do conhecimento e cada area é subdividida em unidades
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teméticas. Cada unidade tematica agrupa objetos de conhecimento e habilidades que devem
ser desenvolvidos pelos discentes ao longo do ciclo de escolaridade, que € dividido em trés
trimestres. As unidades tematicas servem como uma espécie de referéncia para a construcdo
dos curriculos e planejamentos de ensino, sendo complementadas pelas especificidades do
contexto local, no caso da EPJAI, leva-se em conta especialmente o perfil dos discentes.

Além disso, como evidenciado nos quadros acima para desenvolver as habilidades
propostas pela BNCC, os Objetos de Conhecimento podem e devem ser trabalhados de forma
interdisciplinar, conectando diferentes &reas do conhecimento. Além do mais, ao desenvolver
habilidades relacionadas aos objetos de conhecimento, os alunos também estardo trabalhando
as competéncias gerais e especificas previstas na Base Nacional Comum Curricular.

Outrossim, nos quadros acima, se faz notorio que o trabalho com leitura é feito sob a
perspectiva de progressdo. E um trabalho continuo que visa contemplar diferentes géneros e
tipos de texto, inclusive por meio da articulacéo de projetos que envolvam diferentes areas.

Visando um trabalho mais significativo, e que dé conta da responsabilidade da
formacdo leitora, e do letramento desses educandos que 0 RCM indica o trabalho envolvendo
as diferentes areas do conhecimento, que é chamado de interdisciplinaridade. Ademais, €
evidente o esforco do documento em desenvolver habilidades para garantir uma participacéo
qualificada e consciente do adolescente, do jovem, do adulto e do idoso na sociedade.

Dado o exposto, é evidente que o Referencial Curricular Municipal esta alinhado ao
que preconiza a BNCC. Com énfase no desenvolvimento das habilidades e formacdo do
educando em sua integralidade. Todavia, 0 RCM ¢ apenas um “referencial”, ele por si s6 ndo
garante o aprendizado esperado, mas com certeza ¢ um “norte” para o planejamento dos

docentes que devem estar alinhados a esse documento.
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4. LEITURA E FORMACAO LEITORA

“Na pratica democratica e critica, a leitura do mundo e a leitura da palavra estéo
dinamicamente juntas” (FREIRE, Paulo, p.19, 1989).

A importéncia da leitura para a formagdo do individuo na sua integralidade é uma
discussdo recorrente nas diversas producbes sobre alfabetizacdo e o ensino da Lingua
Portuguesa. E por meio do letramento que um individuo torna-se capaz de ler diversos tipos
de textos em diferentes contextos sociais. O letramento é adquirido por meio de um processo
chamado de formacao leitora.

A prética da leitura € algo de extremo valor na formagao dos individuos, pois a leitura
€ quem nos orienta sobre o0 mundo, sobre tudo aquilo que estd em nossa volta e sua pratica €
como uma fonte inesgotavel de conhecimento, quanto mais se 1€, maior se torna o nosso nivel
de conhecimento prévio. Neste sentindo, podemos afirmar que a leitura aflora no sujeito a
capacidade de compreender, discernir, inserir opinides, dentre outros.

Mortimere Van Doren, (1972) em sua obra “Como Ler um livo”, refletem sobre os
niveis de leitura que podem ser utilizados com diferentes propositos e tambem enfatizam a
impoetancia de uma abordagem ativa e critica da leitura, fornescendo técnicas para diferestes
tipos de leitura. Os niveis de leitura mencionados por eles sdo: a leitura elementar, 0 mais
basicode todos, nesse nivel o leitor apenas decodifica as palavras e compreende o sentido
literal do texto; a leitura de inspecdo, que é uma leitura rapida e superficial do texto, em que o
leitor busca obter uma visdo geral do conteddo e identificar os pricipais pontos; a leitura
analitica é uma leitura mais profunda e detalhada do texto, na qual o leitor busca compreender
a extrutura e a argumentacdo do autor. O ultimo nivel é apresentados por eles é o da leitura
sindptica que busca comparar e contrastar diferentes ideias e textos para obter uma
compreencdo mais ampla e profunda do assunto.

As propostas pedagdgicas envolvendo a leitura em sala de aula devem ser pautada na
diversidade de géneros textuais, tanto orais quanto escritos, tendo em vista que o trabalho com
diferentes géneros permite que o aluno compreenda o funcionamento da lingua em suas
diversas manifestaces sociais e desenvolva a competéncia textual para atuar de forma ativa e
critica em diferentes contextos comunicativos. Cabe a escola ir além dos ditos textos escolares
e apresentar a real funcdo da lingua na vida diaria, proporcionando ao educando a
possibilidade de refletir sobre 0 mundo que esta a sua volta, de forma que o leve a observar

com um olhar diferenciado.
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Vale ressaltar, que alguns tedricos consideram como géneros textuais o que outros
chamam de tipologia textual.

Segundo Marcuschi (2008), o leitor € um participante ativo na produgdo do sentido,
por isso é necessario levar em consideracdo que a leitura ndo é um processo passivo de
absorcdo, mas uma atividade dialdgica, de selecdo, reordenacdo e reconstrugdo. O texto
oferece possibilidades de sentido e o leitor as reconstroi a partir de seu universo de
conhecimentos. Embora o texto carregue um sentido pretendido pelo autor, ele é polissémico
e esta aberto a varias interpretacdes, mas ndo a infinitas; ha limites para a compreensdo
textual, e algumas leituras séo, de fato, incorretas ou impossiveis.

Essa afirmacdo nos mostra que a leitura é um processo complexo de inferéncia e
construcdo de sentidos, que requer do professor a criacdo de situacdes significativas para que
0 aluno desenvolva suas habilidades de compreensdo e producgéo textual, tornando-se um
leitor critico e autbnomo. Compete a escola estimular a leitura e a escrita, melhorar as
estratégias, principalmente de compreensdo e oferecer muitos e variados textos para que o
aluno possa desenvolver as suas competéncias e habilidades leitora.

E comum quase sempre associarem a formagdo leitora ao leitor literario, porém é
necessario relaciond-la também com o processo de alfabetizacdo no qual é abrangindo
diversos aspectos da leitura e compreensdo de diferentes tipos de texto. Vale ressaltar que
compreender é inferir, e vai muito além de apenas extrair informacdes do texto. E
complementar o texto lido com seus conhecimentos prévios, expectativas, valores e o
contexto em que a leitura ocorre construindo ativamente a coeréncia e o sentido do texto que
funcionardo como "hipoteses coesivas" para processar o texto.

Considerando a sua importancia para entender esse complexo e continuo processo, a

pesquisa utiliza a defini¢do e concepcdo de leitura de Lajolo, segundo a autora:

Ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos
0S outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que
seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-
se contra ela, propondo outra ndo prevista (1982ab, p.59).

Embora, decifrar seja uma importante etapa para o desenvolvimento da leitura,
pensando no processo de alfabetizacdo, por exemplo, ler ndo é tdo somente decifrar. E como
afirma Lajolo (1982), ser capaz de atribuir significado ao que é lido, é saber relacionar um
texto a outro, é conhecer e reconhecer diferentes tipos de texto e poder se posicionar frente ao
que se &, seja para concordar ou ‘“rebelar-se”, questionando e até propondo outra

perspectiva/narrativa.
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J& para Lerner,

Ler é entrar em outros mundos possiveis, E indagar a realidade para compreendé-la
melhor, é se distanciar do texto e assumir uma postura critica frente ao que se diz e
ao que quer dizer, é tirar carta de cidadania no mundo da cultura escrita (2008,
p. 73, grifo nosso).

De fato, a leitura assume, nesse sentido, um papel importante ao dotar os individuo de
competéncia para atuar na sociedade de forma critica e consciente. Além de ampliar, a leitura
também ajuda a diversificar as visdes e interpretacées sobre 0 mundo. De fato, o ato de ler “¢
tirar carta de cidadania no mundo da cultura escrita”, uma vez que a leitura & parte
fundamental do saber, que fundamenta as interpretacGes e viabiliza a compreensdo do outro e
do mundo.

E de se levar em consideracio que a leitura é uma poderosa ferramenta no educar para
cidadania, tornando-se insubstituivel para o “aprender” de forma emancipatoria, ajudando na
formacdo do ser humano enquanto ser critico, consciente e autonomo. O tornar-se cidadao
critico reflexivo é sem davida o resultado de um processo de aprendizagem que perpassa pela
leitura, que se apresenta aos individuos em diferentes formas, estruturas e contextos.

Conforme citado, ler ndo € decifrar, € a partir de um texto ser capaz de atribuir
significado, ou seja, € fazer leitura de mundo, assumido uma postura critica, acionando 0s
conhecimentos prévios. Ao versar sobre 0s aspectos cognitivos da leitura, Angela Kleiman
(2010), afirma que, “A compreensdao de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizacdo de conhecimento prévio” (p.13), esse conhecimento que é adquirido ao longo da
vida, é 0 que ajuda o leitor estabelecer sentido ao texto.

Logo, os diversos niveis de conhecimento, o linguistico, o0 de mundo e o textual,
interagem entre si, nesse sentido a leitura é considerada também um processo interativo, no
qual os leitores acionam seus conhecimentos prévios e interage com o texto trazendo criticas e
atribuindo-Ihes novos sentidos.

Referéncia para pensar ensino, alfabetizacéo, incluindo a de jovens adultos e idosos,
Paulo Freire aponta a estreita relacdo entre a leitura da palavra e a leitura do mundo
destacando a importancia critica da leitura na alfabetizacdo dos individuos. Para o autor, “A
leitura critica dos textos e do mundo reflete as mudangas em processo (Freire, 2008, p. 11)”.

Nesse viés, a leitura quando critica corrobora para uma reflexdo sobre o contexto, a
realidade social e as relagbes de poder, refletindo na busca por mudangas e no
empoderamento dos individuos. Cabe salientar, que a leitura na perspectiva de Freire é um
processo dindmico que abarca ndo s6 a compreensdo, mas também a transformacdo do

mundo. Quando realizada de forma critica ela analisa, interpreta, questiona e possibilita a
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critica social, politica e historica, ou seja, capacita 0 ser humano para atuar na sociedade de
forma consciente e critica, que é o que preconiza a BNCC, ao pensar o desenvolvimento
integral dos educandos.

Vale enfatizar que o papel da leitura na formacdo do ser enquanto cidaddo perpassa
pela tomada de consciéncia dos seus direitos e deveres, a consciéncia vem do torna-se critico,
que também depende da leitura. Concordando com os autores supracitados, quando apontam
as possibilidades da leitura enquanto instrumento de formagdo que ao indagar, questiona e
problematiza a realidade para compreendé-la melhor.

Além disso, ao analisar a importancia da formac&o leitora para os educandos e para a
sua formacdo enquanto ser integral ficou evidente que ler é compreender, interpretar e
analisar. Ler é verbo e acdo. E também uma pratica emancipatéria, pois atua como fonte de
informacao e conhecimento, possibilitando o exercicio da reflexdo, da critica e da imaginacgéo.
Sendo assim, a formacéo leitora enquanto processo continuo é indiscutivelmente fundamental
para aprendizagem. Ndo sendo possivel pensar em alfabetizacdo e letramento sem as praticas
de leitura.

Logo, nesta pesquisa, ler é concebido enquanto acdo emancipatdria necessaria para
formacdo do ser humano. Nesse vieis, vale destacar, que o papel da escola enguanto
instituicdo de ensino é garantir aos educandos da EPJAI, que durante o processo de ensino e
aprendizagem haja estimulo planejado a leitura. Uma vez que muitos pesquisadores associam

que o prazer em ler vem da competéncia do saber ler.

4.1 AS DIRETRIZES LEGAIS PARA O INCENTIVO A LEITURA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

As habilidades e competéncias relacionadas a leitura ndo sdo exclusividade do ensino
de Lingua Portuguesa, e devem ser trabalhadas transversalmente em todas as areas do
conhecimento. Contudo, A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza o
compromisso e responsabilidade que o ensino da Lingua Portuguesa tem com a formacéo de
leitores criticos e reflexivos, capazes de interagir com diferentes tipos de textos e contextos.

Nesse viés pensando em um ensino baseado nos propdésitos que direcionam a educacgéo
brasileira para a formagdo humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva, foi implementada no pais a BNCC, que é um documento de carater
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normativo e define o conjunto de aprendizagens essenciais que 0s educandos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica.

De acordo com a BNCC, a leitura é um processo amplo, que abrange ndao apenas
textos escritos, mas também sons, imagens, e outros elementos multissemioticos. Nesta
perspectiva a referida Base, entende a leitura como uma habilidade essencial para o ser
humano e que, portanto deve ser estimulada ao longo de toda a vida. Entretanto,
pesquisadores e educadores tecem criticas a BNCC, pois ao tratar da educacdo bésica, apesar
de informar que seus fundamentos sdo aplicaveis a criancgas, jovens e adultos ndo determina
ou apresenta regra especifica para a Educacdo de Jovens e Adultos, que é uma modalidade de
ensino da educacdo basica, mas atende um publico diferenciado, composto principalmente por
jovens e adultos inseridos no mercado de trabalho e idosos que ndo conseguiram concluir os
estudos na idade adequada, ou seja, a modalidade tem suas especificidades, o que exige
inclusive uma adequacéo do curriculo e das praticas pedagogicas.

Apesar das ressalvas, a BNCC reforca que a leitura deve ser trabalhada de forma
contextualizada e significativa, levando em consideracao as experiéncias de cada faixa etaria,
ela de certa forma, instrui também sobre a pratica e o incentivo a leitura na EPJAI. Como ja
foi discutido, a leitura pode ser uma ferramenta para promover a formacgdo dos discentes
enquanto ser integral. Todavia, ao pensar na formacdo leitora dos educandos da EPJAI,
percebe-se que 0 ato de ler também promove a inclusdo social e cultural ao valorizar suas
vivéncias, conhecimentos prévios, experiéncias e identidades.

Ao refletir sobre a questdo da importancia da formacao leitora na Educacédo de Jovens,
Adultos e ldosos, faz-se necessario ter em mente um “antigo” problema enfrentado pela
educacdo publica brasileira, que é o analfabetismo. Presente nas metas dos programas,
projetos, politicas publicas e a¢Oes destinadas a esta modalidade de ensino, o analfabetismo,
inclusive o funcional, se dé pela falta de habilidades e competéncias relacionadas a leitura. E
partindo dessa realidade, que como ja foi visto, inflige principalmente jovens, adultos e idosos
gue ndo concluiram os estudos ou 0s que ndo tiveram acesso a escola na idade adequada, que
algumas politicas publicas com énfase na leitura foram criadas.

Entre as acBes de incentivo a leitura implementadas pelos 6rgdos oficiais brasileiros
destaca-se o Programa Nacional de Incentivo a Leitura — PROLER. Considerado um
importante aliado na luta contra o analfabetismo funcional e na promocéo da leitura como
ferramenta de desenvolvimento pessoal e social dos individuos. O programa tem como

objetivo fomentar o habito da leitura através da ampliacdo ao acesso a livros e a leitura e da
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consolidacdo de préticas de leitura em diferentes contextos, como escolas, comunidades e
bibliotecas.
Segundo o Decreto n° 519, de 13 de maio de 1992, que instituiu o programa,
Aurt. 2° Constituem objetivos do PROLER:
| - promover o interesse nacional pelo habito da leitura;
Il - estruturar uma rede de projetos capaz de consolidar, em carater permanente,

préticas leitoras;
111 - criar condicOes de acesso ao livro.

Assim, 0 PROLER que é o mais antigo programa governamental do pais destinado
ao incentivo a leitura, ainda hoje atua no combate ao analfabetismo através de acles e
projetos que ampliam o direito a leitura. Ainda de acordo com o Artigo 3° do decreto
supracitado, o programa podera ser executado por meios de acdes como a instalacdo de
centros de estudos de leitura, provisdo de espacos de leitura, abertos regularmente ao publico,
promocé&o e divulgacdo de medidas incentivadoras do habito da leitura.

Também com objetivo de promover 0 acesso e 0 incentivo a leitura, o Ministério da
Educacdo (MEC) desenvolveu o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).
Desenvolvido desde 1997, o programa nacional fornece obras literarias e materiais de apoio
pedagdgico as bibliotecas das escolas publicas. Primeiro ¢ feita a selecdo e a compra de obras
literdrias e materiais pedagogicos de acordo com editais especificos depois as obras
selecionadas sdo distribuidas gratuitamente para as escolas publicas de todo o pais que estdo
cadastradas no censo escolar. Deste modo, além de incentivara a leitura, promove 0 acesso a
cultura aos educandos matriculados em escolas pablicas (MEC, 2018).

Segundo o MEC, outro programa voltado ao incentivo a leitura é o Arca das Letras.
Criado em 2003 com o intuito de levar livros e incentivar a leitura em regides onde 0 acesso a
informacao e ao conhecimento é limitado, o referido programa é regido por conjunto de acdes
e politicas publicas do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), atual Secretaria
Especial de Agricultura Familiar e do Desenvolvimento Agrario, com o objetivo de promover
0 acesso a leitura e a cultura em areas rurais, especialmente em assentamentos, comunidades
quilombolas e de agricultura familiar.

O Programa de Bibliotecas Rurais se baseia em algumas iniciativas e politicas, como o
incentivo a leitura e acesso a informacéo, por meio do acesso a livros e materiais de leitura em
areas rurais. Também sdo realizadas parcerias com editoras e instituicbes para a doacdo de
livros e com outras instituicbes para a criagdo e manutencdo de bibliotecas em comunidades

rurais sem contar que o Arca das Letras é visto como uma ferramenta para reduzir

49



desigualdades sociais no campo, promovendo a inclusdo social atraves do acesso a educacao e
a cultura. Ainda de acordo com o MEC o programa ja implantou 631 bibliotecas em 13
estados do Brasil.

O governo federal possui diversos programas que incentivam a leitura, com foco em
diferentes faixas etérias e niveis de ensino. Mas, se tratando do publico mais jovem, adultos e
idosos alguns se destacam. Dentre eles, 0 PNLE — A Politica Nacional de Leitura e Escrita,
que segundo o MEC é uma estratégia permanente de promocdo do livro, da literatura, leitura,
escrita, e das bibliotecas de acesso publico em todo o Brasil.

Politica publica brasileira, instituida pela Lei n® 13.696/2018, e implementada pelo
governo federal, O PNLE por meio da democratizacdo do acesso ao livro, a leitura e as
bibliotecas, incluindo espacos fisicos e digitais, reconhece a importancia da leitura e da escrita
para o desenvolvimento individual e coletivo e para a formacdo cidada. Vale ressaltar que em
5 de setembro de 2024 foi assinado pelo presidente o decreto que regulamenta a Politica
Nacional de Leitura e Escrita (PNLE), este prevé o fortalecimento de a¢des integradas entre o
MEC ¢ o Ministério da Cultura (MinC) para fomento da leitura e também da escrita.

Nesse viés, destaca-se outra iniciativa do governo federal que € o Prémio Viva leitura.
Segundo o Ministério da Cultura o objetivo central € valorizar e reconhecer iniciativas que
promovam a leitura, a escrita, a literatura e o fortalecimento de bibliotecas e espacos culturais
como instrumentos de transformacéo social e educacional. Além da possibilidade de conceder
mencdes honrosas para iniciativas de destaque, o edital prevé cinco categorias de premiacdes,
sendo elas: Bibliotecas Publicas; Comunitarias e Privadas; Escolas Publicas, Privadas e
Bibliotecas Escolares; Praticas continuadas em espacos diversos e a Escrita criativaem
Sistema prisional e socioeducativo que sdo projetos realizados em espacos de privacdo de
liberdade, como unidades prisionais e centros socioeducativos.

Com o objetivo de reconhecer préaticas inovadoras que influenciam diretamente a
formacdo de leitores, contribuindo para o desenvolvimento social, cultural e intelectual das
comunidades envolvidas, o prémio que é fruto de uma parceria entre 0s ministérios da
Educacdo e da Cultura ja premiou diversas iniciativas desde sua criacdo, em 2006.
Atualmente, poderdo participar do edital pessoas fisicas, juridicas (instituices privadas, sem
fins lucrativos, de natureza ou finalidade cultural), ou coletivos/ grupos sem constituicdo
juridica, com atua¢do comprovada de no minimo dois anos.

Dado o exposto, é evidente que o esforco no combate ao analfabetismo tem resultado

em diversas agdes implementadas pelo governo federal que visa a formacdo de sujeitos
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leitores. Das criangas aos idosos, existe um empenho por parte do Governo para que o direto a
leitura chegue a todos os cidaddos, sem discriminacdo, seja livre ou estando recluso.
Entretanto, é inegavel que a leitura enquanto ferramenta de emancipacao politica ainda é uma
meta a ser alcanca dado o elevado numero de cidaddos analfabetos no Brasil.

De fato, devido a um processo histérico marcado por descontinuidades e politicas sem
resultados expressivos, sdo 0s jovens, adultos, e também os idosos, que compdem o elevado
indice de analfabetismo, inclusive o funcional. Saber ler e fazer leitura de mundo embora seja
parte de um direito constitucional que é a educacao, para muitos, especialmente o0s que estdo
em estado de vulnerabilidade, devido a desigualdade social, ainda é uma meta a ser alcada.

Nessa perspectiva, a educacao e entendida como a ferramenta e 0 meio pelo qual esse
problema social pode ser resolvido. Assim, a formagdo leitora € sem duvidas uma
possibilidade real de transformacéo social ao possibilitar aos educandos o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias para transformar sua realidade. Como uma via de mao
dupla, a escola e o fazer pedagogico transformam os sujeitos, que transforma a sociedade, em

consequéncia a escola.

4.2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS PRATICAS DE LEITURA NO ENSINO
DA EPJAI

O universo da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EPJAI), por suas
particularidades e desafios proprios, tem encontrado nas tecnologias educacionais um campo
vasto de possibilidades e debates. Longe de ser apenas meras ferramentas de modernizacao, as
tecnologias, que incluem desde softwares educativos e plataformas online até o uso de
dispositivos moveis e redes sociais, surgem como aliadas para superar barreiras de tempo e
espaco, flexibilizar o ensino e oferecer metodologias mais personalizadas.

A utilizacdo desses recursos digitais em um mundo cada vez mais moderno e
tecnoldgico emerge como um elemento crucial para democratizar o acesso ao conhecimento,
promover o letramento digital, estimular a autonomia, o pensamento critico e a participacao
cidada tornando o processo de aprendizagem mais relevante e significativo para um publico
gue, muitas vezes, teve sua trajetoria escolar interrompida.

De acordo com Ferreira (2016), as tecnologias ampliam as possibilidades pedagdgicas,
pois oferecem recursos diversificados que podem tornar as aulas de leitura mais dinamicas,

interativas e engajadoras. Dentre esses recursos estdo inclusos o uso de textos digitais, videos,
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audios, jogos educativos e plataformas online que permitem a personalizacdo do ensino de
acordo com as necessidades de cada aluno.

Além disso, o ambiente digital expde os alunos a uma diversidade de géneros textuais
(noticias online, posts em redes sociais, e-mails, blogs, etc.) que sdo relevantes para a vida
contemporanea, expandindo suas competéncias leitoras para além dos textos impressos
tradicionais, o que facilita a criacdo de materiais didaticos que se conectam com a realidade e
os interesses dos alunos de EPJAI, que em sua maioria sdo trabalhadores e j& possuem
conhecimentos prévios a serem valorizados.

Conforme exposto acima, o uso de recursos digitais tem o poder de potencializar o
trabalho com a leitura, mas os estudiosos também apontam desafios e a necessidade de uma
abordagem critica e bem planejada. Dentre esses desafios podemos citar a formagdo de
professores, pois, de acordo com Ferreira (2016) muitos docentes ndo se sentem preparados
para utilizar as TICs em suas aulas, seja por falta de tempo, infraestrutura ou conhecimento
das ferramentas.

Outro, se ndo for o maior desafio enfrentado é a infraestrutura tecnoldgica nas escolas,
tendo em vista que nem todas as escolas e alunos da EPJAI possuem acesso adequado a
equipamentos tecnoldgicos e a internet, o que pode causar ou aprofundar a exclusdo digital
desses alunos. N&o podemos esquecer que a necessidade de um planejamento pedagdgico
consistente € também outro desafio encontrado, afinal € necessario que o professor planeje
como utilizar esses recursos de forma estratégica, integrando-os aos objetivos pedagdgicos
para que ndo se tornem apenas mais um recurso sem finalidade.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a utilizacdo de tecnologias
educacionais na leitura, é fundamental para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
também de escrita, promovendo o letramento digital e maior participacdo dos estudantes na
cultura digital. Ao reconhecer que a evolucdo da tecnologia mudou a forma de comunicar e
relacionar-se na atualidade, o documento reforca a necessidade de saber usar a tecnologia uma
vez que seu papel é de fundamental importancia na formacgéo do aluno.

Homologado pelo MEC em 2022, a cultura digital é um dos trés eixos do
complemento da Base que trata da Computacdo e prevé que o tema seja abordado desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio, apontando habilidades obrigatorias envolvendo o
entendimento e o uso da tecnologia de forma critica. Também é uma das competéncias gerais

da educacéo.
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Ainda segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p.8), as competéncias gerais da Educacdo
Basica, inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés
etapas da Educacdo Baésica, articulando-se no desenvolvimento de habilidades, na construcao
de conhecimentos e na formagdo de atitudes e valores. Desta forma, a Competéncia geral

ndmero 5 diz:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2018, p.9).

Assim, essa competéncia reconhece a importancia da cultura digital, incentivando o
uso de tecnologias para comunicacdo, acesso a informacdo, producdo de conhecimento e
resolucdo de problemas. Para tal, os educandos devem dominar o universo digital, através do
desenvolvimento de habilidades para que possam utilizar a tecnologia de forma critica,
reflexiva, significativa e ética. Desta forma, a BNCC enfatiza o letramento digital como um
componente essencial da educacao, promovendo ndo sé a capacidade de ler, mas de produzir
e editar conteddos utilizando as ferramentas digitais.

Nesta perspectiva, as Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagédo favorecem a
aprendizagem, por meio da inclusao digital, que é um processo que garante que os individuos,
e comunidades, independentemente de sua condi¢do socioecondmica, localizacdo geografica
ou nivel de educacdo, tenham acesso, habilidades e oportunidades para usar as tecnologias
digitais de forma plena e significativa. Esse processo vai muito além do ato de possuir um
dispositivo eletronico, englobando também o acesso a internet, a alfabetizacdo digital e a
plena capacidade de interagir com ferramentas online.

A importancia da Inclusdo Digital é inquestionavel, uma vez que ela atua diretamente
no combate a desigualdade social, visando garantir que pessoas em situacdo de
vulnerabilidade tenham acesso a oportunidades que antes eram inacessiveis. Vale ressaltar
que , segundo os dados publicados pelo IBGE (2023),no Brasil, cerca de 5,9 milhdes de
domicilios ainda ndo possuiam acesso a internet, evidenciando a desigualdade de acesso a
oportunidades educacionais, profissionais, e sociais que a tecnologia oferece (CAMARA,
2024).

Entendendo a inclusdo digital como um processo que vai além do “alfabetizar” a
pessoa em informatica, conforme o que prevé a BNCC, nesta pesquisa entende-se incluséo
digital como um processo pelo qual o estudante, incluindo os da EPJAI, pode ter uma

formac&o integral, capacitando-os para atuar na sociedade de forma critica e consciente. Sabe-
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se que as tecnologias sdo fundamentais no atual mercado de trabalho, nesta perspectiva 0s
educadores da EPJAI podem desempenhar um importante papel na preparagdo dos alunos
para utilizar essas tecnologias de forma mais eficaz.

Também entende-se que o letramento digital, possibilita 0 acesso a cultura digital de
forma mais consciente, e quando aliado ao ensino da Lingua Portuguesa amplia as
possibilidades do trabalho com a leitura, uma vez que a tecnologia faz parte do cotidiano da
maioria dos estudantes e proporciona o acesso a uma grande variedade de textos em diferentes
formatos e midias, permitindo que a formacdo leitora explore contetdos diversificados e
adaptados aos interesses dos educandos, jovens, adultos e idosos.

Concordando com Jodo Pereira (2007, p. 13) quando ele diz que “o ensino nao
poderia se esquivar dos avangos tecnologicos que se impdem ao nosso cotidiano”, desta forma
entende-se que a responsabilidade da educacdo com a incluséo digital é algo que o professor
da EJA também deve considerar ao planejar o planejamento para um puablico que ja esta
inserido no mundo do trabalho, para garantir uma educacgéo equitativa atuante no combate as
desigualdades, inclusive de acesso a informacdo e oportunidades. Ou seja, assegurando que
todos os alunos tenham acesso & mesmas oportunidades e recursos, independentemente de
sua origem ou situacdo social e econbmica, garantindo que todos sejam preparados para o
mundo digital e tenham as mesmas oportunidades.

Enfim, com base na BNCC a utilizacdo das tecnologias educacionais no trabalho com
a leitura € um campo promissor, mas que por si s6 ndo garante a aprendizagem; ela precisa ser
utilizada de forma estratégica, alinhada aos objetivos educacionais e as caracteristicas unicas
do publico da EPJAI, para que se torne um verdadeiro potencializador de transformacdes no

ensino e na vida de seus estudantes.
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5. DESAFIOS E POSSIBILIDADES: PROPOSTAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS
PARA A LEITURA NA EPJALI.

Considerando a singularidade do publico da Educacdo de Jovens, Adultos e lIdosos
(EPJALI), que traz consigo uma vasta bagagem de experiéncias e saberes, a elaboracdo de
praticas pedagdgicas eficazes e pertinentes € um desafio constante e uma necessidade
premente.

Os estudos sobre a formacao leitora na EPJAI mostram que o trabalho envolvendo a
leitura vai muito além da decodificacdo de letras e palavras. E um processo complexo que
envolve a compreensdo do mundo, a construcdo de sentidos e a participacdo social. Para que a
leitura seja significativa e engajadora para esse publico, é fundamental que as praticas
pedagdgicas estejam ancoradas em sélidos referenciais teoricos, que valorizem a bagagem de
vida dos estudantes e os preparem para exercer a cidadania de forma plena.

O trabalho com a leitura na EPJAI em Itaberaba apresenta varios desafios ao longo do
percurso, tendo em vista que o publico possui faixa etarias diferenciadas, contemplando numa
mesma turma jovens, adultos e idosos. Além disso, a escola ndo dispde de livros didaticos e
paradidaticos para um melhor desenvolvimento da proposta pedagogica conforme orientacéo
do Referencial Curricular do Municipio, e professores com formacgdes que ndo contempla a
area de linguagens.

Este tdpico dedica-se a explorar e sugerir propostas de intervencdo pedagdgica que
buscam dialogar diretamente com as especificidades da EPJAI, fundamentando-se em
abordagens teoricas que reconhecem o estudante como protagonista de seu processo de
aprendizagem. Ao apresentar essas sugestoes, € almejado fornecer ferramentas e reflexdes que
possam inspirar educadores na construcdo de metodologias mais dinamicas, nas praticas de
leituras participativas e capazes de potencializar o desenvolvimento integral dos jovens e
adultos em processo de escolarizacéo.

Essas propostas de praticas pedagogicas para o trabalho com a leitura na EPJAI séo
baseadas em tedricos importantes como Paulo Freire (1987,1989), Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1986), Referencial Curricular Municipal de Itaberaba- Bahia (2021), Irandé
Antunes (2003, 2007, 2009), Wélia Ledo de Sousa (2008) e Luciano Oliveira (2010).

Em suas obras Pedagogia do Oprimido (1987) e A importancia do ato de ler (1989),
Freire defende a leitura como uma prética social e contextualizada, afirmando que a leitura do

mundo precede a leitura da palavra. Para ele, o processo de alfabetizagédo e letramento deve
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partir da realidade concreta dos educandos, de suas experiéncias e de seus temas geradores. A
leitura, portanto, € um ato de conhecimento e de transformagéo social.

Neste sentido o professor ao trabalhar com a leitura deve utilizar jornais, revistas,
panfletos, postagens de redes sociais ou noticias da comunidade para analise e discusséo;
propor a leitura de uma noticia local relevante. Fazer uma leitura individual ou compartilhada,
promovendo uma roda de conversa para que 0s alunos expressem suas opinides, identifiqguem
os fatos principais, discutam a veracidade das informagdes e as relacionem com suas
vivéncias.

Fazer comparacdes de diferentes veiculos de comunicacdo sobre 0 mesmo tema,
identificando nuances e possiveis vieses; explorar receitas, bulas de remédio, contratos, letras
de musica, placas de rua, embalagens de produtos, etc.

Freire orienta que ao trabalhar com a bula, discutir a importancia de compreender as
dosagens, contraindicagdes e efeitos colaterais. Propor a identificacdo de informacdes
especificas (posologia, composicdo) e a discussdo sobre a linguagem técnica; partir de
discussdes sobre temas relevantes para a turma (trabalho, saude, moradia, lazer) para gerar
leitura e escrita.

O professor deve promover roda de conversa sobre esses temas relevantes, propor a
leitura de textos informativos sobre o tema a ser discutido. Produzir coletivamente um mural
informativo ou um pequeno panfleto sobre o tema, utilizando as palavras-chave discutidas.

Ja Ferreiro e Teberosky em sua obra, Psicogénese da lingua escrita (1986), afirmam
que a leitura € uma acdo cognitiva e a construcdo de hipdteses em que a crianca (e, por
extensdo, o alfabetizando adulto) constroi ativamente hipoteses sobre o sistema de escrita e
sobre o funcionamento da leitura. O erro é visto como parte do processo de aprendizagem, e 0
professor atua como mediador, desafiando e validando essas hipoteses.

Segundo elas, o professor deve trabalhar com listas de compras, nomes de colegas,
rotulos de produtos conhecidos; pedir que identifiquem onde esté escrito cada item, mesmo
qgue ainda ndo saibam ler convencionalmente, baseando-se em sua meméria visual, no
comprimento da palavra ou nas letras que conhecem.

Apresentar apenas o titulo de um texto e pedir que os alunos levantem hipdteses sobre
0 que o texto vai tratar. Propor a leitura inicial da capa de um livro, uma imagem ou o titulo
de um artigo; fazer comparac@es entre as hipoteses iniciais com o contetdo real, discutindo o

gue levou a certas previsoes;
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Propor um ditado interativo e a leitura compartilhada do mesmo; utilizar jogos de
montar palavras, bingo de letras/silabas, caca-palavras para desenvolver a percepcdo
fonoldgica e o reconhecimento de padrdes.

Antunes em suas obras Aula de Portugués (2003), Muito além da gramatica (2007),
Lingua, texto e ensino (2009) e Sousa em A linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Portuguesa (2008) também propdem uma reorientacdo para o ensino de lingua portuguesa que
deve incluir a leitura diversos textos como préticas sociais significativas. E preciso
conscientizar o estudante do uso social da leitura e da escrita, desenvolvendo suas préaticas
leitoras nas diferentes situacOes de comunicacdo em que possa estar inserido. Sabe-se que
estas situacBes sdo simuladas em sala de aula. Entretanto, quanto mais préximas estiverem da
realidade de uso da lingua, mais proficuas serdo as discussbes relativas aos recursos
linguisticos pertinentes aos diferentes géneros.

Quanto aos procedimentos de leitura mais adequados nesta concep¢do para a
abordagem de um texto em aula de lingua, considera-se fundamental o levantamento de
hipdteses a partir, por exemplo, do titulo do texto ou do género apresentado; deve-se proceder
a leitura de reconhecimento do texto, que pode ser individual, coletiva, em voz alta, em voz
baixa, em duplas.

E preciso estimular os alunos a realizarem uma réapida observacio do texto, lendo o
titulo e subtitulos, observando fotos, imagens ou graficos e tabela que facam parte do texto. A
finalidade é fazer com que os alunos, utilizando sua experiéncia prévia e os dados obtidos
nessa leitura “inspecional”, antecipem ou especulem a respeito dos sentidos do texto. A
compreensdo nao depende sé do que esté escrito, mas também do que ja se sabe a respeito do
assunto do texto antes de ler.

Cabe ao professor, fora as questdes de compreensdo do texto que, em geral, sdo
propostas nas aulas levantar, também, hipoOteses de leituras. Essas hipdteses devem estar
“calcadas” nos elementos linguisticos utilizados pelo produtor do texto na elaborac¢do de seu
projeto de dizer. Por exemplo: qual o efeito de sentidos do uso do adjetivo na caracterizacdo
de um personagem?

Propor em uma sequéncia narrativa, identificar as caracteristicas do personagem
principal, a identificacdo do antagonista, caso haja. O que os diferencia, 0 que 0s caracteriza,
de que forma seu comportamento contribui para o(s) conflito(s) que gera(m) as acOes
narrativas. Esses procedimentos devem se constituir nas abordagens de estudos do texto. O

estudo do texto deve ser ampliado, propiciando a analise comparativa de diferentes textos,
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quer em parodias, quer em abordagens teméticas diferenciadas (opinides divergentes, por
exemplo).

E fundamental que seja explorada a estrutura do género em estudo, o que permitira ao
estudante, em fase de aquisi¢do da lingua escrita, entender o que diferencia uma lenda de um
conto de fadas, apesar de ambos 0s géneros pertencerem ao tipo de texto narrativo. O
professor deve articular as sessdes de leitura com o trabalho com as outras praticas
discursivas, visando a integracdo das aprendizagens.

Recomenda-se que haja sempre uma progressdo das atividades em aula, concebendo a
pratica discursiva da oralidade, da leitura, da compreensdo do que esta sendo lido em nivel
microtextual - em nivel da frase, da oracdo, do periodo e do paragrafo, estabelecendo as
relacbes de sentido — e em nivel macrotextual - que revela o texto a pertencer a um
determinado género.

Oliveira em sua obra Coisas que todo professor de portugués precisa saber (2010) e
Sousa em sua pesquisa A linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa (2008)
destacam a importancia de o professor refletir sobre sua pratica de ensino, rever o que ndo
estd contribuindo e perceber quais mudancas que precisam ocorrer na forma de ensinar. Para
eles é preciso desenvolver um trabalho que tenha como meta o aprendizado do aluno a partir
de textos, para que seja capaz de participar ativamente da sociedade em que esta inserido.

Dessa forma, a aula deve estar planejada em torno de textos ininterrupta e
continuamente. Cabe ao professor criar estratégias que proporcionem o aprendizado e que este
seja prazeroso.

O professor precisa sair da rotina, deixar de lado paradigmas tradicionais e usufruir
meios que leve ao éxito dentro da sala de aula. O processo de ensino-aprendizagem deve
viabilizar a producao do conhecimento. Sendo assim, o professor precisa propiciar meios que
facam com que os alunos se sintam motivados pela busca desse conhecimento, deixando de
ser sujeitos passivos e tornando-se sujeitos ativos nesse processo;

Segundo Oliveira (2010), o professor além de mediador do conhecimento tem que
primeiramente ser exemplo e o trabalho com a leitura tem que ser constante em sala de aula,
pois alunos que leem tém argumentos, vocabularios, conhecimentos, visdo critica. Sabem
analisar, aprendem a interpretar, enfim, sdo em dobro melhores.

Nesse sentido, levando em conta a juveniza¢do da EPJAI, o grande nimero de adultos
incluidos no mercado de trabalho, além do elevado indice de idosos, no municipio de

Itaberaba onde muitas salas de aula sdo multietéarias a escolha do tipo de texto e do género
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textual a ser trabalhado requer um esforgo por parte do docente, de conhecer seu publico e a
realidade que eles estdo inseridos. Pois como ja mencionado, o consenso de que ndo gosta de
ler, em muitos casos, parte do ndo saber ler, logo oportunizar aos discentes da EPJAI
familiarizacdo com diferentes tipos de texto, é uma das possibilidades de desenvolver as
habilidades de compreenséo leitora ao tempo que podem desenvolver o gosto pela leitura.

Nesta perspectiva, 0 professor deve partir dos elementos que compdem a realidade
auténtica do educando, seu mundo de trabalho, suas relagdes sociais, suas crencas, valores,
gostos artisticos, giria, etc.

Jé& a proposta para o ensino de Lingua Portuguesa que consta no Referencial Curricular
Municipal de Itaberaba (2021), tem como centralidade o texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem. O trabalho com o texto deve relacionar-se
a seu contexto de producéo, de forma a desenvolver habilidades significativas com relacdo ao
uso da linguagem em atividades que envolvem a leitura, a escuta e a producédo de textos em
diferentes midias e semioses.

Neste sentido, o professor deve considerar que, para uma presenca mais critica e ética
nas redes, é necessario um trabalho com as capacidades de leitura mais complexas, como as
que exigem, do leitor, um posicionamento e uma apreciacao ética sobre o que se Ié.

E importante favorecer discussdes sobre as consequéncias de se compartilhar ou fazer
comentarios nas midias digitais, reconhecendo as intencionalidades do outro (por meio da
andlise dos recursos usados na producéo dos sentidos do que o outro disse) e de se posicionar,
criticamente, em relacdo ao que |6 — o que significa desenvolver habilidades para uma
participacdo qualificada do adolescente, do jovem, do adulto e do idoso.

E preciso viabilizar o acesso a diversos textos jornalisticos de diferentes jornais e
revistas, impressos ou digitais, locais, regionais e nacionais, para fazer comparacdo de
noticias que se referem a um mesmo fato ou assunto e que foi relatado de formas diferentes,
pode ser uma primeira forma de realizar essa reflexdo sobre parcialidade/imparcialidade, em
textos dessa esfera. Neste trabalho, devem ser priorizadas as midias que circulam no Estado
da Bahia, nos mais diversos meios de comunicacéo.

Propor acbes que levem a discussdo de temas e fatos do universo de interesse dos
estudantes, mobilizando-os para o exercicio implicado na habilidade a ser adquirida ou
melhorada. Essas propostas tém como objetivo conscientizar o professor que ao aplica-las é
necessario valorizar o conhecimento prévio dos estudantes, promovendo um ambiente de

respeito e colaboragéo, e incentivando a curiosidade e o prazer pela leitura. A leitura na
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EPJAI ndo é apenas uma habilidade a ser desenvolvida, mas uma porta para a autonomia, a
critica e a participacdo ativa na sociedade.

Com base no exposto acima apresentamos proposta de um plano de aula de leitura
para os Eixos Il e 1V, que podera servir de exemplo de como a leitura pode ser desenvolvida.

Plano de Aula: Leitura e Compreensdo na EPJAI — Eixos 111 ou 1V
Tempo: 4 horas aula
Objetivo Geral:
Desenvolver habilidades de leitura e compreensdo textual, promovendo a autonomia dos
alunos na interpretacdo de diferentes géneros textuais, de forma participativa e
contextualizada.
Habilidades Especificas da Lingua Portuguesa:
o Compreender textos de diferentes géneros, identificando ideias principais e detalhes
relevantes.
o Utilizar estratégias de leitura para inferir significados e fazer conexdes.
e Produzir textos escritos a partir da leitura, demonstrando compreensédo do contetdo.
Desenvolvimento:
1° momento: Leitura compartilhada: Apresentar um texto, pode ser uma noticia. Ler
em voz alta com participacdo dos alunos.
2° momento: Atividade em grupos: Cada grupo recebe trechos do texto para identificar
ideias principais, detalhes e fazer inferéncias.
3° momento: Uso de recursos multimidia: Exibir imagens, videos ou audios
relacionados ao texto para enriquecer a compreensao.
4° momento: Oficina de escrita: Os alunos, individualmente, em duplas ou grupo,
produzem um pequeno texto ou relato sobre uma experiéncia relacionada ao tema da
noticia , usando o que compreenderam na leitura. Neste momento incentivar o uso de
estratégias de leitura na producdo, como revisdo e consulta a dicionarios ou recursos
digitais.
5% momento: Compartilhamento dos textos produzidos.
Reflexdo coletiva sobre o que aprenderam e as estratégias que ajudaram na compreensao.
6° momento: Feedback positivo e sugestdes para préximas atividades.
Avaliagdo

o Observacéo da participacdo nas atividades de leitura e producéo.
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e Avaliagdo das producdes textuais quanto a compreensdo do tema e uso de estratégias
de leitura.
o Autoavaliacdo dos alunos sobre o que aprenderam e 0 que podem melhorar.
Recursos
* Notebook ¢ Retroprojetor *Caixa de som *Quadro branco ¢ Piloto para quadro branco ¢ Folha

de papel oficio.

Esse plano de aula é apenas um exemplo que pode e deve ser adaptados as
necessidades e interesses dos alunos da EPJAI, sendo utilizado como base para desenvolver
habilidades de leitura e analise de textos. Além disso, € importante lembrar que a leitura e a
producdo de textos devem ser contextualizadas e significativas para os discentes,
relacionando-se sempre com suas experiéncias e interesses. Nesta perspectiva, vale ressaltar o
papel da didatica, que no processo de ensino-aprendizagem facilita o desenvolvimento das
habilitas e competéncias. Ndo podendo perder de vista, a autonomia e o papel do professor,
que antes de planejar ou escolher determinada metodologia de ensino deve investigar, realizar
diagnostico para conhecer o seu publico e depois, planejar com intencionalidade, tendo em
vista que esse processo requer sobre tudo, escolha.

Ao versar sobre a importancia do professor e suas agdes docentes Cipriano Luckesi
(2018) afirma que as acOes educacionais, sdo distintas e cheias de intencionalidade, além
disso, 0 autor aponta que o0 ato de ensinar €, sobretudo, ter a convic¢do do potencial dos
discentes, estes que tem o direito de aprender. E justamente para garantir integralmente esse
direito que de acordo com 0 RCM, o desenvolvimento das habilidades relacionadas a leitura
requer também uma proposta interdisciplinar.

Nesta perspectiva, dialogando com Lingua Portuguesa, uma sugestdo para o
componente curricular historia e geografia desenvolver as habilidades de compreenséo leitora
é, ao se trabalhar com o objeto do conhecimento “Diversidade cultural da sociedade
brasileira”, proporcionar apreciagdo ¢ analise das musicas, “Canto das Trés Ragas” de Clara
Nunes e “Zumbi” — na voz de Ellen Oléria, que também pode ser utilizada no componente
curricular geografia, com énfase nas habilidades especificas da area explorando a
regionalizacdo oficial de acordo com o IBGE, para desenvolver a habilidade EFO7GE04 que
consiste em: Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira, considerando a
diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de

renda, sexo e idade nas regides brasileiras.
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Além das musicas também é possivel trabalhar com, pesquisa e apresentacdo de
receitas da culinaria brasileira que sdo de origem ou foram influenciadas pelos povos
originarios e os diversos povos que formaram a sociedade brasileira. Ao final do trabalho
com as receitas e suas historias é possivel, por exemplo, promover uma amostra culinéria
para a comunidade escolar com receitas produzidas e apresentadas pelos discentes,
evidenciando a influéncia dos povos originarios, africanos e europeus na culinaria brasileira.
Nesta proposta ambos 0s componente promoveria um espago de pesquisa, além de trabalhar
com o género textual receita, mas de forma contextualizada em consonancia com as
habilidades prevista para cada eixo tendo como protagonista o estudante.

Outra proposta é ao se trabalhar com o Eixo temético Cidadania, no componente
curricular geografia, dividir a turma entre pares (ou times) e distribuir trechos da Constituicéo,
Estatuto do Consumidor ou do Estatuto do idoso, por exemplo, ler e analisa-los para
compreender os direitos civis, politicos e sociais dos educandos.

Ainda no Eixo tematico Cidadania, no componente curricular Artes, na Unidade
tematica Masica, é possivel se aprofundar na estrutura do género, dividir a turma em grupos,
para 0s mais jovens é possivel trabalhar com a pesquisa, producdo de cartaz sobre géneros
musicais presente na cultura nordestina e itaberabense, a exemplo do forrd, além da sugestao
de criar uma playlist, para a festa com tematica junina que acontece anualmente nas escolas
do municipio.

Além disso, é possivel promover oficinas de apreciacdo e analise de mdsicas, na qual
cada discente indicard uma mdsica que gosta de ouvir, para compreender como géneros
musicais criam identidades regionais, como, por exemplo, o forrd6 do Nordeste e o samba do
Rio de Janeiro.

Desta forma, a depender da escolha didatica do docente, o trabalho com receitas ou
com musicas, por exemplo, é facilmente adequada ao publico jovem, adultos e idosos. Além
de possibilitar que os discentes compreendam que em seu cotidiano eles estdo cercados por
textos, ajuda a apropriarem-se destes ao desenvolver as habilidades para Ié-los.

Logo, é evidente que os desafios como a juvenizacdo, as salas multietarias e em alguns
casos multisseriadas, a falta de estimulo e gosto pela leitura € um desafio no ensino da EPJAI,
entretanto, como exposto, varios pesquisadores apontam que apesar do cenario complexo
dessa modalidade e dos desafios enfrentados, inGmeras sdo as possibilidades de préaticas
pedagdgicas voltadas para o trabalno com a leitura em sala de aula, ndo apenas no

componente curricular Lingua Portuguesa, mas também em outras areas do conhecimento.
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6. DESVENDANDO A LEITURA NA EPJAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO II

Este tdpico se propde a explorar as nuances e desafios da Educacéo de Jovens, Adultos
e idosos (EPJAI) a partir do relato de experiéncia pratica vivenciada no Estéagio
Supervisionado 11 da minha formacao académica, como graduanda do 7° semestre do curso de
Letras pela Universidade do Estado da Bahia — UNEB Campus XIII.

A EPJAI, enquanto modalidade educacional desempenha um papel fundamental na
promog¢do da equidade e na garantia do direito a educacdo ao longo da vida, oferecendo
oportunidades para aqueles que, por diferentes motivos, ndo concluiram suas trajetorias
formativas em idade regular. A minha imersdo nesse contexto educacional, especificamente
na Escola Municipal Goes Calmon, situada em Itaberaba — Bahia, no Estagio Supervisionado
I no periodo de Setembro a Novembro de 2023, proporcionou uma perspectiva enriquecedora
sobre os percursos de aprendizagem, as expectativas e as singularidades dos estudantes da
EPJAL.

Este relato busca, portanto, ndo apenas descrever as atividades desenvolvidas, mas
também refletir sobre os aprendizados, os desafios superados e as contribui¢es observadas,
almejando insights que possam aprofundar a compreensdo sobre as praticas pedagdgicas e 0
impacto social da EPJAI.

O Estégio Curricular Supervisionado é um pilar fundamental na formacgdo do
graduando, pois proporciona a ponte essencial entre a teoria académica e a pratica docente,
consolidando conhecimentos e desenvolvendo as competéncias necessarias para a atuacao
profissional. Nesse contexto, o Estagio Curricular Supervisionado Il, realizado em dupla, no
7° semestre do curso de Letras, foi a segunda etapa de uma série de quatro estagios, e neste
aléem de observar na préatica o processo de ensino e aprendizagem, na relacdo interpessoal
entre professor e aluno, e a interacdo verbal deles nas aulas, ministramos algumas oficinas
tendo como base o género textual Receitas Culinérias.

Deste modo, objetivamos descrever nossas vivéncias durante o periodo de observacao
e realizacdo das oficinas, sendo cinco horas de observagéo, cinco horas de coparticipacéo e

trinta horas de regéncia no periodo de 14 de setembro a 16 de novembro.
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As oficinas foram realizadas com os alunos da Educacdo de Jovens, Adultos e idosos
(EPJAI) Tempo Formativo Il Eixo 1V, turma B. A turma era composta por quarenta e sete
alunos, destes apenas trinta frequentavam, porém, nem todos frequentavam todos os dias,
sempre haviam alguns que faltavam muito. No geral, era uma turma bastante participativa,
faziam as atividades, tiravam dlvidas e levantavam questfes, estavam o tempo todo
interagindo ativamente com a professora e entre eles.

A escolha do Género Receita Culinaria como tema da nossa oficina surgiu apos as
observacdes, em que levamos em consideracdo o publico que compunha a turma: jovens,
adultos e idosos; também por ser um género comum em nosso dia a dia que ndo € muito
explorado nas escolas, e por se tratar de uma leitura e escrita que se faz necessaria em nossas
vidas.

Foram realizadas um total de treze oficinas, com 2 aulas de 40 minutos cada uma, nas
quais foram utilizados textos expositivos, revistas, livros, videos, construcdo cartazes sobre
Receitas Culinarias/ medicamentos. Utilizamos receitas para desenvolvemos algumas
atividades de interpretacdo textual, identificacdo das classes gramaticais — substantivo,
adjetivo, verbos, separacdo de silabas; foram apresentados seminarios sobre o tema e
preparamos um coquetel de frutas em sala seguido o passo-a -passo da receita com a
participacéo da turma.

Na primeira oficina tivemos como objetivo reconhecer o género textual receita
culinaria e sua importancia em nosso dia a dia. Iniciamos as oficinas com a leitura do texto
“Borboleta” autor desconhecido. Em seguida, fizemos uma dindmica para introduzir a
tematica das oficinas: colocamos a palavra “sobrevivéncia” no quadro e perguntamos a que
essa palavra remetia e entdo eles foram falando e construimos uma nuvem de palavras.

Depois fizemos uma roda de conversa para sondar o conhecimento prévio da turma
sobre género textual. Na segunda oficina, o objetivo era propiciar maior compreensdo sobre a
estrutura do género receita culinaria e os meios pelos quais sdo veiculadas. Em seguida, 0s
alunos escreveram uma receita.

Na terceira oficina, o objetivo era compreender a estrutura basica de uma receita
culinaria: no primeiro momento os alunos compartilharam as receitas que foram solicitadas no
encontro anterior. Em seguida, realizamos uma dinamica com bola de assoprar para que
descobrissem qual receita iriam escrever. Ja na quarta oficina, o objetivo era diferenciar a
estrutura da bula de remédio de uma receita culinéria; os alunos confeccionaram um cartaz, e

fizeram uma atividade de interpretacgao textual.
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O objetivo da quinta oficina foi incentivar a leitura e observar o desenvolvimento dos
alunos. Eles fizeram leitura de livros de receitas e apos a leitura construiram um cartaz com a
receita que escolheram.

Na sexta oficina tivemos como objetivo desenvolver a leitura e a habilidade de
preparar uma receita simples e saudavel. Fizemos a leitura de uma mensagem de incentivo, e
em seguida, os alunos fizeram a apresentacdo dos cartazes que construiram no encontro
passado, logo apds foi preparado um coquetel de frutas na sala.

Tivemos como objetivo da sétima oficina, identificar as classes gramaticais em estudo
a partir da receita culinéria. Os alunos fizeram a leitura de uma receita e em seguida fizeram
uma atividade de interpretacdo, no terceiro momento escreveram uma receita para o livro que
foi o produto final do estagio.

Na oitava oficina, continuamos com o objetivo de identificar as classes gramaticais em
estudo a partir da receita culinaria, pois percebemos que eles tiveram um pouco de
dificuldade. Para isso foram distribuidas receitas impressas para que eles fizessem a leitura e
identificassem as classes gramaticais contidas no texto. Em seguida escreveram uma receita
para o livro de receitas da turma.

Na nona oficina objetivamos que os alunos observassem a diferenca da estrutura de
uma receita escrita e uma audio visual. Fizemos a exibi¢do de um video de receita culinaria e
em seguida eles escreveram a receita que assistiram.

O objetivo da décima oficina era continuar com a escrita de receitas para a construcao
do livro. Iniciamos com a leitura de uma mensagem de incentivo e perseveranca, em seguida
eles escreveram algumas receitas. Na décima primeira oficina, tivemos como objetivo
observar o que os alunos aprenderam com as oficinas realizadas. Fizemos uma dinamica de
motivacdo e autoestima. Em seguida fizemos a corre¢do da atividade da aula anterior e uma
roda de conversa sobre o aprendizado de cada um em relacdo as oficinas desenvolvidas.

Ja na décima segunda oficina, objetivamos desenvolver a criatividade na escrita de
cada aluno. Solicitamos que eles escrevessem um pequeno texto falando o que acharam das
oficinas e o que aprenderam, em seguida escreveram mais uma receita para o livro. E a
décima terceira oficina foi a culminancia do projeto na qual os alunos fizeram uma mostra
culinaria dos pratos que levamos para a degustacao.

Essa experiéncia marcou muito por ter sido realizado em um espaco formal que nos
proporcionou a oportunidade de assumir a regéncia em sala de aula e nos permitiu vivenciar a

aplicagdo da teoria na pratica. Assim, conhecemos e sentimos um pouco dos desafios e
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dificuldades que os professores enfrentam em seu dia-dia; nos reinventamos
metodologicamente para que as coisas pudessem fluir, uma vez que percebemos que cada
aluno tem sua capacidade e tempo de aprendizagem que deve ser respeitado no processo de
ensino-aprendizagem.

O Estagio Curricular Supervisionado Il foi uma experiéncia muito desafiadora e
produtiva. Eu tive muita inseguranca, medo de encarar a responsabilidade de assumir uma
turma, porém a medida em que fomos construindo vinculos com a turma e desenvolvendo o
que propusemos, a inseguranca deu lugar a seguranca e firmeza no desenvolvimento das
oficinas. E no final, uma imensa satisfacao.

A experiéncia adquirida nesse estagio foi de grande importancia e muito relevante,
pois 0 contato direto com os alunos me proporcionou um aprendizado que me ajudou nos
demais estagios, assim como em minha formacdo docente. Ao assumir uma sala de aula
enfrentamos muitos desafios desde a interacdo professor x aluno até aos demais obstaculos
que normalmente sdo enfrentados pelos professores em funcdo da docéncia.

O que eu achei muito interessante foi o prazer que os alunos demonstraram em
participar, claro que tinha alguns que ndo demonstraram 0 menor interesse em participar,
ficavam se distraindo no celular. Outro ponto interessante foi a postura da professora regente,
ela sempre muito atenciosa com todos, principalmente com os alunos que ndo conseguiam
acompanhar os demais nas realizac6es das atividades e com os que ficavam usando o celular
ou em conversas paralelas. Ela convidava a participar das discussbes, ou entdo, que
escutassem o que estava sendo falado.

Se eu tivesse que usar uma metodologia diferente, seria em relacdo aos alunos que
sempre iam sem material, sem caderno, caneta, ndo levavam nada, s6 a cara e a coragem. Eu
deixaria uns cadernos no arméario da sala para que eles pudessem utilizar e ao final da aula
devolverem. Faria isso como forma de garantir que na aula seguinte eles tivessem o que usar,
pois se levassem para casa ndo levariam na aula seguinte.

Esses momentos foram de grande aprendizado, pois colocamos em préatica o que 0s
tedricos que estudamos sugerem que facamos na pratica docente: unir teoria e pratica de
acordo com a realidade da turma.

A teoria diz que o professor precisa criar estratégias para que as aulas acontecam, que
se houver um imprevisto, algo que possa atrapalhar o planejamento, o professor precisa criar
meios para que a aula aconteca, e foi o que aconteceu: nés planejamos uma aula e ndo foi

possivel realiza-la como planejamos. Nessa hora, pensamos rapido e colocamos e plano B em
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acdo. Era para acontecer uma apresentacdo, porém alguns alunos faltaram e outros nédo
quiseram apresentar. Fizemos entdo uma leitura e interpretacdo textual seguida de umas
questBes interpretativas. NoOs faziamos sempre dois planos diarios, se ndo fosse possivel
realizar um, trabalhariamos o outro. Tudo dentro da proposta da oficina.

Em algumas conversas e discussdes ja ouvi relatos de profissionais da educacdo que
dizem: —“a teoria ndo condiz com a pratica”. Essa fala diz respeito as inimeras divergéncias
entre a realidade vivida no dia a dia em sala de aula em relacdo as orientacbes dos
documentos normativos que regem a educacdo brasileira que regem essa modalidade de
ensino. Nessa fala tem um pouco de verdade, porque a pratica é realizada a partir do contexto,
da realidade que estamos vivenciando, porém se ndo tivermos alicercados na teoria ndo
conseguiremos criar meios e estratégias para nos adaptarmos a realidade da escola e da sala de
aula. No fim das contas a teoria ndo esta desassociada da pratica.

Acredito que o0s nossos objetivos foram alcangados, uma vez que, os alunos
participaram bastante das atividades de leituras individuais e compartilhada. Durante a
realizacdo do estagio, vimos o compromisso dos mesmos nas realizagdes das atividades
propostas, foi gratificante ver alunos que nem queriam abrir a boca apresentarem seminarios,
questionarem, tirarem duvidas e fazerem leituras individuais e compartilhadas.

De acordo com o trabalho que desenvolvemos sob as orientagdes do RCM e da
BNCC, fica evidente que nossos objetivos foram alcancados e por isso o resultado foi muito
satisfatorio. Foi encorajador ver a felicidade de alguns alunos quando me viram na sala de
aula como estagiaria, pois trabalho na unidade escolar em questdo, como auxiliar de servicos
gerais. Eles disseram que estavam muito felizes e que j& me chamavam de pro, mas nao
sabiam que eu era uma pro.

Diante de todas as expectativas, anseios e obstaculos fizemos um estagio muito
produtivo e a prova disso foi o livro de receitas culinarias produzidos pelos alunos, com nosso
apoio, como resultado final das nossas oficinas. Concluo, afirmando que o Estagio

Supervisionado Il foi uma experiéncia valida, satisfatdria e muito significativa.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, buscou-se compreender a luz das teorias estudadas e dos
documentos normativos que norteiam o trabalho pedagdgico, a complexidade da formacéo
leitora no contexto da Educacdo de Jovens, Adultos Idosos (EPJAI), analisando os desafios
inerentes a essa modalidade e as estratégias pedagdgicas que podem potencializar o
desenvolvimento de leitores autbnomos e criticos.

Nesse viés, ao analisar como o0s documentos normativos da EPJAI orientam o trabalho
com a leitura no processo de ensino, e como a leitura pode ser uma ferramenta para promover
a inclusdo social e cultural dos discentes dessa modalidade, valorizando identidades e
experiéncias, foi perceptivo essa trajetoria historica que vai do completo esquecimento a
promocé&o de politicas voltadas a zerar a taxa de analfabetismo.

Nessa pesquisa também foram empregado esforgos para compreendermos como as
tecnologias digitais podem ser integradas no ensino de leitura na EPJAI, ampliando as
possibilidades de interacdo além, de propormos praticas pedagdgicas para a leitura na referida
modalidade.

Deste modo, ao refletir sobre a formacao leitora de estudantes da EPJAI, com énfase
no tempo formativo Il eixo 1V, em Itaberaba-Ba na perspectiva dos documentos normativos
foi sem davidas exercicio de reflexdo sobre a pratica pedagogica. Fazendo perceber que essa
modalidade é complexa justamente porque reflete a desigualdade social que nega a muitos o
acesso a direitos constitucionais basicos, a exemplo de uma educacao basica que valorize o
aluno em sala de aula e suas experiéncias, ao planejar as aulas de leitura.

Logo, é possivel ponderarmos que enquanto modalidade de ensino ja amparada por
uma rica legislacdo, a EPJAI é de fato o caminho para a garantia da emancipacdo ao passo
que forma e transforma os sujeitos tornando-os mais criticos, conscientes e capacitados para
atuar em sociedade. Salienta-se também que embora a Base Nacional Comum Curricular e
toda a legislacdo que ampara legalmente a educacao tenham avangado positivamente, elas por
si s6 ndo garantem a justica social que € a formacdo desses sujeitos, porém, sem duvidas € um
“norte” para uma sociedade justa, comprometida com a garantia de direitos basicos como a
educacéo.

Parte desse processo recai sobre o professor que ao planejar deve estar atento para

ofertar oportunidades educacionais adequadas de acordo com o interesse, condicdes de vida e
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de trabalho de cada estudante, reconhecendo que eles também sdo capazes de dentro das suas
especificidades produzir saberes.

Concordando com Paulo Freire, a leitura de mundo precede a da palavra, nessa
perspectiva o desafio ndo é ensinar a ler a esse grande nimero de analfabetos, vitimas das
injusticas sociais que compdem o publico da EJA/EPJAI, ao contrario, o desafio é fazer com
que eles entendam que séo capazes de produzir saberes. Tomar posse dos conhecimentos, ao
ponto de transforméa-los em possibilidades, esse é o verdadeiro desafio ao se trabalhar com um
publico calejado pelas injusticas sociais, tendo em vista que, se pensar faz o individuo existir,
a leitura eleva-o a condicédo de sujeito critico, portanto consciente.

Espera-se que as reflexdes aqui apresentadas possam contribuir para a construcdo de
praticas pedagogicas mais eficazes e, consequentemente, para uma EJA/EPJAI, que cumpra
plenamente seu papel de promover a inclusio e o desenvolvimento integral de seus
estudantes, especialmente por meio da leitura que € um ato de conhecimento e de
transformacéo social. Como afirma o patrono da EJA no Brasil, Paulo Freire, a leitura é uma

acdo emancipatoria, que transforma ndo apenas os sujeitos, mas as suas realidades.
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ANEXOS

Figura 1- DINAMICA DE GRUPO, INCENTIVANDO A NAO FUGIR DOS OBSTACULOS.

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 2- DINAMICA PARA DIVIDIR AS EQUIPES.
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Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 3- APRESENTAGCAO DE RECEITA CONFECCIONADA PELA EQUIPE.

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 4- APRESENTACAO DE RECEITA CONFECCIONADA PELA EQUIPE.

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 5- PREPARO DE RECEITA COLETIVA

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 6- APRESENTACAO DE RECEITA CONFECCIONADA PELA EQUIPE

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 7- ENCERRAMENTO DO ESTAGIO

Fonte: Arquivo pessoal
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