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RESUMO

Este fazer monografico e resultado das nossas experiéncias como professores
atuando profissionalmente em classes mulltisseriadas, onde, vivemos dia-a-dia
nossas vidas pessoais e tambéem profissionais no fazer pedagogico com
nossos alunos em uma realidade de educacao historica restrita a zona rural.
Assim, decidimos por meio desse trabalho, metodologicamente qualitativo,
conhecer um pouco sobre as experiéncias vividas pelas primeiras professoras
das classes multisseriadas das escolas, Sonho Infantil e Ana Neri, professora
Neide e professora Estelita nas classes multisseriadas do meio rural do
municipio de Mairi, estado da Babhia, logo, este trabalho monografico traz
discussoes a partir das historias de vida das professoras, o significado e

praticas das classes multisseriadas no contexto da zona rural.

Palavras Chave: Classe Multisserriada, Escola, Educacao
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INTREODUCAO
Neste momento fica clara & nossa pcsicdo e escolha dest:: vbjeto de
pesquisa, afinal, somos professores d.a zona rwal e, portanto traba h. mos em

classes multisseriadas, € a nossa expcriéncia <omo professoras vivila; nessas
classes muitas questoes e duvidas nos levam a questionar em torno dessa s escolas
na zona rural e que, nos deixa com muita sede e vontade em entender essas
davidas. /

Acreditamos que essas duvidas e questionamentos que temos em re_lagéo
a essas classes estdo na raiz de que os municipios de um modo geral, quaseﬂ
sempre em terimos de educagao so6 s« preocupam com os problemas da zona
urbana, de onde vém os seus recursos. Vale [:nbrar que o governo municip:
sempre se limita a administragao da sede, dos disliitos e dos povoados. A taxagéo
do setor rural € da competéncia do Governo IFede i | que organiza as politicas e a :
acoes fundiarias. Isso reforga a hipétese de que a maioria dos dirigentes municipai
sdo despreocupados da zona rural propiiamente dita, desconhecendo set
problemas, inclu ive os vinculados a educacgén e, em relagao a esses consideram-s
desobrigados.
Assim, a partir das nossas expericncias como professores atuanco
profissionalmente em classes mulltisseriadas vivemos no dia-a-dia nosso fazer
pedagdgico com nossos alunos em uma realidade de educagdo restrita a zona rural
e a partir desse nosso dia-a-dia € que dzcidimos conhecer por meio desse trabalhc
de pesquisa un pouco sobre as experiérncias vividas pelas primeiras professora:
das classes mullisseriadas das escolas, Sonho Infantii e Ana Neri. Logo, este
trabalho esta assim organiza:lo:

Para o primeiro capitulo vem a discussao sobre a Metodologia e o Marco
Teorico.

Para o sequndo capitulo discussoes que abordam o historico das escolas
onde as primeiras prc;'fcssoms dessas unidades escolares atuaram, a escola e a
educacao o significados das mesmas. a educacao rural e urbana, o conceito de
classes multisseriadas, consequéncias positivas ou negativas das classes
multisseriadas na zona rural, etc.

E para o Terceiro ¢ dltimo capitulo ficou reservas as experiéncias vividas

pelas duas professoras escclhidas para esta pesquisa nas escolas de classe
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multisseriada e s consic agoes finais apds conhecer um pouco sobre a historia das
duas escolas onde as jinfessoras iniciaram suas carreiras na educagao e vivendo
suas experiéncias: as professoras Maria Neide Rios da Silva e a professora Estelita

Souza Barbosa.
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CAPITULO |

Marco Teorico

Tendo em vista o conjunto de transformagdes que vém ocorrendo no
Sistema Educacional Brasileiro nos ultimos anos na perspectiva de garantir uma
educacao de qualidade, € de suma importancia analisarmos o atual cenario da
sociedade brasileira a qual refletem as desigualdades sociais caracteristicas dos
paises em desenvolvimento, percebe-se que a grande maioria da populagio tem
sido privada dos direitos fundamentais que assegurem o exercicio da cidadania.

Na concepgao construtivista parte do principio de que o conhecimento
depende do nivel de desenvolvimento cognitivo de cada individuo e dos
conhecimentos prévios que esse possui. Aceitando esses pressupostos, percebe-se
que na medida em que o individuo torna-se capaz de estabelecer relagoes entre os
conhecimentos prévios e os contetidos escolares, pode-se dizer que esta ocorrendo
uma aprendizagem significativa dos novos conteudos. Como afirma Zabala
(1998:37)

“... Nao basla que os alunos se encontrem frente a contetdos | ara
aprender, € necessario que diante destes possam atualizar s us
esquemas de conhecimento, compara-los com o que € novo,
identificar semelhangas e diferengas e integra-las em seus esquemas
comprovar que o resultado tem certa coeréncia etc... Quando
acontece tudo isto — ou na medida em que acontece -podemos dizer
que esta se produzindo uma aprendizagem significativa dos
conteudos apresentados”.

Grande contribuigdo para compreender a educagdo brasileira e a
formagdo do professor no Brasil ¢ Paulo Freire em sua obra Pedagogia da
Autonomia, apresenta alguns saberes necessarios a pratica educativa discutindo a
formacgao docente aliadﬁa a reflexao sobre a pratica educativa - progressista. Para o
autor o educador precisa comprometer-se com a sua competéncia profissional, “... O
professor que nao leve a sério sua formacgdo, que ndo estude, que ndo se esfor .3
para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades
de sua classe” (1999:103). Também dentro do contexto atual da educagao brasileir:

leitura obrigatéria e a propria lei que define a educacgao brasileira no ensino basic «
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superior, para este trabalho no conhecimento da educagao e a formagado do
educador & que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Lei Federal n°
9.394) aprovada em 20 de dezembro de 1996), determina como meta em seu artigo
62, que no prazo de dez anos todos os professores precisaréo de formacéo superior
para lecionar; atualmente o tema ganha maior relevancia, vem se colocando em foco
a formagédo do professor inicial e continua. Quanto a avaliagdo e as c_la_s'sgs
multisseriadas, Haidt (1994:288) contribui quando afirma que, o professdr:indls
fornece pistas a respeito da qualidade do saber construido nestas classes, urha,vez
que “A avaliagdo da aprendizagem do aluno esta diretamente ligado a avaliagdo do
proprio trabalho docente”

Influenciado por esse processo de mudangas na educagdo, nasce 0s
Parametros Curriculares Nacionais cuja intengdo & “Contribuir, de forma relevante,
para que profundas mudangas educacionais brasileira se concretize no sistema
educacional brasileiro (...)" (1997:11). Essa proposta é baseada em uma concepgéo
de aprendizagem que estimule a formagdo de cidaddos criticos, participativos,
autbnomos, consciente da sua responsabilidade enquanto ser individual e coletivo.

Outra teoria de aprendizagem que deve ser mencionada diz respeito a
teoria de Gardner (1999), a qual defende que o ser humano é dotado de muiltiplas
inteligéncias, entretanto, para que essas possam se desenvolver é necessario que
sejam estimuladas por todo o meio social, em especial a escola, visto que esta pode
oportunizar situagbes favoraveis ao desenvolvimento dessas inteligéncias. Ao
propormos estudar o atual contexto das classes multisseriadas no municipio de
Mairi, enfatizando as dificuldades vivenciadas pelos docentes e discentes no
desempenho de sua pratica pedagogica, torna-se crucial salientarmos a falta de
preocupacao do Estado com o ensino neste meio rural.

Diante dessa analise, € imprescindivel refletirmos & luz de alguns autores,
as metodologias, visoes e concepgbes de aprendizagens que permeiam entre os
diferentes saberes existentes neste dmbito educacional, os quais fazem parte da
formagédo de um cidadao critico, participativo, auténomo, consciente de sua
realidade enquanto ser individual e coletivo, capaz de compreender e atender as
demandas sociais. Nesse sentido, como Luck “... a interdisciplinaridade representa a
possibilidade de promover a superagdo da dissociacdo das experiéncias escolares

entre si, como também deles com a realidade social”.
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Na perspectiva de minimizar as dis 1 >pancias decorrentes desse sistema
dual, tem sido freqliente inimeras propostas «ue almejam atender as necessidades
econdmicas, politicas, sociais e culturais n«: escolas com classes multisseriadas
existentes na zona rural. Nesse contexto, suirjem novas teorias de ensino porque
buscam garantir a todos o acesso a uma educagado de qualidade baseando-se em
um conceito de aprendizagem significativa. Essa concepgao vem ampliando —se
através de publicagbes de carater teodrico: (Ribeiro1999; Savianni, 1994; Lima, 1982;
Hargreaves, 1995; Garcia, 1995; Gandin,1992) . Que trazem uma boa leitura para

compreensao desta realidade da educagao brasileira.

Metodologia

A busca de um fazer monografico que estimule ou analise observagoes
necessarias a operacionalizagao, assim como as agoes e formas utilizadas a pratica
que procede neste projeto de pesquisa, sendo este, como conclusdo do curso de
pedagogia contendo implicagdes, perspectivas e intersecgdoes envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem persistente nas classes multisseriadas do
municipio de Mairi contando que esta proposta de pesquisa monografica procede
das seguintes formas: experiéncias de formadores e educadores que ja vivenciaram
esta pratica, pesquisa de campo com entrevistas com estes professores aqui
escolhidos para participarem como sujeitos desta pesquisa, leitura de obras e textos
que discutam o objeto desta pesquisa a representagao social das classes
multisseriadas, a escola rural ou melhor da roga, a memoria da historia da educagao
em Mairi.

Sendo assim mediante leituras complementares e a reflexdo sobre a
pratica pedagogica a fim de aumentar as descobertas e competéncias do processo
educacional priorizando o meio rural do municipio de Mairi, evidenciando o confronto
emergente nas politicas publicas e educacionais, tendo como proposta no dmbito
escolar o destaque para a problematica enfrentada pelas classes multisseriadas.

Realidade esta que denunciam disparidade acentuada entre as realidades
socio-cultural e educacional da zona rural, no qual os alunos enfrentam as

distorgbes idade/série, entre outros. E, para garantir o sucesso escolar da populacéo

rural ressaltamos; a inexisténcia de politicas e programas que se volte para o
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enfrentamento efetivo das necessidades ediicacionais da populagao do meio rural e
a qualificagcao docente para trabalhar com alunos de escolaridade, de aprendizagem
e ritmos diferentes, situagoes familiares complexas, idades variadas e possibilidades
ou empecilhos multiplos.

Influenciado por esse processo de mudangas, nasce os Parametros
Curriculares Nacionais cuja intengcao € “Contribuir de forma relevante, para que
profundas mudangas e imprescindiveis transformacdes, ha muito desejadas, se
fagam no panorama educacional brasileiro...” (1997:11). |

Entretanto, € necesséario ressaltar que a concepgdo de en_sinb-
aprendizagem apresentada pelos PCN esta fundamentada nas teorias de Piaget e
Vygotsky, concebendo o processo e ensino-aprendizagem como o
desenvolvimento das atividades mentais ¢ do processo de interagdo social,
respectivamente.

E assim que o ensino nas classes multisseriadas requer um olhar
especial, uma vez que ndo se pode afirmar que esta ocorrendo uma aprendizagem
consistente e significativa, a qual faga relagao com os conhecimentos prévios e os
escolares, pois nao €& necessario apenas que os alunos estejam a frente de
conteudos para aprender, € necessario identifica-los, compreendé-los, fazer
interferéncias, relaciona-los com o meio social e consigo mesmo.

Desta forma reafirmamos aqui os caminhos pelos quais percorremos para
efetuarmos este trabalho, os quais baseia-se numa pesquisa de campo, envolvendo
questionarios, entrevistas na trajetéria do ensino por antigos professores das classes
multisseriadas.

Assim, elegemos como problema: Quais as experiéncias vividas pelas

primeiras professoras das classes multisseriadas Sonho Infantil e An« Neri?

A partir desse problema € que este trabalho tem como cbjztivo: Conhecer
as experiéncias profissionais pelas primeiras professoras das escolas Sonho Infantil

e Ana Neri.
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Historico:

Escola Ana Neri

Escola Ana Néri (antes), localizada na fazenda Riacho dos Tanques.

£

Fadenss Fewited 353 Tihieds
Ercole Amg Vi jde‘er)

Escida Aag Blove e}
Escola Ana Néri (hoje), localizac a na fazenda Riacho dos Tanques.

A escola Ana Neri esta localizada na fazenda Riacho dos Tanques, municipio de

Mairi-Bahia. _”A
Essa escola foi fundada pela profes-ora leiga Maria Neide Rios da Silva, ém

23/de margo de 1971 pelo decreto 008/85, de 05/06/85, registro 1907/89 objetivando

resgatar a aprendizagem das criangas que faziam parte daquela comunidade, com a




| ermissdo da autoridade maior do 1 icipio. o prefeito da época, o senhor Carlos
e Oliveira Nunes, e do dono da cisa Joaquim Guimaraes da Silva, colaborando
. ssim para que ali naquela casa nascesse uia escola esta que funcionava com 48
~lunos (classes multisseriadas) e ela dona Maria Neide Rios da Silva assumia o

cargo de professora servente e merendeira, ela entdo informa que:

“Nao havia conforto para todas as criangas, 0 espago era pequeno e
eram muitas criangas que se assentavam numa esteira e ali havia
uma dificuldade terrivel tanto para mim quanto para as criangas,
também nao havia um trabalho melhor por falta de materiais, falta de
ajudante, e uma capacitacdo para melhor ensinar o trabalho era
realizado com o método tradicional se usava a maneira ludica, nem
sei se era ensinar ou brincar”. (professora Maria Neide)

Também informa a professora sobre a origem do nome da escola que se:

Passando-se quatorze anos com esta luta, resolvi buscar melhorias
em prol de todos. Dai falei com o prefeito da época Deraldo Cedraz
Carneiro (politico PMDB) e com permissao do proprietario Joaquim
Guimaraes da Silva que fez a doagao da area de terra, assim e com
muitas batalhas consegui alcangar o grande desejo da construgao do
prédio que ficou definida como uma proposta construtiva e sendo
aceitavel por todos em 23 de margo de 1986 realizou sua fundagao
prédio que ate hoje chama-se Ana Neri. Dei este nome, pois achei
interessante a historia da Ana Neri, nascida em cachoeira em
dezembro de 1814 foi uma grande enfermeira brasileira e foi a
pioneira brasileira da enfermagem brasileira e foi a primeira da
enfermagem. Em sua homenagem foi denominada, em 1923, Ana
Neri, a primeira escola oficial de enfermagem de alto padrao
(professora Maria Neide)

99000000600050000000000

00's's

E interessante perceber que em 1938, Getulio Vargas, assinou um
decreto n°. 2956, que instituia o dia do enfermeiro, a ser celebrado a 12 de maio,
devendo nesta data ser prestadas homenagens especiais a memoria de Ana Neri,
em todos os hospitais e escola de enfermagem do pais.

A professora Maria Neide também informa que a escola quando iniciou
funcionava com um turno, 2 merendeiras e 2 serventes o compromisso de horario

para elas era reversivel, ndo havia nem o porteiro, secretaria também ndo e os

problemas e as atividades cram e ainda sao realizadas na secretaria de educacédo

do municipio, houve algumas mudancas fisicas ou estruturais como reformas
periddicas, e a escola contém 1 (sala) 1 (cantina) 1 (banheiro) uma area coberta e

um campo de esportes, este e a escola servem aos alunos e a comunidade.




4005353355055555358555638838880 ¢

16

Minha grande honra foi de ter rontribuido socialmente com o
desenvolvimento intelectual dos alunos pela ¢ crita do professor depois desse
tempo todo conseguir uma aposentadoria e ni afastei ¢/ problemas de saude

problemas ests que em sua maioria foram cor - :quéncias do ensino que por sua
vez ndo havia remunerac.io justa e compromet »iora a “vida e saude” ao deparar
com problemas que ndo se sabe resolver ou as alternativas ndo sao para todos ao
tratar de alternativas para escola o professor s6 tem compromissos e deveres,
direitos bem poucos. |

Com tudo, o meu afastamento e por necessidade o governante da epoca
conseguiu a frequéncia de professores foriados para continuarem a proposta e os
procedimentos da escola Ana Neri.

Como € possivel perceber nas velhas e boas memorias da professora
Maria Neide, a criagcao desta unidade escolar foi muito importante para comunidade
local, também muito trabalho e pouco reconhecimento pelos trabalhos prestados
nesta escola marcadamenie rural com sua historica classe multisseriada.

Fazem parte da existéncia dessa escola os professores: Maria Neide Rios
da Silva (De 1971 a 1993), lana Rubia Rios de Lima (1994,1997), Elionaldo Rios da
Silva (1995,1996), Valdeni Santos da Silva Araujo (1997 a 2002) Romildo Carneiro
Lima dos Santos (1998,1999) Claudia Muritiba (1999), Cristiane L. Ribeiro (2000)
Jeova Sampaio Silva (200°) Gilza Almeida Gomes(2004) Elionaria de Jesus (20095)
Jadina Lima R. Freitas (2006,2007)
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Escola Sonho Infantil

Fazenda Casquilli  (Professora Estelita Souza Barbosa diante da
Esccia Saonho Infantil - Ontem)
'ante: Arquivo pessoal

$660000000000

Fazendn Pasquilhe
Escola Sonho Infantil (Ante-)

AN

RREN
AN NG

fresta Sarhe Infentd [biop)

Escola Sonho Infantil (hoje)

A Escola Sonho Infantil foi fundada no ano de 1989 pelo Decreto 008/85
de 05/06/95, registro 8307/89, pela Professora leiga Estelita Souza Barbosa na

Fazenda Casquilho lq_calizada a 20 km do municipio de Mairi.

Pela grande necessidade de se fundar uma escola naquela localidade,
como nao tinha prédio, a escola teve seu inicio em uma garagem que tinha na casa
da professora com 22 alunos de pré a 42 série, formando assim uma classe

multisseriada.

Como a escola Sonho Infantil nao tinha carteiras apropriadas seus moveis 53

eram: uma mesa com bancos ao redor, o quadro era feito de madeira com um metro
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quadrado, Estelita além de professora era também servente e merendeira. O prefeito
da época era o Sr. Raimundo Augusto dos Santos da coligagdo PTB e PFL.

A escola Sonho Infantil funcionou nessa garagem por trés anos, no ano
de 1992, o Sr. Edgar Mascena Barbosa, proprietario da Fazenda Casquilho, doou
uma area de terra para que pudesse construir o predio € no mesmo ano o prédio foi
construido, em julho de 1992 a escola ja funcionava no prédio com mesas e
cadeiras para os alunos.

Estelita continuou ensinando no prédio até o final de 1992.

No ano de 1993 o prefeito ja era o Sr. Deraldo Cedraz Carneiro doP{a"rtid.o'

PMDB e como Estelita era professora leiga e o desejo do Prefeito Deraldo Cedraz
era que sO ensinasse nas escolas professores formados em Magistério, Estelita
passou a ser servente e merendeira e uma professora chamada Orleide de Mairi,
residente na cidade de Mairi foi a primeira professora formada em Magistério que
ensinou nessa escola. Como na tinha transporte para ela ir e voltar, ficava a semana
de Segunda a Sexta-feira na fazenda do Sr. Alicio Leal, que era proximo da escola.

Além de Orleide, muitos outros professores ja passaram por essa escola.

Em 1996 a escola Sonho Infantil passou a funcionar com dois turnos, no
turno matutino os alunos de pré a 22 Série e no turno Vespertino com os alunos de
33 e 42 séries, em 2000 também funcionou nessa escola uma classe noturna com
EJA (Educacgéo para Jovens e Adultos).

A escola Sonho Infantil funcionou com dois turnos até 2001, em 2002
houve um decréscimo muito grande de alunos e a escola Sonho Infantil voltou a
funcionar com um turno vespertino de Pré a 42 série com 29 alunos; hoje essa
mesma escola continua em pleno funcionamento com uma classe multisseriada de

Pré a 42 série com 20 alunos, tendo como professora Sonia Maria Matos.

Professores que ja passaram pela Escola Sonho Infantil:

e Estelita Souza Barbosa: (1989 a 1992)
o Orleide Oliveira Santos: (1993)
e lvaneide B. Santana Oliveira: (1994 a 1996)

e Eva Claudia A. dos Santos: (1997 a 2000)
e Samia Najar Reis da Silva: (1997 a 2000)
e Simone Souza Barbosa: (2001 a 2005)
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e SoOnia Maria Matos: (2006)

Nesta unidade escolar que iem como caracteris +a também e objeto
deste trabalho a classe multisseriada pode-se perceber que - primeira professora
também teve e deu sua grande contribuigao para a forn 2 3o dos jovens da

comunidade local, mas, é de perceber que quando ndo serviu mais como professora «

leiga foi colocada na condicdo de servente. Todo e qualquer respeito é'osk’v -
profissionais que trabalham e ocupam esta fungdo... mas, € preciso percebeff"o_‘;"?
descaso com o professor, este profissional que historicamente tem sido desrespeito

pelo poder, aqui, o prefeito que a colocou na condigao de servente.
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CAPITULCG 1l

A Escola unico espago de educagao?

As escolas Ana Neri e a escola Sonho Infantil historicamente e dentro do
contexto da histéria da educagao brasileira e rural tém cumprido seu papel hlstorlco
formando as geragbes dos jovens da zona rural, ou melhor, da rogas da reglao de
Mairi. Sendo entdo necessario apoOs esta analise historica fazer uma breve e
importante compreensao da educagao e o profissional que nela esta inserido, afinal,
ela € parte de um processo voltado estritamente ao ensino e a aprendizagem,
portanto, vale também ressaltar que o professor ao ensinar, esta também
apreindendo. Segundo Carlos Rodrigues Brandao, nao existe apenas uma Unica
forma de educacado. Aprende-se, aléem das escolas, no lar, nas igrejas, nas ruas. E
tambem na propria interagao social dos sujeitos historicos

Logo, o conceito de educagao para alguns, esta voltado para o processo
de ensino/aprendizagem, enquanto para outros, a educagdao nada mais € que 0s
costiimes de uma regiao ou de um pais que sao ensinados. A exemplo disto, Carlos
Rodiijues Brandao cita Benjamin Franklin que divulgou em seu livro trecho da carta
que vm indio, chefe de uma aldeia que enderecou em forma de resposta a carta que
os brancos de alguns paises lhe escreveram convidando jovens de sua aldeia a
participarem de seus costumes, de sua educagao. Carta esta que foi prontamente
recusada pelo chefe desta comunidade. Vejamos o que diz parte desta carta sobre

educ.ao:

"[...]. Nos estamos convencidos, portanto, que os senhores desejam
0 bem para nés e agradecemos de todo o coragao.

Mas aqueles que sao sabios reconhecem que diferentes nagdes tém
concepcoes diferentes das coisas e, sendo assim, os senhores néo
ficardo ofendidos ao saber que a vossa idéia de educagdo ndo é a
mesma que a nossa.

Muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do
Norte e aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando eles
voltavam para nos, eles eram maus corredores, ignorantes da vida
da floresta e incapazes de cuportarem o frio e a fome. Ndo sabiam
como cagar o veado, matar o inimigo e construir uma cabana, e
falavam a nossa lingua muilo mal. Eles eram, portanto, totalmente
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CAPITULO I

A Escola Gnico espago de educacao?

As escolas Ana Neri e a escola Sonho Infantil historicamente e dentro do
contexto da historia da educacgao brasileira e rural tém cumprido seu papel hist6ri66

formando as geragdes dos jovens da zona rural, ou melhor, da rogas da reglao de

Mairi. Sendo entdo necessario apos esta analise historica fazer uma breve e
importante compreensao da educagao e o profissional que nela esta inserido, afinal,
ela ¢ parte de um processo voltado estritamente ao ensino e a aprendizagem,
portanto, vale também ressaltar que o professor ao ensinar, esta também
aprendendo. Segundo Carlos Rodrigues Branddo, ndo existe apenas uma unica
forma de educacdo. Aprende-se, alem das escolas. no lar, nas igrejas, nas ruas. E
também na propria interacéo social dos suje itos historicos

Logo, o conceito de educagao para alguis, esta voltado para o processo
de ensino/aprendizagem, enquanto para outros, a educagao nada mais € que 0s
costumes de uma regido ou de um pais que sao ensinados. A exemplo disto, Carlos
Rodricjues Brandao cita Benjamin Franklin que divulgou em seu livro trecho da carta
que um indio, chefe de uma aldeia que enderegou em forma de resposta a carta‘que
os brancos de alguns paises Ihe escreveram convidando jovens de sua aldeia a
participarem de seus costumes, de sua educacao. Carta esta que foi prontamente
recusada pelo chefe desta comunidade. Vejamos o que diz parte desta carta sobre

educagao:

"[...]. Nos estamos convencidos, portanto, que os senhores desejam
o bem para nos e agradecemos de todo o coragao.

Mas aqueles que sdo sabios reconhecem que diferentes nagdes tém
concepcoes diferentes das coisas e, sendo assim, os senhores néo
ficarao ofendidos ao saber que a vossa idéia de educagao néo é a
mesma que a nossa.

Muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do
Norte e aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando eles
voltavam para nos, eles eram maus corredores, ignorantes da vida
da floresta e incapazes de suportarem o frio e a fome. Nao sabiam
como cagar o veado, matar o inimigo e construir uma cabana, e
falavam a nossa lingua muito mal. Eles eram, portanto, totalmente
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intteis. Nao serviam como guerreiros, como cagadores ou como
conselheiros.

Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e, embora nao
possamos aceila-la, para mostrar a nossa gratiddo oferecenios aos
nobres senhores de Virginia que nos enviem alguns dos seus jovens,
que lhes ensinaremos tudo o que sabemos e faremos deles, homens.
“De tudo o que se discute hoje sobre a educagdo, algumas das
questdoes entre as mais importantes estdo escritas nesta carla de
indios. Nao ha uma forma unica nem um uUnico modelo de educagéo:
a escola nao € o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o
melhor, o ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor
profissional ndo é o seu Unico praticante." !

E verdade, a carta resposta dos indios nos ensina ainda que, 0s
ensinamentos dos brancos poderdo atrofiar a cultura deles, que tem uma forma
diferente de ensinar, educar etc. Vale apenas relatar que onde ha processo de
aprendizagem, sejam em qualquer ambiente. Ou em qualquer comunidade, ha
educacdo. Segundo o autor de onde também foi extraido o texto, Carlos Rodrigues
Brando: “O regime politico e o modelo socio econdmico impostos nos ultimos anos
a Nagao Brasileira produziram danos marcantes na qualidade do ensino de nossas
escolas, seja pela repreensdo politico-ideolégica que se abateu sobre toda a
comunidade, seja pelo carater flagrantemente antidemocratico de suas leis e
decretos, que se reflete na elaboragdo e modificacao ilegitimas de regimentos e
estatutos das Universidades, a qual levou a progressiva desobrigagdo do Estado
com o custeio da Educacao, e a expansao do ensino privado.

Mas retornando a andlise dentro da perspectiva construtivista, Emilia
Ferreiro relata que a crianga ao atingir a idade da escolaridade obrigatoria, ja
adquiriu uma parte consideravel da sua lingua (comunicacdo) materna sem
necessidade de tal ensino.

Tanto Emilia Ferreiro quanto Ana Teberosky, em suas diversas
pesquisas, acharam dificil admitir que a crianga que aprende a falar sem ir a escola
nao aprendesse nada sobre a lingua escrita.

Relacionando ao que as autoras acabaram de registrar sobre suas
pesquisas, pode-se perceber que as criangas, mesmo antes de ir a escola, vivem

em contato com texios escritos, nas roupas, em cartazes, em montras, livros,

revistas, cultura na dinamica social € ai onde se aprende também, assim como os

: (Extraido do texto "O que €& Educagao?', de C. R. Branddo) disponivel em:

http://carolminina.blogspot.com/2006_04 01_archive.html, acesso em: 15/09/2007
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indios norte-americanos ou qualquer povo em sociedade. = a escola da pratica, do

dia-a-dia.

Escola e educagao formal

Muito se tem falado em escola e educacdo de qualidade no pais.
Contudo, tem-se notado um grande empenho por parte do governo federal, no
sentido de alcangar este sonho, tdo almejado, de o Brasil com uma educagdo de
qualidade. Mas, é importanle ressaltar que a educacdo para ser excelente,
necessita-se urgentemente que os professores sejam realmente preparados para as
fungbes que lhes sdo confiadas, pois, ndo ha escola boa com professores
despreparados. Vale, portanto lembrar que no Brasil, alguns tedricos afirmam que a
educacgdo formal surgiu da necessidade que os senhores de engenho sentiam de
instruir seus filhos. Portanto nas fazendas de cana e posteriormente cafe, quando as
criangas destes senhores nao eram mandadas para as escolas existentes, na corte
ou na Europa, contratava-se um professor supostamente leigo, para dar a instrugédo
necessaria aos filhos desses senhores. Imagina-se que, como existiam alunos de
varios niveis culturais no engenho, o mesmo professor contratado tinha a missao de
atender a todos no mesmo espacgo. Provavelmente venham dai as classes
multisseriadas no pais.

Segundo os PCNS, (2001, P?) “a escola, por ser uma instituigdo socia
com propositos explicitamente educativo, tem o compromisso de intervir
efetivamente para promover o desenvolvimento e a socializagéo de seus alunos”.

Os PCNS ainda se referem a um ensino de qualidade que busca formar
cidaddos capazes de interferir na realidade criticamente, para transforma-la, deve
também contemplar o Qesenwvolvinlento de capacidades que possibilitem adaptagoes
as complexas condigéés e alternativas de trabalho que temos hoje e a lidar com a

rapidez na producao e na circulagao de novos conhecimentos e informagdes que
tém sido avassaladora e crescente nos ultimos anos no Brasil. Sk

[...]. O alo de educar é um ato essencialmente social, a partir do qual
surgiu a escola... E certo que ndo ha escola sem sociedade, mas no
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E i contexto atual, des:ifortunada sera a socied: 2 sem ecola. Portanto
5"% subordinar uma a outra € cair no otimsmo pedagouic » (apenas a
us»s sscola vai mudar a sociedade) ou no deternii ismo soci-'| (a escola é
»e o reflexo, a reprodutora da ideologia dommante). Iesta relagao

conflitiva, cabe a escola focalizar o seu papel, formal, de principal
responsavel pela organizagao, sistematizagiio e desenvolviment
das capacidades cientificas, 2ticas, tecnologicas de um
nacao.”(Moreno & Fontoura, tlist. Geog. 2000).

o0

A escola € uma ocupagao e, como tal, sofre e se adequa as concepgoes

paradigmaticas que vivem as sociedades. Portanto, ela passa pelas mesmas

transformacgoes que outros segmentos da sociedade passam.

Durante o periodo em que a sociedade viveu o modelo artesanal, a
Educacao era baseada no mentariado. O mentor era contratado para educar c¢s
membros da corte, de uma comunidade, os filhos de uma familia rica. Uma versi o
menos elitista era o professor particular, que educava um peqgueno grupo de aluno |,
que podia arcar com os custos dessas escolas. No entanto, esse servigo era muito
caro e poucos tinham acesso. Era uma solucao adequad.' para uma sociedade
praticamente agricola. A medida que comegam a surgir sister 1:s produtivos urbano:

mais complexos, como a fabrica ou empresa ha a necessidade de educar mais

o pessoas. O modelo adotado foi o da produgdo em massa, condizente com 0 nowvc
'i" paradigma que emergia aplicagao das idéias do “Fordismo” na Educaga .

?. A educacgado no modelo “Fordista” ¢ baseada no “empurrar’ 1 nformagac
& para o aluno. A escola pode ser vista como uma linha de montagem, en: ue o aluno
h: ¢ o produto que esta sendo educado ou "montado” e os professizs sdo o
i“"k.. “montadores”, que adicionam informagdes ao produto. Alem disso, exis'e a estrutur

:. de controle do processo de “producgao” formado por diretores, supervsores qu

a.. verificam se o “planejamento da produgao”, traduzido em termos de métodos
m. curriculo e disciplinas, estao sendo cumpridos. A escola atual opera com base nc
@: racional em que “se tudo for realizado de acordo com o plano, a linha de montagen
*. deve produzir alunos capacitados”. Caso contrario, existem as agoes corretoras,
;. como recuperagao ou a repeténcia.

‘. Em sintese, a Educagdo em massa foi fundamental para passamos de
b. uma educagao artesanal, custosa e, portanto, restrita a um segmento muito pqueno
:: da sociedade. No entanto, ela estd se mostrando ineficiente, com grandes
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desperdicios, colocando no mercado un profissional com baixa qualidade, incapaz

de agir e sobreviver na sociedade do conhecimento.

A escola na zona rural

A escola rural e urbana: diferengas?

No ano de 2007, nos alunos da Rede Uneb com o apoio da Secretaria de
Educacao Municipal de Mairi-BA realizamos uma observacao socio-educativa do
alunado rural em 2 escolas municipais. O objetivo dessa observacgao foi de avaliar o
impacto da organizacao em classes multisseriadas com relagdo a faixa etaria, déficit
de aprendizagem nas escolas do meio rural, verificando se havia alguma relagao
importante do aluno e o seu desempenho escolar nessas classes, inclusive no que
se refere a evasado, repeténcia, como se a presenca das diversas faixas etarias,
niveis diferentes estdo associados ao ja constatado fraco desempenho nas classes
multisseriadas.

Nas escolas situadas na zona rural percebemos que o ingresso das
criangas nas mesmas é tardio, por conta de dificuldades encontradas pelos pais e
professores, percalcos causados pela longa distancia e dificil acesso as localidades
e meios de transportes deficitarios. Além disso, ainda temos a baixa qualificagao
docente para trabalhar com esse tipo de experiéncia educacional que exige uma
experiéncia metodologica e didatica muito boa, por outro lado, é notorio, o descaso
por parte de apoio governamental e recursos que favorecam oportunidades no
ingresso de todos na escola, com 50% de qualidade, pois em sua grande maioria
ndo alcangam rendimento na aprendizagem, o que resulta na diferenga de
desempenho entre alunos de diferentes idades e nao podem ser atendidos por
estarem em contato com o mesmo tipo de metodologia. Tal procedimento acarreta

os vieses decorrentes das causas do fraco desempenho das classes multisseriadas

das escolas rurais.
Portanto, vai se percebendo que o municipio e o meio rural de certo modo

nao estao envolvendo projetos de forma harmoénica para propor solugbes e




estratégias para os picblemas de ensino rural. E importante ressaltar que € dever do
municipio envolver a « omunidade em projetos com perspectivas para uma reflexao
conjunta sobre o prohl:ma ao qual se apresenta.

Se realiza - emos preferencialmente um projeto em uma escola rural do
municipio, teriamos parametros bastante convencionais e educacionais para o
ensino rural, levando em conta a percepgdo da identificagao a diferenca de faixa
etaria e da classe multisseriada. : '

E de extrema relevancia esclarecer que a educagao rural deve se definir

$83353053353585:¢

em funcdo da populagéo a que se destina, e nao da area geografica onde se realiza,

pois a populagdo envolvida no contexto do ensino rural: alunos, professores e
respectivas familias - ¢ aquele conjunto de pessoas que na zona rural inferem o
menor rendimento docorrente da atividade agropecuaria. Nao da para educa-los
fingindo que ndo esiio ali, sua cultura e suas perspectivas de vida podem estar
ligadas a vida agricola, por que nao? Afinal, O enfoque rural € bastante diferente da

conceituacao urbana. [asta perceber que a:

Professora rural ¢ mais identificada com a sua condi¢ao de mulher
do campo do que de “representante” do sistema educacional urbano,
por falta de uma pratica corrente a transformagédo de classe
unisseriadas em multisseriadas pela divisdo dos alunos em niveis
(mais fracos, médios e fortes) que sdo atendidos separadamente.
Cavalcanti (1986:383 - 391)

E possivel analisar diante das conjunturas que identificamos que a

educagéo funciona mais como um elemento de reforgo de uma hierarquia autoritaria,

”. que distancia o professor rural da esfera de decisdo, do que como um canal de
”. comunicagdo pedagogica. Essa constatagdo leva-nos a conclusdo: gragas a
B g : e 4

® auséncia das auloridades constituidas, uma vez que ndo havendo o elemento de

censura os seus problemas crescem sobremaneira. Desse modo, sabemos que a
falta de compromisso das autoridades com a educagdo rural € muito grande.
Conseqlientemente as classes multisseriadas sofrem com esse descaso do poder

publico em relagéo a este segmento da educacéo brasileira.
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Classes Multisseriadas

“Se a multisseriagao /or levada as ultimas
consequiéncias, pode permitir uma proposta
pedagogica que implique numa concepgao de
escola”

(Rabelo & Goldstein)

Que educacao oferece as classes multisseriada?

"A educacdo cabe fornecer, dz algum modo, os

mapas de um mundo complexo e constantemente agitado
e, ao mesmo tempo, a bussola que permita navegar
através dele”. (Delors)

O que sdo classes multisseriadas? Esta pergunta vem exatamente da
grande davida que as pessoas tém em saber o que significa uma classe
multirsseriada, a qual por meio deste texto procuraremos deixar claro para
compreensdo deste nosso trabalho monografico de pesquisa.

Partimos do principio de que as classes multisseriadas sao escolas com
um unico professor para ensinar a uma classe de Pré a 42 série ou, até mesmo com
duas ou trés séries diferentes que ficam espalhadas na zona rural. Segundo Ribeiro
(1999: p.03) “o modelo da escola rural que tem se predominado na nossa historia &
constituido quase que em sua maioria de escolas multisseriadas a cargo de

i

professores leigos...” esta é uma outra caracteristica da escola ou classe
multisseriada, o profe$sor tem sido historicamente leigo, sem grande formacao
profissional ficando mais na boa vontade e no querer e gostar de ser professor.

As classes multisseriadas e mistas foram entao sendo criadas de acordo
com a necessidade de cada regiao, tendo como mentores qualquer pessoa mais
velha que soubesse ler, escrever e contar, muitas delas mantidas pelo municipio e

também eram custeadas pelos pais dos alunos. Portanto, estes professores estavam
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longe de ter uma formagdo em uma universidade ou mesmo ter no minimo o
segundo grau completo. Como afirma Condin: “A classe multisseriada, unidocente
ou multigraduada é... Aquela formada | r alunos que cursam diferentes series, mas

se agrupam na mesma sala de aula ¢ 1ecebem orientagdo de um unico professor”

(1992; 203):

Educacio artesanal ou classes multisseriadas?

Constroi-se uma sala e pacam uma professora, o que alimenta as
ostatisticas, mas ndo expressa a verdao«'e sobre a péssima qualidade da educagao
rural, verdade esta que eles insistem « n omitir. Vale lembrar também, que até a
década de 80 do Século XX, os estudos sobre educagdo ndo se ocupavam com
aspectos intra-escolares com aspectos didatico-pedagogicos, mas priorizavam o
sistema educacional como um todo, suas politicas, sua estrutura, bem como as
relacbes socio-econdmicas e culturais de que ele ressaltava e que em um certo
sentido, eram influenciadas também por ele, apagando-se a uma visdo de carater
macro. Tal postura explicaria a auséncia de informagbes a respeito do
funcionamento dessas escolas que, por ter uma Unica sala, diz pouco ao sistema,
em suas analises macro educacionais? Além disso, ndo se buscavam as origens
dessa escola para entendé-la. Na verdade, ela passou a existir apos a expulsao dos
jesuitas, com vinculo com o Estado, ou sem esse vinculo, mas convivendo no tempo
com os professores que, de fazenda em fazenda, ensinavam as primeiras letras. E
nas pequenas vilas nos lugarejos pouco habitados, reuniam-se criangas em torno de
alguém que podia ser professor, e ai mesmo elas aprendiam a ler, escrever e contar.

Savianni (1994:24) percebe nesta escola o seu carater de artesanalidade:

“A escola, via de regra, constituia uma estrutura simples, limitadas a
relagdo de um mestre com seus discipulos. A semelhanga do
artesanato, em que o artesao, individualmente, realizava o trabalho
por completo, desde a concepcdo até o produto final, tambeém na
escola determinado mestre realizava por inteiro o trabalho de
formacao de seus discipulos.”
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longe de ter uma formagao em uma universidade ou mesmo ter no minimo o
segundo grau completo. Como afirma Gondin: “A classe multisseriada, unidocente
ou multigraduada é... Aquela formada por alunos que cursam diferentes séries, mas

se agrupam na mesma sala de aula e recebem orientagao de um unico professor”

(1992; 203):

Educacao artesanal ou classes multisseriadas?

Constroi-se uma sala e pagam uma professora, o que alimenta as
estatisticas, mas ndo expressa a verdade sobre a péssima qualidade da educagao
rural, verdade esta que eles insistem em omitir. Vale lembrar também, que até a
década de 80 do Século XX, os estudos sobre educagao nao se ocupavam com
aspectos intra-escolares com aspectos didatico-pedagogicos, mas priorizavam o
sistema educacional como um todo, suas politicas, sua estrutura, bem como as
relagbes socio-econdmicas e culturais de que ele ressaltava e que em um certo
sentido, eram influenciadas também por ele, apagando-se a uma visdo de carater
macro. Tal postura explicaria a auséncia de informagbes a respeito do
funcionamento dessas escolas que, por ter uma uUnica sala, diz pouco ao sistema,
em suas analises macro educacionais? Alem disso, nao se buscavam as origens
dessa escola para entendé-la. Na verdade, ela passou a existir apos a‘expulsdo dos
jesuitas, com vinculo com o Estado, ou sem esse vinculo, mas convivendo no tempo
com os professores que, de fazenda em fazenda, ensina /i:m as primeiras letras. E
nas pequenas vilas nos lugarejos pouco habitados, reunia 11-se criangas em torno de
alguém que podia ser professor, e ai mesmo elas aprendi ni a ler, escrever e contar.

Savianni (1994:24) percebe nesta escola o seu carater de i tesanalidade:

“A escola, via de regra, constituia uma s rutura simples, limitadas a
relagdo de um mestre com seus di.cipulos. A semelhanga do
artesanato, em que o artesao, individu: lrmente, realizava o trabalho
por completo, desde a concepcio até o produto final, também na
escola determinado mestre realizava por inteiro o trabalho de
formacao de seus discipulos.”
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Mais tarde, elas foram criadas ofisialmente pelo Go ‘¢ no Imperial, pela
Lei Geral do Ensino de 1827 que em seu o tigo 1° rezava: “er1 »das as cidades,
vilas e lugares mais populosos, havera a: >scolas de primeil s letras que forem
necessarias’.

Observa-se, portanto, a significazdo real do adjel vc populoso, Lima

(1982, p.? ) afirma que:

"Em um momento em que as maiores cidades (Salvador e Rio‘,dve’
Janeiro) contavam com cerca de apenas cinqlienta mil habitantes e €
_nessa época, no Brasil, que alguns materiais didaticos como a
caneta, o tinteiro, a lousa e o lapis de pecre e, como a maior
invencao, a lousa sdo iniroduzidos na escole (ue era isolada, de
primeiras letras e seu professor deveria en .inar ler, escrever e
contar”.

Somente na década de 20 do século XX foram criados, '1's cidades, os
Grupos Escolares, organizados de forma seriada, por idade e por nivel de dominio
das aprendizagens esperadas e com criencas separadas por sexo. Nas vilas e
povoados, bem como na zona rural, apesar da instituicao dos Grupos,
permaneceram funcionando as escolas isolac'as, multisseriadas, o que, para atender
a problemas de ordem demografica, em locais de baixa densidad: populacional,
vem ocorrendo até hoje. E, na periferia das grandes cidades, nos povoados e na
zona rural, podem ser encontradas ainda lais escolas, integradas a denominada
economia informal que se desenvolve nessas areas, ‘resguardando também ai o

carater artesanal” captado por Savianni (1994:24)"
Consequéncias das classes multisseriadas.

A multisseriagdo € um problema percebido em escolas rurais do Brasil.
Deve-se isto muitas vezes, ao baixo numero de alunos cursando a mesma seérie e ao
numero de professor:. que atendam a essa necessidade. Em relagdo ao nimero de
alunos que cursam a mesma série, ocorre que, ha um decréscimo de seriagdo. Dai

entdo surge a necessidade de alfabetizar coletivamente todos.

Isto tem sido um problema, visto que um so professor talvez ndo tenha
tempo. a cada aula. para atender a cada seriagdo que ja osta sob sua

responsabilidade. chegando muitas vezes a ~tropelar seu planejamento diario, Outro
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problema que ocorre, é que, o professor acaba se decepcionando com a sua falta de
pratica, e com a pouca aprendizagem da classe.

O que observa as vezes, € que ao concluir as séries iniciais do ensino
fundamental e ao passar para a outra fase do mesmo, o aluno de classes
multisseriadas passa por dificuldades as que as vezes nao € percebido em aliinos
de séries unisseriadas. Trazendo toda essa questdo para a nossa realidade, o
municipio de Mairi dispde de 27 escolas multisseriadas, fixadas nas areas rurais as
quais ndo foge a realidade descrita acima. Dentre estas estao:

1.Alegria do Saber — (Fazenda Xique — Xique). 2. Almirante Barroso
— (Fazenda Queimadas) 3. Ana Neri — (Fazenda Riacho dos
Tanques) 4. Bom Jesus — (Fazenda Flor) 5. Castro Alves — (Povoado
de Urucu) 6. Castro Alves — (Povoado I Pau d’Arco) 7. Duque de
Caxias — (Fazenda Lagoa da Pedra) 8. Francisco Cristino — (Fazenda
Varzea Dantas) 9. Francisco Reis — (Fazenda Teobaldo) 10. Joana
Angélica — (Fazenda Estrelinha) 11. Jodo Mota - (Fazenda
Salgadinho) 12. José de Anchieta —(Fazenda Santa Luzia) 13.
Manoel Gomes — (Fazenda Riacho do Gato). 14. Nossa Senhora da
Conceigao — (Fazenda Alto da Repartigdo) 15. Nossa Senhora das
Dores — (Fazenda Pecuaria) 16. Publio Barreto — (Fazenda Barreto)
17. Queimada do Curral — (Fazenda Queimada do Curral) 18. Rui
Barbosa — (Fazenda Alto Alegre) 19. Santa Luzia — (Fazenda Baixa
Funda) 20. Santa Moénica — (Fazenda Belquior) 21. Sanharol —
(Fazenda Jureminha) 22. Santa Rita — (Fazenda Capim Branco) 23.
Santo Antonio — (Fazenda Lagoa das Pedras) 24. Santo Anténio-
(Fazenda Sitio) 25. Sonho Infanti — (Fazenda Casquilho) 26.
Tiradentes-(Fazenda Olhos D'agua) 27. Zilda Carneiro — (Fazenda

Verbénia). (Secretaria da Educagao Mairi-BA)

Inicialmente, as escolas eram ocupadas por professoras leigas, funcionando
em residéncias particulares. Passado o tempo, os fazendeiros da regido foram
doando o equivalente a 400m” de terra e a Prefeitura Municipal de Mairi foi erguendo
prédios com apenas uma ou no maximo duas salas de aula, dai outro motivo da

multisseriagao.
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Quanto a nossa pratica, percebe-se que apesar de curso de
aperfeicoamento e/ou de graduagdo, ¢ impossivel desenvolver uma aula que atenda
as exigéncias das leis educacionais, uma vez que, ndo € possivel atender cinco
séries em apenas quatro horas, e também o material didatico recebido nédo € o
adequado para desenvolver um bom trabalho.

Ha ainda no municipio, grande numero de professores com o magistério
do ensino normal que possui praticas de ensino bastante tradicional. Obsewa-ée
também que, apesar destes professores defenderem mudancas metodolégicas:»d‘e
ensino o seu conhecimento nesta area ndo é capaz de perceber que os seus aluﬁd‘_s :
tém o direito de opinar com palpites que estejam inseridos no conteudo entdo
trabalhado ou que ndo esteja inserido neste contetdo. Questiona-se que se trabalhe
as idéias dos alunos e ao mesmo tempo ndo se abandone o seu planejamento
apesar do plano de aula ser flexivo.

Para melhorar o aprendizado dos alunos em classes multisseriadas, faz-
se necessario que se invista em professores qualificados nestas areas e que nao se
coloque apenas um professor em cada classe, mas dois ou mais, os quais talvez
atendam a demanda tao real nestas. .

Por que ndo pensar numa sociedade mais igualitaria?Sera que a
aprendizagem nao ¢ significativa para o aluno por conta do seu compromisso?E de
quem é a culpa de tantas familias desestruturadas?De onde vém 0s reflexos do
fracasso escolar? E somente culpa do professor, que muitos dizem que néo tem
compromisso com a escola? Como melhorar a qualidade de ensino sem o apoio e a
harmonia total das instituicbes que mascaradas colocam suas responsabilidades no
outro?As instituicoes estdo preocupadas coin o bem-estar do outro? Diante destes
questionamentos o que a escola deve fazer? Principalmente a escola com as
classes multisseriadas?

E percebendo os problemas e questionando a escola em seu tempo
historico que pensamos que “Instituir mudangas na escola, adequando-a as
exigéncias da sociedade do conhecimento, constitui hoje um dos maiores desafios
educacionais”. (Hargreaves, 1995). A escola & um espaco de trabalho complexo,
que envolve iniimeros outros fatores, além do professor e dos alunos. A introducao
de novas idéias depende, fundamentalmente, das agdes do professor e dos seus
alunos. Porém essas agbes para serem efelivas, devem ser acompanhadas de uma

maior autonomia para tomar decisées, alterar o curriculo, desenvolver propostas de
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trabalho em equipe e usar novas tecnologias da informagéo. De acordo com (Garcia,
1995) “é preciso pensar o novo papel do professor de modo amplo, ndo <6 em
relacdo ao seu desempenho perante a classe, mas em relagdo 2o curriculo e ao
contexto da escola”. Portanto, a mudanga na escola deve envolver todos os
participantes do processo educativo — alunos, professores, diretores, especialistas e

a' comunidade, etc. Enfim, é preciso repensar o papel historico das classes

multisseriadas e a partir de entdo contextualiza-la em um outro tempo histérico e

possivelmente teremos uma outra escola que com certeza formara um outrq;vs‘,u;g_ejto'__

histérico que podera transformar a historia local, da comunidade de forma positiva e
verdadeira. Mas, & importante ressaltar que para isso acontecer & preciso cue a

escola e a educagdo também sejam verdadeira, cheias de positividades nas suas

politicas publicas e pessoais.
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CAPITULO I

As experiéncias:

Professoras: Neide e professora Estelita

Precisando ter uma profissdo, as professoras Maria Neide e Estelita
iniciaram suas carreiras como professoras leigas, ou seja, ndo tinham uma formagao
de nivel académico, portanto, seus conhecimentos vinham da propria experiéncia do
dia-a-dia. Elas assumiram este cargo sem a formaciio porque naquele momento de
suas vidas ndo havia exigéncia de professores com formagao em Magistério. Quem
soubesse ler, escrever e contar e/ou tivesse concluido a 42 série do Ensino
Fundamental podia lecionar, entdo elas tiveram a oportunidade de prestarem
servigos a Prefeitura Municipal de Mairi-BAhia.

Passados alguns anos, Maria Neide aposentou-se por tempo de trabalho
e Estelita passou a prestar servigo a escola como servente e merendeira por conta
da exigéncia de s6 poder exercer a docéncia aqueles que tivessem formagao em
Magistério. E passados todos esses anos em sala de aula e agora exercendo uma
outra fungdo na escola em que estavam acostumadas a lecionar como professoras,
elas entdo afirmam sobre a importancia da escola em suas vidas: “ter sido um
exemplo de vida, viveram e aprenderam”. Ou seja, elas entenderam a partir da
experiéncia vivida em sala de aula de uma classe multirsseriada que ha “Cada dia e
a cada ano, conseguiam novas buscas e novas experiéncias, e assim no decorrer do
tempo so adquiriram conhecimentos”. Quanto as dificuldades enfrentadas no dia-a-

dia as professores concernem:

“Apesar das grandes dificuldades que surgiam como: a falta de
dpoio, a escassez em materiais didaticos e a pouca formagéo na
area principalmente para lidar com esse tipo de classe
(multisseriada) e também para conseguir capacitagdo por nossos
proprios meios tinhamos dificuldade, o que acabou gerando o
afastamento das salas de aula” (Fala das duas professoras).

Quanto as experiéncias vividas em sala de aula ambas afirmaram ter

aprendido a aprender com seus ensinos e ficam honradas e conscientemente




aliviadas de terem contribuido dentro de suas possiblilades na colaboragdo da
formacdo de cidadaos alfabetizados para a vida, pois m 11'Ds que por elas passaram j

tem tido sucessos. Garaniiram também que mesmo ati: mente nao fazendo parte

do quadro de professores da unidade escolar fazem peii: da historia de existéncia i
da comunidade por diversais geragdes mantendo viva a continuagao de seu trabalho. ;
As professoras fundadoras das escolas Sonho Infantil (Estelita Souza

Barbosa nascida em 1946

IFoto — Professora Estelita Souza Barbosa.
Fonte: Arquivo Pessoal

iniciou sua carreira educacional acs 42 anos) e Ana Neri (Maria Neide Rios da

Silva nascida em 1953 iniciou sua carreira aos 18 anos).

Foto: Maria Neide Rios da Silva.
Fonte: Arquivo pessoal
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Através de suas experiéncias vividas neste contexto das clacses
multisseriadas elas foram construindo suas vidas como maes, esposas, amig: s e
principalmente professoras e assim elas percebiam 110 dia-a-dia a escola como um
todo, sobretudo quando se constatava que o sonho da vida urbana estave ali
presente em cada olhar de seus alunos.

A simples presenca dessas escolas criaram condigbes de aprendizagem nao
apenas para os alunos como também para as professoras: novos rijt.uvai's‘,v_'_ 0
conhecimento de novos simbolos; a relagdéo com o letramento e ; corrii 0
conhecimento sistematizado que aqueles alunos iam levando para casa; e a
descoberta de seus direitos, porque nas escolas de classes multisseriadas que
foram sendo criada na zona rural tipo as escolas Sonho Infantil e Ana Neri nao
trabalhavam com um projeto politico pedagogico, ligado ao desenvolvimento da
cidadania de uma forma ampla, mas com um objetivo de ensinar aos alunos a ler,
escrever e contar. Logo, A simples presenca dessas escolas pode fazer diferenca
sim. Ademais, elas foram sendo o centro de concentragdo e distribuicdo das
manifestacdes socio-cullurais, por ser um local publico de encontro da comunidade
na area rural. E isso implica em uma preocupagido a mais quando o sistema se
define por nuclear escclas desativando algumas e até mesmo desvalorizando tais
professores ou baixando seus niveis como no caso de Estelita que de professora

passou a ser servente ¢ merendeira , como ela mesma fala:

“Nao pensei muito em mim, pensei mais nos alunos e em seu
desenvolvimento, porque quando comecei eu ndo tinha um bom
conhecimento para continuar ensinando, gostaria muito de ter sido
qualificada na época, e ter continuado como professora, mas naqueles
tempos o municipio ndo oferecia esse tipo de curso, e para nao ficar
desempregada aceitei ser servente e merendeira’. (Professora

Estelita)

Diante disso percebe-se que o municipio preferiu perder o professor,
troca-lo, complemeptando suas lacunas de formagao, mas conservando a
experiéncia da escola de roga, de classe multisseriada esquecendo da valorizagao
daquele professor leigo da zona rural, contratando pessoas formadas em magisteério,
da cidade, que na maioria das vezes vao até de ma vontade para essas escolas.

Também a professora Estelita declara que:
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“Me sinto muito desvalorizada , por ter fundado a escola junto com
minhas filhas e hoje duas delas ensinam em outras escolas e ndo na
escola que foi fundada por mim,porque nem eu trabalho mais nessa
escola e por causa de um concurso, uma das minhas filhas que
ensinava aqui foi afastada”(Professora Estelita)

Em relacdo as suas experiéncias e dificuldades vividas em sala de aula
no decorrer do tempo em que Maria Neide e Estelita passaram, elas inserem"qué:
“Eu ia aprendendo de acordo com as dificuldades que surgiam como n3o tinha querﬁ

me orientasse agente pedia ajuda umas as outras”. (Professora Estelita).

“Eu mesma criava minhas proprias estratégias para lidar com minhas
dificuldades, como o uso de dois quadros, um para a alfa e outro
para a 12 série, a divisdo do quadro em dois lados, a preparagéo de
tarefas em casa, levando os cadernos de uma série e assim por
diante...”. (professora Maria Neide)

Observa-se ainda nos depoimentos que as professoras Maria Neide e Estelita
além de dar conta de varias séries em um mesmo periodo, tinham que assumir
diferentes fungdes. Entretanto o mais agravante disso tudo € a falta de estrutura
fisica e uma melhor formagdo das docentes para lidar com essa realidade que
resultava em um trabalho fragmentado e insuficiente, onde pode-se observar através

da fala das professoras ao descrever tal situagao:

“O mais dificil € que eu era sozinha para resolver tudo... e isso
dificultava muito, pois agente tinha que ser tudo ao mesmo tempo,
diretora, secretaria, professora, servente, merendeira; tinha que
resolver todos os problemas sozinhos”. (Professora Estelita).

Também insere professora Maria Neide que: “As vezes era muito dificil
porque no momento em que estava explicando ai aparecia um problema e eu tinha
que parar de explicar para ir resolver, ai acabava atrapalhando um pouco...".

Levando-se-em conta as experiéncias vividas pelas professoras Maria
Neide e Estelita e suas dificuldades, espera-se que as novas tecnologias e as
mudangas na produgdo de bens, servicos e conhecimento exijam que a escola
propicie a integracdo de seus alunos no mundo contempordneo e que O0s
professores precisem, em quanto agentes transformadores, possibilitar tal processo,

é pertinente questionarmos qual o tipo de cidadao que as escolas multisseriadas
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sonho infantil e Ana Neri agudaram a formar. O dialogo com as professoras Estelita
e Maria Neide ilustraram de inquieta esse cenario, permiiindo-nos perceber que o
ensino multisseriados ndo atendem aos padroes de qyualidade exigidos pela
sociedade atual que exige mao-de-obra bastante qualificada, inclusive no campo, na
roga.

Assim sendo, €& preciso lutar por politicas publicas que garantam a
melhoria da qualidade de vida das pessoas no campo, politicas que complementem
ou superem aquelas de carater compensatério que tém sido implantados.

Com isso a comunidade perde seu espago. Ao lado de tudo isso, &

preciso considerar o papel de professores desse nivel que mesmo morando na

““roga”, e ndo tendo mais a lideranga que era desenvolvida anos atras, tém outras

experiéncias ligadas a docéncia que poderiam enriquecer as relagoes
comunidade/escola.

E preciso considerar também que a propria comunidade em certos casos,
ja se organiza em associagoes e movimentos maiores como o Movimento dos Sem
Terra (MST) e que compreende a importancia social da escola, aceitando-a e
participando de seus orgdos coletivos como o Conselho Escolar e assim pode-se
perceber uma outra experiéncia positiva dessas professoras leigas no contexto das
classes multisseriadas. Onde, por meio de associagbes tem participado de

movimentos politicos pelo direito a terra.
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Consideracoes Finais

Promulgada em 20 de novembro de 1996, a nova LDB 9394/96, em se!!
artigo 62, determina o prazo de 10 anos paia ue todos os professores cursem o
nivel superior, para que entdo possam lecionar.

Assim, a formacdo inicial de professores que atuam nas classes
multisseriadas quase ndo & suficiente, visto que os conteudos apresentados estao
na sua maioria desvinculada da realidade escolar na zona rural, cooperando pouco
éom a nova identidade profissional docente. ’

E necessario que os profissionais estejam comprometidos, disponham de
tempo e de recursos. Mesmo em condigoes otimas de recursos, dificuldades e
limitagbes sempre estardo presentes, pois € nas escolas rurais que se manifestam
alguns conflitos existentes na sociedade. De cunho urbano e rural.

Consideramos que as experiéncias de vida e cheia de dificuldades
enfrentadas pelas primeiras professoras das escolas Sonho Infantil e Ana Neri, tém
sido historicamente uma caracteristica da realidade das classes multisseria 1as,
onde as professoras normalmente iniciavam suas atividades em suas proprias
casas, falta total de recursos, sem salarios e muitas vezes refém do poder local, que
seja do dono da fazenda, o prefeito, etc. assim estas professoras que foram as
primeiras nas duas escolas aqui escolhidas como campo de pesquisa, nao fugiram a
regra do descaso com a educagdo na zona rural.

Pensando nas experiéncias vividas por Estilita e Maria Neide vale chamar
a atencgdo para vivéncia que o professor leigo tem na zona rural, uma vez que quase
sempre, ele é originario da propria localidade em que ensina e, por isso, mantem
uma certa lideranga. Embora como no caso de Estelita no momento em que houve
exclusdo desse tipo de professor leigo, e ela para ndo perder o seu emprego acabou
aceitando outro tipo de trabalho como o de servente e merendeira deixando de viver
sua experiéncia em sala de aula com seus alunos e a partir de entdo a sua nova
experiéncia foi a produgéo da merenda dos alunos.

Conversando com Maria Neide da escola Ana Neri e Estelita da escola
Sonho Infantil, percebemos sinais de consciéncia de que ndo dominavam bem os
conhecimentos de que precisavam para crescer, tinham sede de saber

sistematizado. E confessavam as suas dificuldades em atender varias séries ao
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mesmo tempo. E enfrentavam muitos problemas como até no caso da falta de
equipamentos basicos como cadeiras e mesas.

Mas também foi possivel perceber que mesmo sendo o primeiro empiego
para elas, foi também algo prazeroso exercer a profissao de professora, apesar das
dificuldades e principalmente ao final da carreira quando as mesmas foram
substituidas por professores com formagdo em magistério agora sendo exigido o
nivel superior a partir da lei 9394/96.

Também foi possivel perceber que enquanto as professoras deram o
possivel de suas capacidades profissional e de vida para atuar nas __clnass.es
multisseriadas, uma delas foi colocada na condigdo de merendeira. Ou seja, houve
um grande descaso com esta professora por parte do poder publico ao rebaixar a
professora para a condigdo de merendeira, nao queremos dizer que ser
profissionalmente merendeira seja indigno, mas, a partir desta pratica do poder
publico € possivel perceber a politica de destruicao da auto-estima dos profissionais

da educacdo. Portanto, aqui nesta pesquisa foi possivel constatar pela propria

experiéncia vivida de uma das professoras, esse descaso pelo poder publico com

uma professora das classes multisseriadas. A professora leiga, Estelita Souza
Barbosa da escola Sonho Infantil no final de 1992.

Mas, foi a partir dessas experiéncias vividas em classes multisseriades
por essas professoras é que foi possivel conhecer um pouco mais sobre esta parte
da historia da educacédo no Brasil e principalmente no interior da Bahia, em Mairi.
Assim, esla pesquisa ndo se conclui aqui, mas abre caminho para que outros
pesquisadores possam entdo desenvolver outros conhecimentos sobre o estudo das
classes multisseriadas na regido de Mairi. Logo, consideramos que essa pesquisa

possa contribuir como fonte de informacg&o para estudos posteriores relacionados a

tematica aqui discutida.

WA e
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