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A necessidade de aprender e se atentar ao
novo estd atrelada ao comprometimento de
pesquisar e compreender como acontece
determinado processo na sociedade em que se
vive. O ser humano precisa estar em constante
processo de investigar e instruir-se a cada dia
sobre determinado fator na sociedade. O setor
educacional é um deles e a cada dia se visa
melhoria através dos resultados obtidos em
pesquisas na drea da educacdo.

(Isaura Francisco, 2018, p. 45)



RESUMO

Este trabalho investiga o fendmeno da juvenilizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
compreendido como a crescente presenga de estudantes jovens em uma modalidade
historicamente voltada para adultos e idosos. O objetivo geral foi analisar teses e dissertacoes,
disponiveis no Banco de Teses da CAPES, que abordam os fatores que contribuem para a
inserc¢do precoce de jovens na EJA. Os objetivos especificos incluiram: compreender como os
estudos académicos caracterizam o perfil dos estudantes da EJA; identificar os elementos que
impulsionam a migracdo de jovens do ensino regular para essa modalidade; e analisar os
sentidos atribuidos a escolariza¢do pelos sujeitos juvenis. A pesquisa foi motivada por uma
experiéncia de extensao universitidria em uma escola publica de Bom Jesus da Lapa-BA, onde
se observou uma maioria de jovens entre os alunos da EJA. Adotou-se a pesquisa documental,
com enfoque qualitativo, centrada na andlise de conteido de teses e dissertagdes produzidas
entre 2013 e 2023. Constatou-se que a migracdo desses jovens para a EJA decorre, em grande
parte, da defasagem idade-série e do abandono escolar, frequentemente associados a
necessidade de ingresso precoce no mercado de trabalho, as responsabilidades familiares e a
desmotivacdo diante do ensino regular. A investigacdo parte da hipdtese de que a
juvenilizacdo da EJA resulta tanto de mudancas legais e estruturais quanto das desigualdades
sociais que afetam o percurso educacional dos jovens brasileiros. Os resultados apontam a
necessidade de repensar praticas pedagdgicas e politicas publicas, para que essa modalidade
de ensino possa atender as necessidades especificas dessa nova configuragdo estudantil,
promovendo a inclusdo desses jovens, que muitas vezes passam despercebidos durante seu

processo de escolarizagao.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos; juvenilizacdo; evasdo escolar; politicas

publicas; desigualdade social.



ABSTRACT

This paper investigates the phenomenon of juvenilization in Youth and Adult Education
(EJA), understood as the growing presence of young students in a modality historically geared
toward adults and the elderly. The general objective was to analyze theses and dissertations
available in the CAPES Thesis Database that address the factors contributing to the early
inclusion of young people in EJA. The specific objectives included: understanding how
academic studies characterize the profile of EJA students; identifying the factors driving the
migration of young people from regular education to this modality; and analyzing the
meanings attributed to schooling by young people. The research was motivated by a
university extension experience at a public school in Bom Jesus da Lapa, Bahia, where the
majority of EJA students were young. Documentary research with a qualitative approach was
used, focusing on the content analysis of theses and dissertations produced between 2013 and
2023. It was found that the migration of these young people to EJA (Youth and Adult
Education) is largely due to age-grade mismatches and school dropout rates, often associated
with the need for early entry into the job market, family responsibilities, and lack of
motivation in regular education. The research is based on the hypothesis that the
juvenilization of EJA results from both legal and structural changes and social inequalities
affecting the educational paths of young Brazilians. The results highlight the need to rethink
pedagogical practices and public policies so that this teaching modality can meet the specific
needs of this new student population, promoting the inclusion of these young people, who

often go unnoticed during their schooling process.

Keywords: youth and adult education; juvenilization; school dropout; public policies; social

inequality.
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1 INTRODUCAO

A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), em sua concepg¢do inicial, foi instituida para
assegurar o direito a escolarizacdo de individuos que, por diversos fatores sociais e
econdmicos, tiveram seu percurso educacional interrompido. Antes mesmo de ser reconhecida
como modalidade de ensino especifica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional —
LDB (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), esse direito ja estava previsto na
Constitui¢do Federal de 1988.

O artigo 208 da Carta Magna estabelece que a educagdo ¢ “direito de todos e dever do
Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade”
(Brasil, 1988); assim, a EJA encontra respaldo constitucional como instrumento fundamental
para a promocao da justica social e da equidade educacional.

N3ao obstante o amparo legal, o cendrio educacional brasileiro ainda enfrenta desafios
significativos no acesso, permanéncia e qualidade do ensino. Apesar de ser um direito
garantido, muitos jovens e adultos permanecem sem concluir o ensino fundamental ou médio.
A complexa realidade socioecondmica frequentemente impulsiona a interrupg¢ao dos estudos,
levando individuos ao ingresso precoce no mercado de trabalho para sustento proprio e
familiar.

De acordo com Saviani (2011), o Estado brasileiro ainda nao conseguiu democratizar
efetivamente o ensino, distanciando-se de uma educagdo publica verdadeiramente
democritica em ambito nacional. Essa constatacdo fomenta a reflexdo sobre os multiplos
desafios enfrentados pelo pais, especialmente na EJA, uma modalidade historicamente
invisibilizada pelas politicas publicas e pelos gestores.

Nos dltimos anos, as escolas da EJA, tradicionalmente frequentadas por adultos e
idosos, tém experimentado mudancas notdaveis no perfil de seu publico. Tais transformagdes
refletem aspectos sociais e politicos que caracterizam a modalidade. Atualmente, observa-se
um aumento expressivo no numero de jovens que ingressam na EJA, fendmeno que tem
gerado novos desafios e questionamentos.

Os primeiros indicios desse processo, denominado "juvenilizacdo da EJA", foram
identificados nas décadas de 1980 e 1990, quando estudos comecaram a apontar alteracdes no
perfil dos estudantes. Haddad (2015) ja destacava essas mudangas, e Silva (2019) corroborou,
indicando que a EJA passa por um processo de juvenilizacdo, com evidéncias empiricas

crescentes da presenca de jovens nas turmas.
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Haddad e Di Pierro (2000) explicitam que os programas de escolarizacdo de adultos
passaram a incluir jovens de origem urbana, com trajetorias escolares marcadas por fracassos
e dificuldades. Esses jovens frequentemente compdem turmas mistas com outros grupos
geracionais, o que pode gerar conflitos, dadas as idades, expectativas e perspectivas distintas.
Enquanto alguns buscam na escola uma esperanga de melhoria de vida e novas oportunidades
de trabalho, outros veem a EJA como uma forma mais rdpida de concluir os estudos.

A juvenilizagdo da EJA reflete, portanto, uma reconfiguracdo dos perfis estudantis,
intensificada pela alteracdo do artigo 38, inciso I, da LDB. Essa mudanca reduziu a idade
minima para ingresso na modalidade: de 18 para 15 anos no ensino fundamental e de 21 para
18 anos no ensino médio.

Essa flexibilizacdo legal permitiu que jovens em situacdo de distor¢do idade-série
ingressassem mais cedo na EJA, contribuindo para o aumento da presenca juvenil. Além das
modificagdes legais, a necessidade de entrada precoce no mercado de trabalho e as
persistentes desigualdades sociais impulsionam, ainda mais, a busca por essa modalidade.

Diante desse contexto, esta pesquisa se pauta nas seguintes questdes: como as
pesquisas académicas caracterizam o perfil dos estudantes da EJA? Quais elementos sdo
apontados em teses e dissertacdes da CAPES como determinantes para a migracao de jovens
do ensino regular para a EJA? Que sentidos os jovens atribuem a escolariza¢do?

Essas inquietagOes surgiram no 5° semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia,
durante uma experiéncia de extensdo em uma escola de ensino fundamental no municipio de
Bom Jesus da Lapa-BA, com uma turma da EJA. Na ocasido, observou-se que a maioria dos
alunos era composta por jovens, o que despertou a curiosidade sobre as razdes dessa
composi¢do e as particularidades desses sujeitos. Esse contato inicial evoluiu para um
interesse mais aprofundado no fendémeno da juvenilizagdo, reconhecendo sua relevancia
académica e social.

Socialmente, o tema € pertinente por refletir mudancas nas caracteristicas da
populacdo e evidenciar a necessidade de adaptacdes nos sistemas educacionais para atender as
demandas de uma sociedade em transformacdo. Compreender como os jovens sdo percebidos
e integrados nos contextos sociais e escolares € crucial para promover praticas pedagdgicas
mais inclusivas e responsivas.

Frente as problematizagdes levantadas, o objetivo geral desta pesquisa € analisar teses
e dissertacdes disponiveis no Banco de Teses da CAPES que abordem os fatores que
contribuem para a juvenilizacdo da EJA. Como objetivos especificos, propde-se: a)

Compreender como as pesquisas académicas caracterizam o perfil dos estudantes da EJA; b)
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Identificar, nas teses e dissertacdes da CAPES, os elementos que contribuem para a migragdo
dos jovens do ensino regular para a EJA; c) Analisar os sentidos atribuidos a escolarizacdo
pelos jovens, conforme demonstrado nas referidas produ¢des académicas.

Este trabalho estd organizado em cinco se¢Oes principais. A primeira secio, esta
"Introducdo”, apresenta o fendmeno investigado, contextualizando a Educacdo de Jovens e
Adultos e as transformacdes recentes que culminaram no processo de juvenilizacdo. A
segunda secdo, intitulada “Educacdo de Jovens e Adultos e o Fenomeno da Juvenilizagio:
sujeitos e desafios contemporaneos”, discute os marcos historicos, legais e conceituais que
moldam a EJA no Brasil, bem como analisa a presenca crescente de jovens nessa modalidade
e os multiplos sentidos atribuidos a escolarizagdo por esses sujeitos. A terceira secao,
“Percurso Metodoldgico”, descreve o caminho percorrido na pesquisa, incluindo a abordagem
adotada, os critérios de selecdo das fontes e dos dados, bem como os procedimentos de
analise. A quarta secdo, “Anuncios da Pesquisa: A juvenilizagdo na EJA nas Produgdes
Académicas”, apresenta os resultados da andlise documental de teses e dissertacdes,
organizados em categorias tematicas. Por fim, a quinta secdo traz as consideracdes finais, nas
quais sdo discutidas as implicacdes dos achados da pesquisa e possibilidades para futuras

investigacoes.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O FENOMENO DA JUVENILIZACAO:
FUNDAMENTOS, SUJEITOS E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA), ao longo de sua trajetoria, tem se configurado
como uma modalidade marcada por lutas sociais, tensionamentos institucionais e constantes
ressignificacdes. Historicamente concebida para atender a sujeitos que ndo tiveram acesso ou
permanéncia na escola regular em idade considerada "apropriada", a EJA tem passado, nas
ultimas décadas, por profundas transformacdes em seu perfil estudantil. Entre essas
mudancas, destaca-se a crescente presenca de adolescentes e jovens, fendOmeno amplamente
identificado e conceituado na literatura especializada como juvenilizagdo da EJA.

Este capitulo propde-se a discutir os fundamentos tedricos e legais que sustentam a
EJA no Brasil, bem como a analisar os sentidos e as implicagcdes do fendmeno da
juvenilizacdo a partir de uma abordagem critica. Inicia-se com uma contextualiza¢@o histdrica
da modalidade e de seus marcos legais, seguindo para a andlise dos desafios contemporaneos
enfrentados por escolas, educadores e educandos em um cendrio social cada vez mais desigual
e excludente.

Na sequéncia, problematizam-se as multiplas concep¢des de juventude, considerando
suas especificidades culturais, territoriais e de classe, e suas implicacdes no processo
educativo. Por fim, serd apresentado um panorama da producdo académica recente sobre o
tema, com base na andlise de dissertacOes e teses produzidas entre 2013 e 2023, visando
compreender como a juvenilizagdo tem sido abordada nas préticas escolares e nas politicas
publicas voltadas a EJA.

Essa construcdo tedrica ndo busca apenas embasar a presente pesquisa, mas também
lancar luz sobre as reconfiguracOes que atravessam a EJA, revelando a importancia de
repensar praticas educativas mais dialdgicas, intergeracionais € comprometidas com o0s
direitos dos sujeitos historicamente marginalizados pela escola.

Para tanto, pretende-se compreender como a EJA se constituiu historicamente como
uma educacdo destinada a sujeitos socialmente marginalizados, como negros e pobres,
evidenciando os contextos sociais, politicos e econdmicos que influenciaram seu
desenvolvimento. Além disso, busca-se refletir sobre os desafios enfrentados ao longo dos
séculos e os avancos conquistados, que asseguram o acesso € a permanéncia desses sujeitos na
escola, especialmente apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), reafirmando a EJA como modalidade

essencial para a democratizacdo do ensino no pais.
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Para fundamentar essas discussdes, foram utilizados aportes tedricos de Arroyo
(2005), Melo e Lopes (2005), Paiva (2000), Pacheco et al. (2013), Haddad e Di Pierro (2000),
Porcaro (2012), Favero (2004), Brunel (2004), Oliveira (2013, 2018), Dayrell (2003, 2007) e
Brandao (2006).

2.1 A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil: uma contextualizacao historica

Refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) implica, primeiramente,
debrucar-se sobre o direito a educagdo. Para Arroyo (2005), a EJA deve ser compreendida
como uma modalidade que busca atender aos sujeitos marginalizados e excluidos tanto do
meio educacional quanto social. O autor ressalta que a clientela da EJA, ao longo de toda a
sua histdria, permaneceu a mesma: negros, pobres e socialmente marginalizados.

Partindo dessa premissa, Melo e Lopes (2005) indicam que os primeiros vestigios da
EJA no Brasil remontam ao processo de colonizagcdo, quando os jesuitas empreenderam a
catequizacdo de jovens e adultos indigenas. A relevancia da alfabetizacdo para os jesuitas,
mesmo em um contexto onde a prépria populacdo portuguesa carecia de instrucdo, €

destacada por Paiva:

O que representava a alfabetizacdo para os jesuitas a ponto de quererem,
desde o inicio, alfabetizar os indios, quando nem em Portugal o povo era
alfabetizado? Mais do que o resultado dessa intencao, interessante é observar
a mentalidade. As letras deviam significar adesao plena a cultura portuguesa
(Paiva, 2000, p. 43).

Nesse sentido, Paiva (2000) e Pacheco et al. (2013) convergem ao afirmar que o
trabalho catequético visava ao ensino das primeiras letras, do catolicismo e da cultura
europeia. A educacdo desse periodo, portanto, caracterizava-se por ser meramente
instrucional, voltada para orientacdes que auxiliavam no trabalho (plantio e cultivo). Desse
modo, a escolarizacdo ofertada a essa clientela tinha fins lucrativos, visando a formacdo de
mao de obra barata para os propdsitos da economia colonial.

Com a chegada da familia real no Brasil e a consequente expulsdo dos jesuitas no
século XVIII, a educacdo passou a ser um compromisso do Estado, passando por diversas
reformulagdes.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 109), "Com a desorganizacdo do sistema de
ensino produzido pela expulsdo dos jesuitas do Brasil em 1759, somente no Império
voltaremos a encontrar informagdes sobre as acdes educativas no campo da educacdo de

adultos".
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Os primeiros indicios pds-jesuitas surgiram com a criagdo dos primeiros cursos
noturnos para adultos analfabetos (apenas masculinos), de curta duragdo. As discussdes
iniciais sobre a educacio de jovens e adultos foram incorporadas na Constitui¢do Imperial de
1824, que previa a oferta de instru¢@o primdria gratuita a todos os cidaddos, com o objetivo de
qualificd-los para o trabalho.

Contudo, o Ato Adicional de 1834 delegou as assembleias legislativas provinciais a
responsabilidade pela educagdo, reservando ao governo imperial a educacdo superior. Apesar
dessa autonomia provincial e do direito legal de oferecer educacdo a adultos, dificuldades
financeiras impediram a efetivacdo da lei, e a educagdo nesse periodo permaneceu restrita a

poucos. Haddad e Di Pierro (2000) explicitam essa lacuna entre o ideal e a pratica:

Essa distncia entre o proclamado e o realizado foi agravada por outros
fatores. Em primeiro lugar, porque, no periodo do Império, sé possuia
cidadania uma pequena parcela da populacio pertencente a elite econdmica a
qual se admitia administrar a educagcdo primdria como direito, do qual
ficavam excluidos negros, indigenas e grande parte das mulheres. Em
segundo, porque o Ato Adicional de 1834, ao delegar a responsabilidade por
essa educagao bdsica as Provincias, reservou ao governo imperial os direitos
sobre a educacdo das elites, praticamente delegando a instancia
administrativa com menores recursos o papel de educar a maioria mais
carente (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 109).

Na década de 1940, periodo de significativas mudangas para a EJA, surgiram diversas
iniciativas, tanto politicas quanto pedagdgicas, voltadas a elaboracdo de materiais didéticos
especificos. A relevancia da educagdo entre 1937 e 1945 foi impulsionada pela percep¢ao de
que o atraso do pais estava associado a falta de instrucdo da populagdo. Nesse contexto,
muitas campanhas e projetos foram desenvolvidos com interesses meramente politicos,
visando a instru¢@o dos individuos para beneficiar a indudstria em crescimento.

No inicio do século XX, com o avan¢o da industrializacdo, a educacdo de adultos
ganhou valorizacdo gradual, como destacado por Porcaro (2012). Essa valorizagdo, porém,
abrigava distintas perspectivas sobre o papel da educacdo para adultos. Por um lado,
enfatizava-se o dominio da lingua falada e escrita, essencial para o desenvolvimento das
técnicas de produgdo, por outro, a aquisicao da leitura e escrita era vista como um meio de
ascensdo social e a alfabetizacdo de adultos como um instrumento de progresso nacional.
Adicionalmente, havia a visdo de que a educacdo de adultos poderia ampliar a base de
eleitores, refletindo interesses politicos da época.

Nesse cendrio, a implementacao da “Lei Saraiva”, por meio do Decreto n°® 3.029, de 09

de janeiro de 1881, destacou a questdo da escolariza¢do de adultos ao condicionar o "titulo de
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eleitor" apenas aos homens alfabetizados. Essa lei estabeleceu uma conexdo direta entre
alfabetizacdo e direito ao voto, e ao proibir analfabetos de participarem das elei¢cdes, o
governo passou a encarar a educacao de adultos como uma medida estratégica para ampliar a
base eleitoral. Dessa forma, a alfabetizacdo transcendeu seu cariter puramente educacional,
tornando-se uma ferramenta politica crucial para garantir a inclus@o de um maior nimero de
cidaddos nas decisdes eleitorais.

Contudo, foi somente a partir desse momento que a educacdo de jovens e adultos
comecou a se configurar como uma politica educacional mais estruturada. Um dos
movimentos em favor da EJA foi a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
(CNEA) na década de 1950. Esta campanha marcou uma nova fase ao reconhecer que a
alfabetizacdo, isoladamente, era insuficiente, e que era necessdrio priorizar a educacdo de
criangas e jovens, por terem maior potencial de alterar significativamente suas condi¢des de
vida (Porcaro,2012).

Entre as décadas de 1950 e 1960, Paulo Freire emergiu com uma nova proposta para a
educagdo de jovens e adultos: a alfabetizagdo conscientizadora, vista como instrumento de
libertacdo das classes oprimidas. Em 1963, Freire apresentou o Plano Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), que propunha um movimento de alfabetizacdo centrado no contexto da
comunidade em que os sujeitos se inseriam.

Embora aprovado e disseminado por programas de alfabetizacdo, o PNA foi
desarticulado com o golpe militar de 1964, que exilou Paulo Freire por suas ideias
consideradas subversivas. A partir de entdo, o governo assumiu o controle desses programas,
transformando-os em iniciativas assistencialistas e conservadoras (Porcaro, 2012).

Foi nesse periodo que surgiu o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL),
considerado por Favero (2004, p. 25) "o maior movimento de alfabetizacdo de jovens e
adultos ja realizados no pais, com inser¢do em praticamente todos os municipios brasileiros".
O MOBRAL, projeto do governo, propds a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos,
deixando uma marca significativa na histéria da EJA. Seu objetivo, além do processo de
redemocratizacdo, visava exercer o "controle sobre a populacdo rural", buscando oferecer
leitura, escrita e dominio dos célculos bésicos aqueles que, na infancia, ndo tiveram acesso a
educacao.

Diferentemente do método de Paulo Freire, que priorizava a alfabetizagdo como forma
de emancipacdo individual, o MOBRAL incorporou diversos programas (Alfabetizacao
Funcional, Educa¢do Integrada, MOBRAL Cultural e Formacdo Profissional). No entanto,

apesar de sua proposta inicial poder remeter aos ideais de Freire, ndo seguiu 0 mesmo
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caminho do educador. Com o fim da ditadura militar, o MOBRAL foi extinto, dando lugar a
outros programas como a Fundacao Educar e o Plano Nacional de Alfabetizacao e Cidadania.

Apesar de todas as reformulacdes e programas criados para atender a clientela da EJA,
foi apenas a partir da década de 1990 que essa modalidade de ensino consolidou sua trajetdria
no Brasil. Segundo Brunel (2004), a EJA comecou a se desenvolver de forma mais
significativa nesse periodo, inicialmente voltada principalmente para o publico adulto. No
entanto, jovens que interromperam os estudos, acumularam repeténcias ou ndo concluiram a
educagdo bdsica passaram a ser direcionados para essa modalidade de ensino.

Embora Brunel (2004) ressalte que a Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA)
comegou a se estruturar mais significativamente no Brasil a partir da década de 1990, é
fundamental compreender que essa trajetoria s6 se consolidou plenamente devido ao respaldo
dos marcos legais, como a Constituicdo Federal de 1988. Ao garantir o direito a educacdo
para todos que ndo tiveram acesso na idade apropriada, a Carta Magna abriu caminho para
que essa modalidade fosse incorporada como politica publica de Estado, legitimando a

necessidade de atender a esses jovens e adultos em situacdo de vulnerabilidade.

2.2 Marcos legais e politicas piblicas voltadas a EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), embora historicamente marginalizada nas
politicas educacionais brasileiras, conquistou maior visibilidade e garantia de direitos a partir
de avancos legais instituidos, especialmente na segunda metade do século XX. A
consolidagdo de marcos legais voltados a essa modalidade expressa o reconhecimento do
direito a educa¢do como um direito humano fundamental e permanente, ndo restrito a infancia
e a adolescéncia.

Esses dispositivos juridicos e normativos desempenham um papel central na
construcdo de politicas publicas que buscam atender as especificidades dos sujeitos da EJA,
frequentemente marcados por trajetérias escolares interrompidas, trabalho precoce, exclusio
social e multiplas vulnerabilidades. Este tdpico tem como objetivo apresentar os principais
marcos legais que garantem o direito a EJA no Brasil, destacando a importancia das politicas
publicas na efetivagdo de uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade.

Um dos primeiros e mais significativos marcos legais para a EJA foi a Constituicao
Federal de 1988. Em seus artigos 205 e 208, a Carta Magna assegura o direito a educagao

como dever do Estado e da familia, estabelecendo as bases para a oferta da modalidade:
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Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. [...] Art. 208. O dever do Estado com a
educacdo serd efetivado mediante a garantia de: I — educacdo bdsica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prépria; VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as
condig¢des do educando (Brasil, 1988, p. 77).

A partir dessa nova conjuntura constitucional, os sujeitos da EJA tiveram seu direito a
educacio garantido e seu reconhecimento como sujeitos de direito no meio social. E
pertinente destacar que o perfil dos discentes que compdem as turmas da EJA estd, em sua
maioria, vinculado a pessoas de baixa renda, muitas das quais constituiram familia
precocemente ou assumiram responsabilidades que as levaram a evasao escolar.

A EJA, portanto, destina-se ndo apenas aqueles que interromperam seus estudos, mas
também aqueles que jamais tiveram a oportunidade de frequentar a escola. Esses sujeitos
veem na EJA uma possibilidade concreta de retorno a escolarizagdo e, por meio dela, a chance
de conquistar melhores condicdes de vida.

Muitos estudantes da EJA acreditam que o acesso a educagdo pode proporcionar novas
oportunidades, inclusive no mercado de trabalho formal, permitindo-lhes assegurar direitos
enquanto trabalhadores contribuintes. Frequentemente, a auséncia de formacdo escolar os
impede de acessar empregos regulamentados com remuneragdo justa, acentuando situagdes de
vulnerabilidade social.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°
9.394/1996 destaca-se como uma das principais normativas a detalhar o direito a EJA. Seu
artigo 37 define a modalidade, enquanto o artigo 4°, inciso VII, estabelece o dever do Estado
com a educagdo, incluindo a oferta da EJA: “oferta de educagdo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola”
(Brasil, 1996).

A LDBEN, ao reforcar a EJA como uma modalidade legitima e necessdria dentro do
sistema educacional, sublinha a importancia de considerar as singularidades e necessidades
especificas desses sujeitos. Assim, a elaboracdo cuidadosa e o planejamento que favorecam a
permanéncia e a participacdo ativa desses individuos na vida escolar e social tornam-se
cruciais. Além disso, € fundamental reconhecer que tais sujeitos trazem consigo uma bagagem
de saberes construidos ao longo de suas trajetdrias de vida, por meio de experi€ncias praticas

e sociais que transcendem as fronteiras da escolarizag¢ao formal.
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Dentro desse contexto, € importante salientar que a Educacdo de Pessoas Jovens e
Adultas (EPJA) perpassa os muros escolares convencionais, alcancando espagos como o

sistema prisional. Conforme aponta Oliveira (2013):

No plano normativo nacional, a educag¢do escolar na prisdo integra a
modalidade de ensino intitulada Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n. 9394 de 1996, define
em seu artigo 37, essa modalidade como aquela destinada a pessoas que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria (Oliveira, 2013, p. 958).

Além disso, a Lei de Execucdo Penal (LEP), Lei n° 7.210/1984, embora estabeleca
moldes para a educagdo prisional, ja aponta caminhos para inovagdes futuras nesse campo. A
legislacdo determina que a Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal devem
incluir os presos em seus programas de educacdo a distancia e no uso de novas tecnologias
educacionais, permitindo também parcerias entre entidades publicas e privadas para a
realizacdo dessas atividades. A LEP autoriza ainda que os estudos dentro das unidades
prisionais sejam realizados tanto de forma presencial quanto a distancia (Brasil, 1984, art. 17
az2l).

Outro marco fundamental para a EJA é o Plano Nacional de Educacdo (PNE) — Lei n°
13.005/2014. A Meta 8 do PNE estabelece:

Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo para as
populacdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25%
(vinte e cinco por cento) mais pobres, e de modo a igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros, em todas as regides do Pais (Brasil, PNE,
2014)

Essa meta, assim como outras estratégias do PNE, reforca o compromisso nacional
com a EJA e a necessidade de politicas publicas efetivas para erradicar o analfabetismo e
elevar a escolaridade.

Nesse cendrio, a EJA se apresenta como uma ferramenta de inclusdo e transformacgao
social, assumindo uma funcdo reparadora para aqueles que foram historicamente excluidos do
processo educacional.

O objetivo da EJA vai além da simples escolarizacio, buscando o pleno
desenvolvimento da autonomia dos sujeitos. Essa perspectiva aproxima-se da proposta do
educador Paulo Freire, conforme discutido por Carlos Rodrigo Brandao em seu livro “O Que
¢ o0 M¢étodo de Paulo Freire”, que associa a importancia da valorizagdao dos saberes resultantes
das experiéncias de vida como ponto de partida para a escolarizagdo desses individuos. Seus

saberes podem ser utilizados para a concretizacio de um ensino que esteja ligado a sua
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participacao e contribui¢do na histdria, articulando conhecimentos e praticas que permitam a

participacao efetiva e permanéncia deles na educagdo formal. Brandao (2006) aponta que:

Quanto mais o alfabetizador acredita que aprender € enfiar o saber-de-quem-
sabe no suposto vazio-de-quem-ndo-sabe, tanto mais tudo é feito de longe e
chega pronto, previsto. Paulo Freire pensou que um método de educagdo
construido em cima da ideia de um didlogo entre educador e educando, onde
ha sempre partes de cada um no outro, ndo poderia comecar com o educador
trazendo pronto, do seu mundo, do seu saber, o seu método e o material da
fala dele (Brandao, 2006, p. 8).

Nessa perspectiva, € necessario um olhar mais cauteloso para as préticas pedagdgicas
voltadas a modalidade da EJA, em especial, considerando que esses sujeitos sdo, muitas
vezes, trabalhadores que chegam aos bancos escolares com uma rica bagagem prévia. E
fundamental que o processo de ensino-aprendizagem considere essas vivéncias como ponto de
partida para a construcao do conhecimento, valorizando os saberes ja construidos ao longo de

suas trajetdrias fora dos muros escolares.

2.3. A juvenilizacao da EJA: configuracoes, sentidos e implica¢oes

Para uma compreensdo aprofundada do fendmeno da juvenilizacao, discutido neste estudo,
esta secdo se dedica a analisar a crescente presenca de adolescentes e jovens na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Serdo abordadas suas causas sociais, politicas e educacionais, bem
como os impactos dessa presenca na organizagdo curricular, na gestdo escolar e nas relacdes
intergeracionais.

Tradicionalmente, a modalidade da EJA € associada a individuos que, por diversas
razdes, interromperam seus estudos na infancia ou adolescéncia e retornam a escola com o
objetivo de concluir sua formacdo. O perfil desses estudantes, majoritariamente, inclui
pessoas de baixa renda, que muitas vezes iniciaram precocemente sua inser¢ao no mercado de
trabalho e vivem em comunidades empobrecidas, em bairros periféricos, com acesso limitado
a politicas publicas estruturantes.

De acordo com Gadotti ¢ Romao (2006, p. 31), “os jovens e adultos trabalhadores
lutam para superar suas condi¢des precdrias de vida (moradia, saide, alimentacao, transporte,
emprego etc.)”. Assim, o perfil predominante dos estudantes da EJA ¢ composto por sujeitos
que ndo tiveram acesso a escolarizagdo ou a alfabetizacdo na idade considerada adequada;

realidade fortemente relacionada as condi¢des socioecondmicas vividas e a necessidade de

conciliar trabalho e estudo, sendo, em muitos casos, os principais responsaveis pelo sustento
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de suas familias. Nesse contexto, Pinheiro (2020) descreve os sujeitos da EJA como:

[...] trabalhadores, pois muito cedo comegou a experiéncia com o trabalho e
deixou a escola regular por algum motivo. Com o passar dos anos precisou
voltar a estudar por causa do trabalho ou a prépria sociedade. Estes alunos
possuem idades, origens, vivéncias profissionais, histéricos escolares,
aprendizagens diferentes (Pinheiro, 2020, p. 7).

Historicamente, os perfis predominantes na EJA eram de pessoas adultas e idosas com
diferentes trajetérias de vida, necessidades e experiéncias. No entanto, o cendrio atual da
educagdo € marcado por significativas mudancas, e um dos fendmenos que tem ganhado
destaque nos debates sobre a Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas € a "juvenilizacao".

Segundo Sanceverino, Lodi e Laffin (2020, p. 3), “esse fendmeno surge no cendrio
brasileiro, a partir da década de 90, em uma modalidade educacional, historicamente, dirigida
as pessoas adultas e idosas”. Contudo, Haddad e Di Pierro (2000) destacam que o processo de
juvenilizacdo comecou a ganhar visibilidade a partir da década de 1980, gerando desafios e
tensdes na educacdo de adultos. Esse fenomeno impactou tanto os objetivos das ofertas
educacionais quanto a constru¢do das identidades dos estudantes, suscitando questionamentos

sobre o perfil do publico atendido. Segundo os autores, € possivel constatar:

[...] perfil crescentemente juvenil dos alunos em seus programas, grande
parte dos quais sdo adolescentes excluidos da escola regular. H4 uma ou
duas décadas, a maioria dos educandos de programas de alfabetizacdo e de
escolarizacdo de jovens e adultos eram pessoas maduras ou idosas, de
origem rural, que nunca tinham tido oportunidades escolares. A partir dos
anos 80, os programas de escolarizacdo de adultos passaram a acolher um
novo grupo social constituido por jovens de origem urbana, cuja trajetdria
escolar anterior foi malsucedida (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 15).

Esses autores nos levam a refletir sobre a forma como a EJA tem sido estruturada para
enfrentar tais desafios. Se considerarmos uma de suas fungdes primordiais, a funcdo
reparadora, que garante o direito a educacdo aqueles que foram excluidos da escola por
diversos motivos, a presenca de alunos mais jovens se justifica. No entanto, é problemadtico
quando a EJA € utilizada como um meio de legitimar processos excludentes no sistema
educacional regular, tornando-se uma solu¢do naturalizada para corrigir o fluxo escolar dos
mais jovens.

Tomando esse pensamento como base, € pertinente aprofundar o conceito de jovens
que, nessa conjuntura educacional, vém crescendo na EJA. Conforme afirmado por Andrade

(2004 apud Carvalho, 2017, p. 19):
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Sdo jovens que, por uma série de motivos, precisaram abandonar a escola;
vivem em periferias, favelas, vilas e bairros pobres, principalmente nas
grandes cidades; sdo majoritariamente negros; circulam no espaco escolar
um incalculdvel nimero de vezes, com entradas, saidas e retornos, apds o
periodo estabelecido como o préprio para a vida escolar (de 7 a 14 anos)
(Andrade, 2004 apud Carvalho, 2017, p. 19).

Nesse contexto, torna-se essencial um olhar cauteloso a esses novos perfis, atentando
para suas trajetorias de vida e suas experiéncias construidas, bem como suas idas e vindas aos
bancos escolares, frequentemente motivadas por fatores socioeconOmicos que os afastam de
seu processo educacional. A reconfiguracdo desses novos perfis da EJA tem ganhado forga,
principalmente nas praticas pedagdgicas, exigindo que o curriculo, antes direcionado a uma
clientela mais velha, se ajuste para atender as especificidades desses estudantes.

As metodologias de ensino utilizadas pelos docentes atrelados a essa modalidade
também necessitam de revisdo, visto que a nova clientela da EJA ndo se restringe mais
aqueles que nunca frequentaram a escola, mas inclui jovens que, por diversos motivos,
migram do ensino regular para a EJA.

Nessa mesma perspectiva, pensar as turmas de EJA como salas homogéneas torna-se
invidvel. Com a chegada desse novo publico, a heterogeneidade € perceptivel, transformando
uma clientela predominantemente de trabalhadores em um cendrio atual de jovens que, na sua
totalidade, transitam do ensino regular para essa modalidade. Além disso, conceber a escola
como um espago de aprendizagem para esses sujeitos implica refletir sobre a forma como esse
ambiente, enquanto espaco acolhedor, recebe esses sujeitos histéricos com suas trajetorias e
vivéncias de mundo diversificadas.

Carrano (2007 apud Carvalho, 2017, p. 30) destaca que “ainda que jovens cheguem a
escola, sdo sujeitos com multiplas trajetrias e experiéncias e vivéncias de mundo, marcados
pelos seus ciclos de vida e relagdes sociais”. Diante disso, ¢ fundamental que a escola
reconheca e valorize essas trajetorias individuais, promovendo um ambiente de aprendizagem
que dialogue com as vivéncias dos jovens. O que implica considerar a diversidade social,
cultural e emocional desses estudantes que chegam as turmas de EJA, tornando o ensino mais
significativo e conectado a realidade de cada um.

Ademais, a escola deve se posicionar como um espago de construcio coletiva de
conhecimentos, onde os saberes prévios desses sujeitos sdo respeitados e integrados ao seu
processo educativo.

Nessa perspectiva, Andrade (2008 apud Mendes, 2016, p. 11) aponta sobre a transicao

da nova clientela da EJA que:
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A educacdo de jovens e adultos caracteriza-se, no seu inicio por abrigar
primordialmente, alunos/as adultos que tinham parado de estudar hd algum
tempo, que trabalhavam, tinham familia constituida e objetivavam aprimorar
suas condi¢des de vida, através de um emprego melhor e de maior
acessibilidade social. [...] os/as jovens hoje de modo amplo, estio mais
preocupados com a regularizacdo de seu fluxo no sistema de ensino, com a
certificagdo, com a possibilidade de ingressar no mercado de trabalho e
cursar o Ensino Médio em busca de qualificacdo para poderem sentir-se
produtivamente inseridos/as nas demandas capitalistas (Andrade, 2008 apud
Mendes, 2016, p. 11).

Considerando o pensamento da autora, observa-se que a mudanga de perfil na
Educagao de Jovens e Adultos reflete uma transformagao nas demandas econdmicas e sociais.
A busca por certificagdo e qualificagdo € impulsionada por um mercado de trabalho cada vez
mais competitivo, no qual a conclusio da educacdo bdsica tornou-se um requisito
indispensavel para a inser¢do profissional.

Dessa forma, a EJA deixa de ser vista apenas como uma modalidade voltada para a
recuperagdo da escolaridade, assumindo também o papel de preparacdo para o futuro. Isso
exige do sistema educacional brasileiro uma reflexdo sobre novas préticas pedagdgicas que
atendam as necessidades especificas desse publico, promovendo ndo apenas a conclusao da
educagdo bdsica, mas também o desenvolvimento de competéncias essenciais para o mundo
do trabalho.

Nesse contexto, ¢ fundamental considerar que o acesso a EJA e a qualidade da
educagdo oferecida ainda estdo profundamente marcados por desigualdades educacionais.

De acordo com Arroyo (2010), os sistemas de avaliagdo, tanto nacionais quanto
internacionais, evidenciam e acentuam as desigualdades educacionais presentes entre
diferentes grupos sociais, instituicdes publicas e privadas, além de disparidades regionais
(entre municipios, estados e até mesmo entre nagdes do Norte e do Sul global).

Essas avaliagOes, cada vez mais sofisticadas, expdem publicamente as diferencas na
qualidade da educacdo, revelando fragilidades do sistema educacional publico, especialmente
em relacdo a grupos sociais e regionais historicamente marginalizados. Dessa forma, as
desigualdades educacionais sdo frequentemente apresentadas como um reflexo do atraso
nacional e apontadas como um dos fatores que contribuem para o subdesenvolvimento em

diversas esferas, incluindo a social, cultural, politica e econdmica.

2.4. Juventude(s) e escolarizacao: miltiplos significados e trajetorias

A discussdo sobre a(s) juventude(s) no campo educacional exige uma abordagem que

reconheca a pluralidade de experi€ncias juvenis e suas distintas insercdes no processo de
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escolarizagdo. Longe de ser um conceito homogéneo ou estdtico, a juventude se constitui
como uma categoria social historicamente construida, atravessada por marcadores como
classe, raga, género, territorio e geragao.

No contexto da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), essa diversidade se expressa nas
multiplas trajetérias de vida dos sujeitos jovens que acessam a escola em tempos e condi¢des
distintas daquelas previstas para a escolarizacdo regular. Assim, refletir sobre a(s)
juventude(s) e a escolariza¢do implica compreender como as diferentes experi€ncias juvenis
interagem com a institui¢ao escolar, desafiando curriculos, praticas pedagdgicas e politicas
publicas que, muitas vezes, ndo reconhecem as singularidades e os direitos desses sujeitos.

O termo juventudes, no plural, é fundamental, pois transcende uma defini¢ao tnica e
universal. A experiéncia juvenil varia profundamente a depender dos diferentes contextos
sociais, culturais e econOmicos, moldando-se a realidade de cada jovem. Compreender a
juventude, portanto, exige considerar as multiplas condi¢des que influenciam os sujeitos em
suas trajetérias. Pensar esse conceito como poliss€mico, com significados que variam de
acordo com o contexto histérico, social e cultural, € essencial.

Para algumas sociedades, juventude € compreendida como uma fase bioldgica situada
entre a infancia e a vida adulta, marcada por transformagdes fisicas e psicolégicas. Em outras
perspectivas, é concebida como um periodo de transi¢do no qual os individuos constroem suas
identidades, assumem responsabilidades e se inserem no mercado de trabalho. No Brasil, essa
fase da vida também € demarcada por recortes etarios, que variam de acordo com a legislacao.

O Estatuto da Juventude, Lei n.° 12.852/2013, estabelece em seu Art. 1°, § 1°: “Para os
efeitos desta Lei, sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e
nove) anos de idade” (Brasil, 2013). Essa delimitagdo etdria reflete uma tentativa de
padronizacdo, mas ndo esgota os debates conceituais.

Como destaca Groppo (2000, p. 9), “as defini¢des de juventude passeiam por dois
critérios principais, que nunca se conciliam realmente: o critério etario (herdeiro das primeiras
definicdes fisioldgicas) e o critério sociocultural”. Este ultimo considera os aspectos
histéricos, econdmicos e culturais que influenciam a vivéncia da juventude em diferentes
contextos. Enquanto o critério etdrio delimita a juventude com base na idade, o critério
sociocultural reconhece que esse periodo pode se estender ou se encurtar, dependendo das
condig¢des sociais, do acesso a educagdo e da necessidade de entrada no mercado de trabalho.

Nessa mesma perspectiva, fatores como classe social e cultura, como ja mencionado,
influenciam a forma como a juventude € vivida e compreendida, tornando-a um conceito

dindmico e subjetivo. Abramo (2008) aponta que a forma como a sociedade percebe a
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juventude muda conforme o momento politico e social, evidenciando as diversas maneiras de
compreender as juventudes dentro da sociedade brasileira, visto que “os conteudos, a duragao
e a significacdo social destes atributos das fases da vida sdo culturais e histdricos” (Abramo,
2008, p. 41).

Trata-se, portanto, de reconhecer as juventudes em todas as suas dimensdes. Por
muito tempo, essa fase da vida foi vista apenas como um estigio de transi¢do para a vida
adulta, uma etapa preparatdria para o futuro.

Atualmente, compreender as juventudes apenas dessa forma significa ignorar aspectos
essenciais de sua existéncia enquanto sujeitos de direitos (Dayrell; Carrano, 2014). As
juventudes sdo marcadas por diversidade cultural e social, o que implica que cada jovem
vivencia essa etapa de maneira Unica. Além disso, a participagdo ativa desses jovens na
sociedade — seja por meio da educacdo, do trabalho ou de movimentos sociais — demonstra
que eles ndo devem ser vistos apenas como "o futuro", mas como sujeitos que atuam no
presente e constroem suas proprias trajetérias com autonomia e protagonismo. Nessa

perspectiva, Abramo (2008) enfatiza que:

Surgem muitas modificacdes no conteddo da moratéria: ndo mais SO
adiamento e suspensdo, mas variados processos de insercdo em varias
dimensdes da vida pessoal e social, como sexualidade, trabalho, participacio
cultural e politica etc. A vivéncia da experiéncia juvenil passa a adquirir
sentido em si mesma e ndo mais somente como preparacdo para a vida adulta
(Abramo, 2008, p. 43).

Nesse contexto, a juventude nao € mais vista apenas como uma fase transitoria para a
vida adulta, mas como uma etapa significativa por si s6, marcada por experiéncias Gnicas em
diferentes ambitos. Isso implica a necessidade de politicas e praticas sociais que reconhecam e
valorizem as especificidades desse periodo, promovendo a inclusdo desses jovens em espagos
de decisdo e garantindo que suas vozes sejam ouvidas. Em consonancia, o Estatuto da
Juventude, em seu Art. 4°, entende por participacdo juvenil em processos politicos e
decisorios que:

I — a inclusdo do jovem nos espacos publicos e comunitdrios a partir da sua
concepcdo como pessoa ativa, livre, responsdvel e digna de ocupar uma
posicdo central nos processos politicos e sociais; II — o envolvimento ativo
dos jovens em a¢des de politicas ptblicas que tenham por objetivo o préprio
beneficio, o de suas comunidades, cidades e regides e o do Pais; IIl — a
participacdo individual e coletiva do jovem em agdes que contemplem a

defesa dos direitos da juventude ou de temas afetos aos jovens (Brasil, 2013,
art. 4°).

De acordo com Dayrell (2007), apesar das limitagdes impostas pelo lugar social que
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ocupam, os jovens vivenciam emocdes, refletem sobre suas condi¢des e experiéncias,
expressam posicionamentos em relacdo a vida e formulam desejos e propostas para melhorar
sua realidade. A juventude, portanto, deve ser compreendida para além de uma simples faixa
etdria, pois envolve um conjunto de vivéncias, experiéncias e construcdes identitdrias que se
diferenciam do universo adulto, sem necessariamente representarem uma etapa de transi¢ao.

Como aponta Abramo (2008), a moratéria juvenil'! ndo significa apenas um periodo
de espera para a vida adulta, mas sim um momento singular de experimentacdo em diversas
esferas, como o trabalho, os estudos, a sexualidade e o lazer, porém com menos encargos e
compromissos definitivos.

No entanto, ao aplicar essa conceituacao a realidade de jovens cujas trajetérias de vida
sdo marcadas pelo insucesso escolar e pela necessidade precoce de ingressar no mercado de
trabalho, essa nocdo se torna invidvel. Para esses sujeitos, a juventude nio representa um
periodo de experimentacdo, mas sim uma fase de desafios intensos, na qual a obrigacdao de
contribuir financeiramente para a familia e a falta de oportunidades limitam suas experiéncias
e reduzem as possibilidades de vivenciar plenamente essa etapa da vida.

Dessa forma, a juventude ndo pode ser vista como homogénea, pois é composta por
multiplas realidades e trajetdrias que refletem os diferentes contextos sociais e culturais em
que os jovens estdo inseridos. Assim, as juventudes devem ser compreendidas em sua
diversidade, considerando os processos identitidrios que as permeiam e sua influéncia na
constru¢do das subjetividades; o que desafia a concepcao tradicional de juventude como uma
fase meramente preparatdria para a vida adulta.

Dayrell (2003, p. 42) entende que “a juventude constitui um momento determinado,
mas nao se reduz a uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse
processo € influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das
trocas que este proporciona”.

Nesse sentido, Moreira (2021, p. 60) nos chama aten¢do para o que € ser jovem e
pondera que “[...]ser jovem demanda levar em consideracdo os espacos € os modos de vida
desses individuos, bem como suas condi¢des sociais e econdmicas: educagdo, renda, onde e
com quem moram, grupos a que pertencem [...]”. Essas variaveis sdo determinantes para
compreender a pluralidade das juventudes e os sentidos que atribuem &s suas experiéncias.

Compreender a juventude como uma etapa autbnoma implica reconhecer sua

importincia na formacdo de valores, atitudes e perspectivas futuras. O contexto social,

' Essa conceituacio, firmada nas leituras de Abramo (2008), refere-se a um periodo em que os jovens podem
experimentar diferentes vivéncias antes de assumirem responsabilidades adultas como trabalho e familia.
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econdmico e cultural desempenha um papel fundamental nesse processo, moldando
experiéncias e oportunidades. Assim, politicas publicas e iniciativas educacionais devem
considerar essas dindmicas para promover um desenvolvimento juvenil mais equitativo e
inclusivo. Compreender esses grupos €, portanto, entender que eles criam as diferentes formas

de sua prépria identificacdo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A definicdo do percurso metodolégico em uma pesquisa € fundamental, pois
estabelece os caminhos para alcancar os objetivos propostos. A metodologia envolve a
selecdo de técnicas e instrumentos apropriados para a coleta e andlise de dados, conferindo
organizacao e estrutura ao processo investigativo.

De acordo com Gil (2008), a pesquisa pode ser compreendida como um processo
planejado, légico e sistemdtico, que busca encontrar respostas para determinados
questionamentos. Pesquisar, portanto, significa investigar, explorar possibilidades de
aprimoramento do que j existe ou até mesmo criar algo novo, em constante interagao entre o
pesquisador e o objeto de estudo, o que favorece o desenvolvimento e o aperfeicoamento dos
métodos de investigacao.

Nesse sentido, a metodologia configura-se como elemento essencial, oferecendo
sustentacdo ao percurso investigativo. Segundo Martins (2004, p. 3), “[...] a metodologia ¢,
pois, uma disciplina instrumental a servigco da pesquisa; nela, toda questdo técnica implica
uma discussao tedrica”. Assim, para esta pesquisa, a construg¢do cuidadosa de todo o processo
metodoldgico faz-se necessdria, uma vez que um percurso bem estruturado permite a
compreensdo clara e aprofundada do projeto aqui proposto.

Para embasar e iniciar a construcdo desse percurso, a pesquisadora recorreu ao
Materialismo Histérico Dialético (MHD). Este método foi escolhido por possibilitar a andlise
dos fendmenos histéricos ndo de forma isolada, mas como parte de um contexto mais amplo
de contradicdes e transformacdes sociais. Segundo Tozoni-Reis (2020), o Método Materialista
Historico Dialético:

[...] caracteriza-se pelo movimento do pensamento pela materialidade
histérica da vida dos homens em sociedade, isto &, trata-se de descobrir (pelo
movimento do pensamento apoiado no principio da contradi¢do) as leis

fundamentais que definem a forma organizada (material) dos homens
durante a histéria da humanidade (Tozoni-reis, 2020, p. 8).

Formulado por Marx, o materialismo histérico-dialético, originalmente concebido para
examinar a natureza das mercadorias, amplia-se enquanto método para a compreensdo da vida
cotidiana. Ele permite ir além da observacao imediata e aparente da realidade, possibilitando o
desvelamento das estruturas ocultas que sustentam as desigualdades sociais e historicas
(Kosik, 2002).

Ao tomar como objeto de investiga¢do o fendmeno da “juvenilizagcdo na EJA”, torna-

se essencial compreendé-lo a partir da historicidade dessa modalidade educativa. Isso porque
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ele ndo € um reflexo isolado, mas uma manifestacdo das contradi¢cdes sociais, econdmicas e
politicas que atravessam as estruturas educacionais. A presenca crescente de jovens na EJA
insere-se em um contexto de precarizacdo do trabalho, exclusdo social e desigualdades
educacionais, que impactam diretamente as trajetdrias escolares das juventudes populares.

Desse modo, o método materialista histérico-dialético permite ndo apenas descrever
esse fendmeno, mas revelar suas determinagcdes mais profundas, suas contradi¢des internas e
os interesses de classe que atravessam as politicas publicas voltadas para essa modalidade de
ensino. Nesse contexto, destaca-se uma das principais categorias desse método: a contradicao.

A categoria “contradi¢do” revela-se central para a andlise da juvenilizagdo na EJA,
pois traz o embate entre o direito formal a educacdo e as condicdes sociais concretas que
negam esse direito a juventude das classes populares. Ainda que a ampliacdo do acesso a EJA
possa, a primeira vista, parecer um avango social, ela expressa, na verdade, as contradi¢des do
modo de producdo capitalista, que marginaliza amplos segmentos da juventude ao nao
garantir seu ingresso e permanéncia na educacgdo regular.

A crescente presenga de jovens na EJA, portanto, ndo decorre de uma escolha livre e
autdbnoma, mas € resultado de trajetérias marcadas por precariedade, evasdo, repeténcia,
exclusdo e abandono escolar. Ela expressa a tensao entre as promessas de cidadania plena e a
realidade da negagdo sistemdtica de direitos fundamentais. Compreender essa contradi¢do €
fundamental para desvelar os interesses de classe presentes nas politicas publicas

educacionais e construir alternativas que assegurem, de fato, o direito a educagdo para a

juventude.

3.1 Abordagem e tipo de pesquisa

Para uma compreensdo mais aprofundada da realidade investigada, adotou-se a
abordagem qualitativa, que se caracteriza pela énfase na interpretacdo dos dados, a partir da
andlise de textos, imagens e dudios, buscando compreender os significados e sentidos
atribuidos pelos sujeitos ao fendmeno estudado.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa responde a questdes especificas e
concentra-se em niveis da realidade que ndo sdo passiveis de quantificacdo, investigando
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa qualitativa:

[...] tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer
que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias
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ou a descoberta de intuigdes. Seu planejamento €, portanto, bastante flexivel,
de modo que possibilite a consideragao dos mais variados aspectos relativos
ao fato estudado (Gil, 2002, p. 41).

A pesquisa qualitativa, portanto, assume um papel central ao lidar com a
complexidade da realidade humana. Ela exige a imersdo no fendmeno investigado para
compreendé-lo em sua totalidade, considerando os sentidos atribuidos pelos sujeitos e as
dindmicas simbdlicas, sociais e culturais que o constituem. Nessa abordagem, o pesquisador
ndo ¢ um mero observador externo, mas um sujeito implicado que interage com os dados e
com 0s sujeitos da pesquisa.

De acordo com Guerra (2012), a pesquisa qualitativa busca explorar a complexidade
dos fendmenos, investigando seus elementos constitutivos de forma detalhada. Nesse
processo, o pesquisador envolve-se ativamente, podendo influenciar e ser transformado pela
experiéncia investigativa, o que exige a suspensdo de pressupostos prévios que possam
comprometer a escuta atenta e ética dos sujeitos.

A opc¢ao pela abordagem qualitativa decorre da prépria natureza do objeto de estudo,
pois ela possibilita, a partir da andlise dos documentos selecionados, um mergulho na
realidade social da EJA, permitindo compreender o fendmeno da juvenilizacdo com
profundidade e densidade analitica.

Para tanto, também serd empregada a pesquisa documental, que, segundo Gil (2002),
tem um papel relevante nas ciéncias sociais, especialmente na educacio, por permitir a analise
de fendmenos sociais por meio de documentos institucionais € normativos.

Marconi e Lakatos (2021, p. 202) afirmam que: “a caracteristica da pesquisa
documental é tomar como fonte de coleta de dados apenas documentos, escritos ou nao, que
constituem o que se denomina de fontes primdrias. Estas podem ter sido feitas no momento
em que o fato ou fendmeno ocorre, ou depois” (Marconi; Lakatos, 2021, p. 202).

Nesse sentido, a pesquisa documental revela-se indispensavel para este estudo, pois
possibilita uma compreensao aprofundada das questdes investigadas a partir da andlise de
registros formais, como dissertacoes, teses e outros documentos institucionais. Esses materiais
serdo tomados como fontes primdrias e permitirdo enriquecer a andlise com diferentes
perspectivas tedricas e metodoldgicas, oferecendo um quadro mais completo e critico sobre o
fendmeno da juvenilizagdo na EJA.

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, com cardter descritivo e exploratdrio, e
configura-se como uma pesquisa documental. Para Cellard (2008), a andlise documental

consiste na interpretacdo critica e sistemdtica de documentos que possuem relevancia para a
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compreensdo de determinado fendmeno.
Sendo assim, esta investigagdo tem como objetivo compreender o fendmeno da
juvenilizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por meio do mapeamento e andlise de

teses e dissertagdes produzidas sobre o tema no Brasil.

3.2 Procedimentos de analise de dados

A andlise documental foi adotada como técnica fundamental para o tratamento dos
dados, pois permite a coleta, interpretacdo e categoriza¢do de informagdes a partir de registros
J4 existentes, neste caso, teses e dissertacdes disponibilizadas na base da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Segundo Cellard (2008), o processo de andlise de um documento envolve reunir todas
as partes essenciais “[...] elementos da problemadtica ou do quadro tedrico, contexto, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave” (Cellard, 2008, p. 303).

Inicialmente, foi realizado um mapeamento na Plataforma Sucupira da CAPES, com o
intuito de identificar estudos vinculados a édrea da Educacdo e das Ciéncias Sociais,
considerando que estas dreas concentram os principais trabalhos sobre a temdtica em questao.

O recorte temporal adotado compreende o periodo de 2013 a 2023. Tal delimitagdo
justifica-se pelo fato de que, embora os primeiros estudos sobre juvenilizacdo na EJA tenham
surgido por volta de 2008, foi a partir de 2013 que a temética comegou a ganhar maior
visibilidade e aprofundamento nas producdes académicas, acompanhada por dados mais
sistematizados do Censo Escolar do MEC/INEP e pesquisas como a PNAD/PNADC, que
permitem analisar o fendmeno de forma consistente.

Os descritores utilizados na busca foram: "Juveniliza¢do", "Educacdo de Jovens e
Adultos" e "Juventude". A escolha por esses termos justifica-se pela necessidade de abarcar
0s principais conceitos que estruturam o objeto de estudo.

O termo “juveniliza¢do” possibilita o acesso a trabalhos que discutem especificamente
o crescimento da presenca de jovens na EJA e suas implicagdes. “Educacdo de Jovens e
Adultos” permite localizar pesquisas centradas nesse campo educacional, proporcionando
uma visdo ampla sobre o contexto. Por fim, “juventude” amplia a busca, incluindo estudos
que, embora ndo sejam exclusivamente sobre EJA, contribuem para a compreensdo das
especificidades desse publico no campo educacional.

Para a andlise dos dados, foi utilizada a técnica da andlise de conteido, conforme

proposta por Bardin (2016). Essa técnica permite uma investigacdo detalhada e sistematica,
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viabilizando a identificacio de temas recorrentes e significados latentes nos documentos
analisados. Segundo Bardin (1977, p. 14), “a analise de conteudo ¢ uma técnica de
investigacdo que tem por finalidade a descri¢io objetiva, sistemdtica e qualitativa do contetdo
manifesto da comunicagdo” (BARDIN, 1977, p. 14).

A andlise foi organizada em trés etapas, de acordo com o modelo sugerido por Bardin
(2016): Pré-andlise; Exploracdo do material: Tratamento dos resultados e interpretagao.

Pré-analise: nessa etapa, foram selecionadas as teses e dissertagdes de acordo com 0s
critérios estabelecidos, realizando-se uma leitura flutuante dos documentos. Esse tipo de
leitura possibilita o primeiro contato com o material, permitindo ao pesquisador compreender
sua estrutura geral e formar as primeiras impressoes sobre seu contetido (BARDIN, 2016).

Exploracao do material: foi realizada a codificacio dos dados extraidos dos
documentos selecionados. Bardin (2016, p. 67) entende que “a codificagdo € o processo pelo
qual os dados brutos sdo transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais
permitem uma descri¢do exata das caracteristicas pertinentes do conteido e sua subsequente
categorizacdao” (Bardin, 2016, p. 67).

A leitura aprofundada das teses e dissertacdes permitiu a identificacdo de unidades de
andlise relevantes para a compreensao do fendmeno da juvenilizagao.

Tratamento dos resultados e interpretacdo: a partir das categorias elaboradas, os
dados foram interpretados com base nos objetivos da pesquisa. Essa etapa possibilitou
identificar contribuicdes relevantes das producdes analisadas, evidenciar lacunas ainda
existentes e sugerir caminhos para futuras investigagdes sobre o fendmeno da juvenilizagdao na
EJA.

As categorias emergiram a partir de um critério semantico, segundo Bardin (2016),
agrupando unidades de registro com caracteristicas semelhantes. Dessa forma, os dados foram
organizados de modo a favorecer uma leitura critica e sistematizada das contribuicdes
académicas sobre o tema. As categorias sdo: Processo de juveniliza¢do na EJA; Juvenilizagdo,
curriculo e desafios estruturais na EJA (2013-2023): uma década de tensdes entre inclusao,
formacdo docente e gestdo democratica; Percepcdes juvenis: sentidos atribuidos pelos jovens
a escolarizacao.

Esta secdo tem por objetivo apresentar e discutir o levantamento de produgdes
académicas que abordam a tematica da juvenilizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
no periodo de 2013 a 2023. A busca foi realizada no Banco de Teses e Dissertagdes da
CAPES, tendo como base critérios definidos previamente, como descritores, dreas do

conhecimento, nivel académico e recorte temporal.
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A andlise dessas producdes permitiu identificar tendéncias, lacunas e abordagens
tedricas predominantes, contribuindo assim para a compreensao da forma como o tema tem
sido tratado no campo educacional, especialmente no contexto da pds-graduagdo brasileira.

Quadro 1 - Critérios Adorados na informacao de busca

Informacdes de Critérios adotados

busca

Bases de dados Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Grande Area do Ciéncias Humanas; Ciéncias Sociais Aplicadas; Multidisciplinar.
Conhecimento

Area do Educacio; Educagdo de Adultos; Educacdo em Periferias Urbanas; Ensino de
Conhecimento Ciéncias e Matematica; Ensino-Aprendizagem; Sociais e Humanidades;

Culturas e Humanidades.

Graus Académicos Mestrado, Mestrado Profissional, doutorado

Periodo 2013 a 2023
Descritores da Juvenilizacdo, Educacio de Jovens e Adultos, Juventude.
pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora em 05 de julho de 2025

O Quadro 1 acima apresenta as principais informacdes que orientaram a busca pelas
producdes académicas selecionadas para compor o corpus da presente pesquisa. A
investigacdo foi realizada na base de dados da Plataforma de Teses e Dissertacoes da CAPES,
por se tratar de um repositério oficial e abrangente das producdes académicas de pos-
graduacio stricto sensu no Brasil. A delimitacdo das grandes dreas do conhecimento abrangeu
os campos das Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e Multidisciplinar,
considerando a natureza interseccional e complexa do objeto de estudo.

Quanto as dreas do conhecimento, foram incluidas categorias que dialogam
diretamente com os temas centrais da pesquisa, como Educagdo, Educacdo de Adultos e
Ensino-Aprendizagem. Além dessas, optou-se por dreas correlatas, a exemplo de Educacgao
em Periferias Urbanas, que podem abordar questdes pertinentes a EJA e ao fendmeno da
juvenilizacdo. Os graus académicos considerados foram mestrado, mestrado profissional e
doutorado, de modo a abranger uma variedade de niveis de aprofundamento tedrico-
metodolégico.

O recorte temporal compreendeu o periodo de 2013 a 2023, com o objetivo de analisar
producdes mais recentes e alinhadas aos debates contemporaneos acerca da EJA. Os
descritores utilizados na busca foram: Juvenilizacdo, Educacdo de Jovens e Adultos e
Juventude, selecionados por sua centralidade no objeto investigado. Esses termos foram
empregados de maneira combinada, a fim de ampliar o alcance das buscas sem perder o foco
tematico.

Dessa forma, o quadro sistematiza as diretrizes do processo de levantamento
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bibliogrifico-documental, evidenciando os critérios de inclusdo que orientaram a sele¢do do

material analisado na presente pesquisa.

Logo em seguida, no Quadro 2, pode ser observado a quantidade de trabalhos encontrados.

Quadro 2 - Producoes encontradas no periodo de 2013-2013

DESCRITORES DE BANCO DE DADOS TIPO ANO TOTAL
BUSCA
Dissertagao 2013 =
Tese -
Dissertacao 2014 3
Tese ---
Dissertacdo 2015 3
Tese ---
Dissertacao 2016 2
Tese -
i a 3
Dissertagdo 2017
“juvenilizagao” AND “EJA” Tese =
AND “Educagio de jovens Disserta¢do 201 4
adultos” AND “juventude” CAPES Tese 018 ===
Dissertagdo
2019
Tese 1
Dissertacao 2020 5
Tese --
Disserta¢do 6
2021
Tese 1
Dissertacao 2022 3
Tese --
Dissertagio 7
2023
Tese 2
TOTAL 46

Fonte: Elaborado pela autora no dia 8 de maio de 2025

O Quadro 2 acima apresenta a quantidade de pesquisas encontradas no banco de dados
da CAPES no periodo de 2013 a 2023. No total, foram identificados 46 trabalhos, sendo 4
teses e 42 dissertacdes. Esse resultado evidencia o interesse pelo tema em pesquisas de
mestrado, com uma clara predominéncia nesse nivel académico em detrimento de estudos de
doutorado.

A partir dessa busca inicial, foram selecionados os trabalhos que atendiam aos
critérios previamente estabelecidos para esta pesquisa. Em seguida, procedeu-se a leitura
flutuante, seguindo os passos de Bardin (2016), com o objetivo de identificar os estudos mais
alinhados aos objetivos da investigacdo. Apods essa etapa de triagem, 14 trabalhos foram

selecionados para a andlise aprofundada, sendo estes os que foram discutidos ao longo desta
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pesquisa. Essa selecdo final, portanto, justifica-se pela sua relagdo direta com a finalidade
proposta pelo estudo.

O percurso metodoldogico adotado nesta pesquisa permitiu a constru¢do de um
caminho coerente com os objetivos propostos, a partir de uma abordagem qualitativa de
cunho documental.

A escolha da andlise de contetido, fundamentada em Bardin (2016) possibilitou a
sistematizacdo e interpretacao de dados provenientes de trabalhos académicos selecionados no
Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, produzidos entre os anos de 2013 e 2023. Apds a
triagem inicial, foram selecionadas 14 producdes que tratam do fendmeno da juveniliza¢io na
Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), conforme os critérios previamente definidos. No
Quadro 3 a seguir estéd apresentada a relacao dos trabalhos que foram utilizados para a andlise

de dados.

Quadro 3 - Producoes Académicas (Teses e Dissertacoes) sobre a Juvenilizacio na EJA

(2013-2023)

Entre nés e encruzilhadas: as trajetérias Leila Mattos Jovens; Juventude; 2015
dos jovens de 15 a 17 anos na EJA em Haddad de Juvenilizacdo; EJA; Escola.
Angra dos Reis Monteiro

Marinho
Juvenilizacdo na Educagdo de Jovens e Lorene Dutra Juventude; Familia e Escola; 2015
Adultos de Ouro Preto/MG: trajetdrias e Moreira e Educacio de Jovens e Adultos.
perspectivas dos estudantes mais jovens Ferreira
Juvenilizacdo na Educacdo de Jovens e Luana Ledo Educacgdo; Ensino Médio; 2016
Adultos no Ensino Médio: um estudo de Afro Jovens; Juvenilizacdo na
caso no municipio de Salvador, Bahia Educagao de Jovens e Adultos;

Juventude.
A juvenilizag¢do da EJA na Escola Eliana Santos EJA; Juvenilizacdo; Sujeitos 2019
Municipal de Ensino Fundamental "Irene | Balestreri de Direitos.
Rodrigues Titan" em Castanhal-Par4, de
2011-2017
O abandono do ensino médio regular pelos | Juliana Bicalho | Educacdo de Jovens e Adultos; | 2018
estudantes e a juvenilizacdo da EJA: uma | de Carvalho Juvenilizacdo da EJA; Politica
teia de relagdes Barrios Educacional.
Juvenilizacdo e enegrecimento da EJA: Eliana de Sistema educacional; 2019
Subproduto das politicas de Oliveira Juvenilizacdo; Enegrecimento;
universaliza¢do da educagdo basica Teixeira EJA; Ensino Fundamental
Regular.

Educacio de Jovens e Adultos: a Dalva Lucia EJA; Juvenilizacdo; Relacdes | 2020
juvenilizacdo e as relacdes Aguiar Intergeracionais; Permanéncia.
intergeracionais entre os sujeitos da EJA Carvalho
na Escola Municipal Sociedade Fraternal,
Salvador-Bahia
O fendmeno da juvenilizacdo da EJA na Juscilene Silva | Adolescentes; Educagdo de 2020
rede municipal de educagdo de Itapetinga- | Oliveira Jovens e Adultos;
BA Juvenilizacdo.
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A juvenilizacdo da EJA no ensino médio Matheus EJA; Juvenilizacdo; Ensino 2021
da rede publica estadual do Rio de Janeiro | Vinicius Reis Médio; SEEDUC; RIJ.
Fernandes

Juventude, Educac¢do e Trabalho: Ana Claudia de | Juvenilizacdo na Educacdo de | 2022
juvenilizacdo no CEEBJA de Camargo Jovens e Adultos (EJA);
Chopinzinho-PR Juventude; Educacio;

Trabalho.
Histdrias de vida de estudantes jovens e Eduardo Silva Educacgao de Jovens e Adultos; | 2023
adultos da comunidade de Rio das Pedras: | Freitas Vulnerabilidades sociais;
taticas de enfrentamento, resisténcia ou Historias de vida;
adaptacio as vulnerabilidades sociais? Transformagdes sociais.
O processo de juvenilizacdo na EJA e as Thais Costa de | Educagdo de Jovens e Adultos; | 2023
trajetdrias educacionais dos/as alunos/as Freitas Juvenilizacao; Trajetorias
do Centro Municipal de Educagdo de Educacionais.
Jovens e Adultos (CMEJA)
JUVENILIZACAO NA EJA: significados | Carolina Politicas Educacionais; 2017
e implicagcdes do processo de Coimbra de Educacgdo de Jovens e Adultos
escolarizacdo de jovens Carvalho —EJA; Juventudes;

Juvenilizacdo; Escolarizacao.
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): um | Ana Luiza Curriculo; Educacao de Jovens | 2017
estudo sobre a inclusdo de adolescentes no | Bacchereti e Adultos; Adolescéncia;
Centro Integrado de Educacio de Jovens e | Sodero de Juvenilizacdo; Organizagio
Adultos (CIEJA) Toledo Escolar.

Fonte: Elaborado pela autora no dia 12 de maio de 2025.

O Quadro 3 sintetiza as 14 producdes académicas (teses e dissertacdes) selecionadas

que constituem o corpus documental desta pesquisa. Essa selecdo representa uma amostra
significativa do estado da arte sobre a juvenilizacio na EJA no periodo analisado (2013-
2023).

A diversidade de autorias, temas, palavras-chave e anos de publicac¢do nesses trabalhos
€ crucial. Eles contemplam diferentes regides do pais, instituicdes e enfoques metodoldgicos,
evidenciando a pluralidade de olhares sobre a tematica e enriquecendo o debate sobre a
crescente presencga de sujeitos jovens na EJA.

Ao delimitar esse conjunto de producdes, buscou-se ndo apenas mapear o que tem sido
pesquisado, mas também compreender, a partir das experiéncias e andlises relatadas, como as
praticas educativas, as trajetdrias escolares e as politicas publicas vém sendo problematizadas
em contextos diversos. Os dados coletados e organizados neste corpus fornecem os subsidios
necessarios para a andlise critica e reflexiva que serd desenvolvida no préximo capitulo,

contribuindo para o aprofundamento tedrico e pratico da problemaética investigada.
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4 ANUNCIOS DA PESQUISA: A JUVENILIZACAO NA EJA NAS PRODUCOES
ACADEMICAS

Este capitulo apresenta os principais achados da pesquisa, resultado da andlise
documental das produc¢des académicas que abordam a presenca e o protagonismo de jovens na
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA). O fendmeno da juvenilizacdo da EJA, compreendido
como o aumento significativo da presenca de adolescentes e jovens que, por diferentes razdes,
foram excluidos ou afastados do ensino regular, tem provocado transformacdes importantes
no perfil do publico dessa modalidade de ensino. Essa reconfiguracdo interpela tanto a
organizacdo curricular quanto as praticas pedagdgicas desenvolvidas no interior das escolas,
historicamente concebidas para sujeitos adultos com trajetérias escolares interrompidas.

A crescente presenca de jovens na EJA, por um lado, revela as fragilidades do sistema
educacional brasileiro em garantir a permanéncia e a aprendizagem no ensino regular; por
outro, aponta para a necessidade urgente de revisdes curriculares, pedagdgicas e politicas
capazes de responder as demandas especificas dessa nova configuracdo etdria. Essa realidade
desafia as escolas e os profissionais da educacdo a reconhecerem as juventudes em sua
pluralidade e complexidade, considerando aspectos geracionais, de classe, raca, género e
territério que atravessam as trajetorias desses sujeitos.

Por tais motivos, as praticas pedagdgicas, os modelos de gestdo escolar e 0s processos
formativos precisam ser revistos para que a EJA ndo se torne um espago de mera
compensacdo ou "depdsito" para estudantes evadidos, mas sim um lugar de acolhimento,
pertencimento e construcdo de saberes significativos.

As andlises aqui empreendidas t€m como base as 14 produgdes académicas
sistematizadas no levantamento documental (Quadro 3, se¢do 3.3). O objetivo € evidenciar os
anuncios e dentincias presentes nesses estudos sobre os sentidos atribuidos a presenca juvenil
na EJA, seus desafios e suas implicacdes pedagdgicas, sociais e politicas. Este campo em
disputa e constru¢do revela ndo apenas um fendmeno demogréfico, mas também uma
condicdo histdrica, social e educacional que exige aten¢do das politicas publicas e da pesquisa
em educacdo.

Ao identificar recorréncias, silenciamentos e tensionamentos nos textos analisados,
este capitulo visa contribuir para a compreensao critica do processo de juvenilizagdo da EJA,
destacando como ele € problematizado e quais caminhos tém sido apontados para a
construcdo de préticas educativas mais inclusivas e dialégicas.

Para esta etapa da pesquisa, retomam-se os critérios definidos no capitulo
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metodolégico. Os trabalhos foram analisados com base em seus aportes tedricos,

metodoldgicos e nas temadticas centrais abordadas, especialmente no que se refere a presenga

juvenil na EJA. Os resultados serdo apresentados em trés topicos, agrupados a partir das

principais recorréncias temdticas identificadas na andlise de contetido. O primeiro desses

tépicos aborda o proprio Processo de Juvenilizacao da EJA, focando em seis produgdes que o

problematizam.

4.1 Processo de Juvenilizacio da EJA

No Quadro 4, apresentado a seguir, sintetizam-se os seis trabalhos analisados neste

tépico, seus respectivos autores, palavras-chave e os principais desafios/aspectos discutidos.

Quadro 4 - Producoes sobre o Processo de Juvenilizacao da EJA (2013-2023)

A juvenilizagdo da EJA | Marcos EJA; Desescolarizagdo e certificagdo 2021
no ensino médio da rede | Vinicius Juvenilizacao; precoce; critica ao ENCEJA como
publica estadual do Rio | Reis Ensino Médio; via de certificagdo para jovens em
de Janeiro Fernandes | SEEDUC; RJ. idade escolar; politicas publicas

excludentes.
Educacgao de Jovens e Dalva EJA; Dificuldade de permanéncia dos 2020
Adultos: a juvenilizacdo | Lucia Juvenilizacao; sujeitos na EJA causada por
e as relacoes Aguiar Relacdes conflitos intergeracionais (barulho,
intergeracionais entre os | Carvalho Intergeracionais; | indisciplina, diferencas de
sujeitos da EJA na Permanéncia. comportamento) entre jovens e
Escola Municipal adultos, levando a evasao,
Sociedade Fraternal, especialmente dos mais velhos;
Salvador-Bahia auséncia de estratégias

pedagdgicas que considerem as

especificidades etdrias e culturais.
Histérias de vida de Eduardo Educacio de Limitag¢do do nimero de 2023
estudantes jovens e Silva Jovens e participantes, o que pode
adultos da comunidade | Freitas Adultos; comprometer a representatividade
de Rio das Pedras: Vulnerabilidades | dos dados; resisténcia de alguns
taticas de sociais; profissionais em participar do
enfrentamento, Histoérias de estudo. Os jovens da EJA como
resisténcia ou adaptacio vida; sujeitos que resistem, adaptam-se
as vulnerabilidades Transformagdes | ou enfrentam vulnerabilidades
sociais? sociais. sociais profundas, com trajetorias

de exclusdo, precariedade e

rupturas escolares.
Juvenilizacdo na EJA: Carolina Politicas Escassez de registros histéricos 2017
significados e Coimbra Educacionais; sobre o tema, exigindo busca
implicacdes do processo | de Educacgdo de intensa por fontes alternativas e
de escolarizagdo de Carvalho Jovens e dados fragmentados, o que
jovens Adultos — EJA; | evidencia um apagamento

Juventudes; sistemadtico das juventudes
Juvenilizacao; populares na produgdo cientifica e

Escolarizacdo.

negligéncia das politicas
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educacionais.
O fendmeno da Juscilene Adolescentes; Dificuldade de adaptacdo dos 2020
juvenilizacdo da EJA na | Silva Educacao de profissionais as constantes
rede municipal de Oliveira Jovens e transforma¢des no mundo do
educacdo de Itapetinga- Adultos; trabalho e suas repercussdes no
BA Juvenilizacao. perfil dos estudantes da EJA;
inadequacao das préticas escolares
que contribui para a reprodugdo da
desigualdade.
A juvenilizagdo da EJA | Eliana EJA; Contradicdo entre o discurso de 2019
na Escola Municipal de | Santos Juvenilizacao; garantia de acesso a EJA e a
Ensino Fundamental Balestreri | Sujeitos de auséncia de politicas e praticas
“Irene Rodrigues Titan” Direitos. pedagdgicas efetivas para
em Castanhal-Para de permanéncia e atendimento
2011-2017 qualificado do publico juvenil;
fragilidade institucional em
adaptar-se as necessidades
especificas das juventudes
populares.

Fonte: Elaborado pela autora em 04 de junho de 2024.

A partir da leitura e andlise dos seis trabalhos selecionados, observa-se que a presenca
de jovens na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), fendbmeno conhecido como juvenilizagdo,
evidencia uma série de tensdes que atravessam tanto as politicas publicas quanto as praticas
escolares. Esses estudos revelam que, embora a EJA seja legalmente reconhecida como uma
modalidade inclusiva e democrética, tem acolhido um publico jovem que enfrenta multiplas
expressoes de desigualdade social, educacional e institucional.

No estudo de Fernandes (2021), a critica recai sobre o uso do Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) como uma via de certificagao
precoce, que se sobrepde ao direito a escolarizacdo integral dos jovens em idade regular. Essa
pratica, segundo o autor, reforca politicas publicas excludentes, nas quais a desescolarizagdo é
legitimada sob o discurso da eficiéncia e da flexibilizacao.

Dalva L. A. Carvalho (2020), por sua vez, chama atencdo para os conflitos
intergeracionais no interior das salas da EJA. A convivéncia entre jovens e adultos gera
tensOes que afetam a permanéncia escolar. A presenga juvenil, marcada por comportamentos
distintos e, por vezes, por indisciplina, tem provocado incomodos entre os adultos, levando
muitos a evasdo. Tal situacdo ratifica a auséncia de estratégias pedagdgicas que considerem as
especificidades etérias e culturais dos sujeitos da EJA.

Na pesquisa de Freitas (2023), os jovens da EJA sdo retratados como sujeitos que

resistem, adaptam-se ou enfrentam vulnerabilidades sociais profundas. O autor analisa suas
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histérias de vida como testemunhos de desigualdade acumulada, atravessadas por
experiéncias de exclusado, precariedade e rupturas escolares, ainda que marcadas também por
taticas de resisténcia e reconfiguracdo dos sentidos da escolarizacao.

O estudo de Carolina C. Carvalho (2017) destaca o desafio da escassez de registros
histéricos sobre o fendmeno da juvenilizagdo, o que comprova um apagamento sisteméatico
das juventudes populares no campo da produgdo cientifica. A auséncia de dados consistentes
reflete, de certo modo, a negligéncia das politicas educacionais em reconhecer a presenca e as
demandas especificas desses sujeitos no interior da EJA.

A pesquisa de Oliveira (2020), realizada em Itapetinga-BA, expde as dificuldades dos
profissionais da educacdo em acompanhar as transformagdes do mundo do trabalho e suas
repercussoes no perfil dos estudantes da EJA. A inadequacdo das praticas escolares frente a
essas mudancas contribui para a reproducdo da desigualdade, pois limita o potencial
emancipador da educacgdo para os jovens trabalhadores.

Por fim, Balestreri (2019), ao analisar o contexto de Castanhal-PA, demonstra a
contradicdo entre o discurso oficial de garantia do direito a educagdo e a auséncia de politicas
e praticas pedagdgicas que assegurem, de fato, a permanéncia e o atendimento qualificado aos
jovens. A autora aponta a fragilidade institucional em reconhecer os sujeitos juvenis como
protagonistas, o que resulta em praticas descontextualizadas e excludentes.

De modo geral, os achados reafirmam que a juvenilizacio da EJA ndo pode ser
compreendida apenas como um deslocamento etdrio, mas como um fendmeno que escancara
as falhas do sistema educacional em garantir o direito a educagdo para todos. A desigualdade
aparece como categoria central para compreender os desafios enfrentados por esses jovens,
seja nas politicas compensatorias insuficientes, nas tensdes intergeracionais, na inadequagao
curricular ou na fragilidade das instituicdes escolares em reconhecer a diversidade dos
sujeitos da EJA.

Conforme aponta Fernandes (2021), o sujeito da EJA € atravessado por marcas
profundas de desigualdade social: jovens adultos da classe trabalhadora, em sua maioria
negros e moradores das periferias urbanas, que enfrentam multiplas barreiras de acesso e
permanéncia escolar. Segundo o autor, essa realidade nao € fruto do acaso, mas de um
processo histérico de exclusdo, tanto educacional quanto social. Isso se expressa em sua
propria trajetéria como educando da modalidade: “[...] j& podia perceber a diversidade de
trajetorias de vida e de objetivos quanto a sua ocupacdo, mas todos possuiam em comum uma
marca social de classe, todos eram filhos da classe trabalhadora” (Fernandes, 2021, p. 17).

Cury (2014) também reforca que a maioria dos jovens que frequentam a EJA € oriunda
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das classes populares e que sua presenca nessa modalidade de ensino evidencia as
contradicoes que estruturam as desigualdades na sociedade capitalista. A crescente presenca
de jovens trabalhadores na EJA revela trajetdrias escolares interrompidas, marcadas por
repeténcias, fracasso escolar e exclusdo institucionalizada.

De acordo com Carolina C. Carvalho (2017), a categoria trabalho € central para
compreender esse fendmeno, pois muitos desses jovens precisam trabalhar durante o dia e
optam por estudar a noite, aproveitando a flexibilidade da EJA. Brunel (2004) destaca que
muitos desses estudantes chegam desmotivados, apds repeténcias sucessivas no ensino
regular, e enfrentam dificuldades de adaptacdo ao contexto escolar.

Para Dalva L. A. Carvalho (2020) esses sujeitos nao se restringem aqueles que nunca
tiveram acesso a escola. Cada vez mais, sdo jovens que passaram pelo ensino regular, mas ndo
conseguiram desenvolver experiéncias significativas que permitissem concluir os estudos no
tempo previsto. Dayrell (2007) complementa ao afirmar que os jovens atualmente trazem
consigo um repertdrio simbdlico diverso, o que exige novas abordagens pedagdgicas por parte
das institui¢des escolares.

Nesse contexto, Oliveira (2020) e Balestreri (2019) destacam uma mudanga
significativa no perfil dos estudantes da EJA, com predominancia de adolescentes a partir dos
15 anos, frequentemente marcados por histéricos de fracasso escolar e distorcao idade/série.
Para muitas/os dessas/es estudantes, a entrada na EJA ndo € uma escolha, mas uma imposi¢ao
silenciosa diante da exclusdo promovida pelo ensino regular, transferindo para a EJA a
responsabilidade de lidar com as consequéncias desse fracasso institucional.

Carvalho (2009) aponta que fatores como evasdo, repeténcia, defasagem idade/série,
necessidade de trabalhar e a possibilidade de concluir os estudos em menor tempo
influenciam a migracdo para a EJA. Haddad e Di Pierro (2000, p. 127) observam que, a partir
dos anos 1980, os programas de escolarizacdo de adultos passaram a acolher um novo grupo
social: jovens urbanos com trajetorias escolares malsucedidas.

Freitas (2023) salienta que esses sujeitos, em sua maioria moradores de favelas
urbanas, lidam com processos de vulnerabilizacdo profunda: violéncia, precarizacdo das
relacdes de trabalho, degradacdo ambiental, migra¢des for¢adas e auséncia de acesso a bens

culturais e oportunidades de vida digna. O autor aponta ainda que:

Partimos do pressuposto que esses estudantes, em grande parte moradores de
favelas, sdo individuos que sofrem processos vulnerabilizatérios graves
durante suas trajetdrias de vida, processos esses representados pela violéncia,
pela necessidade de sobrevivéncia, pela precarizagdo de seus trabalhos, pela
degradacdo ambiental que os afetam cotidianamente, pela falta de
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possibilidade de acesso a bens culturais, pela falta de oportunidades na vida,
pelos transtornos da migracao forcada [...] (Freitas, 2023, p. 14).

A andlise dos trabalhos comprova que a juvenilizacdo da EJA ndo se reduz a uma
questdo etaria, mas deve ser compreendida a luz das desigualdades estruturais que perpassam
as trajetdrias escolares de jovens da classe trabalhadora. Trata-se de um processo que revela
as limitagdes do sistema educacional em garantir o direito a educacdo de forma equitativa, e
que impde a EJA a tarefa de acolher sujeitos marcados por sucessivas exclusdes.

A presenca de jovens trabalhadores, negros, moradores de periferias urbanas, com
trajetorias de vida marcadas por descontinuidades escolares, confirma a insuficiéncia das
politicas publicas de educacao bdsica.

O fendmeno da juvenilizagcdo exige, portanto, a formulacio de propostas pedagdgicas
e curriculares que considerem a diversidade, as identidades, os saberes e os desafios
especificos desse publico, evitando abordagens homogéneas e descontextualizadas.
Reconhecer a complexidade da presenga juvenil na EJA é um passo fundamental para
fortalecer o papel da modalidade como um espaco de resisténcia, pertencimento e

emancipagao.

4.2 Juvenilizacdo, Curriculo e Desafios Estruturais na EJA (2013-2023): Uma Década
de Tensoes entre Inclusao, Formaciao Docente e Gestao Democratica

O cendrio educacional brasileiro tem sido marcado, nas tultimas décadas, por um
processo de profundas transformagdes no interior da Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA),
especialmente a partir da intensificacdo do fendmeno da juvenilizacdo.

Essa expressdo nomeia a presenca crescente de adolescentes e jovens que, por
multiplos fatores — como fracasso escolar, evasdo, reprovacao e exclusdo social — passam a
frequentar a EJA, desafiando os fundamentos pedagdgicos e politicos que tradicionalmente
sustentaram essa modalidade de ensino, concebida para a populagdo adulta e trabalhadora.

Entre 2013 e 2023, diversas pesquisas académicas vém apontando para a
complexidade desse fendmeno, que nido pode ser analisado de forma descontextualizada ou
apenas sob a 6tica do déficit.

A juvenilizacdo da EJA revela ndo apenas uma mudanga no perfil etdrio do publico
atendido, mas também fragilidades estruturais do sistema educacional. Entre elas, destacam-se
a insuficiéncia das politicas de permanéncia escolar, a inadequacdo dos curriculos as
realidades juvenis e populares, e a dificuldade das institui¢des escolares em garantir o direito

a educagdo com qualidade socialmente referenciada.
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Nesse contexto, surgem tensdes entre os principios de inclusdo e a préatica cotidiana
das escolas, uma vez que as politicas educacionais nem sempre dialogam com os desafios
concretos enfrentados pelas redes e pelos profissionais da educacao.

A presenca de sujeitos jovens na EJA exige o redimensionamento das praticas
pedagdgicas, a reorganizagdo curricular e o investimento na formagdo docente critica, capaz
de compreender as juventudes em sua diversidade. Ao mesmo tempo, evidencia-se a
importancia de fortalecer os espacos de participacdo coletiva e a gestdo democratica,
frequentemente limitados por 16gicas administrativas e verticalizadas que pouco consideram
0s sujeitos e suas experiéncias.

A seguir, apresenta-se o Quadro 5, que sistematiza quatro produ¢des académicas do
periodo de 2013 a 2023. Essas pesquisas abordam a tematica da juvenilizagdo da EJA sob
diferentes perspectivas interligadas: curriculo, praticas pedagdgicas, politicas publicas e
gestdo escolar.

A andlise em questdo busca demonstrar os principais desafios estruturais que
atravessam a EJA contemporanea, contribuindo para o debate sobre os caminhos possiveis
para a constru¢do de uma educagdo publica, democritica e comprometida com os sujeitos
historicamente excluidos do direito a escolarizagio.

Quadro 5 - Producoes Académicas sobre Juvenilizacdo, Curriculo e Desafios
Estruturais na EJA (2013-2023)

Educacdo de Jovens e | Ana Luiza | Curriculo; A implementacido da BNCC 2017
Adultos (EJA): Um Bacchereti | Educacgao de enfrenta obstaculos como a

estudo sobre a Sodero de Jovens e Adultos; dificuldade de articulagdo entre

inclusdo de Toledo Adolescéncia; os diferentes componentes

adolescentes no Juvenilizacio; curriculares e a formacéo

Centro Integrado de Organizagdo docente, que muitas vezes nio

Educacgdo de Jovens e Escolar. acompanha as mudancas

Adultos (CIEJA) propostas pelo novo curriculo.

O Abandono do Juliana Educacao de O principal desafio € a 2018
ensino médio regular | Bicalho de | Jovens e Adultos; manutencao da consisténcia na

pelos estudantes e a Carvalho Juvenilizacdo da proposta de uma educagdo

juvenilizacdo da EJA: | Barrios EJA; Politica inclusiva, democrdtica e de

uma teia de relagdes Educacional. qualidade na escola publica.

Apesar dos avancos legais e
tedricos, as praticas pedagdgicas
ainda enfrentam dificuldades
para se consolidar no cotidiano

escolar.
Juvenilizacdo e Eliana de Sistema Dificuldade de promover 2019
Enegrecimento da Oliveira educacional; reflexdo critica e transformadora
EJA: Subproduto das | Teixeira Juvenilizacio; entre os professores em formacgdo
politicas de Enegrecimento; continuada; muitos docentes

universaliza¢do da EJA; Ensino tendem a manter posturas
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educacdo bdsica Fundamental conservadoras e praticas
Regular. pedagégicas tradicionais,
evidenciando a complexidade de
modificar concepgdes e atitudes
enraizadas, mesmo em contextos
de formacdo voltados a
emancipacdo e a transformacio

social.
Juventude, Educacdo | Ana Juvenilizacdo na Dificuldade enfrentada pelos 2022
e Trabalho: Claudia de | Educagdo de gestores escolares em incorporar
juvenilizacdo no Camargo Jovens e Adultos os principios democraticos e
CEEBJA de (EJA); Juventude; | participativos da gestao
Chopinzinho-PR Educacio; educacional no cotidiano escolar.
Trabalho. Diretores sobrecarregados por

tarefas administrativas e
burocraticas, limitando sua
atuacdo pedagdgica e o
envolvimento efetivo da
comunidade escolar no processo
decisorio.

Fonte: Elaborado pela autora em 04 de junho de 2025.

As quatro produgdes académicas apresentadas no Quadro 5, apds analisadas, revelam
que o fendmeno da juvenilizacdo da EJA pode ser compreendido a partir de diferentes
angulos: curriculo, gestdo escolar, formagao docente e politicas piblicas. Em comum, revelam
um conjunto de desafios estruturais persistentes no campo da Educa¢do de Jovens e Adultos,
especialmente no que tange a inclusdo de sujeitos historicamente marginalizados, como
adolescentes e jovens negros.

A primeira pesquisa, de Toledo (2017), destaca os impactos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) na organizagdao curricular da EJA, enfatizando as dificuldades de
articulacdo entre os componentes curriculares e a inadequagdo da formacdo docente para
acompanhar as exigéncias de um curriculo por competéncias. A andlise indica que a chegada
de adolescentes a EJA demanda ndo apenas adaptacdes nos contetidos, mas uma profunda
revisdo dos modos de ensinar e dos sentidos atribuidos a escolarizacao juvenil nesse espaco.

Na sequéncia, o trabalho de Barrios (2018) reforca a critica a insuficiéncia das praticas
pedagdgicas diante do desafio de construir uma escola publica inclusiva, democratica e de
qualidade. Apesar dos avancos legais, a autora aponta uma lacuna entre os marcos normativos
e a realidade escolar, indicando que a juvenilizacdo da EJA se insere em um contexto de
abandono e exclusdo do ensino regular, em que as institui¢des ainda nao conseguem acolher e
atender, com efetividade, essa nova demanda geracional.

O estudo de Teixeira (2019) aprofunda a discussdo ao articular os processos de



47

juvenilizacdo e enegrecimento da EJA, chamando atengdo para as desigualdades raciais e
estruturais que perpassam a escolarizacao de jovens negros. O principal desafio identificado
reside na formacdo docente, que, mesmo em contextos de formagdo continuada, ndo tem
conseguido romper com praticas pedagdgicas conservadoras. Isso demonstra a resisténcia a
abordagens criticas e emancipadoras, bem como a permanéncia de uma cultura escolar que
pouco dialoga com as experiéncias e saberes dos sujeitos da EJA.

Por fim, a pesquisa de Camargo (2022) volta-se para as dificuldades de gestdo
democratica nas escolas que atendem a EJA, particularmente no que diz respeito ao
envolvimento efetivo da comunidade escolar nos processos decisérios. A sobrecarga
administrativa e burocratica sobre os gestores compromete sua atuacao pedagdgica, limitando
a constru¢do de uma escola participativa e sensivel as necessidades dos jovens trabalhadores.

De forma geral, as produgdes revelam que o fendomeno da juvenilizagdo da EJA ndo
pode ser compreendido isoladamente, pois se insere em uma teia de tensdes que envolve
curriculo, formagao docente, gestdo escolar e politicas ptiblicas. Em vez de simples "desvios"
no fluxo escolar, os sujeitos juvenis na EJA escancaram os limites de um sistema educacional
excludente, desarticulado e frequentemente alheio as realidades vividas por grande parte da
populacdo brasileira. As pesquisas apontam para a urgéncia de reformas estruturantes que
passem pela valorizacdo da EJA como direito social e espago de producdo de saberes e
resisténcias, em sintonia com os principios de justica social, equidade e pluralidade.

A migragdo para a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos é motivada por uma
diversidade de fatores, especialmente a luz do fendmeno da juvenilizacdo. Como apontado
por Camargo (2022), os principais motivos que levam jovens a deixarem o ensino regular
estdo relacionados a necessidade de trabalhar, dificuldades financeiras, gravidez, casamento,
reprovacdo e desmotivacdo com a escola. Contudo, a autora enfatiza que "o trabalho é um dos
principais fatores que levam esses/as jovens a migrarem para essa modalidade" (Camargo ,
2022, p.126)

De forma semelhante, Gadotti (2006, p. 23) afirma que: “o perfil dos alunos da EJA da
rede publica sd@o, na maioria, trabalhadores proletariados, desempregados, donas de casa,
jovens, idosos e portadores de deficiéncias especiais”.

Fonseca (1996) também chama atencdo para a multiplicidade de causas do abandono

escolar:

[...] deixam a escola para trabalhar; deixam a escola porque as condi¢des de
acesso ou de seguranca sdo precdrias; deixam a escola porque os hordrios e
as exigéncias sdo incompativeis com as responsabilidades que se viram
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obrigados a assumir. Deixam a escola porque ndo hd vaga, ndo tem
professor, ndo tem material. Deixam a escola, sobretudo, porque nio
consideram que a formacao escolar seja assim tdo relevante que justifique

N

enfrentar toda essa gama de obsticulos a sua permanéncia ali (Fonseca,
1996, p. 32).

A insercdo dos/as jovens na EJA tem representado um desafio para a construcao de
novas praticas pedagdgicas nessa modalidade. O fendmeno da juvenilizagdo, intensificado nos
tempos atuais, estd relacionado a faléncia do sistema educacional, manifestada na evasao
escolar, repeténcia e consequente defasagem idade-série. Contribuem ainda fatores como a
necessidade de obten¢do rapida de certificagdo para o mercado de trabalho, dificuldades de
acesso a escola e desmotivacdo diante de modelos escolares que nido dialogam com a
realidade desses sujeitos (Carvalho, 2009).

Essa migragdo para a EJA estd, portanto, fortemente ligada a um contexto de exclusio
social e educacional que ultrapassa as dimensdes pedagdgicas. Os/as jovens recorrem a essa
alternativa por ndo encontrarem no ensino regular condicdes adequadas as suas vivéncias. As
responsabilidades familiares, a precariedade econdmica e a desmotivagdo diante de um
curriculo descontextualizado formam um ciclo de expulsdo que culmina na busca pela EJA.

Barrios (2018) e Toledo (2017) argumentam que essa migracdo decorre de fatores
estruturais, politicos, sociais e educacionais, sendo muitas vezes um encaminhamento
compulsério, e ndo uma escolha voluntdria dos estudantes. Nesse sentido, Carvalho (2009)
destaca que:

As deficiéncias do sistema de ensino regular publico, como a evasio,
repeténcia, que ocasionam a defasagem idade/série, a possibilidade de
aceleracdo de estudos (como o fato de concluir em menor tempo o Ensino
Fundamental e Médio) e a necessidade do emprego, contribuem para a
migracdo dos jovens a EJA (Carvalho, 2009, p.7804).

Assim, é possivel compreender que a presenca desses/as jovens na EJA ndo deve ser
vista apenas como uma alternativa educativa, mas como o resultado de trajetorias marcadas
por multiplas exclusdes. As diversas barreiras enfrentadas no ensino regular, de ordem
socioecondmica, familiar e institucional, tornam a EJA uma espécie de refigio, ainda que, em
muitos casos, imposto, para aqueles/as que buscam dar continuidade aos estudos em
condi¢des mais compativeis com suas realidades.

Nesse contexto, Furtado (2015, p. 55) afirma que a inser¢ao desses sujeitos na EJA: “¢
resultado também desse processo de escolarizacdo degradada, que perpetua a exclusdo
escolar. Os/as alunos/as tém acesso ao espacgo fisico, mas ndo a uma educa¢do de qualidade,

que os/as considere como sujeitos de direitos”.
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A EJA, portanto, emerge como uma alternativa tardia diante do fracasso das politicas
educacionais inclusivas no ensino regular. A presenca juvenil nesse espago revela um sistema
que, ao invés de garantir equidade, aprofunda desigualdades. Esses sujeitos sao
frequentemente marcados por trajetdrias escolares interrompidas, experiéncias de fracasso e
exclusdo, o que demonstra que sua presenca na EJA é menos uma escolha consciente e mais
uma consequéncia de um processo histérico de negacao do direito pleno a educacao.

Teixeira (2019) destaca que a migragdo dos/as jovens para a EJA ocorre como
consequéncia de um processo continuo de exclusdo escolar que se inicia ainda na infancia.
Essa migra¢do nao € fruto de uma escolha autdnoma, mas sim resultado das multiplas rupturas
vivenciadas no ensino regular, como a repeténcia, a evasao e o abandono escolar.

A autora ainda afirma que muitos desses/as jovens, especialmente os negros,
enfrentam uma trajetdria escolar marcada por fracassos reiterados e defasagem idade-série,
sendo empurrados para a EJA como unica alternativa possivel de continuidade dos estudos.
Teixeira (2019) caracteriza esse processo como uma “migracao perversa”. Isso pode ser
evidenciado por Teixeira (2019, p. 151): “[...] Quanto a migra¢do do Ensino Regular para
EJA, os percentuais sdo maiores para os estudantes negros em todas as coortes”.

Essa constatacdo prova como as desigualdades raciais atravessam o percurso
educacional desses sujeitos, revelando uma exclusdo que, embora silenciosa, € sistemdtica e
estrutural. A chamada "migragdo perversa" nao se da por escolha, mas por um processo de
exclusdo acumulativa, em que a escola regular ndo garante condi¢cdes continuas de
permanéncia e sucesso escolar, levando a juventude negra a ocupar majoritariamente oS
espacos da EJA.

Tais fatos reforcam a urgéncia de politicas publicas que enfrentem o racismo estrutural
e promovam uma educagdo verdadeiramente inclusiva, que reconheca as especificidades
desses sujeitos e assegure seu direito a aprendizagem com dignidade e pertencimento dos
espacos.

Diante desse contexto, torna-se indispensdvel repensar a Educacdo de Jovens e
Adultos ndo apenas como uma modalidade, mas como um espaco que deve garantir
efetivamente o direito 4 educaciio com qualidade para esses/as jovens que chegam a EJA. E
necessdria a construcdo de politicas publicas que enfrentem as desigualdades estruturais,
especialmente o racismo, e que promovam praticas pedagdgicas sensiveis as realidades desses
sujeitos, valorizando suas trajetérias, identidades e suas bagagens jd construidas

anteriormente.
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4.3 Percepcoes Juvenis: Sentidos Atribuidos pelos Jovens a Escolarizacao

A juvenilizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem provocado grandes
reflexdes sobre os sentidos que os/as jovens atribuem a escolarizacdo nesse contexto.
Muitos/as desses/as jovens chegam a EJA apds trajetdrias truncadas, marcadas por fracassos
escolares, evasdo ou necessidade de trabalho precoce, e veem a escola tanto como uma
segunda chance quanto como um espaco de reconstru¢do de sua identidade social. Para
eles/as, a escolarizacdo pode representar a possibilidade de retomada de projetos
interrompidos, acesso a melhores condi¢des de vida e reconhecimento dentro da sociedade.

E importante considerar que esses/as jovens trazem consigo expectativas e formas de
se relacionar com a escola distintas daquelas tradicionalmente associadas a EJA. Eles
demandam uma educa¢do mais dinamica, com contetidos que dialoguem com suas realidades,
linguagens e culturas juvenis.

Quando a escola ndo consegue atender a essas demandas, que necessitam de um olhar
mais cuidadoso, pode haver frustracdo, desinteresse ou até uma nova evasdo. Por isso,
compreender as percepcOes desses/as jovens sobre a escolarizagdo € essencial para a
constru¢do e adaptacdo de novas praticas ou fazeres pedagdgicos diante dessas realidades
distintas.

Entre 2013 e 2023, pesquisas académicas tém evidenciado que os sentidos atribuidos a
escolarizacdo sdo, muitas vezes, marcados pela complexidade das trajetorias dos jovens e pelo
contexto social em que estdo inseridos. Os jovens frequentemente associam a escolarizacio a
uma possibilidade de transformagdo pessoal e social, mas também expressam frustracdo
diante de curriculos deslocados que ndo dialogam com suas vivéncias, da falta de politicas
efetivas de permanéncia e de uma educacdo que, por vezes, ndo reconhece suas histdrias e

culturas.

Quadro 6 — Producoes académicas sobre a percepcoes juvenis e os sentidos da
escolarizacdo na EJA (2013-2023)

Entre nés e Leila Jovens; Dificuldade das escolas e 2015
encruzilhadas: as Mattos Juventude; professores em lidar com o perfil
trajetérias dos jovens Haddad de | Juvenilizagdo; e as necessidades dos jovens que

de 15 a 17 anos na EJA | Monteiro EJA; Escola. ingressam na EJA.

em Angra dos Reis Marinho

Juvenilizacdo na Lorene Juventude; O aumento de jovens nessa 2015
Educacdo de Jovense | Dutra Familia e Escola; | modalidade é reflexo direto das

Adultos de Ouro Moreirae | Educacdo de repeténcias e da baixa qualidade
Preto/MG: trajetérias e | Ferreira Jovens e Adultos. | do ensino, especialmente no

perspectivas dos ensino fundamental.
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estudantes mais jovens
Juvenilizacdo na Luana Educacgdo; Ensino | Falta de um projeto pedagégico 2016
Educacgdo de Jovens e Ledo Afro | Médio; Jovens; especifico para essa modalidade e
Adultos no Ensino Juvenilizacdo na | auséncia de politicas publicas
Médio: um estudo de EJA; Juventude. eficazes que incentivem a
caso no municipio de permanéncia desses estudantes.
Salvador, Bahia
O processo de Thafs Educacao de A juvenilizag@o causa conflitos 2023
juvenilizacdo na EJA e | Costa de Jovens e Adultos; | geracionais nas turmas de EJA,
as trajetdrias Freitas Juvenilizacio; contribuindo para a evasio de
educacionais dos/as Trajetorias adultos e idosos. A presenca
alunos/as do Centro Educacionais. crescente desse novo publico
Municipal de Educacio altera as dindmicas pedagdgicas
de Jovens e Adultos dentro da sala de aula, exigindo o
(CMEJA) repensar de praticas, curriculos e
metodologias para abranger esse
novo grupo.

Fonte: Elaborado pela autora em 04 de junho de 2025.

A partir das analises dos quatro trabalhos académicos no Quadro 6, fica evidente que o
fendmeno da juvenilizacdo da EJA pode ser compreendido por diversos angulos: seja por
reprovacdes, baixa qualidade no ensino, bem como dificuldades do corpo docente em lidar
com os novos perfis que chegam a EJA, em especial aqueles entre 15 e 17 anos. Soma-se a
isso a auséncia de um projeto especifico voltado a realidade desses estudantes, bem como a
caréncia de politicas publicas que garantam ndo apenas 0 acesso, mas sim a permanéncia
desses sujeitos.

A primeira pesquisa, de Marinho (2015), aponta que muitos professores tém
dificuldade para compreender as especificidades desse publico que, apesar de sua juventude,
traz consigo trajetorias de evasdo escolar e experiéncias de exclusdo.

Logo em seguida, no estudo de Ferreira (2015), a autora conclui que o aumento de
jovens nessa modalidade € reflexo direto das repeténcias e da baixa qualidade do ensino, em
especial do ensino fundamental, de onde foi feita sua pesquisa.

Em seguida, Afro (2016) destaca em sua pesquisa a necessidade da criacdo de um
projeto pedagdgico que abarque as necessidades dessa modalidade. A autora também aponta a
falta de politicas publicas que incentivem a permanéncia desses estudantes.

Freitas (2023) evidencia que a juvenilizacdo tem causado conflitos geracionais nas
turmas de EJA e contribuido para a evasdo de adultos e idosos. A autora destaca ainda que a
presenca crescente desse novo publico altera as dinamicas pedagdgicas dentro da sala de aula,
exigindo repensar praticas, curriculos e metodologias para que abranja esse novo grupo.

Marinho (2015) aponta em sua pesquisa que os/as jovens de 15 e 17 anos atribuem a
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escolarizagdo multiplos sentidos/significados, sobretudo a busca por melhores oportunidades
de trabalho, ascensao social e realizacdo pessoal. Muitos enxergam a escola como uma chance
de retomar as trajetorias interrompidas por diversos fatores, sendo um deles, que perpassa por
toda essa pesquisa, a entrada no mercado de trabalho.

De acordo com Marinho (2015, p. 114): “Ficou claro nas falas dos jovens
entrevistados a importancia que a escola tem para suas vidas. Todos pretendem “acertar suas
trajetorias” [...]”.

Essa afirmacdo ressalta como o ambiente escolar vai além do ensino formal,
funcionando também como um espaco de construcdo de projetos de vida, resgate de
autoestima e busca por um futuro melhor. Para muitos desses sujeitos, a escola representa
uma oportunidade de transformacao social e pessoal, sendo vista como um ponto de partida
para mudangas em suas realidades.

A autora ainda complementa, mostrando a percep¢ao dos jovens sobre a EJA:

[...] foi possivel perceber na fala dos entrevistados que eles procuram a
modalidade por se sentirem incomodados em salas por estarem se
relacionando com criangas, mas também para recuperar o tempo que
consideram perdido em sua escolarizacdo. A busca pela EJA, para eles é
também a busca pela transformacdo de uma realidade social dada. O
processo de formagdo desses individuos estd carregado de provas as quais
eles precisam fazer frente para alcancar sua individuacdo (Marinho, 2015, p.
109).

Segundo Brunel (2004), ao reconhecer as capacidades individuais e criativas dos
jovens, € possivel favorecer o resgate do sentimento de pertencimento ao ambiente escolar, o
qual, muitas vezes, € perdido quando ingressam na EJA. Essa perda estd frequentemente
relacionada a experiéncias anteriores marcadas por repeténcias, exclusdo da escola regular,
violéncia, uso de drogas, abandono familiar, entre outros.

Os relatos coletados revelam que essa modalidade de ensino representa uma
oportunidade de recomec¢o para muitos jovens, permitindo que retomem seus estudos € se
aproximem de seus projetos de vida, mesmo apds um periodo afastados da escola.

Apesar de diferentes entre si, esses projetos ttm em comum o desejo de dar
continuidade & escolarizacdo visando uma futura formacdo profissional. No entanto, para
alcangar esses objetivos, os/as jovens precisam lidar com diversos desafios pessoais e sociais
relacionados aos seus contextos de vida (Costa, 2011).

Nesse contexto, a EJA se configura como uma alternativa essencial para jovens que
enfrentam realidades sociais adversas e que, por diversos motivos, tiveram suas trajetorias

escolares interrompidas. Mais do que oferecer conteddos curriculares, essa modalidade
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possibilita a reconstru¢do da autoestima, o fortalecimento da identidade e a retomada de
sonhos antes adiados.

Ao reconhecer a diversidade de experiéncias de vida desses sujeitos, a EJA contribui
para a ressignificac@o da escola como um espaco de acolhimento, transformacdo e construcao
de futuros possiveis.

Ferreira (2015) traz reflexdes importantes sobre o sentido que os jovens atribuem a
escolarizagdo. A autora aponta que muitos desses/as jovens veem a escola como uma etapa
obrigatdria e inevitdvel, necessdria para obter o diploma e ter acesso ao mercado de trabalho,
que se mostra cada vez mais seletivo e exigente. No entanto, apesar de reconhecerem a
importancia formal da escolarizagdo, eles ndo conseguem atribuir um sentido mais profundo a
experiéncia escolar em si mesma.

A autora aponta ainda que a trajetdria escolar desses jovens € muitas vezes marcada
por reprovacdes e exclusdes, o que gera sentimentos de magoa, vergonha, desmotivacdo e, em
muitos casos, descrenga em sua prdpria capacidade de aprender. Isso contribui para o
sentimento de estarem em um “ndo lugar”, pois ndo se sentem a vontade com os/as estudantes
mais jovens do ensino regular, nem acolhidos entre os adultos da EJA.

A trajetdria educacional de muitos jovens brasileiros revela um cendrio de exclusdo
sistemdtica e dificuldades persistentes de permanéncia e aproveitamento escolar. Esses/as
jovens, em sua maioria oriundos de contextos marcados por vulnerabilidades sociais,
enfrentam obstdculos que vao desde a precariedade das condicdes de vida até a falta de
politicas ptblicas que garantam o direito a educacdo de forma equitativa. As escolas, muitas
vezes despreparadas para lidar com a pluralidade de experiéncias e necessidades dos alunos,
acabam reforcando praticas excludentes que aprofundam as desigualdades.

Diante disso, € nesse contexto que se insere a andlise de Sposito (1999):

Certamente os dados mais amplos relativos aos indices de desigualdade em
nossa sociedade, ao contemplarem as enormes dificuldades de integragdo
dos jovens brasileiros na esfera dos direitos sociais de cidadania incluem a
persistente auséncia de justica no campo dos direitos educativos. Essa
situacdo ndo € s6 caracterizada pela impossibilidade de frequéncia a escola
na idade adequada mas, sobretudo, pelos mecanismos perversos intra/extra
escolares que ora expulsam ou incorporam de modo precdrio os jovens,
acentuando as enormes distor¢des entre idade/série nas diversas séries e
baixos niveis de conclusido da educacio obrigatéria (Spésito, 1999, p. 9).

Freitas (2023), em seus estudos, aponta que o sentido que os sujeitos atribuem a
escolarizacdo estd intrinsecamente ligado a suas trajetérias de vida, experiéncias sociais e

necessidades praticas. A autora aponta ainda que a escolarizacdo € vista como uma
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oportunidade de qualificagdo e certificacdo, elementos percebidos como essenciais para
melhorar suas condi¢des de vida e acessar melhores oportunidades de trabalho.

A escola € vista de forma instrumental, como um meio para atingir objetivos
profissionais e econdmicos, mas ndo necessariamente como um espaco de formacdo critica e
cidada valorizado pelos préprios sujeitos — jovens esses/as que se sentem desmotivados/as
com a dita escola regular, tendo histérico de repeténcia e exclusao.

Naiff e Naiff (2008) chamam a ateng@o para o que denominam de “ciclo vicioso”:

[...] para muitas criancas e jovens brasileiros impde-se uma realidade
incompativel com a manuten¢do na escola, criando um ciclo vicioso de
dificil transposicao: a necessidade de abandonar a escola para trabalhar e a
posterior constatagdo de que, como ficou com baixa escolaridade, encontrara
significativas dificuldades em conseguir melhores posicdes profissionais,
mantendo por vezes geracdes aprisionadas ao trabalho informal e aos
subempregos (Naiff e Naiff, 2008, p. 12).

Nesse contexto, entendemos que muitos jovens veem a escola como uma oportunidade
de melhorar suas condi¢des de vida. No entanto, enfrentam dificuldades para se dedicar aos
estudos e acabam deixando a escola. Mais tarde, geralmente pela EJA, retornam aos estudos
com a esperan¢a de conquistar melhores oportunidades no mercado de trabalho, bem como
reconhecimento perante a sociedade, tendo em vista que muitos desses/as jovens t€ém um
olhar atrelado ao reconhecimento a partir da certificacdo que a escola regular propoe.

Nos estudos de Afro (2016), evidenciam-se os mesmos sentidos atribuidos em outras
pesquisas: a autora diz que o principal sentido estd ligado a insercdo no mercado de trabalho.
Muitos desses sujeitos enxergam na escola uma oportunidade de conquistar estabilidade
financeira e melhorar de vida, considerando o processo de escolarizagdo como um dos Unicos
caminhos possiveis para ascensdo social. No entanto, a autora também alerta que essa
valorizagdo da escola estd, muitas vezes, restrita a obten¢do do certificado de conclusdo, o que
evidencia uma percepcdo limitada do papel da educacdo, deixando de lado sua funcdo
formativa mais ampla.

Brunel (2004, p. 127) considera que: “O desemprego e empregos temporarios e
precérios sdo constantes na vida dos jovens”. Muitos desses/as jovens migram para a EJA em
busca de trabalho, trabalhos esses que sdo precdrios e excludentes e que muitas vezes exigem
uma certificacdo profissional apta para tal funcdo. Devido a essas inquietacdes € que esses/as
jovens retornam aos bancos escolares.

Ainda de acordo com Brunel (2004), os jovens buscam conquistar seu espaco na

sociedade, sendo o trabalho uma parte fundamental desse processo. No entanto, estdo



55

conscientes de que a inser¢do no mercado de trabalho tem se tornado cada vez mais
desafiadora, o que acaba gerando também uma crise no préprio contexto juvenil.

Nesse contexto, Freire (1997, apud Brunel, 2004, p. 18) afirma: “Aprender ¢ gostoso,
mas exige esfor¢o”. Esses/as jovens precisam ser estimulados/as quanto ao seu processo de
escolarizacdo, ndo apenas para ver os bancos escolares como uma simples obrigacdo para
certificacdo, mas para pensar que a mesma transcende esse papel. Ela deve ser vista como um
espaco de construcdo de saberes, de fortalecimento da identidade, de socializacdo e de
desenvolvimento critico desses/as jovens.

Diante de todos os aspectos abordados, é possivel compreender que a escolarizacao
dos/as jovens na EJA esta atravessada por multiplos sentidos, desafios e expectativas. Para
muitos, ela representa uma possibilidade concreta de transformar suas realidades marcadas
por trajetdrias de exclusdo, precariedade e frustracdes. A escola, nesse cendrio, € vista nao
apenas como um meio para obten¢do de certificacdo e acesso ao mercado de trabalho, mas
como um espaco potencial de construcdo pessoal, fortalecimento de autoestima e

reaproximacao com sonhos interrompidos.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

A problemética que motivou este estudo recai sobre a entrada precoce de jovens, cada
vez mais jovens, na EJA. Tal fendmeno suscita a necessidade de andlises que possam dar
visibilidade a um tema que exige maior aten¢do e estudos continuos no campo educacional.

O objetivo geral que norteou esta pesquisa foi analisar teses e dissertacdes disponiveis
no Banco de Teses da CAPES que abordam os fatores que contribuem para a insercao precoce
de jovens na EJA. Este objetivo desdobrou-se nos seguintes objetivos especificos:
compreender como os estudos académicos caracterizam o perfil dos estudantes da EJA;
identificar os elementos que impulsionam a migra¢cdo de jovens do ensino regular para essa
modalidade; e analisar os sentidos atribuidos a escolarizac¢do pelos sujeitos juvenis.

Ao longo da constru¢do deste trabalho e das andlises das pesquisas, foi possivel
identificar o fendmeno real da juvenilizacdo nas turmas da EJA, o que, muitas vezes, foi e
continua a ser resultado da "expulsdo" desses/as jovens do ensino regular. Essa modalidade,
por sua vez, ainda é pouco pensada e estruturada para acolher e atender as especificidades
desse novo publico que vem chegando.

A partir da década de 1990, o Brasil adotou um conjunto de politicas voltadas a
ampliacdo do acesso a educacgdo, especialmente no nivel fundamental, resultando em avangos
importantes na escolarizagdo de criangas e adolescentes. Contudo, apesar do progresso em
relacdo a matricula e a ampliagdo da oferta escolar, os desafios relacionados a permanéncia e
ao éxito dos/as estudantes no ambiente escolar persistem como entraves estruturais da
educacdo brasileira.

O alto indice de reprovacdes, evasdo e defasagem idade-série revela um sistema ainda
excludente, que, embora garanta o ingresso, falha em manter os alunos nas escolas e em
assegurar que concluam a educagdo bdsica. Esses obstaculos afetam, principalmente, os
jovens das classes trabalhadoras, que enfrentam condi¢des socioecondmicas adversas, falta de
politicas de permanéncia e curriculos pouco conectados com suas realidades, como
demonstrado nas diferentes secOes deste texto. Tais fatores contribuem diretamente para a
interrupgdo precoce da trajetoria escolar desses/as jovens.

Nesse contexto, foi possivel concluir que o fendmeno da juvenilizacdo ndo ocorre de
forma espontdnea ou descolada, mas estd diretamente relacionado as desigualdades
educacionais e a precarizacdo das trajetorias escolares desses/as estudantes. Isso, muitas
vezes, recal sobre a auséncia de politicas publicas efetivas que garantam o direito a educagado

de forma equanime e continua. Esses sujeitos, frequentemente marcados por histéricos de
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evasdo, repeténcia e exclusdo, acabam sendo "empurrados" para modalidades alternativas de
ensino, como a EJA, ndo por escolha, mas por falta de alternativas que contemplem suas
especificidades.

Diante disso, os resultados encontrados nesta pesquisa foram sintetizados para maior
compreensdo das questdes que a nortearam: o perfil dos estudantes da EJA apresentados nas
teses e dissertacdes da CAPES; os elementos que contribuem para a migracdo desses/as
jovens; e o sentido que esses/as jovens atribuem a escolarizacao.

A andlise dos resultados permitiu identificar que esses/as jovens deixam a escola
regular por diversos fatores. Entre os principais motivos dessa mudanga estdo a evasao escolar
causada pela necessidade de insercao no mercado de trabalho, a repeténcia, o fracasso escolar
e a auséncia de politicas publicas eficazes que garantam a permanéncia. Esses/as jovens, ao
migrarem para a EJA, passam a ressignificar a escolariza¢gdo, enxergando-a ndo apenas como
uma exigéncia formal para a obtencdo de um certificado, mas como uma possibilidade
concreta de transformagdo social, inser¢dao no mundo do trabalho e reconstru¢ao dos seus
projetos de vida.

Essa nova reconfiguracdo exige e requer que a escola compreenda e acolha essas
trajetorias singulares, construindo praticas pedagdgicas que dialoguem com as experiéncias
desses sujeitos. E preciso considerar que, nessas turmas, hi um desafio de conciliar as
necessidades de dois publicos distintos, o que demanda um novo planejamento e constru¢dao
curricular para que nenhum seja prejudicado.

Esta pesquisa foi realizada com a expectativa de que ela possa contribuir e despertar
interesse para novos estudos sobre este tema, para que inspire novas investiga¢des e promova
uma maior visibilidade para a EJA. E fundamental que essa modalidade seja repensada,
considerando o novo perfil de estudantes que a buscam, de modo a contemplar seus interesses
e necessidades especificas. Assim, espera-se que os/as jovens que veem na EJA uma
oportunidade de escolarizacdo possam, de fato, se reconhecer nesse espaco de multiplas

vivéncias e experiéncias.
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