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RESUMO

Este trabalho, fundamentado teoricamente nas concepgdes de leitura propostas por Freire e
Kleiman, teve por objetivo levantar algumas dificuldades, relativas ao processo de letramento
e, mais especificamente a leitura e compreensdo de textos.

Foi possivel observar, portanto que as praticas leitoras sdo escassas fora do ambito escolar, o
que gera com conseqiiéncia, um desconhecimento generalizado a respeito dos géneros
textuais comuns (noticia, propaganda, e a cronica), de modo que a compreensdo do texto
escrito fica comprometida por essa pouca convivéncia com a diversidade de texto. Do que
concluimos que é preciso oportunizar a mediag@o para que ocorra uma politica de leitura que
corresponda as necessidades individuais e sociais do nosso tempo.

Palavras-chave: Leitura. Dificuldade. Compreensao. Interpretagao.
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ABSTRACT

This work, based in the Freire and Kleiman’s theories about reading, had the objective of
discussing some difficulties that are related to “Letramentos” process and, more specifically,
it is related with reading and comprehension of texts.

Therefore, it was possible to observe that there are lack of reading’s practices outside the
school, and this situation develops a general lack of knowledge about the most common
textuals genders (news, advertising and chronic); so the comprehension of the written text is
compromise by this little contact with the variety of text. It is necessary to promote a
mediation so that happen an politic of reading that it corresponds to individual and social

necessities in our time.

Keywords: Reading. Dificulties. Comprehension. Interpretation.
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INTRODUCAO

Neste trabalho monografico que ora apresentamos, serio abordadas situagdes de
reflexdo sobre a importancia da leitura, como também algumas dificuldades de leitura no
Ensino Fundamental, sendo esta o ponto chave que nos motivou a descrever esse relato.

De acordo com os Paradmetros Curriculares Nacionais, a leitura € um processo no qual
o leitor realiza um trabalho ativo de construgio do significado do texto, a partir dos objetivos,
do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a lingua e sobre
as caracteristicas do género, do portador e do sistema de escrita.

Nio se trata simplesmente de extrair informagdes da escrita, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensio, na qual os sentidos comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente
dita. Qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua propria leitura constatara que a
decodificagdo é apenas um dos procedimentos que utiliza quando I€: a leitura fluente envolve
uma série de outras estratégias como selegdo, antecipagio inferéncia e verificacao.

E o0 uso desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido e aos leitores
tomar decisdes diante de dificuldade de compreensdo, arriscar-se diante do desconhecido,
buscar no texto a comprovagio das suposigdes feitas.

A leitura é uma atividade muito importante; através dela, conhece-se melhor o mundo
em volta e pode-se compreendé-lo mais facilmente. Por isso, a leitura € um processo da
compreensdo da realidade e esta associada a experiéncia pessoal do aluno. Ler implica
apreender o significado do que foi lido, entretanto, ndo basta o dominio da letra, da silaba e da
palavra para que a leitura ocorra de forma efetiva, com compreensdo e apreensdo de
significados.

Existem pessoas que ainda l1éem com dificuldade e ndo conseguem estabelecer relagao
entre o sentido do texto e o mundo a sua volta. Essas pessoas encontram sérios impedimentos
para tomar parte dos eventos sociais que envolvem o letramento e para usufruir os bens
culturais que sdo de direito de todos. Dai verifica-se entdo, a grande necessidade de
formarmos alunos leitores e assim constituir a leitura como atividade imprescindivel no
circulo escolar do Ensino Fundamental.

A leitura é uma das possibilidades de se conhecer os costumes, culturas,

comportamentos, isto €, as formas de viver de outros povos sem sair do lugar. A leitura ¢
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distragdo, sedugdo, entretenimento, necessidade, pois vivemos em uma sociedade imersa em
letras e imagens. Fazemos a leitura do nome das empresas de transportes, placas de
sinalizagdo, folhetos de propaganda, nome de ruas, lojas e outros, mas também podemos fazer
a leitura dos textos ndo verbais, ou seja, dos objetos das imagens, o que podemos chamar de
leitura de mundo. O ato de ler depende, pois, de tudo que esta ocorrendo ao nosso redor, € nao
somente do que esta sendo lido.

Ler é uma atividade ligada a escrita, € tem como objetivo primordial a compreensdo.
Para entender o que o texto significa, € preciso conhecer o codigo alfabético e decodificar o
escrito, conhecer o que as letras representam. Ler ndo € apenas decodificar palavras, mas ¢
também atribuir sentido ao texto, compreender interpretar e acima de tudo ser capaz de
estabelecer relagdes com o que ja foi percebido, lido e vivenciado pelo leitor.

As pessoas geralmente acreditam que a leitura se restringe apenas aos livros, sendo que
existe uma infinidade de coisas e imagens, as quais estdo ao nosso redor e que nos
possibilitam fazer leituras.

O texto ndo verbal, ja comentado anteriormente, é o que reflete a leitura das imagens, leitura
essa que os individuos execrem naturalmente em sua vivéncia, € ndo se ddo conta disso,
porque durante a sua trajetoria de vida desde o seu nascimento, os individuos vao aprendendo
a lidar com as pessoas e as coisas que lthe cercam. E a partir disso que comega a interag@o dos
sujeitos com o meio em que eles vivem. E a medida que vio percebendo o sentido das coisas
que passam a fazer a chamada leitura de mundo, ou leitura da vida, e crescem no
conhecimento empirico internalizado, por conseqiiéncia da familia e da sociedade.

Depois de obter conhecimento empirico, ainda na infancia, o sujeito come¢a a
freqiientar a escola. Nela, ele vivencia um novo tipo de leitura, uma leitura formal, que se da
por um processo de codificagdo e decodificagio, e através dela se busca entender o sentido do
texto, a sua compreensdo e interpretagdo, no que para isso, os conhecimentos prévios do
sujeito sio lembrados naturalmente, o que o ajuda a compreender o sentido das palavras que
estdo nos textos escritos.

Ler também ¢é adentrar outros mundos possiveis. E questionar a realidade para
compreendé-la melhor, ¢ distanciar-se do texto, numa intertextualidade que segue ilimitada e
nunca se coloca em uma forma definida, mas assume uma postura critica frente ao que de fato
se diz e ao que se quer dizer. Ler é assumir a cidadania no mundo da cultura escrita, onde o
leitor pde em jogo todo o seu conhecimento social e lingiiistico quando 1€, e, além disso,

completa o texto com seus conhecimentos, dando-lhe sentido.
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Partindo desse contexto e da concepgdo sociointeracionista de linguagem, a leitura €
entendida como um processo de produgdo de sentido que se da a partir de interagdes sociais
ou relagdes dialogicas que acontecem entre dois sujeitos, o autor do texto e o leitor.

Dessa forma, pretendemos levantar as principais dificuldades epistemoldgicas e/ou
desafios enfrentados pelos alunos do Ensino Fundamental nas praticas leitoras, de modo a
ampliar os conhecimentos a respeito, levando o individuo a usar o raciocinio € a cultivar a
liberdade e o habito da propria leitura.

Assim, nesse processo o aluno tera uma participagdo ativa nas praticas sociais letradas,
ou seja, ira contribuir com o seu letramento.Uma vez que o letramento implica a participagdo
das pessoas em praticas sociais de leitura e escrita, justamente por isso ele pressupde
convivéncia com situa¢des de leitura, um processo em que as pessoas envolvidas atuam
verdadeiramente como sujeitos, compartilhando idéias e pontos de vistas, aceitando os

argumentos usados pelo autor ou deles discordando, produzindo sentido em relag@o ao texto.
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OBJETIVO GERAL

O processo de ler é complexo, como em outras tarefas cognitivas, como resolver problemas,
trazer a mente uma informagdo necessaria, aplicar algum conhecimento a uma situagao nova,
o engajamento de muitos fatores (percepgdo, atengdo, memoria) ¢ essencial se queremos dar
sentido ao texto.

Na concepgdo sociointeracionista de linguagem a leitura ¢ entendida como um processo de
produgdo de sentido que se da a partir de interagdes sociais ou relagdes dialogicas que
acontecem entre dois sujeitos-o autor do texto e o leitor.

Assim, pretende-se levantar as principais dificuldades epistemologicas e/ou desafios
enfrentados pelos alunos do Ensino Fundamental nas praticas leitoras, pois possibilita ampliar

conhecimentos a respeito levando ao individuo a usar o raciocinio e a cultivar a liberdade e o

habito da propria leitura.
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JUSTIFICATIVA

Vivemos num mundo globalizado, onde as dimensdes interpessoais e culturais estdo
intrinsecamente ligadas. As sociedades relacionam-se dinamicamente e através da
transposigdo de saberes que se “coletivam” e se adequam aos varios povos, etnia, ragas;
tomando assim novas caracteristicas que os tornam flexiveis e necessarias a todo cidadido que
participa deste mundo.

Desta forma, ndo podemos ver a educagdo de hoje como sendo um aspecto social,
politico, ético, cultural, fisico, dentre outros. Precisamos ampliar a visdo dos alunos e
promover-lhes momentos de conhecimento, analise e transformagdo deles mesmos e do meio
em que vivem, visando assim, tornar o espago da sala de aula o lugar de formagao de cidadaos
criticos, ativos e contribuidores para uma sociedade mais igualitaria € justa, € tentando
ampliar este espago para um contingente maior, oferecendo ao aluno uma visdo de mundo
critico-comparativo. Por isso é que optamos pelo tema “Leitura”, pois sabemos que o
principal objetivo do trabalho com a leitura na escola deve ser o de formar leitores
competentes, alguém que sabe selecionar, dentre os textos de circulagio social, aquilo que
atende as suas necessidades; que consegue ler ndo apenas o que esta escrito explicitamente,
mais também aquilo que estd implicito. Além disso, o leitor competente deve conseguir
estabelecer relagdes entre o texto que I€ e outros textos ja lidos.

Em face disso, aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dando-lhe um
sentido. A fungdo do mediador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar
condi¢des para o educando realizar sua propria aprendizagem, conforme seus proprios
interesses, necessidades, fantasias segundo as duvidas e exigéncias que a realidade lhe
apresenta. Assim, criar condigdes com o leitor sobre a sua leitura, sobre o sentido que ele da a
algo escrito, um quadro, uma paisagem, os sons, imagens, coisas, idéias, situagdes reais ou
imaginarias.

Diante disso, questionamos as dificuldades encontradas pelos alunos do Ensino
Fundamental na condigdo de leitores. Assim, dentro desta perspectiva, fizemos um
levantamento de algumas dificuldades epistemologicas e/ ou desafios enfrentados pelos

alunos do Ensino Fundamental nas praticas leitoras que possibilitassem ampliar
conhecimentos a respeito, levando ao individuo a usar o raciocinio, a cultivar a liberdade e o

habito da propria leitura.
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CONCEITO DE LEITURA — O QUE E LEITURA NA VISAO DOS
TEORICOS

Me parece dispensavel, ao procurar falar de tal importancia, dizer algo do
momento MeSmMO em que me preparava para aqui estar hoje; dizer algo do
processo em que me inseri enquanto ia escrevendo esse texto que agora leio,
processo que envolvia uma compreensdo critica do ato de ler,que ndo se
esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,mas
que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo (Paulo Freire,2003,

p-1D)

Segundo Paulo Freire, entende-se, portanto, que a leitura ndo se limita apenas a
decodificagdo pura das palavras escritas, mas ela se antecipa ¢ também marca posteriormente
a vida do leitor, que diante de seus conhecimentos prévios, de seu conhecimento de mundo, o
leitor se acha dentro das leituras que faz, e a partir disso encontra novos valores € novos
significados para vida.

Paulo Freire (2003, p.11) ainda discorre sobre a importancia do ato de ler, colocando-a
como leitura de mundo, e nos passa que essa leitura esta na vivéncia dos sujeitos, no contato
com proprio mundo, pessoas e objetos, pois a leitura ¢ um processo que se da com o tempo,
durante toda vida. Diante dessa interpretagdo pode-se colocar a seguinte citagdo: “A leitura do
mundo precede a leitura da palavra”

O autor aqui compara a leitura das imagens e a leitura da palavra, portanto, de um
modo geral, o0 que se pensa se interpreta, isto € uma forma de da sentido ou significado para
as coisas, a partir do momento que as conhecemos € passamos a analisa-las. Freire valoriza
muito mais a leitura de mundo, a qual esta na vivéncia e no saber empirico das pessoas, do
que a leitura por decodificagdo, pois esta leitura implica apenas o texto e o contexto do
contetdo que esta preso entre ambos, enquanto que a leitura de mundo as ser feita pelo
individuo dentro de um texto, ele vai enxergar detalhes implicitos que ndo estdo presentes
no texto, portanto, é nesse momento que o individuo se utilizara de seus conhecimentos
prévios, conhecimento de mundo, colocando frente ao contexto do conteudo, o qual esta
sendo lido e podera fazer varias interpretagdes.

Nessas condigdes de leitura, utilizando-se de seu saber empirico, o individuo além de
compreender o contexto que 1€, estard descobrindo novos elementos do mundo que lhe
cerca, porque a leitura do mundo € que antecede a leitura da palavra, isto €, essa leitura de

mundo surge na vida das pessoas e ativa seus conhecimentos antes que a leitura da palavra o
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fizesse. O autor coloca que essa leitura da palavra vem fazer sentido para o leitor somente
depois da leitura de mundo, pois aquela se atém a decodificagdo, enquanto esta acontece
informalmente na trajetoria da vida.

Semelhantemente a concepgio de Paulo Freire, ja comentada anteriormente em
relagio ao ato de ler, a autora Marisa Lajolo (2004p7) também vem explicitar a leitura numa
perspectiva ampla, pois a autora se trata de leitura, principalmente como leitura de mundo,
deixando um tanto de lado a questdo da decodificagdo das palavras, portanto, a autora nao
restringe a leitura, apenas aquela vista na escola.

Lajolo concebe a leitura dentro de um viés de amplitude, como lazer, prazer e através
da leitura tenta também entender o mundo, a vida e as coisas que estdo em torno dos
sujeitos. Estes como leitores passam a perceber novos elementos, a cada momento em que
1éem, pois as leituras lhe trazem novos conhecimentos, que lhe servirdo de ligdo de vida.

A leitura a qual Lajolo se refere abre um leque que contém a leitura das imagens, 0O
que significa o texto ndo-verbal, assim como os outros tipos de textos em sua obra, porém ¢
o texto ndo-verbal que a autora vem enfatizar. Ela se refere a leitura de mundo:

Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto mais
abrangente a concepgdo de mundo ¢ de vida, mais intensamente se 1€, num espiral
quase sem fim, que pode ¢ deve comecar na escola, mas nao pode encerrar-se
nela. (Marisa Lajolo, 2002).

Diante dessa afirmagdo, pode-se compreender que a concepgdo de leitura de Marisa
Lajolo ¢ a que vai além da leitura trabalhada na escola, pois a0 defender que a leitura pode e
deve comegar na escola, mas ndo pode, nem costuma encerrar-se nela, a autora vé a leitura
como além de um mecanismo escolar, como um mundo amplo e repleto de experiéncias, e
que enquanto se vive se faz leitura das coisas, por isso o aprendizado de um individuo ¢
durante toda a sua vida.

Um tanto diferente da concepgdo de leitura dos autores ja citados aqui, Angela
Kleiman expressa sua compreensio de leitura mais restrita a escola, pois em sua obra
“Oficina de leitura”, discorre sobre leitura cognitiva.

A autora vem abordar por meio de sua obra alguns elementos e estratégias para leitura,
0 que realmente marca a sua proposta de leitura dentro de uma leitura cognitiva.

Esta proposta vem envolver o aprendizado da crianga desde o seu inicio na escola, a
partir da codificagdo e da decodificagdo das palavras. Porquanto Kleiman descreve sobre as
etapas e as formas de ensino-aprendizagem para que os alunos cheguem ao entendimento e

compreensdo das leituras.
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Embora a autora atente para o ensino da decodificagdo das palavras no ambito da
leitura, ela também da énfase a intertextualidade, colocando-a como um fator relevante no
aprendizado dos discentes.

Kleiman ainda traz neste contexto o nosso modo de viver, o qual deve ser levado em
consideragdio no momento em que fazemos alguma leitura, portanto, devemos utilizar
nossos conhecimentos prévios colocando em agdo todo o nosso sistema de valores, crengas
e atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa socializagdo primaria, isto €, o
grupo social em que fomos criados.

Kleiman faz a pergunta, como se reflete na leitura esse sistema de valores e até que
ponto ele interfere na aprendizagem? Para responder a essa pergunta tomemos COmMoO
exemplo um caso concreto de leitura de uma bula, observando numa aula de alfabetizagio
de adultos. Como o exemplo a seguir mostra a bula que ¢ um texto que podemos considerar
apenas informativo e cuja leitura instrumental ou funcional figura nos programas de
alfabetizacdo de adultos por ser leitura indispensavel a todo grupo social, esta longe de
representar somente uma fonte de informagdes necessarias. Isto porque a bula € um texto de
divulgagdo de informagdo cientifica sobre o tratamento de uma doenga que pressupde
primeiro que o leitor esta inserido na cultura letrada que acredita na ciéncia como fonte de
conhecimento e no texto escrito como forma de alcangar este conhecimento, e segundo que
ele acredita que a doenga ¢ objeto de analise e o tratamento dela, consegiiéncia da aplicagdo

dos resultados e descobertas dessa analise.

Mediante esse exemplo percebe-se ainda na concepgao de leitura de Kleiman a maneira
facilitada para se compreender o texto, que € uma das estratégias que a autora estabelece em
sua obra a fim de orientar professores de como trabalhar com seus alunos em sala de aula,
procurando assim melhorar a relag3o ensino-aprendizagem (Kleiman, 1998 p10).

A autora realmente relata uma proposta de leitura ligada ao meio escolar, descrevendo
detalhes que venham a ajudar esse passo a passo no momento em que faz suas leituras, e

tenta entender e compreender o contexto, possibilitando ao discente, retirar as informagoes

precisas, as quais o texto que € esta lhe mostrando.
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A concepgio de leitura escolar de Angela Kleiman

Como ja havia sido comentado anteriormente, a respeito da concepgao escolar de leitura
da autora Angela Kleiman, porém de forma fragmentada e superficial, agora iremos enfocar
essa concepgao mais detalhadamente.

A concepgio de leitura de Kleiman em si propria € praticamente escolar, ja que a autora
em todos os momentos da escrita em sua obra “Oficina de leitura” esta se referindo a leitura
na escola. Diferentemente da concepgio de leitura de Paulo Freire e de outros autores que
abordam-na, principalmente como leitura de mundo a autora citada vem falar do
assunto(leitura) numa outra perspectiva, pois ela se restringe a leitura que se desenvolve na
escola, incentivando o leitor a utilizagdo de textos para que desses textos o aluno possa
desenvolver o ato de ler,desde a decodificagdo até a compreensdo, percebendo que esta
explicito e também o que esta implicito no contexto.

A leitura tem sido a grande preocupagdo dos professores ¢ em meio as dificuldades
apresentadas pelos alunos e deficiéncias encontradas nas escolas ha uma maior necessidade de
aprofundamento e estudo sobre os modos de como se trabalhar leitura em sala de aula. A
queixa por parte dos professores “Os meus alunos ndo gostam de ler”, é sem duvida a mais
ouvida € que gera sempre comentarios.

Referindo-se a essa realidade, destacamos, por exemplo, o lugar cada vez menor que a
leitura tem no cotidiano do brasileiro, a pobreza no seu ambiente de letramento ou ainda a
propria formagdo precaria de um grande numero de profissionais que, no entanto, devem
ensinar a ler e a gostar de ler.

Para formar leitores ¢ preciso ter paixdo pela leitura, portanto, a leitura se baseia no
desejo. Esta resposta € uma opgao. E tanto resultado de uma observagdo como de uma
intui¢do de vida. Ler ¢ identificar-se como apaixonado ou com o mistico. E ser um pouco
clandestino, é abolir o mundo exterior, deportar-se para uma fic¢do, abrir o paréntese do
imaginario.

Os professores e outros adultos tém um papel decisivo a desempenhar e € deles a
grande responsabilidade de tornar possivel a aprendizagem da leitura.

Devemos lembrar que, para a maioria das pessoas, a leitura ¢ aquela atividade
aconchegante no lar, nos cantos preferidos, que nos permite isolar, sonhar, esquecer,
imaginar, fantasiar, viajar em outros mundos e que tem suas primeiras associagdes nas

estorias que a nossa mae nos lia antes de dormir.
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Pelo contrario, para a maioria de nos, as principais lembrangas dessa atividade s@o a
cOpias magantes até a mio doer, a procura cansativa até os olhos arderem, das palavras com
digrafos que deveriam ser grifados, o corre-corre a procura de revista e jornal velhos, para a
familia encontrar as palavras com a letra G, por exemplo.

Letras, silabas, digrafos, encontros consonantais, encontros vocalicos, dificuldades inumeras
v3o substituindo o verdadeiro sentido de ler com prazer.

Desta maneira, o primeiro e desapontador contato com a palavra escrita, a desilusdo
continua e o fracasso se instalam constantemente na relagdo com o livro. Muitas destas
praticas do professor, neste periodo apos a alfabetizagdio sedimentam as imagens negativas
sobre a leitura do aluno que passa logo a ser mais um leitor em nao-formagéao.

As priticas desmotivadoras e até perversas pelas conseqiiéncias nefastas que trazem,
basicamente de concepgdes erradas sobre a natureza do texto e da leitura e, portanto da
linguagem. Elas sdo praticas sustentadas por um entendimento limitado e incoerente do que
seja ensinar portugués, entendimento este, tradicionalmente legitimado tanto dentro quanto
fora da escola. Estas praticas sdo perpetuadas ndo so dentro da escola, o que seria de se
esperar, mas funciona também como mecanismo poderoso para a exclusdo fora da escola.

Os diversos concursos para cargos publicos e para vagas em colégios e universidades
sejam estes a nivel federal, estadual ou municipal ou no setor privado, exigem do candidato o
conhecimento fragmentado e mecinico sobre a gramatica da lingua, decorrente de uma
abordagem e ensino que ¢ ativamente contraria a abordagem global, significativa, baseada no
uso da lingua.

E por isso que uma das maiores e primeiras barreiras que o professor tem que negociar
para poder ensinar a ler ¢ a resisténcia do proprio aluno, quando este é uma crianga mais nova,
muitas vezes expressa a falta de vontade de trabalhar com os textos, expressando as mesmas
idéias de adultos analfabetos de cursos supletivos quando dizem ndo querer textos e sim
aprender a ler.

Essas convicgdes estio baseadas numa concepgao de saber lingiiistico desvinculado do
uso da linguagem; primeiro o aluno reivindica uma regra gramatical tradicional que ndo faz

sentido, que deva ser memorizada s6 para a prova, que sera e determinara sua inclusdo ou
exclusio no mercado de trabalho ou numa faculdade, no segundo caso o aluno reivindica a
decifragdo e copia de letras e silabas, como um fim em si, sem perceber que estas atividades
sdo apenas preludio para a atividade de leitura, porque nunca ninguém revelou para ele o

verdadeiro sentido e significado da atividade.
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E essa resisténcia que impede os competentes da area de leitura a trabalharem
efetivamente com uma pratica alternativa. E muitas vezes quando a escola se depara com um
professor inovador, este logo ¢ desestimulado e desiste desse trabalho, em parte por encontrar-
se dentro de uma estrutura de poder da escola, num degrau mais baixo, e também pelo fato de
sua proposta estar baseada apenas numa convicgdo de necessidade de mudanga, por isso,
acreditamos na formagao teorica do professor na area de leitura.

O PCN da Lingua Portuguesa do terceiro e quarto ciclos entendem a leitura por um
processo de interagdo, no qual o sujeito observa além do que esta escrito, visto que a leitura
ndo se limita apenas a decodificagdo das palavras, mas o leitor coloca a leitura que faz frente a
sua visdo de mundo e a partir disso chega a uma interpretagdo do que € leitura.

O terceiro e o quarto ciclos tem um importante papel, portanto sugerem a escola a
utilizagdo de textos mais complexos que nos ciclos anteriores, buscando desenvolver uma
leitura mais aprofundada a partir de textos literarios, jornalisticos e outros. Nisso quem era o
leitor de textos facilitados precisa passar a ser leitor de textos complexos pelo qual muitos
alunos ou desistem de ler ou passam a utilizar os procedimentos construidos nos ciclos
anteriores. Dessa forma, torna-se necessario proporcionar momentos de leituras prazerosas,
que encantem e seduza o leitor a adentrar no mundo fantastico da leitura.

De alguma forma, ¢ preciso que o professor faga com o aluno uma espécie de
diagnostico, langando questionamentos a fim de colher os seus conhecimentos prévios, para
poder desenvolver a partir disso atividades de leitura e producio de texto o que vai ajudar a
esse aluno aprimorar as suas praticas leitoras.

O professor, ainda deve atentar para diversidade de géneros textuais ao trabalho com o
seu aluno, porque muitos materiais didaticos que a escola dispde ndo enfatizam essa
diversidade, mas coloca todos os textos em uniformidade deixando lacunas no ensino as quais
podem ser preenchidas com o trabalho de um professor reflexivo.

No momento em que a escola traz ao aluno um material didatico com todos os textos
submetidos a um tratamento uniforme ela esta trazendo apenas textos ndo literarios, o que
limita a forma de ensinar e também limita o entendimento do aluno no ambito da
interpretagdo de textos impedindo que ele desenvolva a sua competéncia de leitura.

Sabe-se que o texto escrito, ndo € o texto pronto. Pois o bom leitor ao lé-lo vai
perceber no interior do texto aspectos de seus conhecimentos prévios, de seu conhecimento de
mundo, o que vai lhe fazer interagir com a leitura criando novos textos. Porque o ato de ler ¢
um modo de produzir sentido. Assim o leitor fara intertextualidade e chegara a conclusdo do

que lhe servira de ligdo de vida, proporcionando-lhe satisfagdo diante do que foi lido.
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A escola deve propor ao aluno no terceiro e quatro ciclo ndo so os textos de
entretenimento, mas também textos complexos, de forma que a partir de um, possa

compreender o outro, através de uma ligagdo entre ambos.

Por isso a importancia de comegar desde ai, o estudo da Literatura, pois essa trara ao
aluno conhecimento cultural social e historico, ampliando o que ele ja sabia. O seu professor
vai esta explicitando a respeito de contextos de época que ao coloca-los em analogia com

atualidade, o aluno descobrira valores existentes em nossa sociedade.
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CONCEPCAO DE TEXTO SEGUNDO OS AUTORES: PAULO FREIRE,
MARISA LAJOLO, ANGELA KLEIMAN E O PCN DA LINGUA
PORTUGUESA DO TERCEIRO E QUARTO CICLOS

Entende-se que o texto ndo se restringe apenas a uma funcdo de palavras, que na sua
estrutura configura-se em uma mesma interpretagio feita pelo leitor. O texto vai muito além
disso, pois permite um dialogo onde se expdem idéias entre leitor e leitura, na qual aquele
estara colocando o seu ponto de vista frente a informagao.

Segundo Paulo freire, o texto € concebido apenas como um complemento da
linguagem falada, portanto essa linguagem € a que o auto mais valoriza, pois ela implica o
saber empirico e exalta esse saber ligado a leitura de mundo, a qual os sujeitos aprendem com
a experiéncia de vida. Com a afirmagdo de que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (Freire, 2003, p.11), o autor vem colocar o texto como apenas uma leitura posterior a
leitura de mundo, pois dentro dessa, ele defende que linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensio do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto, mas O texto termina ainda sendo
interpretado principalmente mediante o conhecimento de mundo do sujeito.

Assim como Paulo Freire, a autora Marisa Lajolo, também concebe o texto, nao como
unidade principal para a leitura, mas apenas como uma porta aberta para que dele se
desenvolva outras leituras. A autora vem por meio de sua obra “Do Mundo da Leitura Para a
Leitura do Mundo”, falar das leituras da vida, e o termo leitura esta associado a texto, ambos
andam juntos, por isso a autora concebe a idéia de texto assim como concebe a idéia de
leitura. (Lajolo, 2002, p. 7).

A concepgio de texto de Lajolo acaba se assemelhando a concepgao de texto de Paulo
Freire, portanto, tanto um como o outro possuem como foco principal a leitura de mundo, da
vida, das coisas, quando expressam suas idéias sobre o que venha ser o texto.

Ja na visdo de Angela Kleiman (1998, p.13) o texto ¢ concebido como o principal
suporte para dar entrada a leitura. Portanto a autora vem abordar o texto principalmente como
objetivo de algo mais restrito a escola, por isso ela possui uma visdo mais cognitivista sobre o
texto. A autora refere-se ao uso do texto na sala de aula, e reforga a idéia de que a leitura dos
mesmos nos traz a intertextualidade, no momento em que o colocamos frente aos nossos

conhecimentos prévios, percebemos no contexto a idéia que o texto nos quer passar, isto € 0

que ele diz.
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Mesmo que Kleiman ndo expresse em sua concepg¢ao de texto a leitura de mundo
intensamente, pode-se ver que a autora, indiretamente, ainda fala de outras formas de leitura,
nas quais os sujeitos fazem justamente conduzidos pelo texto, o que leva o sujeito a refletir o
seu modo de vida, porém esse modo de vida refletido, que € uma das formas de leitura, ndo €
a principal base da idéia de texto colocada pela autora, mas sim o proprio texto.

Semelhantemente a concepgdo de texto de Angela Kleiman, os inscritos nos
Pardmetros Curriculares Nacionais do terceiro e quarto ciclos (PCN) também vém abordar a
questdo do texto como principal suporte no aprendizado de um leitor. De acordo com o PCN,
o texto € concebido pelo movimento ou impacto em que a leitura causa ao leitor, ja que texto
e leitura s3o indissociaveis.

O PCN, por ser algo direcionado exatamente ao uso da escola, assim como na
concep¢do de Kleiman, também vem trazer a utilizagio do texto como idéia de leitura
cognitiva, objetivando retirar as informagdes contidas no texto, a fim de responder perguntas e
poder tirar conclusdes.

Embora possua esse objetivo, o PCN (3° e 4° ciclos, p.76) ndo limita o texto em seus
registros apenas para aquele fim (o de responder perguntas e tirar conclusdes), mas também
possui argumentos sobre uma leitura mais ampla, de que o texto com a linguagem que possui,
se o leitor ler esse texto atenciosamente, colocando o sentido do mesmo frente ao seu
conhecimento de mundo, chegara a um conhecimento, que lhe servira de li¢do de vida.

Pode-se concluir que o que € discorrido dentro do PCN do terceiro e quarto ciclos, a
respeito de texto, engloba tanto a leitura cognitiva, quanto a leitura de mundo, fundindo-se em

um unico: a compreensdo do texto.

W
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A formacio o leitor critico segundo os autores: Freire, Lajolo, Kleiman e o

PCN (terceiro e quarto ciclos)

Agora, iremos falar resumidamente sobre a formagéo do leitor critico, primeiro na
visdo de Paulo Freire e Marisa Lajolo comparando ambos, ja que esses autores se assemelham
em suas concepgdes de texto e de leitura.

Freire e Lajolo acreditam que, para que o leitor possa crescer na experiéncia de leitura,
é preciso realmente que ele ndo fique preso ou limitado a leitura por decodificagdo, para
apenas preencher as respostas de um questionario, por exemplo, mas os autores exortam que ¢
preciso ler com amplitude, procurando perceber o que esta implicito no texto, isto € se da
conta dos objetos que estdo além do texto e além de diante dos olhos. Portanto Paulo Freire e
Marisa Lajolo comentam sobre o perfil do leitor, a partir daquele sujeito que faz leitura de
mundo, da vida e das coisas em geral.

J4 na visio da autora Angela Kleiman e de acordo com o PCN supracitado, a formagao
do leitor critico se da de forma mais limitada, se comparada essa visdo com autores citados
anteriormente. Portanto Kleimam e o PCN tentam definir o perfil do leitor critico como
aquele leitor que se interessa pela leitura do texto trabalhado na escola. A autora € o PCN

colocam a compreensio do texto escrito em si proprio, ma base principal para a orientagdo e a
formagdo do leitor critico e quanto s leituras da vida, que traz o saber empirico as pessoas, €

colocada apenas como um elemento, ou detalhe para complementar a leitura cognitivista, ou

leitura de cunho escolar.
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RELATO DAS EXPERIENCIAS

No decorrer de nosso trabalho, a experiéncia realizada com os 13 alunos da 5* série do
colégio polivalente na cidade de Miguel Calmon, foi desenvolvida uma metodologia na qual
incluimos questionarios para sondar o entendimento dos alunos e também as suas dificuldades
em relagdo a leitura.

Procuramos na experiéncia descobrir até que ponto aqueles alunos podiam ler, até
onde ia a capacidade de leitura deles. Durante o periodo da experiéncia, foram utilizados
algumas formas e materiais, como o proprio questionario, a cronica e a noticia. As formas,
utilizadas, diz respeito as estratégias que usamos pra descobrir o grau de entendimento dos
alunos, em relagdo a cronica “género textual estudado” e a noticia que também foi outro
objeto de estudo, sendo aquelas estratégias as pistas dadas aos alunos e as inferéncias feita por
nos, para que desconfiassem e descobrissem o género textual que estava sendo trabalhado.

O material utilizado nos encontros foi além do questionario, os textos (cronica e
noticia) que foram distribuidos para os alunos e a eles foi solicitada a leitura desses textos,
pela qual eles puderam mostrar a sua capacidade, seu desempenho, e/ou dificuldades, no
momento em que foram interrogados a respeito de seu entendimento em relagdo a leitura que
havia sido feito.

Podemos perceber que aqueles textos e aquelas estratégias trabalhadas com os alunos
nos encontros, serviram de algum subsidio para eles porque veio ajuda-los a abrir o
entendimento em relagdo ao reconhecimento daqueles tipos de textos “cronica e noticia” e a
ensina-los como podem estar desenvolvendo os mesmo, o que significa mais uma bagagem
para a vida escolar daqueles alunos.

A leitura € relevante para que os discentes possam conhecer e adentrar o universo da
interpreta¢do e apropriagdo de sentidos e garantir o dominio das atividades do uso da lingua,
em situagdes diversas. Vimos a necessidade de uma interagdo com um grupo de alunos, com
o intuito de descobrir a sua capacidade, e as principais dificuldades relacionadas a atividade.

A interagdo foi realizada na Escola Polivalente da rede Estadual, considerada de
grande porte, situada na cidade de Miguel Calmon, com participa¢do de treze alunos da 5°
série do Ensino Fundamental.

Para a aplicag@o do trabalho, optou-se pela cronica, por ser um género textual sucinto,
que se aproxima bastante do conto, especialmente porque, ao contar uma historia, adquire

carater narrativo, focalizando assuntos do cotidiano. As cronicas enquanto estilo literario sdo
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uma narrativa informal, com certa dose de lirismo e que, para o artista exercer seu estilo e
criatividade usa do fato como meio ou pretexto. Sdo vazados em linguagem coloquial e
evidenciam a fala comum, bem popular, se identificando mais com a linguagem do aluno.
Enquanto género jornalistico apresenta especificidades, principalmente em se tratando de sua
versio moderna, pois o cronista examina os acontecimentos pelo angulo subjetivo da
interpretagdo, utilizando o fragmentario, o ambiguo e o efémero. A cronica jornalistica
distingue-se da crénica literaria por ter fun¢do de informar ou de comentar fatos do cotidiano,
sendo assim chamada jornalistica por ser o jornal o seu veiculo original, mas podendo
também ser transposta ao livro.

Uma vez que o trabalho com o texto concebe a leitura de modo diferente da concepgao
de leitura mecénica (interessada apenas em decodificar), trabalhou-se com uma leitura mais
na perspectiva socio-interacionista, a qual pode ser inserida em qualquer realidade e que leva
em consideragdo os elementos socio-culturais, privilegiando sempre a necessidade de
desenvolver nos discentes a competéncia lingiiistica oral e escrita, considerando os aspectos
contextuais existentes.

Algumas praticas que se tém nas escolas em relagdo as concepgdes sobre o texto e
leitura sdo conceitos desvinculados do verdadeiro sentido do que seriam realmente texto e
leitura. Uma pratica bastante comum no livro didatico considera os aspectos estruturais do
texto como entidades que tém um significado e funcdo independente do contexto, € uma
versdo desta pratica revelada na leitura gramatical ¢ aquela em que o professor utiliza o texto
apenas como pretexto para o ensino de regras gramaticais.

Concomitante a concepgio de texto como atividade gramatical esta a concepgdo de
leitura equivalente a decodifica¢do. Kleiman (1998, P 20) aborda essa concepgio de leitura
como atividade que se compde de uma série de automatismo de identificagdo e pareamento
das palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou comentério.

Dessa forma, para responder a uma pergunta sobre alguma informagio referente ao
texto, o leitor precisa apenas olhar o0 mesmo i procura de trechos que repitam o material ja
decodificado da pergunta.

Esse fato foi perceptivel durante nossa pesquisa, pois o aluno que ja incorporou a
leitura como decodificagdo teve dificuldades de interpretar a questdo proposta e extrair do
texto as informagdes necessarias para uma resposta logica e coerente.

Na pratica escolar, o que vemos sio alunos desmotivados, desinteressados, sem
nenhum gosto pela leitura, sem interesse em buscar novas informagdes através dos textos, isso

porque nos primeiros anos escolares nio lhes apresentaram o prazer da leitura, apresentaram
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apenas um codigo para ser decodificado. Essa concepg@o da lugar a leituras dispensaveis, pois
em nada modificam a visdo de mundo, como nos diz Paulo Freire (1954 p11):
O ato de ler ndo se esgota na decodifica¢do pura da palavra escrita ou
da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. Um texto sempre se refere a um contexto em verdade ele €,

uma ponte ou uma janela para um determinado aspecto da realidade.

Compreender um texto significa aprender a relagdo dindmica que ele mantem com um
determinado contexto, como instruida pelo autor em relagdo aquilo que eu, enquanto leitor,
vivo 0 meu proprio contexto. Assim, a leitura de um texto ndo pode ficar nos limites dela
mesma, mas remeter o leitor a percep¢do, conhecimento e analise da realidade.

Nessa perspectiva encaminhamos nossa investigacdo através da observagdo, porque,
embora ndo estivéssemos desempenhados num papel totalmente ativo junto ao grupo
observado, devido ao tempo para interagdo ser escasso, nos sentimos inseridos no processo
que nos permitiu encontrar possiveis respostas para nossas indagagoes.

Pode-se aqui, fazer uma critica ao livro didatico, pois este tem sido um sustento para a
sequiéncia das aulas ministradas pela maioria dos professores, que faz apenas por obrigacao,
quando, em vez disso, poderiam atentar para a esséncia desses alunos, considerando o seu
modo de vida e os seus conhecimentos prévios, estabelecendo as relagdes mediante os
contetdos trabalhados. Isso facilitaria a interag@o entre professores e alunos, € a escola estaria

oferecendo um ensino de melhor qualidade.

Foi o que tentamos fazer nos encontros com os treze alunos nas atividades de coleta de
dados para estudo: mesmo em um curto momento ou numa pequena experiéncia, buscamos
essa qualidade de ensino e a aplicamos. E o que relataremos a partir de agora: iniciamos com
a nossa apresentagdo e o porqué do encontro. Logo apos fizemos a leitura da cronica “O
homem trocado” de Luiz Fernando Verissimo (anexo), sem dizer o género de que se tratava.
Ao término, os alunos foram questionados a respeito do entendimento em relagio aquela
cronica, a resposta foi satisfatoria.

Depois, os alunos foram instigados a descobrirem qual o género e a tipologia. As
respostas ficaram entre texto narrativo (conto) e informativo, foi 0 momento oportuno para
uma explanagao sobre cronica.

Em seguida, distribuimos um questionario (anexo) para sondar o nivel e o gosto pela

leitura. Feito isto, distribuimos diversos jornais, para que escolhessem uma noticia e
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apresentassem para os outros colegas. Nesse momento, percebemos a dificuldade que os
alunos tiveram em identificar os tipos de texto do jornal, uma noticia, pois houve alunos que
escolheram uma propaganda para a atividade.

Apoés as apresentacOes, explicamos o que € a noticia no jornal, uma maneira de
preparar para o trabalho com a cronica, pois se parece também com textos de opinido, de
carater dissertativo, acentuando as opinides do autor. Geralmente nesse tipo de cronica, o
autor inicia seu texto usando a terceira pessoa do singular, e depois acaba inserindo-se nele,
pelo uso da primeira pessoa do plural, para melhor convencer o leitor, daquilo que esta
afirmando.

Dessa forma, ampliamos os objetivos de desenvolvimento da nossa pesquisa com os
alunos e concluimos que ndo bastava ampliar sua competéncia da leitura. Era preciso auxilia-
los em um processo em que o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do significado do
texto, apoiando-se em diferentes estratégias, como seu conhecimento sobre o assunto, o autor
e tudo que se sabe sobre a linguagem escrita € o género em questdo.

Segundo Kleiman (1998, p16), ninguém gosta de fazer aquilo que € dificil demais,
nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido. Essa é uma boa caracteriza¢io da tarefa de
ler em sala de aula, pois a maioria dos alunos acha muito dificil, justamente porque ela ndo
faz sentido.

Ler ¢ produzir sentido, ¢ estar contextualizado no texto, interpretando-o e atribuindo-
Ihe algum significado. Portanto, torna-se importante a criagio de situagdes para o exercicio da
leitura e escrita, produzir reagdes, interagio, e constru¢do de subjetividade e conhecimento,
ndo servindo apenas como uma atividade meramente de copia ou decodificagdo dos sinais,
pois se o aluno n3o toma conhecimento disso, permanece alienado da riqueza e possibilidade
de sentido dos textos.

Se a escola agisse assim, estaria trabalhando a leitura e compreensdo de forma ludica e
dindmica, ajudando os alunos a se capacitarem no uso da lingua e na comunicagio, com mais
leveza e tranqiiilidade. Dessa maneira, o ensino da lingua aprimoraria o aprendizado dos
discentes, ja que as metodologias magantes que de certa forma os torturam, seriam retiradas
do nosso ensino, e as formas ludicas chamariam a atengdo deles, despertando-os para uma
leitura mais ampla.

Dando continuidade ao trabalho, distribuimos a cronica “Habito Nacional” de Luiz
Fernando Verissimo (anexo) com a qual foi feita uma leitura compartilhada. Os alunos nio

compreenderam inicialmente que fato do cotidiano estava relacionado com a cronica. Em
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razdo da limitagdo do tempo, propomos que levassem o texto para casa, fizessem as leituras
individuais para discutirmos no encontro seguinte.

Houve a despedida com palavras de reflexdo sobre a Pascoa e a degustagio de chocolates.

No segundo encontro, iniciamos com uma retomada das discussdes do encontro anterior,
expondo sobre cronica, (ja haviam esquecido o que era cronica) e noticia. Ao serem
questionados a respeito das leituras sobre a cronica Habito Nacional, as respostas foram
unanimes, ndo fizeram a leitura, haviam esquecido (isso com o intervalo de apenas oito dias).

Diante disso, percebemos umas das dificuldades relacionadas a leitura no Ensino
Fundamental: o interesse ¢ pouco e o desconhecimento do género. Acreditamos que estes sdo
fatores relevantes para essa dificuldade. Houve a necessidade de incrementarmos na
metodologia da leitura, a qual fizemos em voz alta acompanhada pelos alunos, fazendo
inferéncias’ como: o que vocés entendem por habito? E porque a palavra nacional? Uma
maneira para conduzi-los num pensamento sobre o significado ou a mensagem que estava
implicita na crénica utilizada. Os alunos reagiram de maneira significativa, arriscaram-se a
fazer previsdes que naquele momento ndo foram confirmadas nem desmentidas. Em uma
leitura compartilhada, iamos apontando pistas e instigando-os a fazer inferéncias sobre o
texto, as quais iam sendo checadas a medida que a leitura avangava. Dessa forma, juntando
pistas e os respectivos significados, os alunos chegaram ao sentido do texto, perceberam que
se tratava da questdo relativa as impunidades no Brasil que se tornara como um habito.

Sabemos que um bom leitor viaja no momento em que l€, portanto, através de sua
atengdo colocada no texto, ele ¢ capaz de perceber o que esta implicito, pois associa a leitura
que faz a seus conhecimentos prévios, conhecimento de mundo, vindo a facilitar a sua
compreensdo. Sabe-se também que uma forma de ajudar na compreensdo dos textos € a partir
de estratégias e habilidades orientadas pelo professor, a fim de aprimorar o aprendizado e o
conhecimento dos discentes dentro do objeto de discussio.

Umas dessas habilidades ¢ o vocabulario do texto, que no terceiro e quarto ciclos
deve-se trabalhar de forma razoavel, favorecendo assim ao aluno, um melhor esclarecimento
do conteudo.

Durante os encontros que fizemos com aqueles treze alunos ja citados, utilizamos em
nosso trabalho um vocabulario simples, contendo palavras com as quais eles ja estavam

familiarizados, desde a escola onde estudam, no que objetivamos facilitar a interagio.

! Inferéncias: agucar os conhecimentos prévios dos alunos, que possibilita ao leitor o que ndo esta explicito no
texto.
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Foi feito o uso desse vocabulario simples, no momento em que explicamos as
atividades sobre “Cronica”, género textual trabalhado, e percebemos a dificuldade de
compreensio dos alunos. Fizemos inferéncias, usando sindnimos, sendo essas palavras mais
proximas da linguagem do cotidiano, e anténimos, comparando-os com alguns elementos do
texto que estava sendo trabalhado, mostrando ai, pistas a fim de facilitar a interpretagdo para
os alunos.

Com esse uso da lingua (vocabulario: sindonimo e anténimo), trabalhado naquela
experiéncia, através de argiiigdes orais, fizermos questionamentos aos alunos, para colher os
seus conhecimentos prévios, relacionando-os ao conteudo, isso, ndo julgando os alunos como
incapazes de ler, mas buscando a sua esséncia quanto ao habito de leitura, quanto ao grau de
conhecimento que ja haviam alcangado por meio da mesma.

Outras habilidades lingiiisticas ligadas a capacidade de ler sdo a capacidade de apreensdo do
tema, que permite ao aluno seguir sempre no sentido do texto e com apreensdo da estrutura
geral do mesmo, possa retirar as idéias preponderantes na leitura.

E por isso que ler € talvez a coisa mais importante que a escola tem a ensinar.
Infelizmente, muitos professores ndo sabem como embarcar nessa expedi¢do. A maior parte
das escolas so trabalha com textos didaticos e literarios e muitas vezes de maneira mecanica,
sem sentido para os alunos.

Para aprender a ler, interpretar a diversidade de textos escritos e testemunhar a
utilizagdo que os leitores ja fazem ao participar de atos de leitura & preciso negociar o
conhecimento e o que ¢ apresentado pelos textos, o que esta atras e diante dos olhos
recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes.

Nesse sentido foi mais facil o entendimento das leituras seguintes:a cronica “Vocé ¢
um numero” de Clarice Lispector (anexo), em seguida para descontrair, lemos “Assim é que
se da uma noticia” (anexo), uma pequena narrativa, da qual gostaram muito. Aproveitamos o
interesse para tecer comentarios sobre a noticia de jornal e distribuir a noticia da Folha On
line “Cientistas criam cebolas antilagrimas” (anexo). Fizeram a leitura individual e silenciosa
e cada um falou o seu entendimento da mesma.

Prosseguimos com a leitura da cronica “Lagrimas da cebola e outras lagrimas” de
Moacyr Scliar (anexo) seguida de comentarios relacionados a noticia.

Moacyr Scliar escreve, as segundas feiras, um texto de ficgdo, baseado em noticias
publicadas na Folha de Sdo Paulo. Scliar sabe como ninguém captar sentimentos das pessoas
a partir de cenas do cotidiano. E diante da simplicidade, do humor e da poesia com que conta

suas historias, € impossivel se manter indiferente as leituras.
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No ultimo encontro, compareceram seis alunos. Iniciamos com a leitura da crénica “O
garoto e as chaves” de Moacyr Scliar, seguida de questionamentos a respeito do que €
cronicaE importante lembrar que a cada encontro realizado eram retomados os
esclarecimentos sobre o género textual em questdo, diante da necessidade que sentiamos ao
perceber que ndo haviam se apropriado do género. Desses alunos, apenas dois recordaram
com facilidade.

Pedimos que se organizassem em duplas e seguissem o roteiro de leitura proposto
(anexo ) este tinha como base as leituras das noticias: “Urso € condenado por roubo de mel na
Macedonia” e “Empresa britanica proibe pedreiros de cantar mulheres com assobios” (anexo )
identificar alguns elementos constituintes da narrativa: o qué, quem, onde e quando. Relatar
também para os colegas as noticias com o objetivo de perceber a oralidade dos mesmos, como
subsidio para a produ¢do de uma cronica.

Optamos por esse roteiro, pois as atividades propostas nos garante embasamento para
ampliarmos a nossa pesquisa.

Os discentes tiveram dificuldade em identificar os elementos constituintes da
narrativa, foi necessario fazermos varias intervengdes exemplificativas como: imaginem que
vocé assistiu a um atropelamento. Vocé iria contar o que aconteceu, com quem, onde e
quando aconteceu. Mesmo assim as dificuldades persistiram com a maioria dos alunos. Houve
um deles que ndo soube distinguir com clareza se na noticia sobre o urso, referia-se a uma
pessoa ou um animal.

Em seguida para a produgdo da cronica, houve também dificuldade para formular e organizar
o pensamento. Novamente foi necessario exemplificar com a leitura da cronica “Sexa” de
Luiz Fernando Verissimo (anexo) para que percebessem a linguagem utilizada e a estrutura.

A medida que terminavam, liam para nés e quando questionados se utilizaram para a
produgdo, mais fato ou ficgdo, a maioria das respostas foram ficgdo, houve uma aluna que
escreveu e no momento da leitura, parava, escrevia mais percebendo a auséncia de alguma
informagao importante, depois de trés tentativas ela disse que estava pronto. (anexo).

Diante de tudo isso, acreditamos que para ministrar um bom trabalho de leitura, o
mediador precisa buscar diversidades de textos os quais possam adapta-los, atraindo melhor
as atengdes dos alunos, fazendo com que despertem o desejo de descobrir o prazer na leitura.
Este objetivo pode ser alcancado se fizermos: uma boa apresentacdo da obra, uma conversa ou
pesquisa sobre o texto relacionado com a obra, a leitura em voz alta de uma parte da obra, sdo

estratégias capazes de despertar o interesse ou curiosidade dos alunos.
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ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Ao longo desse trabalho, muitas foram as questdes que surgiram e percebemos que
grande parte delas ficaram sem respostas, mesmo porque a idéia ndo € apenas apresenta-las,
mas suscitar perguntas. Isto sim levou ao movimento de dilatagdo de idéias sobre a
importancia da leitura no Ensino Fundamental, para a boa formagdo de cidaddos criticos e
reflexivos, como também as principais dificuldades epistemologicas e ou desafios que
permeiam o ambito da leitura no Ensino fundamental.

Para sondar o assunto, foi feito, conforme anteriormente relatado, um questionario
contendo oito perguntas com varias alternativas direcionadas aos alunos pesquisados com 0
intuito de colher informagdes sobre suas praticas leitoras.

Dos entrevistados foram perceptiveis visdes diferenciadas a respeito da leitura.
Achamos pertinente subdividir tais visdes em quatro categorias, tendo como base as respostas
dos alunos.

Na primeira categoria, a leitura é concebida para avaliagdo servindo como subsidio de
obter notas boas, passar de ano ou atender uma ordem (que sera cobrada) do professor, como
podemos constatar na resposta de um dos alunos: “ler ¢ muito importante para o estudo da
pessoa para passar de ano, tirar uma boa nota”.

Nesse caso o valor atribuido a leitura esta voltada completamente para obtengdo de
boas notas, isso ficou bastante claro principalmente quando famos iniciar uma atividade eles
sempre questionavam se era para nota, quanto iria valer ou se serviria para o colégio na sala
que estudavam. Era necessario esta relembrando que se tratava de um estudo de pesquisa que
estavamos desenvolvendo na faculdade. Alguns alunos se convenciam e desenvolviam as
atividades propostas mais entusiasmados ja outros, percebiamos que o interesse diminuia
completamente. Um aluno, por exemplo, quando propomos a produgdo de uma crénica que
era a parte final do roteiro de pesquisas referente as noticias que haviam lido , ou qualquer
outra abordagem .Por mais que ndo tenha recusado fazer a producdo , desenvolveu a
atividade sem o minimo de interesse , apenas rabiscou algumas linhas (anexo) deu por
encerrado .

Cabe notar que a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um proposito
ndo € propriamente leitura; quando lemos por que outra pessoa nos manda ler, como acontece
freqiientemente na escola, estamos apenas exercendo atividades mecanicas que pouco tem a

ver com significado e sentido, o que desvirtua efetivamente o carater da leitura.
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Outro aluno, por sua vez, afirma: “A leitura me ensina coisas que eu ndo sei, por isso
que eu gosto de ler”. Neste trecho de um dos alunos esta inserida a segunda categoria que
concebe a leitura para o conhecimento.

Essa categoria foi identificada em outra produgio de uma cronica (anexo) de um dos
alunos.

Ao ler o texto produzido percebemos uma relagdo de construgdo do conhecimento,
conquistado através da leitura. Provavelmente esse aluno tenha lido textos que retratam um
dos agravantes ao meio ambiente, como a poluigdo dos rios, principalmente quando ele
escreve sobre um rio misterioso que se defende dos ataques de poluigdes causadas pelo ser
humano. No texto o personagem do menino Jodo acaba morrendo afogado por ter poluido o
rio. Segundo Kleiman (1995). “Aprendizagem da crian¢a na escola esta fundamentada na
leitura (...)” Com isso a pratica da leitura na escola assume um papel vital para a formagado do
individuo como um ser dialogico, que expde suas opinides, trocando e construindo
conhecimentos. Sabe-se que todo e qualquer conhecimento ¢ perpassado pela linguagem,
através da qual ele pode ser organizado e aferido. Uma das partes constituintes da linguagem
¢ a leitura, ato por meio do qual o individuo constroi seus significados por intermédio da
interpretacdo dos significantes com os quais manteve contato.

Temos ainda a categoria definida como a leitura por prazer. Esta ¢ retratada
claramente por um dos alunos entrevistado quando diz: “ler faz a gente esquecer das coisas
que nos preocupam’.

Nessa categoria estdo aquelas leituras livres, desinteressadas, felizes. Livre do peso do
dever, da culpa, do rango de qualquer autoridade, onde o prazer de ler ¢ também o prazer da
descoberta. Descoberta de novos horizontes, de outras realidades, de um novo mundo e de si
mesmo. “Porque ao ler, um sujeito toma consciéncia da historia sua e do mundo, o que lhe
permite situar-se no tempo e na sociedade, questionar seus valores e suas posturas e, assim,
construir uma identidade” (Yunes, 1995, p.191). E o leitor que descobriu esse prazer sabe,
conscientemente ou ndo, que a descoberta de si mesmo, assim como a do mundo nunca
termina, quanto mais se l€, mais descobre e mais precisa descobrir.

A perspectiva Freiriana de leitura parte das interagdes do homem com a realidade,
resultantes de estar com ela e de estar nela, pela agdo de criagdo, recriagdo e deliberar, homens
e mulheres dinamizando o seu mundo, dominam a realidade, se humanizando, temporizando
os espagos geograficos e, assim, produzindo cultura. A consciéncia do inacabamento €
também importante porque nos alimenta a esperanca, leva-nos a utopia, ao projeto futuro, a

crenga na possibilidade de mudanga, para Paulo Freire (1997, p.61) “So na convicgao
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permanente do inacabado pode encontrar o homem e as sociedades o sentido da esperanca.
Quem se julga acabado esta morto”.

Por fim, temos a ultima categoria, compreendida como a leitura de mundo, o que
corresponde a resposta de um dos alunos pesquisados: “porque a leitura € o saber, o saber da
vida. Para aprender a ler e outras coisas”. Para esse aluno a leitura tem um significado real,
pratico relacionado com a vivéncia cultural desse individuo, no mundo que o cerca, sob essa
6tica a leitura é mais significativa englobando uma realidade imediata que vai sendo inserida
em totalidades mais abrangentes revelando ao educando que a realidade local, existencial,
possui relagdes com outras dimensdes: regionais, nacional, continentais, planetaria e em
diversas perspectivas: social, politica, econdmica que se interpenetram.com essa forma de
leitura o aluno conseguira se expressar de maneira critica seja na oralidade, ou no texto
escrito. Nesse contexto é importante salientar uma produgdo dos alunos pesquisados, que
discorre de forma bem expressiva a historia de um ladrdo sedutor (anexo) que acaba
morrendo. Esse aluno no decorrer dos encontros realizados no desenvolvimento da pesquisa
foi facil perceber que ndo tinha dificuldades para a grande maioria das atividades propostas,
participava ativamente emitindo opinido, refletindo ,discordando e quando questionado se
gostava de ler e com qual frequéncia, a resposta foi com convicgdo que gostava muito de ler e
costuma esta lendo todos os dias. Assim, acreditamos que com essas atitudes frente a leitura
temos tragado um perfil de um leitor competente, pois s6 um leitor que ndo encara a leitura
apenas como decodificagdo de sinais graficos € 0 mundo pode ler a si mesmo e o mundo. E ler
o mundo é a maior competéncia de leitura que se pode alcangar.

Paulo Freire (1981, p.32) aponta leitura de mundo como um desvelamento da
realidade, na qual se retira o véu que cobre 0s nossos olhos e ndo nos deixa ver as coisas, com
o fim de poder conhecé-las. Ele acrescenta que nao basta apenas desvelar a realidade, €
necessario realizar um desvelamento critico, ou seja, uma agao que homens e as mulheres
devem exercer para retirar o véu (o que oculta) que nao os deixa ver e analisar a veracidade
das coisas, encontrarem o que hia em seu interior, operar sobre o que se conhece para
transforma-lo.

Sendo assim, um conhecimento critico exige a a¢ao transformadora. Acreditamos que
essa agdo sO sera mais bem desenvolvida se os professores guardarem em mente que, no
transcorrer do programa de leitura, no dia a dia em sala de aula, os leitores devem ser
conduzidos a constatagdo, reflexdo e transformagio dos significados. Isso foi perceptivel
durante a nossa pesquisa quando trabalhamos com a cronica “Habito Nacional” de Luiz

Fernando Verissimo e os alunos sentiram dificuldades para descobrir o significado ou a
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mensagem subjacente, e 4 medida que nos iamos conduzindo apontando pistas, instigamo-los
a pensar e refletir, e assim perceberam e interpretaram o sentido do texto.

Quando questionados se sentiam alguma dificuldade para ler, grande parte das
respostas revelava ter um pouco de dificuldade para compreender a maioria das leituras,
outros apenas os textos que fossem longos e ainda aqueles que disseram ter a necessidade de
ler um texto varias vezes para entender o significado do mesmo. Sobre aspecto, Kleiman
afirma:

A compreensio de um texto ¢ um processo que se concretiza pela utilizagdo
do conhecimento prévio. O leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe da sua
vida. E mediante a interagio de diversos meios de conhecimento do mundo
que o leitor consegue construir o sentido do texto. (Kleiman, 1995, p.13)

Foi evidente a dificuldade dos alunos na nossa experiéncia, principalmente nas leituras
das noticias. Trouxemos duas noticias assim intituladas; “Urso € condenado por roubo de mel
na Macedénia” e “Empresa britdnica proibe pedreiros de cantar mulheres com assobios”
(anexo). Os participantes tiveram dificuldades em compreender e identificar os elementos que
constituiam uma narrativa noticiosa, principalmente em identificar onde aconteceu o fato,
possivelmente por serem locais fora do pais e ndo fazer parte da vivéncia ou conhecimento
prévio deles. A maioria das respostas indetificaram o local como sendo o Brasil, uma rua, ou
um lugar qualquer sem nenhum fundamento com as noticias lidas (anexo). Esse aluno
identificou os elementos na narrativa de acordo a produgdo feita por ele que abordava sobre
um estupro acontecido na favela de Salvador.

Sabemos que o leitor utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que
interagem entre si, € a leitura € considerada um processo interativo. Pode-se dizer com
seguranga que sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensio
e realmente o aluno tera dificuldades.

E interessante destacar aqui, que na pesquisa com os alunos trabalhamos com o género
textual cronica e a cada encontro realizado eram retomados os esclarecimentos sobre o género
textual em questdo, diante da necessidade que sentiamos ao perceber que ndo haviam se
apropriado do género. E sugestiva a hipotese de que o desconhecimento do género textual
contribui para as dificuldades relacionadas a leitura no Ensino Fundamental.

Ao pensar no como falar e no como escrever ¢ de modo especial na inten¢do que
permeia essas agdes, a pessoa precisa optar por um determinado género discursivo ou textual.

Assim a escolha do género decorre das necessidades imediatas dos sujeitos que atuam no
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processo interlocutivo (locutor e interlocutor) no tema sobre o qual se fala ou escreve e dos
objetivos que determinam tal processo.

A concep¢io de género textual que abordamos aqui baseia-se,sobretudo,nas
contribui¢des de Bakhtin (1997). Na linha de reflexdo inaugurada por esse autor, géneros
textuais (como por exemplo, cartas, listas, folhetos, diarios reportagens e contos) s3o vistos
como formas culturais e cognitivas de agdo social da linguagem e revelam-se sensiveis a
realidade historica e as diversas formas de comunicagio existentes.

Quanto a interpretagdo, ¢ importante ressaltar que para Kleiman (2000), o leitor ndo
recebe pronto o significado do texto: ele o constroi gradualmente.

Logo cabe ao professor mediar essa construgdo, seja apontando aos alunos pistas
contidas no texto, seja fazendo perguntas que os levem a refletir mais sobre o assunto
enfocado, ou orientando-os nas relagdes que podem estabelecer entre o texto e o contexto
histoérico-social de produgédo de leitura.

Lembramos também de destacar aqui as respostas de dois alunos quando questionados
sobre o significado da leitura: “Leitura significa para mim porque € bom, para ser alguém na
vida”; e outro: “Leitura para mim ¢ a gente pegar um jornal para ler e ver muitas letras”.

No relato desses alunos evidenciam-se valores diferentes relacionados a leitura: para
um, ¢ a luta contra suas condigdes de vida, e para o outro talvez, seja ampliagdo de horizontes,
de conhecimentos. Magda Soares afirma:

Criangas ¢ pais das camadas populares véem a aprendizagem da leitura como
instrumento para obtengdo de melhores condigdes de vida — a leitura € avaliada
em funcdo de interesses utilitarios. Ja criangas e pais das classes favorecidas véem
a leitura como mais uma alternativa de expressdo, de comunica¢do nunca como
uma exigéncia do ¢ para o mundo do trabalho.

E interessante destacar que vivemos em uma sociedade capitalista onde existe uma
relagdo de poder entre classes dominantes e classes dominadas. Estas acreditam que a leitura
por si s6 ndo é boa, véem nela aspectos positivos se a mesma lhe permitirem subir na vida,
ascenderem socialmente. Para eles a leitura é um meio e ndo um fim, além disso, durante o
processo de vida escolar o desenvolvimento de interesses e habitos permanentes de leituras se
deu de forma precaria e escassa. O que contribui muito para ndo serem leitores habituais
acarretando uma submissdo exacerbada a classe dominante por ndo ter argumentos criticos,
reflexivos, capaz de desvelar significados ocultos, resgatar a consciéncia do mundo e
estabelecer por meio dela uma relagdo dialética com a classe dominante. Esta por sua vez fica

sempre em um patamar de prestigio, pois o valor atribuido a leitura desde o processo inicial
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da vida escolar ¢ de ampliar horizontes, conhecimentos, desenvolver plenamente suas
potencialidades e poder tomar decisdes fundamentadas num pensamento critico-reflexivo.

A auséncia de pratica leitora foi constatada no decorrer da pesquisa mais precisamente
no segundo encontro,quando perguntamos a respeito das leituras sobre a cronica “Habito
Nacional”, que haviamos pedido oito dias antes, as respostas de todos foram que néo fizeram
a leitura. Também no questionario, perguntamos com qual freqiiéncia costumavam ler, e boa
parte dos alunos disseram que liam apenas nas férias, nos finais de semana ou raramente liam.
J4 outros afirmaram ler todos os dias, geralmente as leituras encontradas nas escolas ou nos
proprios lares.

A leitura hoje mais do que nunca o encontro das pessoas com elas mesmas. Neste
mundo globalizado, de habitos e opinides igualmente globalizadas a cultura visual ou oral se
sobrepde a escrita, mas € através da leitura que o individuo descobre outras possibilidades de
prazer, de poder e de conhecimento, além da capacidade de associar idéias. A leitura aprimora
a inteligéncia objetiva e subjetiva, deveria passar a fazer parte da pratica cotidiana.

Aprender a ler a palavra escrita deve ser o ato de continuidade da leitura que
aprendemos a fazer, deve ser o ato de adentrar nos textos, criar uma disciplina intelectual que
viabilize um saber vivo, de forma a levar o individuo a capacidade de interagir com o mundo,
ou seja, transforma-lo através de uma pratica consciente.

Por isso, aprender a ler o mundo e a palavra escrita é uma pratica fundamental e
essencial para mudar as pessoas e para as pessoas mudarem o mundo. A leitura tem um papel
central no processo de libertagdo dos que vivem oprimidos, alienados e excluidos.

Considerando as limitagdes dessas informagdes que sdo parciais, constata-se a
necessidade de estudos similares com outros aspectos para a geragdo de novos conhecimentos,
alicercando a possibilidade de intervir ¢ melhorar o repertorio de leitura dos individuos

capacitando-os para a aquisi¢@o de outros saberes fundamentais para a vida em sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A concretizagio desse trabalho de pesquisa objetivou levantar algumas das
principais dificuldades de leitura no Ensino Fundamental.

De tudo que a escola pode oferecer de bom aos alunos, € uma leitura significativa
sem duvida, o melhor, a grande heranga da Educacdo, pois a mesma ¢ uma atividade de
fundamental importancia desenvolvida na escola para a formagdo do aluno, uma vez que a
visdo de nossos horizontes também acontece através da leitura, pois ao ler se discerne entre o
que ¢ favoravel ou desfavoravel na vivéncia diaria e amplia-se mais alternativas, meios e
caminhos na busca de um futuro melhor. O individuo torna-se um ser com senso critico
agucado para ndo cair nas malhas de ideologias inerentes a todo e qualquer texto.

A situagdo sdcio-econdmico-cultural é um dos que vem causando um grande
entrave no desenrolar da leitura em sala de aula. Além disso, a influéncia de um a familia
letrada na vida do aluno ¢ fundamental no seu rendimento escolar, pois as criangas que os pais
sdo leitores prazerosos e ativos certamente terdo prazer pela leitura e pela curiosidade perante
os livros.

Sabemos que aqueles que ndo desenvolveram uma leitura critica, reflexiva estao
mais suscetiveis ao fogo das classes dominantes e a sua ideologia por ndo terem argumentos
bem fundamentados para uma relagdo no mesmo patamar que a classe dominante.

Em virtude disso, faz-se necessario desenvolver um trabalho pedagogico
especificamente voltado para a leitura, criando dentro da escola um espago e momentos
voltados exclusivamente para leitura, afinal € por meio dela que se formam cidaddos ativos e
criticos do meio que 0s cerca.

Assim, o ato de ler deve estar enraizado no cotidiano de nossa vida desde o contato
com um livro a4 leitura de um olhar. A leitura faz crescer, desenvolver, multiplicar
conhecimentos e nos proporciona a oportunidade de nos tornamos cidaddos criticos, atuantes
na sociedade. Vale relembrar que, ao vir para escolar, o aluno ja tem conhecimentos praticos
sobre a lingua que utilizam em suas interagdes cotidianas.

Portanto, o referido processo precisa acontecer a partir do cruzamento que o aluno
possa fazer entre o que ja sabe e o que lhe esta sendo ensinado. E assim que cada crianga vai
construindo a sua teia de relagdes entre o que foi aprendido o contexto de aprendizagem e a

propria realidade, descobrindo o sentido de aprender mais sobre a lingua, pois ja possui uma
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experiéncia lingiistica que pode ser ampliada e estendida a escrita, favorecendo a inser¢do em
praticas reais de leitura e escrita, em praticas de letramento.

A importancia do conhecimento prévio do leitor, na compreensao de textos, nunca
pode ser deixada de lado. O aluno podera tornar-se ciente da necessidade de fazer da leitura
uma atividade caracterizada pelo engajamento e uso do conhecimento, em vez de uma mera
recepgdo passiva visto que ndo compreendem.

O conhecimento adquirido determina durante a leitura as interferéncias que o leitor
fara com base em marcas formais do texto. O conhecimento lingiistico, o textual e de mundo
devem ser ativados durante a leitura para poder chegar a0 momento de compreensao. O mero
passar de olhos pela linha ndo ¢ leitura, pois leitura implica uma atividade de procura por
parte do leitor, no seu passado de lembrancas e conhecimentos daqueles que sdo reativantes
para a compreensao de um texto que fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente
ndo explicita tudo o que deveria explicitar.

Portanto, cabe observar que o ensino da leitura ¢ de suma importancia que O
professor conhega 0s processos que envolvam a aquisicio dessa competéncia e habilidade,
para que a leitura seja vista como extragdo e atribuigdo de sentido e que o aluno dessa forma
possa construir o seu significado com leitor competente. Conforme a linha tedrica adotada, ¢
por meio da leitura que tecemos nossa individualidade, a partir do outro e com 0 outro, numa
relagdo socio-interacionista, pois € durante a leitura que o leitor interage com o texto, partindo
de seu conhecimento de mundo, ampliando esse conhecimento e construindo o significado

daquilo que leu. So assim ele sera capaz de estabelecer uma relagdo dialogica com a

sociedade.
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Leia esta cronica de Luis Fernando Verissimo.

0 HOMEM TROCADO

O homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda estd na sala de recuperagio. H4
uma enfermeira do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem.

— Tudo perfeito — diz a enfermeira, sorrindo.

— Eu estava com medo desta operacéo...

— Por qué? Nao havia risco nenhum.

— Comigo sempre hd risco. Minha vida tem sido uma série de enganos...

E conta que os enganos comegaram com seu nascimento. Houve uma troca de bebés no
bercario e ele foi criado até os dez anos por um casal de orientais, que nunca entenderam o
fato de terem um filho claro com olhos redondos. Descoberto o erro, ele fora viver com seus
verdadeiros pais. Ou com sua verdadeira mée, pois o pai abandonara a mulher depois que
esta ndo soubera explicar 0 nascimento de um bebé chinés.

— E 0 meu nome? Outro engano.

- Seu nome néo € Lirio?

— Era para ser Lauro. Se enganaram no cartorio e...

Os enganos se sucediam. Na escola, vivia recebendo castigo pelo que ndo fazia. Fizera o
vestibular com sucesso, mas ndo conseguira entrar na universidade. O computador se engana-
ra, seu nome nao apareceu na lista.

— Ha anos que a minha conta do telefone vem com cifras incriveis. No més passado tive
que pagar mais de 3 mil reais.

— O senhor nao faz chamadas interurbanas?

— Eu n#o tenho telefone!

Conhecera sua mulher por engano. Ela o confundira com outro. Néo foram felizes.

— Por qué?

~ Ela me enganava.

Fora preso por engano. Viérias vezes. Recebia
intimagdes para pagar dividas que ndo fazia. At€ tivera
uma breve, louca alegria, quando ouvira o médico dizer:

— O senhor estd desenganado.

Mas também fora um engano do médico. Nio era
tdo grave assim. Uma simples apendicite.

— E se vocé diz que a operagio foi bem...

A enfermeira parou de sorrir.

— Apendicite? — perguntou, hesitante.

—E. A operacdo era para tirar o apéndice.

— Nio era para trocar de sexo?
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QUESTIONARIO

Informe sua idade e a série em que vocé estd matriculado(a):

/
11 oner o R -

1) Vocé gosta de ler?

(<) Sim (  )Nao
Egplique porqué:
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2) Com qual freqiiéncia vocé costuma ler.
(<) Todos os dias

() Nos finais de semana

() Raramente leio

() Apenas nas férias

() S6 quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:
(><) na Escola

(>) em casa

() na Associagdo de Bairro

(><) na Igreja

() em outro lugar. Informe onde.

é) O que vocé costuma ler mais:

(<) Revista

() Jornal

() Folheto informativo

() Dicionérios

(%) Cronicas

() Enciclopédia

(<) Histéria em quadrinhos
Fébulas
Moédulos ou apostilas

© (<) Livro didatico

() Outros. Informe-nos.

’3) O que mais chama a sua atengio ou motiva vocé para a leitura? Por queé?

« ( e a .
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g) Sente alguma dificuldade, para ler?

(><) Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio

() As vezes tenho dificuldades de entender textos que sdo muito longos.

() Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.



() Tenho muita dificuldade de entender o que leio
() Geralmente leio um texto vérias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

2) O que significa leitura para vocé?

3 . 4 p
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#) Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?
() Esportes
(><) Ciéncias
() Moda

(><) Noticias
() Classificados
() Politica

(<)) Culinaria
(0 Literatura
(<) Atualidades
() Outros

OBRIGADO!
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QUESTIONARIO

Informe sua idade e a serle em que vocé estd matriculado(a):

L)}{/’) xu:’ﬂ teh AL 4 : 1 P . £ 73 L

1) Vocé gosta de ler?

( \/Q Sim ( )Nao
Explique porqué:

’yij"

2) Com qual freqiiéncia vocé costuma ler.
(") Todos os dias

() Nos finais de semana

() Raramente leio

() Apenas nas férias

() S6 quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:
(9 na Escola

( )emcasa

() na Associagdo de Bairro

() nalgreja

() em outro lugar Informe onde.

s i
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3) O que vocé costuma ler mais:
() Revista

) Jornal

) Folheto informativo

) Dicionérios

) Cronicas

) Enciclopédia

) Histéria em quadrinhos

) Fabulas

) Médulos ou apostilas

AN NN AN AN AN AN~

) (><) Livro didatico

(<) Outros. Informe-nos.
A

4) O que mais chama a sua ateng@o ou motiva vocé para a leitura? Por qué?

/] fl/
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<5) Sente alguma dificuldade, para ler?

() Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio
() As vezes tenho dificuldades de entender textos que sdo muito longos.
() Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.




() Tenho muita dificuldade de entender o que leio
(=) Geralmente leio um texto varias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

6) O que significa leitura para vocé?
¢ £ 5 ) . 5 % 4
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7) Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?
(><) Esportes

(—<) Ciéncias

) Moda

) Noticias

) Classificados
) Politica

) Culinéria

) Literatura

) Atualidades
) Outros

Y e U e W S b N

OBRIGADO!
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Informe sua idade e a série em que vocé estd matriculado(a):

&&Q‘:\M . iy e

1) Vocé gosta de ler?

(> Sim ( )Néo
Explique porqué: ' - ,
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2) Com qual freqii€ncia vocé costuma ler.
(< Todos os dias

() Nos finais de semana

() Raramente leio

() Apenas nas férias

() S6 quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:
(<) na Escola

( )emcasa

() na Associa¢do de Bairro

( )nalgreja

(><) em outro lugar. Informe onde.

il lle&;i@{m .

B) O que vocé costuma ler mais:
() Revista

(<) Jornal

() Folheto informativo

() Dicionérios

(<)) Cronicas

() Enciclopédia

(<) Histdria em quadrinhos
(><) Fabulas

. () Médulos ou apostilas

(<) Livro didatico
() Outros. Informe-nos.

%) O que mais chama a sua atengéo ou motiva voce€ para a leitura? Por que"
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b) Sente alguma dificuldade, para ler?

() Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio

() As vezes tenho dificuldades de entender textos que sdo muito longos.

() Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.




() Tenho muita dificuldade de entender o que leio

(><) Geralmente leio um texto vérias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

®) O que significa leitura para vocé?

e Wm NN

E‘.),Lca Yo ‘} LA a-Nn Q/’AOQ_Q/S WA Y e QL\C}U(M

®) Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?
() Esportes
Ciéncias
(<) Moda
() Noticias
() Classificados
() Politica
() Culinaria
(><)) Literatura
() Atualidades
() Outros

OBRIGADO!
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Informe sua idade e a série em que vocé esta matriculado(a):

41 oo 5 w0l

1) Vocé gosta de ler?

(3) Sim ( )Nio

Explique porqué:

Dgnong Ol MO el F s I o1 S PN Lremeo VAVaV_ Nl s
cngrdn amda /YRR Y- =W P NTY Fors Ceplin B

2) Com qual freqiiéncia vocé costuma ler.
Todos os dias

() Nos finais de semana

() Raramente leio

() Apenas nas férias

() Sé quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:
() na Escola

( )emcasa

( ) na Associagdo de Bairro

( ) nalgreja

( ) em outro lugar. Informe onde.

)
3) O que vocé costuma ler mais:

(. ) Revista
() Jornal
(X)) Folheto informativo
() Dicionérios
() Cronicas
() Enciclopédia
() Histéria em quadrinhos
(><)) Fabulas

() Mbdulos ou apostilas
(<) Livro didético

() Outros. Informe-nos.

9

@ O que mais chama a sua atengio ou motiva voc€ para a leitura? Por qué?

A~ P ad
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S Sente alguma dificuldade, para ler?

() Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio

<) As vezes tenho dificuldades de entender textos que sdo muito longos.

() Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.




() Tenho muita dificuldade de entender o que leio
() Geralmente leio um texto vérias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

g O que significa leitura para vocé?
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5 Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?

(><) Esportes

() Ciéncias

(* )Moda
Noticias

() Classificados

() Politica

(7 Culinaria

() Literatura

() Atualidades

() Outros

OBRIGADO!
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QUESTIONARIO

Infg%'me sua idade e a sérje em que vocé estd matriculado(a):
Adome B2

—

1) Vocé gosta de ler?
Sim ( )Niao

2) Com qual freqii€ncia vocé costuma ler.
() Todos os dias

(=<} Nos finais de semana

() Raramente leio

() Apenas nas férias

() Sé6 quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:
9 na Escola

<) em casa

() na Associagdo de Bairro

( )nalgreja

() em outro lugar. Informe onde.

u) O que voceé costuma ler mais:

() Revista

() Jornal

() Folheto informativo
() Dicionarios

=) Cronicas

() Enciclopédia

(== Historia em quadrinhos
<) Fabulas

. () Mobdulos ou apostilas
() Livro didatico
() Outros. Informe-nos.

que mais chama a sua aten¢éo ou motiva vocé para a leitura? Por qué?
Y ATaNY Jor~ {° Wae 0 07 _mﬁ\ﬁ.f’ﬂ’ffrah \A(LIG{\ Qe 0L

J

b Sente alguma dificuldade, para ler?

() Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio

< As vezes tenho dificuldades de entender textos que séio muito longos.

() Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.




() Tenho muita dificuldade de entender o que leio
() Geralmente leio um texto vérias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

% Oques

ignifica leitura para vocé?
2 A A | £ ‘

[ a ()

@) Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?
=) Esportes

) Ciéncias

) Moda

) Noticias

) Classificados
) Politica

) Culinéria

) Literatura

) Atualidades

) Outros

PN N PN LN TN N PN NS

OBRIGADO!
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QUESTIONARIO 3

Informe sua idade e a série em que vocé estd matriculado(a):
10 oy S

1) Voceé gosta de ler?

(< Sim ( ) Nao

Explique porqué:
N

\

() AN -
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2) Com qual freqiiéncia vocé costuma ler.
() Todos os dias

(><) Nos finais de semana

() Raramente leio

() Apenas nas férias

() S6 quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:
(<) na Escola

( )emcasa

() na Associagdo de Bairro

(><) na Igreja

(' ) em outro lugar. Informe onde.

) O que vocé costuma ler mais:
(. ) Revista

(  )Jornal

() Folheto informativo

() Dicionérios

(><) Cronicas
() Enciclopédia
(<) Histéria em quadrinhos
(&) Fébulas

. () Médulos ou apostilas
() Livro didatico
() Outros. Informe-nos.

Paonton

¥ O que mais chama a sua aten¢do ou motiva vocé para a leitura? Por qué?
v \ N -

&) Sente alguma dificuldade, para ler?

(<) Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio

() As vezes tenho dificuldades de entender textos que sfo muito longos.

() Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.




(
(

6) O que significa leitura para vocé?

) Tenho muita dificuldade de entender o que leio
) Geralmente leio um texto vérias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

hD.Dbrr‘injSn n.m\m,&:m?m& Q{er&m Yon N‘flﬁ:lb-

7) Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?

() Esportes
() Ciéncias
(><) Moda
() Noticias
() Classificados
() Politica
() Culinéria
Literatura
() Atualidades
() Outros
OBRIGADO!
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QUESTIONARIO

Informe sua idade e a série em que vocé estd matriculado(a):

00> A2A

1) Vocé gosta de ler?

Sim ( ) Niao
Explique porqué:
PRI poTquS:

2) Com qual freqiiéncia vocé costuma ler.
() Todos os dias

( Nos finais de semana

() Raramente leio

() Apenas nas férias

() Sé quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:
na Escola

(X) em casa

() na Associagdo de Bairro

() nalgreja

(' ) em outro lugar. Informe onde.

L‘?}) O que vocé costuma ler mais:
) Revista

) Jornal

) Folheto informativo

) Dicionarios

) Cronicas

) Enciclopédia

) Histoéria em quadrinhos
(><) Fabulas

N AN AN AN AN AN~

. () Médulos ou apostilas

(>X) Livro didatico
() Outros. Informe-nos.

A O que mais ¢chama a sua atengdo ou motiva vocé para a leitura? Por qué?
o I A QoM Caros ool A ooirios Yoty O
e o \xia - A N

N\
N

@ Sente alguma dificuldade; para ler?

() Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio

() As vezes tenho dificuldades de entender textos que sdo muito longos.

¢<) Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.




(
(

(
(

(
(
(
(
(
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) Tenho muita dificuldade de entender o que leio
) Geralmente leio um texto vérias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

ol

Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?

) Esportes

) Ciéncias

) Moda
Noticias

) Classificados

) Politica

) Culinaria

) Literatura

) Atualidades

) Outros

OBRIGADO!
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QUESTIONARIO
Informe sua idade e a série em que vocé esta matriculado(a):
10 angh 52 horug
1) Vocé gosta de ler?
(<) Sim ( ) Nao
Explique porqué:

0ﬂ=hﬂ41£ Q@N\/\ Q /&1'07_1}7() A g*,!qlcfi{:@&ﬁ.mg

2) Com qual freqiiéncia vocé costuma ler.
() Todos os dias

() Nos finais de semana

(<) Raramente leio

() Apenas nas férias

() S6 quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:

(><) na Escola

(<) em casa

() na Associagdo de Bairro
( ) nalgreja

() em outro lugar. Informe onde.

(‘?'?') O que vocé costuma ler mais:

(. ) Revista
( )Jornal :
(><) Folheto informativo »
() Dicionérios
(><) Cronicas
() Enciclopédia
() Histéria em quadrinhos
() Fabulas
. () Mbdulos ou apostilas
(<) Livro didatico

() Outros. Informe-nos.

S O que mais chama a sua ateng¢&o ou motiva vocé para a leitura? Por qué?

U Mpm m/\%mn‘ﬁc@. Aen %Axﬂ Lonn., ,}\ﬁﬁawrﬂa,
L !

6/5) Sente alguma dificuldade, para ler?
() Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio
(><) As vezes tenho dificuldades de entender textos que sio muito longos.
() Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio. -




() Tenho muita dificuldade de entender o que leio
() Geralmente leio um texto vérias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

‘))63 O que significa leitura para vocé?

Qo . O Qie s O 4%

Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?
() Esportes
() Ciéncias
) Moda
) Noticias
) Classificados
) Politica
) Culinéria
) Literatura
) Atualidades
) Outros

PN N N SN SN PN N N
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QUESTIONARIO

Informe sua idade e a série em que vocé estd matriculado(a):

.-Z—O M]J;S‘._

1) Vocé gosta de ler?
(<) Sim ( ) Nao
Explique porqué:

ATOL (440 PAL AV

2) Com qual freqiiéncia vocé costuma ler.
() Todos os dias

() Nos finais de semana

<) Raramente leio

( w—))Apenas nas férias

() S6 quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:

(><) na Escola

( )emcasa

() na Associagdo de Bairro

(>9.na Igreja

() em outro lugar. Informe onde. ' .

li‘ 3) O que vocé costuma ler mais:
(. ) Revista
(<) Jornal
() Folheto informativo
() Dicionarios
(><)) Cronicas
() Enciclopédia
(=) Histéria em quadrinhos
(<) Fabulas

. () Moédulos ou apostilas
() Livro didatico
() Outros. Informe-nos.

54) O que mais chama a sua atengfo ou motiva vocé para a leitura? Por qué?

5 A L R il / . /2 =
B &sn Masdhy a0 Cloanass ,‘x‘F’gan LS 00 cpagt ot ./L)»Jf)}) Mt iy Qg zf?im@@
irl;-_,_g[-)/k ralen ~ Cpane ALDL Gilinn[Ga2R) .
/

6-5) Sente alguma dificuldade, para ler?
() Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio
() As vezes tenho dificuldades de entender textos que sdo muito longos.
() Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.




(

) Tenho muita dificuldade de entender o que leio

<) Geralmente leio um texto vérias vezes para entender o que realmente eleq

$-6) O que significa leitura para vocé?

uer dizer

Sioun irugn s [ad {rsn

7

b,

¥

% 7) Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?

() Esportes
() Ciéncias
( ) Moda
() Noticias
() Classificados
() Politica
() Culinéria

<) Literatura
() Atualidades
() Outros
OBRIGADO!
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Informe sua idade e a série em que vocé esta matriculado(a):

30 anes 5% A

1) Vocé gosta de ler?

Cx) Sim ( )Niao

Exphque porqué:

J_Q/LQ P Y. R Lné al .

2) Com qual freqii€ncia vocé costuma ler.
(X)) Todos os dias

() Nos finais de semana

() Raramente leio

() Apenas nas férias

() S6 quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:
(X) na Escola

(> em casa

(>X) na Associagdo de Bairro

(><) na Igreja

() em outro lugar. Informe onde.

9) O que vocé costuma ler mais:
(. ) Revista

() Jornal

() Folheto informativo

(<) Diciondrios

(<)) Cronicas

(<) Enciclopédia

(><0) Historia em quadrinhos
(><0) Fabulas

. (><) Moddulos ou apostilas

(<) Livro didatico
() Outros. Informe-nos.

5) O que, mais chama a sua aten¢@0 ou motiva vocé para a leitura? Por qué?

SA6 u\&w&m ‘hu:?ﬂqmnn 2am onmmm%m 9

oD

e T *Qn Tinln sn. m?‘m” A Th

6) Sente alguma dificuldade, para ler?

() Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio
() As vezes tenho dificuldades de entender textos que sdo muito longos.
() Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.




() Tenho muita dificuldade de entender o que leio

(<) Geralmente leio um texto vérias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

%) O que significa leitura para vocé?
= 7
oo dino. 4\501‘\0- R Qpnnl‘—s@ﬁmdm 0 O

WP PV WIS

olo

2) Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?
() Esportes

(X)) Ciéncias

( ) Moda

() Noticias
() Classificados
() Politica

() Culinéria
(<) Literatura
() Atualidades
() Outros
OBRIGADO!
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QUESTIONARIO

Informe sua idade e a série em que vocé estd matriculado(a):

1) Vocé gosta de ler?
&) Sim ( ) Nao
Explique porqué:

/QM ;m ()O?\ Pnn D o0 ?j)....f\ o2 SProslo
2 ASdia o2 a ds [ - 9 2 D amr SO Dl s o AL A2 08 ﬂi_}l
[=4

2) Com qual freqiiéncia vocé costuma ler.
(><) Todos os dias

() Nos finais de semana

() Raramente leio

() Apenas nas férias

() Sé quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:
( ) naEscola

(<) em casa

() na Associagdo de Bairro

(<) na Igreja

() em outro lugar. Informe onde.

3) O que vocé costuma ler mais:
(><) Revista

() Jornal

() Folheto informativo

(> Dicionarios

() Cronicas

() Enciclopédia

(><) Histéria em quadrinhos

( ) Fabulas

. (<) Médulos ou apostilas

(<) Livro didatico
() Outros. Informe-nos.

%) O que mais chama a sua atengfo ou motiva vocé para a leitura? Por qué?
oY) Qu;x i P e’ .szAAM zp)k!'? ;ﬁ.f/l)“/\ml\ x o O\\}’AAL‘&!A

on Ting o0

5) Sente alguma dificuldade, para ler?

(<) Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio

() As vezes tenho dificuldades de entender textos que sdo muito longos.

() Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.




() Tenho muita dificuldade de entender o que leio
{><) Geralmente leio um texto vérias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

6) Q que significa leitura para vocé?

- ornn Ponp AL Cufecepizo 20 ORnTaarc o onn socin i

7) Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?
(><)) Esportes

(<) Ciéncias

(3<) Moda

(<) Noticias

() Classificados

( ) Politica

(<) Culinéria

(><) Literatura

(<) Atualidades

(<) Outros

OBRIGADO!
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QUESTIONARIO
Informe sua idade e a série em que vocé est4 matriculado(a):
1% gngp 62
1) Voceé gosta de ler?
(-<) Sim ( )Niao
Explique porqué:

O‘O'\’f@/\,& 4 j:z—i}w\ efﬂ/

2) Com qual freqiiéncia vocé costuma ler.
() Todos os dias

() Nos finais de semana

(><) Raramente leio

() Apenas nas férias

() S6 quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que voc€ costuma ler:
() na Escola

( )emcasa

(' ) na Associagdo de Bairro

(<) na Igreja

() em outro lugar. Informe onde.

\.«
3) O que vocé costuma ler mais:

(. ) Revista
() Jornal
(™) Folheto informativo
(>=) Dicionarios
) Crénicas
) Enciclopédia
) Histéria em quadrinhos
) Fébulas
) Médulos ou apostilas
) Livro didatico
) Outros. Informe-nos.

Y

4) O que mais chama a sua atengdo ou motiva vocé para a leit%ra? Por qué?

P

; ] P~ oo - D
N oNe L~ oty Ao FAONE R e gy f KA T LA P
A r a = >

g) Sente alguma dificuldade, para ler?

( ) Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio

() As vezes tenho dificuldades de entender textos que sdo muito longos.

(><2) Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.




enho muita dificuldade de entender o que leio
() Geralmente leio um texto varias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

é) O que significa leitura para vocé? S ~ |
Lo_jfaar® Naflonidiguco Qoo v PPl Mo
B.oonp A0 'C;(A,é—r”m o L ol

*

2) Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?
() Esportes
Ciéncias
() Moda
() Noticias
() Classificados

(<) Politica
() Culinéria
() Literatura
() Atualidades
() Outros
OBRIGADO!
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QUESTIONARIO

Informe sua idade e a série em que vocé estd matriculado(a):

i:!Q'}:nQ ol Q'E’!'Q

1) Vocé gosta de ler?

(59 Sim () Nao
Explique porqué: . ‘
ainn lanous Hen o muilan anyandoorde joana o pfage

cla  finomn gémna Ox’_n nvad e @l Tindrn s S Lraem 28 lam.
g'- ¢

2) Com qual freqii€ncia vocé costuma ler.
() Todos os dias

() Nos finais de semana

() Raramente leio

{><) Apenas nas férias

() Sé quando o professor exige

3) Onde vocé encontra as coisas que vocé costuma ler:
( ) na Escola

<) em casa

() na Associagé@o de Bairro

( )nalgreja

() em outro lugar. Informe onde.

&) O que vocé costuma ler mais:
(> Revista

(<) Jornal

() Folheto informativo

() Dicionarios

() CroOnicas

( ) Enciclopédia

() Histéria em quadrinhos
(CX) Fabulas

. () Modulos ou apostilas

( ) Livro didatico
() Outros. Informe-nos.

9 O que mais chama a sua ateng¢do ou motiva vocé para a leitura? Por qué?

Aa_m_guﬂ sy r'!/ et o, adens ﬁ(&%@ 42.4.42 = 15 |¢gQ¢Q
20 amlz;(m zﬁ nge LJL{A[O P
!

6) Sente alguma dificuldade, para ler?
() Nenhuma dificuldade, entendo com facilidade tudo o que leio
As vezes tenho dificuldades de entender textos que sdo muito longos.
() Tenho um pouco de dificuldade para compreender a maioria daquilo que leio.




(
(

) Tenho muita dificuldade de entender o que leio
) Geralmente leio um texto vérias vezes para entender o que realmente ele quer dizer

ﬁ O que significa leitura para vocé?

o
Jo:jujin 2Qn0. ooninz2 £ 2o (ffjmjm/ﬂ 22BN AL Uwgmj_o[aa_a.‘

T

8 adin. cozed 2o /:vfﬂg/) o

g 0

$) Quais os assuntos que mais lhe interessam para a leitura?
(<) Esportes
() Ciéncias
( )Moda

(

) Noticias

<) Classificados

(
(
() Literatura
(
(

) Politica
) Culinéria

) Atualidades
) Outros

OBRIGADO!
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Habito Nacionali

Por uma dessas coincidénclas fatals, varias personalidades brasileiras,
®htre civis e militares,estdo no avido que comega a cair.Nao hé possibilidade de se.
@lvarem. O avido se espatifara -e, levando-se em consideragdo o carater dos seus
assageiros,"espatifar’ € o termo apropriado - no ch@o. Nos poucos instantes que
Es restam de vida, todos rezam, confessam seus pecados, em versdes resumidas,
entregam sua alma a providéncia divina. O avido se espatifa no cho.
S&do Pedro os recebe de cara amarrada. O porta voz do grupo se adianta e,
@ esperando o pior ,comega a explicar quem s&o e de onde vém. Sdo Pedro
'Uterrompe com um gesto irritado. ' :
- Eu sei, eu sei.
® Aponta para uns formularios em cima de sua mesa e diz:

Etcétera.Sdo Pedro sacode a cabega. Diz:

-Seus requerimentos passaram pela Comissdo de Perdao e foram rejeitados
®r unanimidade. Passaram pelo Painel de AdmissGes, uma mera formalidade, e
®ram rejeitados por unanimidade.Mas como nés, mais que ninguém, temos que ser
@pstos, para dar o exemplo, examinamos os requerimentos também na Camara Alta,

qual eu fago parte. Uma maioria esmagadora votou contra. Houve sé um voto a

vor. Infelizmente, era o voto mais importante. ?

- = Vocé quer dizer... yq
® -E.Ele. Neste caso, anulam-se todos os pareceres em contrario e prevalece al;
®ntade soerana d'Ele. Isto aqui ainda é o Reino dos Céus.
® - E nds podemos entrar?
®  Sé&o Pedro suspira.

- Podem. Se dependesse de mim, iam direto para o Inferno. Mas... &
Todos entram pelo Portdo do Paraiso, dando risadas e se congratulando. Um -
erubim que assistia 4 cena vem pedirexplicacdes a Sao Pedro.

- Mas como é que o Todo-Poderoso ndo castiga essa gente?
E Séo Pedro desanimado:

- Sabe como é, Brasileiro...

® - Recebemos suas confissdes e seus pedidos de cleméncia e entrada no céu.
o O porta-voz engole em seco a pergunta: )
~ - E... entdo?
-~ S&o Pedro ndo responde. Olha em torno, examinando a cara dos
&lplicantes. Aponta para cada um e pede que se identifiquem pelo crime.
' - Torturador.
®. . Minha financeira estourou. Enganei milhares.
o - Corrupto. Menti para o povo.
® - Sabe a bomba, aquela?Fui eu o responsavel.
~ - Roubei. .
- Matei.
o

o000

(LuisFernando Verissimo)




Vocé € um nuamero

~ Se vocé nao tomar cuidado vira nimero até para si mes-
mo. Porgue a partir do instante em que vocé nasce classilicam-
-no com um numero. Sua identidade no Félix Pacheco € um
ndmero. O registro civil € um numero. Seu titulo de eleitor €
um numero. Profissionalmente falando vocé também é. Para
ser motorista, tem carteira com numero. e chapa de carro. No
Imposto de Renda. o contribuinte é identificado com um
-~ ntmero. Seu prédio, seu telefone, seu ntimero de apartamen-
- to — ludo € ntimero.
Se é dos que abrem crediario. para eles vocé é um nime-
‘ ro. Se tem propiiedade. também. Se é socio de um clube tem
- um namero. Se € imortal da Academia Brasileira de Letras lem
- o numero da cadcira. -
E por isso que vou tomar aulas particulares de Matemati-
-~ ca. Preciso saber das coisas. Ou aulas de Fisica. Naq estou britf-
- " cando: vou mesmo tomar aulas de Matemética. preciso sabgr
alguma coisa sobre célculo integral.
Se vocé é comerciante, seu alvara de localizagdo o classi-
~ fica também.
- Se é contribuinte de qualquer obra de beneficéncia tam-
bém é solicitado por um ndmero. Se faz vilagem de passeio ou
- de turismo ou de negdcio recebe um nimero. Para tomar um
avigo. ddo-lhe um nimero. Se possui agoes também recebe um,
| como acionista de uma companhia. £ claro que vocé é um
. nGmero no recenseamento. Se é catdlico recebe niimero de
. batismo. No registro civil ou religioso vocé € numerado. Se pos-

" sui personalidade juridica tem. E quando a gente morre, no
E a certiddo de dbito também.-

ocoooﬂcooo‘

P A%
ATy
3, ”
" jazigo. tem um nimero.

l
R |

NG nao somos ninguém? Protesto. Allds & inutll o protes-
to. E val ver meu protesto também é nlimero.

Uma amiga minha contou quée no Alto Sertso de Pernam-
buco uma mulher estava com O filho doente, desidratado, fol
ao Posto de Satde. E recebeu a ficha namero 0. Mas dentro
do horérlg previsto pelo médico a crlanga ndo pode ser aten-
dida porque sé atenderam até o nimero 9. A crlanga morreu
por causa de um ntmero. Nés somos culpados.

Se h& uma guerra, vocd é classiflcado por um namero. Nu-
ma pulselra com placa metélica. se ndo me éngano. QOu numa
corrente de pescogo, metélica.

-

; O ¢Fmesmo & apenas O si-mesmo.

E Deus nas & numero.

vamos ser gente, por favor. Nossa socledade esté nos del-
xando secds como um nimero seco, Como um 0sso branco se-
co exposto ao sol. Meu nimero mtimo & 9. $6. 8. S6. 7. S6.
Sem somé-los nem transformé-los em novecentos e oltenta e
sete. Estou me classi{icando com um ntimero? N&o, a Intimida-
de ndo delxa. Veja. tentel vérias vezes na vida njo ter numero
e ndo escapel. O que faz com que preclsemos_de,_my_l;o,carl:
nho. de nome préprio, de genuinidade. Vamos amar que or
nio tem numero. Ou tem?

Lsrecion, Clarice. Vocé é um namero. In: A descoberfa do mun-
do. Rio de Janeiro. Nova Fronteira, 1984. p 572-3.

s
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N6s vamas lutar contra igso. Cada um € um. sem nimero.
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Assim € que se dé ma noticia

0 su;elto estava no ma.tor ronco, quando toca o
telefone, em plena madrugada:

-- Aqui ¢ o Aristides, o caseiro da sua fazenda!

-~ O que houve Ansndes aconteceu alguma
coisa grave?

— Nada nao, doutor’ Eu sO queria avisar que 0
seu papagaio morreu!

- Meu papagaio? Aquele que ganhou o

concurso no mes passado?

-- Sim, ele mesmo!
-- Puxa, que pena! Eu havia pago uma pequena

fortuna por ele... mas ele morreu de que?

-- Comeu carne estragadal
—~ Carne estragada? Quem deu camne estragada
para ele?

- N"mguem elg con;eu de um dos cavalos
que estavam mortos. ot
- Que cavalos?
— Dos seus cavalos puro-sangue! Eles
morreram de cansago, puxando a carroga d'agua.
- Puxando a carroga d'agua? Que agua?
-- Para apagar o fogo!
— Fogo? Onde? :
2 -Nasuacasa gma!qclacmunacomnaeela
pegou fogo. '
- Vela? Mas quem f01 acender vela 14 em
casa, se tinha eletricidade?
- Foi uma das velas do velério!
-- Velorio?
- E o velério da sua mae... ela chegou 14 de

madrugada sem avisar e eu atxregr ne!a, pensando que era
umladraol - *': S ;-

i

T oile
3

(Ravista "V‘m-me do varejo", Universidade Martins
donre_;o,Ubethndm,MG)
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Sexta-feira, 21 de margo de 2008

Cientistas criam cebola "antilagrimas"

da Efe, em Sydney

Cientistas da Nova Zelandia e do Japdo criaram uma cebola "antildgrimas". Eles
anularam, no alimento, a atuacdo de um gene responsavel pela sintetizacdo da
enzima que causa esta reacdo, informou nesta sexta-feira (1°) a imprensa do pais.

Um dos diretores da pesquisa, Colin Eady, disse que a descoberta pode acabar com
um dos maiores "enigmas" da cozinha: por que cortar uma simples cebola nos faz
chorar.

O cientista reconheceu que o sabor da cebola "antilagrimas" poderia ficar diferente
por causa desta alteracdo na composicdo, mas disse que, a medida que a pesquisa
for avancando, o gosto poderia "até melhorar".

Acrescentou que, apesar da expectativa que esta nova descoberta pode gerar na
sociedade, a maioria das pessoas tera que esperar de 10 a 15 anos para poder
cortar cebolas sem chorar.
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MOACYR SCLIAR

Lagrimas da cebola & outras lagrimas

* Cientistas da Nova Zelandia e do Japdo criaram uma cebola "antilagrimas". Eles anularam, no
alimento, a atuacdo de um gene responsavel pela génese da enzima que causa este efeito. Um dos
diretores da pesquisa, Colin Eady, disse que a descoberta pode acabar com um dos maiores "problemas"”
da cozinha: o fato de que cortar uma simples cebola nos faz chorar. Folha Online, 1° de fevereiro de 2008.

DE UMA COISA Aracy sempre teve certeza: cozinha e tristeza governavam sua vida. A
cozinha estava destinada desde muito crianga: de familia pobre, ndo conseguiu
completar os estudos. A mée, doente, ndo podia tomar conta da casa, e o pai decidiu que
ela, a filha mais velha, assumiria esta fungdo. E ai era aquela rotina: acordar as cinco da
manha3, preparar o café¢ para o pai e os irmaos, antes que eles saissem para o trabalho na
roga, depois limpar a casa, lavar a roupa, dar comida para a mae.

A noite estava tdo cansada que, depois de lavar os pratos do jantar, caia na cama direto.
Sera que minha vida vai ser so isso, perguntava-se, angustiada. Temia que sim: moga
pobre, feia, sequer sonhava com um namorado, mesmo porque nunca tinha tempo para
namorar. E quando pensava no triste futuro que a esperava tinha vontade de chorar.

S6 que ndo poderia chorar. O pai, os irmdos ndo admitiriam isso, essa demonstragio de
fraqueza. Da unica vez em que ela prorrompeu em prantos, enquanto servia o jantar,
eles ficaram irritados: o que € isso, Aracy, chorar ndo adianta nada, chorar ndo melhora
as coisas, faz como a gente e agiienta firme. Desde entdo ela se proibiu de chorar. Mas
descobriu que, pelo menos, poderia verter lagrimas. Descascando cebolas.

Cebola ndo faltava no sitio: o pai e os irmdos gostavam muito, tinham até uma pequena
planta¢do do vegetal. De modo que, quando ela se sentia triste, tudo o que tinha a fazer
era preparar uma salada de cebolas. As lagrimas corriam-lhe livremente pelo rosto, mas
ndo se preocupava sequer em enxuga-las; se o pai ou um irméo lhe perguntava a
respeito, tudo o que tinha de fazer era incriminar a cebola: essa coisa faz a gente chorar.
O tempo passou. Os pais faleceram, os irmdos seguiram cada qual o seu caminho e
Aracy acabou casando com o carteiro da regido. Era um bom homem, muito gentil;
viviam bem e tiveram trés filhos, mas a vontade de chorar continuava perseguindo
Aracy.

Era como se a tristeza a tivesse impregnado, passando a fazer parte do seu modo de ser.
O marido ndo se irritava por vé-la chorando; mas ficava tio triste, e Aracy gostava tanto
dele, que logo voltou as cebolas. O marido e os filhos nem gostavam muito de cebola,
mas comiam para agradar a mae. Afinal, se ela derramava copiosas lagrimas preparando
a salada, eles tinham de mostrar que o sacrificio valia a pena.

Recentemente Aracy ficou sabendo que cientistas -esses cientistas, sempre inventando
coisas- haviam descoberto uma cebola que nio faz chorar. E esta noticia a deixou triste,
téo triste que teve de correr para a cozinha e descascar uma cebola (daquelas antigas e
boas cebolas) para chorar um pouco.

Mas a pergunta agora néo sai de sua cabega: como chorar quando as cebolas ndo
provocarem mais lagrimas?

MOACYR SCLIAR escreve, as segundas-feiras, um texto de ficgdo baseado em noticias publicadas na
Folha




O garoto e as chaves
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i~xiste um animalzinho — uma espécie de esquilo
norte-americano, acho — que tem um curioso habito: es-
conde nozes e frutas e depois ndo se lembra onde. Parece que
esta peculiaridade é muito benéfica, pois € grande o ntimero
de arvores que nascem 8racas ao esquecimento do bichinho.

Bom. Isto quanto ao esquilo. E vocé ja ouviu falar de
Criangas que escondem objetos? Pois é. Isto também existe
— ¢om conseqiéncias embaracosas, para dizer o minimo.
Sei, porque atualmente estou Ppassando por uma curiosa ex-
periéncia a respeito.

Nao me recordo exatamente quando € que o Roberto
comecou a esconder chaves. Mas a primeira vitima foi uma
amiga nossa. Enquanto minha mulher a visitava, o Roberto
ficou brincando. Quietinho. Quietinho até demais — elas
deveriam ter desconfiado. Mas nio desconfiaram.

No dia seguinte nossa amiga telefonou. Um pouco em-
baracada: O Roberto nio teria, ahn, por acaso, ahn, levado as
chaves do carro dela, que ndo achava em lugar algum? Surpre-
S0s, interrogamos o suspeito. Com toda a inocéncia de seus
dois anos ele nos garantiu: nio, nio tinha chave nenhuma.
Ndo contentes com esta declarac¢ao de inocéncia, e correndo o
7isco de traumatizar o guri, nés o revistamos, procuramqs em
S€u quarto. Mas, de fato, ndo achamos chave alguma. E que
€le ndo estava com as chaves. Naquele mesmo dia nossa ami-
84 constatou que o vaso do banheiro estava entupido. Cha-
mou o instalador que, com alguma dificuldade, conseguiu re-
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mOver a causa da obstrugdo. Um molho de chaves de auto-
movel. naturalmente. Isto ndo é lugar de guardar chave,
dona — ele deve ter dito i nossa amiga, que, muito diplo-
maticamente, evitou nos transmitir a admoestacio.
Dai em diante as chaves comecaram a desaparecer 14 em

casa. Era como se um duende tivesse resolvido nos aporri-
nfar: as chaves sumiam e s6 iam aparecer dias depois, quan-
@0 ja tinhamos desistido delas e arrombado as portas. E na 1l-
tma segunda-feira desapareceram as chaves do nosso carro.
Primeiro achei que fosse distracdo minha, coisa de ficcionista;
procurei nos lugares mais habituais, ndo encontrei. De repen-
te me lembrei de nossa amiga. Aflito, corri ao banheiro, ja me
vendo com o brago enfiado no Vaso, numa posi¢cao pouco ele-
gante até mesmo para um sanitarista. Dei a descarga repetida-
mente, verifiquei que a dgua fluja — logo, ou as chaves nio
estavam ali ou ja tinham definitivamente entrado pelo cano

(coisa que a esta altura até me parecia um mal menor).

As chaves ndo estavam ali. Foram encontradas, junto
com escovas de dentes, pentes e outros objetos de menor
importancia (relogios, taldes de cheques) num pitoresco fo-
gdozinho a lenha de cuja eficiéncia sempre desconfiei e que
por isso ainda ndo acendi neste inverno. Felizmente. Agora
estamos assim, nesta calma Nervosa, sem saber quando o es-
quilo, digo, o garoto, atacara de novo. Por via das davidas ja
mandei fazer c6pias de todas as chaves. Pensando bem, tal-
vez seja melhor fazer uma outra casa, Sempre pode nos ser-
vir de reftgio, caso ndo PoOssamos entrar na nossa.
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Urso é condenado por roubo de mel na Macedo6nia

‘da BBC Brasil

O sabor de mel foi tentador demais para um urso na Macedo6nia, que atacou varias
vezes as colméias de um apicultor. i ool

Agora, o animal tem ficha na policia. Foi condenado por um tribunal por roubo e
+ danos. S

N

Mas o banco dos réus estava vazio no tribunal da cidade de Bitola, onde o urso foi
" julgado a revelia.

O caso foi levado a Justica pelo apicultor irritado depois de um ano de tentar, em
,vao, proteger suas colméias. ’

Durante um periodo, ele conseguiu afugentar o animal com medidas como comprar

um gerador e iluminar melhor a drea onde os ataques aconteciam ou tocar musicas
- folcléricas sérvias com percussdo acentuada. « i

Mas quando o gerador ficava sem energia e a musica acabava, o urso voltava e 3
se ia 0 mel novamente. :

"Ele atacou as colméias de nove", ldisse o apicultor Zoran Kiseloski.

Como o animal ndo tinha dono e é uma espécie protegida, o tribunal ordenou ao

Estado pagar uma indenizagdo por prejuizos causados pela destruicdo de colméias,
no valor de US$ 3,5 mil. (

O urso continua a solta em algum lugar da Maceddénia.
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Empresa britanica proibe pedreiros de "cantar"
mulheres com assobio ‘

da BBC

TS R N A Y . -
A empresa britanica de construcdo Civil George Wimpey proibiu os Seus pedreiros
de assobiar para as mulheres que passam pelos canteiros de obras.

/
De acordo com a €émpresa, a tradicional "cantada” dos pedreiros que assobiam para

mulheres que passam pelas obras pode afastar um tipo sofisticado de compradoras
de iméveis que se sentem incomodadas com a atitude. ;

Inicialmente, a proibicdo serd direcionada apenas aos pedreiros que trabalham em

~ obras na regido préxima de Bristol, no oeste da Inglaterra, mas a medida podera

ser ampliada para todas as obras da empresa no pais.

Para garantir que os pedreiros cf.umpranja com a proibicdo, um diretor da_empresa

foi enviado a todas as obras da regido para verificar o comportamento dos
empregados. \
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"Fora de moda"

De acordo com o diretor de vendas da George Wimpey, Richard Goad, o assobio
estd fora de moda. "No século 21, o assobio ndo cabe mais", disse Goad. "As
mulheres ndo iriam aturar receber um assobio e ndo esperam ouvir nada parecido
guando estdo em um local comercial." ;

O diretor da construtora afirma ainda que os pedreiros concordaram com a
proibicdo. "Na opinido deles, o fim dos assobios encoraja mais mulheres a visitar as
obras e, para eles, isso s pode ser uma coisa boa", afirmou.

Em 2007 a empresa ja havua determinado uma proibicdo snmllar aos pedreiros que
trabalhavam em obras na regido sul do Pais de Gales.

Roteiro de Leitura

- Leia atentamente a noticia e responda as questdes:

1. Identifique o fato (O QUE?); as pessoas (ou coisas) envolwdas (QUEM?); em
que lugar aconteceu (ONDE?) e QUANDO aconteceu.

2. Conte para os colegas, com suas palavras, a noticia que vocé leu. Nao vale
pescar no texto.

3. Vocé ja sabe o que é uma cromca, pois ja leu algumas delas. Sabe que as
cronicas sdo feitas a partir das coisas que acontecem no nosso dia-a-dia. Agora,
seja 0 autor de uma crénica vocé mesmo. Nossa sugestdo é que vocé se inspire
numa dessas noticias que vocé leu (ou ouviu de seu colega) Mas se vocé
preferir, crie uma cronica de outro fato qualquer que vocé viu ou ouviu falar.

Obs.: Capriche! Néo esquega que uma cronica ¢ uma narrativa sobre um fato que

acontece com uma (ou mais) pessoa(s); que esse fato acontece em um certo lugar e

num determinado tempo.
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Se existe o sexo feminino, por que nao existe
o feminino de sexo? O sexo da mulher é
igual ao do homem? Perguntas como essas
as vezes deixam os pais de cabelos em pé...

-------------------------------------------------------------

~ Como é o feminino de sexo?

- O qué?

— O feminino de sexo.

— NZo tem.

— Sexo n3o tem feminino?

— N3o.

— S6 tem sexo masculino?

— E. Quer dizer, n3o. Existem dojs sexos. Masculino e feminino.
— E como € o feminino de sexo?

18




i
L
{

— Nio tem feminino. Sexo é sempre masculino.
— Mas tu mesmo disse que tem sexo masculino e feminino.
— O sexo pode ser masculino ou feminino. A palavra “sexo”
& masculina. O sexo masculino, o sexo feminino.
— Nio devia ser “a sexa”™
— Nao.
— Por que ndo?
— Porque nio! Desculpe. Porque ndo. “Sex0” € sempre mas-
culino.
— O sexo da mulher é masculino?
— £. Nao! O sexo da mulher € feminino.
— E como é o feminino?
— Sexo mesmo. Igual ao do homem.
— O sexo da mulher é igual ao do homem?
—E. Quer dizer... Olha aqui. Tem sexo masculino e sexo femi-
nino, certo?
— Certo.
— S30 duas coisas diferentes.
— Entdo como é o feminino de sexo?
— E igual ao masculino.
— Mas ndo sdo diferentes?
— Nio. Ou sdo! Mas a palavra é a mesma. Muda o sexo, mas
ndo muda a palavra.
— Mas entio nio muda o sexo. E sempre masculino.
— A palavra & masculina.
— NZo. “A palavra” é feminina. Se fosse masculina seria “o pal..’
— Chega! Vai brincar, vai.
O garoto sai e a mae entra. O pai comenta:
— Temos que ficar de olho nesse guri...
— Por qué?
— Ele s6 pensa em gramatica.

Y
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