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Who knows what tomorrow brings
In a world few hearts survive
All | know is the way | feel

When it's real, | keep it alive

The road is long
There are mountains in our way

But we climb a step every day

Love lift us up where we belong
Where the eagles cry

On a mountain high

Love lift us up where we belong
Far from the world below

Up where the clear winds blow

(Buffy Saint-Marie / Jack Nitzsche / Will Jennings)’

' Quem sabe o que o amanhé traz?/ Num mundo, poucos coragdes sobrevivem/ Tudo que sei é o
modo que me sinto/ Quando é verdadeiro, eu mantenho vivo/ A estrada é longa/ Existem montanhas
em nosso caminho/ Mas nés escalamos um passo a cada dia/ Amor, levante-nos para o alto onde
nds pertencemos/ Onde as aguias gritam no topo de uma montanha/ Amor, levante-nos para o alto
onde nés pertencemos/ Longe do mundo que conhecemos, no alto onde os ventos limpidos sopram.



RESUMO

O presente estudo visa observar as praticas pedagogicas das docentes que atuam
na area de Linguagens do ensino médio, no Colégio Polivalente de Conceigdo do
Coité, no contexto da cultura digital, tendo como referéncia as atividades letivas
ocorridas no periodo apds as aulas remotas. A questao norteadora que originou a
investigacdo é: como os multiletramentos sdo trabalhados nas praticas pedagdgicas
do ensino médio do Colégio Polivalente de Conceigcdo do Coité, no contexto da
cultura digital? Por conseguinte, o objetivo geral consiste em compreender como os
multiletramentos sao trabalhados nas praticas pedagdgicas do ensino médio do
Colégio Polivalente de Concei¢cdo do Coité, no contexto da cultura digital. Para o
desenvolvimento do trabalho, a metodologia escolhida foi a abordagem qualitativa,
através da pesquisa colaborativa, por apresentar uma proposta formativa apoiada
em sessoes reflexivas e possibilitar as participantes o papel de coconstrutoras das
atividades realizadas. Os dispositivos utilizados foram a entrevista semiestruturada e
a observacao colaborativa, associada ao diario de campo. O corpus construido
durante a pesquisa foi analisado e interpretado segundo os principios da Analise
Textual Discursiva. Tal analise teve como base as seguintes categorias teoricas:
pratica pedagodgica, cultura digital e multiletramentos. A pesquisa contou com cinco
professoras colaboradoras da area de Linguagens que atuam no Colégio Polivalente
de Conceicdo do Coité. Como proposta de intervencao, foram realizadas oficinas
com o objetivo de discutir o conceito de multiletramentos e permitir a reflexado e a
troca de experiéncias com relagcdo a agao pedagogica mediada pelas tecnologias
digitais e fundamentada nos multiletramentos, com o objetivo de contribuir para a
formacgao continuada das docentes da referida unidade de ensino, em contexto de
pos-pandemia. Como produto da intervengao, foi sugerida a produgédo de propostas
didatico-metodolégicas de forma colaborativa. Como resultado da pesquisa, foi
possivel perceber que as condigdes de uso das tecnologias digitais no ambiente
escolar dependem da quantidade de artefatos disponiveis em bom estado de
conservacao e da qualidade da conexao com a internet, pois quando tais requisitos
nao sao obedecidos, prejudica a atividade docente. Constatou-se também a
importancia do processo de formacao continuada para que as participes do estudo
possam empregar as tecnologias digitais de forma didatica. Tal processo ocorre
predominantemente por vias informais, com o auxilio da comunidade escolar e de
cursos e plataformas educativas por elas pesquisadas na Web. As educadoras nao
conheciam a teoria dos multiletramentos em profundidade e as suas praticas
pedagdgicas mesclam a metodologia tradicional, apoiada na aula expositiva, com
outras que promovem a autonomia e a colaboragdo dos(das) estudantes, a partir do
uso dos recursos tecnologicos.

Palavras-chave: praticas pedagdgicas; cultura digital; multiletramentos.



ABSTRACT

The present study aims to observe the pedagogical practices of teachers who work in
the area of Languages in high school, at Colégio Polivalente de Concei¢ao do Coité,
in the context of digital culture, having as reference the teaching activities that took
place in the period after remote classes. The guiding question that originated the
investigation is: how are multiliteracies worked on in the pedagogical practices of
secondary education at Colégio Polivalente de Concei¢gédo do Coité, in the context of
digital culture? Therefore, the general objective is to understand how multiliteracies
are worked in the pedagogical practices of secondary education at Colégio
Polivalente de Conceigdo do Coité, in the context of digital culture. For the
development of the work, the chosen methodology was the qualitative approach,
through collaborative research, for presenting a formative proposal supported by
reflective sessions and enabling the participants to play the role of co-constructors of
the activities carried out. The devices used were the semi-structured interview and
collaborative observation, associated with the field diary. The corpus built during the
research was analyzed and interpreted according to the principles of Discursive
Textual Analysis. This analysis was based on the following theoretical categories:
pedagogical practice, digital culture and multiliteracies. The research had five
collaborating teachers in the area of Languages who work at the Colégio Polivalente
de Conceigao do Coité. As an intervention proposal, workshops were accomplished
with the objective of discussing the concept of multiliteracies and permit the reflection
and the exchange of experiences regarding pedagogical action mediated by digital
technologies and based on multiliteracies, with the objective of contributing to the
continuing education of teachers of the aforementioned teaching unit, in a post-
pandemic context. As a product of the intervention, a production of didactic-
methodological proposals in a collaborative way was suggested. As a result of the
research, it was possible to perceive that the conditions of use of digital technologies
in the school environment depend on the amount of artifacts available in good
condition and the quality of the internet connection, because when such
requirements are not met, it impairs the activity. teacher. It was also verified the
importance of the continuing education process so that the participants of the study
can use digital technologies in a didactic way. This process occurs predominantly
through informal means, with the help of the school community and courses and
educational platforms that they research on the Web. The educators did not know the
theory of multiliteracies in depth and their pedagogical practices mix the traditional
methodology, supported by the lecture, with others that promote the autonomy and
collaboration of the students, based on the use of technological resources.

Keywords: pedagogical practices; digital culture; multiliteracies.
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1 INTRODUGAO

A pratica pedagogica € uma atividade que tem sofrido modificagdes ao longo
do tempo, pois é fruto do contexto histérico no qual ocorre. Inicialmente exercida
com o auxilio da oratéria, recebeu a contribuicdo de invengbes como a escrita, o
papel e a imprensa, recursos que inauguraram uma nova forma de ensinar e de
aprender. O pensamento transmitido a outrem pela via oral colocava mestre e
discipulo em um mesmo espago/tempo e s6 poderia ser recuperado pela memoria
humana, realidade que comegou a sofrer modificagdo com o surgimento do livro, do
jornal, do diario e de outros géneros textuais elaborados na forma escrita.

O advento das midias audiovisuais deu continuidade a essa revolugao, ao
possibilitar a gravagao da voz e da imagem, ofertando através do cinema, do radio e
da televisdo, novas possibilidades de acesso a informacdo. Assim, as
particularidades envolvendo uma cena podem ser vistas e ouvidas muito tempo
depois de ela ter ocorrido. Entretanto, as inovagdes ndo pararam, de modo que o
computador, o celular e a internet ampliaram ainda mais o acesso a textos, videos,
audios e outros modelos de discursos produzidos e divulgados em ambiente virtual.

Diante de tal cenario, a pratica pedagdgica € convocada a se reinventar para
incorporar as constantes invengdes que alteram o modo de viver da sociedade. O
quadro negro utilizado pelos(as) professores(as) até o final do século passado ja nao
€ suficiente para possibilitar aos(as) estudantes do século XXI experiéncias de
aprendizagens criativas e criticas, num tempo em que a informagdo pode ser
acessada por qualquer pessoa, em qualquer lugar. O(a) docente ndo tem mais a
funcao de transmitir o conhecimento (FREIRE, 2002). Seu papel passa a ser o de
alguém que cria possibilidades para que os(as) discentes possam construi-lo na sala
de aula e para além dela.

Para o(a) professor(a) que atua na area de Linguagens, a necessidade de se
adaptar as mudancas trazidas pelas tecnologias digitais € ainda maior, pois a
interacdo em redes virtuais gera novos géneros discursivos, ao permitir a criagao de
textos multimodais, nos quais a linguagem verbal, oral ou escrita, se mistura a
outras, como o gesto, o som, a musica, a foto, a filmagem, que podem ser
produzidos de forma colaborativa. Paralelo a essas modificagdes, € preciso

considerar também a emergéncia de diversas comunidades culturais com discursos
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proprios a expressarem o desejo de conquistar o seu espago e serem ouvidas.
Dessa forma, a pratica pedagdgica de cada docente requer um olhar atento nao
apenas para a diversidade cultural, como também para os multiletramentos.

As potencialidades oferecidas pelas tecnologias digitais em relacdo a
atividade pedagogica ja eram discutidas ha algumas décadas, entretanto, a adogéo
de tais recursos pelas escolas publicas, principalmente no Brasil, nao
acompanharam o mesmo ritmo dos debates sobre o assunto por varios motivos.
Algumas questbes que interferem no uso de recursos tecnolégicos na pratica
pedagogica sdo a falta de infraestrutura nas escolas publicas, a inexisténcia de
equipamentos, artefatos obsoletos ou sem manutengcdo, a auséncia de conexao a
internet, a formacgao precaria dos(das) professores(as) e até a resisténcia de alguns
profissionais ao seu uso, por estarem ambientados a uma metodologia de ensino
tradicional ou apenas receosos diante do desafio de se adaptar a uma nova forma
de exercer suas atividades.

Um acontecimento, porém, contribuiu para acelerar as discussdes sobre o
uso das tecnologias digitais pelos(as) professores(as) em contexto escolar. Em
mar¢o de 2020, a Organizagdo Mundial de Saude anunciou a situagéo de pandemia,
provocada pela disseminacao do virus Sars-Cov-2, que uma vez em contato com o
organismo humano, causa a Covid-19, uma doenca que se caracterizava, dentre
outros aspectos, por possuir alto poder de contagio e letalidade, pois na ocasidao nao
havia vacinas para proteger a populacdo mundial. A solugdo encontrada pelas
autoridades governamentais consistiu em tomar medidas para evitar a aglomeragéao
de pessoas, principalmente em locais fechados. Assim, as escolas publicas foram
algumas das primeiras instituicdes a terem as suas atividades interrompidas e, ao
longo dos meses, foi considerada e posteriormente colocada em pratica a ideia de
disponibilizar aulas remotas aos(as) estudantes para n&o prejudicar o seu processo
de aprendizagem. Em 2021, apds a parte mais vulneravel da populacao receber as
primeiras vacinas, as escolas publicas voltaram a ofertar aulas em regime
presencial.

Desse modo, ao considerar as experiéncias vivenciadas pelos(as)
professores(as) relativas ao uso das tecnologias digitais em atividades remotas,
importa para o presente estudo descobrir quais aprendizagens foram significativas

para o processo de formagado continuada dos(das) docentes, bem como as
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contribuigdes do conhecimento adquirido para a pratica pedagogica, na modalidade
presencial, a partir das condi¢des oferecidas pelas escolas publicas para o uso das

tecnologias digitais em suas dependéncias.

1.1 QUEM FALA? MEMORIAS DE UMA PROFESSORA E SUAS IMPLICACOES
COM ESSE ESTUDO

Nesse momento das reflexbes sobre a complexidade relacionada ao
trabalho docente no século XXIl, peco licenga ao leitor e a leitora para utilizar a
escrita na primeira pessoa do singular pois, na condigdo de profissional que vivencia
e analisa as questdes discutidas no presente texto, ndo estou ausente do processo
de busca por solugdes e revelo, neste espago, uma sintese do caminho percorrido
para a minha formacao profissional e o comprometimento que tenho, enquanto
servidora publica, com o trabalho que realizo junto aos(as) estudantes com quem
sou chamada a construir o conhecimento em sala de aula.

Os caminhos que me levaram para a educagao a fim de que pudesse
exercer a fungéo de professora s&o tortuosos e incertos, mas em algum momento da
trajetdria receberam a contribuigdo de um prumo, de um esquadro, e se alinharam.
Sou a filha mais velha de um pedreiro que estudou até a quarta série do ensino
primario? e de uma empregada doméstica semianalfabeta. Meu avd paterno também
era pedreiro e ensinou o oficio ao filho. Autodidata, comprava livros com as sobras
do seu salario. Minha avé materna aprendeu a ler depois da idade adulta, quando do
nascimento do meu segundo irmao, através de um Programa de alfabetizacdo de
Jovens e Adultos criado pelo Governo Federal na década de 1970, o Mobral?,

quando foi a Sao Paulo visitar as filhas e netos, la pelos idos de 1977. Guardou

2 Atualmente, ensino fundamental |I.

3 Segundo informagdes do site Dicionario Interativo da Educagéo Brasileira — EducaBrasil a respeito
do Mobral, este programa foi extinto em 1985, sendo substituido pelo Projeto Educar, e “[...] o seu
modelo foi bastante condenado como proposta pedagdgica por ter como preocupacdo principal
apenas o ensinar a ler e a escrever, sem nenhuma relagdo com a formagao do homem.” MENEZES,
Ebenezer Takuno de. Verbete Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). Dicionario Interativo
da Educagdo Brasileira - EducaBrasil. Sao Paulo: Midiamix Editora, 2001. Disponivel em
<https://www.educabrasil.com.br/mobral-movimento-brasileiro-de-alfabetizacao/>. Acesso em 08 dez
2021.



18

todos os materiais didaticos que conseguiu com essa experiéncia € usou-0os para
ajudar no processo de alfabetizagdo dos netos, de modo que fui a maior beneficiada
desse acervo.

Por fazer parte de uma familia de pessoas que conviveram com o0
analfabetismo e sabiam o quanto essa condigdo era prejudicial ao ser humano em
sociedade, fui matriculada aos 7 anos de idade em uma escola cujo nome era Emilio
Garrastazu Médici, situada no povoado de Lagoa Cavada, divisa entre Concei¢ao do
Coité, Ichu e Serrinha, na qual ndo havia carteiras escolares em quantidade
suficiente para todos os estudantes. Sentada no chdo, proximo a cadeira da
professora, entreguei-me ao processo de alfabetizagdo, pois aquela era uma
posicao estratégica para quem queria se libertar do ABC feito com papel reciclado e
pouco atraente para uma crianga, que nutria a esperanga de ganhar uma cartilha
com letras e figuras coloridas.

Meu pai ndo conseguia emprego com facilidade no interior da Bahia e
viajava para Sao Paulo frequentemente, objetivando encontrar trabalho, pois o
desenvolvimento econémico daquele Estado fazia com que ele fosse contratado
sem dificuldades para construir casas. Tal situagao contribuiu para que eu e a
maioria dos meus seis irmaos tivéssemos nascido naquela Unidade Federativa,
mesmo passado parte da infancia em territério baiano. Essas idas e vindas geraram
um problema: minha mae nao pegava a transferéncia escolar dos filhos quando nos
mudavamos, de modo que tinhamos que recomecar os estudos no local em que
chegassemos, voltando, geralmente, a primeira série.

Com 13 anos de idade, ja na quarta série, meus pais se separaram.
Moravamos no interior de Mairinque (Estado de Sao Paulo) nessa época. Deixamos
meu pai e viemos para a Bahia, em setembro de 1987, mas por questbes de
dificuldades financeiras, retornei a Sao Paulo em marco de 1988 com a missao de
trabalhar e enviar o salario no final de cada més para minha mae comprar alimentos
para ela e meus irmaos. Exerci a funcdo de empregada doméstica durante o dia e fiz
um supletivo no turno noturno, recuperando 4 anos de estudos em um. Na
despedida da professora e dos colegas, fui presenteada com um Diario de Classe
em branco, com a recomendacao de que deveria utiliza-lo com a primeira turma para
a qual eu lecionasse. Ingressei na quinta série em 1989, estudando a noite,

enfrentando o sono e o cansaco apos trabalhar durante o dia em uma industria de
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pecas para computadores, por acreditar que os estudos me dariam uma vida melhor
no futuro. Em 1992, retornei a Bahia e fixei residéncia no municipio de Conceigao do
Coité, onde conclui o Primeiro Grau* e cursei o Segundo Grau®, tendo encerrado os
estudos da educacgao basica em 1995.

ApoOs passar no vestibular, ingressei no Campus XIV da Universidade do
Estado da Bahia em 2000. Entretanto, o nascimento do meu filho me fez adiar a
formacdao em nivel superior e tive que abandonar os estudos temporariamente.
Retornei em 2003 para cursar Letras Vernaculas e conclui em 2007. Nessa ocasiao,
fui trabalhar para a prefeitura municipal de Conceicdo do Coité como fiscal da
Vigilancia Sanitaria, tendo prestado concurso para a fungdo de professora,
organizado pela referida instituicio em 2009. Fui empossada e passei a
desempenhar a atividade de docente para a rede municipal em 2010 e prestei
concurso para a funcdo de professora da Rede Estadual de Ensino da Bahia neste
mesmo ano. Fui empossada pela Secretaria da Educagao do Estado da Bahia (SEC)
em 2012, ocasiao em que me despedi das fungdes de fiscal da Vigilancia Sanitaria e
de professora da rede municipal. Voltei aos bancos escolares do Campus XIV/UNEB
em 2014 para cursar a pos-graduagao em Literatura Baiana, tendo concluido esta
fase de estudos em 2016.

Ja o contato com as tecnologias digitais ocorreu apds a conclusao do ensino
médio. Fiz um curso de informatica para aprender a usar computadores em 1998.
Posteriormente, aprendi a acessar a web, de modo que pude digitar meus trabalhos
académicos durante a graduagdo em Letras Vernaculas e ainda estagiar na
biblioteca do Campus XIV por um ano. Como professora, participei de alguns cursos
que visavam preparar os docentes para usar os recursos tecnolégicos em sala de
aula. O primeiro desses cursos dos quais participei foi o de Midias Digitais, em 2010,
oferecido pelo Nucleo de Tecnologia Educacional - NTE 03, em Feira de Santana,
em parceria com o Instituto Anisio Teixeira. Nesse curso, aprendemos a usar blog, a
criar webquest e a estudar a distancia. Desde que passei a trabalhar para a rede
estadual de ensino, a SEC tem, periodicamente, ofertado alguns cursos de

aperfeicoamento aos professores, visando o uso das tecnologias digitais. Entretanto,

4 Atualmente, ensino fundamental Il.

5 Atualmente, ensino médio.
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sdo cursos que tratam o assunto de modo superficial, sendo insuficientes para
preparar a comunidade docente para o contexto de aulas remotas que se iniciaram
nas escolas estaduais em 15 de margo de 2021, por determinagdo do Decreto n°
20.310, publicado no Diario Oficial do Estado, em 13 de margo desse mesmo ano.

Houve ainda, em 2018, a oferta de dois mddulos do curso Uso Pedagogico
de Tecnologias Educacionais — UPTE, numa parceria entre a SEC e a Universidade
Federal da Bahia. Nesse curso, foi ensinado como utilizar os recursos atrelados ao
e-mail institucional E-nova, ligado a uma conta no Google®, tais como os aplicativos
Google Sala de Aula, Google Meet, editores de texto, planilhas e outros similares
aos oferecidos pela empresa Microsoft, dentre outros servicos oferecidos por esse
site. Comparado aos cursos anteriores oferecidos pela SEC, esse oferecia recursos
que poderiam ser utilizados pelo(a) docente no contexto virtual, entretanto a
estrutura da maioria das escolas publicas ndo permitia tal uso, visto que o sinal de
wi-fi era restrito ao trabalho nas secretarias das escolas, servindo apenas para as
fungdes administrativas, como a alimentacdo do SGE (Sistema de Gestao Escolar),
leitura do Diario Oficial do Estado ou alguma consulta rapida.

Em marco de 2020, diante do quadro de pandemia anunciado pela
Organizagdo Mundial de Saude por conta da rapida disseminagéo do virus Sars-
Cov-2 e principalmente pelo seu potencial de letalidade, as aulas foram suspensas
por aproximadamente um ano, periodo no qual as agdes da SEC consistiram, dentre
outras coisas, em ofertar lives aos(as) docentes, nas quais eram realizadas
atividades formativas de curta duragao relacionadas ao uso das tecnologias digitais
para o trabalho em contexto remoto. Algumas questbes surgiram diante dessa
proposta, tais como o problema do acesso as tecnologias digitais por parte dos(das)
estudantes das escolas publicas, visto que nem todos os pais ou responsaveis
de/por alunos possuem condigdes financeiras para comprar computadores ou

celulares com tecnologia que desse suporte para a ocorréncia de aulas virtuais.

6 O E-Nova é uma agdo do Programa Educar para Transformar, da Secretaria da Educagdo do
Estado da Bahia. Consiste na “disponibilizacdo de uma conta para cada um dos sujeitos que
constroem a educagdo publica estadual da Bahia” com o objetivo de facilitar a interagdo entre
servidores, professores e estudantes da rede estadual de ensino. No caso dos professores, ha a
proposta de uso de recursos oferecidos que de algum modo sirva para a aula em ambiente virtual.
Disponivel em: < http://enova.educacao.ba.gov.br/e-mail-e-nova/>. Acesso em: 08/12/2021.
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Deste modo, muitos discentes teriam a aprendizagem comprometida por
serem privados no direito de acesso as aulas, além do fato de que os professores
passariam a bancar financeiramente os equipamentos eletrdnicos e os custos com
os provedores de internet, necessitando contratar servicos nesse setor que
oferecessem uma velocidade maior no fluxo de informag¢des para que pudessem
lecionar em contexto remoto sem ter o seu trabalho ser interrompido. Numa situacao
nova, na qual todos os sujeitos envolvidos precisam se adaptar a uma realidade
diferenciada, ainda ha a possibilidade de o(a) docente apenas transpor a aula
realizada em contexto presencial para o ambiente virtual, por dificuldade de criar
propostas didaticas adequadas a essa forma de lecionar ou ainda de incorporar as
tecnologias digitais na sua pratica pedagodgica, contingéncia esta descrita por Ana

Elisa Ribeiro (2021) como “precaria”. A autora afirma ainda que:

O que temos feito, em termos de “ensino remoto” ou atividades nao-
presenciais pode ser identificado a gambiarra, na medida em que fomos nos
ajustando as pressas, improvisadamente, com os poucos recursos de que
dispunhamos, a fim de atender a uma urgéncia que durara meses, talvez
anos, e que provavelmente deixara suas cicatrizes e herangas, pos-
pandemia (RIBEIRO, 2021a, p.3).

A partir das experiéncias de vida relatadas acima, sinto a necessidade de
conhecer um pouco mais sobre o contexto envolvendo minha profissdo nesse
momento Unico e tdo importante para os(as) profissionais que assumiram a
responsabilidade de educar, desde a alfabetizagdo, passando pelo ensino
fundamental e médio e chegando ao ensino superior. Mais do que procurar por
respostas, busco o entendimento deste momento historico e a oportunidade de,
junto a outros(as) colegas de oficio, refletir sobre a importdncia do uso das
tecnologias digitais na nossa pratica pedagodgica, bem como a necessidade de
desenvolver propostas didatico-metodoldgicas que possam auxiliar no trabalho junto

aos(as) nossos(as) estudantes.
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1.2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E A ESCOLA: REFLEXOES EM MOMENTOS DE
PANDEMIA

Antes da pandemia causada pela Covid-19, a discussao sobre o uso das
tecnologias digitais ja estava em andamento, trazendo consigo suas controvérsias.
Sendo o homem um ser multifacetado, uma das caracteristicas que mais o distingue
dos outros animais é a sua capacidade racional e criativa de alterar o contexto em
que se situa.

Um exemplo disso pode ser observado no processo de desenvolvimento da
escrita. As pinturas rupestres encontradas nas cavernas ja mostravam que o homem
pré-histérico sentia a necessidade de representar o que visualizava. Com o
desenvolvimento das atividades humanas, das quais se destacam as relagdes
comerciais, 0s riscos usados para registros de informagdes mais simples sofreram
transformagdes significativas, passando pela criagdo de pictogramas, de
ideogramas, até chegar ao desenvolvimento do alfabeto.

Esse processo pode ser observado na escrita cuneiforme, na qual os
pictogramas passam a se transformar em ideogramas (ROJO, 2009). Por volta de
3000 anos antes de Cristo, ambos os sistemas simbdlicos eram utilizados ja com
valor fonético. O tempo passou e, por volta de 1000 a. C., surgiu o alfabeto fenicio
com 22 letras, que representavam consoantes. “Comerciantes, marinheiros e
navegadores, os fenicios espalham pelo mundo seu alfabeto, dando origem aos
alfabetos grego, latino, aramaico, arabe e indiano e seus desenvolvimentos
posteriores” (ROJO, 2009, p. 63). Ainda que alguns povos nao utilizem tais recursos
na sua cultura, o alfabeto e o sistema fonético que o acompanha tornaram-se parte
estrutural de varios idiomas empregados para intermediar relagdes politicas e
comerciais entre diferentes nacdes, em muitos paises ao redor do mundo.

O desenvolvimento do alfabeto se apoia em suportes utilizados para
registrar a escrita, que vao desde as tabuas de argila e do papiro, até a criagcéo do
papel. Essa invencdo relacionada a escrita foi de fundamental importancia para a
criacdo da imprensa, no inicio da Idade Moderna, e contribuiu para a popularizagao
dos livros.

Ao discutir sobre as tecnologias da inteligéncia, Pierre Lévy (2010) explica

que, mesmo com o suceder das transformagdes tecnoldgicas, as técnicas utilizadas
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em periodo anterior a cada inovacado ndo sao deixadas de lado. Ele salienta que os
processos mnemonicos de registro das informagdes caracteristicos da oralidade,
muito utilizados por comunidades que nao adotaram sistema de escrita, ndo foram
abandonados, assim como a escrita e a imprensa. Tal realidade pode ser
comprovada atualmente, visto que a invencdo do computador, da internet e do
celular ndo anula, mas apenas potencializa as descobertas anteriores, tais como o
cinema, a fotografia, a escrita, a pintura etc.

As implicacdes relativas a invengédo da imprensa por Gutemberg se fazem
sentir até hoje no mundo. Foi a partir desse acontecimento que surgiu o livro tal
como o conhecemos, alterando a concepcao de leitura. Até o final da Idade Média
no Ocidente, a Igreja Catdlica exercia controle sobre a escrita e tudo o que estivesse
ligado a ela. Os fiéis eram, em grande maioria, ndo alfabetizados e a missa era o
momento de ouvir os sermdes realizados a partir da leitura de um trecho da Biblia
feita pelo padre. Com o surgimento da imprensa, ndo apenas a Biblia como qualquer
outro livro passou para o dominio publico. Esse processo alterou o sistema escolar
que, naquele periodo era administrado pelos jesuitas. Com o advento do lluminismo
e a organizagao da Enciclopédia, no século XVIIl, ha a transmisséo lenta e continua
do conhecimento produzido pela Humanidade, que, até entéo, era tarefa exclusiva
do clero e passa a ser feita em ambiente laico. A Revolugdo Industrial e as
invencdes que surgiram no seéculo XIX deram continuidade ao processo de
democratizagdo do conhecimento, de modo que o ambiente escolar, privilégio de
poucos, passa a se abrir para as camadas de baixo poder aquisitivo da populagao.

Essa crescente necessidade de democratizacdo da linguagem escrita para
as pessoas tem por tras a necessidade de, dentre outras coisas, prepara-las para o
mercado de trabalho. Em civilizagdes cada vez mais complexas, a escrita € uma
tecnologia cujo dominio faculta o desenvolvimento econdmico, politico e social dos
povos que a possuem, pois € um instrumento de exercicio do poder utilizado pelo
Estado, que elabora suas leis, arrecada impostos e realiza uma série de atividades
dependentes do registro da escrita. Também o setor econdmico se beneficia da
escrita, pois ela favorece o aumento da produgado com eficiéncia e isso gera riqueza.

Dentre os beneficios apresentados, € possivel afirmar que a escrita € uma
tecnologia intelectual (LEVY, 2010) que favorece o fortalecimento da memoéria e da

cultura dos povos que a utilizam. Também contribui, direta e indiretamente, no
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desenvolvimento de outras tecnologias, a exemplo da inven¢gdo do computador, do
celular e da internet. A informatica, contexto ao qual essas outras tecnologias fazem
parte, aumenta a poténcia da escrita para o armazenamento de informagbes em
bancos de dados, sua transmissao, bem como a disponibilidade de tais informacgdes
para as pessoas de modo geral.

Por se verificar a importancia dessas tecnologias para a politica e a
economia, dentre outros setores da sociedade, necessario se faz observar sua
utilizacdo em contexto escolar. Com o processo de laicizagdo do ensino, a escola
recebeu a responsabilidade de liderar a difusdo da escrita para as pessoas, nos
ultimos séculos. Organizou-se toda uma estrutura, na qual essa instituicdo passou a
definir o que ensinar, passando a privilegiar a linguagem escrita, culta, formal, bem
como os textos candnicos, cuja ideologia favorece a classe dominante.

Durante muito tempo, a escrita contribuiu para manter a hegemonia da
escola enquanto instituicdo transmissora do conhecimento. Entretanto, a partir de
meados do século XX, essa realidade comegou a mudar. O computador pessoal, os
celulares e o acesso a internet mergulharam o mundo em nova revolugao
tecnoldgica, inicialmente em paises mais industrializados e posteriormente, no resto
do Planeta. A quantidade de informagdes produzidas e divulgadas cresceu
assustadoramente e 0 acesso a esse universo se tornou tdo amplo que qualquer
pessoa com acesso as redes sociais disponiveis na internet hoje pode produzir e
divulgar textos, videos, audios, imagens e demais meios de apesentar suas ideias
para o mundo.

E preciso compreender, porém, que 0 acesso aos servicos disponiveis no
contexto virtual da Web esta condicionado a questdes politicas, econbmicas e
culturais que ndo sao resolvidas apenas com a adocdo de medidas para facilitar a
conexao, sem considerar a questdo da diferenga e da desigualdade social (GARCIA
CANCLINI, 2009). Para que pessoas de baixa renda possam fazer a aquisi¢cdo de
equipamentos e servicos de modo a utilizar as tecnologias digitais
democraticamente, ha um longo caminho a ser percorrido pela sociedade e o Estado
precisa desenvolver acdes que aproximem esses recursos de todos os cidadaos.

O papel dos governantes no desenvolvimento de agdes que oportunizem o
acesso amplo da populagdo a esses recursos, considerando questdes relativas a

diferenca e a desigualdade social é de fundamental importancia, pois “entregue a
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sua inércia historica, o fendbmeno de interconexado em curso reforga naturalmente a
centralidade — logo o poder — dos centros intelectuais, econémicos e politicos ja
estabelecidos” (LEVY, 1998, p. 43). As acdes do Estado, ao promover politicas
sociais a beneficio da populagdo de modo geral contribui para inibir o avango dos
interesses de mercado a ponto de aumentar o desnivelamento entre as classes
populares e a elite econdémica local e global.

Nesse contexto, nasce a dificuldade encontrada no meio escolar para lidar
com a nova conjuntura em que o conhecimento se democratizou e nao ha como
exercer controle sobre sua divulgagdo. Novos géneros discursivos, novas linguagens
— e acesso de varias camadas culturais da sociedade ao mundo virtual — surgiram
numa velocidade vertiginosa. Paralelo a isso, a escola publica continuou oferecendo
0s mesmos métodos de aprendizagem de antes, privilegiando uma das modalidades
de escrita, a considerada culta e, por consequéncia, afastando-se da oportunidade
de integrar o desenvolvimento tecnoldégico nas suas atividades junto aos(as)
estudantes.

Nesse ponto da discussdo, € necessario considerar também que a escola
publica € uma instituicdo sob a tutela do Estado e, por consequéncia, sujeita a uma
série de restricdes, tais como o recebimento de recursos financeiros, organizagéo
curricular feita por agentes externos, qualidade da formacao profissional dos
professores que atuam nela, dentre outras. Tais limitagdbes geraram um
distanciamento entre o que a sociedade atual espera da escola publica e o servigo
que ela efetivamente oferece, a ponto de alguns teodricos afirmarem que “[...] temos
escolas no século XIX, com os professores do século XX, para os alunos do século
XXI” (SANTOS; KARWOSKI, 2018). Para mudar tal realidade, as metodologias e
recursos tecnoldgicos utilizados na escola publica, no contexto atual, precisam
proporcionar aos (as) discentes aprendizagens criticas e criativas, preparando-os
para lidar com as mudancas que ocorrem na sociedade em que vivem.

De fato, na ultima década as escolas e os(as) professores(as) comegaram a
conviver com estudantes portando aparelhos celulares durante as aulas, ainda que
em grande parte ndo tenham incluido esses dispositivos nas suas praticas
pedagdgicas. E o uso do celular, antes desprezado na sala de aula, ganhou maior
visibilidade durante a pandemia, por ser o artefato que tornou possivel aos (as)

discentes terem acesso as aulas remotas ministradas pelos (as) docentes.
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Atualmente, os(as) alunos(as) fazem cada vez mais uso desse aparato tecnologico,
que além de oferecer entretenimento, pode ser utilizado para estudo, pesquisa,
interacdo com o(a) professor(a) e com os colegas de turma.

A experiéncia ocasionada pela pandemia da Covid-19, com escolas
fechadas, estudantes sem aula e a pressédo da sociedade para que a aprendizagem
dos(das) discentes pudesse ocorrer em contexto virtual obrigaram os(as)
professores(as) a repensarem suas praticas pedagodgicas, conhecerem novas
metodologias, mais adequadas para desenvolver atividades com as tecnologias
digitais. Entretanto, a elaboragdo de novas abordagens metodoldgicas por parte
dos(das) docentes n&o se da de um momento para outro pois, mais do que aprender
a manusear dispositivos tecnolégicos, programas e aplicativos, faz-se necessario
planejar formas de usar tais recursos em tarefas que estimulem a autonomia, a
criatividade e a postura critica dos(das) alunos(as).

Tal cenario desafiador estimulou-nos a formular a presente proposta de
pesquisa, cuja questao norteadora é€: como os multiletramentos s&o trabalhados nas
praticas pedagodgicas do ensino médio do Colégio Polivalente de Concei¢gdao do
Coité, no contexto da cultura digital? Para responder a essa questao, tragamos um
caminho orientado pelo seguinte objetivo geral: compreender como os
multiletramentos sdo trabalhados nas praticas pedagdgicas do ensino médio do
Colégio Polivalente de Conceicdo do Coité, no contexto da cultura digital. Esse
objetivo desdobra-se em outros trés especificos, a saber: mapear acodes
pedagogicas desenvolvidas pelas professoras de Linguagens do ensino médio do
Colégio Polivalente de Conceicdo do Coité, envolvendo os multiletramentos
potencializados pelas tecnologias digitais; analisar as condicbes de uso das
tecnologias digitais nas praticas pedagogicas realizadas em contexto presencial,
apds o periodo das aulas remotas; identificar acdes relacionadas aos processos
formativos das docentes, envolvendo as tecnologias digitais que estejam ocorrendo
no ambiente escolar.

Para realizar o presente estudo, compreendemos que a abordagem
qualitativa se adequa ao objeto de investigacdo escolhido, uma vez que ela
possibilita analisar a realidade das docentes no contexto das suas atividades
profissionais, os desafios enfrentados por elas, suas angustias e os esforgos que

fazem, objetivando contribuir no processo de construgdo do conhecimento dos(das)
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estudantes. Uma caracteristica relevante dessa forma de investigar € a de que “a
pesquisa qualitativa dirige-se a analise de casos concretos em suas peculiaridades
locais e temporais, partindo das expressbdes e atividades das pessoas em seus
contextos locais” (FLICK, 2009, p. 37). A abordagem qualitativa permite considerar a
importancia da subjetividade do pesquisador e dos colaboradores da pesquisa e tal
aspecto favorece um maior entendimento do papel que cada agente desempenha
nesse processo.

Escolhemos a pesquisa colaborativa por entender que tal metodologia
considera as participes da pesquisa enquanto co-construtoras do objeto de
conhecimento analisado. Desse modo, o(a) pesquisador(a) e os(as) docentes
mantem uma relagdo dinamica na producédo de saberes, compartiiham e negociam
percepcgdes relacionadas a teoria e a pratica envolvendo o processo de ensino e
aprendizagem. A autoria das reflexdes e da investigagdo séo partilhadas entre
pesquisador(a) e participes, entrelagando o saber académico e o saber pratico, que
torna possivel a ocorréncia do processo de formacgao, visando contribuir para o
aperfeicoamento da pratica profissional dos agentes envolvidos (IBIAPINA, 2008).
Uma das caracteristicas dessa forma de investigacdo € a de proporcionar aos(as)
docentes a oportunidade de refletir sobre a sua pratica pedagodgica, um aspecto

relevante do estudo, pois

[...] o interesse de pesquisa, na perspectiva colaborativa, seria tentar melhor
compreender a maneira pela qual os docentes assimilam, segundo os
limites e os recursos de seu contexto de pratica, os aspectos do ato de
ensino e de aprendizagem, sobre os quais se pretende explorar
(DESGAGNE, 2007, p. 11-12).

Outro ponto que importa destacar é que, na pesquisa colaborativa, o agente
desencadeador do estudo é alguém que cumpre dupla fungdo: a de desenvolver
atividade de pesquisador e de formador, ja que se alia aos professores e
professoras para co-construir um objeto de conhecimento e para estudar sobre “um
aspecto da pratica profissional que exercem” (DESGAGNE, 2007, p. 14).

Pretendiamos desenvolver esse estudo no colégio onde atuavamos, o
Colégio Estadual Anténio Bahia. Entretanto, a unidade de ensino teve suas
atividades encerradas pela SEC no final de 2021. Assim, escolhemos como /locus da

pesquisa o Colégio Polivalente de Conceicdo do Coité, situado na sede do
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municipio, porque os(as) docentes que exerciam suas atividades na escola onde
trabalhavamos foram transferidos para essa unidade de ensino, de modo que as
relagbes mantidas com tais pessoas facilitaram o acolhimento da nossa
investigacdo. As participes que receberam o convite para tomar parte na pesquisa
foram as docentes atuantes na area de Linguagens, em especifico aquelas que
lecionam a Disciplina de Lingua Portuguesa e outras relacionadas. Inicialmente sete
professoras tiveram interesse, mas apenas cinco participaram durante todo o
periodo referente as atividades construidas.

Para discutir sobre a tematica abordada, inicialmente dialogaremos com
autores cujas ideias estejam de acordo com as categorias que consideramos
relevantes, a saber: praticas pedagogicas (CALDEIRA; ZAIDAN, 2010; FRANCO,
2016; VERDUM, 2013), cultura digital (PRETTO; ASSIS, 2008; KENSKI, 2018),
multiletramentos (ROJO, 2009; 2012; KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020;
CADZEN et al., 2021), formacédo de professores (NOVOA, 1995; 2009; TARDIF,
2014; TARDIF; MOSCOSO, 2018) e tecnologias digitais (COSCARELLI, 2018;
RIBEIRO, 2020; 2021a).

O conceito de pratica pedagdgica guarda relagdo direta com os principios
nos quais se apoiam as ideias de quem o analisa (VERDUM, 2013) e pertence a um
determinado contexto histérico, politico e social. Caldeira; Zaidan, (2010)
apresentam trés perspectivas: a positivista, a interpretativa e a historico-critica,
sendo essa Ultima a que mais interessa a esse estudo por considerar a atividade
pedagogica enquanto pratica social em toda a sua complexidade, na qual ha
intencionalidades e interesses dos agentes que dela fazem parte, pois € fruto de
uma visdao de mundo especifica a partir de um certo nivel de consciéncia. Em tal
contexto, o(a) docente, os demais profissionais da escola, o(a) discente e a
comunidade na qual a escola esta inserida contribuem para o desenvolvimento de
praticas que atendam aos anseios da sociedade a qual pertence.

O contexto da pratica docente a ser analisado no presente estudo é o da
cultura digital (PRETTO; ASSIS, 2008), no qual invengbées como o computador, a
internet e o celular alteraram o modo de trabalhar, estudar, comprar, interagir,
promovendo o advento de uma cultura que valoriza a convivéncia em rede e em
ambiente virtual. Tal conjuntura é influenciada pela diversidade cultural associada

as necessidades das pessoas que, vivendo em um mundo e em um tempo com
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grande quantidade de demandas, atuam em diferentes cenarios simultaneamente e
utilizam as tecnologias digitais para ampliar a sua capacidade de interagdo para
qualquer momento em que desejarem e em qualquer local em que estiverem.

Ja os multiletramentos serédo analisados a partir das ideias disseminadas pelo
Grupo de Nova Londres (1996), cujo teor propde aos(as) docentes de modo geral,
mais especialmente aos de Lingua Portuguesa, a reflexdo sobre o contexto de
trabalho, permeado pela emergéncia de novos géneros discursivos criados e
utilizados em ambiente virtual, por diversos grupos culturais para se comunicar, se
entreter e se informar de diversas formas (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020).
Tal situagdo requer uma pedagogia que contemple as multiplicidades, tanto a nivel
cultural como em relagdo aos letramentos, criando estratégias de ensino que
valorizem os textos multimodais e os varios sentidos envolvidos para compreendé-
los, como a viséo, a audicdo, o tato, a nocédo de espaco, dentre outros.

A formagao continuada de professores(as) ganha relevancia nesse cenario, a
fim de que tais profissionais compreendam a necessidade adquirir conhecimentos
que possibilitem incorporar as tecnologias digitais as suas praticas pedagogicas,
através de atividades didatico-metodolégicas que estimulem os(as) estudantes a
usar tais recursos de forma critica, criativa e a partir de principios éticos (TARDIF;
MOSCOSO, 2018). Para auxiliar na aquisicdo dessas habilidades, a postura de
disponibilidade para o aprendizado e a troca de experiéncia entre os(as) docentes
no contexto escolar sdo pontos que devem ser considerados (NOVOA, 2009), pois
contribuem para amadurecer e ampliar o entendimento sobre o ato de educar,
perante os desafios que o momento atual traz.

Outro aspecto relacionado a esse contexto diz respeito ao uso das
tecnologias digitais, de presenga marcante na vida das pessoas, desde o final do
século XX nos paises mais industrializados e, posteriormente, chegando a outros
lugares do Planeta. Atualmente, estdo presentes no ambiente de trabalho, nos
momentos de lazer e, apds as experiéncias das aulas remotas, nos ultimos dois
anos, ha uma presencga maior de tais recursos no ambiente escolar, de modo que
os(as) professores(as) ndo podem mais ignorar a importancia que eles tém para as

suas praticas pedagdgicas.
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1.3 O QUE E POSSIVEL APRENDER COM O JA DITO

A docéncia esta inclusa no rol das profissdes em que seu(sua) praticante
nao pode parar de estudar. Diante da impossibilidade de ter acesso a todo o
conhecimento de que precisa durante o periodo de formacéo inicial nas instituicbes
de nivel superior, faz-se necessario ao(a) professor(a) estar em permanente
processo de atualizagao formativa a fim de desempenhar a fungado com eficiéncia ao
longo de sua vida profissional. Para atingir tal objetivo, um dos recursos utilizados
pelas Universidades que ofertam cursos de licenciatura, a exemplo da Universidade
do Estado da Bahia, diz respeito aos cursos de Mestrado Profissional em Educacao,
buscando estimular os(as) docentes a ampliar sua experiéncia formativa e, ao
mesmo tempo, contribuir para a formacado continuada de seus(suas) colegas de
profissdo, de acordo com as ideias de Novoa (2009, p. 2), ao afirmar que ha “[...] a
necessidade de uma formacao de professores construida dentro da profissao”. Tal
proposta oferece a troca de experiéncias e o consequente aprendizado em grupo.

No projeto do Mestrado Profissional, a pesquisa aplicada é processo
imprescindivel, na qual quem pesquisa aprende colaborativamente com os(as)
professores(as) participes do estudo desenvolvido e contribui para a sua formacao,
visto fazerem parte do mesmo contexto profissional. O caminho percorrido pelo
pesquisador requer rigor e é baseado em métodos, técnicas e dispositivos
apropriados para a trajetéria que resolveu seguir, de modo que a revisao de
literatura € de fundamental importancia, num processo em que se aproxima,
confronta-se e se analisa a teoria discutida em ambiente académico com a pratica
do ambiente de trabalho compartilhado com os colaboradores da pesquisa por ele
realizada.

Desse modo, dando sequéncia ao presente estudo a fim de compreender
melhor o caminho que estamos trilhando, fomos em busca de trabalhos académicos
que tratam de tematicas relacionadas com o objeto a ser pesquisado, a fim de que
esses possam dialogar com o nosso e auxiliar no estabelecimento da rota a seguir,
daqui em diante.

A busca por pesquisas no banco de dados foi feita em trés etapas, sendo a
primeira no més de julho de 2021, a segunda no més de novembro do mesmo ano e

a terceira no més de janeiro de 2023. Comegamos pelo repositério do MPED, cuja
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Linha [, intitulada Educacéo, Linguagens e Identidade, aceita projetos que abordam
tematicas relacionadas as Tecnologias Digitais e aos Multiletramentos, Esse
Programa de Pés-Graduagéao, desde que entrou em funcionamento no Campus XIV
da UNEB, ja formou quatro turmas, sendo que ha outras 4 turmas anteriores a
essas, relativas ao Campus V. Posteriormente, verificamos também o repositorio do
PPGEduC, outro Programa de Pds-Graduagdo da UNEB que, mesmo atuando em
area diversa, pois esse é académico, também desenvolve estudos a partir de
projetos que discutem sobre Praticas Pedagogicas, Tecnologias Digitais e os
Multiletramentos. Posteriormente, analisamos o repositorio do Centro de
Documentacao e Informacdo da UNEB e o site Saber Aberto pois tais bancos de
dados contém dissertagdes de outros Programas de Pds-graduacdo da UNEB, a
exemplo do GESTEC. Por fim, consultamos as pesquisas referentes a tematica no
repositorio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Encontramos grande volume de dissertagcdes e teses publicadas, cujas
tematicas, dialogam com esse estudo. Com a finalidade de acompanhar a discussao
a partir de um momento histérico mais préximo ao qual nos encontramos, bem como
de conhecer o que ha de mais recente nos estudos relacionados com as tecnologias
digitais, pois esse € um setor em que as novidades n&o param de surgir, decidimos
estabelecer um recorte temporal entre 2017 e 2021, de modo a nos concentrarmos
no que ha de mais atual sobre as categorias de Praticas Pedagdgicas, Cultura
Digital e Multiletramentos, categorias centrais da nossa pesquisa. Os resultados

gerais encontrados foram os seguintes (Quadros 01 e 02):

Quadro 01: Pesquisa por descritores, com recorte temporal entre 2017 e 2021 - MPED

(dissertacoes)

Por Ano Praticas Multiletramentos | Cultura Formacgao Tecnologias
Pedagoégicas Digital de Digitais
Professores
2017 3 0 0 0 0
2018 3 0 0 0 0
2019 0 0 0 1 1
2020 2 3 0 3 2

Fonte: Elaboragao prépria, a partir da pesquisa no banco de dados disponivel no site do MPED.
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Quadro 02: Pesquisa por descritores, com recorte temporal entre 2017 e 2021 — UNEB e CAPES

Tipos de Mestrado Programa de Pés- | Centro de | Coordenagido de

Textos Profissional Graduagao em | Documentagao e | Aperfeigoamento
em Educacgao e | Educagao e | Informagao de Pessoal de
Diversidade Contemporaneidade Nivel Superior

Dissertacdes 18 17 22 224.287

Teses’ 0 13 5 83.304

Fonte: Elaboragéo prépria, a partir da pesquisa no banco de dados da CAPES e de Cursos de Poés-
Graduagao da UNEB.

E importante registrar que, no repositério de teses do PPGEduc, ndo foi
encontrada nenhuma dissertacdo com a expressao “multiletramentos” como palavra-
chave. A grande maioria das teses deste programa de pos-graduagao da UNEB trata
da categoria “formacao de professores” sem estar atrelada a esta outra categoria.
No que se refere ao repositorio do MPED, além das dissertagbes encontradas com o
descritor “praticas pedagdgicas”, ha também aquelas cujos descritores sdo “praxis
pedagogica”, “praxis educativa”, “pratica educativa” e ainda “praticas docentes”. Nao
foram encontrados estudos com o descritor “cultura digital”, mas ha alguns sobre
“cibercultura”.

Prosseguindo a analise do levantamento bibliografico realizado no
repositorio da CAPES, podemos afirmar que este repositorio, por ser mais completo,
engloba as teses e dissertagdes da maioria dos repositorios da UNEB. Para
pesquisar nos bancos de dados da CAPES, utilizamos as categorias: praticas
pedagdgicas; multiletramentos; cultura  digital; praticas pedagdgicas e
multiletramentos; praticas pedagogicas e cultura digital; e multiletramentos e cultura
digital. Desse modo, apresentamos os seguintes dados a partir das informacdes

encontradas:

7 O Programa de Pds-Graduagédo em Educacao e Diversidade, oferecido pela Universidade do Estado
da Bahia — UNEB, no Campus IV e no Campus XIV disponibiliza apenas o mestrado, estando a
proposta de oferta do doutorado em fase de aprovagdo para implantagdo, pelas instituicbes
competentes.
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Descritores Numero de | Dissertagées | Numero de | Total de

Pesquisados Dissertacoes | de Mestrado Teses Respostas
Profissional

Praticas Pedagdgicas 16.307 8.629 5.832 30.768

Cultura Digital 28.395 5.120 11.777 45.292

Multiletramentos 256 226 84 566

Praticas Pedagogicas | 41.592 12.763 16.523 70.878

e Cultura Digital

Praticas Pedagodgicas | 16.472 8.717 5.898 31.087

e Multiletramentos

Multiletramentos e | 28.551 5.297 11.848 45.696

Cultura Digital

Fonte: Elaboracao prépria, a partir da pesquisa no banco de dados da CAPES.

Diante das informacgbes da tabela, é possivel perceber que ha milhares de
estudos relacionados as Praticas Pedagogicas, aos Multiletramentos e a Cultura
Digital. Alguns discutem sobre esses descritores em contexto de alfabetizacao,
outros os relaciona ao ensino fundamental, outros ainda discutem sobre tais temas
no ensino médio, outros mais os analisam no ensino profissional, na Educagao
Especial e na Educacéo de Jovens e Adultos, e ha, também, os estudos relativos ao
ensino de nivel superior. Muitas pesquisas tratam de disciplinas especificas, tais
como Ciéncias, Historia, Medicina, dentre outras.

Portanto, nem todos os textos apresentam relacdo direta com a nossa
intencdo de pesquisa, seja por abortar assuntos que ndo tenham relagdo com a
educacédo basica, seja por ndo pertencerem ao momento histérico do ensino remoto.
Para dialogar com as ideias que queremos discutir, interessam os estudos
predominantemente realizados na area de Linguagens, em especifico na Disciplina
de Lingua Portuguesa, situadas no contexto do Ensino Médio, que tratem da pratica
pedagogica associada a cultura digital e/ou aos multiletramentos. Também séo
relevantes aquelas que tratam de alguma experiéncia envolvendo aulas presenciais
e aulas remotas, incluindo os estudos relacionados ao uso das tecnologias digitais
no contexto da pandemia, ainda que em outras areas. A partir da definicdo destes
critérios e apos a leitura do resumo e das palavras-chave de varias dissertagdes e
teses, selecionamos algumas dissertagcdes que poderao servir para consultas, por

tratarem de aspectos importantes, como se vera a seguir (Quadro 04).
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Quadro 04: Trabalhos que dialogam com esta pesquisa (definidos entre 2017 e 2021)

Titulo do Autor Tipo de Ano da Programa
Estudo Pesquisa Publicagao de Pés-
Graduagao/
Instituicdo
Letramentos Ana  Marcia | Dissertagao 2020 MPED/
hipermidiaticos na | Prado Lima Universidade
educagdo  profissional: | Bonfim do
outros caminhos de Estado da
producao do Bahia
conhecimento na
formacao docente
Formacdo permanente | Anderson dos | Dissertacao 2021 MPED/
de professores e | Santos Universidade
mediacdo  pedagdgica | Carneiro do
com o] uso das Estado da
Tecnologias da Bahia
Informacao e
Comunicacao (TIC)
Trabalho docente no | Claudia Urpia | Dissertacao 2021 PPGEduc/
Ensino Fundamental I: | Rosa Universidade
desafios diante  dos do
avangos da Tecnologia Estado da
Bahia
Praticas pedagogicas e | Jucileide Dissertacao 2017 PPGEduc/
Tecnologias Digitais | Santos de Universidade
moveis: entrelagando | Jesus Moraes do
saberes e fazeres Estado da
Bahia
Ensino remoto na | Carolina Gil | Dissertacao 2020 Mestrado em
pandemia: urgéncias e | Santos Educacao/
expressbes curriculares | Wolff Pontificia
da cultura digital Universidade
Catdlica de
Séo Paulo
Reflexdes de uma | Daniela Von | Dissertacéo 2021 Programa de
experiéncia com uso da | Stein Po6s-Graduagao
ferramenta  Classroom Stricto Sensul
para Mestrado em
Atendimento dos alunos Metodologias
na sala de recursos para o Ensino de
multifuncionais Linguagens e
no periodo de suas Tecnologias
isolamento social -
ocasionado pela Universidade
pandemia Covid-19 Pitagoras Unopar
As midias sociais e as | Maria Dissertagao 2021 PPGE/
praticas educativas a | Fernanda Universidade
partir do dizer docente Santos César Estadual de
Montes Claros
Desenvolvendo a | Anderson de | Dissertacao 2021 Programa de
intertextualidade a partir | Santana Lins Pés-Graduacgao
de Smartphones: leituras em Letras/
compartilhadas na Universidade
formacgao do leitor Federal de
contemporaneo Pernambuco
TDICs nas aulas de | Auricélia Pires | Dissertacao 2021 Programa De

Lingua Portuguesa: um

de

Po6s-Graduagao
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estudo sobre | Vasconcelos Em Formacgéao De
concepgbes e praticas | Belarmino Professores E
de docentes do ensino Praticas
médio Interdisciplinares/
Universidade de
Pernambuco
Tecnologias da | Ediluzia Dissertagao 2020 MPED/
informacgao e | Pastor da Universidade do
comunicagao como | Silva Estado da
mediadoras de praticas Bahia
pedagdgicas no
municipio de Valente-BA

Fonte: Elaboragao prépria, a partir da pesquisa no banco de dados da CAPES.

Das pesquisas realizadas cujo registro foi possivel encontrar nos repositorios
do MPED, do PPGEDUC e da CAPES, escolhemos dez que, por terem sido
realizadas dentro do recorte de tempo feito por nds e, algumas delas, por terem
ocorrido no contexto da pandemia causada pelo Covid-19, de alguma forma
dialogam de modo mais direto com o objeto dessa investigagdo. Todos os textos
selecionados sao dissertagbdes, sendo que a tese encontrada no repositorio da
CAPES que nos interessou nado esta disponivel, visto que a autora ainda nao
autorizou a publicacado do seu conteudo.

A pesquisa de Bonfim (2020), intitulada Letramentos hipermidiaticos na
Educacéo: outros caminhos de producdo de conhecimento na formagdo docente,
busca compreender como as tecnologias digitais sdo incorporadas as praticas
pedagogicas dos docentes do Ensino Técnico Profissional do CETEP Sisal. Os
sujeitos sdo 8 professores de uma escola da Rede Estadual de Educac¢ao da Bahia
que oferta o ensino médio integrado ao ensino profissionalizante, o Centro Territorial
de Educacao Profissional do Sisal, situado no municipio de Serrinha.

A autora optou por utilizar a pesquisa qualitativa, tendo por inspiragao
metodoldgica a etnometodologia, a partir das técnicas da pesquisa etnografica e da
pesquisa colaborativa. Para construir os dados, fez uso de dispositivos como
observagédo colaborativa, de entrevistas semiestruturadas e do diario de campo.
Conclui sua investigagdo afirmando que ha a necessidade de formagao docente
permanente, visto que a integragcdo dos sujeitos da pesquisa ao trabalho com
tecnologias digitais € uma habilidade a ser a construida e que os professores
precisam estar abertos a estes processos de formacado, uma vez que é a pratica

pedagogica do professor que tem o poder de conscientizar os estudantes da
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importancia das aprendizagens adquiridas em sala de aula como contribui¢do para
que estes se tornem cidadaos criticos e reflexivos.

O estudo de Carneiro (2021), cujo titulo € Formacgcdo permanente de
professores e mediagdo pedagogica com o uso das Tecnologias da Informagéo e
Comunicagéo (TIC), objetiva discutir sobre formagdo permanente do profissional
docente para o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TIC) na
mediagcao do ensino e da aprendizagem em contexto de sala de aula, tendo como
base o curso Uso Pedagdgico de Tecnologias Educacionais (UPTE), ofertado pela
Secretaria de Educacao do Estado da Bahia em 2018. Propbe-se, ainda, analisar a
racionalidade comunicativa como geradora da inteligéncia coletiva. Os
coconstrutores da pesquisa foram 17 professores do Centro Estadual de Educacéao
Profissional do Semiarido (CEEP SEMIARIDO), situado na cidade de Sdo Domingos.

A metodologia utilizada pelo autor consistiu-se em estudos qualitativos, a
partir da pesquisa colaborativa, questionario on-line, Grupo de Discussao e o App-
diario on-line de pesquisa. O autor pode observar que o contexto da pandemia de
Covid-19 despertou nos docentes a consciéncia da importadncia do uso das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo nas suas praticas pedagogicas. Em
relacdo ao UPTE, o autor afirma que este curso nao repercutiu da forma positiva
como se esperava na pratica pedagoégica dos professores, visto que a metodologia
adotada pelos organizadores desta atividade formativa teve um carater transmissivo
de informagdes, autoinstrucional, ndo dando aos docentes que fizeram parte do
curso a oportunidade da reflexdo sobre o uso das tecnologias digitais e, desse
modo, resultou em pouca aprendizagem dos cursistas. Destacou ainda a dificuldade
de alguns dos coconstrutores na utilizagao das tecnologias digitais.

Com o titulo de Trabalho docente no Ensino Fundamental I: desafios diante
dos avangos da tecnologia, a pesquisa de ROSA (2021) visou compreender a
relacdo entre trabalho dos professores e os desafios apresentados no uso da
tecnologia no Ensino Fundamental |. Teve como sujeitos da pesquisa 6 professores
do Ensino Fundamental | de uma escola municipal situada no bairro do Rio
Vermelho, em Salvador. A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, através
do estudo de caso, com técnicas como entrevista semiestruturada, grupo de
discussao e analise documental. A autora aborda o trabalho docente a partir do

ponto de vista historico e antropoldgico e analisa o uso das tecnologias digitais em
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contexto de pandémico. A dissertacdo da autora, disponivel no repositoério do Centro
de Documentacéao e Informacédo da UNEB, encontra-se incompleta, impossibilitando
maiores analises.

A pesquisa de Moraes (2017), denominada Praticas Pedagdgicas e
Tecnologias Digitais moveis: entrelagando saberes e fazeres, busca entender os
sentidos e significados que os docentes do Ensino Fundamental Il ddo para as
tecnologias digitais moveis em sua vida e como isso influencia “em sua pratica
pedagogica, de modo a ajuda-los a ressignificar os processos de ensino e
aprendizagem”. Os sujeitos da pesquisa sao seis professores de diferentes areas da
Escola Municipal Elyisio Athayde, situada no bairro de Cajazeiras municipio de
Salvador. A metodologia escolhida foi a abordagem qualitativa, a partir da
Etnopesquisa-formacgao e da pesquisa colaborativa.

A autora menciona, em suas conclusdes, que € necessario ao docente
deixar a zona de conforto, pois, quanto mais ele tenta utilizar as tecnologias digitais
moveis em sua pratica pedagodgica, mais facil se torna para conhecer novos modos
de acrescenta-las no trabalho em sala de aula. Também reforca a necessidade da
criacdo de politicas publicas para facilitar a entrada das tecnologias digitais nas
escolas e de mudangas no projeto politico pedagdgico e no curriculo destas.

Com o titulo de Ensino remoto na pandemia: urgéncias e expressbées
curriculares da cultura digital, Wolff (2020) objetiva analisar a implementagdo de um
curriculo, a partir dos principios inerentes a cultura digital, numa experiéncia de aula
remota para uma turma do 5° ano do Colégio Santa Cruz, uma escola particular da
classe média alta, sob a administracao da Igreja Catélica, na cidade de Sao Paulo.

A metodologia escolhida envolveu a abordagem qualitativa, através da
pesquisa-agao que se baseou em estudo documental, questionarios e reunides
virtuais com professores, gestores e coordenadores pedagdgicos da escola, bem
como aplicagdo de questionario aos alunos. Nas consideragdes finais, a autora
explica que mesmo havendo entrosamento entre os professores, gestores, pais e
alunos e, por consequéncia, aprendizado para lidar com a situacdo de isolamento
social e ensino remoto, ha muito a ser aprendido pelos professores para que as
tecnologias digitais deixem de ter fungéo instrumental no trabalho em sala de aula e

passem a ser vivenciadas com mais naturalidade, nesse contexto.
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A pesquisa de Stein (2021), denominada Reflexées de uma experiéncia com
uso da ferramenta Classroom para atendimentos dos alunos na sala de recursos
multifuncionais no periodo de isolamento social ocasionado pela pandemia Covid-
19, tem por objetivo analisar as percepgdes dos professores, dos alunos da Sala de
Recursos Multifuncionais, bem como de seus pais e/ou responsaveis diante da
necessidade de realizarem atividades em ambientes on-line durante o periodo de
distanciamento social, afastados de professores, colegas e do espaco fisico escolar.
Os participantes da pesquisa foram uma professora da Sala de Recursos
Multifuncionais, seus 8 alunos e os respectivos pais/responsaveis de uma escola da
rede estadual de ensino situada na regiao norte do Estado do Parana.

A metodologia utilizada baseou-se na pesquisa qualitativa, através do estudo
de caso, e os instrumentos utilizados foram: Ficha de Interesse social, questionario e
relato da docente. Nas consideracdes finais, a autora destaca o fato de que o
aplicativo utilizado para a interagcédo entre alunos e a professora era algo novo para
eles. Explica que alguns alunos preferiam o retorno as atividades presenciais e
informa sobre a dificuldade dos pais/responsaveis para auxiliar os alunos nas tarefas
escolares por ndo compreenderem muito sobre tecnologias digitais e conclui
afirmando que as aulas remotas representaram um desafio tanto para a professora
quanto para os estudantes com Necessidades Educacionais Especiais que ela
atendia.

O estudo de César (2021), intitulado As midias sociais e as praticas
educativas a partir do dizer docente, tem por meta analisar os discursos de docentes
atuantes na Educacdo Basica para identificar as representagdes que esses
profissionais possuem relativas as midias sociais, a partir das suas praticas
pedagogicas. Os sujeitos da pesquisa sdo 26 professores de Lingua Portuguesa que
atuam na Educacdo Basica de escolas publicas e participaram do Programa de
Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros, no
Estado de Minas Gerais.

A metodologia utilizada neste estudo explicativo teve por base a pesquisa
bibliografica, estudo de campo e questionarios on-line. Nas Consideragdes, a autora
informa que os participantes da pesquisa ja possuem familiaridade com as
tecnologias digitais em seu cotidiano e estdo buscando se adequar e se adaptar a

realidade da cultura digital. Destaca a necessidade de que o docente precisa estar
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consciente de que n&o basta simplesmente inserir as tecnologias digitais na sua
pratica pedagodgica, mas que esse usoO precisa estar embasado na utilizagao
consciente, de modo que € necessaria a realizagdo de um trabalho que promova a
reflexdo sobre o uso eficiente das midias digitais por parte dos professores a fim de
que estes as utilizem de modo a favorecer a formacao de estudantes criticos.

Com o titulo Desenvolvendo a intertextualidade a partir de Smartphones:
leituras compartilhadas na formagéo do leitor contemporédneo, a pesquisa realizada
por Lins (2021, p. 8) tem o objetivo de “[...] analisar o uso das tecnologias digitais no
estudo da intertextualidade como mecanismo indispensavel a leitura proficiente [...].”
Os sujeitos da pesquisa sdo 5 estudantes da Disciplina Lingua Portuguesa, que
fazem parte do 3° ano do Ensino Médio, em uma escola publica estadual do
municipio de Jaboatdo dos Guararapes, Estado de Pernambuco.

A metodologia adotada baseou-se na abordagem qualitativa, a partir de uma
pesquisa-agao que se realizou em uma plataforma on-line para a coleta de dados. O
autor concluiu que os estudantes que participaram da pesquisa consideram o
ambiente doméstico como mais propicio para a leitura, indicando que a escola nao
esta mais cumprindo este papel na formagéo da pratica leitora. Lins (2021) destacou
que, para os sujeitos da pesquisa, a habilidade de leitura se da tanto com material
impresso quanto em ambiente virtual, revelando um equilibrio no uso de diferentes
suportes para realizar tal pratica. Reconheceu que a inser¢ado das tecnologias
digitais no trabalho em sala de aula contribui para o desenvolvimento da habilidade
leitora de hipertextos, mas que nao é suficiente apenas trazer as tecnologias digitais
no espacgo escolar, pois atrelado a isso, o profissional docente precisa desenvolver
um trabalho consciente com esses recursos. Salientou, ainda, a importancia de um
investimento cada vez maior na formacdo docente, a fim de que os professores
adquiram habilidades operacionais relativas as tecnologias digitais e a escola
cumpra o seu papel de locus do conhecimento, ofertando novos modos de ensino e
aprendizagem.

A investigacado de Belarmino (2021), intitulada TDICs nas aulas de Lingua
Portuguesa: um estudo sobre concepgbes e praticas de docentes do Ensino Médio,
tem como intengdo investigar as concepgdes de docentes que lecionam Lingua
Portuguesa no Ensino Médio a respeito das TDICs na sala de aula, e como elas

repercutem na pratica pedagodgica desses professores. Os sujeitos da pesquisa sao
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12 professores de Lingua Portuguesa que atuam no Ensino Médio da Rede Estadual
de Ensino, na cidade de Petrolina, Estado de Pernambuco, que fizeram parte de
uma formacgao continuada oferecida pela Geréncia Regional de Educag¢ao do Sertéo
do Médio Sao Francisco.

A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa, pesquisa do tipo
exploratéria e descritiva, estudo de campo, além de dispositivos como o
questionario, a entrevista e a observagdo nao-participante. A autora revela, nas
consideragdes finais do seu estudo, que analisou a formacgao inicial e a formagéao
continuada dos sujeitos da pesquisa, percebendo a necessidade de formacéao
permanente para estimular os docentes na criacdo de novas metodologias de
ensino, pois 0s sujeitos da pesquisa demonstraram, em parte, inseguranca para
explorar os recursos tecnologicos e apresentar novas propostas didatico-
metodoldgicas envolvendo esses recursos.

Tal comportamento, segundo a autora, é resultado de uma formagéo inicial
com lacunas, visto que os docentes n&o tiveram a oportunidade de estudar sobre as
TDICs durante a graduacdo (COSCARELLI, 1018), fazendo com que necessitem
buscar o aprimoramento constante na pratica continuada. Por outro lado, os
docentes estdo cada vez mais estimulados a buscarem cursos e formacbes que
contemplem o uso das tecnologias digitais em sala de aula. Isto pode ser percebido
a partir da descricao do perfil de alguns desses docentes como sendo proximo do
nivel autodidata, pois estudam de maneira autbnoma e espontdnea; mas ressalta
que outros docentes necessitam de acompanhamento através de formagao
direcionada.

O estudo de Silva (2020), cujo titulo é Tecnologias da informacédo e
comunicagdo como mediadoras de praticas pedagogicas no municipio de Valente-
BA, buscou investigar o uso das tecnologias digitais no ambiente escolar, a partir de
discussbes sobre acbes de carater formativo no contexto da cibercultura. Os
participes da pesquisa foram professores dos anos finais do ensino fundamental. A
metodologia adotada foi de carater qualitativo, apoiada na pesquisa-formacéo. Para
a construcdo de dados, foram utilizados como dispositivos dois tipos de
questionarios, para contatos em ambientes fisicos e online, além de Grupos de

Discusséao.
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A pesquisa contou ainda com um projeto de intervencdo que consistiu na
oferta de minicursos tematicos. Nas suas consideracgdes finais, a autora fala sobre a
importancia do processo de formacgao continuada para auxiliar no aperfeigoamento
da pratica pedagogica dos professores, ressalta o papel do mestrado profissional no
processo de criacdo de redes formativas, pois como pesquisadora, pdde influenciar
outros docentes a cursar disciplinas do MPED.

De tudo o que foi possivel depreender apds fazer uma leitura focada nas
principais discussdes das pesquisas, tomando por base o problema, o objeto, os
objetivos apresentados em tais dissertagbes, podemos afirmar que foram realizadas
em contextos bem diferentes, a maioria em escolas publicas, sendo que algumas
estavam ambientadas em escolas do ensino fundamental e parte delas nao utilizou
como participes da pesquisa os docentes, mas sim os estudantes, suas familias e o
contexto da gestao escolar.

Tais estudos apresentam alguns pontos em comum, a exemplo do apelo
para que sejam criadas politicas de oferta de cursos para a formagéo continuada de
professores, direcionadas ao uso de tecnologias digitais, uma vez que os
profissionais atuantes nas salas de aula em grande parte ndo receberam esse tipo
de formacao durante os cursos de Licenciatura que fizeram. Consequentemente,
nao aprenderam nesses espagos a desenvolver propostas didatico-metodologicas
para trabalhar com as tecnologias digitais em sala de aula. Apesar da inseguranca
que muitos desses profissionais apresentam, ha o desejo sincero de incluir nas suas
praticas pedagdgicas em sala de aula o uso de artefatos tecnolégicos digitais.

Ha também o pedido para que outros docentes e pesquisadores deem
continuidade aos estudos sobre esse assunto, visto que os ja realizados ocorreram
em microespacgos e em contextos diferentes, apresentando resultados diversos. Um
ponto a ser explorado, segundo alguns autores, sdo os estudos sobre as atividades
desenvolvidas com as tecnologias digitais em sala de aula, apos a pandemia. Além
disso, muitos desses pesquisadores afirmam que ndo basta apenas introduzir as
tecnologias digitais na sala de aula, é preciso também fazer um uso consciente e
critico de tais recursos, a fim de contribuir para a formacao de estudantes atentos,
que percebam o papel das tecnologias digitais no seu cotidiano e como aproveita-las
convenientemente em atividades para além do ambiente escolar. Varios desses

estudos ainda possuem uma visao instrumental das tecnologias digitais. Também
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nao fazem referéncia a diversidade de linguagens relativas as diferentes culturas
das quais fazem parte os(as) estudantes, dentre outros aspectos que envolvem o
ensino de Lingua Portuguesa.

Entendemos que ha muitos estudos realizados referindo-se a pratica
pedagogica, a formacado de professores, a cultura digital, ao uso de tecnologias
digitais e aos multiletramentos relacionados ao trabalho em sala de aula, mas
percebemos que sempre ha aspectos relacionados a tais temas que precisam serem
discutidos. Outra questdo importante refere-se a oferta de oportunidades que
contribuam para a formacdo docente, assim como o papel da Universidade e de
outras instituicdes nesse processo. Desse modo, nossa pesquisa visa ampliar a
discussdo sobre essas tematicas e, quica, contribuir de alguma forma para o
processo de formacdo permanente dos(das) colegas a partir da pesquisa
colaborativa, uma vez que néo ha relato da realizacdo de estudos dessa natureza no
locus escolhido para a investigagdo que pretendemos realizar. Também
consideramos a relevancia de analisar alguns aspectos ja abordados em outras
pesquisas feitas anteriormente, a partir de um contexto histérico especifico: as aulas
presenciais apds a ocorréncia das aulas remotas, em situacdo de pandemia.

Assim, a presente dissertagao foi organizada da seguinte forma: a primeira
parte foi reservada para a introdugao das discussdes realizadas e a apresentagao
dos motivos que nos levaram a escrever esse texto; na segunda parte,
apresentaremos os caminhos metodolégicos que percorremos, tais como o locus e
as participes que tornaram possivel a realizagdo do estudo, o tipo de abordagem
que utilizamos, a metodologia de pesquisa adotada, os dispositivos empregados
para a construcdo de informacdes junto as colaboradoras da investigacdo, a
metodologia escolhida para a analise dos dados construidos, bem como a proposta
de intervencdo e o modo como ela ocorreu; na terceira e na quarta partes,
discutiremos sobre conceitos tedricos relevantes para o presente estudo, tais como
pratica pedagogica, multiletramentos e cultura digital; na quinta parte,
apresentaremos as reflexdes feitas a partir dos dados construidos com as
colaboradoras da pesquisa; na sexta e Ultima parte, apresentaremos as
consideragdes sobre 0 que descobrimos nessa trajetoria.

Na proxima sessdo, discutiremos sobre os caminhos metodoldgicos que

trlhamos nesse estudo, a partir da abordagem qualitativa e da pesquisa
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colaborativa. Apresentaremos os dispositivos escolhidos para a construgcdo de
dados, bem como a metodologia de analise do corpus construido com as docentes
colaboradoras da nossa investigagdo. Também relataremos como foram
desenvolvidas as sessbes reflexivas e os desafios encontrados no decorrer do

processo investigativo.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Caminhante, sdo tuas pegadas
o caminho e nada mais;
caminhante, nd3o ha caminho,
se faz caminho ao andar.

(Antonio Machado, poeta espanhol)

A tarefa de pesquisar envolve desafios que o estudioso conhece apenas no
decorrer do processo que atravessa para desenvolver tal acdo, o que a transforma
em uma experiéncia unica. Escolher o tipo de abordagem a ser adotada, as
metodologias, os meétodos e as técnicas € um exercicio que requer muita
observagéo, analise de investigagdes alheias, mas principalmente a consciéncia de
que o caminho a seguir tera que ser construido, a cada passo dado.

A partir de algumas leituras realizadas em materiais relacionados a tal
espécie de tarefa e apoiando-nos no esbogo das ideias sobre o que queriamos
construir, organizamos a bagagem e iniciamos a caminhada, com alguma nogéo
sobre o trajeto a ser percorrido e suas complexidades, ao menos no que se refere a
Pesquisa em Educacdo. A experiéncia afirma que, no mundo da pesquisa, ha
sempre “[...] uma margem de incerteza® [...]” (GATTI, 2010, p. 10). Também é
preciso considerar que quem pesquisa quer compreender mais sobre algo ou
alguma situagdo que desperta a sua curiosidade e, para isso, necessita adotar
alguns critérios — que, no caso, referem-se ndo somente a forma como a
investigacao sera feita, mas também como as informagdes construidas no campo de
pesquisa serdo analisadas, e que devem estar embasadas em alguma
epistemologia. Assim, cada investigador cria o seu préprio caminho, que vai
surgindo a medida em que avanga no seu trabalho, e em cada pesquisa estao
impressas as marcas de quem a realiza.

Por estar a pesquisa situada em um momento histérico, em um contexto,
precisa de métodos, teorias e técnicas que, na visdo do pesquisador, sdo mais
adequadas ao seu trabalho (GATTI, 2010). Com a pesquisa em Educagéo, ndo €&

diferente: suas atividades estdo relacionadas a seres humanos, com suas

8 Gatti (2010) entende que para o pesquisador ndo existe conhecimento absoluto nem definitivo, de
modo que a metodologia, os métodos e as técnicas ddo apenas uma certa seguranga em relagéo ao
conhecimento gerado pela pesquisa. Ja Morin (2000), considera que a incerteza tem o poder de
desintoxicar o conhecimento complexo.
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experiéncias de vida, suas sensibilidades. Por sua natureza, necessita de
metodologias que estejam abertas a situacdes nao planejadas ou controladas pelo

pesquisador. Foi procurando este caminho que chegamos a abordagem qualitativa.

2.1 O CAMINHO QUE PERCORREMOS

A pesquisa educacional tem caracteristicas proprias, as quais o estudioso
dessa area precisa estar atento. Do ponto de vista da educacgéo formal, ha toda uma
estrutura por tras da construgcédo e do funcionamento de uma escola, cuja base se
apoia em fatores sociais e historicos, dentre outros que a justificam. Das politicas
criadas por 6rgaos governamentais, nas esferas municipais, estaduais e federais,
até chegar aos(as) estudantes que se beneficiam dela, ha uma série de profissionais
atuando para o bom éxito do ato de lecionar. A gestdo escolar, a coordenagéo
pedagogica, os profissionais de apoio e os docentes formam um corpo no qual cada
parte € de fundamental importancia para que os resultados sejam os melhores
possiveis.

Dos diversos agentes participantes desse cenario, escolhemos os(as)
docentes na sua pratica pedagdgica. Compreendemos que a metodologia utilizada
deveria estar de acordo com esse publico, atenta as suas angustias, aos desafios
com 0O quais convivem, a necessidade de estarem sempre em processo formativo
para dar conta das mudangas que ocorrem em seu ambiente de trabalho.
Entendemos que a abordagem qualitativa seria a mais adequada para o estudo que
desenvolvemos, pois possibilitou observar as participes no proprio contexto de
atuacao (CRESWELL, 2014).

Segundo Flick (2009), a abordagem qualitativa surgiu no inicio do século XX
e foi utilizada por pesquisadores alemaes e estadunidenses, sendo que sua
popularizacao se tornou mais evidente a partir do final da década de 1970, época
em que os pesquisadores sociais passaram a enfrentar novos contextos e diferentes
perspectivas. Esse enfoque serve ao estudo das relagcbes sociais, permite a analise
empirica das questdes investigadas e limita-se a termos locais, temporais e
situacionais. A partir de tal interpretacdo, os fendbmenos analisados podem ser
explicados de forma isolada.
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A abordagem qualitativa adota uma postura interpretativa que investiga o
objeto de analise em seu contexto natural, atenta aos significados atribuidos pelos
individuos e grupos estudados em relagdo a um dado problema social ou humano
que tenha ligacdo com suas vidas. Consiste hum conjunto de praticas situadas em
um contexto histérico, social, institucional, que podem fazer uso de diferentes
dispositivos, tais como as notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias etc.
(CRESWELL, 2014).

A analise das informacdes geralmente é de carater indutivo, embora também
possa fazer uso do processo dedutivo. Preocupa-se em apresentar as vozes dos
participantes, bem como as reflexdes do pesquisador da investigagcdo cientifica.
Segundo Robert K. Yin (2016), apresenta cinco caracteristicas comuns, sendo elas:
o estudo relacionado ao “[...] significado da vida das pessoas” (YIN, 2016, p. 7) no
contexto em que vivem; os pontos de vista dos sujeitos investigados; o contexto
ambiental, social e institucional em que eles atuam, ocupa-se em esclarecer
acontecimentos “[...] por meio de conceitos existentes ou emergentes” (YIN, 2016, p.
7); e faz uso de diferentes fontes de evidéncia para analisar e apresentar os
achados da pesquisa, tais como as observacdes, as entrevistas, a analise de
documentos.

Além de abranger um mosaico de orientagdes (YIN, 2016) e escolhas
metodoldgicas, a abordagem qualitativa permite a multiplicidade de interpretacdes
dos eventos estudados e pode se ocupar de um evento raro como de eventos
corriqueiros. As informagdes sdo construidas em regime de parceria entre
colaboradores e pesquisador, que nao € visto isolado da pesquisa, mas sim como
um elemento constituinte desta, que esta aberta a alteragbes ao longo do processo
de sua realizagdo (CRESWELL, 2014). Desse modo,

conduzimos uma pesquisa qualitativa quando desejamos dar poder aos
individuos para compartilharem suas histérias, ouvir suas vozes e minimizar
as relagbes de poder que frequentemente existem entre pesquisadores e
participantes de um estudo (CRESWELL, 2014, p. 52).

Isso significa que a responsabilidade do pesquisador nesse cenario €
imensa. Alguns principios basicos ele deve adotar nesse tipo de investigagcéo: a
transparéncia dos procedimentos adotados, o rigor metodoldgico e a fidelidade as

evidéncias (YIN, 2016). E preciso considerar o potencial de interferéncia/perturbagao
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da pesquisa no ambiente a ser estudado. O respeito aos colaboradores deve se
refletir em conduta e linguagem nao discriminatdria, bem como no respeito a
privacidade e aos direitos dos participantes do estudo, no sentido de n&o serem
colocados em risco. Os participantes da pesquisa tém o direito de saber como o
pesquisador interpretou as informacgdes construidas com eles e a retirada do campo
de pesquisa deve realizar-se de forma lenta e comunicada aos outros participantes
(CRESWELL, 2014), de modo que a honestidade esteja presente em todos os
momentos do trabalho do pesquisador.

Os estudos na area de ciéncias humanas requerem paradigmas tedricos
adequados para a analise e interpretacao das informacdes. Em tal contexto em que
0 objeto de estudo envolve seres humanos e suas subjetividades, seja do
pesquisador, seja dos demais participes, essa atividade necessita de uma
abordagem que considere a qualidade das relagbes desses sujeitos (LAVILLE;
DIONNE, 1999). Diferente da abordagem quantitativa, apoiada nas ideias do
positivismo e que valoriza a experimentagao e a analise dos seus dados utilizando a
mensuragdo, a abordagem qualitativa valoriza os processos, os discursos dos
participantes, através dos quais as informacgdes sdo construidas colaborativamente.
Posteriormente, é feita a reflexdo sobre seus discursos para que sejam interpretados
pelo pesquisador.

Para auxiliar nossa tarefa, adotamos a pesquisa colaborativa, por se
constituir numa metodologia muito utilizada em estudos que investigam o trabalho
docente e porque, além de promover a reflexdo sobre a pratica pedagogica desses
profissionais, também contribui para o desenvolvimento dos seus processos
formativos, através do estudo de teorias mais recentes, desenvolvidas em ambiente
académico (IBIAPINA, 2016). Essa forma de pesquisar se propde a estudar com os
préprios professores as questdes relacionadas ao fazer pedagaogico.

A construgdo do conhecimento nesse tipo de pesquisa € de carater
colaborativo e “[...] é realizada a partir da participagéo ativa dos integrantes em prol
de transformacdes na realidade” (IBIAPINA, 2016, p. 34). Assim, os participes desse
tipo de pesquisa assumem o papel de colaboradores que atuam na construgdo do
conhecimento coletivo. Nessa relagdo, ha também a criacdo de espagos de
formacao que tém a fungao de ofertar a compreensao, a interpretacéo e a busca por

solugdes que possam gerar a modificagdo que os docentes desejam em sua pratica
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pedagogica. Em tal processo, tanto a producdo de conhecimentos quanto a
autorreflexdo sao elementos relevantes e ocorrem num ambiente em que as
relacbes de hierarquizagcdo e de poder “precisam ser reconhecidas, discutidas,
compreendidas e transformadas, para que o idealizado se transforme em praticas
reais de colaboracao” (IBIAPINA, 2016, p. 51). Assim, a relacdo dialégica € um
recurso que precisa estar presente em todas as atividades desenvolvidas no campo
de pesquisa.

Para favorecer a reflexdo e a mudanga na pratica docente, pesquisadores e
professores estabelecem negociagdes que visam juntar as contribuicdes de estudos
realizados em ambiente académico, a exemplo de teorias que estejam sendo
estudadas nesses espacgos, com a formacgdo continuada de professores. |biapina
(2016) explica que a pesquisa colaborativa inaugura, no final da década de 1990, a
unido entre os dois universos, o académico e o profissional, criando um campo de
saberes dai resultante que circula nos dois ambientes, ainda que os participes desse
tipo de estudo ndo tenham, necessariamente, as mesmas fungbes no contexto de
pesquisa. As relagdes de poder entre pesquisador e colaboradores s&o igualitarias e
democraticas, de modo que “[...] todos os agentes tenham voz e vez para colocar
suas experiéncias, compreensoes e suas concordancias e discordancias em relagao
aos discursos dos outros parceiros” (IBIAPINA, 2016, p. 47). Além da postura
dialégica, é importante que cada colaborador assuma uma atitude autébnoma e
consciente da responsabilidade que partilha nas tarefas desempenhadas no grupo
do qual faz parte.

A pesquisa colaborativa surgiu a partir de meados do século XX e divide-se
em trés perspectivas: a investigacdo-agao colaborativa, baseada na metodologia de
pesquisa de Lewin, a pesquisa cujas praticas aproximam-se da etnometodologia, de
Clark e a pesquisa critica de colaboragéo, de Desgagné. O presente estudo adotou
a terceira perspectiva por entender que ela promove “0 empoderamento proveniente
do processo de reflexdo critica” (IBIAPINA, 2016, p. 42), que propicia aos
colaboradores da pesquisa a oportunidade de analisar sua fungdo sociopolitica na
condicdo de educadores. Assim, a hierarquia entre os participes da pesquisa sofre
um processo de atenuacgado, pois todas as pessoas nela envolvidas contribuem

igualmente para o desenvolvimento das atividades realizadas.
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Nessa visdo, se destacam a reflexao critica e a sistematizacao das relacdes
colaborativas entre os participes da investigacdo. As colaboradoras e a
pesquisadora analisaram conjuntamente os desafios inerentes a pratica pedagogica
no que se refere ao uso das tecnologias digitais potencializado pelos
multiletramentos, de modo a compreender mais amplamente as questdes
envolvendo o trabalho em ambiente virtual e a importancia da criagdo de
metodologias para tal contexto.

Sendo a colaboragdo uma atividade de partilha (IBIAPINA, 2016), alguns
conceitos precisam ser compreendidos nesse processo, tais como o questionamento
critico e o conflito nascido das discordancias, para que sejam percebidas as
contradigdes que existem nos atos de educar e, a partir desse ponto, possam ser
discutidas, de modo que as praticas docentes possam ser reelaboradas. Assim, os
sentidos que cada participe atribui ao ato de educar precisam ser negociados entre
os colaboradores da pesquisa para que os significados (compreensées com maior
grau de estabilidade) possam ser compartilhados. Desse modo, o foco ndo esta no
eu, mas na alteridade, visto que a interdependéncia esta presente em todo o
trabalho desenvolvido com essa metodologia.

No contexto da pesquisa colaborativa, o pesquisador possui varios desafios,
dentre eles, orientar os participantes a agir de forma colaborativa, visto que “[...] a
colaboracdo nao é acédo natural, é atividade complexa, que pode ser aprendida
quando os pares, deliberadamente, organizam espacgos-tempo que propiciem esse
aprendizado” (IBIAPINA, 2016, p. 47), e criem condigdes que tornem possivel a
alianca entre ele e os docentes (DESGAGNE, 2007). Ele possui dupla fungdo: a de
orientar os docentes para o desenvolvimento de atividade reflexivas, visando as
necessidades de desenvolvimento da pratica profissional, e contribuir para o avango
do conhecimento no contexto académico, a partir da pesquisa que realiza.

Seguindo esse roteiro, nosso processo investigativo deu inicio a partir do
convite feito as colaboradoras em potencial — docentes que atuam na area de
linguagens (Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira, Produgdo Textual, Lingua
Inglesa e Artes) do Colégio Polivalente de Conceicdo do Coité, em reunido
organizada com o apoio da coordenadora pedagdgica, na sala dos professores da
referida Instituigdo, no dia 18 de maio de 2022, as 14:30 horas. Nesse primeiro

momento, fizemos um apanhado geral do panorama da pesquisa a ser
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desenvolvida, a fim de provocar nas docentes o interesse para as tematicas a serem
discutidas nas sessbes reflexivas. Inicialmente sete professoras mostraram-se
dispostas a conhecer melhor a intengao de pesquisa e escolheram o dia 01 de junho
de 2022 para o proximo encontro, que deveria ocorrer as 14 horas. A data e o
horario que nos deram as docentes ocorreram em uma quarta-feira, no momento
reservado para as Atividades Complementares (AC) das docentes. Nesse dia,
organizamos uma reunido na sala da coordenadora pedagogica, na qual a pesquisa
foi apresentada de modo mais profundo.

Nessa segunda reunido, foram reveladas as intengdes de pesquisa de forma
mais clara, com a definicdo dos papéis das colaboradoras que aceitassem participar
do projeto. Cada docente escolheu um apelido e respondeu a um questionario com
finalidade exploratéria para a definicdo de atividades a serem realizadas durantes os
préximos encontros. Algumas coordenadas foram tragadas a partir dessa reuniao,
tais como: definicdo dos dias e horarios disponiveis para a realizagcdo dos préximos
encontros e tempo de duragcdo de cada sessao reflexiva. Elas explicaram que os
encontros sO6 poderiam ser realizados as quartas-feiras, a partir das 14 horas,
momento de realizacdo das ACs. Afirmaram que seria disponibilizado o tempo de
uma hora para cada encontro, pois uma delas teria aula no primeiro e no segundo
horarios e outra teria aula a partir do quarto horario, mas que esse tempo poderia
ser ampliado um pouco mais, de acordo com a necessidade requerida pelas
atividades realizadas nas sessoes reflexivas. Os encontros ocorreriam mensalmente,
a fim de ndo atrapalhar o atendimento as demandas do colégio.

Foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido as
professoras, que posteriormente foi lido e assinado por aquelas que continuaram
colaborando nas atividades da pesquisa. Também foi informado as presentes que a
metodologia a ser utilizada seria a pesquisa colaborativa e os dispositivos que
serviriam para a construcado de informacbes seriam as observacdes colaborativas, o
diario de campo para realizar anotagbes relativas as observagdes realizadas, as
entrevistas semiestruturadas, que seriam gravadas com um Smartphone e
ocorreriam de forma individual, bem como as atividades das sessobes reflexivas, nas
quais iria ser discutido um texto por sessao que servisse de base tedrica para a
discussao de algumas questdes relativas as suas praticas pedagogicas envolvendo
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o0 uso de tecnologias digitais e o conceito de multiletramentos, e também seriam
gravadas.

No que se refere as observacdes colaborativas, foi explicado que elas
seriam observadas em atividades na sala dos professores e na sala da coordenagao
pedagogica, durante as reunides de planejamento de atividades na escola, e foi
pedida autorizagdo para a observacédo de algumas aulas, solicitagdo atendida por
duas docentes que nos autorizaram a realizar nosso estudo em tal contexto. Foi
explicado também que era esperada a construgao de um produto, que consistiria na
elaboracao de propostas didatico-metodoldgicas envolvendo os multiletramentos e o
uso das tecnologias digitais. Perguntadas sobre a melhor forma de produzir tal
material, responderam que davam preferéncia a elaboracdo das propostas em
atividade coletiva.

As participes foram convidadas a realizar em parceria com a pesquisadora o
planejamento do esbogo das sessdes reflexivas e das oficinas praticas de formacao,
escolhendo as atividades que elas consideraram mais relevantes para serem
desenvolvidas em tais ocasides. Ficou decidido que seriam realizados quatro
encontros. Cada encontro teria uma sesséao reflexiva e uma oficina pratica, na qual
seria estudada a forma de uso de um aplicativo escolhido pelas professoras, de
modo que as docentes pudessem praticar o que aprendessem em suas atividades
pedagdgicas. Nessa ocasidao, também foi entregue uma coépia do artigo Pedagogia
dos multiletramentos: desafios e perspectivas na docéncia, de Wagno da Silva
Santos e Acir Mario Karwoski para cada docente, com a recomendag¢ao de que
lessem o material para a realizagao de discussao no proximo encontro, que ocorreria
no dia 20 de julho.

Apbs resolver pendéncias junto ao Comité de Etica e Pesquisa da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), nossa pesquisa foi aprovada, de acordo
com o parecer de numero 5.491.052, emitido em 27 de junho de 2022, de modo que
as observacdes colaborativas foram iniciadas no més de julho e o TCLE foi entregue
as docentes para leitura e posterior assinatura das que aceitassem participar da
pesquisa nesse mesmo més. Nessa fase, duas professoras desistiram de continuar
participando das atividades realizadas, com o argumento de que estavam com
sobrecarga de trabalho, visto que elas exercem a funcdo docente nas redes
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municipais e estaduais de educacdo, perfazendo uma carga horaria de 60 horas
semanais.

Um momento relevante da pesquisa colaborativa em que os papéis do
pesquisador e dos participes sao desempenhados diz respeito as sessdes
reflexivas. Elas funcionam como ag¢des formativas que fazem uso de reunides nas
quais ha a conversa entre um pequeno grupo, sendo que o pesquisador faz a
mediacao da atividade reflexiva dos docentes participes sobre suas praticas
pedagogicas (IBIAPINA, 2008). O papel do pesquisador é escutar os(as) docentes e
interferir apenas quando for necessario para a discussido, pois estas reunides
funcionam como espacos que ajudam os(as) professores(as) a analisar a relagao
entre suas praticas e os seus objetivos de curto e médio prazo para modifica-los, a
partir de ideias surgidas nessas discussdes acerca dos processos de ensino e
aprendizagem repensados no grupo.

As sessdes reflexivas sao desenvolvidas obedecendo quatro etapas
(IBIAPINA, 2008): a descrigao, a interpretagdo, o confronto e a reconstrucdo de
praticas e de teorias relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem. O
primeiro passo consiste em descrever a pratica pedagogica e as intengdes de ensino
do(da) docente. O segundo € o momento da informacdo e realiza-se através da
reflexdo dos motivos que levam o(a) docente a agir da forma como tem agido na sua
atividade em sala de aula. O confronto faz parte do terceiro passo € € o momento
em que os (as) professores (as) vao problematizar, comparando as suas praticas
com as posic¢oes tedricas apresentadas durante os encontros. No quarto passo, o
pesquisador tem a fungdo de motivar os(as) docentes a verificar se os objetivos
foram atingidos.

No caso da nossa investigacdo, foram organizadas quatro sessdes
reflexivas, sendo que na primeira delas, ocorrida no dia 20 de julho de 2022,
apresentamos resumidamente as ideias do artigo intitulado Pedagogia dos
multiletramentos: desafios e perspectivas na docéncia, de Wagno da Silva Santos e
Acir Mario Karwoski, cujas copias haviam sido disponibilizadas previamente para as
docentes colaboradoras, a fim de estimula-las a refletir sobre suas praticas
pedagodgicas relacionadas ao uso das tecnologias digitais e ao conceito de
multiletramentos e descrevé-las para o grupo. Das informagdes contidas no texto,

foram destacadas, dentre outras, o uso e a producdo de textos multimodais



53

pelos(as) estudantes, a diversidade cultural atrelada aos novos géneros discursivos
produzidos em ambiente virtual, as metodologias utilizadas pelos(as)
professores(as), baseadas na aula expositiva com o auxilio do quadro, e o
desinteresse dos(das) discentes diante do que era discutido em sala de aula. As
docentes explicaram que faziam uso do quadro e da aula expositiva com finalidades
especificas junto aos(as) discentes, como explicar um assunto ou corrigir uma
atividade para melhor fixagcdo do assunto estudado pelos(as) estudantes, mas
também utilizavam as tecnologias digitais para a pesquisa, a realizagdo de
seminarios, dentre outras tarefas.

Na segunda sessédo reflexiva, agendada para o dia 17 de agosto, mas
adiada para o dia 14 de setembro pelas professoras, devido as atividades relativas
ao periodo avaliativo da Unidade I, outro texto foi disponibilizado antecipadamente
para que fossem informadas as motivagdes e as influéncias tedricas por tras das
escolhas metodologicas adotadas pelas participes da nossa pesquisa. O texto
escolhido para introduzir a discussao foi Pedagogia dos multiletramentos:
diversidade cultural e de linguagens na escola, de Roxane Rojo. Nesse encontro, as
participes explicaram que ndo se baseiam em tedricos para a realizacdo das suas
atividades pedagdgicas, a ndo ser de forma indireta, pois utilizam o livro didatico.
Explicaram que ndo conheciam a Pedagogia dos Multiletrmentos, e ficaram
interessada nas discussbes sobre as abordagens didatica, auténtica, funcional e
critica dos letramentos (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020), bem como a pratica
situada, a instrucdo explicita, o enquadramento critico e a pratica transformada
(CADZEN et al., 2021). Nessa discussao, um exemplo de texto multimodal citado foi
0s que contém animes, muito apreciados pelos(as) estudantes da atualidade. Uma
das professoras presentes afirmou que esses novos géneros discursivos faziam
parte de uma cultura que ela ndo conhecia, mas que ia procurar estudar mais para
compreendé-la melhor.

Na terceira sessao reflexiva, ocorrida no dia 19 de outubro de 2022 e
intitulada Confronto, as docentes participaram de uma dindmica que consistiu em
fazé-las analisar o que, como alunas, gostariam de ter aprendido na escola, mas nao
aprenderam e, por consequéncia, pudessem analisar com maior propriedade o que
os seus(suas) alunos(as) esperam da escola onde estudam. Elas afirmaram que

gostariam de ter recebido educagao sexual na escola, mas nao tiveram direito a tal
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conhecimento nesse ambiente. Falaram que gostariam de ter encontrado mais
oportunidades para compreender melhor assuntos relacionados a matematica,
dentre outras praticas que consideram importantes para o seu desenvolvimento
intelectual e emocional.

O texto que serviu de estimulo para as discussdes foi Que futuro
redesenhamos? Uma releitura do manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos e
seus ecos no Brasil para o século XXI, de Ana Elisa Ribeiro. Apds as reflexdes, as
professoras afirmaram que uma das coisas que elas sabem que os(as) alunos(as)
gostariam de aprender na escola era sobre empreendedorismo, mas que a maioria
dos(das) docentes ndo foram educados numa cultura que os(as) ensinassem a
empreender, pois 0 ambiente académico no qual se formaram nao discutia sobre
esse tipo de acdo e, consequentemente, elas ndo sabiam apresentar aos(as)
discentes propostas que contemplassem tal dindmica. Refletiram sobre a
necessidade de inovar em suas praticas pedagogicas a fim de contribuir na
preparagao dos(das) estudantes para atividades que eles(elas) possam
desempenhar fora do contexto escolar.

Na quarta sessao reflexiva, ocorrida no dia 16 de novembro de 2022, foi
discutido o texto Perspectivas culturais de uso de tecnologias digitais e a educagéo,
de Carla Viana Coscarelli, e os debates realizados voltaram-se para a ideia de
encontrar solugbes que contribuam para melhorar a pratica pedagogica das
participes da nossa pesquisa. Foi apresentado o site www.redigirufmg.org,
organizado pela autora do texto discutido, com sequéncias didaticas, livros e outros
conteudos de interesse das docentes. As participes exploraram algumas sequéncias
didaticas, com tematicas relacionadas a diversidade cultural, como a que trata do
cancelamento social e outra que trata da linguagem neutra e da linguagem inclusiva.

Nos quatro encontros em que foram realizadas as sessdes reflexivas, as
participes disseram que compreendem a necessidade de partilhar as dificuldades e
buscarem solugdes em grupo. Também relataram que participam de processos
formativos de carater informal com outros agentes da comunidade escolar da qual
fazem parte e mencionaram algumas questdes relacionadas as condi¢gées de uso
das tecnologias digitais em ambiente escolar. Além disso, foi discutida a importancia
de se desenvolver metodologias que incluam o uso das tecnologias digitais a partir

da perspectiva dos multiletramentos em suas praticas pedagdgicas.
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Os apelidos das participes foram escolhidos de forma aleatéria, sem se
basearem em nenhuma tematica, e sao: Sory, Rosinha, Sun, Ketione e Kika.
Também foi sorteado em cada sesséo reflexiva um livro, sendo eleita uma guardia
para ficar com a publicacdo disponibilizada por encontro. As sessdes reflexivas e as
sessoes pratica-reflexivas serdo mais bem descritas no tdépico 2.5 — A proposta de
intervencao e sua aplicacao.

Na primeira sessao reflexiva, contamos com a presenca de trés participes e
de quatro na oficina pratica, sendo que Sun ficou como guardid de uma copia
impressa do manifesto intitulado Uma pedagogia dos muliletramentos: desenhando
futuros sociais, do Grupo de Nova Londres (1996), cuja tradugao foi organizada por
Ana Elisa Ribeiro e Hércules Tolédo Corréa.

Na segunda sessao reflexiva, participaram quatro docentes. Na oficina
pratica, apenas duas estiveram presentes e Rosinha ficou como Guardia do livro
Multiletramentos na escola, de Roxane Rojo e Eduardo Moura. Na terceira sesséo
reflexiva, todas as participes estiveram presentes, Ketione ficou como guardia do
livro Letramentos, de Mary Kalantzis, Bill Cope e Petrilson Pinheiro e apenas duas
participes puderam acompanhar a realizacdo da oficina pratica. Na quarta sessao
reflexiva, todas estiveram presentes, Kika foi eleita a guardid do livro
Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos, de Roxane Rojo e
Jacqueline P. Barbosa, sendo que trés docentes participaram da oficina pratica.
Posteriormente, Sory ficou guardia do livro Multimodalidade, textos e tecnologias:
provocacdes para a sala de aula, de Ana Elisa Ribeiro.

A ideia de eleger uma guardia por encontro objetivou oferecer a cada
participe maior contato com as teorias estudadas durante as sessdes reflexivas
acerca dos multiletramentos, das tecnologias digitais, da formacado docente e dos
textos multimodais, além de proporcionar as professoras colaboradoras materiais
com exemplos de propostas didatico-metodologicas desenvolvidas levando em
consideragao esses temas, de modo que elas pudessem compartilhar entre si os
livros recebidos e aprofundar o conhecimento sobre as questbes abordadas nas
sessodes reflexivas.

Também é importante registrar que na fase de observacao colaborativa,
além de fazer anotagdes sobre informacdes importantes que interessavam a

pesquisa na sala dos professores e na sala da coordenagdo pedagdgica, em
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momentos nos quais as participes estavam reunidas, também fizemos anotagdes
durante algumas aulas de duas professoras colaboradoras, apds a autorizagao
delas, e também tivemos a oportunidade de conversar com a gestdo e com alguns
funcionarios sobre questdes relacionadas ao uso das tecnologias digitais no colégio.
Adotamos a estratégia de utilizar artefatos do proprio ambiente de pesquisa,
disponibilizados pelo setor responsavel por esses dispositivos, a fim de conhecer os
desafios que um(a) docente daquele contexto vivencia para utilizar tais dispositivos
em sala de aula.

Assim, descobrimos que para reproduzir slides na TV smart, teriamos que
converter antecipadamente o arquivo em formato JPEG e os videos a serem
reproduzidos deveriam estar em formato MP4. Também fizemos a experiéncia de
nao utilizar pendrive em uma das oficinas, obedecendo a politica da gestdo da
escola de ndo inserir esse dispositivo em notebooks daquela unidade escolar. Para
isso, precisamos armazenar com antecedéncia os arquivos a serem utilizados em
plataformas digitais disponiveis na internet, a exemplo do Prezi, a fim de
acessarmos tais informacdes no momento da oficina, como um(a) professor(a) faria
para realizar algumas atividades com seus(suas) alunos(as).

As entrevistas semiestruturadas foram feitas individualmente, em dias e
horarios previamente agendados com as participes da pesquisa, e gravadas com o
auxilio de um Smartphone, com duracdo de aproximadamente 20 minutos em
meédia. As sessdes reflexivas também foram gravadas e esses audios, com duragao
de aproximadamente uma hora e vinte minutos em sua maioria, foram
posteriormente transcritos. Desse modo, o corpus da pesquisa foi construido a partir
das anotagdes das observacdes colaborativas, das gravacdes e transcricdes das
sessdes reflexivas e da gravagéo e transcricdo das entrevistas individuais. Foram
disponibilizadas as participes copias das transcricbes de cada entrevista e das
sessodes reflexivas para que pudessem observar se havia alguma informacédo que
elas nado quisessem tornar publica. Nas transcricdes, cada nome de pessoas
mencionado pelas colaboradoras foi registrado apenas por uma letra maiuscula e
um ponto e nas partes em que ndo entendemos o que elas diziam, colocamos para
sinalizar o simbolo [sic].

O maior problema encontrado no campo de pesquisa consistiu na falta de

tempo das participes para todas as atividades planejadas e realizadas, pelos
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motivos ja expostos anteriormente. Isso fez com que algumas delas ndo pudessem
permanecer durante todo o tempo de realizacdo das sessdes reflexivas nem das
oficinas praticas. Tal fato acabou interferindo também na elaboragao do produto que
deveria ter sido construido a partir desses encontros. Apenas uma docente entregou
propostas didatico-metodoldgicas, planejada individualmente. Ndo houve articulagao
entre as docentes para a construgao desses conteudos de forma coletiva, visto que
os seus horarios de planejamento geralmente ndo coincidiam e os horarios de AC
eram utilizados para tratar de assuntos de interesse geral para a escola, a exemplo
das demandas exigidas para assimilar as propostas do Novo Ensino Médio® (uma
das alteracbes na vida das docentes que essa mudanca curricular trouxe foi a
diversidade de disciplinas que cada uma delas passou a ter, o que exigiu mais
tempo de planejamento). Consequentemente, a intengao de publicar tais propostas
das professoras em uma plataforma digital se tornou inviavel, pois elas informaram
nao dispor de tempo para tal atividade, problema esse que se somou a escassez de
material elaborado pelo grupo.

No presente topico, procuramos apresentar uma visao geral do caminho
percorrido durante esse estudo. Na proxima sessdo, nos ocuparemos em descrever
o lécus da pesquisa e apresentaremos informagdes sobre as participes que

colaboraram para que obtivéssemos éxito na nossa investigacao.

2.2 LOCUS E PARTICIPES DA PESQUISA

O locus da pesquisa esta situado no municipio de Conceicdo do Coité,
distante a cerca de 210 Km de Salvador. Situado na Regido Sisaleira, esse
municipio possui, segundo estimativas do IBGE (2021), 67.394 habitantes, com
97,9% de escolarizagdo da populagdo entre 6 e 14 anos. Originou-se a partir do

pouso de tropeiros que transitavam entre Feira de Santana e Jacobina, por ter uma

9 O site do Ministério da Educagdo informa que o Novo Ensino Médio surgiu a partir da Lei n°
13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, ao determinar que os
estudantes tenham uma carga horaria de, no minimo, 1000 horas de aulas anuais e definiu uma nova
organizagdo curricular, que se pretendia mais flexivel, contemplando a BNCC e dando aos
estudantes opgoes de escolhas sobre o] que estudar. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361. Acesso em: 22/04/2023.
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fonte de agua que servia para os viajantes e os animais utilizados como montaria'® e
pernoitavam debaixo de arvores que produziam pequenas cabagas, conhecidas
como cuité. O municipio foi fundado pelo senhor Jodo Benevides, emancipado em 7
de julho de 1933 e faz fronteira com os municipios de Serrinha, Retirolandia,
Santaluz, Riachdao do Jacuipe, Ichu e Araci. A economia do municipio € sustentada
pela plantacédo e extracdo da fibra do sisal, mas também pelo comércio e pequenas

industrias de calgados, além do funcionalismo publico.

Figura 01 - Vista aérea da cidade de Conceicao do Coité: Praca da Babilonia e Centro Cultural

Fonte: Prefeitura de Coité: tempos de novas conquistas, 2023.

Na impossibilidade de realizar a nossa pesquisa na escola onde
lecionavamos, cujas atividades foram encerradas no final de 2021, escolhemos o
Colégio Polivalente de Conceigdo do Coité por ser a unidade escolar para onde
foram transferidos nossos antigos colegas de trabalho. Desse modo, nosso estudo
foi acolhido com maior receptividade, ainda que as participes fossem pessoas que
desconheciamos até o dia 18 de maio de 2022, momento em que apresentamos a

10 PREFEITURA DE COITE: tempo de novas conquistas. Histéria de Conceigdo do Coité.
Disponivel em: < https://conceicaodocoite.ba.gov.br/historia-de-conceicao-do-coite/>. Acesso em:
08/03/2022.



59

proposta de investigagcdo, em reunido organizada pela coordenadora pedagogica da
referida unidade de ensino.

Esse colégio esta situado na zona urbana do municipio, a Rua Bailon Lopes
Carneiro, s/n. E mantido pela Secretaria de Educacdo do Governo do Estado da
Bahia e foi fundado em 1971, no governo de Anténio Carlos Magalhdes, cujo
Secretario de Educagao era o sr. Rbmulo Galvao de Carvalho. Possui 16 salas de
aula, patio interno e externo, biblioteca, quadra poliesportiva, estando em construgao
um refeitério e uma piscina olimpica para competicbes estudantis. A sala onde o
laboratoério de informatica estava instalado foi transformada em uma sala de aula,
devido ao aumento no numero de estudantes a requisitar matricula nessa unidade
escolar, de modo que os equipamentos que estavam no local foram transferidos
para o espaco da biblioteca do colégio, a fim de que os(as) estudantes possam
realizar atividades com esses recursos tecnoldgicos quando desejam. Com boa
infraestrutura, pois €& abastecido com agua encanada, energia elétrica, linha
telefbnica e acesso a internet, em 2022 atendia a 1657 estudantes, distribuidos em
trés turnos (matutino, vespertino e noturno), sendo que o turno matutino concentrava
0 maior numero de discentes, oriundos em sua maioria da zona urbana.

A instituicdo escolar oferece o Ensino Médio e Educacédo de Jovens e
Adultos, essa ultima modalidade no turno noturno. Em 2022, o Colégio contava com
24 colaboradores de apoio e 49 professores e professoras na condicdo de
profissionais efetivos e 7 atuando em regime trabalhista de REDA, em substitui¢cdo a
professores que estdo de licenga''. Todos(as) os docentes possuem graduagio e
especializagdo, sendo que dez deles possuem o titulo de mestrado e outros trés
estdo em processo de aquisicdo dessa formacdo. Quatro deles(as) cursaram o
Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade. Abaixo, imagens do Colégio

Polivalente de Conceigao do Coité.

" Informagdes recebidas da gestédo da escola.
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Figura 02 - Imagem externa do Colégio Polivalente de Conceigéo do Coité.

Fonte: arquivos da autora, 2021.

Figura 03 - Imagem da parte interna do Colégio Polivalente de Conceigéo do Coité.

Fonte: arquivos da autora, 2021.

O primeiro passo para iniciarmos nossa pesquisa foi entrar em contato com a
diretora da unidade escolar escolhida por nés e solicitar autorizagao para apresentar
a proposta de investigagao aos(as) docentes da area de Linguagens que la atuam, o
que fizemos no ano de 2021. Tendo recebido o aval da equipe gestora, iniciamos o
processo de aproximagcdao em 18 de maio de 2022, momento em que haviamos

recebido o primeiro parecer consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa da
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Universidade do Estado da Bahia, informando-nos de que havia algumas
pendéncias a serem resolvidas para que nosso projeto recebesse a autorizagao
dessa instituicao para ser desenvolvido.

Optamos por nos apresentar as docentes através de contato presencial, pois
sabiamos que as profissionais da area de Linguagens eram, em maioria,
desconhecidas para nds e a nossa presenca poderia ser um fator que contribuiria de
forma positiva para despertar o interesse delas em participar do nosso estudo. Apds
o primeiro encontro, sete docentes mostraram-se dispostas em conhecer nossa
intencdo de pesquisa e agendaram uma reunido conosco para o dia 01 de junho, as
14 horas, a fim de que pudéssemos apresentar nosso projeto de forma mais
detalhada.

No encontro do dia 01 de junho de 2022, apds a apresentacdo de cada uma
das professoras presentes, foi pedido que elas respondessem a um questionario
impresso com dez itens (ver Apéndice G), a titulo de agédo exploratéria que nos
levasse a conhecer quem eram aquelas profissionais € o que desejavam. Na
primeira questdo, era pedido que elas escolhessem um apelido para serem
identificadas de modo a conservar o direito ao anonimato, na segunda, elas
deveriam informar com qual género se identificam, na terceira, elas apontariam a
faixa etaria aproximada em que se encontravam. Na quarta pergunta, elas
precisavam informar quantos anos tinham de profissao; na quinta, elas classificariam
o nivel da relacdo que mantém com as tecnologias digitais; na sexta, marcariam
quais artefatos tecnolégicos havia na escola onde trabalham; na sétima, informariam
com qual frequéncia utilizam esses dispositivos; na oitava, informariam o nivel de
conhecimento que tinham sobre o conceito de multiletramentos; na nona, foi pedido
que elas informassem sobre quais recursos tecnoldgicos disponiveis na internet elas
conheciam que servissem para o planejamento ou a realizagdo de praticas
pedagdgicas e quais elas utilizavam; na décima, foi deixado um espago para que
elas anotassem se havia algum recurso tecnoldgico que elas ndo sabiam usar, mas
que desejassem aprender a fazé-lo e qual(is) era(m).

As respostas dadas pelas docentes nos ajudaram a delinear com maior
precisao as atividades a serem desenvolvidas, principalmente em relacdo a proposta
de intervengao que deveriamos elaborar com o auxilio delas, pois seria pautada nas

necessidades reais dessas profissionais e objetivavam auxilid-las nos seus
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processos formativos. Assim os apelidos escolhidos pelas professoras foram: Sory,
Rosinha, Ketione, Kika, Sun, Joaninha e Tica (as condi¢gdes de escolha e o motivo
do afastamento de duas delas foram especificadas no topico 2.1 — O caminho que
percorremos). Todas se identificaram como sendo do género feminino. Cinco
docentes estdo na faixa etaria entre 41 e 50 anos e duas na faixa etaria entre 51 e
60 anos. Trés delas informaram que exercem a atividade docente ha 22 anos, uma,
ha 27 anos; uma outra, ha 19 anos; uma delas ha 30 anos e outra, ha 25 anos.

No que se refere a relagcdo de cada uma delas com as tecnologias digitais,
trés docentes afirmaram que tinham bom desempenho com as tecnologias digitais,
tanto para uso pessoal quanto para a realizagdo de atividades pedagdgicas. Duas
delas afirmaram que tinham dificuldades para utilizar as tecnologias digitais. Uma
delas explicou que nao utiliza tecnologias digitais e outra respondeu que seu
desempenho com as tecnologias digitais € bom apenas para uso pessoal. Elas
explicaram que a escola onde trabalham dispbde de computadores, notebooks,
projetor de imagens (datashow), TV smart, e acesso a internet. Trés professoras
responderam que usam esses recursos frequentemente e quatro responderam que
os utilizam raramente.

Quando foram perguntadas se conheciam o conceito de multiletramentos,
uma delas afirmou que conheciam tanto o conceito quanto os tedricos que o criaram,
quatro delas afirmaram que conheciam o conceito vagamente, mas desconheciam
os tedricos que o criaram e duas delas afirmaram que ndao conheciam o conceito.
Em relagcdo aos recursos tecnologicos disponiveis na internet que podem auxiliar no
planejamento e aplicacdo de praticas pedagdgicas, quatro docentes afirmaram que
conhecem o Canva, trés delas conhecem o Wordwall, duas conhecem e usam o
blog, uma delas mencionou os aplicativos do Google, a exemplo do Google Meet e
do Google Classroom, e nenhuma conhecia o Prezi, nem o Edpuzzle.

No que se refere aos recursos tecnologicos que elas nao sabiam usar, mas
que gostaria de aprender a fazé-lo, uma docente mencionou o Kahoot, outra
mencionou o Prezi, o Edpuzzle e o Wordwall, e as outras professoras disseram que
nao sabiam o nome, mas que gostariam de aprender varios. Apds uma discussao
sobre o assunto, decidiram que gostariam de aprender a usar o Canva para fazer
HQ, pois nunca haviam feito essa pratica usando tal aplicativo disponivel na internet.

Também pediram que uma oficina pratica fosse utilizada para aprender a usar o
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Gradepen na elaboracéo e correcdo de avaliagdes, outra para conhecer o Prezi e a
ultima deveria ser utilizada para conhecer o Jamboard, a fim de desenvolver
atividades com os(as) estudantes.

Apos responder o questionario e decidir quais aplicativos e plataformas elas
queriam aprender a utilizar durante as oficinas praticas, as participes da nossa
pesquisa nos informaram que sO poderiam se reunir cOonosco uma vez por meés,
sempre as quartas-feiras, porque é o dia em que dispdem de horario para a AC e
que a duracgao de cada encontro deveria ficar em torno de uma hora, pelos motivos
ja explicados na sesséo anterior. Perguntamos se uma hora seria suficiente para as
atividades a serem realizadas em cada encontro, pois além das oficinas praticas,
também fariamos sessdes reflexivas. Elas responderam que poderiamos passar um
pouco do tempo de uma hora e as atividades deveriam ser iniciadas as 14 horas.
Dessa forma, comegamos o planejamento das tarefas a serem desenvolvidas
durante a pesquisa.

Aproveitamos o encontro para explicar a funcéo do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, que deveria ser assinado por quem aceitasse participar da
investigacdo quando a pesquisa fosse liberada pelo Comité de FEtica da
Universidade do Estado da Bahia. Esclarecemos como funciona a metodologia da
pesquisa colaborativa, o que é uma sessao reflexiva, como seriam feitas as
entrevistas semiestruturadas individuais e as observacgdes colaborativas.

Nossa pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica no dia 27 de junho de
2022 e nossas observagdes colaborativas comegaram no més de julho, ocasido em
que as cinco participes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Agendamos as entrevistas semiestruturadas com as docentes em dias e horarios
que fossem convenientes para cada uma delas e as entrevistas duraram em média
20 minutos cada. Conseguimos observar duas reunidées na sala da coordenagéo
pedagdgica, uma reunido de planejamento de aula de uma das participes e dez
aulas das professoras que nos autorizaram a observa-las individualmente em seu
trabalho pedagdgico. Realizamos quatro sessdes reflexivas, com duragdo de uma
hora e vinte minutos cada uma delas, a excecido da terceira sessao, que durou 2
horas e seis minutos.

O periodo de provas da Unidade IlI, a culmindncia dos Projetos

Estruturantes, os feriados e alguns compromissos académicos nos impediram de
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obter mais momentos de observagcdo no campo de pesquisa, no que se refere as
participes da nossa investigagcao. Entretanto, reservamos outros momentos para
observar a rotina da unidade escolar e recolher informagdées com outros agentes
daquele ambiente que nos foram muito Uteis na realizagdo das nossas atividades.
Assim, procuramos apresentar as colaboradoras da nossa pesquisa e o locus onde
se situam. Na proxima sessao, relataremos como cada dispositivo foi utilizado, a fim

de que nosso estudo obtivesse éxito.

2.3 OS DISPOSITIVOS QUE UTILIZAMOS

Dos dispositivos oferecidos pela pesquisa colaborativa, escolhnemos para
auxiliar a nossa investigacao a entrevista, que utilizamos de forma semiestruturada e
individual, mas também consideramos o fornecimento de informa¢des durante as
sessoes reflexivas, que ocorreu de forma coletiva, bem como a observagao
colaborativa, realizada com o apoio de um diario de campo. Apés estudar o conceito
de reflexdo em varios autores e destacar a reflexividade técnica e a perspectiva
pratica, Ibiapina (2008, p. 71) explica que a reflexdo “é atividade exclusiva da
espécie humana que auxilia na formacdo da consciéncia e da autoconsciéncia,
conferindo aos individuos maior autonomia para pensar, sentir, fazer opgdes e agir”.
Envolve tanto o olhar para dentro, na condi¢do de atividade mental, quanto o olhar
para fora, em atividades intrapsicologica e interpsicolégica que promovam a
“apropriacao individual e subjetiva dos sentidos e significados existentes no contexto
socio-histérico” (IBIAPINA, 2008, p. 71). Para que esse processo ocorra, tanto o
conhecimento tedrico quanto o conhecimento proporcionado pela experiéncia sao
importantes.

E a partir do conceito de reflexdo/reflexividade que os dispositivos citados
sao compreendidos em sua utilizagdo. Desse modo, a observacdo colaborativa
(IBIAPINA, 2008) serve para fazer a articulacao entre a teoria e a pratica e entre a
pesquisa e o ensino, pois torna possivel a reflexdo sobre a pratica no proprio
ambiente de trabalho, de modo que os docentes possam desenvolver suas
atividades com mais autonomia para planejar suas acdes, escolhendo as

metodologias e materiais que possam melhor auxilia-los na sala de aula.
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Esse dispositivo possui a fungao de valorizar a “participacéo, a colaboracao
e a reflexdo critica, conquanto principios formativos” (IBIAPINA, 2008, p. 90). Ele
oferece aos(as) docentes a oportunidade de olhar com novas percepgdes para as
atividades que realizam no cotidiano e contribuir no processo de formacao dos seus
pares. No estudo que realizamos, observamos as participes em suas atividades de
planejamento e atuagdo, com a finalidade de compreender suas praticas
pedagogicas em relagao as tecnologias digitais e aos multiletramentos, convidando-
as ao processo de analise de suas atividades, a partir das ag¢des visualizadas e
descritas.

Ibiapina (2008) explica que ha quatro questdes cujas respostas embasam o
observador nessa atividade: O que devera ser observado? Como se dara o registo
das observagdes? Quais procedimentos devem ser utilizados com a finalidade de
validar as observacgdes? Qual o tipo de relagao a ser desenvolvida entre observador
e observado? A partir desse ponto, destaca algumas regras importantes e
adequadas para processos observacionais, tais como: os objetivos da observagao
devem ser definidos, assim como o grupo que sera observado, o local e o periodo
em que se dara a observagdo. A presenca do observador deve ser legitimada
perante o0 grupo observado e o tipo de observagdo devera ser negociada. As
observagdes precisam ser registradas em um diario de campo durante o tempo em
que ocorrerem e os dados registrados deverao servir para a reflexao e a elaboracao
de um relatdrio.

Ibiapina (2008) ainda faz a distingdo entre dois tipos de observagao: a
descritiva e a reflexiva. A observagao descritiva caracteriza-se pela descricdo do
objeto observado e oferece uma ideia geral dele em sua complexidade. As
interrelacdes entre observador e observado sao distanciadas e racionais e a analise
dos dados ocorre de forma avaliativa. A observacao reflexiva reune a descri¢cao e a
interpretacdo dos resultados descritos, num processo de cooperagao entre
observador e observado, em que este ultimo tem a oportunidade de fazer uma
reflexao distanciada sobre a sua acdo. Escolhemos para realizar nosso estudo a
observacao colaborativa de cunho reflexivo, por entendermos que o pesquisador
precisa analisar e interpretar os fatos observados, questionando, se necessario, os

participes da pesquisa, para melhor compreender o que observa.
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Assim, organizamos a fase de observagédo a partir de conversas com as
participes do estudo, em reunido ocorrida no dia 01 de junho de 2022, no Colégio
Polivalente de Conceicao do Coité, para definir os espagos e as agdes a serem
registrados no diario de campo, utilizando as anotag¢des feitas para discussao e
analise durante as sessoes reflexivas, que pretendiamos realizar em etapa posterior
a essa. As anotacdes serviram de complemento para as discussdes durante as
sessodes reflexivas, sendo consideradas as etapas de desenvolvimento do estudo:
descrigao, interpretacao, confronto e reconstrugcao de praticas pedagdgicas e teorias
relacionadas ao ensino, envolvendo o uso das tecnologias digitais, potencializadas
pelos multiletramentos. As professoras colaboradoras consentiram com as nossas
observagbes na sala dos professores e nas reunides ocorridas na sala da
coordenagao pedagogica, e apenas duas delas concordaram em que
observassemos suas atividades em momentos de aulas.

O segundo dispositivo do qual fizemos uso foi o diario de campo, com a
finalidade de anotar as nossas observagdes ocorridas na sala dos professores, em
momentos de reunido na sala da coordenagdo pedagdgica e durante as aulas
observadas. Esse recurso utilizado no campo de pesquisa serve para fazer um
registro descritivo (TRAVANCAS, 2011) do que € presenciado pelo pesquisador.

A respeito do diario de campo, Macedo (2010) explica que no contexto da
etnopesquisa, tal dispositivo possibilita a realizacdo de uma descricdo densa e
minuciosa do ambiente em que se situa o pesquisador e as experiéncias por ele
vivenciadas no campo investigado, contendo informagdes de carater explicito, mas
também do nao dito. Os relatos nele contidos permitem a elaboracao do sujeito e do
objeto a ser estudado em aspectos reais e imaginarios.

O terceiro dispositivo que escolhemos para o contexto da pesquisa
colaborativa sao as entrevistas semiestruturadas. A concepcdo de entrevista
adotada por Ibiapina (2008; 2016) € influenciada pelo dialogismo de Bakhtin e o
socio-interacionismo de Vigotski, valorizando os conceitos de alteridade e de
compreensao responsiva, em que a linguagem € pensada como um meio de auxiliar
na aprendizagem de atitudes. Nesse contexto, o outro ndo é um ouvinte passivo,
mas alguém que realiza atividade no processo de interagdo, que concorda, diverge,
questiona e contribui na producao de situagdes de analise reflexiva e critica do que

esta sendo discutido. Assim, “a entrevista € marcada pela dimensdo do social’
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(IBIAPINA, 2008, p. 77). Em tal processo interativo, ha a criagdo de sentidos,
relacionados aos horizontes espaciais em que habitam o entrevistado e o
pesquisador. Ao se expressarem, os individuos revelam por tras dos seus discursos
outras vozes e suas identidades de género, etnia, classe social a qual pertengam,
enfim, apresentam caracteristicas da sociedade em que estao inseridos.

A entrevista semiestruturada é realizada a partir de “[...] um roteiro de
questdes-guia que dao cobertura ao interesse de pesquisa” (DUARTE, 2011, p. 66)
e deve ser elaborado com base na questao norteadora, nos objetivos da pesquisa e,
caso o0 pesquisador tenha elaborado alguma hipétese, essa também podera ser
considerada. A elaboracdo das questdes-guia obedece a algumas exigéncias
(GASKELL, 2008), tais como uma leitura critica de textos relacionados a
investigacado a ser desenvolvida, o reconhecimento do campo de pesquisa a partir
de observagdes e didlogo preliminar com pessoas ligadas a esse contexto e
discussbes com pessoas que tenham experiéncia em tal pratica.

As questdes do roteiro devem ser elaboradas como titulos de paragrafos
(GASKELL, 2008), funcionando como um lembrete para o pesquisador, na hora da
entrevista, a fim de auxilia-lo a seguir uma agenda, ou seja, devem ser o mais
abertas possivel (DUARTE, 2011). Precisam ter uma progressao logica dos temas a
serem discutidos e ser elaboradas em uma linguagem simples. O pesquisador
precisa compreender que esse roteiro é flexivel e pode sofrer alteracbes de uma
entrevista para outra, tendo o cuidado de documentar quando essa atitude for
necessaria.

As entrevistas semiestruturadas podem ser individuais ou coletivas
(GASKELL, 2008) e precisam ser reflexivas (IBIAPINA, 2008), pois oferecem
condigbes que promovem o dialogismo, através da producdo de discurso,
conduzindo a anadlises mais robustas acerca do objeto de pesquisa. Elas s&o
relevantes tanto para quem pesquisa quanto para quem € entrevistado, ja que as
pessoas falam e escutam-se mutuamente, contribuindo para diluir ou diminuir a
influéncia das instituicbes sobre os individuos. Na entrevista, a linguagem revela
maior autenticidade e oferece aos participes da pesquisa oportunidades de
desenvolvimento profissional e pessoal.

No caso das entrevistas coletivas, sua pratica contribui para trazer a tona

aspectos obscuros e a identificar conflitos e posicionamentos divergentes entre os
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colaboradores do estudo, porque mostram condutas nao refletidas na atividade
profissional, além de facilitar a compreensédo de ag¢des mentais e materiais que os
grupos sociais experimentam. Nesse contexto, a fungdo do pesquisador consiste em
promover o desencadeamento da “[...] reflexdo por meio de um processo
colaborativo, feito com o auxilio de questionamentos propostos pelas acdes
formativas de descrever, informar, confrontar e reconstruir’ (IBIAPINA, 2008, p. 78).
O processo devera ser conduzido de modo que as pessoas entrevistadas se sintam
dispostas a expressar suas ideias da forma mais natural possivel, 0 que implica um
cuidado ainda maior com o roteiro de questdes a ser utilizado para evitar perguntas
constrangedoras que possam desestimular os participes na realizagdo dessa
atividade dialogica.

No estudo que desenvolvemos, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas individuais e coletivas. Foi pedido que as professoras
colaboradoras relatassem quais sdo as tecnologias digitais que utilizam em suas
praticas pedagogicas no contexto das aulas presenciais, ocorridas apdés as aulas
remotas, descrevendo os desafios que vivenciam na realizacdo dessas atividades;
também foi solicitado que elas informassem sobre as metodologias para as quais
elas davam preferéncia no desenvolvimento das suas atividades educativas, bem
como se tais métodos contemplavam os multiletramentos. Também foi perguntado
se elas utilizavam plataformas digitais para elaborar alguma tarefa para os(as)
estudantes e como ocorre o processo de formagao continuada das docentes em
relagdo ao uso dos recursos tecnoldgicos.

As entrevistas coletivas foram realizadas durante as sessodes reflexivas,
momento em que as quatro acgbes norteadoras, baseadas na descricdo, na
informacédo, no confronto e na reconstrucdo orientaram nossa relagdo com as
participes da pesquisa. O objetivo dos encontros consistiu em promover um
distanciamento das docentes em relagcédo as atividades realizadas em sala de aula,
através da descricdo detalhada de suas acbes. Para auxiliar nas discussoes, foram
debatidos alguns textos selecionados abordando a tematica das tecnologias digitais,
dos multiletramentos, dos textos multimodais e da formacdo continuada dos
professores no contexto da cultura digital. Cada encontro sera descrito
detalhadamente na sec¢ao 2.5 — A proposta de intervencao e sua aplicagao.
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Na primeira sessédo reflexiva, as cinco participes foram convidadas a
descrever suas praticas pedagogicas, considerando o contexto de aulas presenciais
ap6s as aulas remotas e tendo como referéncia atividades desenvolvidas com o
auxilio das tecnologias digitais em sala de aula. Na segunda sessdo reflexiva,
orientamos o dialogo, a fim de que as docentes informassem (IBIAPINA, 2008) e
refletissem sobre o significado das atitudes que as norteiam em relagdo ao uso das
tecnologias digitais em suas atividades educativas, analisando as motivagdes e
sentidos por tras dos conhecimentos que possuem e utilizam nessas atividades,
assim como a influéncia de alguma teoria em tal pratica.

Na terceira sessdo reflexiva, cada colaboradora foi incentivada a
compreender os significados das suas praticas na condi¢ao de transformadoras ou
conservadoras da sua atividade pedagogica, considerando o uso de artefatos
tecnolégicos nas tarefas educativas que desenvolvem e sua relagdo com os
multiletramentos. Essa fase se baseou no confronto do seu trabalho com as fungdes
sociais que ele possui. Uma pergunta feita as docentes foi: Qual € a fungao social da
minha aula, neste contexto particular de acao? (IBIAPINA, 2008). A fung¢do do
pesquisador em tais momentos consiste em estimular os docentes a nido se
concentrarem em analises pontuais, mas sim a observarem o contexto das aulas
que ministram juntamente com os conhecimentos que sdo construidos no espaco
escolar, em sua fungao social.

A ultima fase das sessoes reflexivas diz respeito a reconstrugdo das praticas
pedagogicas das participes. Ela parte da compreensdo acerca das agdes realizadas
durante as aulas e da consciéncia de que ha uma relagédo entre o que € produzido
no contexto escolar e os interesses sociais e politicos por tras dessas acgoes
(IBIAPINA, 2008). Nessa sesséao, as participes foram convidadas a responder as
seguintes questbes: Como posso agir de forma diferente? O que considero
pedagogicamente relevante? Quais atitudes preciso tomar para mudar minha
pratica? Nesse momento, a pesquisadora e as docentes devem colaborar umas com
as outras, a fim de produzir e divulgar o conhecimento gerado nestas discussoes.

A partir das ideias discutidas e das reflexdes feitas, pretendiamos orientar as
participes do nosso estudo a elaborar propostas didatico-pedagdgicas envolvendo
acdes pedagodgicas que contemplassem os multiletramentos potencializados pelas

tecnologias digitais, considerando o contexto da sala de aula, a fim de servir como
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praticas transformadoras a contribuir para a transformacgao da pratica de outros(as)
docentes. Entretanto, tal projeto foi inviabilizado, devido a escassez de
planejamentos elaborados pelas docentes, que argumentaram a falta de tempo para
a construcdo desses documentos. Apenas uma participe ofereceu contribuicao
nesse aspecto.

A discussao sobre a metodologia que utilizamos baseou-se na escolha da
abordagem qualitativa, da pesquisa colaborativa e dos dispositivos que foram
utilizados no desenvolvimento das atividades no campo de pesquisa. Ressaltamos
também que diante da escassez do tempo disponivel em relacdo as participes, as
etapas de desenvolvimento das atividades em alguns momentos ocorreram de forma
simultdnea, na realizagdo da observagdo colaborativa e das entrevistas
semiestruturadas.

No préoximo topico, discutiremos sobre a metodologia escolhida para a
analise das informacdes construidas com as colaboradoras da pesquisa, no locus

investigado.

2.4 ANALISE DAS INFORMAGOES CONSTRUIDAS NA PESQUISA: APLICANDO
A ATD

A Analise Textual Discursiva € uma metodologia de analise que se situa
entre a Analise de Conteudo e a Analise de Discurso. Consiste numa proposta “[...]
de analise de informag¢des de natureza qualitativa com a finalidade de produzir
novas compreensodes sobre os fendmenos e discursos” (MORAES; GALIAZZI, 2016,
p. 13). Influenciada pela Fenomenologia, busca interpretar o corpus construido na
pesquisa a partir de uma perspectiva interpretativa de carater hermenéutico.

Seguindo o posicionamento epistemolégico defendido pela Fenomenologia,
valoriza o homem como centro na atividade de pesquisa, acatando a subjetividade, o
mundo da experiéncia, a intencionalidade e a consciéncia humana como elementos
importantes no ato de interpretar os achados da investigagao. Nesse contexto, a
linguagem é tratada de forma especial, visto que ela “[...] esta intrinsecamente ligada
a construgao da realidade do sujeito (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 28). Assim, ao
se debrucar sobre o corpus resultante de uma investigacdo, o pesquisador precisa
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estar atento aos sentidos e significados presentes na leitura e na interpretacado do
material examinado, que s&o multiplos.

A partir das orientagdes de Moraes e Galiazzi (2016), acerca do processo que
envolve a Analise Textual Discursiva, iniciamos a fase de analise das informacdes
construidas no campo de pesquisa. O corpus que serviu de base para 0 nosso
estudo se constituiu a partir da gravagédo de cinco entrevistas semiestruturadas de
cunho individual e da gravagcdo de quatro sessdes reflexivas, posteriormente
transcritas, complementada pelas anotagdes relativas as observagodes realizadas na
sala dos professores, na sala da coordenagdo pedagdgica e nas aulas as quais
tivemos autorizagao para assistir.

As gravacgdes foram realizadas com o auxilio do aplicativo Gravador de Voz,
instalado em um Smartphone e a transcricdo comegou a ser feita com a ajuda do
recurso Ditar Voz do Word, entretanto, diante da necessidade de revisdo constante,
optamos por realizar essa atividade manualmente. As entrevistas semiestruturadas
duraram, em média, vinte minutos cada e as sessodes reflexivas duraram cerca de
uma hora e vinte minutos cada, a exce¢ao da terceira sessao, que durou cerca de
duas horas. Compreendemos que o método de transcricio manual favoreceu a
ocorréncia do fenbmeno de impregnacdo, condigdo importante para que o
pesquisador tenha um envolvimento profundo com as informagdes contidas no
corpus construido no campo de pesquisa.

Ao encerrar a fase de transcricdo, procedemos a leitura dos textos para a
selegdo de trechos com informagdes significativas que pudessem oferecer respostas
pertinentes a questao norteadora da presente atividade investigativa. Tal leitura foi
realizada tendo como referéncia os objetivos tragados para essa pesquisa. Apds a
leitura, selecionamos fragmentos do corpus que pudessem formar unidades de
significados e codificamos cada excerto selecionado com a letra inicial maiuscula do
apelido utilizado por cada participe da pesquisa, sendo que, quando houve
coincidéncia na inicial entre os apelidos de duas colaboradoras, optamos por utilizar
uma segunda letra, com grafia em minuscula, para distinguir uma da outra. Também
utilizamos um numero para codificar cada unidade. No caso das entrevistas
transcritas das sessdes reflexivas, além dos simbolos ja convencionados,

acrescentamos uma letra e um numero que correspondesse a cada sessao e a cada
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unidade significativa retirada desses textos. Iniciamos, desse modo, a fase de
unitarizacao.

O trabalho com a ATD é estruturado em trés fases, conhecidas como
unitarizagdo, categorizacdo e metatexto, que ocorrem de forma ciclica. A
unitarizagcao é a primeira fase da analise textual e se caracteriza pela desmontagem
dos textos, também denominada fragmentagdo ou desconstrugdo. O pesquisador
nao se utiliza de todo o corpus produzido na pesquisa, mas das partes significativas,
as unidades de analise. Objetiva-se, desse modo, “[...] conseguir perceber os
sentidos dos textos em diferentes limites de seus pormenores [...]” (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 40). Recomenda-se, nessa fase, que seja feita a codificagéo de
cada texto do corpus de onde forem retiradas as unidades de analise, fazendo uso
de um numero ou de uma letra, de modo que os diferentes fragmentos de um
mesmo texto possam ser identificados em relacdo aos fragmentos de outros textos
componentes do corpus. Cada unidade de analise selecionada precisa ter um
sentido relacionado aos propaositos da investigagao.

Essa fase se subdivide em trés etapas, sendo a fragmentagao dos textos e o
processo de codificagdo das unidades de analise a primeira delas. A segunda etapa
€ a reescrita de cada unidade de analise, a fim de que possa expressar “...] com
clareza os sentidos construidos a partir do contexto de sua producao” (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 42). Em seguida, é atribuido um nome ou um titulo para cada
unidade de analise gerada e codificada, que deve sintetizar a ideia central desse
fragmento. Nesse primeiro momento do processo da analise, € muito importante que
0 pesquisador esteja em intenso contato com o material estudado, a fim de que
esteja aberto para a emergéncia de compreensdées novas. Tal momento é
denominado de impregnagéo, no qual o pesquisador toma contato com o processo
de transformacdo de sentidos do texto analisado, pois esse “[...] passa por um
processo de desorganizacdo e desconstrugdo, antes que se possa atingir novas
compreensodes. [...] esse procedimento consiste em levar o sistema seméantico ao
limite do caos” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 43). A intengéao foi construir uma nova
ordem e, a partir dela, compreensdes novas relativas aos fenbmenos analisados.

Assim, a partir da leitura e selegcédo dos trechos retirados das transcricdes das
entrevistas semiestruturadas e das sessdes reflexivas que foram gravadas,

elegemos cerca de 136 unidades significativas de analise, codificamo-las e fizemos
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a sua reescrita, distribuidas em trés categorias definidas a partir dos objetivos
tracados para esta pesquisa: condicdes de uso das tecnologias digitais na escola;
processos formativos docentes e multiletramentos; praticas pedagogicas e
tecnologias digitais.

O segundo momento importante do trabalho com a Analise Textual
Discursiva é a categorizagao, “[...] um processo de comparagédo constante entre as
unidades definidas no momento inicial da analise, levando a agrupamentos de
elementos semelhantes”, ou ainda, “conjuntos de elementos de significacdo
proximos [...]" (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 44) que formam as categorias. Nessa
etapa, o pesquisador reune elementos que guardam semelhangas entre si, dando-
Ihes nomes de modo a definir cada categoria de modo preciso. Percebe-se em tal
momento, a “[...] constru¢ao gradativa do significado de cada categoria” (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 45), num processo continuo de aperfeicoamento e delimitagao.
As categorias podem ser iniciais, intermediarias ou finais, sendo que essas ultimas
tendem a ser mais abrangentes e em numero menor. S3o as categorias que tornam
possivel a construcdo dos metatextos, terceiro momento da Analise Textual
Discursiva.

Para que se faga a categorizagao, o pesquisador pode fazer o uso do método
dedutivo, apropriado quando ja construiu categorias antes de examinar o corpus da
pesquisa. E caminha do geral para o particular, ou do método indutivo, quando as
categorias sdo geradas a partir das unidades de analise do corpus construido na
pesquisa, que o investigador selecionou no momento da unitarizagdo. Nessa ultima
alternativa, ele parte do particular para o geral, e resulta nas categorias emergentes.
No caso deste estudo, as categorias que criamos sao, portanto, de carater
emergente (MORAES; GALIAZZI, 2016), pois seguem o método indutivo e foram
geradas apos a leitura das unidades de analise. Desse modo, cada categoria surgiu
a partir do agrupamento das unidades significativas para que fossem identificadas

caracteristicas em comum e levando em consideragao os objetivos da pesquisa:
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CATEGORIAS INICIAIS

CONDENSAGAO

Condigées de uso das

digitais na escola

tecnologias

Uso e manutencao de artefatos digitais; A internet
e a questdo da acessibilidade; Obsolescéncia de
recursos tecnolégicos.

Processos formativos docentes e

multiletramentos

Contribuicdo da comunidade escolar na formagao
docente; Aulas remotas e autoformacéao; Atitudes
das professoras perante seu processo formativo;
Conhecimento tedrico sobre os multiletramentos;

Praticas
digitais

pedagdgicas e tecnologias

Recursos tecnoldgicos e metodologia tradicional;
Aulas presenciais e uso das plataformas digitais;
Saturagdo no uso das tecnologias digitais.

Fonte: Elaboragao propria, a partir das unidades significativas retiradas do corpus analisado.

Essa fase consiste em um momento de muitas reflexdes para o pesquisador,

visto que ele comega a fazer outras conexdes possiveis e a formar novos conjuntos

com categorias transversais as geradas. Diante das inumeras possibilidades que

surgem, € importante intensificar a atencdo para o que ha de mais relevante,

considerando os objetivos norteadores do estudo em andamento. A partir desse

ponto, iniciamos o processo de desenvolvimento das subcategorias subjacentes as

categorias iniciais. Em tal fase, enumeramos ideias surgidas a partir das leituras das

unidades significativas de cada categoria:

Quadro 06: Categorias intermediarias da pesquisa

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS METATEXTO
Uso, manutengao e | O uso das tecnologias digitais na
obsolescéncia de artefatos | escola onde as docentes
Condicdoes de Uso das | tecnoldgicos; colaboradoras trabalham depende
Tecnologias digitais na de alguns fatores, tais como a
escola disponibilidade de artefatos em
bom estado de conservagao,
A internet e a questdo da | conexdo de boa qualidade com a
acessibilidade internet e conhecimento para se
adaptar as mudangas que tornam
obsoletos os recursos conhecidos,
na medida que surgem outros.
Contribuicdo da comunidade | A formagdo continuada das
escolar na formacgao docente | docentes colaboradoras em
Processos Formativos relacdo ao uso das tecnologias
Docentes em ambiente digitais se da com o auxilio de
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escolar e teoria dos

multiletramentos

Tutoriais do You Tube e
autoformacéo.

Conhecimento tedrico sobre
o) conceito de
Multiletramentos

estudantes e professores da escola
onde trabalham; elas também
buscam tutoriais do You tube e
cursos na web.

As professoras nao conhecem a
teoria dos multiletramentos em
profundidade.

Praticas pedagégicas e
multiletramentos na escola

Recursos tecnoldgicos,
plataformas digitais e
metodologias tradicionais;

Os  multiletramentos
pratica pedagdgica.

na

As praticas pedagodgicas das
professoras colaboradoras
alternam metodologias tradicionais
com o uso das tecnologias digitais,
embora a maioria delas ndo use
plataformas digitais; O pouco
conhecimento sobre a teoria dos
multiletramentos influencia as suas
praticas pedagogicas.

Fonte: Elaboragao propria, a partir das unidades significativas retiradas do corpus analisado.

A grande duvida, nessa etapa, consistiu em saber em qual das categorias as

ideias sobre os multiletramentos ficariam adequadamente organizadas. Também

verificamos se ndo havia alguma subcategoria considerada excedente, criada diante

da riqueza de informagdes contidas nos trechos inicialmente selecionados, mas que

nao estivesse relacionada aos objetivos da pesquisa. Em tal momento, uma duvida

incomoda o pesquisador: se as subcategorias devem ser selecionadas para que se

possa trabalhar com o essencial ou se é possivel aglutinar diferentes subcategorias

em uma. Optamos pela segunda alternativa:

Quadro 07: Categorias finais da pesquisa

CATEGORIAS FINAIS

SUBCATEGORIAS

METATEXTO

Condigbes de uso das
tecnologias digitais na
escola

1. Uso, manutencédo e
obsolescéncia de
artefatos
tecnoldgicos;

2. Ainternet e a questao
da acessibilidade;

O uso das tecnologias digitais
na escola onde as docentes
colaboradoras trabalham
depende de alguns fatores,
tais como a disponibilidade
de artefatos em bom estado
de conservagao, conexao de
boa qualidade com a internet
e conhecimento para se
adaptar as mudangas que
tornam obsoletos os recursos
conhecidos, na medida em




que surgem outros.

Processos formativos
docentes em ambiente
escolar e a questiao dos
multiletramentos

Contribuicao da
comunidade escolar
na formacao docente;
Autoformacgao e
recursos da internet;

Conhecimentos sobre
os multiletramentos;

A formacgdo continuada das
docentes colaboradoras em
relacéao ao uso das
tecnologias digitais se da
com o auxilio de estudantes e
professores da escola onde
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trabalham; elas também
buscam cursos e plataformas
educativas na web.

As professoras nao
conhecem a teoria dos
multiletramentos em
profundidade.

1. Recursos As praticas pedagodgicas das

tecnoldgicos e | professoras  colaboradoras
Caracteristicas das praticas metodologias mesclam metodologias
pedagoégicas apos as aulas tradicionais; tradicionais com outras nas

2. Plataformas digitais e is incl t loai
aulas presenciais; quais incluem as tecnologias

3. Importancia dos | digitais e substituem as
saberes experienciais | plataformas digitais por redes
na pratica | sociais; as suas praticas
pedagogica. pedagdgicas se baseiam em

saberes experienciais.

remotas

Fonte: Elaboragao propria, a partir das unidades significativas retiradas do corpus analisado.

Desse modo, as categorias reorganizadas passaram a ser: condi¢ées de uso
das tecnologias digitais na escola; processos formativos docentes em ambiente
escolar e a questao dos multiletramentos; e caracteristicas das praticas pedagogicas
apdés as aulas remotas. A presente etapa da inicio ao desenvolvimento dos
metatextos para a compreensdo das ideias emersas a partir das leituras das
unidades de analises, seguindo o principio de que “toda categorizagdo implica
teoria” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 50), que precisa ser explicitada para produzir
sentidos relacionados as informagdes construidas no campo de pesquisa. Esse é
um momento de didlogo entre os tedricos que dao suporte para a investigagéo, o
pesquisador e as ideias apresentadas pelos sujeitos colaboradores do trabalho
investigativo, um discurso polifénico no qual deve haver a predominancia do

equilibrio entre os trés aspectos.
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Em qualquer das opgdes escolhidas pelo pesquisador, o importante € que o
conjunto de categorias construido possa trazer uma compreensao profunda dos
textos-base utilizados na analise e, consequentemente, dos fenbmenos
pesquisados. Nesse ponto, € importante destacar duas propriedades das categorias.
S&o elas: a validade e a homogeneidade. A validade diz que as “[...] categorias de
analise necessitam ser validas ou pertinentes no que se refere aos objetivos e ao
objeto da analise” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 48), ou seja, devem propiciar uma
compreensao nova acerca dos fendmenos investigados, de modo que os sujeitos
autores dos textos sob analise possam identificar seus entendimentos do fenébmeno
pesquisado nessas categorias.

Ja a homogeneidade determina que as categorias °[...] precisam ser
construidas a partir de um mesmo principio, a partir de um mesmo continuo
conceitual” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 48), o que exige atengdo no momento do
agrupamento das unidades de andlise em uma mesma categoria, a fim de que elas
apresentem um sentido o mais similar possivel. Os autores ainda explicam que uma
mesma unidade de analise pode ser “classificada em mais de uma categoria, ainda
que com sentidos diferentes” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 49). De fato, pode
ocorrer que uma mesma unidade significativa sirva para dois contextos diferentes,
do ponto de vista das categorias, e foi possivel observar tal fenbmeno quando
estudamos as unidades de analise que tratavam de metodologias atreladas ao uso
de algum artefato tecnoldgico, por exemplo, pois poderiamos utiliza-las tanto em
condi¢bes de uso das tecnologias digitais na escola, quanto em caracteristicas das
praticas pedagdgicas apos as aulas remotas.

O terceiro momento da Analise Textual Discursiva diz respeito a produgao
dos metatextos, que nasce de um processo de explicitacdo das relacbes que
existem entre as categorias analisadas, a fim de que elas possam produzir
argumentos para aglutinar e sintetizar as subcategorias que as compdem, bem
como as suas respectivas unidades de analise. Nessa fase, “[...] o pesquisador, a
partir dos argumentos parciais de cada categoria, exercita a explicitagdo de um
argumento aglutinador do todo” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 51), com a funcao de
costurar as diversas categorias entre si, de modo que o todo seja compreendido.

Até este ponto, ocupamo-nos em informar os procedimentos metodoldgicos

que adotamos no presente estudo com relagdo a pesquisa: tipo de abordagem,
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dispositivos € modo para analisar as informagdes construidas durante a pesquisa.
Na proxima secgao, apresentaremos a proposta de intervengédo que utilizamos para

nortear nossos trabalhos em campo.

2.5 A PROPOSTA DE INTERVENGCAO E SUA APLICACAO

O uso das tecnologias digitais na sala de aula sempre representou um desafio
para os(as) professores(as) da escola publica que atuam na Educagao Basica, seja
pela incerteza de se contar com tais artefatos no local de trabalho, seja por falta de
conhecimento do(da) docente relativo a sua utilizacdo nas atividades didatico-
pedagogicas. Ha ainda a resisténcia de alguns profissionais ao uso de tais artefatos
€ processos.

Devido a pandemia da Covid-19, iniciou-se, desde meados de 2020, um
periodo de formacéao intensiva, no qual instituicdes publicas e privadas ofertaram
lives e alguns cursos, embora tal formagao ocorresse também por iniciativa do(da)
préprio(a) educador(a). Na Bahia, a Secretaria de Educagdo do Estado organizou
algumas lives'?, com palestrantes como o professor Leandro Holanda, no inicio de
2021, com o objetivo de preparar os(as) docentes da rede estadual de ensino para
as aulas remotas, iniciadas na rede publica no dia 15 de margo daquele ano. Em
2020, os(as) docentes dessa instituicdo também foram incentivados a participar de
cursos de curta duracdo, oferecidos pela iniciativa privada, a exemplo dos
organizados pela Fundacdo Telefénica Vivo, em parceria com a Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul, realizados em ambiente virtual, através da
plataforma Escolas Conectadas. Um exemplo de tal proposta foi o curso Produgao
textual na cultura digital, que teve inicio em 09/11/2020 e sua conclusdo se deu em
07/12/2020.

A motivacdo para construir a presente proposta de intervengao surgiu pelo
fato de que, diante do cenario de incertezas gerado pela pandemia da Covid-19, no

ano de 2020, desejassemos compartilhar com os(as) colegas de profissdo as

2 Um exemplo de lives ofertadas pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia pode ser
comprovado no video Maratona de lives: recursos para interagdo com os estudantes (padlet e
mentimenter) e atividades com formularios on-line. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=PylgLOTNEW4>. Acesso em: 06/03/2022.
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inquietagbes e angustias diante da necessidade de atuar em um novo contexto de
trabalho docente: ministrar aulas remotas para os(as) estudantes matriculados(as)
na rede estadual de ensino da Bahia. Com a publicagdo, no Diario do Estado da
Bahia, do Decreto n°® 20.780, de 08 de outubro de 2021, autorizando o retorno as
aulas cem por cento na modalidade presencial, sentimos a necessidade de discutir
com as docentes participes da nossa pesquisa sobre os aprendizados que as aulas
remotas trouxeram para as suas praticas pedagogicas.

Em periodo anterior a essa situagao, a introdugao das tecnologias digitais no
cotidiano da sala de aula ja era um assunto discutido desde que dispositivos
tecnolégicos como os computadores e celulares, bem como interfaces como a
internet foram criadas e passaram a ser utilizadas pelas pessoas de modo geral.
Tais recursos ja fazem parte da vida e dos habitos sociais na atualidade, seja em
ambiente profissional, seja para interacdo e entretenimento, e integra-los as
atividades em sala de aula passou a ser uma consequéncia natural de tal uso.

Desse modo, a presente proposta buscou oferecer as docentes de Lingua
Portuguesa do Colégio Polivalente de Conceicao do Coité uma contribuicdo aos
seus processos formativos, tanto a nivel tedrico, a partir da discussado sobre os
conceitos de Multiletramentos (ROJO, 2012; RIBEIRO, 2020; CADZEN et al., 2021)
e tecnologias digitais (RIBEIRO, 2021; COSCARELLI, 2018), como por oportunizar
momentos para a construcao/elaboracédo de propostas didatico-pedagdgicas com a
intencao de auxilia-las em relacédo ao trabalho em sala de aula e servir de inspiracéo
a outros(as) profissionais docentes que desejam utilizar as tecnologias digitais em
atividades com os(as) seus(suas) estudantes.

O objetivo de tal planejamento consistiu em discutir colaborativamente sobre
a influéncia do conceito de Multiletramentos e sua relagdo com as tecnologias
digitais no trabalho com aulas presenciais, apés as aulas remotas. Esse objetivo
apresenta alguns desdobramentos: realizar encontros formativos e reflexivos para
analisar a influéncia das tecnologias digitais e dos multiletramentos nas praticas
pedagogicas em sala de aula; desenvolver coletivamente oficinas que contemplem o
uso de aplicativos/artefatos nas atividades docentes; planejar propostas didatico-
pedagdgicas (cujo formato seria decidido colaborativamente), envolvendo agdes
pedagdgicas que contemplem os multiletramentos ampliados pelas tecnologias

digitais em plataforma digital a ser escolhida pelos(as) participantes da pesquisa.
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Esse ultimo objetivo ndo foi atingido em virtude da falta de tempo das participes,
diante das demandas do ambiente escolar do qual fazem parte, em especifico, a
adaptagdo a proposta do Novo Ensino Médio. Assim, apenas uma docente
colaborou com sugestbes de trabalho multiletradas envolvendo o uso das
tecnologias digitais.

A proposta de encontros formativos e reflexivos e a elaboracédo de propostas
didatico-pedagodgicas para a sua publicagdo em uma plataforma digital como produto
final estavam previstas para ocorrer de acordo com uma carga horaria total de 60
horas, de modo que as sessdes reflexivas resultariam em 30 horas entre atividades
presenciais e ndo-presenciais (leitura de textos), mais 30 horas para a organizagao e
publicacdo do material produzido na plataforma digital escolhida. Entretanto, essa
segunda parte do planejamento nao ocorreu pelos motivos ja expostos.

A proposta de intervencéo, intitulada A pratica pedagodgica na cultura digital:
desafios do(da) professor(a) no trabalho com os multiletramentos almejou contribuir
para a construgdo de novas aprendizagens das docentes que atuam na area de
Linguagens do Colégio Polivalente de Conceigcao do Coité, na condicao de participes
da nossa pesquisa, sobre as tecnologias digitais e seu consequente emprego em
agdes multiletradas junto aos(as) estudantes para os quais lecionam.

As atividades ocorreram de forma coletiva, a partir dos pressupostos da
pesquisa colaborativa (IBIAPINA, 2008; 2016; DESGAGNE, 2007), num contexto em
que a pesquisadora agiu com dupla perspectiva: a de auxiliar para a melhora da
pratica docente através de atividades formativas que promovam a constru¢cdo do
conhecimento e também para o desenvolvimento das pesquisas relacionadas a
educacao, atividades essas que podem favorecer na formagao de profissionais
reflexivos, conscientes da sua pratica e abertos para as teorias que possam
contribuir para a melhoria da sua atuagao profissional.

O quadro a seguir consiste em um resumo para representar a organizagao
das atividades realizadas nas sessbes reflexivas e nas oficinas praticas. A
metodologia adotada, baseada na pesquisa colaborativa, valoriza atividades
construidas colaborativamente, envolvendo as participes em todas as acodes

desenvolvidas:
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Sessoes
Reflexivas

Acoes Desenvolvidas

Carga
Horéria

18/05/2022

e Convite as professoras de Linguagens do Colégio
Polivalente de Conceigdo do Coité, ao qual o projeto
foi dirigido;

01/06/2022

Reunidao para a
organizagao das
sessoes reflexivas

e Primeira reunido da equipe, composta
pesquisadora e pelas professoras interessadas;

o Definicdo da estrutura de realizacdo das sessbes
reflexivas/oficinas pratica-reflexivas;

e Entrega do texto Pedagogia dos multiletramentos:
desafios e perspectivas na docéncia, de Wagno da
Silva Santos e Acir Mario Karwoski, para leitura e
posterior discusséo na primeira sessao reflexiva;

pela

2 horas

Junho/2022

e Leitura do texto Pedagogia dos multiletramentos:
desafios e perspectivas na docéncia, de Wagno da
Silva Santos e Acir Mario Karwoski, para leitura e
posterior discusséo na primeira sesséao reflexiva;

2 horas

Sessdo 1
(17/07/2022)

Tema de estudo: Pedagogia dos multiletramentos:
conhecendo o conceito
Reflexdes: Descrevendo minha pratica pedagdgica;

e Leitura do texto Epistola aos Corintios na Era Digital;

e Discussao em grupo sobre a presenga das
tecnologias digitais em sala de aula a partir do texto
Pedagogia dos  multileframentos: desafios e
perspectivas na docéncia, de Wagno da Silva Santos
e Acir Mario Karwoski;

e Descricdo da pratica pedagdgica das professoras,
com énfase para a forma de uso das tecnologias
digitais;

e Momento da pratica reflexiva: elaboragdo de HQ no
Canva;

e Sorteio para a escolha da guardia do grupo;

e Entrega do e-book impresso: Uma pedagogia dos
multiletramentos: desenhando futuros sociais, do
Grupo Nova Londres a guardia do grupo;

o Entrega do texto Pedagogia dos multiletramentos:
diversidade cultural e de linguagens na escola, de
Roxane Rojo, para discussdo na préxima sesséo
reflexiva;

2 horas

Julho/agosto de
2022

e Leitura do texto Pedagogia dos multiletramentos:
diversidade cultural e de linguagens na escola, de
Roxane Rojo;

e Elaboragdo colaborativa de propostas didatico-
pedagogicas (apenas uma participe colaborou);

6 horas

Sessao 2
(14/09/2022)

Tema de Estudo: Os Multiletramentos e a Cultura Digital;
Reflexdes: Revelando as motivagbes da minha pratica
pedagégica;

o Exibicdo do video Metodologia ou Tecnologia;

e Leitura do texto O fémur curado;

e Discussdo em grupo sobre o conceito de
Multiletramentos, a partir do texto Pedagogia dos
multiletramentos: diversidade cultural e de linguagens
na escola, de Roxane Rojo;

e Relato das participes sobre as motivacbes e teorias

2 horas
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por tras das atividades que realizam;

Momento da pratica reflexiva: uso do Gradepen;
Sorteio para a escolha da guardia do grupo;

Entrega do livro Multiletramentos na escola, de
Roxane Rojo e Eduardo Moura (orgs.) a guardia do
grupo;

Entrega do texto Que futuros redesenhamos? Uma
releitura do manifesto da Pedagogia dos
Multiletramentos e seus ecos no Brasil para o século
XXI, de Ana Elisa Ribeiro;

(setembro/outubro
de 2022)

Leitura do texto Que futuros redesenhamos? Uma
releitura do manifesto da Pedagogia dos
Multiletramentos e seus ecos no Brasil para o século
XX,

Elaboragdo colaborativa de propostas didatico-
pedagodgicas (ndo ocorreu pelos motivos ja expostos);

6 horas

Sessdo 3
(19/10/2022)

Tema de estudo: As tecnologias digitais e a Pedagogia dos
Multiletramentos

Reflexdes: Qual a fungéo social da minha pratica pedagdgica
nesse contexto particular de agao?

Dinamica: respondendo a pergunta: o que eu gostaria
de ter aprendido na escola e ndo aprendi;

Exibicao do video O que eu gostaria de aprender na
escola e ndo aprendi,

Discussdao em grupo sobre o uso das tecnologias
digitais no trabalho docente a partir das ideias do
texto Que futuros redesenhamos? Uma releitura do
manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos e seus
ecos no Brasil para o século XXI, de Ana Elisa
Ribeiro;

Reflexdo das participes sobre a fungdo social das
suas praticas pedagdgicas;

Momento da pratica reflexiva: uso do Prezi;

Sorteio para a escolha da guardia do grupo;

Entrega do livro Leframentos, de Mary Kalantzis, Bill
Cope e Petrilson Pinheiro a guardia do grupo;

Entrega do texto Perspectivas culturais de uso de
tecnologias digitais e a educagdo, de Carla Viana
Coscarelli;

2 horas

Oububro/2022

Leitura do texto Perspectivas culturais de uso de
tecnologias digitais e a educacdo, de Carla Viana
Coscarelli;

Elaboragdo colaborativa de propostas didatico-
pedagégicas (ndo ocorreu pelos motivos ja expostos);

6 horas

Sessido 4
(16 ou 23 de
novembro/2022)

Tema de estudo: As Tecnologias Digitais e a formagado do
professor

Reflexdes: O que poderia fazer de forma diferente para
melhorar minha pratica pedagogica?

Exibicdo do video Rubem Alves “O professor”;
Discussao em grupo do texto Perspectivas culturais
de uso de tecnologias digitais e a educacgéo, de Carla
Viana Coscarelli;

Apresentacgao do site: www.redigirufmg.org;

Reflexdo das participes sobre como melhorar as suas

2 horas



http://www.redigirufmg.org/
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praticas pedagogicas;

e Momento da pratica reflexiva: uso do Jamboard;

e Sorteio para a escolha da guardia do grupo;

e Entrega do livro Hipermodernidade, multiletramentos e
géneros discursivos, de Roxane Rojo e Jacqueline P.
Barbosa, a guardia do grupo;

o Entrega posterior do livro Multimodalidade, textos e
tecnologias: provocagbes para a sala de aula, de Ana
Elisa Ribeiro.

Fonte: Elaboragao prépria.

A execucao dessa proposta de intervencdo foi dividida em etapas. Na
primeira etapa, foram realizados encontros presenciais em horarios nos quais as
professoras estiveram disponiveis, tendo sido escolhido por elas os momentos de
Atividades Complementares’, em um periodo que durou aproximadamente seis
meses. Nessa fase, houve um encontro para a organizagao das atividades a serem
desenvolvidas nas sessoOes reflexivas e posteriormente quatro sessdes reflexivas
com quatro momentos de pratica reflexiva para a discussao e a analise coletiva,
visando contribuir para a compreenséo da importancia dos multiletramentos e do uso
de tecnologias digitais nas atividades pedagdgicas em contexto da cultura digital,
ocorridas com o auxilio de textos (Quadro 08) e outros materiais disponibilizados
que pudessem cooperar na construcéo de propostas didatico-pedagadgicas, além de
desenvolver aprendizagem relacionada ao uso de recursos digitais disponiveis na
internet que pudessem ser uteis na pratica pedagdgica, de acordo com o interesse
das participes da investigacéao.

Na segunda etapa, deveria ser realizada a avaliagao coletiva das propostas
didatico-pedagdgicas construidas e a organizagédo de plataforma digital para a sua
posterior publicacdo. Entretanto, diante da escassez de tempo das participes,
envolvidas com as demandas do ambiente escolar do qual fazem parte, como
também de material produzido que atendessem as propostas dessa pesquisa (por
motivos explicados nos tdpicos anteriores), o planejamento referente a essa etapa

nao foi posto em pratica.

3 De acordo com o Portal da Educacéo, criado pela Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia, a
Atividade Complementar consiste em um espacgo/tempo que faz parte do trabalho pedagdgico do
docente para ser utilizado para planejar e organizar atividades que seréo realizadas individual ou
coletivamente. Disponivel em: <http://educadores.educacao.ba.gov.br/atividadecomplementar>.
Acesso em: 10/01/2023.
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Assim, foi dada prioridade nos encontros para as sessdes reflexivas e os
momentos de atividades praticas, sendo que a elaboragdo das propostas didatico-
metodologicas, que poderiam se constituir em projetos, sequéncias didaticas,
prototipos ou outra forma, de acordo com a preferéncia das professoras, deveriam
ser realizadas em outros momentos, o que ndo ocorreu. Na terceira etapa, havera
a apresentacao e socializagdo do que foi produzido ao publico. Serdo expostas, no
Quadro 09, as etapas de desenvolvimento da pesquisa, resumindo as agdes

previstas:

Quadro 09 — Etapas de desenvolvimento da Proposta de Intervengao

Etapas Acgoes Duragao

Etapa | * Selegdo dos textos e outros recursos a serem utilizados | 7 meses
nas discussbes em grupo;

+ Contato com o Jocus da pesquisa (convite aos(as)
docentes);

» Observagao colaborativa das atividades docentes;

+ Sessoes reflexivas/entrevistas;

+ Elaboragdo colaborativa de propostas didatico-
pedagogicas (ocorrida com limitagdes);

Etapa Il * Avaliagao coletiva das atividades didatico-pedagdgicas; 2 meses

+ Escolha e organizagcdo de plataforma digital para
publicacdo do material produzido pelos(as) docentes;
(n&o ocorrida pelos motivos ja expostos)

Etapa lll Socializacao/apresentagdo do resultado das atividades | 2 meses
realizadas.

Fonte: Elaboragéo propria.

Com essa proposta de investigagdo e intervencdo, espera-se que as
docentes de Linguagens do Colégio Polivalente de Conceigdo do Coité possam
desenvolver os conceitos de pratica pedagodgica no contexto da cultura digital,
compreender melhor a pedagogia dos multiletramentos e a importancia da formacéao
docente de forma continuada para o uso das tecnologias digitais, através da reflexao
sobre a necessidade (ou ndo) do uso de tais informagdes no planejamento das suas
atividades pedagodgicas, compreendendo o processo de autoformagdo como
permanente, interativo e solidario. No préximo topico, descreveremos como ocorreu
cada sessao reflexiva e cada oficina pratica-reflexiva, que contaram com a

participacédo das colaboradoras desse estudo.




85

2.5.1 As sessoes reflexivas e os momentos de pratica-reflexiva

Nesse topico, sera descrita com mais detalhes a realizagédo dos encontros
para o desenvolvimento de acdes tedricas e praticas de carater reflexivo, atividades
essas planejadas em conformidade com a metodologia da pesquisa colaborativa
(IBIAPINA, 2008), que contou com a colaboragdo de cinco docentes da area de

Linguagens do Colégio Polivalente de Conceigao do Coité.

2.5.1.1 Primeira sesséo reflexiva: relatando a pratica pedagogica

O encontro ocorreu no dia 20 de julho de 2022, as 14 horas, na biblioteca do
Colégio Polivalente de Conceicdo do Coité. O objetivo desse primeiro momento
reflexivo consistiu em proporcionar as participes a oportunidade de descrever as
suas praticas pedagogicas, notadamente no que se refere ao uso das tecnologias
digitais e praticas multiletradas com tais dispositivos. Duas docentes estiveram
presentes no inicio das atividades tedricas, e uma terceira chegou depois.

Para iniciar a sessao reflexiva, fizemos a leitura do texto Epistola aos
Corintios na Era Digital, de nossa autoria. O texto consiste numa parédia do capitulo
13 da Primeira Epistola aos Corintios, que trata da importancia do amor na vida do
ser humano. Desse modo, a parddia discorre sobre a importancia de valores como o
respeito e a empatia, que devem nortear as ag¢des dos seres humanos,
principalmente no cenario atual, em que as pessoas se relacionam n&o apenas
fisicamente, mas mantém contato nas redes sociais, pois quando essas no¢cdes nao
fazem parte dos principios que regem a interacdo em tais espacgos virtuais, geram
conflitos que podem adquirir graves propor¢des nas relagdes humanas.

Apos a leitura do texto, iniciamos a discusséo sobre o texto Pedagogia dos
multiletramentos: desafios e perspectivas na docéncia, de Wagno da Silva Santos e
Acir Mario Karwoski, que havia sido entregue para leitura das participes no encontro
anterior. Para dinamizar as discussoes, elaboramos um resumo das principais ideias
do artigo e exibimos o material em slides, convertido em arquivos JPEG, numa TV
smart do colégio que haviamos reservado para essa finalidade na Unidade Escolar
onde a pesquisa se desenvolveu. A maioria das docentes confessaram que néo

tiveram tempo para ler o material, mas participaram das discussdes, pois foram
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abordados temas que dizem respeito a experiéncias vivenciadas no cotidiano
escolar de cada uma delas.

Na ocasido, apresentamos o Grupo de Nova Londres, que as participes néao
conheciam, bem como um resumo das ideias principais do Manifesto escrito por
essa equipe de pesquisadores, inerentes ao conceito de multiletramentos, que tanto
se refere a multiplicidade de culturas e seus discursos na sociedade atual, como
também diz respeito a multiplicidade de tecnologias digitais e linguagens préprias ao
ambiente virtual das redes sociais, manifesta nos textos multimodais e nos géneros
discursivos criados com o auxilio de tais recursos (ROJO, 2012). Também
discutimos sobre algumas caracteristicas dos textos multimodais presentes nas
redes sociais.

Outro ponto que causou reflexao foi a citagdo que os autores do texto
discutido fizeram do texto de Carlos Marcelo, referente ao fato de que as escolas
ainda possuem uma estrutura do século XIX, os professores que atuam nela sado do
século XX e os alunos para os quais dao aula sdo do século XXI. As participes
passaram a comentar sobre aspectos das suas praticas pedagogicas, a adog¢ao do
quadro para determinadas finalidades, o comportamento dos(das) estudantes diante
do uso repetitivo de tecnologias como o datashow e a TV smart, as condigbes de
uso das tecnologias digitais no ambiente de trabalho em que atuam, como a
dependéncia de conexao com a internet, que nem sempre esta disponivel, a falta de
habilidade para manipular alguns recursos tecnolégicos, como converter arquivos e
adequa-los para a exibicdo em artefatos diferentes, a exemplo dos slides que
precisam ser convertidos para o formato JPEG, a fim de serem exibidos na TV
smart, a questao da obsolescéncia de tecnologias como os CDs e DVDs, por falta de
drives nos notebooks mais novos, dentre outras questdes relacionadas ao tema.

Tais discussdes levaram a um outro tema: a formacao de professores na
cultura digital. Foram apreciadas as ideias do texto analisados sobre a importancia
da formagéo docente e da necessidade de aprender a utilizar as tecnologias digitais
para a elaboragcdo de atividades motivadoras para os(as) estudantes, a partir do
desenvolvimento de atividades colaborativas, que estimulem a criatividade e o senso
critico dos(das) discentes. As professoras explicaram que a formacgao inicial que
tiveram na Universidade ndo as havia preparado para a realidade das aulas

remotas. Fizeram comentarios sobre as condi¢cdes de trabalho naquele contexto e
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do que precisaram aprender para conseguir cumprir com 0S Seus CoOmpromissos
profissionais, diante dessa nova demanda. As professoras que ja faziam uso dos
recursos tecnoldgicos antes da pandemia tiveram maior facilidade em utiliza-los.

As colaboradoras ainda compararam o nivel de acessibilidade as
tecnologias digitais durante as aulas remotas e apds, no desenvolvimento de
atividades presenciais. Afirmaram que os desafios vivenciados no ambiente escolar
para trabalhar com tais dispositivos sdo maiores e relataram algumas das
dificuldades com as quais elas convivem.

ApoOs a discussdo do texto e dos relatos sobre as praticas pedagogicas das
participes presentes, iniciamos a parte pratica-reflexiva do nosso encontro, na qual
foi apresentada as docentes uma fungdo do aplicativo Canva’ que elas nao
conheciam, apesar de ja saber utiliza-lo: a oportunidade de desenvolver atividade
com a elaboragdo de tirinhas, um género textual derivado das historias em
quadrinhos (HQ). Para melhor orientar as docentes, utilizamos um computador
disponivel na biblioteca do Colégio Polivalente de Concei¢cado do Coité com acesso a
internet e pedimos que duas das docentes se sentassem de frente para o artefato.
Rosinha e Sun iniciaram a atividade, a partir das orientagcdes que iam sendo dadas.

Explicamos que para criar uma conta nesse aplicativo, era necessario utilizar
uma conta de email do Gmail, mas também ¢é possivel acessar pelo Google ou pelo
Facebook, sendo a conta de email a forma que utilizamos. As outras participes
foram orientadas a baixar o aplicativo nos seus smartphones e abrir uma conta.
Como base para as orientagdes passadas sobre o Canva, utilizamos uma conta
anteriormente criada, através da qual as docentes realizaram as atividades
propostas. Foi explicado para quem néao tinha muita familiaridade com o aplicativo
que ele serve para a criacdo de cards, slides, edicdo de videos, dentre outras
funcdes. No caso das tirinhas, elas deveriam digitar essa palavra “tirinhas” e iriam
aparecer varios templates de HQ ja produzidas que elas poderiam alterar, como
também a opcao de iniciar a elaboragao de uma tirinha a partir de um template em
branco. Elas optaram por editar uma tirinha ja disponivel. A tirinha ou a HQ
elaborada pode ser compartilhada com outras pessoas através de endereco de

email e baixada em formato PDF ou JPEG.

14 Disponivel em: https://www.canva.com/pt_br/



88

Figura 04: Produgéo de tirinha — Rosinha e Sun

covid 19

Fonte: Extraido do perfil da autora no Canva.

Rosinha e Sun produziram uma tirinha e depois revezaram com Sory e Kika,
que assumiram a posi¢cao diante do computador, igualmente participando da

experiéncia para a elaboragdo de uma tirinha.

Figura 05: Producao de tirinha — Sory e Kika

PLANOS PARA A TARDE

Fonte: Extraido do perfil da autora no Canva.



89

A atividade consistiu em orientar as participes para que explorassem o
aplicativo e suas fungdes, de modo a criar uma conta ou, caso ja tivessem criado
uma conta, aproveitassem-na para exercitar o que aprenderam e pudessem elaborar
praticas pedagogicas com os(as) estudantes a partir do uso do aplicativo. Apos a
realizacdo dessas atividades, foi eleita uma guardiad por sorteio para ficar com uma
copia impressa do manifesto intitulado Uma pedagogia dos muliletramentos:
desenhando futuros sociais, do Grupo de Nova Londres, cuja traducdo foi
organizada por Ana Elisa Ribeiro e Hércules Tolédo Corréa. A guardia teria a
oportunidade de conhecer mais amplamente o trabalho desses pesquisadores e
poderia compartilhar o material com as outras participes das atividades que
tivessem interesse em consulta-lo.

Também foi entregue a cada uma das docentes presentes uma coépia
impressa do texto Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de
linguagens na escola, de Roxane Rojo, com a recomendacgao de leitura para que o
seu teor fosse discutido na proxima sessao reflexiva. Posteriormente, reunimo-nos

para um lanche na sala dos professores e nos despedimos.

25.1.2 Segunda sessdo reflexiva: as motivagdes que permeiam a pratica

pedagdgica

As atividades desse encontro estavam previstas para ocorrer no dia 17 de
agosto de 2022. Entretanto, diante das demandas pedagdgicas do colégio que
serviu de campo para a nossa pesquisa, as atividades programadas foram adiadas
para o dia 14 de setembro de 2022, tendo sido iniciadas as 14 horas, na sala da
coordenacgdo pedagdgica. Utilizamos um notebook do colégio para as tarefas
realizadas nesse encontro, adotando o procedimento que um(a) docente faria se
pretendesse trabalhar com tecnologias digitais que dependessem do acesso a
internet no colégio.

Para comegar as discussoes, foi exibido o video Tecnologia e metodologia’®,
produzido pelo Grupo de Trabalho de Imagem e Conhecimento da Universidade
Presidente Anténio Carlos — UNIPAC, e postado em 01 de abril de 2007. O video

15 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IJY-NIhdw_4.
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mostra uma professora de matematica utilizando metodologias tradicionais com o
auxilio de um quadro para ensinar uma tabuada, e depois, com a introdu¢ao das
tecnologias digitais na escola, mostra a professora utilizando o datashow para
lecionar com a mesma metodologia. Depois de assistir ao material exibido no You
Tube, fizemos a leitura do texto O que ha em ser humano que nos faz sentir melhor
quando ajudamos os outros?'6, de Remy Blumenfeld e publicado no site do Instituto
CNVBrasil. O texto fala sobre uma resposta que a antropdloga Margaret Mead deu a
um estudante ao ser perguntada sobre o que poderia ser considerado como o
primeiro sinal que revelasse a civilizagdo em uma cultura. A antropéloga apontou um
fémur humano cicatrizado de 15.000 anos como resposta para aquela questao,
explicando sobre a importancia da atitude de quem cuidou da pessoa que estava
com esse 0sso da perna quebrado para que ela sobrevivesse.

As docentes presentes afirmaram que ja conheciam o video. Explicamos que
o texto sobre a resposta de Margaret Mead era um complemento a produgéo
audiovisual e perguntamos se o maior problema dos professores de modo geral
consistia em aprender a utilizar as tecnologias digitais ou em criar metodologias que
fizessem uso desses recursos de forma critica, criativa, interativa e colaborativa. As
participes responderam que a criagdo de metodologias era o maior desafio dos
docentes na atualidade.

Acessamos o Prezi'” e fizemos a exibicdo de slides com um resumo das
principais ideias presentes no texto Pedagogia dos multiletramentos: diversidade
cultural e de linguagens na escola, de Roxane Rojo, para as reflexdes das docentes.
Para quem nao esteve presente no encontro anterior, apresentamos o Grupo de
Nova Londres e fizemos um resumo das ideias defendidas pelos pesquisadores que
o0 compdem, visto que a proposta dos multiletramentos tem por finalidade promover
a criagdo de metodologias que considerem a variedade dos discursos e das culturas
e também das tecnologias digitais que estimulam a produg¢do de novos géneros
discursivos e de formas de usar a linguagem que eram desconhecidas
anteriormente, num contexto em que o trabalho do(da) professor(a) de Linguagens

precisa contribuir para combater a intolerancia a diversidade cultural dos diferentes

16 Disponivel em: https://www.institutocnvb.com.br/single-post/sobre-crescer

7 Disponivel em: https://prezi.com/login/
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grupos que fazem uso do mesmo espago escolar e das redes sociais, bem como da
tarefa da escola em proporcionar o letramento dos(das) estudantes, orientando-
os(as) se servir da linguagem de forma criativa, critica, colaborativa e responsavel,
em qualquer situacado que envolva a interacao.

A partir da selecdo de algumas imagens que a autora apresenta em seu
texto, mostramos uma que representa a cultura dos animes’®, dentre outras,
relacionadas ao internetés, aos jornais, aos memes. Ao refletir sobre a cultura dos
animes, que € muito apreciada pelos(as) estudantes da atualidade, as professoras
refletiram que tal arte faz parte de uma realidade paralela desconhecida por elas. As
educadoras também viram trechos de videos produzidos por jovens, que
apresentam caracteristicas multimodais, com a presencga de legendas, dentre outros
recursos. Em suas reflexées, comentaram que a realidade virtual, presente em jogos
através dos quais criangas, adolescentes e jovens se divertem e interagem em
ambiente virtual nas suas atividades de lazer, se constitui em outro exemplo de traco
cultural que nao costuma ser visualizado pela escola. Um dos pontos destacados no
texto que estava servindo para as reflexdes refere-se as habilidades exigidas das
pessoas perante um género discursivo, enquanto receptoras criticas ou produtoras
criativas, para que possam contribuir para a construgcdo colaborativa de textos
multimodais, dentro ou fora do contexto escolar.

Outro momento de reflexdo importante ocorreu quando as participes foram
questionadas se conheciam a pedagogia dos multiletramentos. Elas explicaram que
nao haviam entrado em contato com nenhuma informagao sobre o assunto, de modo
que utilizamos informacdes do livro Letramentos (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020) para apresentar quatro abordagens metodolégicas: didatica, que se baseia na
metodologia tradicional; auténtica, que parte do conhecimento de mundo do(da)
aluno(a), aproveitado pelo(a) professor(a) na sala de aula; funcional, a partir do
trabalho com géneros textuais que os(as) estudantes conhecem na aula, aprendem
a elabora-lo coletivamente e posteriormente passam a produzir individualmente; e
critica, que considera o exame do contexto em que um texto foi produzido, da

ideologia defendida por seu autor, das intengdes ocultas por tras da mensagem que

8 Anime ou animé é um tipo de desenho animado cuja produgio iniciou-se na cultura japonesa e que
é produzido em varias partes do mundo. Disponivel em: https://www.significados.com.br/anime/.
Acesso em: 12/01/2023.
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o texto veicula, dos simbolos culturais nele presentes, dentre outras questbes
levantadas por essa abordagem. Também foram apresentados alguns conceitos,
tais como o de pratica situada, de instrugcao explicita, de enquadramento critico e de
pratica transformada.

ApoOs as discussdes sobre as ideias do texto de Roxane Rojo (2012), as
participes foram incentivadas a discutir sobre as motivagdes por tras das suas
praticas pedagogicas e as teorias inerentes a elas. Elas explicaram que nao
seguiam as ideias de nenhum tedrico de forma especifica, embora fagam uso do
livro didatico e se baseiem na experiéncia acumulada ao longo dos anos de pratica
desenvolvida em sala de aula e em ideias que elas conhecem em cursos que fazem.
Uma docente comentou que considera importante a teoria das inteligéncias
multiplas, conceito elaborado por Howard Gardner, pois cada pessoa possui
relagcbes especificas com seu processo de aprendizagem e isso deve ser
considerado pelo(a) professor(a) e pelo(a) estudante. A postura das professoras
colaboradoras em relagcéo as suas praticas e os aspectos tedricos a elas inerentes
estdo de acordo com o conceito de saberes experienciais (TARDIF, 2014), uma vez
que as profissionais tendem a fazer uso predominantemente de conhecimentos que
compreendem, sendo a sua experiéncia profissional uma fonte importante desses
saberes.

Houve uma pausa para o lanche e posteriormente foi dado continuidade as
atividades do encontro com a parte pratica-reflexiva das atividades que haviam sido
planejadas. Para esse momento, as participes haviam escolhido o aplicativo
Gradepen®, cuja fungdo primordial consiste em auxiliar o(a) docente na elaboragao
e corregcado de atividades avaliativas com questdes objetivas e discursivas, com a
organizagao de gabarito para leitura com cédigo de barra. O dispositivo dispde de
um banco de dados, de modo que o(a) usuario(a) pode optar por inserir questdes
elaboradas por ele(ela) ou buscar no banco de dados questdes que tenham
afinidade com os temas a serem abordados na atividade avaliativa que esta sendo
criada.

O sistema gera gabaritos com até 20 questdes para posterior leitura e as

questbes podem ficar embaralhadas, caso seja solicitado pelo(a) docente, que

19 Disponivel em: https://www.gradepen.com/
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devera baixar o arquivo em formato de PDF para imprimir. As questdes digitadas
podem ficar em sigilo por seis meses e apds esse prazo, passam a fazer parte do
banco de dados do aplicativo, para a consulta de outros usuarios. As atividades
avaliativas geradas devem ser impressas para serem aplicadas em encontros
presenciais, mas o(a) estudante pode consultar o resultado do seu desempenho no
exame, em relagcdo a questdes objetivas, mediante liberagdo de uma senha, caso
o(a) professor(a) permita esse acesso. Para fazer correcbes automaticas de
questdes objetivas, o(a) docente precisa baixar o aplicativo em um Smartphone.
Uma informacgao importante no uso desse dispositivo digital para o(a) usuario(a): a
elaboracdo das atividades avaliativas é feita de forma gratuita. Entretanto, para a
corregcao de questdes objetivas, € necessario comprar uma quantidade de créditos,

de acordo com a quantidade de avaliagbes que serao corrigidas.

Figura 06: Imagem da tela inicial do Gradepen
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Fonte: Extraido do site oficial do aplicativo

A atividade pratica-reflexiva desenvolvida nesse encontro foi acompanhada
por duas participes. Apds a sua realizagao, foi feito o sorteio e Rosinha ficou como
Guardia do livro Multiletramentos na escola, de Roxane Rojo e Eduardo Moura.
Diante da necessidade das outras participes de se ausentar antes do final do
encontro, foram distribuidas apds a sessao reflexiva copias do texto Que futuros
redesenhamos? Uma releitura do manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos e

seus ecos no Brasil para o século XXI, de Ana Elisa Ribeiro, para leitura das
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docentes, uma vez que as ideias desse material serviriam como estimulo para as
discussbes do nosso préoximo encontro. Com a finalizagdo do momento pratico

reflexivo, despedimo-nos.

2.5.1.3 Terceira sessao reflexiva: analisando a fungéo social da pratica pedagdgica

O terceiro encontro ocorreu no dia 19 de outubro de 2022, as 14 horas, na
biblioteca do Colégio Polivalente de Conceicdo do Coité, e contou com a presencga
de todas as participes. A primeira atividade consistiu em uma dindmica em que foi
entregue uma folha de papel-oficio as docentes para responder a seguinte pergunta:
0 que eu gostaria de ter aprendido na escola quando era estudante, mas que a
escola ndo me ensinou? A partir da pergunta, iniciou-se uma discussao na qual as
docentes compartilharam suas memorias e frustragcdes. Elas foram unanimes em
afirmar que faltou a educacao sexual na escola no periodo em que foram estudantes
do ensino basico. Também explicaram que gostariam de ter participado de
atividades que as ajudassem a compreender melhor a Matematica, pois ficou uma
lacuna nas suas formacgdes em relagdo a essa Disciplina. Uma delas afirmou que
gostaria de ter participado de cursos de teatro na escola. Também comentaram
sobre suas frustracbes ao ingressar no ensino superior como estudantes, de
profissdes que gostariam de seguir, mas que nao tiveram a oportunidade de cursar.

Apos a dinamica, foi exibido em uma TV smart o video O que eu gostaria de
aprender na escola e ndo aprendi?®, postado no canal Prof. Karlla Matematica. No
video, a professora discute sobre o que os(as) estudantes querem aprender e que a
escola geralmente nao ensina. Fala sobre a importancia do dialogo entre estudantes
e docentes para que o planejamento pedagdgico busque atender as expectativas
dos(das) discentes. Com o incentivo do material audiovisual, as participes iniciaram
suas reflexbes sobre suas praticas e as expectativas dos(das) estudantes para os
quais lecionam sobre o que querem aprender na escola. Para uma delas, os(as)
professores(as) nao tiveram uma educagdo que os(as) incentivassem a ser
empreendedores e consequentemente, nao conseguem atender a essa necessidade

de parte dos(das) alunos(as) atualmente. Elas apontaram a necessidade de

20 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IJpPOEwWCB70
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desenvolver atividades que auxiliem os(as) estudantes a adquirir aprendizagens que
sejam uteis fora do ambiente escolar.

Posteriormente, exibimos slides contendo um resumo das principais ideias
do texto Uma releitura do manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos e seus ecos
no Brasil para o século XXI, de Ana Elisa Ribeiro. As participes tiveram a
oportunidade de discutir sobre as dificuldades pelas quais passaram no periodo das
aulas remotas. Elas relataram que, diante das exigéncias da SEC, s6 se
alimentavam porque havia parentes que levavam as refei¢des até o local onde elas
estavam trabalhando, sentadas perante o computador. Algumas explicaram sobre as
estratégias utilizadas para realizar atividades pedagdgicas para os(as) estudantes
em contexto remoto, contando com o auxilio de familiares, colegas de trabalho e
estudantes que contribuiram para o processo de formacgao continuada das docentes.
Elas aprenderam a desenvolver atividades com jogos e outras tarefas em aplicativos
disponiveis na internet e a atitude de compartilhar o que descobriam com os(as)
colegas de trabalho contribuiu para que adquirissem maior dominio no uso desses
recursos. Algumas atividades que realizaram no contexto de aulas remotas elas
tentam adaptar para a situagao de aulas presenciais.

Outro motivo para a reflexdo das participes se refere a alguns direitos
trabalhistas que foram suspensos nesse periodo desafiador. Algumas delas
comentaram sobre a necessidade de comprar equipamentos e contratar servigos de
internet com os proéprios recursos, bem como do comportamento de muitas pessoas
na sociedade ao adotarem atitudes de menosprezo a profissdo docente. Também
comentaram sobre as dificuldades dos(das) estudantes para ter acesso as aulas em
contexto remoto.

A respeito do trabalho realizado pelo Grupo de Nova Londres e analisado
pela autora do texto que serviu para as discussdes dessa sessao reflexiva, foi
discutido mais amplamente o conceito de design (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020). As participes concordaram com o fato de que a palavra gramatica é
insuficiente para abarcar a complexidade do conceito de design, que considera a
producdo de textos multimodais e outras formas de linguagens para além da
modalidade verbal (oral ou escrita). Também foi abordada a relagéo entre o conceito
de multiletramentos e a BNCC, presente nas competéncias gerais desse documento.
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Houve uma pausa para o lanche e, diante da necessidade de trés participes
se ausentarem, foi feito, via sorteio, a escolha da guardia do livro Letramentos, de
Mary Kalantzis, Bill Cope e Petrilson Pinheiro, tendo sido eleita a docente
colaboradora Ketione, a quem o exemplar foi entregue. Também foi entregue para
leitura algumas cépias do texto Perspectivas culturais de uso de tecnologias digitais
e a educacdo, de Carla Viana Coscarelli, pois as discussdes da proxima sessao
reflexiva ocorreriam a partir da discussao das ideias contidas nesse artigo.
Posteriormente as atividades tiveram continuidade, dessa vez em relagdo a parte
pratica-reflexiva das acg¢des planejadas para o encontro. Duas docentes
acompanharam essa fase. O aplicativo escolhido pelas colaboradoras para que suas
fungbes fossem melhor conhecidas foi o Prezi?', que haviamos utilizado no encontro
anterior para projetar slides. Foi explicado as participes que elas poderiam utilizar
uma conta do Gmail para abrir um perfil nesse aplicativo, e que ele servia para
desenvolver varias atividades, tais como cards, slides, videos com slides,
infograficos, mapas interativos.

A funcdo que os(as) usuarios mais apreciam em tal recurso € a opgao
apresentar um projeto, por causa dos efeitos produzidos na apresentagéo de slides
feitos através de tal formato. O lado negativo € a questéao financeira, pois para baixar
os arquivos produzidos nesse aplicativo é necessario ter uma conta e pagar uma
taxa mensal. Também nao é possivel fazer alteragcbes em um arquivo produzido no
Prezi e compartilhado com outras pessoas pelo Smartphone. Entretanto, é possivel
que varias pessoas facam alteracbes em um mesmo arquivo, usando computadores,
através da opg¢ao de compartilhamento, que permite liberar o seu conteudo para ser
editado por outras pessoas. Para quem usa a versao gratuita do aplicativo, €&

necessario deixar o material gerado disponivel para a consulta do publico.

21 Disponivel em: https://prezi.com/pt/
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Figura 07: Apresentacao elaborada por Rosinha e Sun
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Fonte: Extraido do perfil da autora no Prezi

As participes presentes ao momento pratico-reflexivo fizeram um
revezamento, sendo que uma delas baixou o aplicativo no smartphone e outra o
acessou de um notebook que haviamos reservado para essa finalidade. O perfil
usado pelas docentes foi criado por nés, para o desenvolvimento de atividades
durante a pesquisa. Desse modo, puderam verificar o uso do Prezi de duas formas
diferentes. Uma delas afirmou que iria planejar uma atividade com esse recurso para
ser desenvolvida com os(as) alunos(as). Apés o desenvolvimento dessa tarefa,

despedimo-nos.

2.5.1.4 Quarta sessao reflexiva: desenvolvendo uma pratica mais consciente

O ultimo encontro ocorreu no dia 16 de novembro de 2022, as 14 horas, na
biblioteca do Colégio Polivalente de Concei¢cao do Coité. Na ocasido, explicamos
para as colaboradoras que aquele encontro seria o ultimo para tratar das atividades
planejadas inicialmente, mas que manteriamos contato para relatar sobre os
desdobramentos da pesquisa e fazer o compartilhamento de materiais elaborados a
partir dela, tais como os slides e as transcricbes das oficinas. Para iniciar as

atividades, foi exibido um video contendo uma entrevista feita pela Revista Digit@I
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com o professor Rubem Alves, intitulado Rubem Alves “O Professor?2. Nessa
entrevista, Rubem Alves explica que a fungcdo do professor ndo deve se constituir
em ensinar uma Disciplina em especifico, mas em provocar a curiosidade dos(das)
estudantes para o mundo a sua volta. O tedrico também compreende o processo de
educar como um exercicio de imortalidade, pois quem ensina passa a viver na
pessoa com a qual compartilha o seu conhecimento.

Foi explicado as docentes que nessa sessao reflexiva, elas deveriam fazer
uma analise sobre o que poderiam fazer para transformar as suas praticas
pedagogicas, de modo que elas as tornassem melhor do que ja faziam. Apds as
consideragdes que cada docente fez sobre o material audiovisual exibido, foi iniciada
a discussao sobre as ideias principais contidas no artigo Perspectivas culturais de
uso de tecnologias digitais e a educagéo, de Carla Viana Coscarelli, pesquisadora
da Universidade Federal de Minas Gerais. A autora inicia o texto explicando que é
exigido do aluno o desenvolvimento de habilidades leitoras que o torne auténomo,
critico, cooperativo, bem-informado, fazendo uso responsavel e seguro das
tecnologias digitais nas redes sociais, que compreenda o que € um hipertexto, um
texto multimodal. Entretanto, para que os(as) estudantes desenvolvam tais
competéncias, é necessario que o(a) professor(a) esteja capacitado para lecionar no
contexto do século XXI, pois muitos(as) discentes aprendem com o(a) docente como
utilizar os recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento de tarefas educativas,
através das atividades desenvolvidas em sala de aula.

Uma das participes comentou que €& um desafio estar sempre se
atualizando, pois ha a necessidade de estimular os(as) discentes a utilizar as
diferentes linguagens na producao de textos e discursos, mas o(a) docente que nao
desenvolveu habilidades com tais recursos ndo tem como orientar os(as) alunos(as)
a realizar atividades com eles, no que as colegas concordaram. Elas também
refletiram que ha estudantes com mais conhecimento do que o(a) professor(a) sobre
0 uso de dispositivos tecnologicos e outros que, por nao ter acesso a computadores
e notebooks, apresentam severas dificuldades para produzir géneros discursivos
com o auxilio de tais artefatos. Uma delas comentou que uma estudante mostrou as

provas do ENEM que havia feito e ela, ao olhar o material, chegou a conclusao de

22 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xHfJMy0ZRq0
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que as questbes desses exames partem do principio da contextualizacdo, o que
requer dos (das) professor(as) de Linguagem um esforgco maior para desenvolver
atividades de leitura e producgao de textos multimodais com os(as) estudantes.

Houve uma reflexdo sobre o crescimento da procura, pelas pessoas, por
atividades que envolvem a inteligéncia artificial e a vida em ambiente virtual, como o
metaverso, visto que esse € um assunto de interesse dos(das) estudantes. Uma das
participes considerou que ha um conflito entre a crescente dependéncia das
tecnologias digitais e a busca pela identidade. Também foi discutido sobre a questao
de profissdes que estdo deixando de existir e de outras que estédo surgindo, levando
em conta o contexto da cultura digital, a questdo dos robés como substitutos do ser
humano em muitas tarefas. Duas docentes citaram o fildsofo Yuval Noah Harari € o
aparecimento de movimentos que defendem o minimalismo e a desconexdo como
habitos de vida. As professoras mencionaram alguns filmes que tratam dos temas
que estavam sendo discutidos por elas na sessao reflexiva.

Dando seguimento a discusséao a partir do texto de Carla Coscarelli, foi feita
uma analise sobre as informagdes encontradas na pesquisa feita pela autora a
respeito da formacao dos professores. Uma das participes considerou que, na sua
opinido, a falta de tempo € o maior problema que os(as) professores(as) tém
atualmente, porque precisam desenvolver tantas tarefas relacionadas a profissao,
como elaborar planos de aula para varias Disciplinas semanalmente, que nao
conseguem reservar momentos especificos para a aprendizagem de teorias novas,
e mesmo para atividades de pesquisas que os(as) mantenham atualizados sobre
novas metodologias, dentre outras questdes relacionadas a pratica pedagogica. A
docente afirmou que tem consciéncia da quantidade de tedricos produzindo
materiais significativos que podem auxiliar os(as) professores(as) em sala de aula,
mas que geralmente ndo tem tempo disponivel para consultar esses textos, diante
das atividades profissionais cada vez mais burocratizadas, a exemplo do
preenchimento das notas dos estudantes, dos diarios de classe, dos planos de aula
em quantidade cada vez maior por conta da variagao de Disciplinas que precisam
lecionar para completar a carga horaria, dentre outras situagdes relacionadas.

Houve uma reflexdo sobre os(as) profissionais docentes que estdo sendo
formados pelas universidades, a partir dos(das) estagiarios(as) que estiveram em

regéncia nas turmas em que as colaboradoras lecionam. Pelo que elas perceberam
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observando os(as) aprendizes, eles(as) ainda apresentam dificuldades em
desenvolver metodologias que utilizam as tecnologias digitais de forma critica e
criativa. As professoras também comentaram sobre os desafios que estédo
enfrentando para se adaptar ao Novo Ensino Médio, seja por causa da reducéo de
carga horaria de varias Disciplinas, seja pelo surgimento de outras que exigem um
conhecimento sobre areas que elas ndo conheciam bem, e ainda por conta da
metodologia dos materiais didaticos que foram produzidos para essa nova proposta.

No momento de reflexdo sobre as perguntas: como posso agir
diferentemente? Como poderia mudar minha pratica pedagdgica? O que eu poderia
fazer diferentemente do que fago? O que considero pedagogicamente importante?,
as participes consideraram que eram perguntas dificeis de responder, diante da
realidade em que elas vivem. Uma delas afirmou que o (a) docente precisa ler muito,
buscar conhecimento, navegar pela internet porque ha muita coisa boa publicada
nesse suporte e ressaltou a necessidade de ter tempo para fazer essa atividade de
aperfeicoamento da sua pratica pedagdgica. Explicou ainda que a discussdao com os
colegas de profissdo na busca por ideias era muito importante. Considerou a
atividade que estavamos realizando como um exemplo de oportunidade de trocar
conhecimentos e de compartilhar ideias para melhorar a sua atuacgao profissional. As
professoras falaram do sentimento de angustia que sentem diante do desafio de
estarem em constante exercicio de aprendizagem. Uma delas disse que os
professores ndo podem se considerar os salvadores da patria nem se achar
culpados por tudo o que nio da certo na educacao. Outra afirmou que uma boa aula
nao significa, necessariamente, usar recursos tecnoldgicos o tempo todo.

Apods as consideracgdes finais sobre o texto que serviu de provocagao para
as discussdes realizadas nessa sessao reflexiva, em que ficou claro a necessidade
de o(a) professor(a) assumir a responsabilidade em relagdo ao seu processo
formativo a nivel profissional, utilizamos um notebook do colégio reservado
antecipadamente para apresentar as participes o site www.redigirufmg??
desenvolvido por Carla Coscarelli, na condicdo de pesquisadora da UFMG. Nesse
sitio digital, ha varios materiais disponiveis para consulta, tais como sequéncias

didaticas sobre varios temas, livros digitais, infograficos, dentre outros.

23 Disponivel em: www.redigirufmg.org
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As colaboradoras exploraram uma sequéncia didatica que aborda questbes
relacionadas a linguagem neutra e a linguagem inclusiva e outra sobre cultura do
cancelamento. Discutiram sobre as complexidades das questbes envolvendo a
linguagem neutra, diante da dificuldade para pessoas com baixa visdo compreender
a semantica das novas palavras geradas por essa proposta. Algumas relataram a
realizacdo de discussdes e atividades desenvolvidas com os(as) estudantes sobre
tais temas. As docentes afirmaram que é necessario se adequar a essas novas
demandas relacionadas a area de Linguagens, apesar dos desafios que o atual
cenario de desempenho das praticas pedagogicas traz.

Para finalizar a parte das sessoes reflexivas e diante da necessidade de
algumas docentes de se ausentarem do nosso encontro, realizamos o sorteio do
livro Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos, de Roxane Rojo e
Jacqueline P. Barbosa, sendo que a guardia eleita foi a colaboradora Kika.
Posteriormente, foi entregue o livro Multimodalidade, textos e tecnologias:
provocagoes para a sala de aula, de Ana Elisa Ribeiro para a docente Sory. Desse
modo, cada participe ficou guardida de uma obra sobre as tematicas estudadas
durante as atividades de intervengcdo. O objetivo de tal medida consiste em
promover entre elas um grupo de estudos que possa ter continuidade apds a
pesquisa, a fim de auxilia-las com propostas que contribuam na elaboragdo de
atividades adequadas a pratica pedagogica que elas desenvolvem.

Houve uma pausa para o lanche e logo apés, foi iniciada a atividade de
pratica-reflexiva com as docentes. Trés colaboradoras estavam presentes nessa
fase das nossas atividades. O aplicativo escolhido por elas para o ultimo encontro foi
o Jamboard?*. Foi explicado as professoras que, para ter acesso a esse recurso
virtual, era necessario possuir uma conta do Google, pois ele faz parte do pacote
que esta disponivel para os professores nos e-mails do E-nova.

As fungbes do Jamboard estao relacionadas a um quadro virtual em que o(a)
usuario(a) pode escrever informagdes, apagar, inserir imagem, modificar em tempo
real o que esta fazendo, e ainda compartilhar com outras pessoas, de modo que
possam editar o documento que estd sendo visualizado, ainda que todos estejam

em lugares diferentes em relagédo aos demais. O(a) professor(a) pode utilizar esse

24 Disponivel em: https://jamboard.google.com/
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aplicativo para desenvolver varias atividades com os(as) estudantes, desde que
permita que cada discente possa editar o que for postado.

As participes da nossa proposta de intervengdo queriam saber quais
atividades elas poderiam desenvolver com os(as) estudantes a partir do Jamboard.
Depois de explicar como funcionam os comandos do aplicativo, foram feitas varias
experiéncias de atividades que poderiam ser realizadas nele, tais como: jogo da
memoria, palavras-cruzadas, resumos, tirinhas etc. Para ilustrar o uso desse

recurso, utilizamos uma conta de e-mail que haviamos criado anteriormente.

Figura 08: Tirinha feita pelas participes da quarta sessao reflexiva
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Fonte: Extraido do perfil da autora no Gmail

As participes elaboraram uma tirinha, aprendendo a inserir imagens, texto,
figuras geométricas, dentre outros recursos disponiveis no Jamboard.
Compartilharam o link, de modo que uma delas realizou a atividade no notebook e
as outras acompanharam e editaram utilizando Smartphones. Apbés o
desenvolvimento dessa atividade, despedimo-nos, agradecendo a colaboracdo de
cada uma elas durante o desenvolvimento da nossa pesquisa.

Das ligdes que foram aprendidas nesse convivio, destacamos a necessidade
de formacéo continuada do (da) profissional docente para que possa se adequar as
necessidades de aprendizagem dos(das) discentes, no século XXI. Para realizar
essa tarefa, ha varios meios, tais como a troca de experiéncias com outros colegas

de trabalho, a navegacgao por plataformas e cursos com finalidades educativas na
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internet, o convivio com os(as) estudantes em sala de aula dando espago para que
os(as) alunos(as) mostrem o que sabem sobre o uso das tecnologias digitais, além
da necessaria parceria entre universidade e escola.

Nesse processo, € indispensavel a atitude de cada professor(a) em buscar
0s meios de ampliar o conhecimento sobre as tecnologias digitais, seja buscando
teorias e estudos que tratem dos desafios vivenciados em sala de aula, seja criando
metodologias que contribuam para estimular os(as) alunos(as) na realizagdo de
tarefas que desenvolvam a criatividade, o raciocinio critico, o trabalho colaborativo e
a autonomia, de modo que essas aprendizagens sirvam para as experiéncias de

cada discente fora do contexto escolar.

2.6 CONSIDERACOES SOBRE O PRODUTO: PROPOSTAS DIDATICO-
METODOLOGICAS

Ao elaborar a proposta de pesquisa, tinhamos em mente a construgao de
um produto a partir das atividades realizadas durante as sessdes reflexivas.
Haviamos previsto uma carga horaria de 18 horas (como pode ser comprovado no
Quadro 08 — Agbes desenvolvidas nas sessodes reflexivas) para a leitura de textos
que deveriam embasar as discussées em cada encontro, bem como a construcao de
propostas didatico-metodoldgicas, que poderiam ser em formato de sequéncias
didaticas, projetos, protétipos ou outros formatos de interesse das participes dos
estudos. A intencdo era publicar tais materiais em uma plataforma digital (blog ou
site), de modo a servir para que outros(as) docentes consultassem as producgdes
como sugestdes que os(as) inspirassem na realizagdo de suas praticas
pedagogicas.

Entretanto, apenas uma professora colaboradora nos entregou anotagdes
referentes a duas propostas didaticas, que pretendemos apresentar nos Apéndices
da presente dissertacdo. A maioria das colaboradoras argumentaram falta de tempo,
diante das demandas exigidas pela profissdo, em especial, as atividades de
adaptacdo ao Novo Ensino Médio, realizadas no ambiente escolar. Diante da
aproximacao do final do ano letivo e das tarefas inerentes a finalizagao dos trabalhos
no campo de pesquisa, nao foi possivel estabelecer maior contato com as docentes,

no sentido de incentiva-las na producao de tais propostas, em sinal de respeito aos
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compromissos que cada uma delas possui para além das atividades que estavamos
realizando.

Tendo nossa pesquisa adotado a metodologia colaborativa, cada agao no
campo de pesquisa foi marcada pelo respeito as pessoas que fazem parte desse
contexto, o que condiciona os nossos estudos e acbes a disponibilidade e ao
interesse dos(das) participes, que em sua subjetividade apesentam percepgdes e
entendimentos diferentes sobre a proposta apresentada, colaborando de modo mais
ou menos receptivo nas discussdes e demais atividades propostas. Assim,
consciente das limitacdes a que nos submetemos, apresentamos os resultados que
nos foi possivel atingir, ainda que sem cumprir integralmente a meta inicialmente
almejada.

Portanto, nesse capitulo ocupamo-nos em descrever 0s caminhos
percorridos para a realizagdo do presente estudo, as abordagens e metodologias
adotadas, bem como os dispositivos escolhidos e 0 uso dado a cada um deles nesse
processo. Também informamos como ocorreram as atividades da proposta de
intervencao realizadas com as participes da nossa pesquisa. Na proxima sessao,
apresentaremos alguns conceitos cuja discusséo entendemos que sejam relevantes
nessa investigacdo: a pratica pedagogica no contexto da cultura digital, a
importancia dos multiletramentos diante do surgimento dos textos multimodais e da
producao colaborativa em ambiente virtual, bem como a necessidade da formacao

docente para o uso das tecnologias digitais no século XXI.
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3 A PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA CULTURA DIGITAL

A pratica pedagogica é uma atividade de fundamental importancia na
sociedade atual. Enquanto ato educativo, estd presente em diferentes espacos,
como a educagdo do transito, os cursos de aperfeicoamento profissional nas
empresas, as reportagens que visam a utilidade publica na midia televisiva, dentre
outras ag¢des desenvolvidas com o objetivo de auxiliar o ser humano no desempenho
de diversas tarefas que possam proporcionar o bem-estar individual e coletivo.

Assim, a escola ndo € o unico ambiente em que as agbes pedagogicas
ocorrem, embora seja a instituicio em que o desempenho de tais praticas possui
uma responsabilidade maior nesse sentido (LIBANEO, 2001). A comunidade espera
que as criangas, 0s jovens e 0s adultos que procuram o espago escolar aprimorem
determinadas habilidades e adquiram aprendizagens que nao seria possivel fazé-las
em outros contextos de forma tao sistematica.

Também é preciso compreender que toda pratica pedagogica é fruto do
contexto histérico em que ocorre, visto que ela € um ato social e deve se realizar em
conformidade com as demandas da sociedade e a conjuntura na qual se situa. No
caso do presente estudo, esse cenario € o da cultura digital, no qual o uso de
computadores, notebooks, celulares, e de interfaces como a internet estao presentes
na maior parte das atividades humanas, seja no ambiente profissional, no acesso
aos bancos, nas agdes comerciais, no lazer, no ato de interagir e de agir no mundo.

Em um periodo histérico em que as tecnologias digitais oferecem inUmeras
oportunidades de acdo, a escola é convocada a assumir a responsabilidade de
ofertar aos(as) discentes a pratica de atividades letradas adotadas pela sociedade
contemporanea (ROJO, 2012) que contemplem o0s recursos tecnoldgicos.
Consequentemente, tal situacdo interfere na formagcdo docente, pois esse(essa)
profissional precisa desenvolver metodologias que atendam as necessidades
dos(das) alunos(as), habilitando-os(as) para desempenhar diferentes papéis nos
espacos fora da escola, sejam eles a nivel de presenca fisica ou virtual, de forma
responsavel e solidaria.

O grande desafio para os(as) professores(as) que precisam atuar no
contexto da cultura digital consiste em criar propostas metodoldgicas que estimulem

os(as) estudantes a desenvolver tarefas de modo colaborativo, tanto na condi¢ao de
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receptores criticos dos textos que leem, como na de produtores criativos e
conscientes dos discursos que criam para interagir no mundo. Entretanto, o(a)
profissional docente ndo lograra éxito para adequar a sua pratica pedagdgica as
necessidades dos(das) discentes que fazem parte da sociedade contemporanea se
nao tiver um conhecimento aprofundado das formas de uso das tecnologias digitais,
de maneira a elaborar atividades com tais recursos, direcionadas a objetivos
especificos.

Nos proximos topicos, serao tecidas algumas consideragdes sobre a pratica
pedagogica, a cultura digital e a formacdo de professores(as), considerando tal
contexto histérico. Para o desenvolvimento desse estudo, o conceito de pratica
pedagogica sera discutido do ponto de vista do ambiente escolar, direcionado para a
atuacao docente. As categorias mencionadas estdo imbricadas umas nas outras, de
maneira que a abordagem de cada uma delas se fara com a contribuigdo das outras,

para uma maior compreensao da fungdo docente em tal conjuntura.

3.1 PRATICA PEDAGOGICA: REFLETINDO SOBRE O CONCEITO

As atividades desenvolvidas pelo(a) professor(a) que guardam relagdo com
a sua atuacao profissional sdo consideradas praticas educativas. Entretanto, para
que essas acgdes tenham uma natureza pedagogica, precisam obedecer a alguns
critérios. Ja de inicio, € preciso considerar que a pratica pedagogica envolve alguns
elementos, sendo considerados os principais, o(a) aluno(a), o(a) professor(a), o
conhecimento e o contexto de ensino.

Por ser uma pratica social, a pratica pedagogica esta permeada pelas
concepgdes que o(a) docente construiu em seu processo formativo e na sua propria
histéria de vida acerca do que seja o ensino, a aprendizagem, bem como a
abordagem dada a um determinado conteudo que apresenta aos(as) estudantes
(WEISZ; SANCHEZ, 2009). Por consequéncia, as metodologias adotadas por
ele(ela) estdo permeadas por tais pontos de vista e poderao resultar em maior ou
menor compreensdo do(da) discente, que ao chegar a escola também traz consigo
uma histoéria de vida, uma forma de perceber o mundo e de se relacionar com ele.
Por tras de uma perspectiva utilizada para tratar de um tema em sala de aula, ha um

posicionamento politico-ideoldgico, uma intencionalidade e interesses antagdnicos
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envolvidos, tendo como pano de fundo o contexto historico do qual professor(a) e
aluno(a) fazem parte.

Os autores que tratam da pratica pedagdgica apresentam pontos de vista
complementares, sendo que algumas abordagens possuem muitas semelhangas.
Para Caldeira; Zaidan (2010), ha trés perspectivas que devem ser observadas: a
positivista, a interpretativa e a historico-critica. Na abordagem positivista, o
conhecimento que deve ser considerado é o que se fundamenta na realidade,
captada através dos sentidos humanos. Possui um carater normativo e parte da
teoria para a pratica. Ja a concepc¢ao interpretativa percebe a realidade como
constru¢do humana, considera o contexto do qual faz parte o individuo que atua e
direciona-se no sentido da pratica para a teoria. Na perspectiva historico-critica,
também chamada de dialética, a realidade é considerada como totalidade concreta,
que nao € transparente e envolve processos e relacbes multiplas. Para ser
compreendida, € necessario que seja analisada no interior desses processos e
relagdes. A partir de tal enfoque, o ato pedagdgico € uma pratica social que ocorre
em diferentes momentos e espacgos escolares, envolve intencionalidades e
interesses, contradigdes causadas por diferentes visbes de mundo. A pratica e a
teoria estdo entrelacadas e por isso é considerada uma praxis que, ao apresentar a
concepcao e a acgao juntas, visam transformar a realidade.

Em outro parecer sobre a pratica pedagogica, sua concepg¢ao varia, nao
podendo ser definida de modo objetivo, apenas concebida, pois depende dos
principios em que se norteia. A perspectiva adotada é a dialdgica, pois “[...] a
construgao do conhecimento é vista como um processo realizado por ambos os
atores: professor e aluno, na diregcdo de uma leitura critica da realidade” (VERDUM,
2013, p. 94). Para a autora, a pratica educativa possui quatro dimensdes: a ética, a
técnica, a estética e a politica.

Uma pratica pedagdgica ética precisa estar voltada para a transformacéao
social, defendendo como principios o bem, a justi¢a, o respeito, a solidariedade, a
democracia (VERDUM, 2013). Do ponto de vista politico, os(as) professores(as)
precisam se perceber como ativistas politicos, comprometidos com o contexto do
qual fazem parte, exercitando a autonomia e fazendo exercicios de reflexao sobre a
conjuntura e as condi¢des em que o ensino acontece. A pratica é considerada como

uma fonte de conhecimento do processo formativo docente. Do ponto de vista
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técnico, o(a) docente precisa ter em mente que ao lecionar ndo ensina apenas o
conteudo e uma disciplina, mas também formas de ver e de atuar no mundo. Assim,
o profissional docente tem a fungao de formador, devendo estimular o pensamento e
a inteligéncia do(da) aluno(a), e para isso, precisa conhecer bem as suas fungdes e
0 que ensina, o contexto historico no qual esta inserido, assim como o publico para o
qual leciona. O principio estético diz respeito a sensibilidade do(da) professor(a) com
respeito a relacdo pedagdgica. Enquanto agente de uma pratica social, o professor
precisa estar consciente da sua capacidade de transformador social, adotando uma
pratica reflexiva, respaldada em principios éticos e comprometida com as ideias que
defende.

A pratica pedagogica também é discutida por Franco (2016), que considera
alguns principios éticos para distingui-la das praticas docentes de modo geral. A
autora faz uma analise das diferentes concepgdes que ha sobre o conceito de
Pedagogia e compreende que cada concepgdo gera uma pratica pedagogica
diferente. Faz alguns comentarios sobre a abordagem técnico-cientifica, de onde
surge o racionalismo empirista, derivando dessa tendéncia o tecnicismo e o
behaviorismo. Também analisa a perspectiva critico-emancipatoéria, que considera a
historicidade como condicdo para compreender o conhecimento. Por fim, a
estudiosa se dedica a apresentar os aspectos do que ela considera proprios de uma
pratica pedagogica, tais como a intencionalidade, a responsabilidade social, e a
vigilancia critica.

Ao analisar tais autores, € possivel observar alguns pontos em comum que
definem a pratica pedagodgica: a autonomia, a consciéncia politica, a articulagcéao
entre reflexao e pratica, a intencionalidade, a historicidade, a nogéo de pratica social,
a dialeticidade, o senso critico, a contradigdo, a negociagdo e a transformagéao
social. No presente estudo, sera adotada a concepgdo dialética (CALDEIRA;
ZAIDAN, 2010; FRANCO, 2016), por ser a mais coerente com o contexto histérico
atual, no qual a diversidade cultural e o acesso as tecnologias digitais requerem uma
postura ativa e critica, tanto do ponto de vista politico, como a nivel ético,
pedagogico e social.

O(a) docente que desenvolve uma pratica pedagdgica precisa ter uma
postura autbnoma, pois diante das pressées do curriculo, das politicas

governamentais, da gestédo escolar e do contexto social no qual esta inserido, cabe a
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ele(ela) decidir o que ensinar ao(a) seu(sua) aluno(a) e quais metodologias devem
ser utilizadas, de acordo com o que sera estudado.

O(a) professor(a) também necessita compreender que a sua pratica contém
um viés politico, e que ao ensinar ele(ela) esta defendendo uma ideologia perante
os(as) estudantes (FREIRE, 2002). Tal visdo de mundo pode entrar em choque com
as dos(das) discentes, 0 que por vezes exigira negociagdes para a realizagdo das
suas atividades, que precisam estar de acordo com 0 que a sociedade espera.
Enquanto agente politico, o(a) docente deve estar consciente dos principios éticos
que devem nortear a sua acado (VERDUM, 2013), de modo a estimular em
seus(suas) alunos(as) o desenvolvimento do senso de justica, do respeito a
diversidade cultural, da cooperagao, da empatia, da solidariedade na convivéncia em
ambiente escolar e extraescolar, enquanto exercicio de cidadania.

Nesse processo, a pratica docente deve ser considerada como fonte de
conhecimento que se junta a outros saberes, oriundos do curriculo, das normas
escolares, da formacdo tedrica e didatica adquirida em cursos profissionais
preparatérios (TARDIF, 2014), dentre outros. O(a) docente precisa ter consciéncia
dos aspectos tedricos que permeiam a sua pratica e das questdes ideoldgicas a ela
inerentes. A sua pratica requer revisao constante a fim de que esse exercicio critico
sirva de estimulo para renova-la. O(a) professor(a) que adota uma pratica reflexiva
busca melhorar a aprendizagem dos(das) discentes em cada atividade realizada.

A intencionalidade implica em uma dire¢cdo ou sentido que se da a atividade
docente, de modo a dialogar com a necessidade do(da) aluno(a) (FRANCO, 2016),
visando expectativas educacionais que a sociedade requer da escola. O(a)
professor(a) consciente da sua pratica compreende a funcdo das atividades que
desenvolve para integrar e expandir a formag¢ao do(da) estudante, insistindo na sua
aprendizagem, acompanhando-o nesse processo e mudando o enfoque didatico,
quando considerar necessario para atingir tal finalidade.

Outro item importante diz respeito a historicidade. Segundo esse principio, a
pratica pedagdgica néo pode ser realizada de forma linear, como regras congeladas.
Ha especificidades que precisam ser consideradas nos processos pedagogicos, uma
vez que eles envolvem a interacdo entre sujeitos, sendo por consequéncia
imprevisiveis, dindmicos, sujeitos a interferéncias. “Sabe-se que a educagao é uma

pratica social humana; é um processo histérico, inconcluso, que emerge da
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dialeticidade entre homem, mundo, historia e circunstancias” (FRANCO, 2016, p.
546). Desse modo, a atividade docente realizada no contexto da cultura digital
precisa levar em consideragdo o valor dado pela sociedade do século XXI aos
recursos tecnologicos, propondo agbes que integrem os(as) estudantes no
desenvolvimento de habilidades para um uso mais consciente desses dispositivos
conectados em rede.

Entender a pratica pedagodgica como pratica social € compreendé-la
enquanto praxis, ou seja, uma agao reflexiva, que considera aspectos politicos,
éticos, sociais. Nesse sentido, a pratica pedagogicamente construida envolve “[...] a
mediacdo do humano e ndo a submissdo do humano a um artefato técnico
previamente construido” (FRANCO, 2016, p. 536). Tal acdo implica a
responsabilidade social do(da) docente, que se sente comprometido com o projeto
pedagogico da escola, compreendendo a importancia do seu papel na formagao
dos(das) alunos(as).

A dialeticidade considera as variaveis que podem interferir na pratica
pedagdgica, tais como a infraestrutura do ambiente escolar, as praticas da gestéao, a
formagdo do(da) professor(a), o nivel de conhecimento sobre o conteudo a ser
ensinado, o tempo e 0 espago nos quais as atividades serdo realizadas, o
entrosamento da equipe pedagodgica, o interesse e a organizacao dos(das)
estudantes, dentre outros fatores que podem interferir na atuacdo docente. Tal
conjuntura requer do(da) professor(a) planejamento, acdo e reflexdo (FRANCO,
2016), pois faz parte do seu trabalho a convivéncia com as contradi¢gdes. Para que
os conflitos gerados por essas variaveis sejam resolvidos, sdo necessarios o dialogo
para a negociacdo e a reflexdo. Nesse processo, as resisténcias podem ser
transformadas em resignacdo, de modo que as contradigbes sejam superadas.
Assim, ocorre a emancipagao e a aprendizagem dos sujeitos no contexto escolar.

A reflexdo sobre a pratica, a autonomia, a consciéncia politica e ética
requerem um senso critico do(da) professor(a), que deve repercutir no seu trabalho,
dentro e fora da sala de aula. E preciso compreender que por tras do senso critico,
ha a curiosidade que inquieta e move o ser humano (FREIRE, 2002) na busca por
diferentes formas de desenvolver uma atividade. Ha também a disponibilidade para
se transformar e transformar a sociedade a sua volta, sendo importante considerar o

fator emocional ou subjetivo que envolve tal postura.
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No processo de transformacao social, a criatividade € uma habilidade que
auxilia o(a) docente na busca por solugdes que possam contribuir na resolugcao de
conflitos gerados por situagdes em que ha a contradicdo, presentes no ambiente
escolar ou envolvendo a sua pratica, o que implica numa “[...] aproximagéo cada vez
maior entre o que digo e o que fago” (FREIRE, 2002, p. 37). Para que a criatividade
se desenvolva, é necessario estabelecer um clima de liberdade na sala de aula junto
aos(as) discentes. Também ha o compromisso que consiste em auxiliar os(as)
alunos(as) na busca pelo conhecimento que pode ser aplicado em diversos
contextos fora da escola.

Assim, a pratica pedagodgica deve levar em conta trés aspectos inerentes a
ela: o(a) aluno(a), o(a) professor(a) e o conhecimento. Também precisa considerar o
contexto histérico em que ocorre para se adequar a ele, bem como a importancia do
didlogo na resolugdo de conflitos gerados pelas contradigdes intrinsecas ao
processo de convivéncia humana. Por isso, os valores éticos necessitam estar
presentes na atividade docente, contribuindo para a formacao de sujeitos criticos e
atuantes na sociedade, através de acgbes significativas, vivas, interativas. Assim,
cada momento de desenvolvimento da atividade pedagdgica é relevante, desde o
planejamento a aplicagdo e a avaliagdo do modo como os(as) estudantes
vivenciaram o processo de aprendizagem, o que exige do(da) docente o
envolvimento critico, reflexivo e ético perante o seu fazer pedagdgico para
transforma-lo sempre que for necessario.

Para que a pratica docente obedeca aos principios da criticidade, da
reflexdo, da autonomia, da dialética e tenha relagdo com o momento histérico em
que ocorre, a formagao continuada do(da) professor(a) necessita considerar as
pedagogicas, a fim de atender as suas demandas. No préximo topico, serdo
apresentadas algumas caracteristicas da cultura digital as quais a pratica

pedagdgica do docente que atua no século XXI precisa levar em conta.

3.2 A INFLUENCIA DA CULTURA DIGITAL SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

A cultura digital € um fendbmeno que tem se tornado visivel desde o inicio do
século XXI, embora as suas bases tenham se delineado ha pelo menos duas

décadas. Dentre as caracteristicas inerentes a esse novo periodo da histéria, a
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modificagdo na forma de se comunicar talvez seja a mais marcante na vida dos
seres humanos, uma vez que envolve o conceito de interagédo em rede em contexto
virtual e em qualquer momento desejado pelo individuo conectado.

Apesar de ser um conceito criado ha pouco tempo, a cultura digital trouxe
modificagdes severas na forma de trabalhar, comprar, interagir, estudar e de lazer.
ApoOs a passagem da humanidade por diversas fases de desenvolvimento das
tecnologias da inteligéncia, sendo as mais importantes dessas fases a oralidade, a
escrita e a midiatica (Lévy, 2010), a sociedade atual tem procurado se adaptar a
forma como a criagdo e o uso das tecnologias digitais em todos os setores de
atividade interfere na vida das pessoas e tal situagdo inaugurou uma maneira prépria

de estar no mundo. Assim,

Cultura digital € um termo novo, atual, emergente e temporal. A
expressao integra perspectivas diversas vinculadas a incorporagao,
inovagdes e avangos nos conhecimentos proporcionados pelo uso
das tecnologias digitais e as conexdes em rede para a realizagcido de
novos tipos de interagcdo, comunicacido, compartilhamento e acao na
sociedade (KENSKI, 2018, p. 1).

Tal conjuntura aponta para o surgimento de diferentes espagos
socioculturais de interagdo, com novos codigos, novas formas de elaborar o discurso
e de construir o conhecimento, além da mudanca nas no¢des de tempo e de espaco
para estabelecer o contato entre pessoas. Os bancos de dados disponiveis em
ambiente virtual alteraram o conceito de memodria, que se estende para além do
corpo humano, e recursos como a simulacdo ampliaram os limites da percepcéo e
da imaginacdo (LEVY, 2010), permitindo a compreensao de situacdes para além do
que os sentidos humanos podem captar.

Uma das caracteristicas destacadas por Kenski (2018) inerentes a cultura
digital refere-se ao fato de que essa nova cultura, ao ser criada, causou rupturas em
relagdo as culturas anteriores sem elimina-las, pois a oralidade e a escrita foram
incorporadas as tecnologias digitais, ganhando novas formas de uso, a exemplo de
estruturas como o hipertexto e os textos multimodais. A cultura digital € alimentada
pela interacado na rede virtual. Requer presenca e participacao dos usuarios, atraidos
gragas ao uso de interfaces simples, intuitivas. Os seus exploradores criam outros

sentidos e usos para tais contextos, como as redes sociais, 0 que exige o
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desenvolvimento de um senso critico mais apurado de quem navega em tais
ambientes.

Das rupturas provocadas por esse momento historico, as nog¢des de espaco
enquanto territério e a de tempo linear se destacam através de principios como a
mobilidade e a ubiquidade, presente em dispositivos como o celular e o notebook e
no acesso a internet sem fio. O ambiente virtual € o cenario em que essa maneira de
estar no mundo se manifesta de modo predominante, possibilitando ao usuario estar
presente em diferentes tempos e espagos para além do que seus corpos fisicos se
manifestam.

Outro aspecto inerente a essa nova cultura diz respeito a sua logica
disruptiva (KENSKI, 2018), que faz com que os conteudos e dispositivos gerados no
periodo inicial da era digital ndo tenham mais fungdo em fases posteriores. Um
exemplo disso esta nos disquetes, assim como nos CDs e DVDs, gravados com o
auxilio de um programa de computador especifico. Tais artefatos eram utilizados
para armazenar informagdes, que atualmente sao arquivadas em nuvens (ROJO,
2012), embora haja a opgao de armazenamento em pendrives para quem nao
renuncia aos dispositivos moveis a fim de poder acessar os conteudos neles
guardados independentemente de estar conectado a internet. A consequéncia disso
€ que os aparelhos tecnolégicos de fabricagdo mais recente, a exemplo dos
notebooks, ndao possuem drive de entrada para esses artefatos mais antigos,
fazendo com que os dados salvos neles fiquem perdidos e eles se tornem obsoletos.
Assim, para que um arquivo tenha vida util prolongada, precisa estar em formato
aceito em diversos espagos de armazenamento.

Do ponto de vista da educacgao, ha duas situagdes a serem observadas. De
um lado, a educacao informal faz com que diferentes individuos separados
geograficamente, mas interessados em estudar um mesmo tema, unam-se para
fazé-lo a partir de objetivos em comum. O amplo acesso as informacdes disponiveis
e as facilidades para a interacdo e a comunicacado online dado maior liberdade as
pessoas para escolher sobre o que querem aprender, e tal situacdo resulta na
geragao do saber de forma colaborativa, compartilhada, a partir de um modelo de
aprendizagem livre e aberta. Assim, surgiu a Educacao a Distancia, online, com leis
que a regulamentam. Também o desenvolvimento de aplicativos e outros recursos

digitais com finalidades educativas tem contribuido nesse processo.
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Por outro lado, tais mudangas trazidas pela cultura digital chegam a
educacao formal de maneira lenta (KENSKI, 2018), diante do conservadorismo que
permeia essa modalidade de ensino. Mesmo nessas condi¢cdes, algumas inovagoes
tecnolégicas comegaram a chegar nos espagos escolares, processo esse que
recentemente recebeu o impulso das aulas remotas para que houvesse maior
acesso a internet em tais contextos. Com a conexao disponivel nesses ambientes,
uma estratégia adotada tem sido a proposta para que cada aluno leve o seu proprio
dispositivo mével de modo a utiliza-lo em sala de aula. Assim, os professores néo
dependem exclusivamente de laboratérios de informatica instalados nas escolas,
pois podem trabalhar com muitos dos recursos, antes disponiveis em computadores,
também com o auxilio de Smartphones.

Também €& preciso considerar as diferentes formas de relagdo que as
pessoas possuem em relacdo as tecnologias digitais. Pessoas de geragdes
anteriores tendem a apresentar maior dificuldade para se adaptar as rapidas
mudancgas trazidas por tais recursos, ao contrario dos jovens, que possuem maior
habilidade com eles. Assim, o perfil dos estudantes da cultura digital apresenta
caracteristicas proprias. “As formas tradicionais da cultura educacional nédo lhes
agrada, néao lhes é suficiente. Querem algo diferente, novo, que va ao encontro de
seus interesses e aptiddes quase naturais no uso dos meios digitais” (KENSKI,
2018, p.6). A situacdo traz um desafio aos(as) professores(as), pois requer
alteragcbdes nas praticas pedagdgicas até entdo utilizadas para que esses(as)
profissionais possam se adequar ao novo contexto e aos(as) alunos(as) que dele
fazem parte.

Essas praticas educativas precisam levar em consideragdo o perfil do(da)
discente do século XXI: alguém que recebe o conhecimento produzido, mas que
também tem potencial para produzi-lo. Para que esse saber seja utilizado de forma a
promover a formagao do ser humano nos seus diversos aspectos, como o cognitivo
e 0 emocional, € necessario que o(a) estudante seja um receptor com senso critico e
um produtor criativo, atento aos principios éticos necessarios para o convivio em
sociedade. O maior problema da produg¢ao de conhecimento consiste no fato de que
ela tem ocorrido de forma centralizada (PRETTO; ASSIS, 2008). Desse modo, o
ideal é que essa produgcdo ocorra de modo descentralizado e nao formatado ou

preconcebido.
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Assim, torna-se de fundamental importéncia apropriar-se da cultura digital,
visto que ela envolve a sociedade em um “[...] processo crescente de reorganizagao
das relagbes sociais mediadas pelas tecnologias digitais, afetando em maior ou
menor escala todos os aspectos da agdo humana” (PRETTO; ASSIS, 2008, p.78). A
escola ndo pode ignorar tal conjuntura e os(as) docentes precisam realizar praticas
pedagogicas que desenvolvam nos(nas) discentes habilidades que os capacitem
para atuar nesse mundo em constante transformacao. Nesse processo, a cultura
local deve ser valorizada tanto quanto a global pois os recursos tecnoldgicos
permitem as pessoas ultrapassar diversas fronteiras antes existentes.

Para que as praticas pedagdgicas sejam significativas na vida dos(das)
estudantes, a incorporacao das tecnologias digitais “[...] ndo pode se dar meramente
como ferramentas adicionais, complementares, como meras animadoras dos
tradicionais processos de ensinar e de aprender” (PRETTO; ASSIS, 2008, p.80). O
que significa que os(as) professores(as) precisam desenvolver metodologias de uso
dos recursos tecnoldgicos de forma critica, reflexiva, criativa, para contribuir no
desenvolvimento cognitivo e emocional de estudantes a fim de que desenvolvam a
autonomia nos seus processos de aprendizagem, mas que também aprendam a
trabalhar em equipe, produzindo de forma colaborativa.

Inerente a essa tarefa, esta a necessidade de analise critica dos contelidos
veiculados na internet, pois a cultura digital € vulneravel (KENSKI, 2018), uma vez
que pessoas com profundo conhecimento do espaco virtual fazem uso das
habilidades e saberes que possuem para cometer crimes ou disseminar ideias que
prejudicam a convivéncia em sociedade. E fungdo da escola, como do(da)
professor(a), enquanto ser investido de responsabilidade politica e social,
conscientizar os(as) alunos(as) para o uso seguro dos recursos tecnolégicos em
ambiente virtual.

Outro aspecto inerente ao contexto da cultura digital diz respeito a produgao
de relagbes mais horizontais, uma vez que a interagcdo no ambiente virtual se da de
todos para todos, e ndo mais de forma centralizada (um para todos). Essas relagoes
também estdo presentes na escola e se fazem notar no comportamento dos(das)
alunos(as) e no questionamento dos saberes docentes. Assim, tais demandas
requerem professores(as) que tenham amplo conhecimento sobre o uso das

tecnologias digitais, acompanhando as rapidas mudancas relativas a elas. Para que



116

isso aconteca, o processo de formacdo precisa ocorrer de forma continuada de
modo a possibilitar a atualizagdo constante sobre as novas tendéncias tecnoldgicas
que tragam contribui¢cdes para a educacao, no século XXI.

Na proxima sessdo, sera discutida a importancia da formagao continuada
dos(das) professores(as) no contexto da cultura digital, a fim de que possam
desenvolver metodologias que contemplem o uso dos recursos tecnoldgicos na sua
pratica pedagdgica e contribuam para a formagdo de cidadaos criticos,
participativos, colaborativos, autbnomos e atuantes na sociedade da qual fazem

parte.

3.3 AIMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA NA ATIVIDADE DOCENTE

A qualidade da educacao oferecida pela escola no século XXI esta
diretamente relacionada a formagdo dos(das) professores(as) que nela atuam.
Consequentemente, diante do amplo acesso ao conhecimento e aos avangos
tecnologicos, a sociedade atual se sente no direito de exigir que as atividades
desenvolvidas no ambiente escolar contribuam para formar cidadaos e cidadas
criticos, autbnomos, capazes de trabalhar colaborativamente nos diversos setores
em que vao atuar, fazendo uso das tecnologias digitais e de interfaces como a
internet com desenvoltura.

Em um mundo que se tornou altamente pedagdgico (LIBANEO, 2001), com
maior facilidade de obter informacéao e liberdade para escolher qual conhecimento é
mais relevante em um determinado contexto, tal conjuntura requer do(da)
professor(a) a atualizagdo constante dos saberes adquiridos ao longo da sua
formacgao profissional, uma vez que as atividades por ele(ela) exercidas exigem
habilidades novas que eram desnecessarias para o desempenho da profissdo ha
algumas décadas.

A pratica pedagdgica é orientada por leis e outros documentos, a exemplo
da Base Nacional Curricular Comum, cuja homologacédo ocorreu em 2018 e vale
para todo o territério brasileiro. Dentre as Competéncias Gerais da Educacéao
Basica, destaca-se a quinta, cujo texto da uma pequena nog¢ao do que é exigido do
profissional docente na atualidade:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgoes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

Para que o(a) docente consiga realizar atividades pedagogicas com os(as)
estudantes que envolvam o uso das tecnologias digitais de modo a favorecer o
aprimoramento de tais competéncias nos(nas) discentes, € necessario que a sua
formacao contemple aprendizagens sobre a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos e,
principalmente, o desenvolvimento de metodologias para que tais dispositivos e
interfaces sejam incorporados em atividades colaborativas criticas e criativas. Como
a formacdo inicial é insuficiente para a aquisicido dessas habilidades pelo
profissional, a formagao continuada torna-se de fundamental importancia, pois “o
professor, como todos os demais profissionais, precisa de atualizagao constante.
Estudar é um trago constitutivo de nossa profissao” (VASCONCELQOS, 2021). Assim,
faz-se necessario ao(a) educador(a) assumir uma postura de busca por uma
formacgao que o(a) auxilie na realizagao das suas praticas de forma significativa para
o contexto da cultura digital.

O uso das tecnologias digitais em sala de aula € um assunto que vem sendo
discutido ha algum tempo, bem como os desafios para a incorporagao de tais
recursos nas praticas escolares, a exemplo da caréncia de cursos nessa area para o
profissional docente e seu consequente despreparo, a falta de acesso a internet por
parte de muitas escolas, problemas relacionados a manutencdo dos artefatos
tecnolégicos e até a falta de infraestrutura nos ambientes escolares para receber os
dispositivos tecnolégicos (ALONSO, 2017). Paralelo a essas questbes, ha as
politicas publicas governamentais, nem sempre sintonizadas com as reais
necessidades do ambiente escolar e dos seus agentes.

Tal estado de coisas se intensificou em 2020, quando as escolas foram
fechadas por causa da pandemia gerada pela Covid-19. Com a pressao da
sociedade e a consequente tomada de medidas pelos érgdos governamentais no
sentido de oferecer aulas em contexto remoto aos(as) estudantes, os(as)
professores(as) foram obrigados a transpor suas aulas para o ambiente virtual, “[...]
em muitos casos fazendo isso pela primeira vez (RIBEIRO, 2020, p. 3). O resultado
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dessa experiéncia trouxe uma série de questdes sobre a formagdo continuada
dos(das) docentes, bem como as responsabilidades de algumas instituicbes em
relacdo ao assunto.

Como solugédo para o problema, alguns tedricos propdéem varias medidas,
tais como a “[...] diminuicdo das distancias existentes entre as Licenciaturas e a
escola de Educacao Basica” (VASCONCELOQS, 2021, p. 21), a ampliagdo de oferta
de cursos de formagao continuada pelos empregadores (governos, associagoes,
empresas), e a formagao no proprio espago de trabalho, pois “é na escola e no
didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo” (NOVOA, 2009, p.
12). E importante ressaltar, também, que o(a) docente possui um papel ativo no seu
processo formativo, cabendo também a ele(ela) tomar atitudes no sentido de buscar
o conhecimento que lhe falta para melhor desempenhar as suas atividades
profissionais.

Do ponto de vista historico, a formacgao profissional docente esta revestida
de desafios, alguns superados ao longo do tempo, outros ainda carecendo de
solugdo. Noévoa (1995), ao fazer um relato sobre o surgimento da atividade em
Portugal, informa que esse oficio era exercido por padres, como uma segunda
atividade. Essa realidade comegou a mudar na segunda metade do século XVIII,
momento em que a profissdo deixa de estar sob a protecdo da Igreja e se torna
responsabilidade do Estado. Com isso, o professor passa a exercer a fungao em
regime integral, o que ocasionou a organizagao da classe pela conquista de direitos
de formagéao e de exercicio da fungao.

A implantacao de instituicdes destinadas a formacgao de professores ocorreu
a partir do século XIX, representadas pelas escolas normais, para satisfazer
interesses compartilhados pelos professores e o Estado. Tal iniciativa favoreceu a
elaboracao de estatuto, o estabelecimento de normas para o ingresso na profisséo e
o prolongamento da grade curricular, visando a melhoria do nivel académico do
trabalho docente. No século XX, surgiu uma tendéncia para a desprofissionalizagao
do oficio, uma vez que o Estado comeca a desenvolver politicas que desvalorizam a
atividade educativa (NOVOA, 1995). Como solugdo a nova situacéo, é sugerido ao
profissional a adogcdo de uma postura de maior autonomia no gerenciamento da

profissdo, sem a chancela do Estado.
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Tal conjuntura aponta para a formagdo de um profissional que busque o
saber interdisciplinar, valorize oportunidades de formagado continuada no préprio
local de trabalho e adote um distanciamento critico em relacdo as suas acdes
profissionais, através do processo de reflexdo-na-agédo (TARDIF; MOSCOSO, 2018).
O(a) professor(a) deve criar possibilidades para a constru¢do e a produgdo do
conhecimento, assumindo o papel de transformador social ao lado dos(das)
alunos(as), através da elaboragao colaborativa do saber. Outro recurso que deve
fazer parte da formacéo docente para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
significativa € a atividade de pesquisa, ndo apenas como principio cientifico, mas
também educativo (HAGE, 2010), a fim de que o(a) educador(a) possa dispor de
aprendizagens e saberes que o auxiliem no enfrentamento as novas situagcdes e na
reflexdo sobre o seu trabalho em um cenario de constantes mudancas.

Um fato importante na atualidade diz respeito a légica de mercado que
permeia as relagdes no mundo atual e acaba por influenciar o contexto escolar,
refletindo-se no modo como as tecnologias digitais sao utilizadas nas atividades
pedagogicas. O(a) professor(a) precisa valer-se do senso critico para considerar as
implicagcbes no emprego das tecnologias digitais “[...] em uma perspectiva que
transcenda a ideia de consumo” (ALONSO, 2017, p. 33), pois a melhora da
aprendizagem dos(das) estudantes, assim como dos indices educacionais
dependem de uma série de fatores que estdo além dos recursos tecnoldgicos.

O ato de refletir sobre a atividade pedagdgica a fim de aperfeigoa-la
(TARDIF; MOSCOSO, 2018) é um processo predominantemente individual e
subjetivo. O estudo, a pesquisa, a analise da propria pratica, a decomposicéo e a
recomposicao das identidades de ator social sdo exercicios que devem se tornar

constantes na vida do(da) professor(a). Assim,

O que se almeja: um profissional com capacidade de inovagao, de
participacdo nos processos de tomada de decisdo, de producdo de
conhecimento, de participagéo ativa no processo de reconstrugéo da
sociedade, via implantacao da cidadania (HAGE, 2010, p. 109).

O papel do(da) professor(a) inserido no contexto histérico atual esta além da
tarefa de auxiliar seus(suas) alunos(as) com metodologias que ensinem novas
estratégias de aprender e de interagir no mundo, pois também tem a

responsabilidade de ajudar a sociedade a administrar o grande volume de
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informagdes que sao produzidas. Assim, o(a) docente transforma-se ao adquirir
caracteristicas adequadas as novas demandas sociais, pois é fruto do seu tempo.

O(a) profissional docente que assumiu 0 compromisso de atuar junto aos(as)
estudantes do século XXI é alguém que desempenha papeis n&o previstos na sua
formacéo inicial, diante da complexidade que as funcdes educativas adquiriram no
contexto da cultura digital. Entretanto, tal situacdo nado tira do Estado nem das
Universidades o dever de contribuir para a formagao do(da) professor(a), através da
oferta de cursos de formacgao continuada, sempre atentos as necessidades de tais
profissionais para desenvolver metodologias significativas, com ou sem o uso de
recursos tecnoldgicos.

Nas proximas sessdes, sera discutida a importancia das tecnologias digitais
para a pratica pedagodgica, bem como dos multiletramentos enquanto proposta
metodoldgica que promove o contato com a multiplicidade, tanto a partir das
tecnologias digitais e dos textos multimodais, como do ponto de vista da diversidade

cultural.
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4 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E OS MULTILETRAMENTOS: NOVAS FORMAS
DE INTERAGIR NA PRATICA PEDAGOGICA

A cultura digital se estruturou a partir do surgimento de novos recursos
tecnoldgicos, como o computador, o telefone celular e a internet, cujo uso gerou
diferentes formas de interagir e de agir no mundo. A sociedade migrou de uma forma
linear de comunicagdo para outra, em esquema de rede, passando a ter acesso
amplo a direitos que antes eram restritos a algumas classes profissionais.

As tecnologias criadas anteriormente, a exemplo do livro, do radio e da
televisdo, transmitiam as informagdes segundo o principio um para todos,
transformando quem nao produzia os conteudos veiculados nesses meios de
comunicagao em meros consumidores (SHIRKY, 2011). As tecnologias digitais
inauguram um tempo de ag¢des que nado ficam restritas ao consumo, mas se
estendem a producdo e ao compartihamento de conteudos variados, dando a
sociedade um poder antes nado imaginado. A linguagem verbal ganhou outros
complementos para expressar o pensamento e os sentimentos das pessoas.

Com isso, o comportamento social mudou consideravelmente, visto que as
tecnologias digitais tornaram possivel a realizagdo de alguns trabalhos fora dos
locais antes convencionados para a sua realizagdo. Também alterou a forma de
comprar, de utilizar o banco, de participar de atos civicos e as atividades de lazer
das pessoas. Sendo a escola uma instituicdo social, igualmente passou a sofrer a
influéncia da rede mundial de computadores e dos dispositivos utilizados para
acessa-la.

A escola, que durante muito tempo teve na modalidade culta da linguagem
verbal a forma predominante de transmissdo do conhecimento, entra em um novo
momento histérico, o da cultura digital. Assim, as metodologias tradicionais de
ensino revelam a necessidade de passar por uma revisdao (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020), a fim de se adequar as necessidades de uma geragao de
estudantes acostumados a interagir de forma colaborativa nas redes sociais, com
autonomia para expressar a sua forma de pensar e sentir, a partir da elaboragao de
géneros discursivos novos, nos quais a linguagem verbal se mistura com a musica,
a imagem estatica ou em movimento, dentre outros recursos semiéticos. Outro ponto

importante diz respeito a diversidade cultural, que por si mesma gera diferentes
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discursos, portadores de diversas ideologias, solicitando o acolhimento e a
compreensao de tais fendbmenos no ambiente escolar.

Tal situagao requer do(da) profissional docente um conhecimento cada vez
mais aprofundado das tecnologias digitais, a fim de desenvolver de uma pratica
pedagogica a partir de metodologias que valorizem os textos multimodais, as
diversas formas de utilizar a internet para adquirir aprendizado, mas acima de tudo,
auxilie os(as) discentes a se tornarem receptores criticos dos géneros discursivos
que consomem e produtores criativos e responsaveis dos discursos que publicam
em ambiente virtual e em outros contextos, além do escolar. Para compreender a
importancia da formagao continuada do(da) professor(a) no cenario social do século
XXI, € necessario analisar o papel dos recursos tecnolégicos na conjuntura atual,
bem como os esforgos dos estudiosos que discutem alternativas metodoldgicas com

0 objetivo de contribuir para a realizagédo de atividades educativas significativas.

4.1 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS: ALGUMAS CONSIDERAGOES

As tecnologias estdo presentes nas diversas atividades humanas ha um
longo tempo e tém contribuido para facilitar a realizagdo de variadas tarefas que
promovem o bem-estar e a comodidade. Sendo baseadas no trabalho rotineiro
desenvolvido em sociedade ou a partir da observagao e do experimento, elas tém o
poder de condicionar a comunidade que as utiliza, porque traduzem formas de
pensar e de agir no mundo.

Cada realizagao tecnoldgica traz em si uma valoragao, que pode ser de teor
positivo ou negativo (CUPANI, 2016) e pode representar um objeto material, um
ramo de conhecimento, o desenvolvimento de atividades ou ainda a manifestacéo
de uma intengdo humana no contato com a realidade. Pressupde ag¢des que sao
desenvolvidas a partir de regras aprendidas e executadas metodicamente, como
também processos, sistemas ou um certo nivel de mentalidade.

A técnica e a tecnologia deixam de ser sinbnimas quando analisadas a partir
da intervencao da ciéncia utilizada para produzir artefatos, pois essa revela uma
diferenca entre a técnica tradicional e a tecnologia, resultante da aplicacdo de um
conhecimento tedrico (CUPANI, 2016). Enquanto atividade, a tecnologia guarda

relagao direta com a invencéo, que se opde a descoberta, uma vez que esta revela
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algo que ja existia, mas ndo havia sido detectado, enquanto aquela se constitui em
algo que nao existia e que é criado. A tecnologia expressa o desejo do ser humano
de exercer poder sobra a natureza e seu desenvolvimento € uma consequéncia do
saber socialmente construido, de forma que sua esséncia tanto é natural quanto
social.

Na atualidade, as tecnologias utilizadas para obter informacao e realizar a
comunicagao tornaram-se de grande relevancia para a sociedade. Essa categoria
faz parte do que Pierre Lévy (2010) classifica como “tecnologias da inteligéncia” e
engloba aquelas desenvolvidas anteriormente para essa finalidade, a exemplo da
escrita. Entretanto, as tecnologias digitais ndo apenas incorporam a escrita e a
oralidade: elas interligam as varias midias ja existentes, a exemplo do radio e da
televisdo, como também as diversas formas de interagir através de redes, sendo a
internet a maior delas.

Uma caracteristica essencial das tecnologias digitais € que sua base é
imaterial, “[...] ou seja, ela ndo existe como maquina, mas como linguagem”
(KENSKI, 2007, p.27). Sua estrutura depende de artefatos tecnolégicos, tais como o
computador e o Smartphone, de redes como a internet, que interliga a informatica e
as telecomunicacbes em transmissdes cada vez mais velozes, permitindo a
interacédo em tempo real entre pessoas e instituicbes em qualquer parte do mundo
em que haja tais recursos. Elas se diferenciam das midias como o radio e a
televisdo porque permitem ndo apenas o consumo, mas também a elaboracgéo e a
publicagcdo de mensagens (SHIRKY, 2011), de modo que o cidaddo comum ganhou,
através delas, ampla liberdade para expressar seus sentimentos e pensamentos e
para participar de diversas agdes sociais, ao se conectar em rede.

Outra caracteristica importante diz respeito aos artefatos tecnoldgicos e
consiste no fato de que, ao serem utilizados por seres humanos para se comunicar,
acabam por impregnar o cotidiano das pessoas, pois “[...] parecem exercer uma
influéncia velada sobre os seus usuarios” (VIRGIL, 2008, p. 49), de modo a
condicionar e modificar a sociedade. Assim, a tecnologia € um conhecimento, de
natureza abstrata, que também pode exercer o papel de mercadoria, na condigao de
propriedade controlada por quem a detém. Sendo um conjunto de saberes baseados
em principios cientificos, tanto afeta o individuo quanto a coletividade.



124

As tecnologias digitais “[...] englobam todos os conhecimentos necessarios
para o processamento de informagdes, que se da por meio de computadores
eletrénicos e aplicativos de computador” (VIRGIL, 2008, p. 51) e participam de um
sistema de informagao no qual ha a captacédo, o armazenamento, o processamento,
o fornecimento, o uso e a distribuicdo de informagdes. Essas tecnologias estdo, por
um lado, vinculadas a interesses econdmicos, que dificultam o seu acesso nos
paises em desenvolvimento e, por outro, facilitam e estendem as capacidades
individuais do ser humano, por proporcionar agilidade, seguranca, além da
preservagao e da organizagao de dados, que sdo transformados em conhecimento.

Para compreender a importancia dada as tecnologias digitais na sociedade
contemporanea, € necessario analisar o papel da oralidade, da escrita, da imprensa
e do computador (VIRGIL, 2008). Dessa lista, o computador € o item mais atual,
entretanto a escrita e a imprensa também s&o tecnologias, ainda que mais antigas.
Os recursos tecnologicos modificam a sociedade porque interferem na forma de
pensar do ser humano e altera as diferentes estruturas da sociedade, a exemplo da
economia, da religido e da politica. As tecnologias digitais ndo s&o neutras e sofrem
a influéncia de outras tecnologias, pois herdaram as contribuigbes trazidas pelo
desenvolvimento da escrita e a sociedade do século XXI| & envolvida por esses
processos.

Além da dimensido social, as tecnologias digitais também possuem a
dimensao do poder, que tanto serve para potencializar a capacidade humana de
interferir no mundo quanto para condicionar quem as utiliza. Assim, “[...] o0 homem
aparece conectado de maneira indissociavel ao instrumento tecnolégico de que faz
uso” (VIRGIL, 2008, p. 57). A escrita condiciona a oralidade das sociedades que a
utilizam e as tecnologias digitais acabaram por sofrer a influéncia daquelas
desenvolvidas anteriormente pelo ser humano. Mesmo sendo recursos artificiais,
sao naturalizadas pelo individuo, que as utilizam como uma extensdo das suas
capacidades. E o comportamento adotado por varias pessoas acabam por incidir
sobre a coletividade, promovendo uma mudanc¢a de paradigmas (SHIRKY, 2011).

Um exemplo desse fenbmeno pode ser notado na atitude das pessoas mais
jovens em dialogar nas redes sociais, utilizando esse espaco virtual de interagao
para diversas atividades, que vao desde a producao de mensagens de humor até a

organizagdao de movimentos de cunho politico para protestar ou defender alguma
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causa. Assim, o sentimento de pertencimento, de solidariedade e de respeito e
valorizagao do trabalho desenvolvido de forma colaborativa movem as comunidades
virtuais que se unem com um proposito em comum. Implicita nesse movimento esta
a economia do compartilhamento (SHIRKY, 2011), que consiste em quatro
principios, sendo o primeiro deles o tamanho da comunidade, pois quanto maior ela
for, maior probabilidade havera de as pessoas que fazem parte dela trabalharem
visando uma mesma meta, o segundo considera que quanto menor for o custo para
a transmissao do conhecimento, mais pessoas passam a adquirir o saber partilhado,
o terceiro diz respeito a clareza do que € partilhado, pois quanto mais clara for a
informagdo compartilhada, mais facilidade tera para ser difundida e o quarto
principio esta relacionado a cultura, enquanto necessidade de as pessoas
entenderem umas as outras para que possam compartilhar e desenvolver trabalhos
em conjunto e com qualidade.

E importante ter consciéncia de que as redes sociais apresentam beneficios
e riscos para quem as utiliza. Elas podem ser utilizadas para a propagacao de
ideologias que favoregcam um partido politico ou uma empresa, através de discursos
fundados na informacéo incorreta, na ma informagao ou na desinformagao, o que
pode resultar em prejuizo para uma parte da sociedade que possui pouco acesso ao
conhecimento. A vulnerabilidade das redes sociais também se revela na conduta de
pessoas com conhecimento avangado em relacdo as tecnologias digitais que
aplicam tais saberes para praticar atos ilicitos (KENSKI, 2018). Tais aspectos
exigem a busca constante de informagdes para melhor conhecer os principios que
regem esses espacgos virtuais e uma maior atengao na interagdo com eles.

As tecnologias digitais possuem a fungdao de preservar o conhecimento
produzido ao longo do tempo, exteriorizando a capacidade de memoéria do ser
humano. Essa fungado ja era realizada pela oralidade e pela escrita, ganhando um
poder maior com a invengao da imprensa, por popularizar o conhecimento, antes de
acesso exclusivo das elites letradas. Tais tecnologias também exigem um processo
de aquisicdo do conhecimento pelo individuo a partir do seu uso, sendo que para ter
acesso a uma tecnologia mais complexa é necessario adquirir familiaridade com a
tecnologia anteriormente desenvolvida que |he deu origem. “Ou seja, aprender a
utilizar um computador implica uma alfabetizagdo; entender as caracteristicas desse

processo na sociedade importa um certo tipo de letramento” (VIRGIL, 2008, p. 58), o
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que faz com que a formacgdo continuada voltada para a aprendizagem de como
utilizar os recursos tecnologicos seja tdo importante para os(as) docentes, na
atualidade.

Enquanto recurso do grupo social, apresentam algumas questbes que
devem ser observadas. Por um lado, elas permitem que o ser humano consiga
utiliza-las de multiplas e variadas formas. Por outro lado, ha a probabilidade de que
“[...] nem todos os individuos dessa sociedade possam ter acesso a ela ou ser
capazes de manipula-la, principalmente no que se refere as tecnologias de
informagdo e comunicagao” (VIRGIL, 2008, p. 60). No contexto da pandemia da
Covid-19, tais questdes foram percebidas na pratica, tanto no que se refere aos(as)
docentes, quanto em relacdo aos(as) estudantes, pois havia pessoas sem poder
aquisitivo para adquirir um computador ou um celular, ou ainda servigos de conexao,
mas também houve o caso de quem dispunha desses artefatos, mas néo sabia
como utiliza-los, nem acessar as plataformas digitais por meio deles. Assim, além da
limitagdo de acesso por questdes econdmicas, ha também a dificuldade para
manipula-las, o que traz implicacdes negativas no contexto escolar. E preciso
considerar o fato de que os individuos apresentam diferentes niveis de habilidades
psicolégicas, de modo que nem todos s&o autodidatas por diferentes motivos, dentre
eles o receio de manipular o dispositivo tecnoldgico ou a simples inaptiddo para
fazé-lo.

Em relagcdo ao uso das tecnologias digitais na escola, pode-se afirmar que
tal instituicdo incorporou lentamente os recursos tecnoldgicos, o que fez com que
os(as) professores(as) inicialmente desenvolvessem um contato com os dispositivos
e interfaces fora do ambiente de trabalho e apenas para uso pessoal. Grande parte
desses profissionais nao receberam formacao para aprender a utiliza-los com
finalidade pedagdgica, como revela a pesquisa feita por Coscarelli (2018), da qual
participaram 112 professores de um municipio de Minas Gerais. Os docentes
responderam a um questionario, cujas anotagdes foram analisadas e revelaram
informagdes relevantes para serem debatidas.

Dentre outras coisas, a pesquisadora descobriu que boa parte dos
professores pesquisados sabem fazer uso do computador no seu cotidiano com a
finalidade de se informar, de se comunicar e para planejar aulas. Entretanto, quase

metade ndo faz uso das tecnologias digitais em sala de aula. Os motivos que levam
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a tal pratica vao desde o fato de que algumas escolas ndo possuem tais
equipamentos nem conexao com a internet, passando pela falta de manutencéao
desses equipamentos nas escolas em que ha laboratérios de informatica, até chegar
ao ponto que parece ser o mais importante: “[...] os professores nao se sentem
preparados para usa-las com fins pedagogicos” (COSCARELLI, 2018, p. 42). Esse
ultimo argumento revela uma lacuna no processo de formagao de tais profissionais,
diante da escassez (ou auséncia) da oferta de cursos oferecidos pelas instituicdes
de formagao inicial e por aquelas onde os(as) docentes trabalham.

A maioria dos(as) docentes pesquisados argumentou que “[...] ndo recebeu
nenhum tipo de formagédo para usar os recursos tecnologicos em sala de aula”
(COSCARELLI, 2018, p. 42). Dos que sabem empregar as tecnologias digitais com
finalidades pedagdgicas, grande parte aprendeu sozinho ou pedindo ajuda a outros
profissionais de modo informal. A pesquisadora também afirma que ha muitos
docentes interessados em saber como utilizar esses artefatos e interfaces nas suas
atividades profissionais e precisam de ajuda para utilizar as tecnologias digitais
como recurso pedagogico.

Como solugcdo para o problema, Coscarelli (2018) apresenta algumas
sugestdes, tais como livros tedricos, livros didaticos, jogos educacionais e o Portal
do Professor do Ministério da Educagdo e Cultura, mas explica que os livros
didaticos n&o contribuem muito para auxiliar o docente no uso das tecnologias
digitais, os livros teodricos que discutem sobre tal assunto circulam mais em meio
académico e demoram muito para chegar ao conhecimento dos(as) docentes, além
de que os jogos educativos em maioria foram projetados a partir de metodologia
behaviorista. Desse modo, o uso dos jogos educacionais requer capacitacdo dos
docentes para utiliza-los nas atividades pedagdgicas, mas este tipo de orientagéo é
dificil de ser encontrada. Em relagao ao Portal do MEC, a pesquisadora afirma que o
material disponivel ndo leva em conta as multiplas linguagens e as diversas midias,
como também ndo apresenta orientagdes para navegar e desenvolver habitos de
leitura em ambientes virtuais. Assim, tais materiais tém pouca eficacia para habilitar
os(as) docentes na criagao de propostas didatico-metodoldgicas que contemplem os
recursos tecnologicos.

A pesquisadora defende a necessidade de se criar modos para auxiliar o(a)

professor(a) no uso das tecnologias digitais, a fim de que ele(a) possa ajudar os
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seus(suas) estudantes a se tornar bons leitores e bons produtores de conteudo em
contextos relacionados aos ambientes digitais. Também aponta algumas iniciativas
envolvendo trabalhos de pesquisa que contribuiram para melhorar o conhecimento
dos docentes em relagdo aos recursos tecnoldgicos, nos estabelecimentos de
ensino onde foram desenvolvidas e reconhece que a elaboracdo de atividades
pedagogicas com o auxilio de tecnologias digitais ndo é simples e oferece desafios
que os(s) docentes precisam encarar, a fim de utiliza-los com seguranga e
criatividade. Considera ainda que as universidades, até o presente, ndo conseguem
preparar esses profissionais adequadamente para o uso das tecnologias digitais e
ha poucos cursos sendo oferecidos que atendam a tal demanda.

Tal situacdo pode ser comprovada com a pandemia causada pela Covid-19,
pois esse acontecimento exigiu o isolamento social como medida de prevengao para
evitar a contaminagdo das pessoas pelo virus Sars-Cov-2, o que levou ao
fechamento das escolas e a posterior oferta de aulas em contexto remoto. Diante da
falta de preparo de uma parcela consideravel dos(das) docentes, alguns cursos de
curta duracado foram ofertados visando auxilia-los na criagdo de metodologias que
contemplassem as tecnologias digitais, sem, entretanto, resolver de imediato o
problema da caréncia de formacdes nesse setor. Muitos desses profissionais néo
possuiam um conhecimento que favorecesse o desenvolvimento de metodologias
em ambiente virtual, no que resultou na transposicédo de aulas elaboradas para o
contexto presencial, que passaram a ser lecionadas remotamente, acdo essa que se
constituiu em um verdadeiro improviso (RIBEIRO, 2021a), cujas consequéncias
levarao anos para serem compreendidas.

Outra pesquisa que investiga a formacao docente voltada para o uso das
tecnologias digitais € a de Carneiro (2021). Ela apresenta um panorama sobre como
ocorre a formagao de professores(as) da Rede Estadual de Ensino na Bahia, no que
se refere ao uso de tecnologias digitais. O autor utilizou como objeto de estudo da
sua investigacao o curso de formacédo oferecido pela Secretaria de Educacédo do
Estado da Bahia, em parceria com a Universidade Federal da Bahia, denominado
Uso Pedagdgico de Tecnologias Educacionais — UPTE, que ocorreu em 2018. Como
parte da pesquisa se deu em periodo de isolamento social, foi possivel analisar se
os conhecimentos adquiridos a partir da proposta do curso estavam sendo uteis no

contexto das aulas remotas.
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O curso apresentava alguns recursos que o(a) professor(a) pode utilizar, a
partir da sua conta de e-mail do E-nova, tais como Google Sala de Aula, Google
Meet, Google Sites, Youtube, Google Docs, Google Planilhas, Google Forms, dentre
outros. Foi ministrado em ambiente virtual e era autoinstrucional, apelando para as
habilidades autodidatas dos(as) docentes. Isso fez com que parte dos cursistas ndo
conseguisse ter um bom desenvolvimento no curso, conforme as constatagbes de
Carneiro (2001). Também o fato de ser obrigatério e estar atrelado a um aumento
salarial, assim como utilizar uma metodologia apoiada na transmissao de
conhecimentos, cujos pressupostos tedricos se relacionam a racionalidade técnico-
instrumental, a auséncia de um monitor e a falta de interatividade entre os cursistas
e 0s responsaveis pelo curso interferiram negativamente no éxito dessa formacéao

junto aos(as) docentes. Além disso,

A formacao permanente somatiza-se a formacao continuada, mas nao se
traduz em cursos ofertados ao professor para suprir lacunas na sua
formagdo, mas sim em um processo reflexivo por parte do préprio docente
quanto a sua pratica, aperfeicoando-a e atrelando-a a situagdes concretas
do seu fazer pedagdgico (CARNEIRO, 2021, p. 112).

Carneiro (2021) considera que deve haver uma escuta dos profissionais
docentes de modo a valorizar os saberes das experiéncias adquirida por eles(elas)
em sua pratica pedagodgica. Nesse processo, a reflexdo critica docente & de
fundamental importancia, visto que tal profissional é alguém que se debruga sobre
as suas experiéncias em sala de aula e confronta o aprendizado adquirido na pratica
com as ideias tedricas apresentadas em seus processos formativos. Desse modo,
qualquer curso de formagado de professores precisa considerar a importancia da
interatividade, assim como o fato de que o(a) profissional docente é alguém que tem
autonomia para pensar, questionar, interferir na sua propria formacéo.

Apesar das criticas ao UPTE, alguns dos recursos apresentados pelo curso
foram muito utilizados pelos(as) professores(as) da Rede Estadual de Ensino da
Bahia durante as aulas remotas, ao fazer a transposicdo das suas atividades
pedagdgicas para ambiente virtual, a exemplo do Google Meet e do Google Sala de
Aula. Entretanto, esses e outros recursos pouco conhecidos pelos(as) docentes

podem ser mais bem utilizados, quando aplicados a proposta dos multiletramentos.
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Uma vez que os recursos tecnologicos estdo presentes nos mais diversos
setores da sociedade, ha a necessidade de as instituicdes que fornecem cursos para
a formacao inicial dos(das) docentes, bem como aquelas que os contratam para
desenvolver atividades pedagdgicas, investirem na oferta de oportunidades de
aprendizagem que contribuam para a formagéo continuada de tais profissionais, com
énfase para o desenvolvimento de metodologias que contemplem o uso das
tecnologias digitais, pois a escola precisa preparar os(as) estudantes para situagoes
de comunicagao e interagdo que envolvem o ambiente virtual, bem como os meios
utilizados com essa finalidade, em outros contextos.

Assim, as tecnologias digitais ndo podem ser ignoradas, principalmente no
contexto do século XXI. O(a) professor(a) precisa estar atento(a) para 0 modo como
elas interferem na sala de aula e as instituicbes responsaveis por sua formacao tém
a responsabilidade social de tragar estratégias que o(a) capacite para as demandas
exigidas pela sociedade atual, contexto no qual ele(ela) exerce a sua atividade
profissional. Na préoxima sessao, sera feita uma reflexdo sobre a importancia dos
multiletramentos, enquanto proposta metodologica que contempla as diversas
linguagens, sejam as que ganharam maior notoriedade gracas aos discursos
relacionados a diversidade cultural, sejam as relacionadas as tecnologias digitais e

ao universo que elas criaram.

42 OS MULTILETRAMENTOS E AS CONTRIBUICOES PARA A PRATICA
PEDAGOGICA DE LINGUA PORTUGUESA

De modo geral, os(as) professores(as) passaram a conviver com a
discussdo sobre o uso das tecnologias digitais em sala de aula desde o inicio do
século XXI. Entretanto, varios desafios interferiram em tal situagdo, a exemplo das
escolas sem laboratério de informatica, da inexisténcia de conexdo com a internet
nesses ambientes e do desconforto de alguns profissionais da area com a
possibilidade de trabalhar com artefatos e interfaces tecnoldégicas que eles nao
conheciam. Tal realidade foi alterada com a pandemia da Covid-19, uma vez que o
isolamento social e a posterior necessidade de lecionar por meio de aulas remotas
aceleraram o processo de conhecimento de muitos(as) docentes a respeito dos

recursos tecnoldgicos.
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Um fenbmeno que n&o pode ser ignorado nesse contexto € a cultura digital,
que tem feito parte da vida das pessoas com maior intensidade, nas ultimas décadas
e em diversas areas, dentre elas, o ambiente escolar. Tal movimento cultural tem
integrado a sociedade em praticas de letramento mais complexas, de modo que a
escola é desafiada a assumir o compromisso de rever a sua fungdo perante os(as)
estudantes da atualidade. As préaticas de letramento envolvendo a linguagem verbal
na modalidade escrita e em suporte fisico, somaram-se outras que mesclam a
escrita, a imagem (estatica ou em movimento), e o som em uma mesma atividade
discursiva (o texto multimodal), em ambiente virtual.

Diante dessa conjuntura, decidimos investigar a pratica pedagdgica
desenvolvida pelos(as) professores(as), envolvendo os multiletramentos (ROJO,
2009; 2012) e as tecnologias digitais (RIBEIRO, 2020; 2021a; COSCARELLI, 2018),
no contexto das aulas presenciais (pds aulas remotas), de modo a contribuir na
aprendizagem dos(as) alunos(as). Para isso, procuramos esclarecimentos sobre o
aparecimento de tal conceito, sua significagdo no contexto dos estudos das praticas
de letramento, assim como a aplicabilidade dos multiletramentos nas atividades
docentes relativas a area de Linguagens, e de modo especifico, em Lingua
Portuguesa.

Em 1996, dez professores e pesquisadores dos letramentos, oriundos de
paises que fazem uso da lingua anglo-saxdnica, tiveram a ideia de se reunir na
cidade de Nova Londres, nos Estados Unidos, para discutir sobre as alteracoes
pelas quais o mundo estava passando, bem como as implicagdes desses
acontecimentos para o estudo dos letramentos (CADZEN et al., 2021). Tal encontro
tornou possivel a formacdo de uma equipe conhecida como Grupo de Nova
Londres®® e as discussbes desses pesquisadores resultaram na publicagdo de um
Manifesto?®, no qual propunham a Pedagogia dos Multiletramentos.

Para o Grupo de Nova Londres (de agora em diante, GNL), “[...] a
multiplicidade de canais de comunicagdo e a crescente diversidade cultural e

linguistica do mundo de hoje requerem uma concepgao mais ampla de letramento”

25 The New London Group. Este grupo era composto por Courtney Cadzen, Bill Cope, Norman
Fairclough, James Gee, Mary Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e
Martin Nakata.

26 A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures.
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(CADZEN et al., 2021, p. 12) do que a oferecida pelos estudos tradicionais relativos
a lingua. O GNL concentra o desenvolvimento das suas ideias a partir de trés
setores da vida humana: a vida privada, o ambiente de trabalho e a relagdo do ser
humano com a nogédo de cidadania. Nesse contexto, a educacdo escolar deveria
“[...] garantir que todos os estudantes se beneficiem da aprendizagem de maneira a
Ihes permitir a ampla participagdo nas esferas da vida publica, econdmica e
comunitaria” (CADZEN et al.,, 2021, p. 13), visto que eles estdo inseridos em
atividades de letramento dentro e forma da escola e precisam fazer uso de tais
formas de interacdo com responsabilidade e ética.

Acerca do ambiente de trabalho na sociedade atual, o GNL afirma que as
atividades profissionais sofreram a influéncia do pds-fordismo e do capitalismo
acelerado, que passaram a valorizar as relagdes horizontais de hierarquia e a exigir
“[...] trabalhadores ‘polivalentes’ e bem preparados, suficientemente flexiveis para
realizar um trabalho complexo e integrado” (CADZEN et al., 2021, p. 22), envolvendo
interacdo com maquinas automatizadas, em um contexto que requer o trabalho em
equipe e a comunicagao através de discurso informal, interpessoal e oral ou escrito
de forma hibrida. Essas alteragdes geraram o surgimento de uma nova linguagem
no ambiente de trabalho.

Tais transformagdes exigem certos cuidados no setor profissional pois as
culturas corporativas seriam altamente seletivas, exigindo do trabalhador maior
atencdo na comunicacdo para nao ser excluido das redes, “[...] adaptacdo a
mudanca constante por meio do pensar e falar por si, da critica e do
empoderamento, da inovagdo e da criatividade, do pensamento técnico e
sistematico e do aprender a aprender” (CADZEN et al., 2021, p. 23). Estes discursos
emergentes no setor profissional tanto podem abrir novas possibilidades em termos
educacional e social quanto podem funcionar como formas de controlar e explorar a
mente das pessoas, 0 que exige um olhar critico e atento do profissional em seu
oficio.

Do ponto de vista da vida publica, O GNL faz um alerta, ao afirmar que “a
cidadania, bem como o poder e a importancia dos espacos publicos estao
diminuindo” (CADZEN et al., 2021, p. 25) e essa politica do Estado Minimo ocupa-se
em promover privatizagdes, desregulamentacdo, transformando o regime de

funcionamento de instituicdes publicas, a exemplo das escolas e universidades para
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se adaptarem a logica do mercado. Desse modo, o Estado de bem-estar social tem
sido confrontado pelo liberalismo econémico, e a consequéncia disso estd na
reducao do seu papel e da sua responsabilidade perante a sociedade. Tal situagao
gerou uma nova politica da diferenga, em que a auséncia de um Estado forte
colocou o poder nas maos de grupos paramilitares, gangues e grupos étnicos com
tendéncia nacionalista?’, um cenario que necessita da constante negociagido das
diferencas (CADZEN et al., 2021) como forma de estabelecer um equilibrio na
convivéncia de diversos grupos que defendem ideologias divergentes.

Em um cenario como esse, o papel da escola sera o de oferecer
experiéncias de aprendizagem que promovam o engajamento dos(as) estudantes no
seu processo de aprendizagem, a autoconfianga, preparando-os para convivéncia
com a diferenga, a vida comunitaria em bases de cidadania (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020) e a fungdo do(a) professor(a) consistira em estimular os(as)
alunos(as) a assumir a responsabilidade do aprendizado, para que o busquem em
espacos e suportes variados, podendo envolver os livros e a internet, dentre outras
fontes de conhecimento que os auxilie a realizar o consumo e a produgao textual e
multimodal de qualidade.

A conjuntura referente a vida privada esta ligada as diferengas de identidade
e subculturas, que se tornam cada vez mais relevantes. “Género, etnia, geragao e
orientacdo sexual sao apenas alguns dos marcadores destas diferencas” e “[...]
aparecem como evidéncia de uma fragmentagcdo angustiante da estrutura social”
(CADZEN et al., 2021, p. 28). Essa situagdo aponta para uma mudanga historica em
que as culturas nacionais estao perdendo a influéncia que tinham anteriormente, e a
escola precisa oferecer uma educacado que valorize tanto a cultura local quanto a
global (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020), para que seus(suas) estudantes
possam interagir percebendo a importancia de cada um desses aspectos na
composicdo do mundo ao seu redor e das diferengas, na condicdo de ideias

complementares que enriquecem a vida em comunidade.

27 Um autor que também discute sobre o poder exercido por grupos paramilitares e o
enfraquecimento de Estado em algumas regides do mundo é Achille Mbembe. Diferente do Grupo de
Nova Londres, Mbembe trata do conceito de necropolitica e sua relagdo com as ag¢des dos grupos
que detém o poder de portar armas, sejam eles institucionalizados ou ndo. MBEMBE, Achille.
Necropolitica. Disponivel em: https://www.procomum.org/wp-
content/uploads/2019/04/necropolitica.pdf. Acesso em: 08/09/2023.1


https://www.procomum.org/wp-content/uploads/2019/04/necropolitica.pdf
https://www.procomum.org/wp-content/uploads/2019/04/necropolitica.pdf
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Paralelamente a esse fen6meno, ocorre outro, que consiste na “[...]
crescente invasao de espacgos privados pela cultura da midia de massa, pela cultura
global de commodities e pelas redes de comunicacéo e de informagao” (CADZEN et
al., 2021, p. 29), cujos discursos baseados no consumismo competem com aqueles
elaborados pelos(as) professores(as) na escola. Desse modo, o(a) professor(a)
precisa de uma formacédo que o(a) habilite a trabalhar com textos compostos por
diferentes linguagens e que exigem capacidades de compreensado de forma critica
dos diferentes sentidos (SILVA, 2017), considerando as diversas culturas e as
perspectivas sociais e politicas que os sujeitos adotam no mundo contemporaneo.

A vida particular das pessoas tem se tornado de dominio publico, através da
midia (CADZEN et al.,, 2021). Tal contexto revela uma sociedade na qual os
individuos n&o possuem identidades unicas, mas em camadas que se relacionam de
forma complexa, fazendo parte de comunidades multiplas na condigdo de sujeitos
pos-modernos (HALL, 2006). Assim, os(as) estudantes necessitam de espacgos de
aprendizagem variados, nos quais possam desenvolver valores éticos para nortea-
los em situacdes de interagao dentro e fora do ambiente escolar, com ou sem o0 uso
das tecnologias digitais.

Em uma sociedade marcada por variados estilos de vida, na qual
convivemos com diferentes linguagens, discursos e registros, qual € o papel da
escola perante a multiplicidade de sentidos que a linguagem assume? No que se
refere ao mercado de trabalho, a escola precisa oferecer “[...] aos(as) estudantes a
oportunidade de desenvolver habilidades para o acesso a novas formas de trabalho
por meio do aprendizado da nova linguagem do trabalho” (CADZEN et al., 2021, p.
24), cujo objetivo ndo é produzir operarios submissos e doceis, mas seres humanos
criticos que tenham uma opinido propria, capaz de negociar em diferentes contextos
e de se adaptar a complexidade de cada um deles, utilizando o dialogo e as relagdes
interpessoais para atingir os seus objetivos.

Com relacdo a vida publica, a escola ndao pode ignorar as diferencas
linguisticas e a diversidade cultural que fazem parte da vida dos(as) estudantes.
“Como resultado, o significado da pedagogia do letramento mudou.” (CADZEN et al.,
2021, p. 26); A situagao de conexao global atrelada a diversidade local indica que a
escola nao pode impor um padrao linguistico aos (as) estudantes, mas sim, tem por

compromisso ensina-los a perceber a importdncia das linguas e dialetos
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caracteristicos de cada regido, etnia ou de classe e contribuir para a construgéo de
Estados que tenham condi¢gbes de arbitrar as diferengas de forma neutra para que
surja uma ordem global produtiva e pacifica.

No contexto da vida privada, torna-se de fundamental importéncia gerenciar
a multiplicidade de sentidos da linguagem utilizada em variadas conjunturas, nas
quais as diferentes identidades se mostram. Essas identidades fazem parte de
comunidades cujas fronteiras sdo complexas, borradas. Assim, a escola tem a
funcdo de capacitar os(as) estudantes de modo a “[...] levar uma vida com plena
condigdo de autoexpressao e acesso a recursos culturais disponiveis” (KALANTZIS;
COPE; PINHEIRO, 2020, p. 24), administrando os estilos de vida que adotaram, nos
variados ambientes em que transitam, de forma presencial ou virtual.

Diante das alteragdes ocorridas no ambiente de trabalho, nas relagdes de
cidadania e na vida privada das pessoas, a escola precisa mudar. Ao considerar as
diversidades culturais e o surgimento de novas linguagens, seja através do contato
com outros idiomas e dialetos, seja através das tecnologias digitais e dos textos
multimodais, que apresentam mensagens em diferentes codigos semibticos, a
pratica pedagogica em Lingua Portuguesa e nas outras disciplinas ndo é mais a

mesma.:

Agora, a fungdo das salas de aula e da aprendizagem é, em alguns
sentidos, inversa. Cada sala de aula ira inevitavelmente reconfigurar as
relacdes de diferenca local e global que agora sdo tdo importantes. Para
serem relevantes, os processos de aprendizagem precisam recrutar, em vez
de tentar ignorar e apagar, as diferentes subjetividades — interesses,
intengdes, compromissos e propodsitos — que os alunos trazem ao processo
de aprendizado (CADZEN et al., 2021, p. 32).

Assim, a formacdo de professores(as) precisa prepara-los para mediar e
problematizar o conhecimento (SILVA, 2017) dos(as) seus(suas) estudantes, de
modo que possam participar de praticas de multiletramentos a fim de desconstruir
ideias e atos pedagodgicos que causam a exclusdo ou a imposicao de uma visao
monocultural do saber.

A partir de tais principios, nasce a pedagogia dos multiletramentos, uma
perspectiva contemporanea que amplia o entendimento sobre os letramentos
escolares, pois 0 ensino e a aprendizagem da lingua € apenas uma parcela que
constitui os multiletramentos (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020). Essa

pedagogia ndo considera apenas a linguagem verbal, mas a sonora, a imagética e
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outras que produzem sentidos e estdo imbrincadas no ciberespago?®. Também leva
em conta o comportamento dos(as) estudantes, que usam a leitura e a escrita como
praticas integradas, consumindo e produzindo textos hibridos, nos quais a
linguagem verbal (oral e escrita), junta-se a imagens, sons, movimentos e outras
formas de expressdo do pensamento para construir significados.

Um conceito caro a pedagogia dos multiletramentos tem a ver com a nogéo
de design, estando associado a ideia de inteligéncia criativa que redesenha a pratica
profissional (CADZEN et al., 2021) e a processos de construgédo de significado, no
sentido de designar (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020). Pode ser entendido
enquanto representacéo, ou construcao de sentido pelo individuo para si mesmo, e
como comunicagdo, a partir do momento em que o individuo expde a sua forma de
pensar aos outros, através de cddigos socialmente convencionados, com o objetivo
de ser compreendido. Esse termo € ambivalente e pode referir-se tanto a um sentido
mais estrito, relativo a conveng¢des ou recursos construidos, como a algo mais
amplo, relacionado a transformacao de uma representacdo que adquire novas
significagdes. Atrelado a concepcao de design, estdo as de Designs Disponiveis,
Designing e Redesigned, que envolvem os processos de construgéo de significado
por meio de textos multimodais. Eles envolvem produgdes escritas, sonoras, visuais,
gestuais, espaciais, orais, tacteis, dentre outras.

Os Designs Disponiveis incluem tanto as gramaticas das linguas quanto
aquelas ligadas a outros sistemas semioticos, assim como o que o GNL (CADZEN et
al., 2021) chama de “ordens do discurso”, convengdes relacionadas a atividade
semiodtica, que podem mesclar textos verbais, visuais e auditivos e ser entendidas
como as convengdes de sons, linguagem, gestos, imagens, espago e toque
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020) enquanto heranga cultural de padrbes de
significado da qual nos utilizamos nos processos de representacdo e de
comunicagdo. Qualquer recurso linguistico, como o alfabeto ou um género
discursivo, bem como outros de carater semiético, a exemplo das placas de sinais

de transito, & considerado um design disponivel.

28 Para Pierre Lévy (1999, p. 17), o ciberespago é uma rede que se formou a partir da “[...]
interconexao mundial dos computadores” e abrange tanto a infraestrutura fisica formada pelos
artefatos e o sistema que os interliga, como o imenso volume de informagbes que a internet abriga e
os seres humanos que fazem uso dessa nova forma de interagdo e comunicagao.
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Os Designing sao operagdes em que os sentidos s&do reapresentados e
recontextualizados (CADZEN et al.,, 2021). Nesse processo, 0s recursos de
construcao de significado, usados com designs disponiveis, ddo origem a novos atos
de designs (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020). O design novo € uma
transformacao que se constitui numa combinag&o unica de recursos para resultar na
construgcédo do significado, a partir do uso de codigos e convengdes estabelecidos
culturalmente. Assim, cada ato de Designing guarda um trago da identidade e da
subjetividade de quem o realizou. Eles estao presentes no ato de ver, ler, ouvir, mas
também na acdo de escrever, falar, fotografar, produzir um video. Em tais
atividades, ha sempre o retrabalho que gera um sentido inédito e € marcado pela
criatividade, pela diferenciacdo e pela inovacdo, caracteristicas inerentes ao ser
humano.

Ja o Redesigned produz um novo significado, ndo sendo uma reformulagao
ou recombinacdo em relagdo aos Designs Disponiveis. Consiste num processo
criativo dos produtores de sentido que “...] pode ser variavelmente criativo ou
reprodutivo em relagcdo aos recursos para a produgao de sentidos existentes nos
Designs Disponiveis” (CADZEN et al., 2021, p. 39). Também pode ser entendido
como um residuo (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020) ou resultado da
transformacao de significado que é entregue ao mundo pelo designer. O Redesigned
esta fundamentado em padrées de sentido herdados da histéria e da cultura, sendo
um sentido transformado ou um outro Design Disponivel.

Atrelados aos conceitos apresentados acima, ha os elementos do design,
como uma das ideias que estdo na base do conceito de multiletramentos enquanto
modos de producgao de sentidos complexos e interrelacionados. Eles englobam tanto
o Design Linguistico quanto os outros Designs (visual, sonoro, espacial, gestual e
multimodal). E uma espécie de metalinguagem de significados multimodais
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020), pois analisa tanto a lingua como a imagem,
0s sons, o movimento, dentre outros signos.

O Design Multimodal engloba e interconecta todos os outros, porque “‘em
um sentido profundo, toda producdo de sentido € multimodal. Todo texto escrito
também é organizado visualmente. A editoragao eletrénica valoriza o design visual
[...]” (CADZEN et al., 2021, p. 46), ou seja, € praticamente impossivel encontrar um

texto que nao seja multimodal, uma vez que as modalidades se imbricam em um
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mesmo texto (RIBEIRO, 2021b). Os sentidos multimodais podem ser descritos por
dois conceitos-chave: a intertextualidade e a hibridizagdo. Enquanto a hibridizagao
possibilita articular e produzir sentidos de novas maneiras a partir de diferentes
signos sonoros, linguisticos, visuais dentre outros, a intertextualidade tem a ver com
a forma como os sentidos estabelecem relagdes com diferentes textos.

Para desenvolver os processos de conhecimentos relacionados a Pedagogia
dos Multiletramentos, o GNL considera quatro fatores: a Pratica Situada, a Instrugcéo
Aberta, o Enquadramento Critico e a Pratica Transformada (CADZEN et al., 2021).
Ja para Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020), esses termos podem ser substituidos por
Experienciando, Conceituando, Analisando e Aplicando. Essas praticas contribuem
para formar a pedagogia dos multiletramentos, que considera os letramentos em sua
potencialidade critica e criativa.

A Préatica Situada (Experienciando) tem a ver com as experiéncias de
producao de sentidos vivenciadas pelos estudantes e “[...] se constitui pela imersao
em praticas significativas dentro de uma comunidade de alunos que sao capazes de
desempenhar papéis multiplos e diferentes com base em suas origens e
experiéncias” (CADZEN et al., 2021, p. 53). Assim, numa sala de aula, o processo
de aprendizagem pode partir dos conhecimentos prévios dos(das) estudantes
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020), constituindo-se em objetos, informagdes,
ideias etc., que serao analisados por eles, ou de algo novo para os(as) discentes
(situacao, informacéo) que sera observado ou experimentado por eles(as), como a
experiéncia de entrar em contato com um género discursivo inédito.

Ja a Instrucdo Explicita (Conceitualizando) “inclui centralmente os tipos de
esforgos colaborativos entre professor e aluno, em que este tem permissao para
realizar uma tarefa mais complexa do que pode realizar por conta propria [...]”
(CADZEN et al., 2021, p.54), de modo que o(a) estudante exerca controle e tenha
percepcao consciente do que esta aprendendo. Esse processo de conhecimento se
da por nomeagdo (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020), quando os(as)
estudantes realizam atividades de agrupar informagdes semelhantes em categorias,
classificar e fazer definicbes desses termos, ou por teoria, quando os(as) alunos(as)
elaboram um mapa conceitual, um sumario ou uma féormula que uma os conceitos
analisados por eles(as). Em tais atividades, os(as) alunos(as) produzem

metarrepresentacdes relativas aos designs dos textos.
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O Enquadramento Critico (Analisando) envolve processos de raciocinio que
levem os(as) estudantes a conclusdes dedutivas e inferenciais de analises de
conexoes logicas e relagdes funcionais, como observar as relagdes entre a causa e
o efeito de certos fenébmenos (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020), dentre outras
situacdes similares, ou desenvolver uma metalinguagem do Design (CADZEN et al.,
2021). O objetivo € analisar como uma representagdo complexa e significativa é
criada através dos elementos de design, podendo ocorrer de modo funcional,
quando os(as) discentes redigem uma explicagao ou elaboram um diagrama técnico,
por exemplo, ou de modo critico, atividade na qual o(a) estudante analisa propdsitos,
interesses, lacunas encontradas em um discurso e sustenta um debate,
apresentando argumentos de um ponto de vista.

A Pratica Transformada (Aplicando) é o processo através do qual os(as)
estudantes fazem a transferéncia e a recriagdo de “[...] designs de producdo de
sentido de um contexto para outro” (CADZEN et al., 2021, p. 50), que pode ser de
forma apropriada — testar um conhecimento em situagao real para checar a sua
funcionabilidade, fazer testes em simuladores, por exemplo — ou criativa — fazer uma
intervencao inovadora no mundo, adaptar conhecimentos adquiridos em um
contexto para outro ambiente (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020). O(a)
estudante desenvolve um conceito ou sua percepgao acerca de uma situagao e
transforma este aprendizado ao aplica-lo em novas situagées. O GNL explica que
esses processos de aprendizagem, assim como a prépria Pedagogia dos
Multiletatramentos, necessitam de reformulagao continua.

Com essas propostas, os autores pretendem discutir uma visdao dos
letramentos que seja mais abrangente e ampla. Um argumento que o GNL utiliza ao
apresentar as suas ideias diz respeito ao fato de que “[...] o letramento escolar
grafocéntrico, embora ainda importante, ja ndo era suficiente para dar conta das
mudancas constantes, tanto locais quanto globais, em fung¢do da presencga cada vez
maior de novas tecnologias” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p.15). A escola
precisa mudar, porque os(as) estudantes que a frequentam na atualidade sao
diferentes dos pertencentes as geragdes anteriores. Eles(as) convivem em um
ambiente no qual a multiplicidade dos meios de comunicagdo sofreu um abalo

profundo com o advento das tecnologias digitais e seus textos adquiriram
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caracteristicas semio6ticas?®, com uma intensidade que n&o ocorria antes. Paralelo a
este fato, devemos considerar a diversidade cultural, social e linguistica presentes
em todas as partes do mundo.

O(a) estudante do século XXI necessita ser percebido “[...] como um sujeito
inserido em praticas sociais, dentro e fora do ambiente escolar e que, portanto, Ihe
possibilite participar de diferentes letramentos” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020, p.16, grifo dos autores), pois tais atividades das quais os(as) discentes
participam tanto podem estar na escola, quanto na leitura de um texto de carater
religioso em uma igreja, no acesso a programas de computador utilizados no
ambiente de trabalho, na interagdo com familiares e amigos, através do uso de
aparelho celular conectado a redes sociais, dentre outras oportunidades.

Importa preparar cada discente para lidar com as constantes mudangas no
ambiente de trabalho e nas relagdes sociais tanto no ambito publico como na vida
privada. A pratica pedagodgica da area de Linguagens, em especial de Lingua
Portuguesa, deve obedecer ao principio de que “ensinar ‘letramentos’ ndo é
simplesmente uma questdo de uso correto da lingua; é, sobretudo, um meio de
comunicagao e representagédo de significados em um sentido mais amplo, mais rico
e abrangente” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p.22). Tais ideias fazem com
que os processos de ensino e aprendizagem necessitem ser revistos, uma vez que a
linguagem verbal € apenas parte dos multiletramentos, que também sdo compostos
de designs com fotos, audios, videos, musicas, dentre outros cédigos que, quando
utilizados em conjunto, formam os textos multimodais.

As atividades pedagodgicas na area de Linguagens, principalmente de Lingua
Portuguesa, precisam considerar com mais atencdo os textos multimodais,
compostos de palavras e de sons, imagens estaticas e videos. Para além dos textos,
€ necessario “[...] aprender a navegar pela miriade de diferentes usos da linguagem
em contextos diversos [...]” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 22). Assim, a
pratica educativa nessa conjuntura passa a ter novos conteudos e exigira uma nova

pedagogia para o ensino e a aprendizagem de leitura e da escrita.

2% Rojo e Barbosa (2015) consideram que os a multissemiose e a multimodalidade s&o sindnimos,
ideia da qual discorda Ribeiro (2021).
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Ao discutir sobre a proposta do GNL, Rojo (2012), afirma ser importante que
uma nova etica e uma nova estética sejam elaboradas. A nova ética baseia-se no
dialogo, e ndo em direitos autorais. Ja a nova estética tem seus proprios critérios,
visto que as geragdes atuais possuem gosto estético para os textos multimodais que
produzem e/ou consomem. Do ponto de vista dos textos multimodais, “vivemos, ja
pelo menos desde o inicio do século XX (sendo desde sempre), em sociedades de
hibridos impuros, fronteirigos” (ROJO, 2012, p. 14, grifos da autora). Desse modo,
a cultura da escola, que consiste em valorizar os textos formais em detrimento dos
textos informais, ndo faz mais sentido. Ja os letramentos, que se tornam
multiletramentos, requerem ferramentas e praticas inéditas para serem produzidos,
bem como uma analise critica para serem consumidos. Assim, os textos produzidos

a partir do principio dos multiletramentos obedecem aos seguintes critérios:

(a) eles sédo interativos; mais que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em

especial as relagdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das

ideias, dos textos [verbais ou nao]);

(c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,

midias e culturas) (ROJO, 2012, p. 23).
Os multiletramentos trazem na sua formacao, estruturas denominadas hipertextos.
Estes, no contexto da cultura digital, se apresentam em forma de rede e sao
armazenados em “nuvens” (ROJO, 2012), no ciberespaco, juntando diferentes tipos
de textos multimodais. A tecnologia digital serviria para “traduzir’ outras linguagens,
de origem analdgica, para o contexto dos digitos binarios que, ao serem
estruturados em rede, tornam-se interativos.

Assim, “[...] a ldgica interativo-colaborativa das novas ferramentas de
(multi)letramentos no minimo dilui e no maximo permite fraturar ou
subverter/transgredir as relagdes de poder preestabelecidas [...]"” (ROJO, 2012, p.
24), ou seja, as tecnologias digitais favorecem a producdo multidimensional de
textos e, por permitir a colaboragao de varias pessoas no desenvolvimento de uma
ideia, contribui para que o conceito de direitos autorais reduza, ao menos em parte,
a sua importancia. As relagdes de controle na divulgacdo da informagao, mantidas
pelas midias, como o radio e a televisao, nao tém esse poder de alcance em relacao

a cultura digital, cujos participantes opinam nas redes sociais, acessam e
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transformam arquivos encontrados no ciberespago de acordo com seus interesses,
muitas vezes sem que os autores desses materiais saibam.

E para essa conjuntura que a formacdo docente necessita preparar os(as)
professores(as), de modo que a pratica pedagdgica da area de Linguagens,
principalmente de Lingua Portuguesa, s6 fara sentido considerando a proposta dos
multiletramentos. Assim, passa a ser tarefa impostergavel do(da) docente estudar as
mudangas que ocorrem no mundo atual, procurando adaptar a sua pratica
pedagogica para os desafios que a sociedade do século XXI apresenta a educagao.

A partir das reflexbes sobre as caracteristicas da cultura digital, com o uso
crescente de artefatos tecnolégicos nos mais diversos setores da atividade humana,
bem como das suas implicagbes no ambiente escolar e na pratica pedagdgica
dos(das) professores(as) que atuam nesse contexto histérico, compreendemos que
se faz de fundamental importancia a formagdo continuada do(da) docente, voltada
para o desenvolvimento de metodologias que incluam as tecnologias digitais nas
atividades educativas com a finalidade de formar cidaddos e cidadas criticos,
reflexivos, autbnomos e que saibam trabalhar de forma colaborativa.

Diante da necessidade de compreender como os(as) docentes da area de
Linguagens, em especial os(as) que trabalham com a disciplina de Lingua
Portuguesa, desenvolvem atividades multiletradas junto aos seus(suas) estudantes,
assim como de contribuir para um melhor entendimento sobre a proposta
metodoldgica do GNL e promover momentos de reflexdo sobre a pratica pedagogica
e a formagdo continuada no ensino presencial (apdés as aulas remotas),
desenvolvemos esse estudo enquanto uma oportunidade de aprofundar
conhecimentos acerca das teorias que sao discutidas no contexto académico, bem
como de observar a presenca dessas teorias na atuagdo dos(das) professores
imersos na cultura digital. Na proxima sesséo, apresentaremos os resultados dessa
investigacao, a partir do relato das colaboradoras sobre as condicbes de uso das
tecnologias digitais no ambiente escolar, como também algumas consideragdes
sobre o0s seus processos formativos € o0 modo como tem ocorrido as suas praticas

pedagogicas com o uso das tecnologias digitais.
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5 REFLEXOES SOBRE OS RESULTADOS DA PESQUISA: COM A PALAVRA, AS
COLABORADORAS

Ao se debrucgar diante de um problema de pesquisa, o estudioso algumas
vezes tem uma ideia inicial do que pode estar por tras da situacédo analisada por ele,
principalmente no caso em que possui algum conhecimento do campo a ser
investigado. Entretanto, fazer ciéncia ndo consiste em considerar apenas as préprias
impressdes sobre o que se observa, pois € preciso dialogar com outros sujeitos,
olhar a questédo de diversos angulos, refletir sobre cada ponto de vista descoberto,
adotar uma metodologia, a fim de se chegar a uma conclusdo que possa esclarecer
suas inquietagdes iniciais.

Ao tentar compreender como os multiletramentos s&o trabalhados nas
praticas pedagdgicas das professoras que colaboraram para este estudo, foi preciso
analisar tal fendmeno dentro do contexto ao qual ele pertence, ou seja, a cultura
digital. Desse modo, € importante destacar a contribuigdo das ideias discutidas pelo
Grupo de Nova Londres ((CADZEN et al., 2021; KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020 e ROJO, 2012) acerca dos multiletramentos, bem como os estudos sobre
tecnologias digitais (COSCARELLI, 2018; 2020; e RIBEIRO, 2020; 2021a), formagao
de professores (NOVOA, 2009; TARDIF, 2014; TARDIF; MOSCOSO, 2018), cultura
digital (PRETTO; ASSIS, 2008; PRETTO, 2008; KENSKI, 2018) e praticas
pedagdgicas (CALDEIRA; ZAIDAN, 2010; FRANCO, 2016; VERDUM, 2013). A
contribuigdo desses teoricos servira para promover um dialogo com as participantes,
de modo que possamos compreender através de tais discursos aspectos
importantes do problema pesquisado.

As aulas presenciais referentes ao periodo posterior as atividades em
contexto remoto s&o fruto de experiéncias vivenciadas pelos(as) docentes que de
algum modo refletem na forma de realizar o trabalho desses(as) profissionais
atualmente, explicando as escolhas das metodologias adotadas por eles(as) nas
suas praticas pedagogicas. Assim, para compreender em profundidade as
particularidades que envolvem o uso das tecnologias digitais no contexto em que as
docentes colaboradoras atuam, a analise e interpretagao dos relatos feito por elas se
deu a partir da Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016), seguindo os

passos da unitarizagao, categorizagao e construgao de metatextos.
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Na fase de unitarizagdo, procedemos a leitura das transcri¢des feitas a partir
das entrevistas e sessdes reflexivas que foram gravadas com as participes dessa
investigacdo. Em seguida, selecionamos as unidades significativas que estavam
relacionadas com os objetivos da pesquisa e as codificamos, dando um titulo para
cada uma delas. Posteriormente, realizamos a reescrita e reunimos as unidades que
estavam tratando de pontos semelhantes sob uma mesma categoria, conforme
emergiam das leituras feitas das unidades selecionadas. Iniciou-se assim a fase de
categorizagao, de modo que cada categoria emergente guarda relagao direta com os
objetivos norteadores da presente investigagdo. Foi observado o surgimento de
subcategorias entre as unidades significativas a partir das quais houve a criagdo de
argumentos visando aglutina-las e sintetiza-las, a fim de que as discussodes tecidas
em torno delas possam servir para examinar detalhadamente os aspectos inerentes
a cada categoria.

A proxima fase desenvolveu-se através da construgdo de metatextos, nos
quais foi feita a analise das unidades significativas a luz das teorias escolhidas para
esse estudo. Nessa etapa, deu-se o processo de teorizagao, a partir da descrigcao e
da interpretacdo das ideias expressas pelos sujeitos que dialogam no texto. Houve
entdo “[...] a construgdo de um novo texto[...]" (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 53)
objetivando revelar o entendimento da pesquisadora sobre os sentidos e significados
que emergiram dos textos analisados por ela. Esse novo texto, que deve ser
construido a partir da criatividade e da capacidade de compreensdo do estudioso,
traz conclusdes que ele tira sobre a analise dos discursos teéricos, bem como das
falas dos sujeitos participes, de suas experiéncias, de suas vivéncias, com seus
entendimentos sobre a realidade da qual fazem parte. No caso da presente
pesquisa, o resultado do trabalho desenvolvido junto as professoras colaboradoras

encontra-se nas ideias que serao apresentadas a seguir.

5.1 CONDIGCOES DE USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA

O uso das tecnologias digitais com finalidade pedagodgica permanece sendo
um desafio em pleno século XXI por diversas razdes, algumas delas variando a
depender do contexto e outras sendo recorrentes em qualquer circunstancia

analisada que esteja relacionada com tais recursos. Nao é possivel ignorar o fato de
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que elas estido presentes em qualquer setor da vida humana atualmente, nem deixar
de ter a consciéncia de que “[...] mais do que simples tecnologias, 0 que estamos
vendo € o surgimento de uma nova razdo, uma nova forma de pensar e viver [...]”
(PRETTO, 2008, p.202), realidade essa que pressiona a escola a adota-las nas suas
praticas educativas.

Diante de uma nova forma de pensar e de conceber o mundo, em que as
relacbes se tornam menos verticais € mais horizontalizadas, com a diminuigao do
poder hierarquico e maior direito de questionamento (TARDIF; MOSCOSO, 2018),
maior acesso ao conhecimento que chega através de redes e ndo mais de forma
linear (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020), o uso das tecnologias digitais tornou-
se uma necessidade na pratica pedagdgica de qualquer docente, por aumentar as
possibilidades de desenvolvimento de suas metodologias junto aos(as) estudantes.
Entretanto, a utilizacido de tais recursos depende de uma série de fatores que
precisam ser observados por professores(as), gestores(as), governantes e
sociedade de forma geral, pois o desprezo a qualquer deles pode interferir de forma
significativa no trabalho docente, causando prejuizos as atividades educativas.

Um fator que ndo pode ser deixado de lado na atualidade diz respeito a
aquisicdo e manutencdo de artefatos tecnologicos. Em escolas com maior
quantidade de professores(as) e estudantes, essa questdo reveste-se de
consideravel relevancia. Uma das colaboradoras da presente pesquisa destacou tal
situagao, vivenciada por ela e pelos(as) colegas de trabalho no cotidiano escolar,

como é possivel observar no seguinte trecho da sua fala:

“[.-.] aqui, na escola, a dificuldade maior € porque sao... muitos
professores... a demanda é grande... € 0s recursos ndo dao conta,
nao sao suficientes, né, pra quantidade de professores... entao, uma
hora é um cabo que ndo da certo, uma hora é uma internet na sala
que nao ta boa, que cai... onde os meninos precisam usar [...]" (Prof?
SORY).

A professora Sory faz um resumo do que costuma interferir no trabalho
pedagogico por ela realizado no colégio onde atua e que esta relacionado ao uso
das tecnologias digitais, pois conhece as consequéncias que esse tipo de situagéo
traz para o(a) docente, no momento de executar o que planejou. A auséncia de um

cabo em bom estado de funcionamento para conectar um notebook a um datashow
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€ o suficiente para inviabilizar ndo apenas a apresentagéo de algo importante que
o(a) professor(a) queira mostrar para os(as) alunos(as), como também prejudica
os(as) estudantes no desenvolvimento de alguma atividade avaliativa que requeira o
uso desses recursos para a apresentacao de resultados de alguma pesquisa feita,
individualmente ou em grupo, para a turma da qual fazem parte. Tal ocorréncia
acarreta a perda de tempo precioso para o(a) docente da area de Linguagens, que
precisa adequar o planejamento das suas aulas ao horario que a grade curricular
oferece.

Para a docente em questao, o fato de a escola onde trabalha ser de grande
porte e haver muitos(as) professores(as) a requisitar tais artefatos para o
desenvolvimento das suas atividades simultaneamente seria um dos motivos para a
vivéncia de cenas dessa natureza. Mas os impedimentos ndo se restringem aos
artefatos em quantidade insuficiente ou com defeito. Ha também a interferéncia da
conexao com a internet na pratica pedagogica dos(das) docentes. Como ha
roteadores em apenas metade das salas de aula da escola onde esse estudo
ocorreu, quando os(as) alunos(as) acessam a internet ao mesmo tempo, a conexao
torna-se fraca e ndo atende a todos(as) que precisam dela simultaneamente, com a
mesma qualidade. A professora Rosinha relatou tal situagédo no desenvolvimento de

atividades junto aos(as) estudantes em sala de aula:

Infelizmente, vocé vai... trabalhar com a tecnologia, quando a internet
nao funciona? Gente, [...] pega os celulares de vocés. Vamos fazer
uma pesquisa aqui, agora... cadé? Professora... a internet ndo esta
funcionando, nao ta pegando aqui... E ai? Cadé a atividade que vocé
planejou de pesquisa? Vai por agua abaixo... (Prof?f ROSINHA).

A professora Rosinha deixa claro que a falta de sinal de boa qualidade da
internet pode impedir o(a) profissional docente de executar o planejamento da sua
aula, se a atividade escolhida por ele(ela) envolver tarefas em ambiente virtual,
cCOmo uma pesquisa, 0 acesso a algum aplicativo, a jogos ou a resolugao de
exercicios, por exemplo. Desse modo, além de desperdicar tempo na sala de aula,
ha o risco de o(a) docente perder o tempo empenhado em planejar uma agao
pedagdgica com os(as) discentes.

As docentes participantes do estudo destacam tanto as situagcbes em que

nao ha sinal de internet quanto aquelas em que ha o sinal, mas a conexao é de
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baixa qualidade, o que também traz prejuizos a pratica docente. A professora
colaboradora Sun compartilhou sua experiéncia com os recursos digitais no trabalho

em sala de aula, envolvendo o uso da internet na condicdo em que o sinal é fraco:

[...] quando a gente precisa utilizar a internet... na sala... nem sempre
a gente consegue... [...] as vezes, pra eles jogarem, eles conseguem,
mas quando é pra gente fazer alguma atividade pedagdgica... ai, as
vezes a internet num [...] a gente ndo da pra fazer... com todo o
mundo porque... ela ndo carrega... os aplicativos.

A professora explica que, mesmo dispondo de conexao com a internet para
trabalhar em sala de aula com os(as) estudantes, se o sinal for fraco, ndao é possivel
ter acesso aos aplicativos educacionais planejados por ela para realizar atividades
pedagogicas no contexto escolar. Desse modo, ndo apenas os artefatos
tecnolégicos danificados podem prejudicar o desenvolvimento da pratica docente,
mas também a falta de conexao a internet ou mesmo o sinal de baixa qualidade. Tal
situagdo mostra que ha ainda muito a ser feito no campo de investimentos
financeiros para favorecer o uso das tecnologias digitais na sala de aula.

Outra professora colaboradora que mencionou problemas envolvendo o uso
dos artefatos digitais nas suas atividades pedagdgicas € Kika. Entretanto, a docente
apresenta a questao por um viés complementar, como é possivel perceber através

do seu relato:

[...] e ai eu falei com eles que se eles quisessem, eles poderiam, por
exemplo... entrevistar a pessoa... eles poderiam preparar um filme e
tal... os meninos fizeram, produziram... na hora de passar... pra
turma, foi um trabalho absurdo, porque a gente pegava um cabo, o
cabo nao funcionava, pegava outro... entdo... a dificuldade que as
vezes acontece [sic] aqui é na hora da montagem... é na hora de
montar [...]. (Prof? KIKA).

Para a professora Kika, a ocasiao de instalar os artefatos e conecta-los se constitui
em um momento de crise, seja pelo artefato em si que pode nao funcionar, a
exemplo do cabo de conexdo entre o notebook e o datashow, seja pelo tempo que é
gasto na troca do artefato com problemas por outro em melhores condi¢gbes de uso,
0 que pode frustrar a realizagédo da atividade planejada pelo(a) docente ou pelos(as)
discentes. Ha o relato das docentes colaboradoras sobre aulas inteiras perdidas por

elas ao tentar fazer com que um equipamento funcione a contento, como € o caso
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da professora Sun: “Ontem, terminou de dar aula... [sic] sala em que entrei... gente,
eu usei a aula quase toda tentando”.

Ao observarmos a fala da professora Kika, percebemos que, além da
situagdo em que o(a) docente se arrisca a perder o tempo gasto em planejamento e
no momento de colocar em pratica as atividades programadas, ndo o consegue por
nao contar com artefatos funcionando ou a conexao com a internet, por vezes soma-
se a falta de conhecimento por parte de quem vai fazer a montagem dos
equipamentos, funcdo essa atribuida pela escola ao(a) professor(a). E preciso
compreender que o(a) profissional em questdo por vezes n&o tem familiaridade com
0s aspectos técnicos relativos a esse tipo de tarefa (RIBEIRO, 2020), o que faz com
que ele(ela) precise recorrer aos(as) estudantes, na esperancga de encontrar alguém
que o(a) ajude na montagem dos dispositivos tecnoldogicos, como explicou a

professora Rosinha:

[...] outro dia mesmo, eu tava... tentando passar um... um slide que
eu tinha preparado pra dar um conteudo... e ai eu disse: meu Deus,
por que esse... esse datashow nao ta projetando na parede esse
slide? E ai, o que é que eu fiz? Humildemente, perguntei: tem algum
aluno aqui na sala que poderia me ajudar?

A docente relata uma situacdo em que o equipamento esta em bom estado
de conservagao, mas, por desconhecer a configuragdo do aparelho para a projegéao
de imagens, necessitou da ajuda de outras pessoas para conseguir desenvolver a
sua atividade pedagodgica. Como ela mesma afirma, “humildemente” solicitou ajuda
para quem estava préximo. Entretanto, outros(as) professores(as) sentem-se
constrangidos para fazer esse tipo de solicitagdo e optam por nado utilizar tais
recursos por nao saber opera-los.

Tal atitude interfere no desenvolvimento da pratica docente, que passa a se
tornar limitada, pois o profissional optara por utilizar recursos que ele ja conhece e
cujo manuseio domina, evitando expor-se a situagdes nas quais as suas atividades
corram o risco de ndo serem realizadas. A professora Rosinha deu algumas
explicagdes sobre tal conjuntura: “[...] eu mesmo nao sei muito mexer [...] a aula
acaba por ndo usar... porque a gente... mexe com alguma coisa que nao da certo,
mexe com outra [...]". Em outro trecho da sua fala, ela reconheceu que a falta de

preparo do(da) professor(a) para utilizar as tecnologias digitais interfere na sua
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pratica educativa: “[...] mas a gente ndo sabe é mesmo usar... a tecnologia e, talvez
por isso, dé problemas porque a gente ainda ndo consegue... manusea-la direito,
com eficiéncia.”

O sentimento de inseguranga por parte do(da) docente diante da falta de
conhecimento suficientes para lidar com a complexidade que envolve o uso das
tecnologias digitais direcionadas as atividades pedagogicas (COSCARELLI, 2018)
somado as varias dificuldades encontradas no ambiente de trabalho perante a
possibilidade de ter sua aula prejudicada por um artefato defeituoso ou uma conexao
ineficaz com a internet, o(a) leva a adotar atitudes variadas, que podem se revelar
no desejo de superar as suas limitacbes através da busca de cursos e da
convivéncia com colegas que sabem mais sobre o assunto, até ao completo
desestimulo em relagdo ao desenvolvimento de atividades com esses recursos,
como explicou a professora Sun: “[...] ai, a gente acaba desistindo [...] de usar”.

Muitas vezes, para conseguir fazer uso das tecnologias digitais na sua
pratica pedagdgica, o(a) docente usa a criatividade para contornar as dificuldades
com as quais precisa conviver. Para garantir o direito dos(das) estudantes ao acesso
a internet, ha professores(as) que utilizam recursos proprios, quando os disponiveis
na escola ndo sdo suficientes. E o caso da professora Sory, que ndo mede esforcos
para utilizar a internet nas suas atividades educativas com os(as) estudantes: “[...] se
vocé nao consegue conectar na internet das salas nem nada... ai eu [...] roteio tudo
pros meus dados moéveis, pro computador pra abrir as coisas pra eles”.

O que a professora Sory mostra com a sua fala é que os (as) docentes
muitas vezes desenvolvem atitudes inovadoras que contribuem para vencer os
desafios encontrados no ambiente escolar, seja diante da possibilidade de faltar
equipamentos, seja perante o desafio de estabelecer conexdo com a internet.
Espelhar na TV smart materiais elaborados e armazenados no celular, rotear sinal
da internet pelos dados méveis do smartphone para o computador em sala de aula a
fim de possibilitar aos(as) discentes a conexao a ambientes virtuais e até conectar o
celular diretamente no datashow para apresentar determinados conteudos para
os(as) estudantes sao atividades que requerem um conhecimento do(da)
profissional docente que era desnecessario no século anterior, mas indispensavel no

século XXI.
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Assim, a professora compreende a necessidade de ultrapassar fronteiras
relacionadas a sua formacéao inicial, a partir da aquisicdo de novos saberes para
melhorar a sua atuagao junto aos(as) estudantes e obter um maior desempenho nas
atividades que realiza, mesmo sabendo que estara diante do desafio constante de
se reinventar para adequar a sua pratica pedagdgica as necessidades que o
trabalho por ela realizado exige. Um exemplo de tal situagdo foi relatado pela
professora, em relagdo ao formato de arquivos para serem reproduzidos nos
equipamentos fornecidos pela escola.

As professoras colaboradoras podem reproduzir um arquivo de imagens ou
de video tanto com a ajuda de datashow conectado a um notebook, como podem,
na falta desses equipamentos, fazer a reproducdo em uma TV smart. Como as
docentes nao podem utilizar pendrive nos notebooks da escola, por conta de uma
politica interna para evitar danificar os aparelhos com virus, elas precisam escolher
uma entre duas alternativas: armazenar arquivos em um email para abrir
posteriormente utilizando o notebook ou armazenar os arquivos a serem utilizados
em um pendrive para reproduzir utilizando uma TV smart. O problema é que, para
utilizar essa segunda opg¢ao, elas precisam converter o arquivo para os formatos
aceitos nesse dispositivo: se for video, o formato de arquivo aceito € o MP4, e se for
imagem, & preciso fazer a conversao para o formato o JPEG. Nem todas sabiam
desse detalhe e varias tiveram problemas em suas aulas por desconhecerem tal
informagédo, o que também contribuiu para prejudicar as atividades pedagdgicas
planejadas por varias delas. A professora Sory passou por uma situagado assim e
explicou: “Eu tive que levar para casa para converter em outro arquivo”, o que requer
um tempo além do previsto inicialmente no planejamento feito para realizar as suas
aulas.

Outra situacdo relatada pelas professoras colaboradoras na qual a
dependéncia das tecnologias digitais apresenta aspectos desafiadores tem a ver
com o fendbmeno da obsolescéncia das tecnologias digitais mais antigas, diante do
aparecimento de outras mais novas. Essa € uma caracteristica relacionada as
tecnologias disruptivas, apontada por Kenski (2018) como inerente a cultura digital,
ao explicar que tanto os dispositivos como os conteudos criados no inicio do que ela
denomina de era digital acabam por ser descartados. Na pratica, essa questao traz



151

consequéncias que nao podem deixar de ser analisadas, como destaca a professora

Rosinha:

E assim: chega uma nova tecnologia, vai substituindo outras, e as
outras vao... né... como aqueles radinhos, aqueles sons, daqueles
DVDs... gente... tem uma porg¢ao deles... de CDs, maravilhosos... |a
em casa, guardados... de musicas, de cangdes... e ndo tem mais
notebook, ndo tem entrada mais de notebook pra vocé botar...

A docente, ao destacar a questdo da obsolescéncia, aponta para duas
consequéncias que tal fenbmeno acarreta para a atividade pedagdgica: a primeira
diz respeito a descartabilidade de programas de computador, aplicativos e
dispositivos que o(a) profissional utiliza em determinado momento e em outro ja néo
servem mais. No caso dos artefatos tecnoldgicos, tal situagdo acarreta prejuizos ao
meio-ambiente, pois aparelhos que ndo sdo mais usados acabam sendo destinados
ao lixo.

Ja no que se refere as informacgdes contidas em CDs, DVDs e fitas cassetes,
a dificuldade consiste em recuperar os dados contidas nesses dispositivos pois,
como afirma a professora Sory, “[...] ai teria que levar tudo para converter, porque
nao tem nem mais onde passar’. Recuperar esses arquivos exigiria o concurso de
profissionais com maquinas nas quais haja drives para inserir tais artefatos, gravar e
transferir as informacdes neles contidas para outros espacos de memdria, 0 que
requer recursos financeiros, muitas vezes nao disponiveis pela escola para tal
finalidade.

A segunda consequéncia esta relacionada a aquisigdo de habilidades do(da)
profissional docente para usar as tecnologias digitais, pois ele(ela) precisa estar
sempre entrando em contato com novas situagdes de uso dos recursos tecnologicos
para poder emprega-los com criatividade e dinamismo nas suas aulas. Tal
conjuntura exige do(da) professor(a) a disponibilidade de tempo para que possa
investir na sua formagao, o que muitas vezes € dificil para ele(ela) conseguir, como

explica a professora Sun:

Eu acho que a gente depende muito é de tempo porque, assim... a
gente até aprende... a utilizar determinados aplicativos, mais ai vocé
precisa de tempo pra vocé montar as [sic], pra vocé criar... tudo
aquilo.
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Como ¢é possivel compreender pelo relato das professoras colaboradoras
deste estudo, a pratica pedagogica que utiliza como suporte as tecnologias digitais
em ambiente escolar depende de uma série de fatores, tais como artefatos em bom
estado de conservacdo, sinal de conexdo com a internet que atenda as
necessidades de varios(as) docentes e discentes utilizando-as simultaneamente,
bem como a capacitagdo de professores(as) para o manuseio de recursos
tecnologicos que cada vez mais se renovam em prazo curto. A atualizagao por parte
desses profissionais tornou-se uma exigéncia, mas para que ela seja satisfeita, é
preciso que eles(elas) disponham de tempo para realizar o exercicio da
aprendizagem, por vezes escasso diante das demandas curriculares.

Tais informacbes revelam a complexidade que envolve o uso das
tecnologias digitais, pois os problemas que surgem diante do(da) professor(a) no
desempenho das atividades que desenvolve em sala de aula nem sempre
dependem dele(dela) para serem solucionados. Ha que se perceber o papel dos
gestores e dos governantes para a resolucdo de situacbes que interferem
significativamente no trabalho docente.

No préximo topico, serdo discutidas as condi¢cbes de formagao continuada
das professoras colaboradoras deste estudo para que se possa compreender as
suas praticas pedagdgicas, diante dos desafios que elas vivenciam no contexto de

trabalho.

5.2 PROCESSOS FORMATIVOS DOCENTES EM AMBIENTE ESCOLAR E A
QUESTAO DOS MULTILETRAMENTOS

O cenario mundial do século XXI aponta para uma tendéncia da qual
nenhuma classe profissional esta isenta: a necessidade de constante atualizagcdo do
processo formativo por parte de seus integrantes. Num tempo em que profissées
antigas desaparecem e dao lugar a outras novas, aquelas comumente consideradas
como tradicionais também precisam se adequar a tal conjuntura. Com a atividade
docente nao é diferente, pois precisa se reinventar nesse novo século.

A necessidade de formagdo continuada para o(a) professor(a) se faz
principalmente diante de dois fendmenos: a emergéncia de diversos grupos culturais

que produzem discursos proprios e reivindicam ser ouvidos nas suas
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especificidades, bem como o surgimento das tecnologias digitais, que trazem
consigo a oportunidade de interagir de forma mais ampla, pois todos podem se
relacionar com todos através das redes sociais e outras estruturas comunicativas
acessiveis pela internet. Dispositivos como o computador e o celular, uma vez
conectados a internet causaram uma revolugdo na comunicacdo e na forma de
disseminar a informagdo que afeta atualmente todos os setores de convivéncia
humana. Prevendo tal estado de coisas, o Grupo de Nova Londres (KALANTZIS;
COPE; PINHEIRO, 2020; CADZEN ET AL., 2021) ja discutia, em 1996, como essas
mudangas iriam alterar a vida das pessoas no mercado de trabalho, no exercicio da
cidadania e na sua vida comunitaria.

A interacdo na cultura digital se reveste de caracteristicas proprias, tais
como a possibilidade de atuar em ambientes socioculturais de carater virtual em
momentos e espacgos diversos daqueles nos quais nossos corpos fisicos agem e o
estabelecimento de uma relagéo inédita com o conhecimento (KENSKI, 2018), o que
acaba afetando o modo como a escola dissemina o saber para os(as) estudantes.
Assim, os(as) professores(as), na condicdo de agentes que influenciam o modo de
aprender dos (das) alunos(as), precisam repensar constantemente a maneira de
ensinar, adequando os recursos tecnolégicos disponiveis as suas atividades junto
aos(as) estudantes como oportunidade de aproxima-los de uma nova forma de
pensar e agir no mundo.

Uma vez que a formacao inicial de boa parte dos profissionais docentes em
exercicio no inicio do século XXI ndo os preparou para incorporar as tecnologias
digitais a pratica pedagdgica, a solugdo para essa caréncia € a formacao
continuada, que se torna indispensavel também pelo fato de que as inovacgdes
tecnolégicas tém ocorrido de forma acelerada e requerem aprendizagem constante
de como incorpora-las ao ambiente profissional.

Para os(as) docentes que estdo imersos(as) no ambiente de trabalho, a
disponibilidade de tempo €& mais restrita para a participacdo em atividades
formativas, seja pela carga horaria extensa, seja porque nem sempre esses
profissionais conseguem liberagdo dos seus empregadores para realizar atividades
de formacgéo vertical (RIBEIRO; VECCHIO, 2020), dentre outros fatores impeditivos.
Para contornar tais dificuldades, muitos(as) professores(as) estdo buscando

alternativas nem sempre formais para adquirir habilidades que possibilitem utilizar as
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tecnologias digitais com finalidade pedagogica, de modo a aplica-las em atividades
desenvolvidas com os(as) estudantes.

Ao dialogar com as participes da pesquisa, foi possivel observar que elas
apresentam diferentes niveis de habilidades no uso com as tecnologias digitais, que
vao desde a dificuldade mais extrema, vivenciada pela professora Kika, ao afirmar:
“[...] eu ndo sou nada tecnoldgica. Eu odeio computador”, e “[...] eu tenho muletas,
ou seja, meu marido € uma muleta, minha filha é outra”, para explicar que utiliza o
computador geralmente para planejar aulas e com a ajuda de outras pessoas, a
situacdes nas quais as professoras dispdem de conhecimentos avangados, como €&
o caso da professora Sory, ao revelar que nao teve problemas em usar os recursos
tecnolégicos nas aulas remotas: “[...] ndo tive dificuldade, ndo, até porque ja fazia
uso... né [...]". Apesar da diferenca em relacdo a capacidade de entendimento e
manuseio que cada uma delas apresenta sobre recursos disponiveis no celular e no
computador e com o acesso a internet, todas afirmaram que utilizam esses
expedientes nas suas aulas, ainda que com diferentes finalidades.

As professoras colaboradoras explicaram também que precisaram recorrer a
varias fontes para desenvolver a habilidade de empregar as tecnologias digitais nas
atividades que realizam junto aos(as) seus(suas) alunos(as). Uma dessas fontes séo
os cursos de curta duracao oferecidos pela Secretaria da Educacao do Estado da
Bahia, como é possivel perceber pela fala da professora Sun: “O UPTE ajudou
muito, também [...] a usar os recursos do Google”. Esse curso foi ofertado em 2018
pela SEC em parceria com a Universidade Federal da Bahia e adotou uma
metodologia de ensino a distancia, na qual os(as) docentes precisavam seguir
algumas orientacdes disponibilizadas em ambiente moodle para realizar tarefas em
varios aplicativos do Google, vinculados ao e-mail institucional (CARNEIRO, 2021).
O inconveniente da metodologia adotada pelos organizadores do curso consistiu no
fato de que nem todo(a) docente tem traquejo com ensino a distancia, pois ha
aqueles(as) que sentem necessidade de um contato presencial para melhor
compreender as orientacdes recebidas.

Com o surgimento da pandemia causada pela Covid-19 e diante da
necessidade de transpor suas aulas para o contexto remoto, as professoras
colaboradoras que tinham pouco conhecimento a respeito do uso das tecnologias

digitais viram-se numa situacdo delicada. Para contornar as dificuldades
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enfrentadas, contaram com a ajuda dos(das) colegas de trabalho que conheciam os
recursos digitais mais do que elas, como nos explica a professora Kika: “O pessoal
gue sabia mais se organizou pra dar uma aula pra gente que nao sabia nada”. Esse
movimento no qual professores mais experientes colaboram com o aprendizado de
colegas com menor conhecimento sobre tecnologias digitais € uma opg¢ao utilizada
pelas participantes da pesquisa (NOVOA, 2009) e que produzem efeitos
significativos para os seus processos de aprendizado.

Em alguns momentos, a situagao se inverte e sao elas a ensinar aos colegas
o0 que aprendem. Duas professoras colaboradoras destacaram a importancia de
compartilhar o que é aprendido entre os colegas. A professora Rosinha contou que
apo6s descobrir, com a ajuda de um estudante, como fazer para espelhar arquivos
armazenados no celular de modo a reproduzi-los na TV smart, resolveu mostrar a
técnica para os colegas de trabalho: “eu ja comecei a ensinar pra outros professores
que nado tavam conseguindo”. Ja a professora Sory destacou a importancia de
compartilhar metodologias de trabalho e atividades com os colegas como forma de
aprender a desenvolver uma pratica pedagogica mais adequada as necessidades
estudantis: “a gente sempre compartilhava o que fazia, algumas atividades que fazia
[...]". No relacionamento com os colegas, a partilha de conhecimentos serve tanto
para desenvolver habilidades no uso das tecnologias digitais propriamente ditas,
como também para a aquisicado de novas metodologias de ensino, num cenario em

que todos oferecem um pouco do que sabem para auxiliar os(as) colegas:

E uma coisa que é fundamental é essa partilha entre os colegas [...]
um colega sabe utiliza tal estratégia [...] ai essa partilha [...] do
colega, a troca de experiéncia do colega... € o que mais eu... tenho
buscado (Prof? KETIONE).

A formagdo docente em ambiente de trabalho, oportunizada pelos(as)
colegas mais experientes contribui para “[...] instituir as praticas profissionais como
lugar de reflexdo e de formagéo” (NOVOA, 2009, p. 13), pois o(a) professor(a) pode
compartilhar com os seus pares as inquietagdes vivenciadas em sala de aula e
juntos buscarem solu¢des que possam tornar a atividade pedagdgica mais eficiente
no que ela se propde: a aprendizagem dos(das) estudantes e a sua preparagao para

se adaptarem a um mundo em constante processo de mudanca.
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Outra opcao utilizada pelas professoras colaboradoras e que contribui para
0s seus processos formativos sdo as informagdes dos(as) estudantes para quem
elas lecionam. Elas admitem que muitos(as) desses(as) alunos(as) sabem mais do
que elas quando se trata de manipular artefatos tecnolégicos e conecta-los a internet
e elas costumam pedir ajuda a eles(elas) durante suas aulas. A professora Sory deu
um exemplo desse tipo de situagao: “Eu aprendi muito também nesse processo de
pandemia junto com os alunos”. Isso significa que as docentes aproveitam todas as
oportunidades de aprendizado que estdao ao seu alcance para melhorar a pratica
pedagogica apoiada nas tecnologias digitais. Outras colaboradoras que confirmaram
fazer uso dessa opcao formativa foram a professora Ketione: “Muita coisa sdo os
meninos que nos auxiliam”, e a professora Sun: “[...] muitas coisas sao eles que me
ensinam, mesmo”. Tal alternativa de aprendizado tem consideravel utilidade para as
professoras, que compreendem o quanto cada uma delas faz a diferenca nas
atividades que desenvolvem em sala de aula.

O aprendizado informal na vida das docentes colaboradoras, tanto o
proporcionado por colegas de trabalho quanto aquele ofertado pelos(as) estudantes
no uso das tecnologias digitais, apresenta uma relevancia que n&o pode ser
ignorada e elas possuem essa consciéncia. A professora Rosinha revela a
percepcao dessa situagao e como se sente diante dela: “E € um ajudando o outro, 0
aluno ajudando o professor, o professor ajudando o aluno, e é essa parceria, né...
que € o gostoso [...]". Assim, as educadoras sabem que podem contar com a ajuda
das pessoas com quem convivem no ambiente de trabalho para vencer os desafios
com os quais se defrontam nesse contexto, pois podem recorrer a diferentes meios
para desenvolver o aprendizado relativo ao uso dos recursos tecnoldgicos.

E preciso ressaltar que o periodo das aulas remotas foi significativo para a
aprendizagem das professoras colaboradoras que néo tinham familiaridade com o
computador, o celular e a internet. As dificuldades vivenciadas por elas, que
precisaram trabalhar ofertando aulas em contexto virtual, fizeram com que se
esforcassem ainda mais para buscar conhecimento sobre essa nova forma de

trabalhar, como explicam trés participes desse estudo:

[...] eu tive que aprender a utilizar muita coisa que eu nao sabia...
alguns programas [...] (Prof2 SUN);
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No periodo da pandemia... eu precisei me aperfeicoar...
principalmente nas plataformas digitais [...] (Prof? KETIONE);

Durante esse processo de pandemia [...] eu descobri varias outras
plataformas e técnicas que eu ndo conhecia (Prof® SORY).

Os depoimentos acima revelam que, além de adquirir maior compreensao
sobre 0 uso dos artefatos tecnoldgicos, as professoras colaboradoras também
aproveitaram o contato com a internet para conhecer como funcionam as
plataformas digitais que apresentam potencial educativo, de modo a considera-las
enquanto opgao para elaborar atividades facilitadoras da aprendizagem dos(das)
estudantes, num processo de autoformacdo que pressupbe uma tomada de
consciéncia do(da) profissional docente na busca pelo aperfeicoamento da sua
pratica pedagogica.

Tal aprendizado, ocorrido predominantemente em contexto informal e a
partir de varios meios, tais como os ofertados pelos proprios colegas de trabalho e
os trazidos pelos(as) estudantes, somaram-se a outros, pois a busca por mais
conhecimento ndo ficou restrita a essas alternativas. A colaboradora Ketione
apontou outra via de formagao continuada, utilizada por ela, envolvendo o contexto
das aulas remotas: “no periodo da pandemia eu fiz alguns cursos”. Tal informacgéao
mostra que as participes pesquisam instituicdes interessadas em oferecer ao publico
docente formacgao direcionada ao uso das tecnologias digitais, visando a construgéo
de processos metodoldgicos que atendam as necessidades dos estudantes da
sociedade atual. Essas atividades formativas de curta duracdo costumam ser
organizadas por empresas que se associam a algumas universidades publicas ou
privadas, e atraem muitos(as) educadores(as) interessados(as) em atualizar os seus
conhecimentos, sendo por vezes indicados pela SEC para os(as) professores(as) da
rede estadual de ensino da Bahia, através de mensagens enderegcadas aos e-mails
institucionais de tais profissionais.

Uma professora colaboradora citou também o uso de plataformas digitais
que oferecem tutoriais em forma de videos com informagdes enderegadas aos (as)

docentes. E o caso do You Tube®, citado pela professora Ketione:

30 O You Tube é uma plataforma criada por Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karim, com a
finalidade de servir para o compartilhamento de videos caseiros, dentre outros materiais audiovisuais.
Foi comprada pela Google em 2006, passando a ser uma das subsidiarias dessa empresa.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/YouTube. Acesso em: 14/12/2022.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Chad_Hurley
https://pt.wikipedia.org/wiki/Steve_Chen
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jawed_Karim
https://pt.wikipedia.org/wiki/YouTube
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Eu acho que é [...] o que a maioria das pessoas usam... € a questao
do You Tube [...] porque os tutoriais do You Tube ajudam muito a
gente a utilizar [...].

Para a professora colaboradora Ketione, os tutoriais do You Tube oferecem
praticidade para o aprendizado em situagdes nas quais ela ndo pode contar com a
ajuda dos(das) colegas de trabalho nem dos(das) estudantes para os(as) quais ela
leciona. Uma das vantagens desses materiais de carater educativo € que o(a)
docente pode ter acesso a qualquer momento, desde que disponha de conexao com
a internet. Outro beneficio que essa opcao de autoformacéo oferece diz respeito ao
fato de haver varios videos produzidos tratando de um mesmo assunto, de modo
que, se o(a) professor(a) ndo entender o que foi explicado em um determinado
tutorial, pode buscar outro com linguagem mais clara e objetiva.

As docentes colaboradoras, ao fazer uma reflexdo sobre os processos de
formacéo continuada nos quais estdo imersas diante dos desafios que a profissao
impbe a cada uma delas na atualidade, demonstram uma consciéncia de que eles
nao sao estanques e que cada docente precisa assumir um compromisso com a
prépria formacao, como afirma a professora Rosinha: “Eu ndo tenho que saber
tudo”. Por isso, compreendem a necessidade de continuar vivenciando-os no seu
cotidiano profissional, diante das mudangas cada vez mais velozes pelas quais
passa o0 cenario em que atuam. A solugdo para tal conjuntura é apontada pela
professora Sory em poucas palavras: “Eu sempre procuro estar me atualizando”. A
docente compreende que estar em constante processo de aprendizagem em relagéo
as tecnologias digitais € a unica forma de realizar uma pratica educativa eficiente

junto aos seus (suas) alunos(as):

Cada dia aparece uma tecnologia nova, entdo a gente tem que estar
se atualizando o tempo todo (Prof? SORY);

Pra mudar... é assim mesmo... buscando conhecimentos e...
discutindo, havendo discussdes com os colegas... buscando ideias
[...] como a gente ta fazendo aqui, agora... tentar discutir... o que
vocé aprendeu, passa pra mim, o que é que vocé conseguiu que eu
ndo sei, vamos trocar conhecimento, vamos trocar ideias (Prof?
ROSINHA).

As participes do presente estudo demonstram em suas falas a compreensao
de que o uso das tecnologias digitais requer habilidades que precisam ser

constantemente aprendidas, pois esse ramo do conhecimento humano esta em
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constante expansao e apresenta a cada momento novas opg¢des de como interagir
no mundo, que precisam ser compreendidas pelos(as) estudantes, pois eles(elas)
aplicardo esses saberes para além da vida em ambiente escolar. Desse modo, a
atitude do(da) educador(a) diante do desafio de aprender constantemente faz
diferenca, em tal contexto. E o que confirma a fala da professora Sun, que ao dizer:
“‘Eu gosto de estar aprendendo sempre coisas novas”, assume uma postura de
entendimento sobre a necessidade de buscar a formacédo durante toda a sua vida
profissional, como um meio de melhorar a sua pratica pedagdgica.

Ja no que se refere a teoria dos multiletramentos, as professoras
colaboradoras demonstraram conhecer o conceito apenas de modo superficial, pois
a maioria delas nao tiveram contato com informagdes sobre o trabalho desenvolvido
pelo Grupo de Nova Londres nem sobre os principios que norteiam a Pedagogia dos
Multiletramentos, como explica a professora Kika: “[...] € um conceito ainda pra mim
muito... novo [...]". A unica docente que entrou em contato com algumas ideias sobre
tal assunto foi a professora Sun, ao afirmar: “Eu li algumas coisas de... Roxane
Rojo... vi algumas lives [...]". As falas das docentes revelam que nao sao discutidas,
no ambiente profissional do qual fazem parte, informag¢des sobre as novas teorias
relacionadas ao uso da linguagem que estdo sendo pesquisadas em ambiente
académico, ainda que esses novos conceitos estejam a influenciar a criagdo de
documentos normativos como a Base Nacional Curricular Comum (RIBEIRO, 2020).

Apesar desse desconhecimento sobre as teorias que estdo surgindo na area
da linguagem, as atividades elaboradas por essas educadoras para os(as)
estudantes estimulam a vivéncia de praticas nas quais as tecnologias digitais sao
utilizadas de modo a proporcionar o desenvolvimento de habilidades criativas pelos

(as) discentes:

[...] ndo é s6 o ler, o interpretar... o responder... é ele criar... ele criar
esquemas... uma coisa que chama a atencéo € que eles aprenderam
muito com a gente... a mexer um pouco com essa parte do design
gréafico... de forma bem... amadora [...] a utilizar o Canva [...] (Prof®
KETIONE).

Nesse processo, educadoras e educandos(as) aprendem em conjunto a
utilizar os recursos disponiveis em aplicativos e plataformas digitais para explorar

diferentes linguagens na criagcao de textos multimodais, empregando-os em variadas
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situagdes interativas. A pratica docente transforma a aula numa oficina em que
todos(as) adquirem saberes, o que para as professoras se traduz em aumento de
oportunidades para aperfeigoar a realizagdo de suas atividades pedagdgicas.

Em relacdo a diversidade cultural, as participes do estudo reconhecem a
necessidade de discutir sobre esse tema e desenvolver agbes que promovam a
tolerancia e o respeito a diferenga, como explica a professora Sun: “Com a questao
da diversidade, quase sempre a gente ta falando, né, de... desta questao da... da
diversidade cultural [...]". As educadoras percebem que esse assunto exige do(da)
profissional docente uma postura ativa e que € preciso assumir esse papel junto
aos(as) discentes, como afirma a colaboradora Ketione: “A gente tem que... se
adequar, né”. As docentes convivem com a diversidade cultural em seu ambiente
profissional pelo fato de lecionar em uma escola publica, vivenciando na sala de aula
as implicagbes de tal assunto na vida dos(as) estudantes para os(as) quais
lecionam.

O publico estudantil com o qual as professoras colaboradoras convivem
possui diversas origens, predominando a presenca de jovens da zona urbana que
moram em regides periféricas da cidade e estudantes da zona rural do municipio. O
acesso desses(dessas) discentes as tecnologias digitais apresenta variagdes e isso
se reflete na realizagao de atividades envolvendo o uso de datashow e notebook, em
sala de aula. A professora Sory explicou que os alunos do turno vespertino,
principalmente os oriundos da zona rural, apresentam maior dificuldade em relagao
ao uso de tecnologias digitais, o que faz com que as docentes necessitem, por
vezes, orienta-los nas atividades que realizam envolvendo tais dispositivos.

Ha também situagdes em que algum(a) estudante decide abordar tematicas
relacionadas a questdo de género, dentre outras, na sala de aula, o que exige das
participes ndo apenas conhecimento, mas sensibilidade com o assunto discutido,
como relata a professora Rosinha, que vivenciou uma experiéncia na qual uma
aluna perguntou: “[...] E. [...] me questionou sobre essa questao ai... das linguagens
[...] da linguagem neutra... e ai, ela e uma colega, também... qué que eu achava
[...]". Essa cena ocorrida em uma das salas de aula em que a professora atua ilustra
a necessidade de reflexao sobre a importancia de cada docente buscar a formacéao
continuada, visando os diversos aspectos inerentes ao exercicio das linguagens,

tanto para o contexto virtual a partir do uso das tecnologias digitais, como no que se
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refere as diversas demandas relacionadas aos varios grupos sociais presentes no
ambiente escolar, a exemplo da discussao sobre a importancia da linguagem neutra
e da linguagem inclusiva.

Das cinco docentes que participaram da investigagéo, a professora Kika € a
unica que apresenta maior dificuldade em desenvolver o seu processo formativo no
que se refere ao uso das tecnologias digitais. Ao tentar explicar tal condi¢do, ela
afirmou: “[...] eu reconhegco que onde [sic] td muita falha minha nessa coisa da
tecnologia. [...] E talvez seja assim... pela minha sensacao de que eu tou muito perto
do fim... fim, que eu falo, fim de carreira [...]". Diante do desafio de aprender tantas
informacdes em tdo pouco tempo, a docente apresenta certo desestimulo, com o
fato de que sua aposentadoria esta préxima, e procura recorrer aos familiares que
convivem com ela para ajuda-la na utilizacdo os recursos tecnoldgicos que as suas
atividades profissionais requerem.

A dificuldade com o uso das tecnologias digitais por parte dessa professora
foi maior durante o periodo das aulas remotas, de modo que o retorno as aulas
presenciais foi analisado por ela da seguinte forma: “Eu acho que eu voltei pra...
antes, e a pandemia virou algum capitulo, aquele capitulo que ficou 14, isolado”. A
postura de resisténcia da educadora perante situagdes que exigem maior contato
com as tecnologias digitais tem a ver com questdes que estdo para além da
acessibilidade. Das situagdes que implicam no ndao uso dos recursos tecnoldgicos, a
falta de acesso por motivos financeiros, dentre outros, representa apenas um dos
impedimentos. Outro diz respeito a incapacidade de alguns individuos para
manipular a tecnologias de modo satisfatério (VIRGIL, 2008), ainda que tenha
acesso a ela. O caso da docente em questdo aparenta estar em uma terceira
condigdo, pois o seu desestimulo envolve questdes de carater psicologico inerentes
ao ser humano que escapam aos objetivos do presente estudo.

Sendo as participes dessa pesquisa “alguém que, ironicamente, quer
sempre aprender” (KENSKI, 2015, p. 96), as professoras colaboradoras estéo
cientes da seriedade que representa o seu trabalho em sala de aula e em sua
maioria reconhecem a necessidade de permanecerem aprendendo, como explica a
professora Rosinha: “Eu tenho sempre que eu preciso aprender mais”, pois diante
da complexidade que envolve a profissdo docente no século XXI, a formacéao

continuada é indispensavel para quem assumiu a fungao de educar.
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Diante do exposto, € possivel compreender que boa parte das participes
dessa pesquisa se esforgcam para dar continuidade aos seus processos formativos,
frente as demandas apresentadas pelo contexto profissional em que atuam, no
século XXI, seja através da troca de experiéncias com os(as) colegas de trabalho e
com os(as) estudantes, seja pela busca de aprendizagens em ambiente virtual, a
exemplo de cursos e do uso de plataformas digitais como o You Tube. Tal processo
formativo se da predominantemente de modo informal, pois na sua maior parte nao
esta vinculado a uma instituicdo, e ocorre pela iniciativa das proprias docentes em
buscar os conhecimentos que lhes sdo necessarios para o uso das tecnologias
digitais.

No proximo tépico, sera analisada como a aquisicao de habilidades relativas
ao uso de tecnologias digitais por parte das professoras colaboradoras deste estudo
contribui para as suas praticas educativas, bem como a importancia dos saberes
experienciais para que possam desenvolver as suas atividades no ambiente

profissional.

5.3 AS PRATICAS PEDAGOGICAS POS AULAS REMOTAS: COMO E APLICADO
O QUE TEM SIDO APRENDIDO

A pratica pedagdgica no contexto da cultura digital envolve questdes que
ultrapassam as aprendizagens adquiridas na formagéao inicial de boa parte dos(das)
docentes que atuam nas escolas da atualidade. As tecnologias digitais interferem
em todas as disciplinas e requerem a criacao de metodologias novas e a renovagao
de outras ja utilizadas no desenvolvimento de atividades em sala de aula e para
além dela.

Uma vez que grande parte do conhecimento produzido pela Humanidade se
encontra disponivel na internet, a fungdo do(da) professor(a) sofre consideravel
mudancga. Ha algum tempo ja vem sendo discutido que o ensino ndo deve se basear
na transmissédo do conhecimento (FREIRE, 2002), tampouco se resume em ensinar
aos(as) estudantes o manuseio de programas de computador e aplicativos
disponiveis no celular. E preciso compreender que a atividade docente desempenha
fungdes estruturais (KENSKI, 2015) que ndo podem ser desprezadas. Uma delas diz

respeito ao papel de manter a memoria social, ao explorar simbolos, ideias e valores
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legitimados pela sociedade da qual faz parte, no convivio com os(as) discentes.
Outra fungcdo estrutural esta relacionada a memoéria educativa, em que
conhecimentos e posicionamentos tedricos sao apresentados aos(as) alunos(as),
num processo em que o(a) professor(a) esta sempre aprendendo para melhor poder
ensinar. Enquanto agente da sociedade digital no espago da sala de aula, o(a)
docente também contribui para divulgar aspectos da inovacédo tecnoldgica e
estabelecer um clima de reflexdo e debate sobre os lados negativos e positivos
desses recursos na vida das pessoas.

Se por um lado o(a) professor(a) € uma ponte entre o passado e o presente
perante seus(suas) alunos(as), ele(a) também tem a fungdo de integrar os
conhecimentos e conquistas da humanidade aos progressos que prometem fazer
parte da vida das pessoas, huma sociedade em que tudo muda rapidamente. Possui
igualmente um compromisso na ratificagdo dos valores que promovam a cidadania,
a tolerancia, o respeito as diferengas tanto no contexto da aula presencial como
naqueles criados em rede para as aulas virtuais.

No que se refere ao(a) professor(a) que atua na area de Linguagens,
interessa mais atentamente as alteragbes causadas pelo uso das tecnologias digitais
na sociedade atual. Presente nos mais diversos ambientes de trabalho, nas
atividades financeiras e mesmo nos momentos de lazer das pessoas, o computador,
o celular e a necessaria conexdao com a internet tém promovido uma revolugéo no
ato de interagir, através da criagdo de modalidades discursivas, nas quais a jungéo
da linguagem verbal, seja oral ou escrita, com imagens, filmagens e outros recursos
contribuem para o surgimento de textos multimodais, tendo como caracteristicas o
hibridismo das modalidades de linguagem, a construgdo cooperativa e colaborativa
dos discursos € um novo olhar sobre a nogdo de autoria (ROJO, 2012). Tais
producgdes, tipicas do contexto virtual, inauguram novas formas de ler e de escrever,
de estudar e de intervir no mundo, requerendo receptores criticos para compreendé-
las e produtores criativos para compartilha-las nas redes sociais e em outros
contextos criados na rede.

Com tantas modificagbes na forma de conceber a comunicagdo, novas
teorias surgem para auxiliar o(a) docente a renovar a sua pratica pedagodgica,
adequando-a ao cenario atual. A teoria dos multiletramentos (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020; CADZEN ET AL., 2021) é um exemplo de proposta no sentido de
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auxiliar o(a) profissional a atuar em um mundo no qual as diferentes formas de se
expressar utilizadas por diversos grupos culturais ganham relevancia diante do
advento das tecnologias digitais, que possibilitam a criagado de discursos multimodais
veiculados em ambientes virtuais, ofertando a oportunidade de todos interagirem
com todos, a fim de preparar os(as) estudantes para o mercado de trabalho, o
exercicio da cidadania e a vida comunitaria.

No periodo anterior a 2020, as tecnologias digitais eram utilizadas em
atividades pedagodgicas, por vezes com finalidade instrumental. Entretanto, foi com a
situagdo de pandemia decretada pela OMS, a consequente obrigatoriedade de
isolamento social e a tentativa de solucionar o problema ocasionado pelo
fechamento das escolas associado a interrupcéo das aulas, através da oferta de
aulas remotas (RIBEIRO, 2020), que os recursos tecnolégicos ganharam maior
importancia. Apés um ano, com a distribuicdo de vacinas para a populagado e a
reducdo da letalidade provocada pelo Coronavirus, os governantes consideraram a
necessidade do retorno as aulas presenciais nas escolas publicas.

Dos aprendizados que os(as) professores(as) adquiriram durante o periodo
de aulas remotas, € interessante compreender quais deles servem para a realizagao
das atividades em sala de aula, na modalidade presencial. Para desenvolver a
pratica pedagogica naquele contexto, os(as) docentes contavam com artefatos
tecnolégicos em bom estado de funcionamento e conexdao com a internet de
razoavel qualidade, ainda que tais condicdes de trabalho fossem providenciadas
com recursos financeiros proprios. No ambiente escolar, as condicbes de uso
desses dispositivos sao outras, pois pode haver a necessidade de varios(as)
profissionais utilizarem as tecnologias digitais disponiveis naquele espaco
simultaneamente e o sinal fornecido pelo provedor de internet pode nio suportar o
acesso de todas as pessoas que estdo na escola num dado momento. Essas sao
questdes que interferem nas atividades em sala de aula e precisam ser
consideradas pelos(as) educadores(as) no ato do planejamento, a fim de evitar ou
contornar imprevistos no momento de desenvolver suas propostas didaticas com
os(as) alunos(as).

Ao relatar sobre suas praticas pedagodgicas, as professoras colaboradoras
desse estudo afirmaram que utilizam as tecnologias digitais tanto no planejamento

quanto no desenvolvimento de atividades em sala de aula com seus(suas)
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alunos(as). Esse uso é condicionado pela disponibilidade dos recursos tecnologicos
existentes na escola, bem como pela qualidade da conexdo com a internet naquele
local. As atividades desenvolvidas pelas educadoras alternam metodologias
consideradas tradicionais com outras que podem oferecer uma aprendizagem
significativa.

A professora Kika explicou que, apesar das dificuldades em utilizar as
tecnologias digitais, ha momentos em que esses recursos sao necessarios a sua
atividade pedagogica: “vou preparar uma aula e eu quero trazer um exemplo
diferente, uma abordagem diferente, entdo eu vou pra frente do computador [...]". A
docente reconhece que os dispositivos tecnologicos conectados a internet oferecem
muitas opgdes de tarefas a serem desenvolvidas com os(as) discentes e os inclui no
seu trabalho, ainda que precise da ajuda de outras pessoas para realizar acoes
nesse contexto que ela pouco conhece.

Por mais que compreendam as tecnologias digitais como auxiliares
importantes no desenvolvimento das suas praticas pedagdgicas na atualidade, as
participes dessa investigacdo nao renunciam ao uso de metodologias tradicionais,
como a aula expositiva, e recursos como o0 quadro branco e o piloto, como é

possivel perceber de suas falas:

Confesso a vocé, sou uma professora a moda antiga. Eu gosto de
quadro... eu gosto de escrever no quadro... eu gosto de explicar...
escrevendo, mostrando, e puxo seta [...] (Prof? KIKA);

Eu n&o consigo dar uma aula... explicar um assunto, se eu nao for la
no quadro (Prof2 ROSINHA);

Eu ndo abro mao da questao da aula expositiva (Prof? KETIONE);

Eu so6 corrijo atividade no quadro (Prof? SORY).

Percebe-se pelos depoimentos das docentes que as suas praticas pedagdgicas se
apoiam parcialmente em uma metodologia centrada no professor, cujo simbolo é a
aula expositiva. Para complementar tais estratégias de trabalho, elas utilizam outras,
como seminarios, debates, estudo dirigido, pesquisa, além de exercicios com o
auxilio do livro didatico, a exemplo do que diz a professora Rosinha: “Eu gosto muito
da roda de conversa’, e a professora Ketione: “Gosto muito de trabalhar com
pequenas... gincanas dentro da sala de aula”. Essas formas de trabalhar em sala de

aula em alguns momentos tém o professor como transmissor de conhecimento, e em



166

outros visam os(as) estudantes, através do trabalho em equipe, que estimula o
desenvolvimento da autonomia e do espirito de cooperagdo em cada discente.

Tais escolhas apontam para uma relagao de confianga construida por elas
no que diz respeito ao seu trabalho e as metodologias desenvolvidas anteriormente
ao advento das tecnologias digitais, 0 que n&o as impede de usar tais recursos nas
suas atividades em sala de aula. Os dispositivos tecnolégicos e as interfaces
conectadas a internet exercem uma fungdo complementar aqueles ja utilizados por

elas para diversificar suas atividades pedagdgicas:

Eu gosto de usar o recurso tecnoldgico aliado ao meu quadro (Prof?
ROSINHA);

Eu ja coloco os meninos pra procurarem no préoprio celular deles
(Prof? KIKA);

Eu continuo usando as tvs quando eu preciso, o datashow (Prof®
SORY);

Eu tenho feito além da [...] aula expositiva, muitas vezes com o [...]
uso de video, com o uso de slides (Prof? SUN);

Tento estimular o uso do... celular em algumas situagdes pra esse
fim... para fazer uma pesquisa em sala de aula, um estudo dirigido
(Prof? KETIONE).

Para as professoras colaboradoras, o uso das tecnologias digitais tanto pode
servir como reforgo das aulas expositivas e da metodologia tradicional a qual elas
estdo acostumadas, a exemplo do slide que substitui a escrita no quadro ou da TV
Smart para exibir um filme, como pode ser empregada em atividades que estimulem
a participacdo dos(das) alunos(as) na busca pelo conhecimento. E o caso do uso do
celular para estimular a realizagdo de pesquisa pelos(as) discentes na sala de aula
ou de um estudo dirigido. Desse modo, as praticas pedagdgicas das participantes do
estudo sao hibridas, por se situarem entre os métodos antigos e outros mais
recentes.

Algumas das docentes ja haviam incorporado os recursos tecnolégicos nas
suas praticas antes das aulas remotas, o que revela maior desenvoltura para utiliza-
los no seu fazer pedagdgico. E o caso da professora Ketione, ao afirmar que: “Eu ja
utilizava alguns recursos tecnoldgicos [...] a tv, a questdo do [...] datashow, [...] a
projecéo de slides, a utilizagdo de filmes, de videos... de musica”, e a professora
Sory, ao comentar sobre o fato de usar as tecnologias digitais nas aulas remotas:
“[...] ndo tive dificuldade, ndo, até porque ja fazia uso [...]". Para essas docentes, os

desafios nesse setor sao facilmente superados porque elas se interessam em
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conhecer as inovagdes tecnoldgicas que podem ser usadas por elas e praticam o
que aprendem nas atividades que realizam com os(as) estudantes. Tal atitude
mostra que tais participes sabem qual € o seu papel enquanto educadoras situadas

no contexto do século XXI:

o papel do professor como agente da memoéria na sociedade digital é,
principalmente, ajudar seus alunos a se compreenderem como participantes
de um grande e complexo grupo social, com tradicdes e processos
civilizatérios diferenciados (KENSKI, 2015, p. 100).

A responsabilidade de tais profissionais enquanto formadoras de habitos (KENSKI,
2015) fica evidente na tarefa de auxiliar os(as) alunos, pois mostram que o uso das
tecnologias digitais também pode estar a servigo da aquisigdo do conhecimento.

O uso das redes sociais foi relatado pelas participes da pesquisa como
recurso que contribui para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas ocorridas
fora da sala de aula. A preferéncia delas volta-se principalmente para o WhatsApp, e
o Instagram. Algumas docentes informaram que utilizam tal estratégia com a
finalidade de desenvolver metodologias especificas, como é o caso das professoras

Ketione, Kika e Sun:

A questdo da rede social, principalmente do WhatsApp, mais que
hoje nos ajuda no reforgo [...] vocé trabalha um slide, vocé coloca o
slide no grupo [...] faz aquela quest&o [...] da aula invertida®' (Prof2
KETIONE);

Os grupos de WhatsApp que a gente acaba também enviando
alguma atividade [...]; acontece assim [...] ndo deu tempo [...] passar
pro [sic] durante a aula, ai... complementa no grupo (Prof? SUN);

A gente passou a utilizar o Instagram como [...] ferramenta [...]
metodoldgica (Prof? SUN);

Mando pra elas o que eu quero, elas fazem, ou via foto ou via texto,
o que for, e mandam pra mim, pelo WhatsApp (Prof? KIKA).

31 Segundo Carlos Roberto da Silveira Junior, a metodologia conhecida como sala de aula invertida é
uma metodologia ativa, implementada em instituicbes brasileiras como o Instituto Federal de Goias e
em instituicbes de ensino superior estadunidense e foi criada pelos professores Aaron Sams e
Jonathan Bergmann, em 2007. Consiste em o(a) professor(a) disponibilizar videoaulas, materiais para
leitura, dentre outros, para os(as) estudantes consultarem quando estdo fora da escola, fazendo os
exercicios e tirando duvidas com o(a) docente na sala de aula. Nesse método, os(as) discentes saem
de préticas de aprendizagem em grupo para realiza-las individualmente. SILVEIRA JUNIOR, Carlos
Roberto da. Sala de aula invertida: por onde comegar? Goiania-GO: Instituto Federal de Goias,
2020. Disponivel em:
https://www.ifg.edu.br/attachments/article/19169/Sala%20de%20aula%20invertida_%20por%20onde
%20come%C3%A7ar%20(21-12-2020).pdf. Acesso em: 19/11/2023


https://www.ifg.edu.br/attachments/article/19169/Sala%20de%20aula%20invertida_%20por%20onde%20come%C3%A7ar%20(21-12-2020).pdf
https://www.ifg.edu.br/attachments/article/19169/Sala%20de%20aula%20invertida_%20por%20onde%20come%C3%A7ar%20(21-12-2020).pdf
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Partindo do relato das docentes, é possivel perceber que o WhatsApp pode ser
usado para a realizagdo de atividades de reforco que os alunos realizam em casa,
mas também é util para desenvolver uma aula invertida. No caso da professora Kika,
a finalidade desse recurso € a de fazer com que alunas gestantes ou em licenga
para cuidar de filhos recém-nascidos possam continuar seus estudos em situagdes
em que nado podem estar na aula presencial. A educadora considera que as
condi¢cbes especiais de cada estudante devem ser observadas pelo(a) professor(a) e
as tecnologias digitais contribuem para a criagdo de metodologias que oportunizem
direito de estudar para todos(as).

Ja em relagdo as plataformas digitais, as colaboradoras da pesquisa
afirmaram que nao conseguiram conciliar o uso desses recursos com as aulas

presenciais, de modo que dao prioridade a realizagao de atividades em sala de aula:

Eu gosto muito do texto produzido que é na sala (Prof? KIKA);

Tirei de vez essa coisa de [...] plataforma (Prof? ROSINHA);

Em relacgao [...] as plataformas [...] eles usavam a plataforma pra nos
dar o retorno de atividades... e agora, como nés estamos presentes,
esse retorno € dado ali mesmo [...], na sala (Prof? SORY);

Eu ndo aderi a utilizar salas virtuais (Prof® SUN);

Retornar... ao Google Sala de Aula [...] com 0os meninos [...] eu
mesmo nao consegui (Prof? KETIONE).

As professoras colaboradoras revelaram, através das suas falas, que
preferem as atividades feitas pelos(as) alunos(as) no ambiente da sala de aula e
consideram desgastante conciliar plataformas como o Google Sala de Aula e o Meet
com as aulas presenciais. Algumas delas utilizam as redes sociais como o
WhatsApp para substituir os outros dois recursos, como é o caso da professora Sun,
da professora Ketione e da professora Kika. A professora Ketione também ja
realizou outras atividades com o auxilio da internet, ainda que nem sempre tenha

sucesso com elas:

Tentei um padlet [...] mais... vai muito pouco (Prof? KETIONE);

Eu usei o wordwall com... os meninos pra fazer uma atividade
barroca (Prof?® KETIONE);

A gente coloca [...] no You Tube quando quer passar um video... um
filme (Prof? SUN);

Uma vez eu fiz um jogo, [...] ja usei também [...] aquela nuvem de
palavras (Prof? SUN).
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As plataformas mencionadas pelas professoras sao utilizadas geralmente
para o desenvolvimento de atividades em sala de aula, embora seja um recurso que
possa ser acessado pelos(as) estudantes fora da escola. Pelo fato de estarem
disponiveis em contexto virtual e depender do acesso a internet, ndo tem uma
participagdo massiva dos(das) discentes, que nem sempre conseguem uma
conexao que lhes permita realizar as atividades propostas pelas docentes fora do
ambiente escolar.

A utilizagdo das tecnologias digitais no desenvolvimento de metodologias
inovadoras também esta condicionada as limitacbes impostas pelo ambiente de
trabalho das participes desse estudo. E o que afirma a professora Sory, em relagéo
ao uso de jogos e a professora Sun, ao analisar como a falta de uma conexdo com a

internet pode interferir no trabalho das docentes:

Quando a gente precisa utilizar a internet... na sala... nem sempre a
gente consegue (Prof? SUN);

As vezes vocé quer fazer um jogo com os meninos onde requer
internet e a internet ndo ta boa (Prof? SORY).

O sinal da internet, quando fraco ou inexistente, pode inviabilizar a
realizacao das praticas pedagogicas das docentes, ainda que elas tenham o
propésito de desenvolver uma metodologia inovadora. Tal situagao resulta em perda
de tempo precioso ndo apenas em relagdo ao empregado no planejamento das suas
aulas, como também no que se refere ao desenvolvimento do trabalho no ambiente
escolar. Isso faz com que as professoras colaboradoras precisem adotar estratégias
preventivas para as atividades planejadas, a fim de n&o ter esse momento

desperdicado, como explicou a professora Sun:

Eu preparo algo pra usar com algum recurso tecnolégico, mas
pensando, se aquilo nao der certo, ja tem que ir com uma outra
coisa, com uma outra alternativa (Prof? SUN).

Essa situacdo descrita pela educadora revela um pouco das dificuldades
vivenciadas pelas professoras participes dessa investigagédo, pois precisam fazer
planejamento duplicado para agdes desenvolvidas na sala de aula, quando uma
delas envolve o uso das tecnologias digitais. A isso, somam-se as limitacoes

impostas por aparelhos que ndo estejam em bom estado de funcionamento e a
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quantidade de artefatos, que nem sempre da conta da demanda se todos(as)
docentes resolverem utiliza-los ao mesmo tempo. Tal fato desestimula um maior uso
das tecnologias digitais nas praticas pedagogicas das colaboradoras do estudo.

Ha ainda a considerar que as professoras colaboradoras afirmaram nao
conhecer as ideias norteadoras da teoria dos multiletramentos, embora tal proposta
esteja, de certo modo, presente na BNCC (RIBEIRO, 2020). Assim, a pratica
pedagogica dessas docentes esta fundamentada principalmente na experiéncia
cotidiana vivenciada por elas em seu fazer docente, como afirmam a professora
Rosinha: “Na verdade, a gente num... ndo tem assim nenhum tedrico, né [...] pra
conhecer aquela teoria... e ai fazer”, e a professora Kika: “[...] € um conceito ainda
pra mim muito novo”. Assim, suas atividades educativas envolvendo o uso das
tecnologias digitais e a questao da diversidade cultural possuem um carater intuitivo,
nao sendo baseadas nos principios desenvolvidos pelo Grupo de Nova Londres a
respeito do conceito de design.

Ao discutir sobre as relagdes dos professores com o seu processo formativo,
Tardif (2014) afirma que a pratica docente integra saberes de diferentes origens ao
longo do tempo, sendo um deles os saberes ligados a instrugdo profissional,
realizado com o apoio de alguma instituicdo de formagéo, os saberes disciplinares,
produzidos pelas ciéncias que tratam dos saberes pedagogicos e da educacéao, os
curriculares, adquiridos no contexto profissional, através de documentos adotados
pela instituicdo escolar em que o(a) docente trabalha, e os experienciais, adquiridos
com o tempo de atividade em sala de aula. Como os trés primeiros sdo produzidos
por terceiros e apenas o quarto € algo adquirido pelo(a) professor(a) a partir das
suas vivéncias, esse Uultimo acaba sendo mais valorizado pelo(a) profissional
docente, por ser algo que lhe pertence, jA que se baseia nas experiéncias
desenvolvidas pelos(as) educadores(as) no contexto em que atuam. Tal atitude é
percebida ao se analisar o discurso das colaboradoras deste estudo.

O relato de uma das colaboradoras ilustra as ideias de Tardif (2014). A
professora Ketione entende que, de modo geral, na sua pratica ha também a
influéncia de ideias assimiladas ao longo do seu processo formativo, de acordo com
0 que aprendeu ao entrar em contato com outras formas de pensar: “[...] em relacéo
a teodricos, a gente vai trazendo... 0 que a gente aprendeu ao longo desse processo,

né [...]". As consideracdes dessa educadora apontam para o fato de que, ainda que
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as docentes nao tenham conhecido as ideias do Grupo Nova Londres na sua fonte
originaria, tiveram contato com alguns desses principios, a partir das leituras feitas
da BNCC. O estudo de tal documento possibilitou a elas o conhecimento de algumas
propostas que contribuem para orientar o seu trabalho em sala de aula.

Tal fendbmeno pode ser percebido nas falas das participes, pois elas afirmam
que utilizam linguagem verbal associada a imagens paradas ou em movimento,
musicas, e uso variado de recursos tecnologicos para auxiliar nas suas praticas
pedagogicas. A professora Rosinha afirmou que estimula os(as) estudantes na
producdo de textos multimodais com o uso de linguagens nao verbais em suas
aulas, mas também desenvolve atividades nas quais tanto a linguagem verbal como
a nao-verbal podem ser utilizadas, a exemplo do desenho e do video: “Essas coisas
de gravar um video, fazer um curta-metragem eu gosto”. A professora Sory também

trabalha com as diferentes linguagens:

Eu ja tinha [...] trabalhado essa questdo com meus alunos aqui...
essa questdo do visual vintage... as vezes um... uma mensagem...
com um visual... eles falam bem mais... do que sé... com palavras,
com texto verbal (Prof? SORY).

As professoras colaboradoras ja perceberam que os(as) estudantes para
quem elas lecionam fazem parte de uma geragao que valoriza mais a linguagem
imagética, que permite obter o conhecimento de forma nao-linear e, portanto, com
maior rapidez. “De fato, entramos em uma era [...] na qual uma pedagogia dos
letramentos que lide com a alternancia entre diferentes modos, ou sinestesia, pode
ser bastante efetiva” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 246). Nessa
condigdo, a mensagem pode ser compreendida em seus multiplos aspectos, de
modo que desenvolver atividades com linguagens nao-verbais estimula a
criatividade do(da) discente. Ha também a considerar o fato de que essas
linguagens se adequam com mais facilidade ao suporte digital, ambiente no qual
os(as) estudantes permanecem conectados(as) a maior parte do tempo, através do
uso dos seus celulares. O desafio do(da) docente consiste em elaborar atividades
que estimulem o raciocinio critico do ponto de vista da recepgao e da criatividade na
produgao de conteudo com tais recursos.

As professoras colaboradoras sabem que tais atividades exigem uma

quantidade maior de tempo para serem elaboradas e esse € um outro fator que
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interfere na qualidade do trabalho que realizam. Elas se queixam da falta de tempo
necessario a elaboragdo de atividades criativas e estimulantes para os(as)
alunos(as) em todas as suas aulas, como é possivel perceber através da fala da
docente Rosinha: “Ou a gente as vezes nao tem tempo de preparar... como a gente
gostaria”, ideia defendida também pela professora Sun. A solu¢do para o problema,
ao menos em parte, € dada pela propria educadora, ao afirmar que: “Quando vocé
faz tudo com antecedéncia... ai tudo... sai melhor’. Por tras do discurso dessa
docente, compreende-se a importancia do planejamento para a realizagdo das
aulas, pois € em tal momento que sao calculados os desafios a serem enfrentados
no ambiente de trabalho para a realizagao das atividades junto aos(as) estudantes e
qual a melhor forma de contornar a situagéo imaginada.

Assim, o relato das professoras informa as circunstancias nas quais ocorrem
as suas praticas pedagogicas, praticas essas baseadas na mescla entre
metodologia tradicional, apoiada na aula expositiva, e metodologias criativas, como
a aula invertida, o estudo dirigido, a realizagdo de pesquisa, de seminarios, dentre
outras. O uso das tecnologias digitais nessas atividades esta condicionado pela
disponibilidade de dispositivos em bom estado de conservagao e sinal de conexao
com a internet de boa qualidade.

As docentes sabem a importancia de conhecer o funcionamento dos
recursos tecnologicos que pretendam utilizar nas suas aulas e a disponibilidade de
tempo para realizar um planejamento que considere as limitagdes do contexto
escolar e busque supera-las. Todavia, ha sempre espaco para a criatividade, no
sentido de estimular os(as) discentes para o desenvolvimento de atividades criticas
e criativas, em processos nos quais eles(elas) possam construir a sua autonomia e o
espirito de cooperacdo nas atividades que realizam dentro da sala de aula ou além
dela.

Em relagdo ao conhecimento acerca dos multiletramentos, a fim de orientar
as suas praticas pedagodgicas, esse nao ocorreu a partir dos estudiosos que criaram
essa teoria. Entretanto, no convivio com os(as) colegas no ambiente profissional, no
contato com documentos de diretrizes curriculares, assim como a partir dos cursos
que realizaram e da propria vivéncia em sala de aula com os(as) estudantes, as

professoras colaboradoras construiram um conhecimento que as ajudam no
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planejamento de aulas que contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da
cooperagao em equipe e da criatividade dos(das) seus(suas) alunos(as).

Na proxima sessao (que sera a ultima), faremos as consideragdes finais
sobre a pesquisa realizada, retomando a questdo norteadora, os objetivos, a
metodologia e os dispositivos utilizados durante a investigagdo, com a proposta de
refletirmos sobre o caminho percorrido, bem como o que foi aprendido nesse

percurso.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A realizagado da presente pesquisa deveu-se as nossas inquietagcdes durante
o periodo no qual as escolas foram fechadas e, posteriormente, diante da
experiéncia das aulas remotas, fendbmenos esses desencadeados pela pandemia de
Covid-19, e que provocou muitas reflexdes sobre o uso das tecnologias digitais por
parte dos(das) professores(as), bem como o desenvolvimento de metodologias que
resultassem em atividades pedagdgicas significativas para os(as) estudantes.

Ao nos aproximarmos do momento de consideracbes sobre o relato a
respeito do processo investigativo ao qual nos propusemos inicialmente,
percebemos que essa atividade se estende para além de datas definidas pelo
calendario académico, visto que a discussdo que realizamos sobre a pratica
pedagogica e a formagdo continuada dos(das) professores(as), no sentido de
auxilia-los(las) a atuar no contexto da cultura digital, € apenas uma pequena
contribuigdo para o aprofundamento das questdes inerentes a esse tema.

Nosso estudo se concentrou em analisar a pratica pedagdgica multiletrada
das docentes do ensino médio que atuam na area de Linguagens do Colégio
Polivalente de Conceicédo do Coité, a partir de um recorte de tempo que se iniciou
com a volta as aulas presenciais. Entretanto, ndo ha como fugir a influéncia dos
efeitos causados pelas aulas remotas, tanto em seus aspectos positivos, quanto em
relagdo aos negativos. Se por um lado, 0 acesso as tecnologias digitais no periodo
remoto era mais facilitado, ainda que as docentes colaboradoras tivessem que
custear esse acesso, por outro lado, a maioria delas reconhece que esse periodo
serviu para que elas aprendessem muita coisa que ndo conheciam sobre o uso
pedagogico dos recursos tecnoldgicos no periodo anterior a tais acontecimentos.

Essas informacgdes apresentam um carater comparativo em relagao as aulas
presenciais (pés aulas remotas), quando € analisado pelas docentes 0 acesso aos
recursos tecnologicos do colégio onde trabalham, bem como a conexdo com a
internet, pois em ambiente profissional ha uma série de condicionantes que
escapam ao controle das professoras, em comparagao ao periodo em que elas
lecionavam em suas casas.

No que se refere aos desafios que enfrentamos no campo de pesquisa e que

condicionaram nosso estudo a determinados limites, elegemos a escassez de tempo



175

como sendo o maior deles, uma vez que nesse ambiente, boa parte do
planejamento realizado precisou ser refeito para se ajustar a disponibilidade das
participes, que diante das demandas impostas pelo Novo Ensino Médio, dentre
outras relacionadas ao ambiente de trabalho do qual fazem parte, precisaram
contornar uma série de situagcdes impeditivas para participar das discussbes que
propusemos. No projeto, estava prevista a construcdo de propostas didatico-
metodoldgicas e sua posterior publicagcdo em plataforma digital. Entretanto, diante
da limitagdo de tempo e da consequente escassez de propostas apresentadas pelas
participes da pesquisa, a articulagcdo para essa atividade foi, em grande parte,
prejudicada, inviabilizando a sua posterior publicagdo em plataforma digital.

O nosso estudo iniciou-se a partir da seguinte questao norteadora: como os
multiletramentos sé&o trabalhados nas praticas pedagogicas do ensino médio do
Colégio Polivalente de Concei¢cdo do Coité, no contexto da cultura digital? A partir
das observagodes, dos dialogos e das reflexdes dos quais participamos no campo de
pesquisa, percebemos que os multiletramentos sido trabalhados nas praticas
pedagogicas das professoras de Linguagens do ensino médio do Colégio Polivalente
de Conceicdo do Coité a partir de um processo, incipiente para algumas das
docentes, mais avangado para outras, pois a habilidade com o uso das tecnologias
digitais e com a elaboragdo de metodologias que incluam esses recursos em
atividades significativas ndo é homogénea, uma vez que ha professoras com
avangado dominio nesses conhecimentos e ha as que ainda n&o conseguiram criar
intimidade com eles.

E preciso entender também que o acesso a artefatos tecnolégicos e a
internet no ambiente escolar obedece a determinados condicionamentos, a exemplo
da quantidade de dispositivos disponiveis, da sua manutengcdo, bem como de uma
conexao com a internet de boa qualidade, fatores que ndo dependem do(da)
docente, mas requerem dos gestores escolares e dos governantes responsaveis
pelo repasse de recursos financeiros uma atencdo maior, a fim de que os problemas
gerados pela pouca quantidade de recursos ou a sua inexisténcia sejam sanados.

Outro ponto importante da discussao diz respeito a formacao docente, que
precisa ser continuada e frequente, diante do cenario de modificacao vertiginosa das
inovacodes tecnoldgicas no setor digital. Assim, os(as) professores(as) precisam estar

conscientes da necessidade de buscar o conhecimento ndo apenas sobre o uso das
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tecnologias digitais, mas também sobre o desenvolvimento de metodologias que
empreguem esses recursos de forma criativa, critica, reflexiva para formar cidadaos
capazes de produzir colaborativamente e a partir de principios éticos e estéticos,
autébnomos e protagonistas do seu processo de aprendizagem. Em contrapartida, as
instituicdes, a exemplo das universidades e das Secretarias de Educacao, também
tém responsabilidade social na formacao dos professores, no sentido de ofertar
cursos e demais atividades que favoregcam o processo formativo dos(das) docentes.
No caso das instituicbes académicas, ha a necessidade de aproximagdao com a
escola, a fim de apresentar as teorias desenvolvidas que possam contribuir para a
reflexdo dos(das) professores e uma revisdo de suas praticas.

O pouco conhecimento sobre as tecnologias digitais e em relagao as teorias
inovadoras, como a proposta do GNL sobre os multiletramentos, acaba por
favorecer o dominio de praticas que privilegiem as metodologias tradicionais, ou
ainda o uso instrumental dos recursos tecnoldgicos, que tendem a ser empregados
para reforgar praticas automaticas, sem criatividade ou reflexdo. Muitos(as) docentes
ainda se apegam a essas formas antigas de lecionar por ndo confiarem nos
artefatos tecnoldgicos ou simplesmente por ndo saber como utiliza-los.

Para responder a questdo norteadora desse estudo, nos propusemos
inicialmente a mapear agbes pedagodgicas desenvolvidas pelas professoras de
Linguagens do ensino médio do Colégio Polivalente de Conceicdo do Coite,
envolvendo os multiletramentos potencializados pelas tecnologias digitais. As
observagbes, didlogos e analises nos fizeram descobrir que, do ponto de vista
tedrico, as professoras colaboradoras nao conheciam o Grupo de Nova Londres
nem o0s principios que regem a pedagogia dos multiletramentos, pois apenas
conheciam o conceito superficialmente. Entretanto, as docentes que ja possuem um
grau razoavel de conhecimento sobre o uso das tecnologias digitais relataram que
empregam esses recursos em suas aulas para desenvolver o senso critico, a
autonomia e o espirito de colaboragdo nos(nas) estudantes através de jogos,
pesquisas, criagcao de textos multimodais, dentre outras atividades desenvolvidas em
ambiente virtual.

As professoras também informaram que nao dispensam as metodologias
tradicionais em parte das suas praticas, a exemplo da aula expositiva e do uso do

quadro, por acharem tais recursos mais confiaveis do que aqueles que dependem
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de conexao de boa qualidade com a internet. Apesar de nao utilizarem nas aulas
presenciais as plataformas digitais com as quais estavam familiarizadas durante as
aulas remotas, a exemplos do Google Sala de Aula e do Google Meet, a maioria
delas faz o uso de redes sociais como o WhatsApp para atividades de reforgco em
ambiente fora da sala de aula, sala de aula invertida e atividades avaliativas para
estudantes em condigbes especiais.

Tais relatos nos faz perceber que as praticas multiletradas das decentes
colaboradoras estdo em fase de transigcdo, em que ha a mistura de metodologias
tradicionais com outras de carater mais inovador. O uso das tecnologias digitais nao
ocorre apenas de forma instrumental, mas ja se nota a preocupagdo com o
desenvolvimento de metodologias transformadoras, por parte das participes da
pesquisa.

A discussdo sobre as atividades multiletradas potencializadas pelas
tecnologias digitais nos levou a verificar as condigbes de uso das tecnologias digirais
nas praticas pedagogicas realizadas em contexto presencial, apos o periodo de
aulas remotas. A partir das narrativas feitas pelas participes da nossa investigacao,
foi possivel perceber a existéncia de muitos fatores que podem atrapalhar ou impedir
a realizagao de uma aula planejada, como um cabo ou um notebook com defeito, um
datashow com alguma alteracdo na configuragdo, ou ainda o desconhecimento
acerca de um determinado formato de arquivo para configura-lo de modo a poder
acessa-lo durante a aula. A falta de conhecimento de como utilizar tais recursos
também foi citado como fator impeditivo para o desenvolvimento das aulas com tais
recursos.

Ao analisar os relatos das professoras colaboradoras sobre as condi¢des de
uso das tecnologias digitais em atividades realizadas em sala de aula, percebemos
que a falta de manutencéo de dispositivos tecnoldgicos, assim como a conexao com
a internet de baixa qualidade também pode inviabilizar a efetuacao de atividades
que dependem das tecnologias digitais na sala de aula, a exemplo do acesso a
jogos e a material para a producao de pesquisa. Tal situagao requer maior atengao
por parte da gestdo escolar, como também dos governantes, no sentido de liberar
recursos financeiros que favorecam a manutengao de equipamentos existentes e a
compra de outros novos, a fim de aumentar as opcbes de uso por parte dos

docentes, na realizagédo de suas atividades pedagogicas.
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Outro ponto abordado nos relatos das docentes diz respeito as tecnologias
que se tornaram obsoletas, a exemplo de DVDs, CDs, Fitas VHS e os respectivos
aparelhos para reproduzi-los. O fato de ndo poderem mais ter acesso aos arquivos
armazenados nesses dispositivos faz com que elas apontam para o lado negativo da
cultura digital, ao tornar descartavel tecnologias desenvolvidas em periodos
anteriores, uma situagédo que prejudica 0 meio ambiente.

Apos observar as condi¢gdes de uso das tecnologias digitais no ambiente
escolar das participes da nossa pesquisa, bem como dos desafios enfrentados por
essas profissionais na realizacdo das suas aulas a partir desses recursos, nos
propusemos a identificar agbes relacionadas aos processos formativos das
docentes, envolvendo as tecnologias digitais que estejam ocorrendo no ambiente
escolar. A partir dos relatos feitos pelas professoras colaboradoras, percebemos que
a comunidade escolar contribui de forma significativa para os seus processos
formativos.

Parte dessa contribuicdo vem dos préprios colegas de trabalho, ao adotar a
atitude de compartilhar os conhecimentos que adquirem relacionados tanto ao uso
de dispositivos tecnolégicos como os referente a metodologias, plataformas, jogos,
dentre outras informagdes que possam auxiliar no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas dinamicas e inovadoras. Por vezes também ocorre o movimento
inverso, no qual as participes do estudo € que aprendem como realizar alguma
tarefa envolvendo as tecnologias digitais e ensinam aos colegas que ndao sabem
ainda o que elas aprenderam. A experiéncia de troca de aprendizados entre as
docentes e o0s seus colegas de trabalho esta de acordo com as ideias de Noévoa
(2009), que defende a proposta da formagao docente dentro da profissdo, pois os
profissionais com menor experiéncia podem aprender com 0s que Sa0 mais
experientes.

Outra fonte que contribui para o processo formativo das professoras
colaboradoras sédo os(as) estudantes que, segundo depoimento das proprias
docentes, conhecem mais os recursos tecnolégicos do que elas mesmas. Algumas
delas explicaram que quando precisam de ajuda, recorrem aos discentes e eles as
ensinam como realizar determinadas tarefas envolvendo o uso de dispositivos, de

programas e aplicativos que elas ndo conhecem.
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Além da ajuda dos(das) colegas de trabalho e dos(das) estudantes, as
participes da pesquisa afirmaram que buscam informagdes na internet sobre como
utilizar as tecnologias digitais, seja através de cursos dos quais elas participam, seja
a partir do uso de plataformas com conteudos educativos, a exemplo dos tutoriais do
You Tube. A partir dessas informagdes, concluimos que o processo de formagao
continuada das professoras colaboradoras se da de forma predominantemente
informal, havendo uma caréncia de cursos formativos de cunho formal e promovidos
por instituicdes como a Secretaria da Educagdo ou as universidades que, ao
estabelecer parcerias com a escola, possam oferecer contribuicbes para a formagao
do(da) professor(a) no seu local de trabalho. As docentes mostraram-se conscientes
de que precisam buscar o0 conhecimento sobre as tecnologias digitais
constantemente, pois esse ramo do saber humano esta em continua alteragcéo e que
sempre ha o que aprender sobre esses recursos.

Diante da afirmacdo das participes do estudo de que ndo conheciam a
proposta dos multiletramentos em profundidade nem a existéncia do Grupo de Nova
Londres (CADZEN et al., 2021), fica evidente o distanciamento entre as teorias
vigentes discutidas no contexto universitario e a pratica pedagogica desenvolvida
pelos(as) professores(as), que preferem se basear nos saberes experienciais
(TARDIF, 2014) adquiridos a partir da sua atuacao profissional e da ajuda dos
colegas de trabalho, por se constituir em aprendizagens mais proximas do cotidiano
das docentes. Assim, percebemos que ha espaco para as universidades, no sentido
de desenvolver projetos que contemplem a formagédo continuada dos(das)
professores(as), através de uma aproximacgao das escolas que ofertam a educagao
basica.

Finalmente, pretendiamos construir, com as professoras, baseado nas
experiéncias e vivéncias pessoais e profissionais, propostas didatico-metodoldgicas
que contemplem os multiletramentos nas atividades pedagdgicas do ensino médio.
Nossa intengao era reunir as propostas desenvolvidas pelas docentes para realizar a
publicagcdo desses materiais em uma plataforma digital. Entretanto, a escassez de
material recebido das colaboradoras, pois apenas uma delas nos ofertou propostas
didatico-metodoldgicas, acabou por inviabilizar tal publicagdo e, por consequéncia,

foi necessario renunciar a essa proposta na nossa pesquisa.
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O fator que mais contribuiu para tal conjuntura foi a escassez de tempo
disponivel para desenvolver a produgdo de tais ideias no momento das oficinas.
Diante da limitagdo de tempo, pois havia professoras que estavam trabalhando no
primeiro e segundo horarios e outra no quarto horario, e dos poucos dias
disponiveis, numa situagdo em que pelo menos um encontro precisou ser adiado por
um més, perante as demandas das professoras no ambiente escolar, priorizamos
algumas agdes nos nossos encontros, tais como as sessbes reflexivas e as
atividades pratica-reflexivas, de modo que nado houve tempo para a elaboragéo
coletiva de propostas didatico-metodologicas durante as nossas reunides. N&o
conseguimos uma articulagdo com as professoras colaboradoras no sentido de
realizar tais atividades a distancia e em momentos assincronos, como também nao
obtivemos éxito em encontros presenciais, seja porque os horarios de planejamento
das atividades pedagdgicas para as docentes ndo coincidiam, seja pelo fato de as
participes terem dado prioridade as demandas do ambiente escolar, em especifico a
questodes relacionadas ao Novo Ensino Médio.

De tudo o que foi possivel observar em relacdo a pratica pedagodgica, a
formacao de professores e ao uso das tecnologias digitais com finalidade educativa,
podemos afirmar que esses sdo assuntos cujas discussdes seguirdo para muito
além desse estudo, seja para efeito comparativo em relagao ao periodo anterior as
aulas remotas, seja em relagéo ao periodo posterior, uma vez que tais aulas podem
ser analisadas como um divisor de aguas para a atividade docente e para a escola e
trardo consequéncias que ainda precisam ser estudadas de forma mais ampla. E
inegavel que o trabalho docente ndo sera mais o0 mesmo apds essas experiéncias,
ainda que velhos problemas interfiram em sua realizagdo, a exemplo do acesso a
recursos tecnoldgicos, da qualidade de conexdao com a internet e da oferta de cursos
que contribuam para a formagao continuada dos(das) professores(as).

Esperamos que essa pesquisa possa ser util aos (as) docentes que desejam
compreender um pouco mais sobre as implicagdes da cultura digital no processo
educativo das pessoas que vivem na sociedade do século XXI, diante da
necessidade cada vez maior de uso das tecnologias digitais nos mais diversos
setores da vida humana. Pretendemos com tais discussdes, contribuir para ampliar
os debates que venham favorecer a construcdo de metodologias que possam

cooperar para o desenvolvimento da criatividade, do senso critico e da autonomia
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dos(das) estudantes, orientando-os na leitura e na produgdo de discursos que
enriquegcam a interacdo e a comunicacdo em todos 0s espagos presenciais e
virtuais, na escola e para além dela, na condicdo de cidadaos e cidadas
preparados(as) para agir de forma criativa, critica e ética, em um contexto historico

caracterizado pela constante transformacéao social e tecnolégica.
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APENDICE A —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
UTILIZADO NA PESQUISA

doo UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB .. N
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA M
ﬁ DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS XIV - CONCEICAO DO COITE  MPED
e PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCASZ[\O E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOS, CONFORME RESOLUGAO N° 446/12, DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome do Participante:
Documento de Identidade n°:

Data de Nascimento: / / .
Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: ()

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “A pratica pedagdgica na cultura
digital: desafios do(da) professor(a) no trabalho com os multiletramentos”.

2. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Maria Aparecida Mota Santos.

Il - EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
Prezado(a) Senhor(a):

0O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: “A
pratica pedagdgica na cultura digital: desafios do(da) professor(a) no trabalho com
os multiletramentos”, de responsabilidade da pesquisadora Maria Aparecida Mota
Santos, mestranda do Programa de Pos-graduagdo em Educacgdo e Diversidade,
da Universidade do Estado da Bahia, Campus XIV, que tem como objetivo
compreender como os multiletramentos s&o trabalhados nas propostas
metodoldgicas dos(das) professores(as) do Ensino Médio, de modo a contribuir

com praticas pedagdgicas adequadas ao contexto da cultura digital.



A realizagdo desta pesquisa podera trazer riscos de desconfortos,
provocados pela emissao de opinidbes (sua ou de outrem) que julgue
comprometedoras sobre sua respectiva pratica pedagdgica, especialmente
quando estiver em discussdo o uso das tecnologias digitais em sala de aula, o
conceito de multiletramentos, ou ainda sobre a formagéo de docentes. Além disso,
como as sessoes reflexivas serao coletivas, podera haver argumentagbes e
contra-argumentacdes entre os integrantes do grupo, quando dos didlogos
coletivos, provocando a vivéncia de situagbes desagradaveis, com
constrangimentos, que podem afetar (mesmo que momentaneamente) o estado
emocional do(da) participante da pesquisa. Contudo, todo e qualquer didlogo sé
sera apreciado na analise dos dados e utilizado no texto da pesquisa depois de
transcrito, lido e expressamente autorizado pelo participante da pesquisa. Também
podera contribuir para aumentar a sensacdo de fadiga, diante do acumulo
decorrente das atividades profissionais dos(das) colaboradores(as) da pesquisa,
somadas a sua participacdo nas sessoes reflexivas. Desse modo, os encontros
relativos as atividades de pesquisa serdo combinados entre pesquisadora e
colaboradores(as) para horarios que forem mais convenientes para estes(as), de
modo a reduzir a possibilidade de sobrecarga das atividades a serem realizadas.
Ha ainda a considerar o contexto historico em que a pesquisa sera realizada,
marcada pela pandemia de Covid-19, pois os encontros ocorrerdo de forma
presencial entre os(as) participantes da pesquisa, podendo haver o contagio pelo
virus, por parte de algum dos presentes. Desse modo, esses contatos ocorrerdo
com o uso de mascaras, alcool gel e medidas de distanciamento entre os(as)
participes destes encontros. Caso haja aumento na quantidade de casos na
comunidade e, consequentemente, dos riscos, as reunides entre os(as)
participantes deste estudo serao interrompidas até que o problema seja sanado.

Tal pesquisa também podera trazer beneficios para os(as) docentes do
Colégio Polivalente de Conceigéo do Coité, localizado no municipio de Conceigdo
do Coite, de forma direta, uma vez que o estudo podera resultar na construgao de
saberes coletivos sobre o uso das tecnologias digitais em sala de aula, e uma
maior compreensado do conceito dos multiletramentos e na possiblidade de sua
aplicagdo na pratica pedagdgica docente, propiciando aprendizagem reciproca,
troca de experiéncias e valorizagao dos saberes experienciais de todos(as) os(as)

coconstrutores(as) (participantes da pesquisa), além de promogao da formacao
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permanente dos docentes. Também podera haver beneficios para outros(as)
docentes, de forma indireta, com a produgéo e posterior publicagdo em plataforma
digital de propostas didatico-metodoldgicas geradas nesses encontros. Caso o(a)
senhor(a) aceite, a pesquisa ocorrera de forma colaborativa e tera como métodos
para a construgédo de informagdes: a observagao colaborativa do trabalho realizado
pelos(as) docentes participes e anotada em diario de campo; a entrevista, que sera
gravada com aparelho que tenha a fungéo de gravar a voz, e da qual participaréo
os(as) colaboradores(as) neste estudo; as sessdes reflexivas, para troca de
experiéncias e construgdo de propostas didatico-metodolégicas que possam ser
publicadas em plataforma digital, divididas em dois momentos, sendo o primeiro o
momento tedrico, no qual serdo discutidos algum texto e os(as) participantes da
pesquisa comentardo sobre suas praticas pedagogicas a partir das ideias nele
discutidas, e o momento pratico, no qual havera o compartihamento de saberes
sobre modos de uso de algum recurso tecnologico para auxiliar nas atividades
pedagogicas dos participes. Informamos ainda que as sessfes reflexivas
ocorrerdo presencialmente, poderdo ser gravadas com o uso de um gravador de
voz e anotadas no diario de campo, caso haja a autoriza¢do de todos(as) os(as)
participantes destes encontros, cujas formas de registro servirdo apenas para
posterior transcri¢cao dos dialogos, a fim de proceder a analise do seu conteldo.
As gravagdes de vozes dos(das) participantes da pesquisa serao guardadas pela
pesquisadora, por periodo de 05 (cinco) anos e, apds esse periodo, os dados serao
destruidos. As informacdes serdo analisadas a partir da Analise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2016), com o objetivo de compreender os atos
comunicacionais que deverdo ocorrer nos movimentos colaborativos entre os
integrantes da investigagdo. A condugdo da pesquisa sera desenvolvida dessa
forma para assegurar a coeréncia epistemologica da respectiva proposta, sendo:
a produgao colaborativa de saberes relativos ao uso das tecnologias digitais,
orientado pelo conceito de multiletramentos, bem como as discussoes e reflexdes
resultantes desse processo, recursos que promovam a construgdo e o
compartilhamento do conhecimento. Com isso, esperamos que os(as) participes
deste estudo possam fazer o uso da linguagem em processos dialogicos para
partilhar saberes e, aoc mesmo tempo, refletir sobre a sua pratica pedagogica.

O processo investigativo sera conduzido por Maria Aparecida Mota

Santos, para fins de elaboragao de dissertagdo enquanto aluna do curso de

190



Mestrado Profissional em Educagao e Diversidade, da Universidade do Estado da
Bahia, Campus XIV, sob a orientagao do Prof° Dr® Jose Ernane Carneiro Carvalho
Filho. Durante a realizagdo dessa investigacao, qualquer
participante/pesquisado(a) ou o estabelecimento envolvido podera receber os
esclarecimentos adicionais que julgar necessarios. Qualquer participante
convidado(a) podera recusar-se a participar ou retirar-se da pesquisa,
independentemente da fase de execug¢do do estudo, sem nenhum tipo de
penalidade, constrangimento ou prejuizo ao mesmo. Sua participagdo sera
voluntaria e nao havera nenhum gasto ou remuneracao resultante dela.

Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o(a)
senhor(a) nao sera identificado(a). A pesquisadora tratara a sua identidade com
padroes profissionais de sigilo, atendendo a legislacao brasileira (Resolugdo n®
466/12, do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para
os fins académicos e cientificos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera
fornecida a voce, participante da pesquisa. Os dados coletados na pesquisa
ficardo arquivados por um periodo de 5 (cinco) anos, com o pesquisador
responsavel, e apos esse tempo, serdo destruidos.

Em caso de concordancia com as consideracdes expostas, solicitamos
que assine este “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” no local indicado
abaixo. Desde ja, agradego sua colaboragdo e me comprometo com a
disponibilizacdo a instituicdo dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os

acessiveis a todos(as) os participantes.

IV - INFORMAGOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS:

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Maria Aparecida Mota Santos. Enderego: Rua
Carlos da Paixdo Pinto, n® 400 — Bairro: Mariquinha de Dod6, Conceigéo do Coité/BA.
Telefone: (75) 99102-2084. E-mail: aparecidacoite@hotmail.com.
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ORIENTADOR: José Ernane Carneiro Carvalho Filho. Enderego: Avenida Sao Miguel
Arcanjo, n°® 582 — Bairro: Vaquejada, Serrinha/BA. Telefone: (75) 98833-0490. E-mail:
jeccfilho@uneb.br.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UNEB: Endereco: Avenida Engenheiro
Oscar Pontes, s/n, antigo prédio da Petrobras, 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
Salvador-BA. CEP: 40460-120. Tel: (71) 3216-1330, Fax: (71) 3216-1445. E-mail:
cepuneb@uneb.br.

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP: Endereco: SRTV 701,
via W 5 Norte, lote D — Edificio PO, 700, 3° andar — Asa Norte, CEP: 70719-040 —
Brasilia-DF.

V — CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os objetivos,
beneficios da pesquisa e riscos da minha participagdo na pesquisa “A pratica
pedagdgica na cultura digital: desafios do(da) professor(a) no trabalho com os
multiletramentos”, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob
livre e espontanea vontade. Como voluntario(a), consinto que os resultados obtidos
sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos, desde que a minha
identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias, sendo uma

destinada ao pesquisador e outra a mim.

Conceigéo do Coité/BA, de de

Assinatura do Participante da pesquisa

Assinatura do Pesquisador discente Assinatura do Professor Responsavel

(orientando) (orientador)
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APENDICE B - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

L {4 UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB . 8

-%' DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS Iv - Jacoeina  JRIY

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS XIV - CONCEIGAO DO COITE  MPED
Ycomzy  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade e a identidade dos
participantes da pesquisa intitulada “A pratica pedagogica na cultura digital: desafios
do(da) professor(a) no trabalho com os multiletramentos”, cujos dados serao
coletados através de entrevistas e sessdes reflexivas, no Colégio Polivalente de
Conceigao do Coité, com a utilizacdo dos dados Unica e exclusivamente para
execugdo do presente projeto.

Os resultados serao divulgados de forma anénima, assim como os termos de
consentimento livre e esclarecido guardados no Departamento de Educagdo —
Campus XIV, da Universidade do Estado da Bahia, pelo periodo de 05 (cinco) anos,
sob a responsabilidade da pesquisadora Maria Aparecida Mota Santos. Apds esse

periodo, os dados serao destruidos.

Conceigéo do Coite/BA, em 05 de abril de 2022

Nome do Membro da Equipe| Assinatura

Executora

JOSE ERNANE CARNEIRO CARVALHO ]

FILHO ’ |

MARIA APARECIDAMOTA SANTOS Dl 1 &
Won. pracadhy b Dbl
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

vow UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB o o
ﬂ DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS Iv - JacoBina Y

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAQ - CAMPUS XIV - CONCEIGAO DO COITE  \IPED
Y“owm=y  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente das normativas que regulamentam a atividade de pesquisa
envolvendo seres humanos e que o projeto intitulado “A pratica pedagégica na cultura
digitai: desafios do(da) professor(a) no trabalho com os muitiletramentos”, sob minha
responsabilidade, a ser desenvolvido em conformidade com a Resolugdo CNS 466/12,
respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, da ndo maleficéncia, da
justica e da equidade.

Assumo o compromisso de apresentar os relatérios e/ou esclarecimentos que forem
solicitados pelo Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia: de tornar os
resultados desta pesquisa publicos independente do desfecho (positivo ou negativo);
de comunicar ac CEP/UNEB qualquer alteragdo no projeto de pesquisa, via

Plataforma Brasil.

Conceicao do Coité/BA, em 05 de abril de 2022

Y\A‘\’V“"“\ *:‘\.i‘/: B ALAA L""" ‘Y\’"\(ﬂ .\~w e I“;\

Responsavel pelo projeto
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

o UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB 'z
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS IV - JACOBINA M
ﬂ DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS XIV - CONCEICAO DO COITE  MPED
o PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo a pesquisadora Maria Aparecida Mota Santos a desenvolver nesta
instituicdo o projeto de pesquisa intitulado “A pratica pedagogica na cultura digital:
desafios do(da) professor(a) no trabalho com os multiletramentos”, o qual sera
executado em consonancia com as normativas que regulamentam a atividade de
pesquisa envolvendo seres humanos.

Declaro estar ciente que a instituigdo proponente é responsavel pela atividade
de pesquisa proposta e que sera executada pela sua pesquisadora, além de
dispormos da infraestrutura necessaria para garantir o resguardo e bem-estar dos
participantes da pesquisa.

Conceicédo do Coité/BA, em 05 de abril de 2022.
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APENDICE E - DECLARAGAO DE CONCORDANCIA COM O

DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE PESQUISA

G UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS IV - JACOBINA
ﬂ DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS XIV - CONCEIGAO DO COITE
‘s  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE

DECLARAGAQ DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO
DO PROJETO DE PESQUISA

MPED

Deciaro estar ciente do compromisso firmado com a execugéo do projeto “A pratica

pedagdgica na cultura digital: desafios do(da) professor(a) no trabalho com os

multiletramentos”, vinculado @ Universidade do Estado da Bahia — Campus XIV, que

sera desenvolvido na forma apresentada e aprovada pelo CEP da Universidade do

Estado da Bahia, sempre orientado pelas normativas que regulamentam a atividade

de pesquisa.

Conceicéo do Coité/BA, em 06 de abril de 2022

Nome do orientador(a) e do orientando{a) | ~ Assinatura
| JOSE ERNANE CARNEIRO CARVALHO FILHC N

MARIA APARECIDA MOTA SANTOS
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APENDICE F - TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL DA
COPARTICIPANTE
)
=
GOVERNO
DO ESTADO

COLEGIO POLIVALENTE DE CONCEIGAO DO COITE - 1115865

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Eu, RITA TARCISA COSTA DA SILVA, declaro, estar informada da metodologia
que sera desenvolvida na pesquisa intitulada: A PRATICA PEDAGOGICA NA
CULTURA DIGITAL: DESAFIOS DO (DA) PROFESSOR (A) NO TRABALHO COM 0S
MULTILETRAMENTOS, coordenado por Maria Aparecida Mota Santos, brasileira,
maior, inscrita no CPF: 156.105.558-17, residente e domiciliada a rua Carlos da Paixao
Pinto, n° 400, Mariquinha de Dodd, CEP: 48.730-000, Conceigéo do Coité — Bahia.
Ciente da proposta, bem como de sua metodologia que sera desenvolvida conforme 0s
principios da ética. Declaro que esta instituicdo tem condigdes para o desenvolvimento
deste projeto, portanto, autorizo sua execugao.

Conceigdo do Coité, 04 de abril de 2022.

Rita Tarcisa Costa da Silva
Diretora
Port. 254373 - 0. 0. 18/12/2020

Colégio Polivalente de Conceigao do Coité - NTE 04
Rua Bailon Lopes Carneiro, S/N, CEP: 48730-00, Conceigéo do Coité — Ba.
CNPJ: 01.948.59/0001-17, Tel (75) 3262-1982.
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APENDICE G — QUESTIONARIO UTILIZADO NA PESQUISA EXPLORATORIA

Questionario sobre a pesquisa A PRATICA PEDAGOGICA NA CULTURA
DIGITAL: UM ESTUDO COM PROFESSORAS DO ENSINO MEDIO DO
COLEGIO POLIVALENTE DE CONCEIGAO DO COITE

Convidamos vocé, caro(a) participe, a responder este questionario, parte da
pesquisa A PRATICA PEDAGOGICA NA CULTURA DIGITAL: UM ESTUDO COM
PROFESSORAS DO ENSINO MEDIO DO COLEGIO POLIVALENTE DE
CONCEIGAO DO COITE, desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao e Diversidade (PPED/UNEB), com finalidade exploratéria, a fim de que

possamos organizar nossas oficinas:

1- Nome (apelido) pelo qual deseja ser identificada na pesquisa:

2- O seu género é:
() Masculino ( )Feminino ( ) Outro
3- Sua idade se encaixa na seguinte op¢ao:

) menos de 25 anos
) 25-30 anos

) 31-40 anos

) 41-50 anos

) 51-60 anos

) mais de 60 anos

4- Vocé leciona ha quanto tempo?

5- Vocé classifica a sua relagdo com as tecnologias digitais da seguinte forma:

( ) tenho bom desempenho com as tecnologias digitais apenas para uso pessoal.
( ) tenho bom desempenho com as tecnologias digitais para uso pessoal e
atividades pedagdgicas.

( ) tenho dificuldade para manipular as tecnologias digitais.

( ) ndo uso as tecnologias digitais.

( ) Outros:




(
(
(

(
(
(

6- A escola onde vocé trabalha disp6e de quais recursos tecnoldgicos listados
abaixo?

) Computador ou notebook

) Aparelho celular

) Smart TV

) Projetor de imagens (data-show)

) Aplicativos digitais

) Plataforma digital

) Jogos eletrdnicos ou digitais

) Internet

) Software (programas) para edi¢do de texto, video, audio, etc...

) Outros

7- Com qual frequéncia vocé usa as tecnologias digitais na sua pratica
pedagdgica?

) Frequentemente.
) Raramente.
) N&o utilizo.

8- Vocé conhece o conceito de Multiletramentos?

) Sim, mas nao conhec¢o os tedricos que o criaram.
) Sim, e também conhego os tedricos que o criaram.
) Nao conhego este conceito.

9- Dos recursos tecnoldgicos disponiveis na internet para auxiliar no
planejamento das aulas e/ou nas atividades em sala de aula, quais vocé
conhece e utiliza?

) Canva

) Wordwall
) Prezzi

) Edpuzzle
) Blog

) Outros.

10- Ha algum recurso tecnoldgico que vocé ndo sabe usar, mas que gostaria de
aprender a fazé-lo? Qual(is)?
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APENDICE H -

ROTEIRO DE ENTREVISTA UTILIZADO NA PESQUISA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCLAS HUMANAS - CAMPUS IV - JACOBINA |
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS XIV - CONCEIGAO DO COITE

2.
3-

4-

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAQAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE

ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL

Quais recursos tecnolégicos vocé utiliza em aulas presenciais (apés o
periodo de aulas remotas)?

Quais estratégias didatico-metodologicas vocé utiliza em aulas presenciais?
Quais desafios vocé enfrenta ho uso de internet e computadores/celulares
nas aulas presenciais?

Vocé desenvolve atividades pedagogicas que contemplem os
multiletramentos/tecnologias digitais nas suas aulas presenciais? SE SIM,
DESCREVA-AS:

Vocé utiliza alguma plataforma digital para dar aulas/passar exercicios aos
seus alunos, nas aulas ou em atividades extra-classe?

Como foi 0 seu processo de aprendizagem do uso de recursos tecnologicos
(apos a pandemia)?
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APENDICE | - PROPOSTA DIDATICO-METODOLOGICA 01

TEMA: Afetos e Empatia: a autobiografia presente no diario
GENEROS TEXTUAIS: Diério, histéria em quadrinhos
DISCIPLINA: LPLB

PUBLICO ALVO: Estudantes da 12 série do Ensino Médio
TEMPO DE REALIZACAO: 10 aulas

MATERIAIS NECESSARIOS:

Notebook;

e Datashow;

e Conexao com a internet;
e Pendrive;

e  Smartphones;

° Livro didatico.
COMPETENCIAS:
Geral:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugédo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer

natureza.

Competéncias especificas e habilidades de Linguagem e suas Tecnologias do
Ensino Médio

2- Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que

permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
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pluralidade de ideias e posicdes, e atuar socialmente com base em principios e

valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,

exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a

cooperacgao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

HABILIDADES

(EM13LGG203) Analisar os didlogos e os processos de disputa por legitimidade nas

praticas de linguagem e em suas producgdes (artisticas, corporais, verbais).

1° MOMENTO

1-
2-

Perguntar aos estudantes se algum deles escreve diario;

Explicar sobre o género discursivo diario € muito utilizado por pessoas que
querem registrar por escrito suas experiéncias de vida, através de anotacdes
em um caderno;

Apresentar definicbes tedricas sobre o género discursivo diario para os
estudantes;

Lembrar aos alunos que as postagens que eles fazem nas redes sociais
digitais possuem algumas caracteristicas estilisticas encontradas no diario;
Levar os estudantes para a biblioteca para apresentar a obra O Diario de
Anne Frank, no formato de histéria em quadrinhos;

Iniciar a leitura do livro com os estudantes;

Distribuir os arquivos do livro de Anne Frank nos formatos: impresso, PDF e
audiolivro, recomendando aos estudantes a leitura da obra como atividade

extraclasse.

2° MOMENTO

1-

2-

Organizar uma roda de conversa com os estudantes na sala de aula, pedindo
a eles que comentem sobre as impressdes que tiveram, bem como os afetos
que a leitura do livro de Anne Frank despertou neles;

Reproduzir para os estudantes um video sobre a biografia de Anne Frank;
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Promover a leitura, em sala de aula, de trechos do livro Quarto de Despejo,
de Carolina de Jesus, no livro didatico;

Incentivar os alunos a comentar sobre os afetos que a leitura do texto de
Carolina de Jesus despertou em cada um deles;

Apresentar o género discursivo biografia para os estudantes;

Pedir aos estudantes para fazer um relato em seus cadernos, considerando:

Os contextos em que ocorrem as narrativas de Carolina de Jesus e de Anne
Frank;

Os sentimentos vivenciados pelas duas autoras que podem ser captados a
partir da leitura dos dois textos;

As classes sociais e étnica as quais as duas escritoras pertenciam.

Pedir aos estudantes para elaborar uma tabela, na qual deveréo relatar as

semelhancas e diferencas entre Anne Frank e Carolina de Jesus;

3° MOMENTO

1-
2-

Discutir com os estudantes sobre a diferenga entre uma biografia e um diario;
Pedir aos estudantes para criar uma tabela na qual deverdo apresentar as
caracteristicas mais marcantes do diario e da biografia;

Apresentar aos alunos o género discursivo Historia em Quadrinhos;

Com o notebook e o datashow ligados e conectados a internet, mostrar aos
estudantes como acessar o Canva, apresentando a plataforma digital para
eles e orientando-os a baixar o aplicativo no smartphone;

Orientar os alunos para construir uma HQ na qual o estudante devera fazer
um diario de um momento significativo de suas vidas;

Orientar os alunos a baixar o arquivo e a compartilha-lo no grupo de whatsapp

da turma.

AVALIACAO
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Verificar se os estudantes produziram os exercicios propostos no caderno, bem
como a HQ na plataforma CANVA, com base nas orientagdes discutidas e propostas

pelo professor.

REFERENCIAS

AIDAR, Laura. Histérias em quadrinhos. Toda matéria. Disponivel em:
https://www.todamateria.com.br/historia-em-quadrinhos/. Acesso em: 11/02/2023.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Curricular Comum. Brasilia,
2018.

CAMPOQOS, Maria Tereza Arruda et al. Da necessidade da empatia. In:

. Multiverso: linguagens: no mundo dos afetos: ensino médio. Sdo
Paulo: FTD, 2020. p. 111-116.

DIANA, Daniela. Género textual diario. Toda matéria. Disponivel em:
https://www.todamateria.com.br/genero-textual-diario/. Acesso em: 11/02/2023.
FRANK, Anne. O diario de Anne Frank. Traducado de Raquel Zampil. 5 ed. Rio de
Janeiro: Record, 2018.

MATQOS, Talliandre. Biografia. Portugués. Disponivel em:
https://www.portugues.com.br/redacao/biografia.html. Acesso em: 11/02/2023.

QUEM é Anne Frank Biografia A Histéria de Anne Frank. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=pwNLow2Ac3s. Acesso em: 11/02/2023.


https://www.todamateria.com.br/historia-em-quadrinhos/
https://www.todamateria.com.br/genero-textual-diario/
https://www.portugues.com.br/redacao/biografia.html
https://www.youtube.com/watch?v=pwNLow2Ac3s
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APENDICE J - PROPOSTA DIDATICO-METODOLOGICA 02

TEMA: Simbolismo: um mergulho na subjetividade
GENEROS DISCURSIVOS: poema, musica

DISCIPLINA: LPLB

PUBLICO ALVO: Estudantes da 22 série do Ensino Médio
TEMPO DE REALIZACAO: 14 aulas

MATERIAIS NECESSARIOS:

Notebook;

e Datashow;

e Conexdo com a internet;
e Pendrive;

e Smartphones;

e Livro didatico.
COMPETENCIAS:

Geral:
Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producgao artistico-

cultural.

Competéncias especificas e habilidades de Linguagem e suas Tecnologias do
Ensino Médio

Apreciar esteticamente as mais diversas producbes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
producdes autorais individuais e coletivas, de maneira critica e criativa, com respeito

a diversidade de saberes, identidades e culturas
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HABILIDADES

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestagdes artisticas e

culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de modo a agugar

continuamente a sensibilidade, a imaginacao e a criatividade.

1° MOMENTO

1-

Apresentar aos estudantes as caracteristicas do Simbolismo, enquanto
movimento literario, relacionando-as com o periodo histérico em que o
movimento literario ocorreu no Brasil e no mundo;

Fazer a leitura do poema Ismalia, de Alphonsus de Guimaraes, apontando
algumas caracteristicas simbolistas no texto;

Apresentar letras de musicas contemporaneas nas quais ha tragos do
Simbolismo;

Dividir a turma em grupos para a melhor exploragdo do tema discutido: 1)
contexto histérico; 2) autores e obras; 3) artes plasticas com caracteristicas
simbolistas; 4) a loucura e os sonhos; 5) o negro do século XIX ao século XXI:

racismo, sofrimento e superacao pela arte.

5- A partir da divisdo da turma em grupos, organizar um estudo dirigido com os
temas escolhidos por cada equipe, com consulta a internet e a livros
didaticos.

2° MOMENTO

1-

Com o auxilio de um notebook e do datashow, apresentar aos alunos as
principais fungdes do aplicativo Jamboard;

Orientar os estudantes na elaboragdo de um roteiro para apresentagao de
seminario, com a definicdo de datas para a apresentagao de cada equipe;
Gerar um link no Jamboard e solicitar aos alunos a digitacdo do roteiro, de
modo que cada equipe utilize um frame para a atividade;

Sugerir aos estudantes a organizacao de oficinas, de modo que cada equipe
desenvolva atividades que direcionadas para diferentes expressoes artisticas

(pintura, declamacgéo de poemas, danga);
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5- Solicitar de cada equipe o roteiro escrito das atividades que irdo ser

desenvolvidas;
3° MOMENTO

1- Exibicdo do filme Nise — o coracdo da loucura, do diretor Roberto Berliner
para os estudantes;

2- ApoOs a exibicdo do filme, organizar com a turma um debate sobre as
condicbes de tratamento de pessoas com problemas mentais nos
manicébmios, sobre a incidéncia da depressdao e outros problemas que
afetam a saude mental das pessoas na contemporaneidade;

3- Anotar no quadro os tépicos mais importantes abordados pelos estudantes;

4- Explicar aos estudantes sobre a funcdo do profissional que trabalha com

Psicologia para a preservagao da saude mental das pessoas;
4° MOMENTO

1- Apresentacao dos seminarios das equipes;

2- Desenvolvimento das oficinas literarias;

AVALIACAO

Verificar o desempenho de cada equipe de estudantes durante a apresentacado dos
seminarios, organizados com base nas orientagdes discutidas e propostas pelo

professor.

REFERENCIAS

Nise - o coragao da loucura. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=irF9k-ON4gw. Acesso em: 19/02/2023.

OSMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: literatura, producao
de texto, linguagem. Sdo Paulo: Moderna, 2016. p. 108-131.

RAMOS, Rogério de Araujo (editor). Ser protagonista: lingua portuguesa, 2° ano:
ensino médio. 2 ed. Sao Paulo: Edigdes SM, 2013. p. 154-173.


https://www.youtube.com/watch?v=irF9k-ON4gw

