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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo compreender o processo de alfabetizagdo e
letramento de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA), incluida em
uma escola regular, a partir de um estudo de caso. A pesquisa procura investigar como
ocorre 0 ensino-aprendizagem desse aluno, quais as praticas pedagdgicas, as
abordagens utilizadas pela docente e os desafios encontrados nesse contexto. A
fundamentacéo tedrica baseia-se entre outros autores nos estudos de Soares (2020),
Almeida (2019), Ferreiro (1999), para se entender os conceitos de alfabetizagao e
letramento, e nos autores Fernandes; Tomazelli; Girianellir (2020), Silva e Mulik (2009)
e outros afins que trazem ideias sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA). O
estudo foi desenvolvido sob uma abordagem qualitativa, usando como instrumentos a
observacéao e a entrevista semi-estruturada. O sujeito colaborador da pesquisa foi uma
docente atuante no processo de alfabetizacdo de uma crianga com TEA. Os
resultados apontam para o empenho pedagogico da docente na atencédo ao aluno,
mas também para a caréncia de praticas pedagogicas mais individualizadas, bem
como, para a necessidade de formacado continua do educador, e a adogao de
metodologias variadas; além de apontar para a importancia da participagdo atuante
da familia e de uma equipe multidisciplinar. O processo de alfabetizacao e letramento
de criangas com TEA é desafiador, requer um olhar sensivel e fundamentado em uma
abordagem progressista, por parte do educador.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Alfabetizacao, Letramento.

ABSTRACT

The present study aims to understand the process of literacy and reading and writing
development of a child with Autism Spectrum Disorder (ASD), included in a regular
school, through a case study. The research seeks to investigate how the teaching-
learning process of this student occurs, what pedagogical practices are in place, the
approaches used by the teacher, and the challenges encountered in this context. The
theoretical framework is based on the works of authors such as Soares (2020),
Almeida (2019), Ferreiro (1999), to understand the concepts of literacy and reading
and writing development, and on authors like Fernandes; Tomazelli; Girianellir (2020),
Silva, and Mulik (2009) and others who provide insights on Autism Spectrum Disorder
(ASD). The study was developed using a qualitative approach, employing observation
and semi-structured interviews as instruments. The participant in the research was a
teacher actively involved in the literacy process of a child with ASD. The results indicate
the pedagogical commitment of the teacher in attending to the student, but also
highlight the lack of more individualized pedagogical practices, as well as the need for
continuous training of the educator, and the adoption of varied methodologies; in
addition to pointing out the importance of active participation from the family and a
multidisciplinary team. It was concluded that the process of literacy and reading skills
development for children with Autism Spectrum Disorder (ASD) is challenging and
requires a sensitive approach from the educator.

Keywords:

Autism Spectrum Disorder. Literacy and literacy.
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INTRODUGAO

A alfabetizagcdo é um direito essencial de toda crian¢a, sendo um dos alicerces
para a formacéao cidada e do progresso do ser humano. Quando falamos de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), esse processo pode apresentar desafios
caracteristicos, que demandam do docente um olhar sensivel, concentragdo nas
especificidades do aluno e conhecimento de metodologias mais inclusivas.

As dificuldades de socializagdo, comunicagdo e comportamentais que podem
estar vinculadas ao TEA tendem a influenciar no ritmo de aprendizado, o que torna
ainda mais necessario o acompanhamento de praticas pedagodgicas ajustadas as
necessidades dessas criangas. Nos ultimos anos, as discussdes sobre inclusao
escolar tém sido recorrentes no Brasil, estimuladas por legislagdes e diretrizes que
reconhecem a diferenca como uma caracteristica inerente ao espago educacional.

Entretanto, mesmo diante dos avangos legais e das politicas publicas focadas
na educacao inclusiva, ainda ha brechas nas politicas publicas, na atuagdo do
docente, nas condi¢gdes estruturais das instituicbes de ensino, nas abordagens
pedagogicas direcionadas para criangas com TEA, ou seja, em muitas esferas do
contexto da escola. A partir desse pensar, o presente trabalho tem o propésito de
averiguar como acontece, na pratica, o processo de alfabetizagcédo e letramento de
uma crianga com TEA em uma classe regular.

A escolha por esse tema foi determinada por essas constatacbes, mas
principalmente pelas experiéncias vivenciadas, pelas autoras desta producéo
monografica, no decorrer da formagao universitaria, e pela atuagdo também nos
estagios supervisionados, onde foi possivel contemplar, de perto, os desafios
enfrentados pelas docentes ao lidarem com alunos com TEA. Essas experiéncias
mostraram que nao ha apenas desafios, ha também muitas possibilidades, se existir
praticas sistematizadas para atendé-los. Quando os professores tém percepcao da
condigao dos alunos e o planejamento é direcionado fica claro o avango dos discentes.
Nessas experiéncias citadas, foi possivel observar professores empenhados em
proporcionar a aprendizagem de seus alunos, ainda que encontrassem dificuldades
notaveis, como a auséncia de formacéao especifica, de um maior apoio pedagdgico e

a auséncia de recursos didaticos adaptados.
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O entendimento sobre a importancia da escuta sensivel' as necessidades dos alunos
com TEA e a procura por metodologias mais eficientes, despertaram o interesse em
aprofundar a aprendizagem sobre o assunto, principalmente no cenario da
alfabetizacdo, que é uma etapa determinante no trajeto escolar. Foi com essa
compreensao que as autoras deste estudo foram a uma escola regular para entender
esse processo.

Este estudo foi produzido em uma escola de pequeno porte localizada no
interior da Bahia, na Chapada Diamantina. E uma escola publica que atende criancas
na etapa do Ensino Fundamental I. O trabalho tem natureza qualitativa e configura-se
como um estudo de caso, no qual foi utilizada a observacéo de uma sala de aula e a
entrevista com a professora alfabetizadora da mesma sala, para entender o processo
de alfabetizagdo de uma crianga diagnosticada com TEA. Diante disso tem se a
questao desta pesquisa: como ocorre o processo de ensino e aprendizagem de uma
crianga com o transtorno do espectro autista (TEA), em processo de alfabetizacao e
letramento, incluidas em uma escola regular? Obter possiveis respostas a essa
questao implica pensar: qual a abordagem e a metodologia utilizada pelos professores
no processo de alfabetizagao e letramento das criangcas com TEA? Como a docente
avalia a repercussao da abordagem e do método utilizados na aprendizagem das
criangas com TEA? Quais os principais desafios que essa docente percebe nesse
processo?

Com base nessas interrogacoes, foi sistematizado o seguinte objetivo geral:
analisar como ocorre o ensino aprendizagem de uma crianga com o transtorno do
espectro autista, (TEA), em processo de alfabetizacao e letramento, incluida em uma
escola regular. Neste contexto, sistematizou-se os seguintes objetivos especificos:
identificar a abordagem e a metodologia utilizada pela docente no processo de
alfabetizacdo e letramento de uma crianca com TEA; verificar a percepgao da
professora sobre a maneira como a abordagem e o método repercutem na
alfabetizacido do mesmo aluno, e elencar possiveis desafios que se interpdem para a

pratica docente no processo dessas criangas.

1 A escuta sensivel, conforme desenvolvida por René Barbier, representa um método de investigagao
e atuacdo que transcende o ato de ouvir. Para Barbier, a escuta sensivel € um modo de tomar
consciéncia e de intervir. Segundo o autor, "A escuta sensivel € o modo de tomar consciéncia e de
interferir proprio do pesquisador ou educador que adote essa légica de abordagem transversal”
(Barbier, 1998, p. 172)
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O Referencial tedrico esta fundamentado, principalmente em Fernandes;
Tomazelli; Girianellir (2020) Silva e Mulik (2009) Soares (2014), Ferreiro (1999),
Teberosky (1999), com Isabel Aimeida (2019), Mayara Barreto (2021), Moura; Freire;
Leite, (2017); Nunes; Walter, (2016), entre outros que trazem discussdes afins.

No decorrer da analise dos dados, foi possivel notar o envolvimento da docente
com o processo de aprendizagem da crianga com TEA. Foi observado que, embora a
crianga apresentasse um comportamento agitado, a docente cria estratégias para
favorecer a aprendizagem, a exemplo do uso de imagens, jogos, materiais concretos,
valorizacao da rotina e estimulos. A professora construia suas praticas com base na
observacao rotineira, na escuta atenta e na conversagao com a equipe pedagogica.
Mas também se detectou que algumas outras estratégias poderiam ser incluidas para
atender o estudante de forma mais individualizada. Seria relevante a diversificagao
das atividades com base nos interesses especificos da crianga, pois isso estimula o
engajamento e torna a aprendizagem mais significativa. A articulagdo com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), com a participacdo ativa do
profissional da sala de recursos, também se mostra uma agdo complementar
essencial para o planejamento conjunto de intervengdes pedagdgicas mais eficazes.

Esta pesquisa esta organizada em Introducdo, trazendo a justificativa,
problematicas e objetivos geral e especificos da pesquisa e trés secdes. A primeira
secao traz o Estado da Arte, mostrando alguns estudos sobre o tema. A segunda
secdo contempla fundamentos tedricos sobre o Transtorno do Espectro Autista,
acrescentando elementos histéricos, diagndsticos e caracteristicas comportamentais.
Debateu-se conceitos fundamentais, ligados a alfabetizacao e letramento, discutindo
diferentes metodologias e suas consequéncias para o ensino de criangas com TEA.
Na terceira secdo expde-se a metodologia adotada e a analise dos dados obtidos e
tem-se a conclusao da analise dos dados. Por fim, trazendo as consideracdes finais

apontando contribuicdes, limites e provaveis repercussdes da pesquisa.
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1.0 ESTADO DA ARTE: TRABALHOS ENCONTRADOS SOBRE O TEMA

O presente estudo tem por objetivo analisar como ocorre o processo de ensino e
aprendizagem de criangas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), em processo
de alfabetizac&o e letramento, incluida em uma escola regular. Diante desse objetivo
fez-se levantamento de trabalhos relacionados ao tema deste estudo, no portal de
teses e dissertagdes de periddicos da CAPES, em catalogos de bibliotecas, Google
académico, repositérios de universidades publicas do estado da Bahia, em revistas
académicas como SCIELO, também em banco de dados da Biblioteca de Teses e
Dissertacdes Brasileira.

A busca priorizou pesquisas cientificas relevantes, da area de educacao
inclusiva, envolvendo criangas com TEA, tendo como critério de seleg¢ao trabalhos
escritos a partir do ano de 2019. Essa data foi considerada, levando em conta as
mudancgas e atualizagcdes constantes relacionadas ao Transtorno do Espectro Autista
€ aos avangos no conhecimento acerca dos processos de alfabetizagao e letramento.

No processo, foram usadas as palavras chaves: alfabetizacdo, letramento,
transtorno do espectro autista, processos de aprendizagens. Iniciou-se a pesquisa no
repositorio da biblioteca da UNEB do Campus Xlll, onde as estudantes, autoras deste
estudo, estdo matriculadas. Foram encontrados trabalhos relacionados a inclusao, a
interacdo no espaco escolar de criangas com transtorno do espectro autista,
entretanto sobre alfabetizagdo e letramento ndo se tem registros. Assim, relacionando
os temas “alfabetizacido e letramento de criangas com TEA”, essa € uma pesquisa
pioneira na regidao do Piemonte Paraguacu, onde esta situado o Campus XIlI, dai a
importancia em realizar esta discusséo.

Sobre o tema aqui delimitado, foram encontrados 22 (vinte e dois) trabalhos
entre artigos, monografias, teses e dissertagbes, datadas a partir dos anos de 2019 a
2025. Desse contingente, foram analisados 6 (seis) trabalhos, que mais se aproximam
desta proposta deste estudo. As pesquisas atuais, relacionadas ao tema, apontam o
meétodo fébnico como um método de alfabetizacao eficaz no processo de alfabetizacao
e letramento de criangas com Transtorno do Espectro Autista — TEA, além de trazer

outros métodos e estratégias metodoldgicas que auxiliam neste processo. Listaram-
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se abaixo estes trabalhos e alguns de seus achados sobre alfabetizagao e letramento
de criangcas com TEA.

A Dissertacdo de Mestrado de Isabel Cristina Araujo de Almeida (2019),
Alfabetizagéo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA): Concepgbes dos
professores, traz como objetivo da pesquisa analisar as concepg¢des de alfabetizagao
que norteiam as praticas dos professores alfabetizadores de alunos com TEA em uma
escola da rede municipal de Feira de Santana (BA).

A autora defende o método fénico como uma abordagem adequada para a
alfabetizacdo e o letramento de criangas com TEA. Essa defesa se baseia, entre
outros elementos, na entrevista realizada com uma das professoras participantes da
pesquisa, que atuava na sala de recursos de uma escola de ensino regular. Nessa
entrevista, a docente relatou a aplicacdo do método fénico no processo de
alfabetizacao de cinco criangas autistas que estavam sob sua responsabilidade.

Com base nos dados coletados, Almeida (2019) concluiu que o uso sistematico
do método fonico por essa professora foi determinante para o progresso das cinco
criancas com TEA acompanhadas na pesquisa. Os alunos apresentaram avangos
significativos, sobretudo na decodificagdo de palavras e no desenvolvimento das
habilidades iniciais de leitura e escrita. Os resultados obtidos enfatizam a eficacia do
método fénico como uma ferramenta pedagdgica promissora na alfabetizacdo de
estudantes com TEA, nos contextos escolares inclusivos, pesquisados na rede
municipal de Feira de Santana (BA).

A Dissertacdo de Priscila Hikaru Shibukawa (2020), intitulada Vestindo os
Oculos da Pedagogia Waldorf: Inclusdo, Alfabetizagdo e Transtorno do Espectro
Autista, teve como objetivo geral descrever e analisar o processo inicial de
alfabetizacao e letramento, atentando para o posicionamento dos professores frente
a inclusao escolar, bem como seus conhecimentos acerca do TEA e das metodologias
que podem favorecer o processo de alfabetizagdo e inclusdo desses alunos no
ambiente escolar. O sujeito da pesquisa foi um estudante com TEA, matriculado em
uma classe comum, onde a pedagogia Waldof era centralizada.

A autora ressalta que a pedagogia Waldorf apresenta um ambiente educativo
que proporciona a inclusdo de criangas com TEA, ao evidenciar praticas pedagogicas
que despertam a imaginacgéao, criatividade e a vivéncia palpavel do entendimento.

Essas praticas incluem atividades artisticas, jogos e brincadeiras que possibilitam o
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relacionamento social e o desenvolvimento da linguagem, pegas fundamentais no
processo de alfabetizacédo de criangas com TEA.

Considerando essa metodologia e relacionando-a as habilidades dos alunos
com TEA, evidencia-se a possibilidade de desenvolver o processo de alfabetizacéo e
letramento por meio de imagens criadas com sentido e significado. Nesse sentido, a
autora concluiu que os professores apresentam diferentes niveis de compreenséao
sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e sobre as metodologias pedagdgicas
que podem favorecer a alfabetizacao e a inclusdo desses alunos. Destacou ainda que
a sensibilizacdo e a formacgao continuada dos docentes sao fundamentais para o
desenvolvimento de praticas mais efetivas e inclusivas. E importante, nessa direcéo,
que os professores demonstrem abertura e preparo para adaptar suas praticas as
necessidades especificas desses alunos.

A Dissertacdo de Mestrado de Claudete Freitas de Andrade (2021), trouxe o
estudo sobre a “Alfabetizacdo de Alunos com Transtorno do Espectro Autista: desafios
da Inclusdo no municipio de Séo Luiz Gonzaga /RS”. O objetivo principal foi conhecer
o0 posicionamento dos professores frente a inclusdo escolar, bem como seus
conhecimentos acerca do TEA e das metodologias que podem favorecer o processo
de alfabetizacao e inclusdo desses alunos no ambiente escolar.

Em relagdo ao objetivo, Andrade (2021) conclui que, na visdo dos professores
investigados, ndo ha um método unico que atenda de forma plena as especificidades
desse publico. A autora defende a adocédo de um processo de alfabetizacao pautado
na perspectiva da inclusdo, a qual exige que o professor alfabetizador esteja em
constante formacao e seja capaz de empregar diferentes estratégias metodoldgicas,
adequadas as necessidades individuais dos alunos com TEA. Além disso, destaca o
papel essencial do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suporte
complementar a pratica docente, favorecendo a aprendizagem e contribuindo
significativamente para a efetivagéo da inclusdo escolar desses estudantes.

Na Dissertagdo de mestrado de, Andreia Cintia Dourado Portela Reis (2022)
intitulada O Processo de Leitura por Educandos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA): situagdo de Ensino e Aprendizagem, foi analisado o impacto da mediagao
pedagdgica, por meio de pré e pos-testes, no desempenho de educandos com TEA.

A autora avaliou a aprendizagem de leitura em educandos com TEA a partir de
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sequéncias didaticas? planejadas especificamente para consciéncia fonologica. Os
instrumentos de avaliagao foram desenvolvidos pela pesquisadora com estudantes
que tém o TEA em uma instituicdo especializada.

Reis (2022) aponta a partir dos resultados da sua pesquisa o método fénico
como mais eficaz no processo de alfabetizagado de criangas com TEA. E ressalta a
importancia das habilidades metafonoldgicas e fonicas para a aquisicdo de leitura e
escrita competentes. A autora utiliza o procedimento metodolégico “emparelhamento
multimodelo por equivaléncia de estimulos/ensino de habilidades de consciéncia
linguistica e fonoldgica por meio de sequéncia didatica” atrelados ao método fénico,
entendendo que pode contribuir para o processo de alfabetizacado e letramento de
criancas com TEA.

Débora Katia Ferreira do Carmo (2022) em sua Dissertacdo de Mestrado
Alfabetizacado de educandos/as com autismo na perspectiva da educacgéo freireana:
analise de uma turma do projeto de pesquisa-agdo em educagéo especial do Nucleo
de Educagdo Popular Paulo Freire-NEP da Universidade do Estado do Para-UEPA,
apresenta uma abordagem inclusiva e critica da alfabetizagao focada em estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), fundamentado na teoria da “pedagogia
freiriana”. A pesquisa esta embasada nas discussées da Pedagogia do Oprimido
justificando a alfabetizagdo como uma agao dialdgica e libertadora, que identifica o
individuo com TEA como passivel de participar eficientemente do processo
educacional.

Carmo (2022) traz como objetivo analisar a contribuicdo do projeto
“‘Alfabetizacdo de educandos da educacgao especial em unidades especializadas e
escolas publicas” para a alfabetizacdo de educandos e educandas com autismo.
Aponta proposta freirianas aplicadas na educagao de alunos com TEA a exemplo de:
respeitar as particularidades dos alunos; o uso de diversas formas de linguagens para
trabalhar com educandos que retratam dificuldades de conversacgao oral. A autora faz
critica a sistematizagcdo engessada do ensino e propde uma educagao centrada nas

vivéncias no cotidiano de vida dos educandos.

2Dolz e Schneuwly (2004) definem a sequéncia didatica como uma organizagao planejada de atividades
que seguem uma légica progressiva, com o objetivo de promover a construgdo do conhecimento pelo
aluno. Essa estrutura articulada busca garantir que o processo de ensino-aprendizagem seja eficiente,
respeitando a progressao gradual do aprendizado.
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O avango do seu estudo esta em sugerir que criangas autistas ndo sejam
olhadas somente sob uma concepgao clinica ou funcional, mas sob uma concepgao
que os conceba como sujeitos de direito a linguagem, a leitura do mundo e direito de
transmitir suas ideias. Desta forma, a proposta da autora rompe com habilidades
tradicionais de ensino e fortalece a relevancia de praticas alfabetizadoras que
estabelecam empatia, critica social, inclusao e participagao ativa, algo fundamental
quando pensado no letramento de criangas com TEA. Ao final do estudo conclui,
Carmo (2022), que a alfabetizagdo de educandos com Transtorno do Espectro Autista,
sob a dtica freireana, deve reconhecer esses sujeitos como detentores de direitos a
linguagem, a expressao e a leitura critica da realidade.

Cleonoura Barros dos Santos (2023) traz um estudo na sua Dissertacdo de
Mestrado intitulado Alfabetizagcdo e Letramento na Educagdo Especial numa
Perspectiva Inclusiva: Desafios no Processo Alfabético de Discentes Autistas. O
objetivo central foi investigar as dificuldades dos docentes nas praxis pedagdgicas de
alfabetizacéo e letramento de discentes com autismo em duas escolas no municipio
de Santana do Ipanema - Alagoas. Nos resultados, a autora indica uma proposta
ludica para alfabetizacao de criangas com TEA, sendo a ludicidade fundamental nesta
proposta metodoldgica, por usar diferentes tipos de textos em sua premissa. Nesse
contexto, ela aponta também o método fénico de alfabetizagdo o diferenciando dos
demais.

Além disso, Santos (2023) traz outros métodos que contribuem no processo de
alfabetizacao e letramento como o TEACCH (Tratamento e Educacgao para Autistas e
Criancas com Limitagcbes Relacionadas a Comunicagdo), um método que foi
recomendado pelo MEC, por meio da Secretaria de Educacao Especial®, usado com

muita frequéncia na escolarizagao de discentes com TEA e de outras condicdes em

3 Com a reestruturagdo do Ministério da Educacgéo promovida pelo Decreto n° 7.480, de 16 de maio de
2011, a entdo Secretaria de Educacdo Especial (Seesp), até entdo responsavel por coordenar as
politicas publicas voltadas a educagao especial no Brasil, foi extinta. Suas atribuicbes foram
incorporadas a Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizagcéo, Diversidade e Inclusdo (Secadi),
que passou a responder por essas areas estratégicas. No entanto, no inicio de 2019, essa estrutura
também foi desfeita como parte das mudangas administrativas realizadas pelo governo federal, por
meio do Decreto n°® 9.465. Desde entdo, as fungdes anteriormente desempenhadas pela Secadi foram
redistribuidas dentro do MEC, sem a existéncia de uma secretaria especifica com o0 mesmo escopo de
atuacao (BRASIL, 2011; BRASIL, 2019). Atualmente, o Ministério da Educagédo do Brasil mantém-se
unificado e centralizado na condugéao da politica nacional sem nenhuma divisdo ministerial permanece
como uma pasta unica do governo federal, mantendo sua estrutura tradicional e abrigando secretarias
voltadas a educacgao basica, superior, profissional e tecnoldgica, entre outras. (BRASIL, Ministério da
Educacao, 2025).
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que a comunicagao esta prejudicada. A autora enfatiza a necessidade de valorizagao
da rotina do discente e do desenvolvimento da independéncia dos sujeitos com TEA.
Sugere também Picture Exchange Communication System (PECS) - Sistema de
Comunicagéao por Troca de Figuras - considerada uma boa opgéo, conforme a autora
para desenvolvimento da comunicagdo (aumento do vocabulario) ao trocar figuras
pelo que se deseja. Esse sistema, ainda conforme Cleonour Reis (2023), vem
colaborar com a proposta educacional de estudantes com TEA, transformando o
momento de aprender em algo prazeroso e significativo.

A Dissertacdo de Mestrado de Drielen dos Santos Magalhdes (2024) foi
intitulada “A utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva na alfabetizagdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista na perspectiva da formagéo docente”.
Nessa Dissertagdo, cujo objetivo geral foi analisar como o desenvolvimento e a
aplicagdo de materiais complementares ao livro didatico, utilizando recursos de
Tecnologia Assistiva, podem facilitar o processo de alfabetizagdo de criangas com
TEA. A autora verificou a aplicagdo de recursos tecnologicos na alfabetizagcdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerando a formag¢ao do
professor.

A autora conclui que o uso de tecnologias assistivas, associada a uma
formagao de professores apropriada, consegue beneficiar pratica pedagodgicas mais
inclusivas e ajustadas as necessidades dos alunos com TEA. Magalhdes (2024)
aborda a importancia da formagao continuada para se entender o beneficio
pedagogico de recursos tecnoldgicos. Identifica em sua pesquisa a importancia dos
recursos tecnoldgicos na progressao da aprendizagem de criangas com TEA, mas
procura prosseguir ao examinar, também, perspectivas do letramento e as praticas de
linguagens ampliadas para além da alfabetizac¢ao inicial.

Propde acrescentar o olhar, abrangendo também a dimensao do letramento,
percebido como a vivéncia social da linguagem escrita, buscando, assim, ndo apenas
fortalecer habilidades técnicas de leitura e escrita, mas possibilitar o uso funcional e
significante da linguagem no dia a dia dessas criangas, respeitando suas
singularidades e modos préprios de expressao e comunicagao.

Os trabalhos publicados em 2025 também foram contemplados neste estudo.
Enfatiza-se que nédo foram encontradas dissertagdes ou teses, apenas artigos ou
monografias. Analisou-se a monografia de Maria Eduarda Fernandes Dultra Ribeiro

(2025) Alfabetizagao de Criangas com Transtorno do Espectro Autista na Perspectiva
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Inclusiva: um olhar sobre as produg¢des académicas. Na sua produgao monografica a
autora informa que percebeu, mediante a pesquisa, que se langam méao de
diferenciados métodos de alfabetizacdo, como os sintéticos e analiticos, e foi
significativo identificar que as criangas podem se favorecer de abordagens diversas,
dependendo das habilidades cognitivas e linguisticas que ela ja aprimorou.

A autora afirma ainda que o método fénico combina os métodos analitico e
sintético. O analitico se da ao identificar palavras completas, e o sintético, ao construir
palavras a partir de seus fonemas e que ambos n&o podem ser utilizados
esporadicamente pois cada um deles apontam beneficios e insuficiéncias, por isso, a
crianga ndo deve ser submetida a uma unica abordagem. Diz ainda que o0 uso da
metodologia que vai ser utilizada junto aos estudantes com TEA, no processo de
alfabetizacdo requer, anteriormente, analise das necessidades e capacidades
préprias de cada estudante, entendendo que essa analise a priori pode favorecer a
inclusdo e destacando a socializacdo como parte do processo de obtencdo dos
conhecimentos de escrita e leitura. A autora conclui que o levantamento feito a partir
do seu trabalho contribuiu para a analise a respeito da alfabetizacéo e letramento de
criangas com TEA no que tange a inclusao no ensino regular,

Todos os aspectos destacados nos trabalhos aqui visitados s&o importantes

para entender as questdes centrais consideradas no presente estudo.
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2.0 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O Transtorno do Espectro Autista - TEA

Diante do objetivo geral deste estudo, qual seja analisar como ocorre o
processo de ensino e aprendizagem de uma crianga com o transtorno do espectro
autista, (TEA), em processo de alfabetizacédo e letramento, incluida em uma escola
regular, cabe discutir a compreensao deste Transtorno que vem passando por
importantes transformacdes discursivas ao longo do tempo.

Na década de 1940, o psiquiatra infantil Kanner foi um dos primeiros a
identificar caracteristicas do autismo infantil, a exemplo de dificuldades na linguagem,
na interagao social e comportamentos repetitivos. Em 1943, este psiquiatra descreve
pela primeira vez o autismo classico, como Disturbios autistico de contato afetivo. Ele
estudou cerca de 11 criancas que apresentavam particularidades relevantes, de
dificuldades para as relagdes sociais, rigidez mental e problemas com a alteragao da
rotina.

Essas criangas muitas vezes apresentavam boa memoaria, porém tinham uma
hipersensibilidade a incentivos ruidosos e sensoriais, tinham seletividade alimentar,
ecolalia* e dificuldades para participarem de atividades espontaneas. Sobre o referido

psiquiatra Fernandes; Tomazelli e Irianellir, (2020, p.1) dizem que:

Ele, [Kanner] apresentou indicagdes ambiguas quanto a origem do autismo:
articulagdo com a personalidade dos pais e o tipo de relagbes precoces
estabelecidas entre eles e as criangas; forma precoce de esquizofrenia
infantil, pois o rompimento com a realidade ocorria desde o inicio da vida.

Posteriormente, ainda conforme Fernandes; Tomazelli e Girianellir (2020), Hans
Asperger descreveu criangas com tracos semelhantes, porém com habilidades
verbais preservadas e bom desempenho intelectual. Ao longo dos anos, os critérios

que contribuiram para o diagndstico do autismo tém passado por diversas mudangas

4 A ecolalia é um trago frequentemente observado em individuos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), caracterizado pela repeticdo automatica de palavras ou frases ouvidas anteriormente. Segundo
Fernandes, Tomazelli e Irianellir (2020), essa caracteristica pode estar associada a dificuldades na
comunicagao espontanea e é descrita, ainda nos primeiros estudos sobre o autismo por Kanner, como
parte de um quadro clinico complexo envolvendo alteragdes na linguagem e interagao social desde os
primeiros anos de vida.
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que foram descritas nos manuais de categorizacdo. Um dos mais conhecidos é o
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) que € uma das
principais ferramentas utilizadas por profissionais de saude mental para diagnosticar
e classificar transtornos, assim como o TEA, e a Classificacdo Internacional de
Doencas (CID)°.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) € uma das
principais ferramentas utilizadas por profissionais de saude mental para diagnosticar
e classificar transtornos, assim como o TEA. Em sua primeira edicdo publicada em
1952, “classifica 0 autismo como sintoma da reacédo esquisofrénica tipo infantil”
(Americam Psychiatric Association,1952, apud Fernandes; Tomazelli; Girianellir, 2020,
p. 2). O DSM-II é publicado em 1962 e qualifica o autismo como “Esquizofrenia tipo
Infantil” (Americam Psychiatric Association,1952, apud Fernandes; Tomazelli;
Girianellir 2020, p. 2).

A partir da evolugéo das classificagdes diagnosticas, o autismo foi incluido na
terceira edicdo, no chamado DSM-IIl em 1980, representou um marco importante ao
reconhecer o autismo como um transtorno especifico do neurodesenvolvimento.
Nessa versdo, a condicdo passou a ser denominada como “Transtorno Autista”,
estando inserida na categoria dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento. Essa
classificagao contribuiu para afastar o autismo da concepgao anterior, que o associava
a esquizofrenia infantil, e passou a descrevé-lo com base em prejuizos nas areas de
comunicacgao, interacado social e padrdes repetitivos de comportamento, American
Psychiatric Association (2014).

Mais detalhadamente o autismo foi abordado no DSM-IV, publicado em 1994,
este ultimo dividia os transtornos do espectro autista em cinco categorias: Transtorno

Autista, Sindrome de Asperger, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno

5 A Classificagdo Internacional de Doengas (CID) foi criada em 1893 pelo Instituto Internacional de
Estatistica com o objetivo de padronizar o registro de causas de morte. Posteriormente, foi adotada e
ampliada pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), passando a abranger também doencgas e
agravos a saude. Atualmente denominada Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e
Problemas Relacionados com a Saude, a CID encontra-se em sua 112 vers&o, apresentada em 2019
e oficialmente implementada em 2022. Essa versao atualizada conta com cerca de 55 mil cédigos
unicos, abrangendo uma ampla variedade de condigdes médicas, lesGes e causas de morte, e tem
como objetivo promover a padronizagéo global dos dados em saude (OMS, 2022).
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Invasivo do Desenvolvimento, Sem Outra Especificagdo. O DSM-IV apresenta
dezesseis critérios detalhados, agrupados nos trés dominios de disfung&o acima®.

O seguimento de formulagdo do DSM -57 foi mais aprimorado do que as
versdes anteriores do documento. Agregou-se uma série de grupos de trabalhos
concentrados em uma sequéncia de retificacbes de literatura e reanalise. A maior
mudanga ocorreu com este documento o DSM-5 (2013), essa edigcdo do Manual
trouxe novas categorias diagnoésticas, passando a adotar o termo Transtorno do
Espectro Autista, (TEA), reconhecendo a variedade de manifestagées do quadro, que
engloba diversas manifestacoes e niveis de gravidade. Sendo assim, esse transtorno
varia em niveis, ndo em tipos ou graus. Os critérios diagnosticos do Transtorno do
Espectro Autista envolvem prejuizos na comunicagdo social e comportamentos
repetitivos, segundo American Psychiatric Association (2013 apud Fernandes,
Tomazelli e Girianelli, 2020).

A primeira sistematizagdo do autismo na Classificagdo Internacional de
Doencgas (CID) ocorreu na sexta edigdo, implementada em 1950, quando a
responsabilidade pela classificacdo passou a ser da Organizagdo Mundial da Saude
(OMS), conforme apontam Fernandes, Tomazelli e Girianelli (2020). Na décima
edicdo, a CID-10 passou a classificar o autismo como um “transtorno global do
desenvolvimento, mantendo distingbes semelhantes a definichio do DSM-4”
(Fernandes; Tomazelli; Girianelli, 2020, p. 3). Nessa versao, o transtorno foi incluido
sob o cddigo F84.08, designado para autismo infantil, classificagdo amplamente
utilizada desde os anos 1990 até a entrada em vigor da CID-11, em 2022.

A partir de 2022, a CID-11 entrou em vigor e passou a reunir, em uma unica
categoria, os diagnosticos que antes estavam distribuidos na CID-10 como

transtornos globais do desenvolvimento, tais como autismo infantil, sindrome de

¢ Para maiores detalhes cf DSM-4

7 A nomenclatura das edigdes do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM)
sofreu uma alteragao a partir da quinta edigéo, publicada em 2013. As edi¢des anteriores utilizavam
algarismos romanos (como DSM-IIl e DSM-IV), enquanto a partir do DSM-5 adotou-se o uso de
algarismos arabicos. Essa mudancga, segundo a American Psychiatric Association (APA), visou facilitar
atualizagdes futuras do manual, como no caso do DSM-5-TR, langado em 2022.

8 A sigla F84.0 refere-se a classificagdo do autismo infantil no sistema CID-10 (Classificagdo Estatistica
Internacional de Doencgas e Problemas Relacionados a Saude, 102 revisdo), elaborado pela
Organizagdo Mundial da Saude (OMS, 1993).
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Asperger e transtorno desintegrativo da infancia. Segundo Sa (2022) essa nova
classificagdo, denominada Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), esta alinhada
as atualizagbes do DSM-5 e reflete uma compreensao mais integrada e atualizada do
espectro autista.

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), também conhecido simplesmente
como autismo, € um transtorno do desenvolvimento neurolégico que afeta areas como
habilidades motoras, comunicagcdo e interagdo social. O TEA apresenta uma
prevaléncia crescente na populacéo, estimando-se que cerca de 1 a cada 44 criangas
no Brasil sejam diagnosticadas com esse transtorno, refletindo a maior
conscientizacado e avangos nos critérios diagndsticos (BRASIL, 2021).

O TEA costuma se manifestar durante a primeira infancia, acometendo mais
meninos do que meninas. Nesse sentido, estudos indicam que para quatro meninos

ha uma menina com espectro autista, de acordo com o DSM-5:

O transtorno do espectro autista é diagnosticado quatro vezes mais
frequentemente no sexo masculino do que no feminino. Em amostras clinicas,
pessoas do sexo feminino tém mais propensdo a apresentar deficiéncia
intelectual concomitante, sugerindo que meninas sem comprometimento
intelectual concomitante ou atrasos da linguagem podem nao ter o transtorno
identificado, talvez devido a manifestagdo mais sutil das dificuldades sociais
e de comunicacédo (DSM-5, 2014. pag. 57).

Ainda sobre este fato de acordo com dados do Censo Demografico de 2022,
a prevaléncia do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no Brasil é estimada em
cerca de 1,2% da populagéo, o que representa aproximadamente 2,4 milhdes de
pessoas diagnosticadas. A condigdo é mais frequente entre criangas de 5 a 9 anos,
com uma prevaléncia de 2,6%, e ocorre mais em homens (1,5%) do que em mulheres
(0,9%). Esses dados indicam avangos na conscientizagdo € no acesso aos servigos
de diagndstico, apontados pelo IBGE (2025).
Algumas criangas com o Transtorno do Espectro Autista também podem
crescer sem apresentar nenhum sintoma e, com o avancar da idade, perdem as
habilidades linguisticas ou sociais que adquiriram anteriormente. Conforme Bifano

(2025) Esse tipo de autismo é chamado de autismo regressivo.

O autismo regressivo caracteriza-se pela perda das habilidades adquiridas,
principalmente as linguisticas e sociais, que ocorreram até os 2 anos de
idade, podendo manifestar-se de forma abrupta ou gradual. Essa regressao
pode gerar um impacto significativo no desenvolvimento da crianga. (Bifano,
2025, p. 1)

E importante a observagdo de movimentos estereotipados, como se balancar

para frente e para tras, balangar os bragos, girar em torno de si mesmo, andar na
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pontas dos pés, esses sao alguns exemplos. Questdes sensoriais sdo importantes, e
devem receber atencéo. Sensibilidade a barulhos, tampando os ouvidos, seletividade
alimentar, ndo gostar de algumas texturas, isso s&o caracteristicas comuns que fazem
levantar suposi¢des do Transtorno do Espectro Autista descritos no Manual
Diagnéstico de Transtornos Mentais 5% Edigao (DSM-5).

A classificagdo de graus de autismo € um termo em desuso atualmente, apesar
de algumas pessoas ainda utilizarem essa terminologia, para facilitar a comunicagao.
Profissionais e familias costumam usar termos como autismo leve, moderado e
severo, que se referem aos niveis de suporte necessarios em cada caso. Contudo ao
invés de classificar por graus, é feita uma avaliagcdo detalhada da intensidade dos
sintomas em cada area afetada, resultando em um perfil individual de habilidades e
necessidades, sendo mais adequado utilizar o termo niveis.

De acordo com o DSM-5 e mantido na versao revisada DSM-5-TR® conforme
American Psychiatric Association (2022), os individuos com TEA sao classificados em
trés niveis de gravidade, que indicam o grau de suporte necessario para que consigam
resolver as situagdes do cotidiano, adequadamente, no dia a dia. Essa classificacao
nao representa uma hierarquia fixa, mas sim um guia clinico para descrever a
intensidade do suporte exigido em dois dominios principais: a comunicag¢ao social e
os comportamentos restritos e repetitivos. Os niveis sao descritos da seguinte forma,
de acordo com DSM-5-TR:

Nivel 1 — Requer apoio: individuos com esse nivel conseguem certa
independéncia, mas apresentam dificuldades que afetam suas interacbes sociais.
Demandam apoio em situagdes mais complexas ou inesperadas. Demonstram
comportamentos rigidos que interferem em seu funcionamento, ainda que de forma
leve.

Nivel 2 — Requer apoio substancial: pessoas com esse nivel de suporte
apresentam déficits mais evidentes na comunicagao verbal e ndo verbal, bem como
nos comportamentos repetitivos, que sao frequentes e interferem consideravelmente
nas atividades do cotidiano. Demandam suporte regular para lidar com interagdes

sociais e mudangas na rotina.

9 A sigla DSM-5-TR refere-se ao Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — 52 edicéo,
texto revisado, uma publicagao da Associagdo Americana de Psiquiatria. A versdo TR (Texto Revisado),
langada em 2022, atualiza e aprofunda conceitos diagndsticos, incluindo aspectos relacionados ao
Transtorno do Espectro Autista.
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Nivel 3 — Requer maior apoio substancial: esse nivel é caracterizado por déficits
severos na comunicagao social e pela presenca marcante de comportamentos
restritivos e repetitivos. Individuos nesse grupo necessitam de suporte intensivo e
continuo em praticamente todos os contextos, incluindo cuidados basicos.

A classificagcdo dos niveis ndo tem carater definitivo, pois o grau de
necessidade de apoio pode variar ao longo do tempo, de acordo com o
desenvolvimento da pessoa, as intervengdes/mediagdes recebidas e os contextos em
que esta inserida. Como afirma Fernandes (2020) “a nogdo de niveis de suporte
permite uma compreensao mais dinamica e funcional do TEA, considerando os
aspectos clinicos e sociais que influenciam o comportamento da crianga” (p. 77).

Além disso, segundo Tomazelli e Girianelli (2022), a abordagem dos niveis de
suporte busca valorizar a singularidade de cada individuo com TEA, afastando-se de
uma perspectiva patologizante e aproximando-se de uma compreensao mais
funcional e contextualizada do transtorno. Isso permite aos profissionais da saude, da
educacdo e as familias planejar estratégias mais adequadas de acolhimento,
intervencao e inclusdo. Amaral, (2019, p. 105) vai nessa mesma direcao ao dizer que
“é necessario compreender que dois sujeitos classificados com o mesmo nivel de
suporte podem apresentar capacidades e desafios muito distintos, exigindo
abordagens diferenciadas de cuidado.” Por fim, é importante ressaltar que, embora a
classificagdo dos niveis ajude na organizagéo dos servigos e nas decisdes clinicas,
ela ndo substitui a avaliacdo individualizada. Como destaca Amaral (2019), dois
individuos classificados com o mesmo nivel podem apresentar perfis bastante

distintos em suas habilidades, limitagdes e formas de interagdo com o mundo.

2.1.2 Sobre o diagnostico

O diagndstico do TEA é clinico pautado em indicadores, da-se por meio de
observacdes comportamentais e relatos quanto ao histérico do desenvolvimento. Os
quais sao guiados por critérios universais e descritivos em teorias do desenvolvimento
e da neurociéncia, Fernandes; Tomazelli; Girianellir, (2020). Os sinais e manifesta¢des
mais frequentes do TEA sao perceptiveis nos primeiros anos de vida da crianga,

principalmente, por meio da dificuldade de interagao social.
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E comum perceber que a crianga com TEA brinca sozinha, ndo demonstra
interesse em compartilhar a brincadeira com os demais. Ndo sustenta um contato
visual, estabelece o contato de forma fugaz ou quase nao o faz. Esse isolamento pode
indicar: que n&o esteja ouvindo ao ser chamada; pode indicar uma caréncia; uma
redugao de respostas ao ser chamado pelo nome e tantas outras situagdes. Algumas
vezes, ocorre também o atraso de desenvolvimento da linguagem pelo qual essa
crianga néo ira falar palavras no tempo compativel com a sua idade cronoldgica.

Estudos de Bronwn; Parikh; Patel (2020) e Zaqueu et al (2015) indicam que a
auséncia de palavras isoladas até os 16 meses de idade deve ser considerada um
sinal de alerta para possiveis atrasos no desenvolvimento infantil, especialmente no
que se refere a linguagem. Além disso, a limitagdo no uso de gestos comunicativos,
como o ato de apontar aos 18 meses, também pode ser um indicativo precoce de
transtornos como o TEA. Nesse contexto, Silva e Mulik (2009) apresentam as
manifestagcbes do que hoje é denominado transtorno do espectro autista (TEA)
mostrando que variam de acordo com o nivel do espectro em que o paciente esta
inserido. Entre as areas afetadas e suas manifestacdes estdo: comunicacéo,
Interagao social e comportamento, apresentando-se da seguinte forma.

Comunicagao: Dificuldade em iniciar ou manter uma conversa social;
comunicar-se com gestos em vez de palavras; atraso ou ndo do desenvolvimento da
linguagem; referir-se a si mesmo como se estivesse se referindo a outra pessoa (por
exemplo, dizer “vocé quer agua” quando a crianga quer dizer “eu quero agua”); repetir
muitas vezes a mesma palavra ou pergunta; dificuldade em compreender figuras de
linguagem e sarcasmo; comunicagao monoétona.

Interagao social: Dificuldade em fazer amigos; ndao mantém contato visual;
Isolamento; falta de empatia; nao tolera bem contatos fisicos, como beijos e abracos.

Comportamento: Excessos de raiva intensos e agressividade; fixagdo em um
unico assunto ou tarefa; dificuldade de atencao; hiperatividade; faz movimentos
corporais repetitivos; dificuldade em interagir em atividades de imaginagéao; visao;
audicao; tato; olfato ou paladar excessivamente sensivel; ndo apresentar medo em

situacdes perigosas e irritagdo com mudangas na rotina.
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O diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista costuma ocorrer antes dos trés
anos de idade, ja que os sinais costumam aparecer precocemente. Em consulta, o
meédico procurara por sinais de atraso no desenvolvimento da crianga. Para o
diagndstico, € utilizado o Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais,
da Associacdo Americana de Psiquiatria, que define pelo menos seis dos sintomas
classicos da condigao para que a crianga tenha o TEA.

O TEA nao tem cura, e ndo € uma doencga, entretanto os tratamentos sdo
voltados para reduzir os impactos dos sintomas e para estimular as habilidades
sociais, comunicativas, de desenvolvimento e de aprendizado. Silva e Mulik (2009 p.
128) informam que o acompanhamento pode ser feito através de: Terapias de
Comunicagdo e Comportamento (TEACCH, ABA); Medicag¢des; Fonoaudiologia,
Terapia ocupacional, Fisioterapia, Acompanhamento nutricional.

As medicagdes s6 podem ser prescritas com o objetivo de tratar possiveis
condicbes das pessoas com o transtorno tais como: agressividade, ansiedade,
problemas de atencdo, compulsbes extremas, hiperatividade, impulsividade,
irritabilidade, alteragdes de humor e dificuldade para dormir. O objetivo do uso da
medicagao é somente para que a pessoa com o transtorno tenha uma boa qualidade
de vida, mas existe uma série de meétodos de habilitagdo de aprendizagem e
desenvolvimento. Esse entendimento refor¢ga a importancia de praticas pedagogicas
inclusivas e adaptadas, que considerem as singularidades dos estudantes com TEA
para promover seu aprendizado e bem-estar no ambiente escolar. Vale ressaltar que
o diagndstico precoce do Transtorno do Espectro Autista (TEA) é fundamental para o
desenvolvimento de intervencbes eficazes que atendam as especificidades dos

alunos, incluindo necessidades escolares.

2.1.3 Os direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

As pessoas com TEA tém direitos assegurados por lei. Fabiele Russo (2022)
fala sobre a legislagdo que ampara os direitos da pessoa que esta dentro do espectro.
A legislagdo brasileira reforca que os direitos dessas pessoas precisam ser
respeitados e ha necessidade de serem colocados em pratica no dia a dia.

A Lei n° 10.048/2000 da prioridade ao atendimento, visando garantir

atendimento prioritario em estabelecimentos publicos e privados, incluindo pessoas


https://www.minhavida.com.br/materias/materia-22004
https://www.minhavida.com.br/saude/temas/ansiedade
https://www.minhavida.com.br/saude/temas/hiperatividade
https://www.minhavida.com.br/saude/temas/irritabilidade
https://www.minhavida.com.br/saude/temas/dificuldade-para-dormir

25

com deficiéncia. A Lei n° 13.146/2015 ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
preconiza o acesso a saude, a educagao, a assisténcia social, ao trabalho, entre
outros direitos. Nestes contextos incluem-se, atualmente, as pessoas com TEA.

Nesse campo da legislagdo, deve-se destacar a Lei Berenice Piana (Lei n°
12.764/12), que instituiu a Politica Nacional de Protec¢ao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. Em tal Lei, a pessoa com TEA tem os mesmos direitos
e garantias estabelecidos para pessoas com deficiéncia. E por conta disso, ocorreu a
criacado de politicas publicas, além da implantacdo, acompanhamento e avaliagao das
respectivas diretrizes.

A Lei 13.977/2020, conhecida como Lei Romeo Mion, cria o Cadastro de
Identificagdo de Pessoas com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), que € um
documento que atesta a condi¢cdo de pessoa com TEA, facilitando o acesso a direitos
e beneficios. A Lei Romeo Mion, veio para facilitar a identificacdo, da pessoa com
TEA, que frequentemente encontra obstaculos ao acesso a atendimentos prioritarios
e a diversos servigos.

Outra Lei a n® 15.131/2025 altera a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com TEA para garantir o direito a nutricdo adequada e a terapia nutricional.
Além dessas leis, ha outras que asseguram diversos direitos na area da saude, a
exemplo da garantia do direito ao diagndstico precoce, e de tratamento e terapias pelo
SUS.

Dentre outros direitos, o transporte publico gratuito é garantido pela Lei n°
13.146/2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Tal Lei assegura
a acessibilidade nos sistemas de transporte coletivo urbano, bem como a prioridade
de atendimento para pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2015). Considerando que a
Lei n°® 12.764/2012 garante as pessoas com TEA o mesmo reconhecimento legal das
pessoas com deficiéncia, esses individuos também tém direito a gratuidade no
transporte publico, conforme regulamentagdes estaduais e municipais.

Vale salientar um direito muito importante para a crianga com TEA, relacionado
a educacgao escolar: o direito de ingressar e permanecer em uma escola regular. A Lei
n® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protegcédo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, e o Decreto n°® 7.611/2011, ambos ja citados,
dispde sobre a educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva,

preconizando esse direito.
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Os individuos com TEA devem ter condigdes de acesso, permanéncia,
aprendizagem e participagao na escola. Além disso, a instituicdo de ensino nao pode
se recusar a realizar a matricula da crianga com TEA e nem pode cobrar qualquer
valor a mais por isso. A escola precisa oferecer acompanhamento pedagdgico
individualizado, adapta¢des de espaco e materiais didaticos para que o ensino se
torne efetivo.

Conforme Jamisson Angelo (2021), o processo de aprendizagem de criangas
com autismo pode ocorrer de forma mais lenta e gradativa, por isso & fundamental
que o educador esteja qualificado para atender esse aluno, construindo técnicas de
comunicagao que possam alcanca-lo de maneira significativa. Neste contexto os
pedagogos, as pedagogas e demais educadores que estejam atuando, seja no
contexto escolar, ou em outros espacos, precisam ampliar os conhecimentos para
atender as solicitagdes das criangcas com TEA, flexibilizar o dialogo, estimular a

interacao e ampliar a qualidade do convivio escolar para toda a comunidade.

2.2. Alfabetizacao e letramento: a criangca com TEA em pauta

A alfabetizacao, entendida como um procedimento plurifacetado que vai além
da simples identificagdo de simbolos linguisticos, é essencial para o desenvolvimento
intelectual, social, cultural dos sujeitos.

A conceituacdo de alfabetizagdo amplificou-se com o passar do tempo,
introduzindo concepgbes que vao além do conhecimento especifico da leitura e
escrita, a exemplo da introducdo de competéncias comunicativas mais complexas e
praticas sociais que envolvam o uso da lingua escrita. Entende-se que as criangas se
alfabetizam também através de suas vivéncias diarias, por sua cultura, religiao,
experiéncias linguisticas. Estes artefatos compéem o universo alfabetizador
experienciados pelo infante.

Em consequéncia do estudo sobre metodologias mais recentes, a alfabetizagao
no Brasil passou por variagdes conceituais, € 0 que prenunciam as discussdes sobre
0S quadros conceituais € mecanismos subsequentes que dominam o campo da
alfabetizacdo nos ultimos 30 (trinta) anos. Pesquisas apontam contradicbes nos
meétodos e resolugdes da alfabetizacdo de criangas no cenario escolar, os desafios

enfrentados no processo educativo, tem gerado desprazer e insegurancga por partes
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dos professores e perplexidade, mas também apatia, do poder publico e da sociedade
frente a constancia no fracasso da escola em alfabetizar.

Autoras como Soares (2014), Ferreiro (1999), Teberosky discutem
alfabetizacdo e letramento a partir dos desafios da articulagdo entre a teoria e a
pratica. A concepcgado de alfabetizagcdo como aprendizagem inicial da leitura e da
escrita, conforme Maciel e Lucio (2009), esta presente no Brasil desde a criagdo das
primeiras escolas. Entretanto, em décadas mais recentes a alfabetizacdo e o
letramento vém sendo analisado e refletido na perspectiva do letramento, que
corresponde aos usos sociais da leitura e da escrita. Um individuo alfabetizado é
aquele que consegue ler e escrever, realizando a decodificagao do sistema alfabético
e compreendendo o que |é. A alfabetizacdo envolve nao apenas o reconhecimento de
letras e silabas, mas também a construcao de sentido por meio da leitura e da escrita.

Segundo Soares (2014), alfabetizar € ensinar a ler e a escrever, € isso envolve
tanto a capacidade de decodificar quanto de compreender os textos lidos. Para
Ferreiro e Teberosky (1999), a alfabetizagdo n&o se limita ao reconhecimento de letras
€ sons, mas € um processo de construcao ativa em que a crianca busca compreender
o funcionamento da linguagem escrita. E muito importante que nesse processo, as
salas de aulas sejam repletas de recursos alfabetizadores orais, escritos, como
narragdes de divertimentos, leitura de producgdes literaria infantil pelo docente ou por
criangas que ja sao leitoras, audicdo de musicas, audios, filmes, analise de cartazes,
jogos educativos com letras, revistas, jornais, dicionarios.

As criancas precisam mergulhar em um ambiente alfabetizador, a partir de um
trabalho pedagogico que as ajudem a olhar para esse ambiente, distinguindo os
materiais. Esse ambiente deve atrair as criangas para participarem de episédios de
leitura e escrita, através das brincadeiras e de outras estratégias ludicas. As criangas
podem vivenciar no decorrer do brincar, suas teses sobre o que € a leitura e sobre o
que a escrita retrata. Nesse contexto os professores precisam identificar os aspectos
significativos no processo de edificagao da leitura e da escrita, a fim de que o momento
introdutorio dos individuos, futuros leitores e escritores torne-se agradavel, deixando
que as opinides e as hipéteses produzidas por eles possam manifestar-se sendo
marcadas e reconhecidas como eventos indispensaveis nesse processo.

A partir da década de 1990, o conceito de alfabetizagdo passou a ser
relacionado a outro acontecimento - ao letramento, vocabulo originado da lingua

inglesa ‘literacy’. Para Soares (2014, p.47) o letramento “denota o estado ou condigao
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que reconhece aquele que desenvolve a leitura e a escrita.” No Brasil, o termo
letramento ndo muda o significado da palavra alfabetizacdo, mas apresenta-se
relacionada a ela. Soares (2014) afirma que para alfabetizar letrando, se faz
indispensavel revelar um empenho pluridisciplinar.

Marciel e Lucio (2009), ao trazerem a definicao de alfabetizagao e letramento
em seus estudos, por meio da leitura e da escrita, dizem que os sujeitos entram no
mundo da informacdo tendo ndo apenas acesso a conhecimentos historicos e
socialmente construidos, como também a chance de gerar condi¢des para a produgao
de novos conhecimentos.

A alfabetizacéo e letramento, segundo as autoras mencionadas, possibilita a
participacdo nao s6 na propria cultura, mas também na cultura mundial. Neste
contexto, sdo passaportes necessarios e fundamentais na formagao dos sujeitos em
diversos aspectos da vida. Por meio do processo de alfabetiza¢do, ainda de acordo
com Marciel e Lucio (2009), obtemos o dominio da tecnologia da escrita o que
corresponde ao sistema alfabético e ortografico. Através do processo de letramento
se consegue competéncias para uso dessa tecnologia, resultando em saber ler e
escrever em diferentes situagdes e contextos.

A escola deve receber entdo, a alfabetizacéo e o letramento como fenémenos
complexos, mostrando aos estudantes as multiplas possibilidades do uso da leitura e
da escrita na sociedade, a partir de habilidades que deverao ser construidas passo a
passo durante os anos de escolaridade, e depois deles, pois o letramento é
desenvolvido de modo continuo.

Conforme Magda Soares esse € um fendmeno que:

[...] implica habilidades varias, tais como; capacidade de ler ou escrever para
atingir diferentes objetivos — para informar-se, para interagir com os outros,
para imergir no imaginario, no estético para ampliar conhecimentos, para
seduzir, induzir, para divertir-se, para orientar-se, para apoio a memoria, para
catarse... habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de
textos; habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o
texto ou de langar mao desses protocolos, ao escrever: atitudes de inser¢cao
efetiva no mundo da escrita, tendo interesses, informagdes e conhecimentos,
escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo as circunstancias, ou
objetivos do interlocutor,-...]. (Soares 2001, apud Marciel; Lucio 2009, p.16).

A mesma autora diz nessa direcao:

Alfabetizar e letrar sdo duas agbes distintas, mas n&o inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrevendo
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contexto das praticas sociais da leitura e escrita, de modo que o sujeito se
tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado. (Soares 2001, apud
Marciel; Lucio 2009, p.47).

Logo, se compreende que alfabetizar um sujeito hoje € mais do que ensina-lo
a decodificar e codificar os textos. E contribuir para introduzi-lo em praticas diversas
de leitura e escrita e poder vivé-la de forma independente. Cabe a escola assegurar a
construcdo da autonomia de sujeitos letrados, sistematizando planejamentos de
ensino que permitam conquistar aquela meta: alfabetizar letrando.

Sabendo que existem no campo da alfabetizacdo os métodos sintéticos e
analiticos, € importante destacar que o método fénico esta inserido entre os primeiros.
Os métodos sintéticos abordam o sistema linguistico partindo das menores unidades,
como fonemas e grafemas, para gradualmente, alcangar estruturas maiores, como
palavras, frases e textos. Essa perspectiva prioriza a decodificagao do codigo escrito
e a correspondéncia som-letra, como pontua Soares (2021).

Almeida (2019) apresenta o método fénico como um método importante, no
processo de alfabetizacdo ndo apenas para criangas com TEA, mas também com
outros transtornos e deficiéncia. Através do método fbnico a crianga aprende
associando sons e palavras, comeg¢ando pelas vogais, depois pelas consoantes e por
fim, pelas silabas e palavras, lembrando que alfabetizar vai muito além de memorizar
letras e juntar silabas, envolve uma série de capacidades habilidades sociais
relacionadas a leitura e a escrita.

O método analitico propde uma abordagem da alfabetizagao que parte do todo
para as partes. Nesse modelo, a crianga é estimulada a compreender inicialmente o
contexto global da linguagem escrita, como textos e frases, para, posteriormente,
identificar e interpretar palavras, silabas e letras (Almeida, 2019). Tal método rompe
com o principio da decifragcdo mecanica da lingua e busca promover a compreensao
significativa da linguagem. Ele valoriza a percepcéo infantil e entende a lingua escrita
como um fendbmeno integrado, em que o sentido antecede a forma. Assim, a unidade
de ensino nesse modelo é composta por frases, palavras e textos contextualizados.

Magda Soares (2021) discute de forma critica a busca incessante por métodos
de alfabetizacdo e destaca que o termo “método” foi submetido a um conceito
estereotipado, sendo muitas vezes reduzido a uma féormula Unica para o ensino da
leitura e da escrita. Para a autora, a aprendizagem da leitura e da escrita exige a

articulagao entre os diferentes métodos e o contexto de uso real da linguagem,
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considerando as necessidades e os conhecimentos prévios das criangas (Soares,
2021).

Com a chegada da teoria construtivista, na década de 1980 as abordagens
analitica e sintética passaram a ser questionadas e reinterpretadas a luz de novos
referenciais teodricos. A perspectiva construtivista, influenciada pelas ideias de Jean
Piaget e aprofundada no campo da alfabetizagao por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
valoriza os conhecimentos prévios das criangas, seu universo sociocultural e sua
capacidade ativa de construir hipoteses sobre o sistema de escrita (Ferreiro;
Teberosky, 1999). Nesse contexto, o papel do professor deixa de ser o de mero
transmissor de informacdes e passa a ser o de mediador do conhecimento,
organizando situag¢des de aprendizagem significativas.

Conforme Scliar-Cabral (2003), tanto o construtivismo quanto o método
analitico valorizam a reflexao critica sobre o funcionamento da escrita, em oposicéo a
memorizacdo mecanica. No método analitico, observa-se que “prioriza-se a
compreensao e a reflexdo do aluno” sobre a linguagem escrita, aproximando-se do
enfoque construtivista ao valorizar o sentido e o uso real da lingua (Scliar-Cabral,
2003, p. 38). Ja Soares (2021) ressalta que, em ambos os métodos - analitico e
sintético, o objetivo ndo é apenas decodificar letras e sons, mas “codificar e decodificar
as relagoes letras-fonemas, para s6 depois ler ‘de verdade’” (Soares, 2021, p. 291),
assim autora enfatiza a ideia de que ambos os caminhos conduzem a construgao ativa
do conhecimento.

A concepcao construtivista orienta a pratica educacional, ndo constituindo-se
como um método de ensino, embora a teoria tenha sido confundida com um método
de alfabetizagao, € muito mais amplo do que isso. Na perspectiva construtivista, a
aprendizagem €& compreendida como um processo ativo de construgdo do
conhecimento, no qual a crianga, a partir de suas hipoteses, interage com 0 meio e
reorganiza suas estruturas cognitivas para compreender novos conceitos. Piaget
(1976) afirma que o desenvolvimento ocorre por estagios, nos quais a crianga avanga
a medida que interage com o ambiente e enfrenta situagdes que a desafiam a construir
novas formas de pensar.

Neste sentido, as praticas em sala de aula para todos os alunos devem estar
pautadas em promover a alfabetizacido na perspectiva do letramento. Diante da
complexidade de alfabetizar letrando, o professor deve assumir uma postura politica,

isso implica conhecimento e dominio do que vai ensinar e se o docente esta
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alfabetizando uma crianga que tem o transtorno do espectro autista, deve atentar para

as especificidades que esse estudante apresenta.

2.2.1 Alfabetizacao e letramento de criangas com Transtornos do Espectro
Autista (TEA): possibilidades e desafios

Considerando que o objetivo deste estudo é analisar como ocorre o processo de
ensino aprendizagem de uma crianga com o transtorno do espectro autista, (TEA), em
processo de alfabetizac&o e letramento, incluida em uma escola regular, cabe lembrar
que as formas de aprender sédo diversas e que o professor precisa buscar conhecer
essas formas para valorizar o aprender de seus educandos, tendo eles o TEA, ou nao,
vencendo desafios e criando possibilidades de aprendizagem. Neste processo, o
professor precisa desenvolver uma “escuta sensivel, um olhar de empatia, precisa
desenvolver uma postura de pesquisador, dar atengdo ao imaginario, ao cognitivo do
estudante e ser afetivo. A partir da “escuta sensivel”’, o professor podera enxergar as
potencialidades e as fragilidades do seu aluno, mediando assim com mais seguranga
0 ensino e as aprendizagens.

As criangas com TEA podem apresentar dificuldades em condi¢cbes essenciais
para apropriacdo da cultura ja estabelecida. De acordo com Almeida (2019), a
dificuldade na interacao social, de flexibilidade comportamental e o deficit intelectual
sao fatores que podem dificultar o processo de alfabetizacdo dessas criancas. Nesta
direcao:

A complexidade do quadro pode deparar com um aluno verbal, ndo verbal,
com hiper hiposensibilidades sensorial, deficiéncia cognitiva, cognicdo
preservada ou até alta habilidades, assim o jeito de ensinar o seu aluno,
ocupa um lugar de grande importancia.” (Almeida, 2019, p. 35)

Um dos principais deficits do individuo com essa condicdo pode estar na
interacao social e na aquisi¢ao de habilidades sociais. Logo, ndo se deve esperar que
criangas com TEA seja alfabetizada com pouca mediagdo pedagdgica, pois desta
forma a crianga podera tornar-se copista, apenas memorizando, sem de fato aprender
de forma significativa. O professor, neste processo, tem um papel fundamental
devendo levar em conta o contexto em que seu aluno esta inserido, “as suas
potencialidades e fragilidades e ajudar em cada etapa de acordo com as habilidades
ja desenvolvidas e por desenvolver pelo aluno.” (Almeida 2019, p. 53). Desta sorte, a
alfabetizacdo deve ser para a professora ou para o professor uma pratica de

investigacdo permanente.
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O primeiro passo no processo de alfabetizagao, neste, e em outros contextos
escolares, € a avaliagao para entender o perfil do aluno que esta diante do professor,
quais as potencialidades e fragilidades deste educando, bem como para entender qual
o seu desenvolvimento cognitivo. O cérebro dos sujeitos com TEA, funcionam de
forma diferente, por isso é importante analisar habilidades importantes no processo
de aquisicao da leitura e da escrita. Assim, a avaliagdo é essencial para verificar e
planejar agcbées a serem tomadas e conduzidas no ambito escolar.

Diante disso Serra (2018, p. 54), afirma que: [..] se analisarmos, a luz dos
estilos cognitivos, um aluno com autismo aprende a ler e a escrever de forma
diferenciada em fungcdo das peculiaridades do funcionamento cerebral’. A autora
(op.cit) sugere que se avalie as habilidades do aluno antes de iniciar o processo de
alfabetizacdo nos casos de alunos com TEA. As habilidades de pré-alfabetizagao sao
fundamentais para eficacia no processo da propria alfabetizagdo. Almeida 2019,
ressalta, na mesma direcao, que “(...) se for avaliado que algumas dessas habilidades
antes de iniciar ndo existia, € necessario trabalhar tais habilidades antes de iniciar o
processo de alfabetizacdo propriamente dita.” (p.36). Logo, € necessario o olhar
atento, investigativo e afetuoso do professor ou da professora alfabetizadora neste
processo.

A conquista de um vinculo afetivo também ¢é importante e cria possibilidades;
um outro ponto que deve ser levado em conta é o trabalho e a parceria com
profissionais da psicologia, caso se faga necessario, a fim de desenvolver a
autorregulagcdo dos sujeitos de acordo com Almeida, (2019). O apoio
psicopedagdgico, clinico, escolar, e a participagdo da familia também otimizam o
processo de alfabetizacao.

Um outro aspecto diz respeito ao nivel de suporte do estudante, é necessario
conhecer essa situacdo, para fazer mediagcbes necessarias, significativas e
primordiais no processo de alfabetizagdo e letramento desses sujeitos. Almeida
(2019) pontua que ha muitas dificuldades encontradas na pratica docente no que
tange ao conhecimento a respeito de métodos de alfabetizagéo, e essa dificuldade se
agrava mais ainda pela falta de formagao docente inicial e continuada.

Soares (2020) destaca que ndo ha um método unico capaz de alfabetizar todas
as criangas, sendo necessario que o professor articule diferentes estratégias, levando
em consideracao o contexto e a realidade dos estudantes. “Nao ha um método unico,

uma unica maneira de ensinar a ler e a escrever, que possa ser considerado o melhor
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ou o mais eficaz, valido para todos os alunos, para todas as realidades e contextos”
(Soares, 2020, p. 23). Além disso, a formacgao do professor € essencial, pois 0 ensino
da leitura e da escrita precisa dialogar com praticas concretas e ajustaveis a sala de
aula pontua essa autora.

Isso também se aplica na alfabetizagdo de criangas com o TEA. Para o
processo de alfabetizacdo e letramento dessas criangas € necessario adaptagao do
planejamento escolar e do projeto politico pedagogico a realidade deste educando.
Logo o planejamento devera conter, adaptagbes necessarias dos objetivos, dos
conteudos, do ambiente, dos materiais e da avaliagdo. Se o aluno n&o tiver
acompanhamento terapéutico, a escola devera encaminhar, pois a equipe
multidisciplinar € importante nesse processo e auxilia o trabalho do professor.

A escola precisa estar em constante dialogo com a familia para construir vinculo
e tentar identificar, juntamente com a familia os gostos, os medos e as dificuldades
dos alunos. Neste sentido, o estudante precisa de um ensino individualizado, de uma
aprendizagem estruturada e sistémica, que o oriente a expressar seu pensamento e
possibilite sua autonomia e emancipagao conforme Barreto (2021). A atencéo dada a
esses requisitos transforma-se em possibilidades para os alunos com o TEA.

De acordo com Andrade et al. (2014), as dificuldades na aquisicdo da leitura
sao relatadas em diversos paises. No Brasil, estima-se que entre 30% e 40% dos
alunos dos primeiros anos do ensino fundamental apresentem problemas
relacionados a aquisicdo da leitura. Esses dados tém motivado agéncias
governamentais e de pesquisa no Brasil a delinearem estratégias de atuagdo, como
programas de incentivo a leitura, formacado e atualizagcdo de professores. Nesse
sentido, o Governo Federal ampliou de oito para nove anos a duragdo do ensino
fundamental e implementou politicas de formagao continuada para alfabetizacdo nas
escolas, (Silva; Cafiero, 2011; Andrade et al., 2014).

E importante destacar que, apesar dessas iniciativas, as politicas publicas
voltadas para a alfabetizacdo no Brasil ainda apresentam fragilidades, sendo
insuficientes para atender plenamente as demandas do contexto educacional. As
conclusdes dessas acdes governamentais sdo analisadas em exames nacionais de
enorme proporgao, como a Provinha Brasil, Prova Brasil e o SAEB, que fiscalizam o
aprendizado nas redes publicas de ensino.

De acordo com Morais (2012), a enfraquecida performance que aparece a partir

dessas avaliagcbes pode, entre outros fatores, estar ligados também as habilidades de
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ensino ndo muito competentes. Torna-se ainda mais preocupante, quando se percebe
que os alunos com deficiéncias que estao inseridos em classes regulares, raramente
participam das avaliagdes nacionais declara Silva e Melletti (2014). No meio desses
discentes, ressaltam aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

E bom esclarecer que entre 5% e 10% dos individuos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) apresentam habilidades de decodificacdo significativamente
superior a compreensao leitora, conforme observado por Grigorenko et al. (2002 apud
Nunes; Walter, 2016). Essa condigdo € denominada hiperlexia, caracterizando-se pela
capacidade de leitura de palavras isoladas sem compreensao de sentido. Individuos
com hiperlexia focam em identificar correspondéncias entre letras e sons, sem atentar
para o significado das palavras lidas. Nessa perspectiva, Nunes e Walter (2016)
apontam que criangas com TEA, geralmente, utilizam o processamento gradual na
leitura, realizando a correspondéncia entre grafemas e fonemas de forma detalhada
(leitura alfabética), em vez de empregar estratégias de identificagdo visual global
(leitura logografica) que poderiam favorecer a assimilagdo do conteudo lido.

Autores como Kjelgaard e Tager-Fusberg (2001, apud Nunes; Walter, 2016)
argumentam que o vocabulario escasso de algumas criangas com TEA atrapalha as
concepgodes fonoldgicas guardadas no Iéxico mental, impossibilitando o alcance ao
significado dos vocabulos. Isso também se constitui em desafio. Os autores apontam
que criangas com TEA apresentam deficits no avango da linguagem oral, mostrando
resolucdes precarias em testes de compreensdo da linguagem escrita. E possivel
acreditar que individuos destituidos da fala praticavel,’® apresentam perdas na
percepcgao leitora, essas pessoas tém mais dificuldade em compreender a ligagao
grafema-fonema, impactando a percep¢ao do inicio alfabético e em consequéncias,
da leitura.

Conforme Moura; Freire; Leite, (2017); Nunes; Walter, (2016) embora criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresentem competéncias semelhantes as
de estudantes sem o transtorno no que se refere a leitura de palavras, elas enfrentam
dificuldades para integrar informagdes e construir sentidos durante a leitura. Essa
limitacdo pode comprometer a recuperacao de conhecimentos prévios, a articulagcao
de ideias e a realizagdo de inferéncias necessarias para a compreensao global do

10 Entende-se por “fala praticavel” a capacidade funcional de utilizar a fala de forma compreensivel para
comunicagao cotidiana, mesmo que limitada, permitindo a expressao de necessidades e participagao
em interagdes sociais basicas (Mendes, 2006).
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texto. Para superar os desafios advindos da relagao pedagdgica entre o docente e o
aluno com TEA, de acordo com Nunes e Walter (2016), é significativo fazer o uso de
inumeras taticas pedagogicas, focando em cada aluno com TEA, respeitando suas
individualidades e seus niveis de distintos conhecimentos.

E importante dar énfase a imaginagdo dessas criancas para que adquiram
independéncia, se interessem e tenham éxito nos estudos. Simultédneo a isso, a escola
precisa criar instrumentos pedagdgicos que sejam capazes de ajudar a atenuar os
desafios enfrentados pelos discentes com TEA e seus professores, ofertando, assim,
uma educacgao de qualidade, para que tenham sucesso, de igual forma que os demais

estudantes. Assim a escola estara de fato configurando-se como inclusiva.
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3.0 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

O presente trabalho pretende analisar como ocorre o ensino e aprendizagem
de uma crianga com o Transtorno do Espectro Autista que esta em processo de
alfabetizacédo e letramento. Com este propdésito, a investigagdo organizou-se como
uma pesquisa de campo, em forma de um estudo de caso, inserida na abordagem
qualitativa de pesquisa e tem cunho descritivo, explicativo. Para embasamento e
fundamentacéo tedrica foi realizada a pesquisa bibliografica a fim de encontrar
pesquisas cientificas, artigos dissertacdes, teses e monografias, relacionadas ao tema
“‘Alfabetizacao e letramento, de criancas com TEA”.

Este estudo foi realizado em uma escola de pequeno porte localizada no
interior da Bahia, na Chapada Diamantina, em uma turma de 2° ano, onde tinha 30
(trinta) alunos matriculados, sendo que um deles tem o Transtorno do Espectro Autista
(TEA). E uma escola publica que atende criangas na fase do Ensino Fundamental I.
tem 130 alunos matriculados, funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno.e
oferece no contra-turno que o aluno estuda oficinas de matematica, lingua portuguesa,
capoeira, musica e balé. Também tem quadra de esporte, biblioteca, brinquedoteca e
conta com atendimento psicopedagdgico. Nesse contexto, o sujeito focal da pesquisa
foi uma professora alfabetizadora desta turma.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizada a técnica de observacao
sistematica como um dos instrumentos para analisar os dados. A observagao
sistematica caracteriza-se por ser planejada e orientada por objetivos previamente
definidos, utilizando registros especificos para documentar os fendbmenos observados,
0 que a diferencia da observacdo espontanea, que ocorre de forma livre, sem
planejamento detalhado e sem instrumentos de registro definidos (Ludke; André,
1986).

O uso da observacéao foi justificado pela necessidade de compreender, de
forma direta, as praticas pedagdgicas da professora alfabetizadora no atendimento a
alunos com TEA, identificando como ocorrem as interagdes, as estratégias utilizadas.
Essa técnica possibilitou complementar as informacdes obtidas nas entrevistas

semiestruturada, outro instrumento utilizado neste trabalho. A jungdo dessas duas
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técnicas proporcionou uma analise mais ampla e detalhada do processo de
alfabetizacdo do aluno com TEA no contexto investigado.

A entrevista semiestruturada também foi utilizada para se obter maiores
detalhes do processo investigado. Essa € entendida a partir da visdo de Trivifios
(1987, p. 146) como:

um processo que permite a obtengdo de informagdes descritivas, nas quais
o entrevistado tem liberdade de expor suas ideias e percepgdes, enquanto o
pesquisador mantém o foco nos objetivos do estudo, conduzindo a entrevista
conforme necessario.

Esse tipo de entrevista possibilita ao pesquisador aprofundar informacdes
relevantes ao estudo, permitindo ao entrevistado expressar suas experiéncias de
forma mais livre, enquanto o pesquisador garante a organizagéo e o direcionamento
necessarios para alcangar os objetivos propostos na investigacao.

Para analise dos dados foi utilizada a técnica de analise de conteudo de Bardin
(2011) compreendida como um “conjunto de técnicas de analise de comunicagoes,
nao se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos” (Bardin, 2011, p.
37). Sao técnicas para analise de dados, sendo essencial para pesquisa qualitativa
em educacdo. A analise de conteudo € uma etapa essencial em pesquisas
qualitativas, pois nela os dados coletados sao organizados e interpretados, permitindo
ao pesquisador compreender os significados dos discursos e registros analisados de

forma sistematica. Assim:

A andlise de conteddo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicacgdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteludo das mensagens, indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de produgao/recepgao
destas mensagens (Bardin, 2011, p. 47).

Bardin (2011) explica que essa técnica € composta por procedimentos que
possibilitam ao pesquisador tratar informacgdes qualitativas com rigor metodolégico,
permitindo identificar categorias, padrdes e sentidos presentes nos materiais
analisados, sendo uma pratica em constante aprimoramento e aplicagao em diversas

areas do conhecimento.

3.1 Dificuldades e desafios encontrados no percurso da pesquisa

Em um processo de investigacao é importante apresentar algumas dificuldades
que se interpdem no percurso, porque os entraves também ajudam na composicao da
analise. Nesse estudo, encontrar materiais de leitura relacionados a alfabetizacao e

letramento de criangas com TEA constituiu-se em um dos desafios.
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Durante o periodo das visitas a escola, para realizar a observagao do processo
de alfabetizacao e letramento da crianga com o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
houve dificuldade na realizagdo dessa técnica; a crianca faltava muito as aulas,
porque adoecia com frequéncia, e quando estava presente manifestava irritabilidade.
Também em um dos dias da semana, geralmente na segunda-feira, a crianga ia para
o Centro de educacéao especializada para fazer acompanhamento multidisciplinar.

Houve dificuldades também em encontrar um momento oportuno, para
observar a aula, tendo em vista a dindmica da escola, pois as tercas-feiras, por
exemplo, acontecia um intercambio de classes na escola, na quarta-feira tinha aula
da segunda regéncia'’, com Ciéncias e Geografia, na quinta-feira tinha aulas de
componentes como Historia, Ensino Religioso, e na sexta-feira tinha atividades de
biblioteca de classe'?, Matematica e Educacao fisica, e mesmo na sexta-feira o
absenteismo do estudante era constante.

Essa organizagao da propria escola e a rotina da crianga exigiam alteragdes
constantes no cronograma deste estudo, por isso foi importante esse registo dos
desafios nesse item da Metodologia da pesquisa, porque a dindmica do ambiente
escolar definiu a quantidade de visitas a escola e os encontros com os sujeitos da

pesquisa.

3.2 Descrigao e analise de dados

3.2.1 Sobre a observagao
No dia 8 de novembro do ano de 2024 foi realizada uma (1) observacao, na
turma de 2° ano, onde estudava o aluno com TEA. A professora da turma informou
que esta turma tem 30 (trinta) alunos matriculados, mas foi dividida a pedido dela,

para receber a sua atencdo e da outra professora, cada uma delas ficou com 15

" Segunda regéncia, ou professora regente 2, diz respeito professora que atua em sala de aula
lecionando um menor nimero de componentes curriculares, enquanto a professora regente 1, participa
do AC (atividade extraclasse) para planejamento de suas aulas. Nesta escola a professora regente 2
ou professora de 22 regéncia leciona os componentes curriculares de Ciéncias e Geografia.

12 As atividades de biblioteca de classe referem-se a momentos organizados semanalmente nas
escolas, geralmente as sextas-feiras, nos quais os alunos tém acesso a livros e materiais de leitura
dentro da sala de aula ou em biblioteca mével, participando de leitura livre ou orientada, contagédo de
histérias e atividades relacionadas aos livros, como recontos ou desenhos. Essas atividades visam
incentivar o gosto pela leitura, ampliar o repertério cultural e linguistico e favorecer o processo de
letramento de forma significativa e prazerosa, sendo compreendidas como praticas que contribuem
para a formacgao de leitores e para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita (Soares, 2003;
Machado, 2000).
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(quinze) alunos em salas separadas. Isso se deu porque, 6 (seis) entre o total dos 30
alunos, apresentavam “especialidades”, nas palavras da mesma professora, e faziam
acompanhamento em centro especializado.

Entre os 15 alunos que ficaram com a professora Flor'3, sujeito desta pesquisa,
tem a crianga diagnosticada com TEA e outra em avaliagédo, mas que segundo ela, o
aluno que esta sendo avaliado para diagnéstico, com suspeita de TEA, no inicio das
aulas, tinha uma cuidadora, fato ressaltado pela professora, mas depois essa
cuidadora, foi para outra fungdo na escola, passando a ser auxiliar de classe, ou
assistente de classe', para ajudar as outras criangas dando um suporte em sala de
aula.

No dia da observagcao da sala de aula, as criangas estavam sentadas com as
mesas organizadas em formato de “u”, com a mesa da professora no centro, um
quadro ou lousa atras, um armario do lado no canto da parede. A crianga com TEA
estava numa mesa logo na frente, mas dentro do “u”, proximo a mesa da professora
e a da outra crianca que ainda esta sendo avaliada.

A sala tinha alfabeto nas paredes, com letras maiusculas e minusculas em
formatos cursivo e bastado, coloridas, alegrando o ambiente, em acordo com o que
destaca Soares (2014) ao afirmar que o ambiente alfabetizador deve possibilitar o
contato constante das criangas com a escrita, proporcionando oportunidades de
interacao significativa com textos, letras e palavras no espago escolar, de modo a
favorecer o processo de alfabetizagao.

As paredes continham outros cartazes com atividades de artes, parlendas e
projetos realizados, textos informativos sobre o animal investigado no projeto de
investigacao, entre outros, como desenhos feitos pelos alunos, compondo o0 ambiente
alfabetizador. As mesas estavam bem distribuidas, ndo atrapalhando a mobilidade dos
alunos e da professora que conseguia circular entre elas. Também havia um canto
com mesas na lateral da parede e os livros didaticos estavam sobre elas.

A professora iniciou uma atividade de leitura no momento de “biblioteca de
classe” realizada toda sexta-feira, na aula de Lingua Portuguesa. Mostrou o livro para
as criangas e relembrou que eles ja estavam trabalhando com aquele livro, e ja tinham

lido varias fabulas dele. A docente fez as antecipag¢des de leitura, mostrou a capa do

13 Nome ficticio.
14 Terminologia que esta em acordo com determinagbes da secretaria municipal de educagéo a partir
de 2024.
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livro, leu o nome do autor, do ilustrador e pediu que as criangas falassem o que elas
estavam vendo na capa. O livro era de Monteiro Lobato e reunia fabulas escritas por
ele. Na parede da sala compondo o ambiente alfabetizador, havia ainda um cartaz
com a biografia e a foto do autor. Ela comecgou a ler o resumo do livro, mostrando a
foto de Monteiro Lobato e passou a ler as informagdes sobre ele, contida no livro.

Durante esse momento, a crianga com TEA estava sentada, observando
atentamente a professora, mas colocava a mao na boca e “roia” as unhas. Logo em
seguida, comegou a batucar com as maos na mesa, enquanto as demais criangas
permaneceram em siléncio, prestando atencdo a leitura. Ao término da leitura, a
professora disse: hoje vocés terdo um momento muito legal, vocés deverao escrever
uma cartinha para os padrinhos e madrinhas do Natal solidario da nossa escola.

O menino que tem a suspeita de autismo ficou o tempo inteiro com estojo na
boca, batucando na mesa e olhando para o outro menino com TEA, os dois comegam
a batucar nas mesas, olhando um para o outro, a inquietagdo de alguns alunos e
alunas atrapalhava a aula, outros alunos comegaram a brigar, e neste momento a
professora para um pouco a explicacao para poder resolver a situacdo de conflito,
chamando o inspetor' escolar para ajudar. Ela voltou a explicar que eles deveriam
escrever uma cartinha dizendo o que eles gostariam ganhar de presente de Natal.

As criangas comecaram a falar o que queriam ganhar, um aluno diz “uma bola”,
o outro “um skate”, outra aluna responde uma boneca, outra diz uma bicicleta.
Enquanto as criangas vao compartilhando o que querem ganhar, antes da escrita, o
aluno com TEA levanta-se varias vezes e nao revelou o que queria ganhar. Este aluno
sai da sala sem conversar com a professora e a auxiliar vai atras dele. A professora
continua, pega uma folha de sulfite, divide e distribui para as criangas iniciarem a
escrita de suas cartinhas.

Ela explica o que deve conter na carta e coloca no quadro o nome da cidade e
a data, mas antes pergunta a turma, “que dia é hoje?” E eles respondem. Enquanto
eles copiam o que esta escrito no quadro, a professora vai para a outra sala onde
estavam os demais alunos da turma do 2° ano, pois a professora desses quinze (15)
alunos, nao tinha vindo trabalhar, por ser seu aniversario. Assim, a professora

participante deste estudo estava ocupada com as duas salas, para explicar a atividade

5 Na escola pesquisada ainda existe a figura do inspetor escolar. Esse profissional comegou a atuar
na escola desde o ano de 2024. O papel do inspetor consiste em: acompanhar a entrada e saida dos
alunos até a mediagcdo de comportamentos e apoio a gestao, conforme Santos (2019).
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no dia desta observagao. As salas ficavam um pouco distante uma da outra, e assim
ela ocupou-se o turno inteiro com as duas turmas, para acompanhar as atividades.

Pouco tempo depois ela volta, e continua as orientagcdes mostrando aos alunos
onde eles deveriam escrever. Ja na sala onde esta a criangca com TEA, a professora
escreve no quadro “querida madrinha e padrinho” e pediu que eles/elas dessem
continuidade. O aluno com TEA batuca na mesa, com as méos, olha para o outro
colega que esta sendo avaliado, com suspeita do transtorno, os dois batucam juntos.
Outra crianga comega a batucar junto com ele, a crianga com TEA para e pede uma
borracha para um colega emprestado.

A professora vai para a outra sala, quando voltou, tirou as duvidas dos alunos
e a auxiliar, que estava sentada ao lado da crianga com TEA, a orienta. Ela vai falando
para ele o que a professora disse que eles poderiam escrever, palavra por palavra e
ele faz a escrita, a auxiliar ndo fala as letras, apenas enfatiza o0 som de cada silaba de
determinada palavra e o aluno vai escrevendo alfabeticamente, conforme ouve o som.

A pratica pedagdgica que se concentra na articulagdo dos sons das silabas
para guiar a escrita do aluno, permitindo que ele transcreva o fonema conforme o que
ouve, remete ao método fénico de alfabetizagdo. Esta abordagem tem como principio
a instrucao das relagdes entre os fonemas (unidades sonoras) e os grafemas (suas
representacdes escritas), buscando ajudar o estudante a desenvolver a leitura e a
escrita a partir da compreensio das relagcdes entre os sons e as letras, de forma que
ele entenda como as palavras se formam e ganham sentido.

Neste contexto, de acordo com Soares (2021), o método fénico enfatiza a
relacdo som/letra, que é o que acontece quando a auxiliar fala as silabas enfatizando
0s sons e o0 aluno escreve conforme vai ouvindo. Esse método fortalece a consciéncia
fonolégica etapa fundamental na alfabetizacdo. Por meio do trabalho com a
consciéncia fonolégica e a associagcao entre os sons da fala (fonemas) e suas
representagcbes graficas (grafemas), as criangas conseguem perceber a estrutura
sonora das palavras, facilitando a escrita de acordo com os sons identificados
(Soares, 2014).

Giardinetto e Costa, (2018, p. 543) afirmam que: “o0 método fénico, aliado ao
uso de recursos visuais e multisensoriais, mostrou-se eficaz no processo de
alfabetizacao de criancas com TEA, pois proporciona instrugdes claras e sistematicas
que facilitam a aprendizagem da leitura e da escrita.” Neste contexto, o método fénico

€ defendido por estes autores como uma estratégia relevante no processo de
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alfabetizacado de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), por possibilitar
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e da correspondéncia fonema-grafema
de forma sistematica e explicita, aspectos que favorecem a aprendizagem da leitura
e escrita de sujeitos com TEA (Morais, 2012; Giardinetto; Costa, 2018)

A professora pede em seguida para a turma nao desenhar nas cartas, pois o
que elas devem fazer é a escrita, ela dita algumas palavras e as crianga dentro das
suas hipdteses as escrevem. A auxiliar continua mediando a aprendizagem da crianca
com TEA, a palavra “cuidado” foi ditada pela professora falando o som das silabas,
dando énfase em cada som, o aluno com TEA tentava identificar, a que letra
corresponde e escreveu a palavra, ratificando o que foi dito no paragrafo acima sobre
a centralidade do método fonico de alfabetizagao.

A situacao descrita evidencia que, durante a atividade de escrita, a auxiliar
assume, em parte, o papel da professora ao realizar a mediacdo direta da
aprendizagem com a crianga com TEA, utilizando o método fénico de forma pratica ao
enfatizar os sons das silabas para facilitar a identificagao das letras pelo aluno.

Este cenario revela que, embora o papel do auxiliador geralmente esteja
voltado para o apoio em necessidades basicas e de cuidado pessoal, em alguns
momentos, no contexto da sala de aula, ele se torna um mediador da aprendizagem,
assumindo fungdes que seriam de responsabilidade do professor, para garantir a
participacdo do aluno nas atividades propostas. Embora a responsabilidade
pedagogica central seja do professor, a pratica revela que, em determinados
momentos, o cuidador, agora auxiliar, torna-se uma ponte fundamental para garantir
a participacao efetiva do aluno nas atividades propostas.

Cabe ressaltar que no caso especifico do municipio onde a escola esta situada,
no ano de 2024 a secretaria municipal de educacédo colocou os cuidadores como
auxiliares de classe, e no ano de 2025 passa a ndo usar mais a nomenclatura
cuidadora escolar, ou cuidador escolar, passando estes cuidadores por treinamento e
sendo exigido que os profissionais contratados, que iriam atuar dessa forma, em 2025
estejam minimamente cursando curso de pedagogia, estando agora efetivamente na
funcao de auxiliar de mediacao, sendo diferente da funcédo do cuidador escolar.

No momento desta pesquisa, o cuidador escolar ja estava nesta transicao de
ser o auxiliar, ndo sendo apenas uma determinacao da escola para “desvio de fungao”.
Atualmente, passa de fato a atuar como auxiliar de mediagdo, o que justifica a sua

colaboracdo com a pratica do professor em sala de aula. Contudo, evidencia-se a
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importancia de uma atuacéo colaborativa entre professor e cuidador ou auxiliar, de
modo que o primeiro possa oferecer o suporte necessario ao aluno, mas sob a
orientacdo do professor, garantindo a qualidade do processo de alfabetizacdo e
respeitando a fungédo pedagogica do docente no contexto escolar.

Seguindo o relato da observagao: a professora ditou “olha minha madrinha ou
padrinho, estou escrevendo esta carta...” A professora fala para os demais, e os
orienta a escreverem as palavras separadas. O aluno com TEA, a partir de sua
hipotese de escrita, escreveu “estou”, a auxiliar apaga a parte que ele “ndo acertou”
da palavra e pede para ele escrever novamente, dando énfase no som inicial da
palavra e depois na silaba final. A professora continuou ditando, - “estou escrevendo
esta carta para realizar o meu sonho de ganhar...” E pede para as criangas escreverem
o nome do brinquedo que gostariam de receber. O aluno com TEA esta na hipétese
de escrita alfabética, entdo conseguiu escrever todas as palavras alfabeticamente,
com a auxiliar mediando apenas no que dizia respeito aos sons.

A turma sai para o intervalo, e na volta alguns que ndo tinham terminado suas
escritas continuam, e depois entregam as cartinhas a professora, colocando em cima
de sua mesa. Um outro aluno recebe a ajuda da auxiliar para terminar a escrita; a
professora salienta que ambos os alunos estdao na hipdtese de leitura e escrita
alfabética, e que avangaram, pois no inicio do ano letivo eles ainda estavam na
hipotese de leitura e escrita pré-silabicos. E este avancgo, seguiu falando a professora,
so foi possivel acontecer, porque a turma foi dividida, porque se a turma continuasse
com 30 (trinta) alunos, ela acredita que isso nao seria possivel.

Cabe dizer que uma sala com 30 alunos, sendo que destes (seis) tem
necessidades especificas que exigem um trabalho pedagdgico individualizado, é
colocar o professor em uma condigdo de “semi-deus”, contribuindo para o seu
esgotamento e adoecimento mental. E preciso que, além de ter o auxiliar em sala,
tenham também politicas publicas, ndo sé que avaliem a aprendizagem do aluno, a
exemplo dos instrumentos avaliativos do governo ja mencionados na pagina 39, mas
que também levem em conta as condicdes em que o professor trabalha, bem como a
sua formacgao inicial e continuada.

Um outro aspecto observado é o fato da professora alfabetizar letrando, ao usar
0 género textual “carta” com seus alunos. Ela faz o uso social da leitura e da escrita
por meio deste recurso comunicativo que ja foi muito usado no cotidiano. Assim, a

professora torna a aprendizagem mais significativa, os estudantes ndo escrevem
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meramente por escrever, ou leem por ler, mas escrevem com um proposito

comunicativo, ou seja, assumem a pratica social da escrita de “carta”.

3.2.2 Sobre as entrevistas

A partir das questdes da pesquisa e dos respectivos objetivos geral e
especificos, que centralizaram a alfabetizacdo do estudante com TEA foram
estruturadas as seguintes categorias de analise: “abordagem e metodologias

utilizadas pela docente”, “visdo docente sobre a (as) abordagem /abordagens utilizada
(s) no processo de alfabetizagdo” e os “principais desafios percebidos pela docente

nesse processo”.

Categoria 1 - Abordagem e metodologias utilizadas pela docente

Fora perguntado a professora qual sua formagédo e a sua contribuicdo no
trabalho com criangas com TEA no processo de alfabetizagdo e letramento. A
professora relatou possuir graduagcdo em Pedagogia e pods-graduagdo em
Alfabetizagdo e Letramento. Segundo ela, essa formacdo tem contribuido
significativamente para sua atuacdo, sendo a especializagdo em alfabetizagcéo e
letramento um ponto primordial, uma vez que o foco do curso esteve voltado para
leitura e escrita.

A formacéao da professora € um aspecto muito positivo, € ébvio que é algo que
favorece o trabalho docente, em qualquer que seja a etapa e modalidade do ensino.
No trabalho de alfabetizacédo e letramento na turma de 2° ano, na qual a docente,
sujeito desta pesquisa trabalha, a formacgao fez toda a diferenga. A pratica da docente
vai ao encontro das ponderagdes de Soares (2021) quando a autora destaca que a
formacgao do professor alfabetizador € um elemento fundamental para a qualidade do
processo de alfabetizacdo, uma vez que fornece subsidios tedricos e praticos que
orientam o docente a realizar intervengdes que considerem os diferentes ritmos e
necessidades das criangas.

A formacao possibilitou a professora trabalhar em sala de aula alfabetizando e
letrando sua turma, isso fora percebido quando a docente langa mao, na pratica, de
jogos ludicos, fazendo uma aula assentada em uma postura leitora critica e reflexiva

a partir da producgao textual e atividades de biblioteca de classe.
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Ao ser questionada sobre o planejamento das atividades para a crianga com
TEA e se utiliza algum método especifico de alfabetizagdo a professora ficou em
siléncio, por instantes, refletiu pensou, mas n&o deu uma resposta objetiva. Contudo
ressaltou em sua fala:

[...] a atividade dele néo é diferenciada dos outros, a mesma atividade
que eu trabalho com os outros é com ele, s6 que ele tem a auxiliar que
da mais essa ajuda junto com ele, para ele consequir. (Professora Flor)

[...] ele conversa principalmente nas rodas de leitura, conversa se
expressa, interage em tudo, responde as perguntinhas tudo direitinho,
responde até mais do que os outros, que ficam calados. Esta
entendendo? E por isso que eu nédo fago atividade diferenciada para
ele, porque ele acompanha as atividades, entendeu? (Professora Flor)

Foi visto que a professora tem a intencao clara de incluir o aluno com TEA nas
aulas e atividades coletivas em sala de aula, realizando a socializagao e evitando sua
exclusao das praticas escolares rotineiras. A presenca da auxiliar em sala de aula foi
relatada como um suporte essencial para esse aluno, principalmente para a realizagao
das atividades individuais e em grupo. O trabalho realizado em parceria com a auxiliar
tem grande contribuicdo para que o aluno com TEA consiga fazer as atividades
propostas e tenha uma participagao integrada na rotina da classe.

Percebeu-se tanto nas observagdes, quanto nos relatos da professora, na
entrevista, uma abertura para aprender como adaptar sua pratica, reconhecendo a
importancia do apoio individualizado, demonstrando um compromisso com o processo
inclusivo e uma atitude receptiva, tornando a sua sala de aula mais acessivel e
acolhedora. Cabe dizer que o uso do método fénico, alinhado com outros recursos, foi
percebido no processo de alfabetizacdo de criangas com TEA, na sala de aula em
pauta.

A perspectiva construtivista de alfabetizacdo também esta presente ,na
abordagem metodolégica que a professora utiliza em sua aula, tendo em vista que
esta metodologia de aprendizagem traz o aluno para o centro do aprendizado,
respeitando seus conhecimentos prévios, leva o aluno a participar ativamente do
processo do aprendizado, isso aparece no momento em que a professora faz o uso
social da leitura e da escrita por meio do género textual “carta”, trabalhando a
producao textual de forma significativa, tendo um propédsito comunicativo, nesta

atividade a professora nao passa o texto pronto para que os alunos apenas copiem,
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mas estimula a escrita pelo aluno, e pede a opinido deles acerca do que querem pedir,
havendo um momento de fala e escuta.

Sobre as estratégias pedagogicas utilizadas por ela, consideradas mais
relevantes para ajudar no conhecimento da crianga com TEA a professora respondeu:

[..] divido eles em grupos, ele sempre ta no meio do grupo com as
mesmas atividades. (Professora Flor)

A crianga com TEA apresenta problemas nas interagbes sociais, logo essa
estratégia da professora além de auxiliar na partilha das aprendizagens de forma
democratica, ainda possibilita a interagédo social do estudante com os demais colegas,
aspecto importante considerando que criangas com TEA podem apresentar
dificuldades nesse ambito, porém outras estratégias para favorecer a interacéo
poderiam ser agregadas a essa. Para Andrade (2021), é essencial que o processo de
alfabetizac&o seja orientado pela perspectiva inclusiva, o que demanda do professor
alfabetizador um compromisso com a formagao continuada e a utilizacdo de
estratégias metodoldgicas diversificadas, de modo a atender as especificidades dos
estudantes com TEA.

Ao ser perguntada se adapta recursos didaticos para atender ao perfil de seu
aluno com TEA e de que forma realiza essas adaptagdes a professora respondeu da
seguinte forma:

Sim, ele é muito agitado, sim em jogos, ele adora jogos, quebra
cabecga, tem outra estratégia também que €, pera ai que eu ja vou
lembrar... nas atividades em grupo, eu tenho que estar sempre
conversando com ele, porque ele quer também resolver as atividades
do outro, entendeu? (Professora Flor)

Na hora da leitura, também, porque sempre tem as rodas de leitura,
SO ele quer falar, e ele entende o que eu leio, ele entende a leitura e
ele sabe falar sobre aquela leitura. Ele entende tudo que vocé fala,
responde as perguntinhas, eu fago perguntinha no grupo, ele responde
tudo e se deixar, so ele quer responder. (Professora Flor)

Eu tenho que estar oh... junto com a cuidadora para poder ele deixar
os outros falar também. Bingos, ele adora bingos, e aqueles... como
que chama? Jogo da memoria. Jogo da memobria também chama
muita atenc¢ao dele. (Professora Flor)

A docente afirma anteriormente, na pagina 47, que o aluno nao precisa de
adaptacoes e atividades diferenciadas, mas a sua atencao mais especifica em relagcao
ao aluno com TEA, mostra uma atencéao particularizada. Quando ela diz “eu tenho que

estar sempre conversando com ele” ilustra essa afirmagao. As respostas também



47

mostram que a professora admite a importancia do uso de recursos pedagdégicos
ludicos, como jogos da memoria, bingos, quebra-cabegas que sado usados para
despertar o interesse do aluno para otimizar o aprendizado de forma ludica, ja que o
estudante apresenta um comportamento impulsivo e dificuldade de concentracao.
Essa pratica é importante para todos os alunos.

O processo de alfabetizacdo e letramento envolve multiplas dimensoées,
exigindo que os professores estejam fundamentados em principios essenciais para
atender as necessidades dos estudantes com TEA. Nesse contexto, € fundamental
que o ensino seja adaptado as particularidades de cada aluno, com uma abordagem
estruturada e organizada, que favoreca a expressao de ideias, promovendo o
desenvolvimento da autonomia e a conquista da emancipagao, conforme aponta
Barreto (2021).

Ao ser questionada sobre quais critérios utiliza para a avaliagcéao e verificagao
da evolugdo da crianga com TEA no processo de alfabetizacdo e letramento

respondeu:

Nas atividades é... fago atividades de diagndsticos, ditados de parlendinhas,
avalio o comportamento deles também no momento da leitura. Porque eles
precisam ter um comportamento de leitor, mostrar essa postura de leitor que
a gente sabe que tem né. (Professora Flor)

A professora reconhece a importancia da avaliagdo diagndstica, bem como
avaliagao processual no acompanhamento do desenvolvimento escolar do estudante.
Neste contexto Almeida (2019) afirma que o professor tem um papel fundamental e
deve levar em conta o contexto em que seu aluno esta inserido, considerando suas
potencialidades, fragilidades e ajudar em cada etapa conforme as aprendizagens ou
habilidades desenvolvidas e por desenvolver pelo estudante. Alimeida (2019) também
ressalta que o docente deve assumir uma postura investigativa para tornar o processo
de alfabetizagao mais efetivo.

Dessa forma, a avaliagao torna-se um instrumento fundamental para identificar
e organizar as intervencdes que precisam ser realizadas no contexto escolar. Almeida
(2019), lembra nessa diregao, a relevancia do apoio psicopedagdgico, clinico, escolar,
e da participacdo da familia na vida escolar da crianca com TEA. E importante também
estar atento ao nivel de suporte do estudante, para fazer mediagdes necessarias,

significativas e fundamentais no processo de alfabetizacao e letramento deles.
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Categoria 2 - Visao docente sobre a (as) abordagem/abordagens e metodologias

utilizadas (s) no processo de alfabetizagao.

Fora perguntado a docente, na entrevista, o que ela pensa sobre os diferentes

métodos de alfabetizagdo, prontamente ela respondeu:

Sdo métodos bons com diversas abordagens e técnicas para adquirir
conhecimentos e desenvolver habilidades. [...] a diversidade de métodos é
fundamental para garantir que todos os alunos possam aprender de formas
diferentes. Existem métodos que podem ser Uteis para os alunos com
dificuldades, sendo possivel otimizar o processo e promover uma
aprendizagem mais significativa. (Professora Flor)

Embora a fala da entrevistada ndo enfatize métodos especificos e mesmo ela
dizendo que nao trabalha de forma diferenciada, pois o aluno do caso, nao
necessitava de atividades diferenciadas, a fala da professora acima descrita
demonstra que ela reconhece a importancia de se trabalhar de forma estratégica
respeitando a heterogeneidade da turma, reconhecendo que através de métodos
distintos € possivel proporcionar o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem de
forma mais assertiva, sobre tudo em estudantes com TEA. Os autores selecionados
nesta investigagao ressaltam a importancia da formag¢ao docente, destacando que o
ensino da leitura e da escrita deve estar conectado a praticas reais e adaptaveis ao
contexto da sala de aula.

A respeito do que a professora diz sobre a abordagem que utiliza em sua
sala de aula e quais a repercussdes dessa abordagem no processo de alfabetizagéo
do aluno com TEA, ela respondeu que considerava uma boa abordagem, embora nao
esclaregca em sua fala quais as abordagens utilizam, como ja foi dito aqui, mas foi
possivel perceber a partir da observagdo, tomando por base as suas estratégias
metodoldgicas aplicadas durante a aula, que a abordagem construtivista e o método
fénico se entrelagavam.

Ao ser indagada se poderia narrar e se houve avangos e de que tipo, na
alfabetizagéo e letramento desse aluno com TEA durante o ano letivo em curso
professora relata que o estudante avancou e reafirma isso em outros momentos da

entrevista. Assim ela disse:

Avangos na socializagdo, no convivio, desenvolvimento das atividades
propostas, comunicacéo e interagcdo e suas habilidades oral, escrita e
de leitura. (Professora Flor)
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A professora menciona que apesar dos entraves que imperam durante o ano
letivo em curso, tém avangos importantes do aluno com TEA, evidenciando que
apesar das dificuldades caracteristicos ao processo de alfabetizagdo e letramento,
ensino-aprendizagem desses alunos, a assisténcia, ateng¢ao individual e a pratica
pedagogica afetiva sao eficazes para ajudar na evolugdo consecutiva do aluno. Na
observacdo em sala de aula, foi possivel presenciar de perto uma atividade escrita,
onde a turma fora convidada a escrever uma “pequena cartinha”.

Nessa hora a docente evidencia os avangos do estudante com TEA, relatando
que ele ja se encontra na hipétese de escrita alfabética, onde consegue organizar
graficamente todas as palavras com sentido, entendendo a ligagao entre sons e letras.
A professora descreve que a auxiliar participou de maneira transitéria, ajudando
somente na identificacdo sonora de algumas palavras, o que destaca o nivel de
independéncia ja conquistado pelo aluno.

Os avancos notificados também corroboram com as diretrizes de uma
educacao inclusiva, que, conforme Mendes (2012), exige o compromisso do educador
com praticas pedagogicas que valorizem a diversidade e promovam a aprendizagem
de todos. Desse modo, a conduta da docente retrata uma atuacido ética e
compromissada com a construgdo do conhecimento de forma alcancavel e
significativa.

O processo de alfabetizacdo e letramento € complexo, logo os professores
precisam conhecer alguns pilares que ajudam na alfabetizagdo dos estudantes com
TEA. Neste sentido, o estudante precisa de um ensino individualizado, de uma
aprendizagem estruturada e sistémica, que o oriente a expressar seu pensamento e
possibilite sua autonomia e emancipagao conforme Barreto (2021).

A professora ainda ressalta sua opinido sobre sua concepcéao de alfabetizacéo

e letramento e afirma da seguinte forma:

Podemos dizer que uma crianca alfabetizada sabe ler e escrever,
enquanto uma crianga letrada, além de ler e escrever, se domina e
utiliza adequadamente essa leitura e escrita nas demandas sociais do
dia a dia. (Professora Flor)

Soares (2003) fazendo a distingao entre a alfabetizagao e o letramento, afirma
que embora alfabetizar e letrar sejam processos distintos, ndo devem ser tratados

como vias separadas. O ideal € que ambos caminhem juntos, ou seja, que o0 ensino
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da leitura e da escrita acontega de forma integrada as praticas sociais em que essas
habilidades s&do realmente utilizadas. Assim, a crianga ndo apenas aprende a
decodificar palavras, mas compreende o sentido do que |é e escreve, inserindo-se de
maneira ativa no mundo letrado desde os primeiros contatos com a linguagem escrita.

Esse conceito aumenta o olhar sobre alfabetizagao e letramento, que vai além
do simples dominio técnico linguistico, e que passa a discorrer a fungao social da
leitura e escrita. Seguindo esse pensamento, afirma-se que mais importante do que
separar alfabetizacdo do letramento € introduzir o ensino em contextos reais de
comunicagao, pois assim ela se torna mais expressiva para o aluno, principalmente

para estudantes com TEA.

32 categoria - Desafios percebidos pela docente nesse processo de

alfabetizacao.

Ao ser questionada sobre quais sdo os maiores desafios encontrados no
processo de alfabetizacdo do estudante com TEA a professora respondeu:

O problema de Heitor'® é o comportamento, é o comportamento que
ele tem. Que eu néo sei se é falta de remédio, se é falta de tratamento,
o0 convivio com a mae eu ndo sei o que é mas referente ao
aprendizado, ele esta no mesmo nivel de alunos que ta la, entendeu?
(Professora Flor)

Na sala, tem aqueles mais avangados que ja sabem ler, mas tem
outros que ja estdo comecando a aprender a ler, é o nivel dele
também, que esta no mesmo nivel dos outros e eu sei que ele
consegue. (Professora Flor)

Continua a docente:

[...] O comportamento dele é... e agora se tornou fora do normal, que
antes ele queria ficar na escola e agora ele néo quer. Chegou fez uma
coisinha ali, e agora destraveia do nada, do nada ndo que né&o quer
fazer mais nada, comecga a perambular pela sala, e agora comeca a
dizer que esta com fome e fica dizendo que quer ir embora, que quer
ir embora e ndo faz mais nada. Eu acho que é por causa do
tratamento, desse comportamento dele assim, acho que falta alguma
coisa, eu ndo sei dizer o que é, se é a falta do remédio ou se esta
dando o remédio a quantidade certa na hora certa. (Professora Flor)

Esse comportamento dele assim falta alguma coisa que eu ndo sei
dizer o que é. Esse acompanhamento que ele precisa ter com outros
meédicos, eu percebo que ele ndo esta tendo, entendeu? [...] E sdo

6 Nome ficticio da crianga com TEA, citado pela professora.
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questbes que eu ndo sei que gera este comportamento na sala, que
acontece com ele, que gera esse comportamento. (Professora Flor)

Na fala da professora, esta clara uma atengdo a necessidade do uso de
medicacdo e do acompanhamento constante por profissionais de saude
especializados no cuidado de criangas com TEA. Cabe lembrar que o TEA nao é
doencga e de acordo com Fernandes, Tomazelli e Girianellir (2020), a prescricao de
medicamentos para individuos com TEA pode auxiliar no manejo de situagées como
agressividade, dificuldades de atengédo, comportamentos compulsivos, hiperatividade,
irritabilidade, impulsividade e oscilagbes de humor, colaborando para a melhoria da
qualidade de vida da pessoa com o transtorno. Mas € importante dizer que a
medicacado ndo anula a necessidade de um trabalho pedagdgico efetivo.

A medicacao pode ajudar o estudante com TEA a ter melhor qualidade de vida,
e consequentemente vai lhe possibilitar avangar na aprendizagem porque pode deixa-
lo mais calmo e concentrado, mas n&o prescinde do olhar atencioso do docente.
Quanto ao acompanhamento é importante que o aluno receba atengdo de
profissionais especializados, isso pode favorecer o éxito da crianca na escola.

A professora continua dizendo que quando ele esta agitado interfere na

dinamica da sala de aula e nas aprendizagens:

[...] Ele fica agressivo, sim, bate nos colegas, toma as coisas dos
colegas, chama atengéo de qualquer forma, joga vaso, ontem jogou
0 vaso da professora no chdo, quase quebra, foi, é... tanta coisa, que
eu sei que ali ndo é dele, esta faltando alguma coisa que eu ndo sei
0 qué, esta entendendo? (Professora Flor)

Ai vocé fala com a mée, a mae fala, fala, fala, fala, que vocé ndo
entende o que ela esta dizendo [...]. Ah, entdo sdo questbes assim
que eu como professora néo sei. (Professora Flor)

Observou-se que o comportamento do aluno esta entre os maiores desafios
para a docente. De acordo com os estudos de Silva e Mulik (2009), as manifestacdes
do Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem variar significativamente, conforme o
nivel de suporte necessario para o individuo se encontra dentro do espectro. Em geral,
os principais impactos sdo percebidos na comunicacdo, na forma de se relacionar
socialmente e nos comportamentos apresentados. E comum observar episédios de
irritacdo intensa, atitudes agressivas, dificuldades em manter o foco, agitagao
constante e movimentos repetitivos com o corpo.

A docente entende que diante do comportamento atipico o estudante precisaria

de um acompanhamento regular:
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[...] e pra mim, para ele ter um acompanhamento regular seria em
ltaberaba, no centro de reabilitagcéo e eu ja falei a ela os meninos daqui
precisam ser encaminhados para Itaberaba igual ao meu foi. E esse
tratamento ndo é vocé ir hoje e depois passar trés quatro meses sem
ir, é regular. [...] entdo é isso ai que esté faltando nestas criangas ai. E
tratamento rigoroso, é um tratamento reqular, e ai quando a gente
chega na sala de aula a gente fica.... (Professora Flor)

De acordo com Fernandes; Tomazelli e Girianellir (2020), é essencial que a
pessoa com TEA tenha acesso a estratégias de estimulagdo que promovam o
desenvolvimento de suas habilidades e favoregam seu processo de aprendizagem.
Isso pode acontecer de forma mais especifica mediante o Atendimento Educacional
especializado (AEE) no contraturno da escola, nas salas de recursos multifuncionais
ou Centros de atengéo pedagogica.

Silva e Mulik (2009) defendem um acompanhamento que envolva diferentes
frentes, como terapias comportamentais e de comunicacido — a exemplo dos métodos
TEACCH e ABA —, uso de medicacdo quando necessario, além de atendimentos
especializados em fonoaudiologia, terapia ocupacional, fisioterapia e orientagcédo
nutricional. A combinagcdo dessas abordagens, de forma individualizada, contribui
significativamente para a melhoria da qualidade de vida da pessoa com TEA e de sua
familia e para ajudar os professores a vencerem os desafios em sala de aula. Essas
iniciativas dependem de politicas publicas que devem dar atencao especifica a estas
criangas.

A entrevistada relatou que a escola conta com o suporte de uma
psicopedagoga, porém esclareceu que o aluno com TEA n&o esta sendo atendido por
ela, pois este ja € acompanhado pelo Centro Municipal de Atendimento em Educacéao
Especial e Inclusdo (CMAEEI). Segundo a professora, os estudantes que recebem
atendimento neste centro ndo podem ser assistidos regularmente pela psicopedagoga
da escola por ja possuirem este acompanhamento especializado. Todavia, a docente
acredita que o estudante deveria receber também o atendimento psicopedagogico no
ambiente escolar, como forma de oferecer um suporte adicional, considerando que
ele permanece mais horas na escola do que no Centro.

A docente relata que o estudante com TEA s6 vai ao centro de atendimento
especializado uma vez na semana; ainda destaca que sao ambientes distintos em
termos de dinamicas e demandas e isso iria fazer bem para o estudante com TEA. O

pensamento da professora enfatiza a importancia do acompanhamento especializado
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durante a alfabetizagao de estudantes com TEA, aspecto destacado por Serra (2018),
ao ressaltar que € necessario analisar previamente as habilidades especificas da
crianca, dada a forma diferenciada de funcionamento cerebral, para que o processo
de leitura e escrita seja efetivo, considerando as necessidades de apoio em diferentes
espacos escolares.

Quando fora indagada se o acompanhamento feito fora da escola apresenta
contribuigdes e se ajuda no processo de ensino e aprendizagem dessa crianga, na
sala de aula a entrevistada respondeu:

Sim, mas é um sim que vocé sabe né, é pouco, mas... E mas a ajuda
minha e da assistente’’, porque a assistente sé cuida, no dia que ele
esta na sala é s6 ele, é o tempo todo ali. E ele sem querer fazer e ela
apagando para poder concertar, para fazer certo. Porque se deixar,
esta entendendo, tem que estar no pé mesmo [...] entdo eu acho que
essa ajuda néo veio de la ndo, para ele ter avancgado, a ajuda foi minha
mesmo, foi de mim mesma que sofri o ano todinho para ele poder
avancgar. (Professora Flor)

O problema de Heitor é esse, o tratamento que esta faltando, esta
entendendo? Eu vejo que ele tem tudo para aprender, mas é essa
ajuda dos externos que precisa ter para me ajudar na sala de aula. Por
que ele com este comportamento o que a escola faz? Precisa de
formagdo para todos aprenderem a trabalhar com estas criancas.
(Professora Flor)

A professora ressaltou que o acompanhamento do aluno é feito apenas uma
vez na semana, as segundas feiras no periodo da manha. Entende-se esse tempo
como precario, pois essa crianga deveria ter maior atengdo do AEE. Nesse sentido,
Andrade (2021), destaca a importancia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) como suporte para o professor alfabetizador. O AEE complementa a atuagao
deste professor, contribuindo para favorecer a aprendizagem do estudante. Andrade
(op.cit) ressalta que o acompanhamento multidisciplinar ¢ fundamental para o
desenvolvimento estudantil destes sujeitos.

A docente narra ainda que nos dias que o estudante esta mais calmo ele
consegue fazer todas as atividades e inclusive os demais colegas também, mas que
no dia em que ele esta com mais irritabilidade ele ndo consegue e atrapalha todo o
andamento da turma. Durante a aula observada, percebeu-se que o estudante

apresentou comportamento desafiador, batucando na mesa na hora da atividade,

7 A professora, oscila na forma de se referir a pessoa que fica na sala acompanhando o aluno, ora a
chama de cuidadora, ora de assistente, ora de auxiliar.
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embora nao demonstrasse resisténcia para realiza-la, demonstrava certo nivel de
inquietacéao.

A professora sugere um centro na cidade mais proxima do municipio onde esta
situada a escola. E importante que os pais sejam informados em relagdo aos servicos
e direitos dos filhos com TEA para que busquem apoio. O foco da atencéo pedagdgica
neste caso deve estar em estimular as habilidades sociais, de comunicacao,
aprendizagem e autonomia.

Neste contexto, reflete-se sobre a importancia do diagndstico do TEA e dos
diversos recursos terapéuticos que visam minimizar os impactos das suas
manifestacdes e favorecer o desenvolvimento global da crianga que o possui. Nesse
sentido, quando o diagndstico é realizado ainda na infancia, torna-se possivel iniciar
as intervengdes precocemente, o que contribui significativamente para o avango das
capacidades afetadas e para uma melhor adaptacgao tanto do individuo quanto de sua

familia.
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CONCLUSAO

Nesta pesquisa procurou-se analisar como ocorre o0 processo de ensino e
aprendizagem de uma crianga com o transtorno do espectro autista, (TEA), em
processo de alfabetizacéo e letramento, incluida em uma escola regular. Foi possivel
compreender, mediante esse processo de investigacdo, que mediagdes
emancipatérias, podem proporcionar evolugdes consideraveis no desenvolvimento
cognitivo, linguistico e social da crianga com TEA.

A analise dos dados mostrou que o desempenho da docente alfabetizadora foi
destacado por sensibilidade, escuta ativa e sensivel, esforco para auxiliar as
especificidades do discente. Mostrou que a professora expressou compromisso com
o aprendizado e o bem-estar do aluno.

Notou-se que a professora nao mencionou o uso de uma abordagem ou de um
meétodo especifico de alfabetizagdo na sua pratica, contudo durante a observacao da
aula e dos registros na entrevista, o método fénico ganhou destaque. Isso ficou claro
nos momentos em que a auxiliar orienta a escrita do aluno por meio da articulagao
dos sons, visto que essa pratica baseada na associagao entre os sons das silabas e
a concepgao escrita, transmite uma conducgao fonémica do processo de alfabetizagao.

Embora utilizando o método fénico, ndo fica presa a ele e faz uso de estratégias
inseridas em abordagens progressistas. Porém €& digno de nota o fato de néo ter
decifrado o método que utiliza, pois € imprescindivel que o docente distinga a linha de
trabalho que esta seguindo para ampliar a lente critica sobre o seu fazer diario.
Segundo Almeida (2019) o professor precisa atuar como pesquisador, analisando e
respeitando o tempo e o desenvolvimento cognitivo de seus alunos com TEA, o que
foi percebido em relacdo ao aluno, mas essa avaliagcdo também deve ser dirigida a
propria pratica docente. O professor precisa tornar-se reflexivo Névoa (2022) em
relacdo a sua atuacao.

Viu-se que muitas necessidades do aluno com TEA eram contempladas e a
fala da entrevistada demonstra um esforgco em agrega-lo nas atividades. A pesquisa
mostrou praticas pedagogicas individuais, metodologias estruturadas e um espaco
acolhedor que se aproximam dos requisitos em um processo de alfabetizacdo de

criangcas com TEA.
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Os resultados mostraram que a evolugdo da crianga no processo de
alfabetizacéo e letramento pode estar associado também ao relacionamento afetivo
estabelecido com a docente, a continuidade nas atividades orientadas e a mediacao
realizada. E oportuno dizer que a afetividade, atengdo e adequacdo das propostas
pedagogicas sao recursos fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno.

Sobre as repercussdes dos métodos e abordagens utilizados pela professora
ela analisa a sua pratica de forma positiva, embora n&o cite nenhuma abordagem ou
método, como ja fora dito. Pela pesquisa foi possivel perceber que as suas estratégias
eram adequadas em relagdo a aprendizagem, pois mesmo a crianga apresentando
um comportamento agitado, e demonstrando resisténcia em obedecer a alguns
direcionamentos e solicitagdes, observou-se avangos na identificagdo das letras,
associagao em som e grafia, participacao nas atividades coletivas em grupo. Isso foi
anunciado pela docente e pode estar relacionado ao itinerario pedagogico adotado
por ela.

Mesmo com os avancgos, percebe-se que a docente esta diante de muitos
desafios, e exemplo das dificuldades recentes, apresentadas pelo aluno, em
permanecer em sala de aula. Nesse contexto, ainda ha caréncia de estratégias que
favorecam a interacao e segura o interesse do aluno com TEA, em estar junto aos
colegas em sala de aula, como por exemplo, pode ser adotada a “tutoria entre pares”.
Nesse sentido, os desafios sublinhados pela professora principalmente pelo
comportamento, agressividade e pouca vontade do aluno em ir para escola,
demonstra a indispensabilidade de investimentos na formacdo continua dos
professores, na amplificacdo do suporte pedagdgico, na oferta de recursos didaticos
disponiveis e na interagdo escola-familia.

Compreende-se, na dire¢gao do que esta dito acima, que a ampliagao da pratica
docente dentro de uma abordagem mais emancipatoria, pede uma consideravel rede
de apoio dentro e fora da escola, a exemplo do AEE e de maior apoio da familia. A
assiduidade de uma equipe multidisciplinar, o envolvimento das familias e o
fortalecimento de politicas publicas inclusivas, sao bases fundamentais para o éxito
desse processo educativo.

Conclui-se, portanto, que alfabetizar a crianga com TEA, necessita de diretrizes
e leis que sejam colocadas em pratica pelo poder publico de maneira eficiente. O

governo tem criado projetos que poderiam repercutir de forma benéfica na educacao,
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mas nao representam atuagdes efetivas dentro das escolas, pois existe uma brecha
significativa entre o que é determinado legalmente e as circunstancias atuais em que
os professores trabalham. No contexto da educacdo brasileira, o docente é
constantemente esquecido, vive solitario em frente a realidades desafiadoras. Por isso
sempre cabe reenfatizar a importancia do apoio a formacgéao docente, para que a
alfabetizacdo ocorra ancorada em praticas reais e adaptaveis ao cotidiano escolar.

Na escola é preciso um olhar empatico, uma estruturacdo intencional e
valorizagdo da individualidade de cada aluno. A escola deve ser um ambiente de
possibilidades, onde as diferengas ndo sejam vistas como empecilhos, mas como
capacidades a serem respeitadas e acolhidas. Assim, ensinar a ler e escrever vai além
da técnica: € comprometer-se com a formacédo de sujeitos criticos, capazes de
dialogar com seu contexto e transforma-lo. No caso das criancas com TEA, esse
compromisso ético e politico se amplia, pois desafia a escola a reconhecer e respeitar
os direitos dos alunos, as suas singularidades garantindo-lhes como sugere Freire
(1989) acesso pleno a linguagem, a cultura e a cidadania.

E essencial que a escola assuma seu papel de promover para este, e para todo
o coletivo discente, ndo apenas o0 acesso ao cédigo escrito, mas também de formar
sujeitos capazes de utiliza-lo de maneira autbnoma e significativa no dia - a- dia.
Dessa forma, ao alfabetizar letrando, o docente promove para o educando a chance
de participar das praticas sociais do universo da escrita, favorecendo nido somente o
aprendizado, mas também a inclusdo e seu entrosamento.

Chama-se atencdo para a importancia do papel da “auxiliar” que esteve
presente na sala de aula, mas cabe enfatizar que embora esta profissional seja
imprescindivel para dar suporte ao processo de alfabetizacdo e letramento do
estudante com TEA, a sua atuagao nao substitui o trabalho da professora da classe.
Neste contexto € importante um acompanhamento mais proximo por parte da docente
no processo de ensino aprendizagem do aluno em foco.

Pode-se entdo concluir que mediante a analise da investigacdo em pauta, a
abordagem pedagdgica utilizada pela professora estd em consonéncia com o que
propde Soares (2020), ao defender que alfabetizar letrando significa inserir a crianga
no universo da escrita por meio de praticas sociais reais, fazendo com que o
aprendizado da leitura e da escrita va além da decodificacédo, envolvendo sentidos,

funcdes e contextos. Nesse sentido, é necessario que o ensino da alfabetizagao esteja
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vinculado a situagdes em que ler e escrever sejam, de fato, relevantes para a vida do
estudante.

Os desafios enfrentados no processo de alfabetizagcao sao variados, e quando
se refere a criancas neurodivergentes as dificuldades se acentuam ainda mais. E
essencial que o professor esteja sensivel as singularidades dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), reconhecendo suas aptiddes e respeitando
seus modos proprios de aprender. Para isso, torna-se indispensavel que os docentes

estejam bem-preparados, para lidarem com a diversidade presente na sala de aula.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir desta investigacao foi possivel compreender que a inclusdo escolar de
alunos com transtorno do espectro autista (TEA), quando bem mediada, pode
proporcionar evolugdes consideraveis no desenvolvimento cognitivo, linguistico e
social destes educandos. Ao trazer a tona reflexbes sobre esse tema, tocou-se em
obstaculos enfrentados no dia a dia escolar e nas possibilidades de modificagao.

A realidade apresentada neste trabalho aponta para a necessidade de
formagao continuada, de ampliagao da assisténcia didatica e da oferta de materiais e
recursos acessiveis. Ajuda a entender a relevancia da presenga de uma equipe
multidisciplinar, do empenho das familias e do fortalecimento de politicas publicas
inclusivas, aspectos que sao pilares do processo educativo inclusivo. Assim, é de
extrema importancia a construgdo de praticas conjuntas, que venham expandir o
comprometimento com a educacao que acolhe, respeita e valoriza as diferengas no
espaco escolar.

Outra questdo importante a ser destacada € a lembranca do adoecimento
mental a que estdo submetidos os docentes no Brasil. O governo entrega ao docente
a responsabilidade de incluir, sem investir adequadamente na sua formacgao, sem da-
lo assisténcia emocional, sem equipe multidisciplinar para ajudar acompanhar o aluno,
sem estrutura escolar apropriada. S6 a partir de condicdes adequadas acontecera a
validacao do “ser professor” e da verdadeira escola inclusiva.

Vale ressaltar que o trajeto desta pesquisa foi recheado de desafios, entre elas,
ressaltam-se a dificuldade em encontrar bibliografia especifica; o tempo reduzido para
as observagbes em sala de aula; a necessidade de reajustar os momentos para a
escuta ética dos participantes através da entrevista. Os obstaculos, entretanto,
mostram tanto a dindamica de uma pesquisa, quanto da organizacdo pedagogica em
ambientes escolares, especificamente da escola que se constituiu em Jlocus dessa
investigacao.

Apesar dos desafios enfrentados ao longo do desenvolvimento deste trabalho,
€ imprescindivel destacar o impacto significativo que esta pesquisa exerceu sobre
nossa formacado académica, pessoal e profissional. O estudo nos proporcionou um
olhar mais sensivel e atento as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista
(TEA), fortalecendo nossa pratica pedagdgica nas vivéncias em sala de aula e

ampliando nosso compromisso com uma educagao verdadeiramente inclusiva.
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Ao investigarmos o processo de alfabetizacdo de criangas com TEA,
descobrimos caminhos e estratégias que enriquecem nossa atuagao como futuras
professoras alfabetizadoras. Compreendemos que mais do que técnicas ou métodos,
€ necessario um olhar pedagogico humanizado, que acolha, respeite e responda as
especificidades de cada estudante. Essa experiéncia nos ensinou que o ambiente
escolar precisa ser planejado para acolher a diversidade, promovendo 0 acesso, a
permanéncia e 0 sucesso de todos os alunos.

Além disso, esta pesquisa ultrapassou os limites da produgao académica ao
tocar dimensdes pessoais profundas. Como méaes de criangas em processo de
investigacao diagnodstica para o TEA, o conhecimento adquirido ao longo deste
trabalho ofereceu respostas, acolhimento e esperanga. Essa vivéncia pessoal
atravessa e enriquece nosso percurso como pesquisadoras, tornando esta trajetoria
ainda mais significativa e transformadora.

Portanto, reafirmamos que esta investigagdo nao foi apenas um exercicio
académico, mas um ato de escuta, descoberta e empatia. Contribuiu de forma
expressiva para nossa formacao como educadoras comprometidas com uma pratica
inclusiva e respeitosa, além de fortalecer nossa identidade como maes em busca de
compreender e apoiar melhor nossos filhos. Foi um processo que nos impulsionou a
construir conhecimento com paciéncia, sensibilidade e humanidade, conscientes de
que toda crianga tem o direito de ser alfabetizada com dignidade, respeito e inclusao,
por meio do olhar atento e acolhedor de um(a) professor(a) alfabetizador(a).

Espera-se que essa discussao inspire profissionais da area da educacao e
outros estudos, para se ampliar os olhares sobre uma educacéao inclusiva respeitosa,
que possibilite a equidade e demonstre compromisso com um ensino que favoreca a
autonomia e a criticidade do educando. Nesse contexto, se intenta colaborar com o
debate sobre a inclusédo escolar de alunos que tém o transtorno do espectro autista,
chamando, mais uma vez, atengcao para a necessidade de valorizagao do professor

que estara cotidianamente no chio da escola.
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APENDICE

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO-CAMPUS XIII-ITABERABA
CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
DOCENTE: EDNALMA ROSA
DISCENTE: RENATA SANTANA, ANA QUEILA RAMOS

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PERGUNTAS PARA ENTREVISTA

Caro(a) professor(a)

O sr/sr? esta participando de uma pesquisa referente ao trabalho de TCC intitulado
Crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em Processo de Alfabetizagéo e
Letramento: panorama de um estudo de caso..

Sua participagao tem grande importancia!

1-Como foi sua formacgéo? Ela te ajuda a atuar com criangas com TEA no processo
de alfabetizagéo e letramento? Justifique, por favor

2- Como a sr? planeja suas atividades para a crianga com TEA? Existe algum método
especifico?

3- Quais sao as estratégias pedagdgicas que a sr® considera mais relevantes para
ajudar no conhecimento da crianga com TEA?

4- A sr? adapta recursos didaticos para atender ao perfil dessa crianga? Se sim, de
que forma?

5- Que critérios a sr? utiliza para a avaliagao e a evolugao da crianca com TEA no
processo de alfabetizacao e letramento?

6- O que a sr? pensa sobre os diferentes métodos de alfabetizacéo?
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7- E o que diz da abordagem que a sr? utiliza em sua sala de aula? Qual a repercussao
dessa abordagem no processo de alfabetizagdo do aluno com TEA?

8- Poderia narrar se houve avancgos e de que tipo, na alfabetizacdo e letramento
desse(a) aluno (a), durante o ano letivo em curso?

9- Quais sao os maiores desafios encontrados no processo de alfabetizagdo desse(a)
estudante?

10- A escola da, ao docente, algum suporte para trabalhar de forma personalizada
com a alfabetizagdo desta crianga?

11- Este (a) aluno(a) faz algum acompanhamento fora da escola? O sr/sr® percebe
contribuigdes externas, que repercutem no processo de ensino e aprendizagem dessa
crianca, na sala de aula?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS XIlI
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
| - INFORMAGOES DE IDENTIFICAGCAO

Nome do Participante:

E-mail

II-EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA

o (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: cujo titulo é
Crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em Processo de Alfabetizacéo e
Letramento: panorama de um estudo de caso. O estudo esta sob a responsabilidade
das estudantes Ana Queila Ramos de Santana dos Santos e Renata Santana Silva
discente do curso de pedagogia, da universidade do estado da Bahia e da orientadora
a prof? Dr? Edinalma Rosa Oliveira Bastos.

O estudo tem obijetivo central, analisar como ocorre o ensino aprendizagem de uma
crianga com o transtorno do espectro autista, (TEA), em processo de alfabetizacéo e
letramento, incluida em uma escola regular Em tempo, avisamos que as suas repostas
sobre o tema serdo gravadas, para que essa discente possa ouvi-las com maior calma
e, assim, obter maior clareza no processo de analise.

Serdo garantidos o anonimato dos sujeitos envolvidos e o sigilo dos dados, assim
como, anunciamos que nao havera, para os mesmos, qualquer custo ou pagamento.
Ademais trabalhamos com a possibilidade de o(a) entrevistado(a) retirar o
consentimento referente a sua participagdo, sem que isso implique quaisquer énus
para o(a) participante.

Il - INFORMAGOES DOS RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA
PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

Pesquisador(a) discente: ----------------- Telefone:---—----—---
E-mail:
Orientador(a) Telefone:---------—----

IV. CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que, apos ter sido devidamente informado (a) e esclarecido(a) sobre a
pesquisa sobre Crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em Processo de
Alfabetizagdo e Letramento: panorama de um estudo de caso. E sabendo dos
procedimentos nela envolvidos, assim como da inexisténcia de riscos e beneficios
decorrentes de minha participagao, e ainda ter entendido o que me foi explicado,

concordo em participar sob livre e espontanea vontade.



Itaberaba,

de

de

Assinatura
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO-CAMPUS XIII-ITABERABA
CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
DOCENTE: EDNALMA ROSA
DISCENTE: RENATA SANTANA, ANA QUEILA RAMOS

ROTEIRO PARA A OBSERVAGAO SISTEMATICA

Organizagao da sala.

Movimentagédo e comportamento do aluno na sala.
Interacéo do aluno com os colegas.

Pratica docente.

Envolvimento do aluno com TEA com as tarefas de classe.
Tipo de atividade realizada.

Envolvimento da docente com o aluno com TEA.
Envolvimento do aluno com a auxiliar de mediagao.
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ANEXOS

&

UNEB

COLEGIADO DE PEDAGOGIA
ATA DE APRESENTACAO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Aos vinte e oito dias do més de julho do ano de dois mil e vinte ¢ cinco, a partir das dezenove horas
¢ trinta minutos, na sala de nimero 05 do Pavilhio um de Aulas do Departamento de Educagio -
Campus X1l da Universidade do Esiado da Bahia (UNEB) foi instalada a sessdo para apresentacio
do Trabalho de Conclusido de Curso dos discentes Renata Santana Silva ¢ Ana Queila Ramos de
Santana dos Santos. Trata-se de tma Monografio intitulada Alfabetizagdo ¢ Letramento de Criangas
com Transtormo do Espectro Autista (TEA): Panorama de Um Estudo de Caso.

A Banca Avahadora foi composta pela Professora Edinalma Rosa Bastos de Oliveira ( Onentadora),
que presidiu a sessio, a Profesors Aline de Oliveira Costa Santos, ¢ a Professora Joana Angélica -
Santos Lima. Seguindo a onentagdo do Regulamento Intemno de Trabalho de Conclusdo de Curso
do Colegiado de Pedagogia, to1 dado o prazo de vinte minutos para que a dupla de discentes fizesse
a exposigio de seu trabalho ¢ quinze minutos a cada membro da Banca para exposigdo de seus
comentanos e perguntas, ¢ depois quinze minutos para a réplica pelos discentes. Apds exposigio
dos parcceres avaliativos, a Banca Avaliadora s¢ reuniu ¢ deu parccer final favordvel pela
aprovagio da Monografia apresentada, o qual recebeu nota 10 (dez), contudo recomendou que a
versdo final passe por mais uma etapa de corregiio para contemplar as observagdes feitas pela Banca.
A sessdo encerrou ds 21:15 horas. Nada mais havendo a tratur, cu, Edinalma Rosa Oliveira Bastos,

lavier a presente Ata gque sera assmada por mim, pelos demais membros da Bancs e pelos discentes.
itaberaba.28 de jutho de 2025,
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