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RESUMO

A pesquisa intitulada Percepg¢bes de estudantes acerca da relevéncia das historias e
culturas africanas e afro-brasileiras no curso de Pedagogia de uma universidade
multicampi: didlogos no enfrentamento do racismo estrutural tem como objetivo geral
compreender as percepc¢oes de estudantes acerca da relevancia das histérias e
culturas africanas e afro-brasileira no curso de Pedagogia observaveis no l6cus supra
referido. Quanto a questao de pesquisa cabe indagar: de que forma os conhecimentos
das culturas africanas e afro-brasileiras sdo compreendidos por estudantes do curso
de Pedagogia de uma universidade multicampi? Assim, desenvolvida em um
municipio baiano, no territério do Sisal, esta pesquisa foi motivada pelas reflexdes,
inquietacbes e experiéncias resultantes da trajetéria docente e de coordenagéo do
curso de Pedagogia desta mesma universidade. Esta pesquisa foi embasada por
teéricos como Munanga (2013), Santos (2007), Cuche (1999), Hall (2016), Freire
(1979), Santos (2015), Libaneo (2010), Appiah (1997), Santos (2011), Dussel (2005),
Quijano (2005), Gomes (2019), os quais abordam as questdes da histéria e cultura
afro-brasileira; a educacgao hodierna; a pedagogia e os processos formativos para uma
educacdo antirracista. O estudo tem como base uma metodologia de natureza
aplicada a partir de uma abordagem qualitativa, amparada em Minayo (2007), Bardin
(2011), Pereira (2019), Prodanov e Freitas (2019), uma pesquisa de intervencéo com
o desenvolvimento de ateliés formativos pedagdgicos, com a colaboragcdo de
estudantes do curso de Pedagogia. Utilizamos como instrumento de coleta de dados
a intervengao a partir do desenvolvimento de estudo e atividades realizadas nos
ateliés e os registros provenientes dele em filmagens e gravagdes de audio. A analise
dos dados foi organizada e baseadas nas analises de conteudos com definicdo de
categorias conforme Bardin (1977), que visa definir e estruturar a descricdo do
material coletado. Como resultados da pesquisa espera-se que enquanto pesquisa de
intervencdo possa suscitar debates, provocar outras e novas perspectivas para
enfrentamento do racismo estrutural tdo arraigado na vida e na histéria e culturas da
nossa sociedade, rumo a uma educacgao democratica antirracista. Como produto final
apresentamos o Boletim Informativo Digital, resultado pratico da pesquisa de
intervencdo, com amplo poder de divulgacédo e alcance na pagina do site do
PPGIES/MPIES, das bibliotecas nos Departamentos de origem e de desenvolvimento
da pesquisa. Esse estudo esta provado pelo Comité de Etica sob o Parecer de n°
6.100.947.

Palavras-chave: Universidade Publica. Pedagogia. Cultura Africana. Racismo.



ABSTRACT

The research entitled Students' perceptions about the relevance of African and Afro-
Brazilian histories and cultures in the Pedagogy course at a multicampus university:
dialogues in confronting structural racism has the general objective of understanding
students' perceptions about the relevance of African histories and cultures and Afro-
Brazilian in the Pedagogy course observable in the aforementioned locus. About the
research question, it is worth asking: how is knowledge of African and Afro-Brazilian
cultures understood by students on the Pedagogy course at a multicampus university?
Thus, developed in a municipality in Bahia, in the territory of Sisal, this research was
motivated by reflections, concerns and experiences resulting from the teaching and
coordination of the Pedagogy course at this same university. This research was
supported by theorists such as Munanga (2013), Santos (2007), Cuche (1999), Hall
(2016), Freire (1979), Santos (2015), Libaneo (2010), Appiah (1997), Santos (2011),
Dussel (2005), Quijano (2005), Gomes (2019), which address issues of Afro-Brazilian
history and culture; modern education; pedagogy and training processes for anti-racist
education. The study is based on from its nature in an applied methodology based on
a qualitative approach, supported by Minayo (2007), Bardin (2011), Pereira (2019),
Prodanov and Freitas (2019), it is an intervention research with the development of
workshops pedagogical training, with the collaboration of students from the Pedagogy
course. We used the intervention as a data collection instrument based on the
development of the study and activities carried out in the studios and the records from
it in filming and audio recordings. Data analysis was organized and based on content
analysis with definition of categories according to Bardin (1977), which aims to define
and structure the description of the collected material. As results of the research, it is
expected that as intervention research it can spark debates, provoke other and new
perspectives to confront structural racism so deeply rooted in life and in the history and
cultures of our society, towards an anti-racist democratic education. As a final product,
we present the Digital Newsletter, a practical result of the intervention research, with
broad dissemination power and reach on the PPGIES/MPIES website page, in the
libraries in the Departments of origin and development of the research. This study has
been approved by the Ethics Committee under Opinion No. 6,100,947.

Keywords: Public University. Pedagogy. African Culture. Racism.



Figura1 -
Figura 2 -
Figura 3 -
Figura 4 -
Figura 5 -
Figura 6 -
Figura 7 -
Figura 8 -
Figura 9 -

LISTA DE FIGURAS

Capa — Apresentacao do Projeto de Intervencgao

Mapa conceitual

Relatos de Pesquisa

Roda Africana

Capa: Atelié Formativo Pedagdgico Il

Curta Metragem Dudu e o Lapis Cor da Pele

llustragbes Desenvolvidas Pos Discussdes Acerca do Cordel
Capa: Atelié Formativo Pedagaogico Ill: Educagéo Antirracista

Racismo Estrutural por Ribeiro (2019)

94
94
95
96
97
97
100
101
102



LISTA DE ILUSTRAGCOES

Tabela1 - Ementa curriculo 2008 52
Tabela2 - Ementa curriculo 2020 53
Quadro 1 - Tendéncias pedagogicas 67
Quadro 2 - Mapa conceitual 72
Quadro 3 - Proposta do projeto grié 74
Quadro 4 - Proposta do projeto grié 74
Quadro 5 - Quadro Sintético dos Indicadores da qualidade na educagao — relagdes
raciais na escola: antirracismo em movimento 77
Quadro 6 - Pareceres, Resolugdes e Projetos do curso de Pedagogia 82
Quadro 7 - Estado da Arte 86
Quadro 8 - Praticas Interventivas 103
Quadro 9 - Perfil dos docentes 107
Quadro 10 - Perfil dos estudantes 123

Quadro 11 - Categorias Finais 124



AC
ANFOPE
BNCC
CAPES
CETIC.BR

CNE/CP
DCNCLPe

DCNFP
DCNEI
FNFi
IBGE
IPEA
LBDBEN
MEC
MIR
ONU
PCN
Proj. SETA
PPC
PPP
SECADI

UNESCO

UNICEF

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Analise de conteudo

Associacado Nacional Formagao Professores

Base Nacional Comum Curricular

Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacéao

Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso Licenciatura em
Pedagogia

Diretrizes Curriculares Nacionais da Formacao de Professores
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
Faculdade Nacional de Filosofia

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Ministério da Educacgao e Cultura

Ministério da Igualdade Racial

Organizagao das Nacgdes Unidas

Parametros Curriculares Nacionais

Sistema Educacional Transformadora Antirracista

Projeto Pedagogico do Curso

Projeto Politico Pedagdgico

Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade
e Inclusao.

Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a
Cultura

Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia



SUMARIO

1 INTRODUGAO ......ccirereracreesessssssesessssssssesssssssassessssssssssssssssassssenssssasssssssasasssnssssans 13
2 HISTORIAS E CULTURAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRA: COMO TUDO

010 ] 11 = 070 1 21
2.1 Culturas: breves refleX0eS........ouu i 24
2.2 Continente africano e culturas africanas: desatando 0S NOS ..........ccceveeiiiiienene 32
2.2.1 Culturas Afro-Brasileiras no Seculo XXl .......oooiiiiiiiiiiieeee e 41

3 CURSO DE PEDAGOGIA NA UNIVERSIDADE MULTICAMPI: INDO ALEM DA
MATRIZ CURRICULAR......cccctimiimmninnssssnnnsss s nnsssss s ssss s s sssss s sssssssss s nssssnnsn s 45

3.1 A pedagogia e 0 compromisso com a socializacdo de saberes sobre culturas
africanas e afro-brasileira: refletindo sobre as ementas..........ccceevvvciieeiiieeeeeeiiinnnnnn. 51

3.2 O didlogo entre o ensino e a aprendizagem das historias e culturas afro-

D S BITAS - e e e e 55

3.3 Politicas afirmativas, desenvolvimento humano e racismo: as propostas de acdes

afirmativas na universidade multicampi baiana em Territdrio do Sisal. ..................... 59

3.4 Histérias e culturas africanas e afro-brasileira: um compromisso com a

pedagogia histOriCO-CritiCa .........ccoeeeeeieeeee e 63

3.5 Cruzando as informagdes das culturas africanas e afro-brasileira: uma

contribuicao para o fazer pedagdgico na sala de aula da escola publica.................. 70
4. TRILHAS DO PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA.........cccceeecrcenrnee 78
4.1 Tipologia da pesquisa e a énfase na pesquisa qualitativa ...........cccccceeeeiiinnnnn. 78
4.2 Instrumentos e coleta de dados ..........eueiiiiiiiiiii 83
4.2.1 Estado da Arte e a pesquisa bibliografica ..........ccuueeeeeiiiiiiiiiiiie e 83
4.3 A pesquisa de INTEIVENGAD .....cooii it 89
4.4 Ateliés formativos pedagdgicos: breves consideragoes .........cevvevvveeeeeiriieeneens 91
4.4.1 Atelié Formativo PedaglgiCo |........ooveiiiiiieeeiiee e 93
4.4.2 Atelié Formativo PedagoigiCo ll..........eueeiiiiiiiieiiieeeee e 96

4.4.3 Atelié Formativo Pedagdgico ... 100



4.5 A mediagao de dOCENTES .....coeiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e 106

4.6 Andlise de dados e resultados da pesquisa: os ateliés formativos pedagdégicos

4.6.1 Ateliés formativos pedagdgicos: as vozes dos informantes da pesquisa........ 123

4.7 PercepgOes dos estudantes acerca da infancia e o trabalho a ser desenvolvido
considerando as relagdes étnico-raciais, o racismo, a diversidade, a negritude e a

[=To [ Toz= Tot= Lo I= 1 | 1] = Tor < - RS 125

4.8 A formacao docente e suas implicagdes no trabalho com a diversidade e as

relacdes étnico-raciais no ensino fundamental I............ccccccooiiii i 133
4.9 A universidade, o racismo, as acoes afirmativas e a educacgao antirracista...... 141

4.10 E por falar em produto final: o boletim informativo digital e os didlogos

decoloniais € antirracCiStas .........coeviiiiiiiiiiiiee e 147
4.10.1 O boletim informativo digital: informagdes necessarias..........ccccceeeeeeiiunnneee. 148
4.10.2 Dialogos decoloniais € antirraCistas ...........cooocuereiieieieeiiiieeeee e 150
5 CONSIDERAGOES FINAIS .......ccceeeeeeeererarssasassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 153
REFERENCIAS......cccueureeeeusesseesseasesssessessessssessesssssssesssssssssessssssessesssssssessessasenss 159
ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP........ccoocirriirmmnrrnnannennans 169
ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ............... 174
ANEXO 3 — PROJETO DE INTERVENGAO.........ceceeuerrenesereeeseeseessssssssssssssssssses 177

ANEXO 4 — BOLETIM INFORMATIVO DIGITAL ....ccoiriiimmrrrnisnnssnnnssssssnnsssssenns 193



13

1 INTRODUGAO

Para abordar sobre a questdo racista, faz-se necessario antes conhecer um
pouco a trajetdria de vida desta pesquisadora, ou seja, perceber o quanto a implicagao
com a presente tematica a fez compreender e reorientar o olhar sobre a causa
antirracista.

Desde crianga, oriunda de familia de baixa renda, ficava intrigada ao perceber
como os tratamentos dados as pessoas negras eram diferentes e como essas
pessoas também pareciam “envergonhadas” de si; também chamava a atengao
algumas frases ditas por pessoas da familia e que, até hoje, sdo muito fortes e ainda
recorrentes nos mais diversos lugares por onde transita, ainda que em situagbes
esporadicas, tais como : “é escurinho, mas tem alma branca”; “ta ali, um homem

escuro mas é gente boa”; “aquele seu namorado é roxinho”; e “como pode uma moga

tdo bonita namorando com um macaco”, dizia uma tia sobre outra parente. Conforme
Mandela (1994)",

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, ou por sua
origem, ou sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e
se elas aprendem a odiar, podem ser ensinadas a amar, pois 0 amor
chega mais naturalmente ao coracdo humano do que o seu oposto. A
bondade humana é uma chama que pode ser oculta, jamais extinta.

Quando Mandela nos instiga a pensar que as reagdes de desprezo, mal
queréncia e negacao da figura humana do outro, que foram plantadas por uma parte
da sociedade que se compreende superior pelo tom de pele e o tipo de cabelo que
possui, que justifica a violéncia despejada em fungdo desses mesmos atributos,
florescendo e disseminando édio, diz da nossa incapacidade de enxergar o outro, meu
semelhante, para além da sua cor. No entanto, quando também diz que a capacidade
de amar, quando se abre para ela, € o caminho mais digno que se pode fazer ao outro.
Para amar precisa-se saber, conhecer, enxergar adiante, ndo se aprende aquilo que
nao foi experienciado.

Crescida numa regido de conflitos de terras entre posseiros e indigenas
miscigenados com escravos que, apos libertos, se tornaram mao de obra barata,

sendo excluidos do convivio e status social dos posseiros que, naquele contexto,

' https://www.pensador.com/frase/MzM1Njlw/
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consideravam-se donos das terras, escutou muitas denominag¢des pejorativas por
parte dos posseiros aos negros e indigenas, entre os quais, “tapuios™.

A medida que avancava nos estudos nas diversas instituicbes pelas quais
passou, pode perceber diversas situagdes de racismo e humilhacdo a pessoas
pobres, principalmente de origem preta, presenciando o racismo de perto, embora nao
fosse vitima. Até adentrar a universidade faltava clareza sobre as diferentes
manifestagdes racistas, bem como, dos alicerces e da estrutura na qual se sustenta
tais praticas. Foi um longo caminho.

Na universidade publica passou a rever e reaprender a histéria, conhecendo a
sua outra face na construgcdo das sociedades americanas e, por conseguinte, do
nNosso pais — que hoje conta com mais de 53% da populagao negra. Como esta historia
tem sido negada para além da importancia de permitir a compreensao do legado da
Africa e do seu povo na formac&o do povo brasileiro.

Na poés-graduacdo se aprofundou no conceito de colonialidade, mais
especificamente, de “colonialidade do poder”, bem como das mazelas resultantes das
abissalidades do pensamento e das praticas colonialistas. Durante os anos de
trabalho com o componente curricular Histéria da Educacéo precisou reconstruir seu
olhar sobre a formagao do povo brasileiro, dada a partir de um modelo colonizatério
cruel, degradante e excludente.

Assim, reaprendeu as concepc¢des tratadas pela sociedade dominante e suas
demarcacgdes na manutencao do status quo dessa mesma sociedade e por que é tao
importante manter os negros nas “senzalas”, hoje representadas pelo trabalho
assalariado, pelos menores salarios recebidos pelo povo negro na inferioridade dos
cargos ocupados e de menor prestigio social. Ser negro é sinbnimo, para muitos, de
ser bandido, de ser inferior no seu fazer e no lugar que ocupa. Nao é preciso ser
africano ou afrodescendente para sentir e perceber a perversidade construida ao
longo dos mais de quinhentos anos dessa histéria diasporica.

Ao longo dessas experiéncias foram construidas as inquietagbes desta
pesquisadora sobre o racismo. Apds adentrar a coordenagao do Colegiado de curso

de Pedagogia (2018-2021), etapa da sua trajetoria profissional que a oportunizou

2 O termo correto é Tapuia e, a principio, ndo tem teor pejorativo, embora o seja para a populagéo
indigena local. Para Arruti “a dualidade entre Tupi e Tapuia respondia ao jogo classificatério entre
aqueles grupos ja submetidos ou com os quais ja se estabelecera uma relagédo estavel e aqueles
mais barbaros, indomaveis, traicoeiros, que seria preciso reprimir ou apresar através das bandeiras”,
como era o caso dos indigenas local. (ARRUTI, 1997, p. 33).
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conhecer de perto a possivel resisténcia dos estudantes quanto as concepg¢des
racistas arraigadas, mesmo apés o estudo do componente Histéria e Cultura Africana
e Indigena, é que surgiu este estudo, aprovado no Comité de Etica, sob Parecer de
n°6.100.947, e que tem como questado de pesquisa: De que forma os conhecimentos
das culturas africanas sdo compreendidos por estudantes do curso de Pedagogia de
uma universidade publica multicampi?

Estudo este cujo objetivo primordial € compreender as Percepgbes de
estudantes acerca da relevancia das historias e culturas africanas e afro-brasileira no
curso de Pedagogia de uma universidade multicampi, tendo como principio o
enfrentamento do racismo estrutural.

E apresenta como objetivos especificos: conhecer a experiéncia vivenciada no
componente curricular do ensino das Historias e Culturas Afro-Brasileira e Indigena
por estudantes do curso de Pedagogia; Identificar como os conceitos da Pedagogia
colonizadora estado presentes nas narrativas e concepgbes dos estudantes do curso
de Pedagogia; Analisar como o componente curricular das Historias e Culturas
africanas e Afro-brasileira e Indigena dialoga com as propostas de agbes afirmativas
na universidade; Produzir um boletim informativo digital potencializando dialogos
decoloniais e antirracistas.

Como consequéncia desse objeto e objetivos, intenciona-se, entdo, suscitar
reflexdes que tém por objeto entender se ocorrem resisténcia dos estudantes ao tema
e qual espaco permitem para compreensao e aprofundamento. Se tal resisténcia se
configura, por exemplo, pelo fato dos estudantes se recusarem a participar desses
eventos, ainda que previamente convidados, em virtude desses eventos substituirem
as aulas regulares pela participagdo em debates e seminarios que envolvam a
tematica.

Cabe destacar que a relevancia desse estudo esta na hodiernidade do tema, do
debate acerca da importancia que as historias e as culturas africanas e afro-brasileiras
possuem na constru¢cdo do povo americano, e, neste caso, na formacdo do
pedagogo/a, no curso de Pedagogia, haja vista, a necessidade desse profissional
desenvolver uma educagao e um ensino antirracista, a fim de combater o racismo
estrutural.

O racismo estrutural € o modus operandi pelo qual a sociedade brasileira

mantém seu status de sociedade assentada no pacto da branquitude, haja vista,
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desde a escravidao, esses povos terem sidos sujeitados a um modelo de sociedade

escravagista, conforme Gomes

O racismo constitui-se um sistema de dominagéo e opressao estrutural
pautado numa racionalidade que hierarquiza grupos e povos baseada
na crenca da superioridade e inferioridade racial. No Brasil, ele opera
com a ideologia da raca bioldgica, travestida no mito da democracia
racial (harmonia racial) que se nutre, entre outras coisas, do potencial
da miscigenacao brasileira (Gomes, 2017, p. 98).

E com base nestes pressupostos que nasce este estudo e, com ele, as
possibilidades de desvelar, suscitar debates e reorientar o olhar sobre como o
exercicio da docéncia é fator balizador e preponderante para tratar e promover novos
rumos para uma educacgao antirracista.

A educacgao contra o racismo estrutural, as vezes banalizado na educacgao
basica, momento em que o professor pedagogo atua na formagédo do estudante da
educacéo infantil até o ensino fundamental I3. Atua, portanto, nas etapas fundantes da
formagao de criangcas desde bem pequenas até a adolescéncia. Ser educador
antirracista é condi¢ao sine qua non para a quebra de paradigmas da falsa democracia
racial.

Esse estudo constitui-se numa forma de possibilitar aos estudantes dos Vll e VIlI
semestres do curso de Pedagogia, o desvelamento sobre o compromisso com uma
educacao antirracista para a qual as percepg¢des dos estudantes de uma universidade
publica multicampi deve pautar-se.

A universidade publica é I6cus de desenvolvimento e ensino da ciéncia e de suas
ramificagcbes. Em cada espacgo se estrutura e organiza os diferentes contextos nos
quais os homens e mulheres hodiernos se entrelagam e intercruzam fazendo-se
cidadaos do mundo. A cidadania exige e requer que se esteja apto a viver e conviver
como humanos solidarios uns com os outros, garantindo a cada um e a todos os
direitos humanos que nos sao inerentes independentes da raga, género, religiao,

orientagao sexual, condigbes econémicas, etc.

3 A autora se refere a Educacgéo Infantil e ao Ensino Fundamental |, tendo em vista que seja este o
ambito de atuagéo dos futuros pedagogos egressos da Universidade Publica e Multicampi, 16cus da
pesquisa. Na sequéncia, os estudantes passam de professores polivalentes, pedagogos, para aqueles
com habilitagdes especificas, devendo o tema ser abordado de modo diverso: transversais,
interdisciplinares ou transdisciplinares.
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O Brasil tem cerca de 203 milhdes de brasileiros, segundo estatisticas do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE/2022), e tem mais de 53% da sua
populagdo negra, no entanto, € um pais racista, corroborada pelo preconceito e a
discriminagao existente entre negros e brancos. O Brasil, como nagéo, concentra a
maior populacédo negra do mundo sendo superado apenas pelo continente africano.

Esta evidenciado pelo movimento negro, pelos dados e estatisticas do Instituto
de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA (2023) e do IBGE (2022), entre outras
instituicées, que apresentam evidéncias da sua presencga cruel e repugnante na nossa
sociedade.

O combate ao racismo é demanda das mais urgentes e o papel contemporaneo
das instituicbes, das gentes que as compdem € desenvolver politicas publicas que
promovam a igualdade racial nas insténcias federais, estaduais, municipais,
organizacionais, culturais de suas manifestagdes e impactos na vida diaria do povo
negro.

A universidade em seu papel social tem o dever de enfrentar e combater o
racismo negro e deve através de ag¢des afirmativas assumir e instituir cotas de acesso
ao ensino superior, politicas que ja acontecem na realidade local. No entanto, muito
mais além, tem a sociedade brasileira, o papel de romper com a excessiva
discriminagao e desigualdades existentes.

Pesquisas apontam o 6nus que a discriminagdo racial negra possui nas
desigualdades econémicas e sociais € 0 quanto o papel das politicas publicas sé&o
fundamentais para mudancas estruturais dessa condi¢cdo alijada. Pertencer a
populagdo negra €, quase sempre, pertencer a uma populagao de risco pela violéncia
sofrida diariamente no nosso pais. Vai além de seguranga publica, perpassa pela
educacao do olhar e pelo compromisso de cidadania de cada um e de todos.

A pesquisa apresenta reflexdes resultantes da trajetéria da pesquisadora
enquanto docente em escola publica da educacdo basica, dos componentes de
Historia, Geografia e Filosofia no Ensino Médio, nivel em que atuou nas modalidades
regular e EJA. No nivel superior, destaca-se o periodo em que esteve a frente da
coordenacgao do Colegiado do Curso de Pedagogia (2018-2021), no Departamento de
Educacao de uma universidade publica.

Cabe-nos entender a possivel resisténcia dos estudantes universitarios a
abordagem dos temas que envolvem culturas e conhecimentos africanos e afro-

brasileiros. Quais sdo as percepcdes dos estudantes acerca da historia e cultura
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africana e afro-brasileira apds ter cursado o componente Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena? Esses futuros pedagogos assumirdo a gestdo das salas de
aulas na educacéo basica (educagéo infantil ao 5° ano e/ou coordenagao pedagogica
da educacao infantil ao 3° ano do ensino meédio) e precisam conhecer o tema de modo
aprofundado para a devida abordagem, tendo em visto o cumprimento da Lei; para
enfrentar episoddios de racismo; e para trabalhar pela promogédo do respeito e da
igualdade entre seu publico discente. O racismo € um problema social, e, portanto,
exige do educador uma postura humana e solidaria, munida de argumentacdes e
referenciais para combater aqueles que intencionam agir pela manuten¢ao do racismo
estrutural.

Deste modo, esta tematica tem relevancia académica e social na reorganizagao
do saber/fazer vivenciados por discentes, percebidas em suas narrativas e
concepgdes sobre o povo negro, as histérias e culturas africanas e afro-brasileiras.
Tais narrativas demonstram a necessidade de se saber mais a respeito da histéria
africana além daquela contada pelos europeus, da ocultacédo de fatos, dos interesses
mercantilistas na escraviddo “moderna” e das pseudociéncias que embasaram teorias
racistas e que tiveram, por exceléncia, as sociedades col6nias latino-americanas
como palco para se disseminarem.

No ensino superior, os discentes sdo desafiados a vivenciar situagcbes de
aprendizagens que relacionadas ao ensino, a pesquisa e a extensao desenvolvam
competéncias que permeiam, desde o desvelamento da concepc¢ao da autonomia até
a tomada de decisdes que serdo paulatinamente e, cada vez mais, presentes no
percurso da graduacao, da sua posterior atuacado e da sua formagao continuada ao
longo da vida. Esse processo traz, tanto para os docentes quanto para os discentes
do curso de Pedagogia de uma universidade publica, desafios de como lidar,
relacionar e propor situagbes que envolvam o estudante de modo a ajuda-lo a
perceber a imprescindibilidade do enfrentamento ao preconceito étnico-racial nos

processos de ensinagem?.

4 A expressdo ensinagem foi inicialmente explanado na escrita da pesquisa de doutorado de
ANASTASIOU, L. G. C., intitulada: Metodologia do Ensino Superior: da pratica docente a uma possivel
teoria pedagdgica. Curitiba: IBPEX, 1998: 193-201. Termo admitido para expressar uma situagao de
ensino para a aprendizagem, mediante parceria professor e alunos, ao promover a totalidade do
envolvimento dos sujeitos, fundamental nessa relagéo, na construgao do conhecimento e na formagéao
do aluno em seu processo de graduagao. (ANASTASIOU, 2015, p. 20)
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Considerando as perspectivas supramencionadas, delineou-se ainda mais a
necessidade de intervir com a sensibilizacdo, o comprometimento, a ressignificagao
da educacao para e nas relagdes étnico-raciais com estudantes em formacéo.
Repensar a atuagao pessoal e profissional desses estudantes através de dialogo, dos
estudos e de praticas decoloniais que promovam a construgdo, numa perspectiva
ontologica®, de um novo ser social resistente ao racismo e combatente de tais
ideologias.

Esta pesquisa contou com a contribuigdo de diversos teoricos, a exemplo de
Santos (2013), Bryan et al (2020), Pereira et alii (2023), Reis (2020), Munanga (2013),
Gomes (2018), Dussel (2005), Quijano (2005), em sua maioria latinos, entre outros
estudiosos da sociedade colonial e do sentimento que dela restou, sobretudo, na
América Latina, instigando a pesquisa sobre o tema, bem como, despertando para a
necessidade da emergéncia de novos referenciais que facam frente ao sentimento de
colonialidade ainda presente na historia e cultura latino-americana e a servigo dos
interesses eurocentristas. Sentimento observado nos discentes ingressantes do
Curso de Pedagogia de uma universidade multicampi.

Cabe também evidenciar a necessidade de tratar de concepgdes do racismo

estrutural. Para Almeida:

O racismo é uma forma sistematica de discriminagao que tem a raga
como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou
privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertengam. ((2019, p. 32)

Vincular este estudo no rol das pesquisas ja desenvolvidas com a tematica
ressaltando que a questao do racismo estrutural toca na necessidade de mudancas
sociais e politicas para combaté-lo e os seus resultados demonstram o quanto é vital
as discussdes e o enfrentamento dessa tematica para que as transformacgdes
acontecam no dia a dia. E importante também elucidar que conforme Gomes (2003),
a escola se constitui como espaco de socializagao do conhecimento e da cultura, de

sua difusao e organizagao onde ocorrem representagdes negativas sobre 0s negros.

5 Ontoldgica no sentido da concretude do ser em interagdo com o meio, o conhecimento e a experiéncia,
substituindo o pensamento metafisico por uma racionalidade que se pressuponha a partir de
referenciais decoloniais, isto é, ndo-eurocéntricos.
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Assim, a superagao dessas representag¢des deve se dar dentro desse contexto local,
dai a urgéncia da formagao contra o racismo estrutural para educadores e estudantes.
Ainda em Gomes (2003):

Cabe ao educador e a educadora compreender como os diferentes
povos, ao longo da historia, classificaram a si mesmos e aos outros,
como certas classificacbes foram hierarquizadas no contexto do
racismo e como este fendbmeno interfere na constru¢ao da autoestima
e impede a construcdo de uma escola democratica.

Vale ressaltar, entretanto, que os discentes de Pedagogia futuramente poderao
ser profissionais da educacdo basica e devem estar respaldados tedrica e
politicamente para pensar em acdes que valorizem as culturas africanas e, para além
disso, assumam e exercam a cidadania de uma sociedade antirracista. O estudo das
histérias e culturas negras na sociedade atual, podera vir a ser de grande valia para e
com 0s negros na escola e na sociedade, ao proporcionar representacdes positivas
desses povos.

E preciso desconstruir a concepcdo de que o racismo é uma questdo de visdo
de uns sobre outros, que se vive numa democracia e de que se esta em certa
harmonia. E imprescindivel, segundo Ribeiro (2019, p. 7), compreender que o racismo
demanda uma “estrutura social enraizada”. Diz ela: “O racismo €&, portanto, um sistema
de opressao que nega direitos, e ndo um simples ato da vontade de um individuo.
Reconhecer o carater estrutural do racismo pode ser paralisante”. E, € exatamente
dentro desse contexto que a falta de acao, de atitude ao seu combate esta na inércia
contra a sua extingao.

Este trabalho tem a seguinte estrutura: nesta primeira sec¢ao, é apresentada a
organizagédo da pesquisa e como ela se delineou ao longo de todo o percurso do
trabalho, desde as palavras iniciais perpassando por objetivos, questao da pesquisa
e trilha metodolodgica.

O capitulo dois, Histérias e culturas africanas e afro-brasileira: como tudo
comecou discorre sobre a Historia e Culturas Africanas e Afro-brasileiras, no que tange
as concepgdes dos tedricos embasadores da tematica sobre histérias e culturas
africanas e afro-brasileira, importancias e perspectivas ao longo do desenvolvimento
da historia, portanto, histéria e cultura estéo intrinsicamente entrelagadas.

O capitulo trés, Curso de Pedagogia na universidade multicampi: indo além da

matriz curricular, trata sobre o curso de Pedagogia, brevissimo histérico, seu trajeto
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na construgcdo das praticas pedagogicas em seus processos formativos em
conjunturas socioculturais proprias ao assumir uma formagao profissional baseada em
competéncias e habilidades, tal qual proposto pela BNCC e, além para responder aos
objetivos que a praxis®, enquanto agido educativa concreta, requer. Discute ainda, a
insercao histérica do componente Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena no
referido curso, sua importancia e seu contexto de aprendizagem e relevancia no
combate ao racismo e na constru¢cao de uma educacao antirracista.

No capitulo quatro, Trilha do percurso metodolégico da pesquisa, aborda-se
sobre o percurso metodolégico da pesquisa em énfase a pesquisa qualitativa a partir
de intervengao a fim de pensar/problematizar e, assim, buscar reconstruir uma nova
concepgao de educacgao no combate ao racismo e, nas perspectivas de mudangas em
como fazer as praticas profissionais decoloniais chegarem as instituicdes de ensino,
a fim de elucidar, combater e tratar o racismo estrutural que assola a vida e as relagdes
sociais. E apresentado ainda o boletim informativo digital enquanto produto final deste
trabalho de pesquisa, contendo o resultado dos ateliés formativos pedagdgicos |, Il e

Il e IV com os quais se organizou o desenvolvimento da intervengéo.

2 HISTORIAS E CULTURAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRA: COMO TUDO
COMECOU

Este capitulo apresenta o percurso atravessado pelas historias e culturas
africanas e afro-brasileiras, perpassando pelas concepg¢des de cultura e evolugbes em
breves reflexdes; o continente africano e culturas africanas, a fim de desatar os nés
acerca da visao de periferia do mundo ocidentalizado, finalizando com Culturas Afro-
Brasileiras no Século XXI, com as quais, uma construg¢ao ainda a ser compreendida e
abracada pela sociedade contemporanea.

A construcdo da ideia de raca em nosso pais decorre da colonizagdo americana
e suas articulagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais eminentemente
historicas, tao evidenciadas pela colonialidade do poder e do saber.

Sabe-se, no caso do Brasil, da copresenca de dois mundos dispares,
distanciados pelo que Santos (2007) denomina de pensamento abissal e ao qual se

refere — ao abordar a modernidade ocidental — como o “deste lado da linha” e “do outro

6 Praxis, segundo Dic. Abbagnano (2007, p. 786), transcrigdo da palavra grega que significa agao.
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lado da linha” — consistente na nao aceitagdo da copresencga de europeus € povos
dominados, subalternizados pelo processo colonial.

A divisdo é tal que o outro lado da linha” desaparece como realidade, torna-se
inexistente e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir
sob qualquer modo de ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que € produzido
como inexistente é excluido de forma radical porque permanece exterior ao universo
que a propria concepgao de inclusdo considera como o “outro (Santos, 2007).

Para Santos, é preciso esgotar o campo da realidade relevante do outro lado da
linha para prevalecer o universo deste lado da linha. Para que isso ocorra, para além
da linha deve haver tdo-somente “inexisténcia, invisibilidade e auséncia nao-dialética”
(Santos, 2007).

Trata-se, portanto, de realidades discrepantes, em suas diferentes dimensdes, e
que precisam ser evidenciadas com vistas a reparacdo historica merecida e
legitimagao de politicas afirmativas/inclusivas que possibilitem a superagdo das
disparidades socioecondmicas fundadas em critérios de cor, género ou em ambos.

Para tal reparagao, faz-se necessaria mudangas nas configuragdes do poder
existentes e, atualmente, apesar das politicas inclusivas, etnicamente separados
pelas abissalidades. Isto é, do reconhecimento do conhecimento cientifico ser o
europeu, em detrimento da negacao de outra visdo de mundo poés-colonial, assim
como também, os direitos negados e nao reparados dos invisibilizados.

Nas palavras de Santos (2007), o pensamento abissal moderno se destaca pela
capacidade de produzir e radicalizar distingdes. Por mais radicais que sejam essas
distingdes e por mais dramaticas que possam ser as consequéncias de estar em um
ou outro de seus lados, elas pertencem a este lado da linha e se combinam para tornar
invisivel a linha abissal na qual estao fundadas.

A linha invisivel, imperceptivel, imaterial e sensorialmente inexistente constroi
barreiras socioecondmicas e culturais intransponiveis, constituindo uma espécie de
sociedade de castas, cujos estamentos ndo podem compartilhar dos mesmos espacos

e benesses acessiveis, apenas, as familias “quatrocentonas”’, elite de origem

7 Quatrocentdo (... quatrocentona) é um termo cunhado em meados do século XX, em torno da
celebracdo dos quatrocentos anos de fundagéo da cidade de S&o Paulo, Brasil, em 25 de janeiro de
1954, o Quarto Centenario. Designou a elite paulista tradicional, ou seja, a aristocracia e oligarquia
paulista. A maioria das familias quatrocentonas tém origem portuguesa, entre algumas familias de
origem espanhola, francesa, flamenga e inglesa também. O termo quatrocentdo designa os chamados
paulistas de quatrocentos anos. No passado, os quatrocentdes eram referidos como ‘primeiros
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europeia, portuguesa, principalmente, cujas familias vieram para o Brasil e receberam
enormes extensdes de terra, sendo, por isso, chamados de “nobreza da terra”, os
quais se encontram deste lado da linha. E, portanto, para a ralé invisivel, resta apenas,
o outro lado da linha, na qual, o racismo encontra o seu lugar.

Para Munanga (2013) existe uma discrepancia que o povo brasileiro assume ao
negar o racismo estrutural que permeia as relagdes sociais em todas as instancias.
Nelas, negros e negras sofrem diariamente o preconceito latente que permanece
multiplo e, portanto, complexo enquanto fendmeno que resiste ao seu entendimento
€ ao seu combate.

O racismo emergente é real, esta posto nos mais diferentes contextos, paises e
situacdes. Enquanto fendbmeno dinamico, complexo, esta presente no tempo e em
diversos ambientes, dai seu carater como problema social e, por conseguinte,
permeado em abordagens sociais, econémicas, de género, de etnia, de raga etc. e,
com suas discrepantes origens, dificulta o seu combate.

Para Ribeiro (2019), é necessario que se fagca uma revisdo critica sobre a
percepcao que as pessoas tém uma das outras e, desse modo, possam enfrentar as
complexas matizes que as reflexdes sobre o racismo exigem, ativando suas
consciéncias sobre racgas.

No que concerne as questdes educacionais, € imprescindivel tratarmos das
politicas publicas afirmativas em vigor no territério brasileiro, as quais vém se
consolidando nas instituigdes publicas de ensino do Brasil e firmando-se por meio das
leis 10.639/2003 e 11.645/2008. A primeira, um instrumento juridico integrante do
conjunto de acdes afirmativas que visa a superagcdo do modelo de desenvolvimento
excludente historicamente implantado no Brasil, propondo, para isso, a valorizagéo da
diversidade étnico-racial e cultural brasileira. Com tal escopo, acrescenta a Lei
9394/96 os artigos 26-A e 79-B. O primeiro determina a inclusao de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana nos curriculos da Educacao Basica, publica e privada.
Portanto, mais que a obrigatoriedade prevista em lei, tem-se um marco legal no
reconhecimento do legado que favorece uma visdo mais ampla sobre a relevancia da
influéncia africana na cultura brasileira.

A publicacao Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relacoes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

povoadores’ e "nobreza da terra”. Disponivel em https://www.wikiwand.com/pt/Quatrocentona. Acesso
em 20 out. 2023.


https://www.wikiwand.com/pt/Quatrocentona
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contudo, observa que “... ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira” (BRASIL, 2005, p. 17),
cabendo as escolas a inclusdo nos estudos e atividades, também, “as contribuicdes
historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de
raiz africana e europeia” (BRASIL, 2005, p. 17). O segundo artigo, 79-B, determina a
inclusdo do dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. A Lei
11.645/2008, a seu termo, amplia a abrangéncia do Artigo 26-A, incluindo a
obrigatoriedade do estudo da historia e cultura indigena. A esse respeito diz-nos
Godoy (1999), para (re)construir identidades faz-se necessario o (re)conhecimento
dos sujeitos implicados no processo atraves de suas origens, do lugar historico, social
e cultural por eles ocupado, pelo lugar de fala, pela constru¢édo de uma nova imagem
desses sujeitos de direitos.

Assim, é imprescindivel adentrar a histéria do continente africano e na sua
herdade para a nagdo brasileira. A Africa é o terceiro maior continente da Terra,
ocupando 20% da area continental do planeta, possui dimensdes gigantes e uma
populacdo de mais de 1 bilhdo de habitantes, com historia e cultura milenares, esta
na base da composi¢ao da historia de toda a humanidade, para além do surgimento
da Filosofia e outras ciéncias, as ciéncias auxiliares da Histdéria que, segundo
Mendonga (2020), ... séo, especialmente, a Linguistica e a Antropologia. E importante
ressaltar, no entanto, que a partilha da Africa e de seus mercados era justificativa
moral para a sua colonizagdo no fomento ao desenvolvimento do capitalismo. E a

colonizacao e sua maligna escravidao via nos povos africanos, o seu cenario perfeito.

2.1 Culturas: breves reflexoes

A amplitude do conceito de cultura envolve mais que a compreensao da relagao
e a funcdo da prépria cultura com e numa sociedade. Na verdade, ndo ha apenas
cultura e sim culturas. E necessario perceber suas transformagées e principalmente
sua diversidade. A expansao da humanidade e a ocupacgao dos diferentes espacgos
geograficos mostrou o quanto os caminhos trilhados pelos grupos humanos foram
marcados por comunicagao, necessidades de adaptacao decorrentes dos desafios

ambientais que se impunham e conflitos pela ocupagao dos mesmos espacos, tendo
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em vista a garantia de subsisténcia dos proprios grupos, bem como, suas diferentes
maneiras de organizag¢ao da vida social.

A cultura é um conceito fundamental na antropologia, pois engloba todos os
aspectos simbolicos, materiais e comportamentais que caracterizam um grupo
especifico de pessoas. Diversos teodricos contribuiram para o desenvolvimento do
estudo da cultura, como Franz Boas (2011), com seu relativismo cultural, buscou
desconstruir as teorias sobre raga, evolugao e cultura do século XIX; Denys Cuche
(1999), ao tratar da nogéo de cultura afirma que ela ndo se decreta, ndo se manipula,
relaciona-se a processos complexos; Stuart Hall (2016), pai dos Estudos culturais,
discutia a diaspora e a identidade cultural, Clifford Geertz (1978) pensador da cultura
interpretativa, desenvolve a ideia de cultura como sistema simbdlico, entre outros,
para compreender as dimensdes presentes no conceito de cultura.

E abundante o registro na Histéria das transformacdes ocorridas nas culturas
considerando que a humanidade seja riquissima e multipla em seu fazer cultural.
Dentro deste contexto, vé-se o quanto a cultura esta atrelada a humanidade e como
cada povo, nagao, existéncia humana e seus grupos em suas diferentes sociedades
possuem seus modos de fazé-la e desenvolvé-la. Pelo seu teor polissémico, a cultura
pode ser compreendida de diversas maneiras e com significados multiplos em
diferentes areas de conhecimento. A concepgao cientifica de cultura teve o seu inicio
na Antropologia o que explica a origem da histéria desta area de conhecimento.

O termo “cultura” foi empregado pela primeira vez pelo antropdlogo britanico
Edward Burnett Tyler, em 1877, segundo o qual se caracteriza por sua dimensao
coletiva e exterioriza a universalidade da vida humana em sociedade. Assim, Tyler (Op
cit) dimensiona que “cultura e civilizagdo, tomadas em seu sentido etnolégico mais
vasto”, sdo um conjunto complexo que inclui o conhecimento, as crengas, a arte, a
moral, o direito, os costumes e as outras capacidades ou habitos adquiridos pelo
homem enquanto membro da sociedade” (Tyler, 1877 apud Tilio, 2009, p. 4). Desta
forma, fica evidenciada a visao universal e até aberta de Tyler ao conceber uma
conceitualizagdo da palavra Cultura, ao seu tempo socio-histérico, para o qual a
sociedade se apresentava na construgcéo da concepcgao de cultura.

Aplicada em diversas realidades, com origem no latim, a palavra cultura tem sua
evolugado na concepgao semantica francesa no sentido da coisa cultivada. No século
XVI, por sua vez, a concepc¢ao de cultura evolui para o sentido da agao, passando a

ser “o fato de cultivar a terra” (Cuche, 1999, p. 19). E, em meados desse século,
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assume sentido figurado, o qual n&o foi reconhecido pela academia. No século XVIII,
no entanto, conforme Cuche (1999), a acepg¢ao no sentido figurado passa a exigir
complemento no Dicionario da Academia Francesa, a exemplo de “cultura das letras”,
“cultura das ciéncias”, apenas aqui para elucidar. Assim, o termo “cultura” com escrita
em minusculo no século XVIII, era escrito no singular, “o que reflete o universalismo e
o humanismo dos filésofos: a cultura é prépria do Homem (com maiuscula), além de
toda distingdo de povos ou de classes”. E, ainda, para os ingleses, na época do
lluminismo, "Cultura”, assim em maiuscula, “é associada as ideias de progresso, de
evolugado, de educacao, de razdo que estdo no centro do pensamento da época”
(Cuche, 1999, p. 21).

Por conseguinte, considera-se que cultura enquanto contexto apresenta
caracteristicas de tempos/espacos condizentes aos olhares e perspectivas baseadas
nas concepgdes de cada tempo histdrico que a viabiliza e a constitui tecendo assim a
sua caracterizacao de que tudo foi refletido e tratado sobre sua importancia mediante
a evolucao da humanidade. A cultura ndo nasce pronta, ela se faz e se refaz nos mais
diversos contextos das formas de organizagdo dos povos, em cada lugar/época
acerca dos seus modos de viver. Por estas e outras razdes ainda a serem
dimensionadas, trata-se, a partir de agora, de Culturas, escrita no plural.

Franz Boas, citado por Tilio (2009, p. 38) alarga essa ideia com a sua visao
antropoldgica, ao estudar a diversidade humana e afirmar que “as diferengas ndo sao
inatas, mas culturais”, adquiridas ao longo da existéncia humana. A cultura, para Franz
Boas (apud Tilio, 2009) era um sinal caracteristico da humanidade. Mintz (1982) afirma
que ao estudar a humanidade, Boas considera que o valor de uma pessoa deve ser
baseado naquilo que envolve a vontade e a capacidade que os individuos em suas
culturas, tém de conferir oportunidade aos outros, ou seja, em sua herzenbildung®.
Assim, a liberdade cultural € condicdo humana e o seu desenvolvimento se da por
organismos humanos, inteligiveis. Em sua obra, conforme Pereira (2011), The mind of
primitive man (1911), Franz Boas ao desmontar as grandes teorias sobre a
humanidade quanto a evolugao, raca e cultura do século XIX, nos apresenta o
relativismo cultural numa outra visualidade da Antropologia mostrando que as
distingdes existentes entre nds, seres humanos nao esta na ideia de ragca, mas de

Culturas, as nossas diferengcas estdo, acima de tudo, nos marcos culturais. Para

8 Cultura do coragao.
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Pereira (2011), Franz Boas (2010, p. 113), define cultura como a totalidade das
reagoes e atividades mentais e fisicas que caracterizam a conduta dos individuos que
compdem um grupo social, coletiva e individualmente, em relagdo ao seu ambiente
natural, a outros grupos, a membros do mesmo grupo e de cada individuo para
consigo mesmo”.

Nessa defini¢do fica evidenciado a estrutura na qual a concepg¢ao de cultura
apresenta na interdependéncia de seus elementos, como cada individuo esta atrelado
ao todo e, portanto, se apresentam insuficientes, carecendo assim de outros
elementos relacionados a ocupacgdes e costumes, entre outros fazeres humanos. A
cultura ndo é singular, assim como a sua totalidade nao € singular, uma vez que
possuem interesses, olhares e campos distintos de atuacdo. Desse modo, pode-se
deduzir que a cultura de determinado povo resulte da soma de Culturas, em seus
distintos sentidos, diversos, plurais, multirreferenciais.

Por sua vez, Hall® (2016, p. 19) lembra que, por muito tempo, o debate sobre
este tema se centrava na dicotomia “alta cultura” e “cultura popular”, significando: alta,
bom; popular, degradado. Sé nos ultimos anos, no contexto das ciéncias sociais, 0
termo ‘cultura’ passou a ser utilizado para se referir a tudo que seja caracteristico
sobre “o0 ‘modo de vida’ de um povo, de uma comunidade, de uma nag¢ao ou de um
grupo social” tratando-se, aqui, do que se denominou de definicao antropoldgica de
cultura.

No contexto da globalizagdo, as Culturas acontecem, inclusive, dentro das
diferentes sociedades e ndo apenas em determinadas sociedades consideradas
civiizadas. Cabe aqui enfatizar, segundo Kramsch (2017), a historicidade e a
subjetividade a que estao submetidas a relagéo da identidade pessoal e cultural entre
os individuos, ou seja, quando eu entendo as Culturas dos outros, se abre
perspectivas para que eu entenda as nossas proprias culturas, o que pode nos
possibilitar a conexao com o outro, através do dialogo e deste modo, perceber que
existe muito o que se aprender com outras culturas, oportunizando a compreensao de
que nao ha superioridade de Culturas sobre outras.

De acordo com Teixeira e Ribeiro (2012, p. 190), é imprescindivel entender que

cultura remete as significacbes diversas nas concepgdes “antropoldgicas,

9 Para Stuart Hall os Estudos Culturais se constituiram como um projeto politico de oposigdo, e suas
manifestacbes sempre foram acompanhadas de transtorno, discussao, ansiedades instaveis e um
siléncio inquietante. (Moraes, 2019, p. 168)
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socioldgicas, filosoficas, linguisticas, dentre outras”, destarte, tornando a sua
complexidade e os multiplos fatores que a compde, mais apropriados e significativos.
Perspectiva em que esta pesquisa busca entender a importadncia da acepcédo de
Culturas africanas e afro-brasileiras, razbes desse estudo. Ao tratar de Culturas,
busca-se abordar as dimensdes construidas do real e, assim, validando as diferentes
dimensbes em que as Culturas se expressam, se caracterizam, se organizam e

dimensionam seus fazeres em diferentes sociedades. Santos (2006) alerta que:

Discutir sobre cultura implica sempre discutir o processo social
concreto. E uma discussdo que sempre ameaga extravasar para
outras discussdes e preocupacbes. Lendas ou crencas, festas ou
jogos, costumes ou tradigoes — esses fendbmenos nao dizem nada por
si mesmos, eles apenas dizem algo enquanto parte de uma cultura, a
qual ndo pode ser entendida sem referéncia a realidade social de que
faz parte, a histéria de sua sociedade. (Santos, p. 47)

Trata-se de analisar a agao social comunitaria, expressao cultural, em seu

contexto. A este respeito, Hall, citado por Moraes (2018, p. 168), assegura que:

A agdo social ¢ significativa tanto para aqueles que a praticam quanto
para os que a observam: ndo em si mesma, mas em razao dos muitos
e variados sistemas de significado que os seres humanos utilizam para
definir o que significam as coisas e para codificar, organizar e regular
sua conduta uns em relagéo aos outros.

Ao se analisar a cultura sob um olhar contemporéaneo dos aspectos dimensionais
da cultura, percebe-se que, enquanto processo, ela estd em permanente
transformacao, portanto, ndo é repeticdo, nao esta estatica, encontra-se sempre em
constantes mudancas. E, ainda para melhor elucidar este contexto, busca-se amparo
mais uma vez em Santos (2006, p. 50) ao afirmar: “a cultura é a dimensao da
sociedade que inclui todo o conhecimento num sentido ampliado e todas as maneiras
como esse conhecimento é expresso. E uma dimens&o dinamica, criadora, ela mesma
em processo, uma dimensdo fundamental das sociedades contemporaneas”.
Considerando a dimensao criativa que as Culturas possuem, faz-se imprescindivel
entendé-las de acordo com a nagao em enfrentamento com suas classes sociais, lutas
sociais as quais toda nagao se confronta na formacgao e continuidade da sociedade.

Nesse sentido, Hall (2016) traz significativas contribuicées para a compreensao

de cultura por meio das representacdes e dos sentidos que lhes sao atribuidos pelos
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membros de uma mesma sociedade e que falem, pelo menos, o suficiente, a mesma
lingua, sendo a linguagem o meio principal da comunicag¢ao, que sustenta o dialogo,
constroi significados. Sustenta-se também na interpretagdo de mundos a partir de
significados compartilhados, assim, arremata que no contexto aproximado das
ciéncias sociais, “cultura passou a ser utilizada para se referir, também, para descrever
os ‘valores compartilhados’ de um grupo ou de uma sociedade... um conjunto de
praticas” (Hall, 2016, p. 19).

Assim, Culturas e seus significados sdo o que dao sentido e valores a tudo que
significativamente apreendidos contribui para a compreensao dos sentidos humanos
na construgao da propria identidade. A esse respeito, Munanga (2006), por sua vez,
nos alerta sobre as demandas identitarias daqueles que desejam determinar sua
etnia, género, racga, religido, enfim, da demanda a qual ou as quais se queira identificar

e assumir a condicao desejada. Continua Munanga (2006, p. 39):

Em numerosos paises, sdo frequentes os conflitos sangrentos entre
culturas, religides, nacionalidades ou etnias. O fato de esses conflitos
serem enxertados de ambicdes ou questdes politicas nao impede que
sua dimensao cultural seja dramaticamente importante. Também nos
paises mais ricos e democraticos da Europa Ocidental, a afirmacao
das identidades culturais e dos direitos das minorias étnicas ou sociais
se manifesta por toda parte. O modelo nacional democratico ilustrado
pelo Estado-Nagdo como a forma politica da sociedade moderna
também é marcada pela violéncia, pois € acompanhado muitas vezes
de negacéao da diversidade cultural.

Assim, é preciso entender o quanto a interferéncia dos modelos econdmicos por
mais que atenda as necessidades politicas, sempre ira violentar e, portanto, gerar
conflitos, de alguma maneira nas minorias marginalizadas. A globalizacdo da
economia dita as regras de mercado e a nagao esta submetida a ela, e neste contexto
a cultura dominante das regras e da imposigao de modelos subjaz e ignora a
diversidade cultural com a mesma for¢a que faz com o mercado.

Essa linha de pensamento é, de certo modo, compartilhada por Freire (1979, p.
44), para quem, o todo pensamento/linguagem esta referendado na realidade do
sujeito pensante.

Freire, porém, atenta para o fato de que “O pensamento-linguagem auténtico
gera-se numa relacéo dialética entre o sujeito e a sua realidade cultural e histérica

concreta. Nos processos culturais alienados, que caracterizam as sociedades
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dependentes'® ou sociedades-objetos, 0 mesmo pensamento-linguagem é alienado”
(Freire, 1979, p. 44). Essa visao € de suma importdncia para a abordagem da
problematica no que concerne ao reconhecimento da histéria e das culturas africanas
e afro-brasileiras, dada ao contexto histérico que permitiu a interacao cultural entre as
matrizes étnicas que compuseram a populagdo brasileira, sabendo-se que,
historicamente, umas foram evidenciadas, ao passo que outras foram intencional e
sistematicamente invisibilizadas, o que resultou, no caso brasileiro, numa sociedade
que tem dificuldade de tratar e reconhecer em condi¢des isondmicas, todas as suas

expressoes culturais. A tal fato, Freire se refere nos seguintes termos:

Resulta dai que estas sociedades, durante os periodos de alienacéo
mais intensos, ndo possuem um pensamento auténtico que Ihes seja
proprio. A realidade, tal como ela é sentida, ndo corresponde a
realidade objetivamente vivida, aras a realidade na qual o homem
alienado imagina que se encontra. Este pensamento ndo € um
instrumento valido, nem na realidade obijetiva, a qual o alienado néo
estd ligado enquanto sujeito pensante, nem na realidade imaginada e
esperada. (Freire, 1979, p. 44)

Ha que se considerar que, nas sociedades colonizadas, um dos fatores mais
marcantes foi a imposi¢do de uma nova lingua, imbuida de significados distintos,
agregados a outras realidades e valores e que, na mescla de culturas que nestas
sociedades se estabeleceram, resultou, para suas popula¢gdes, numa cultura alienada
a realidade da maioria das pessoas, porém, privilegiando a cultura de interesses das
classes dominantes e, assim, tem seguido a historia e culturas africanas no compasso
e ao gosto dos dominantes de plantéo.

Aqui retorna-se a Hall (2016) para abordagem do segundo fator, o sentido, que,
para ele alude ao “compartilhamento de significados” entre os membros de um grupo
ou sociedade, perspectiva em que “dois individuos” s6 pertencem a uma mesma
cultura se interpretarem o mundo de maneira semelhante, bem como, se expressarem
seus pensamentos e sentimentos de tal modo que um compreenda ao outro. Sentido,
enquanto significado compartilhado, excede aos significados culturais que habitam as
mentes nativas de certo grupo social, “eles organizam praticas sociais, influenciam

nossas condutas e consequentemente geram efeitos reais e praticos” (Hall, 2016, p.

10 Freire se utiliza dos termos dependéncia/dependentes, ao abordar os contextos de transformagées
econOmicas das sociedades subdesenvolvidas. Segundo Freire, a situagdo de dependéncia ocorre
quando o polo de decisao dessas transformacgdes se situa fora dessa sociedade, tornando-a, na
linguagem “hegeliana”, um “ser-para-o-outro” (Freire, 1979, p. 44).
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20). Continua Hall, “s&o os participantes de uma cultura que dao sentido a individuos,
objetos e acontecimentos”. Por fim, Hall introduz sua abordagem a representagéo

inferindo:

[..] nés concedemos sentido as coisas pela maneira como as
representamos — as palavras que usamos para nos referir a elas, as
histérias que narramos a seu respeito, as imagens que delas criamos,
as emogdes que associamos a elas, as maneiras como as
classificamos e conceituamos, enfim, os valores que nelas embutimos.
(Hall, 2016, p. 21)

Observa-se na representacdo, a presenga da tradicdo, enquanto crencas,
vivéncias e praticas hereditarias em que, muitas vezes, estido presentes parte da
histéria de um povo, mesmo que nao materialmente verificavel; seus herois, muitas
vezes criados pelo imaginario; mitos e lendas, resultante da criagéo coletiva a partir
da realidade ou imaginada e difundida entre os membros do grupo.

Moraes (2019, p. 168) ao abordar a contribuicdo de Hall para os Estudos
Culturais destaca a importancia da compreensao da cultura por meio de suas
diferentes manifestacées e instrumentos na “producdo de novas subjetividades e
novas formas de ser, estar e entender o mundo”.

A producdo de novas subjetividades, modos de ser, estar e entender o mundo
implica, exatamente, que a cultura, mesmo mantendo tradicbes atemporais, €&
dinamica, renova-se e permite a sua comunidade, a partir dos mesmos referenciais,
formar individuos, seres auténticos em sua esséncia. Nao se pode perder de vista,
contudo, a partir dessa mesma percepgao, que o sujeito catalisador das praxis das
instituigdes e instrumentos culturais dessa sociedade, que, embora insista em negar
a historia e a contribuicdo dos que foram oprimidos e invisibilizados nao tem ciéncia
de como tais instituicdes e instrumentos funcionem e impliquem em seu modo de ser,
de estar e de entender o mundo, dada a sutileza com que essas ferramentas agem
em suas vidas. Portanto, a cultura envolve praticas “que carregam sentido e valores
para nos” (Hall, 2016, p. 21), que carecem de interpretacao significativa de terceiros e
que dependam de sentido para seu efetivo funcionamento. Cultura &, por fim, o
diferencial que nos torna humanos.

Deduz-se, portanto, que s6 o homem é capaz de produzir cultura, razédo pela
qual Geertz (1989), antes de conceituar cultura, busca aperfeigoar sua viséo sobre o
préoprio homem que, em sua totalidade pratica e intelectual, é criador e criatura da
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cultura que o envolve. Para Geertz (op. cit) é indiscutivel a participacado da cultura no
desenvolvimento humano e cultural de uma sociedade, ou seja, em seu processo de
hominizagdo, e, portanto, homem e cultura estdo atrelados em processos de
construgcao simultaneos.

Ainda segundo Geertz (1989, p. 47), “Aenorme e ampla variedade de diferengas
entre os homens, em crengas e valores, em costumes e instituicdes, tanto no tempo
como de lugar para lugar, é essencialmente sem significado ao definir sua natureza”,
pois seriam, tdo somente, acréscimos, que ocultam o que é verdadeiramente humano:
o constante, o geral e o universal.

Numa abordagem semidtica da cultura, em seus processos de
interpretacdo/comunicagdo sédo produzidos signos e significados fundamentais em
nossa socializagéo. Corroborando as ideias de Santos (op. cit.), Hall (2016) diz ser a
linguagem o meio principal da comunicagao, sustenta o dialogo e constroi significados.

Geertz (1989, p. 40) nos alerta para que ndo se caia no descrédito das
adversidades, para que a analise cultural ndo se afaste dessas adversidades, ou seja,
as culturas ndo podem descartar os problemas que atingem e afligem os homens por
duas razdes, a saber: “com as realidades estratificadoras politicas e econémicas,
dentro das quais os homens sao reprimidos em todos os lugares — e com as
necessidades bioldgicas e fisicas sobre as quais repousam essas superficies duras”.
Assim, ele nos deixa claro que é preciso discutir e combater tais modelos e estruturas,
a fim de que se quebrem outros sentidos e significados que desconsiderem os
problemas existenciais da humanidade e, neste caso, € importante lembrar o mito da
democracia racial no Brasil. Portanto, se sustenta também na interpretacédo de

mundos a partir de significados compartilhados.

2.2 Continente africano e culturas africanas: desatando os nos

De acordo com o reldgio em tempo real'! (on-line) de populagdo da Africa, este
continente, com seus mais de 1 bilhdo e quatrocentos milhdes de habitantes, uma
existéncia secular, é o terceiro maior do mundo e, para nos brasileiros, em especial
para os estudantes da educagcdo basica no que tange aos niveis do ensino

fundamental | e Il, permanece ainda em pleno século XXI, desconhecido quanto a sua

1 Dados disponiveis em https://countrymeters.info/pt/Africa. O Coutrymeters é um site que atualiza em
tempo real diversos indices das na¢des do planeta, como: natalidade, mortalidade, religiosidade etc.


https://countrymeters.info/pt/Africa
https://countrymeters.info/pt/Africa
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historia e cultura, sendo apresentado apenas a sua pobreza, ndo obstante, situa-se
como aquele de maior proximidade do Brasil.

Salta aos olhos o desconhecimento profundo que a populacédo brasileira tem
sobre a histéria e as culturas africanas numa ignoréncia cega e vergonhosa em nao
reconhecer as semelhancas naturais e humanas existentes entre Brasil e Africa e mais
que isso, da interagao irrefutavel ao longo da histéria desses paises. Para Visentini,
Ribeiro e Pereira (2014, p. 11), “a Africa ou a cultura africana, como totalidade
historica, nao existe abstratamente em si mesma, pois representa, de certa forma, a
resposta a uma criagao europeia. A cultura africana constitui um movimento reativo
transatlantico antiescravista e antirracista, surgido em fins do século XIX”. Mediante
tal constatagao, por mais razdes, a historia e culturas africanas precisa ser estudada,
entendida e incorporada aos estudos e organizagdo do conhecimento em respeito ao
lugar que ocupa no “centro do mundo”, pelo fato de estar interligada aos fluxos
econdmicos-culturais, participando, por incorporagao, do sistema mundial global do
grande mercado econbémico em ascensao.

Ainda em Visentini et al (2014, p. 16) é contestavel a malicia de “uma Africa
cristalizada em dezenas de povos e centenas de ‘tribos’ com suas culturas especificas
consolidadas”. Evidencia-se, assim, que este continente com cinco regides esta para
ser estudado e reconhecido mundialmente em suas potencialidades e € um dos mais
diversos do mundo com mais de mil linguas africanas e idiomas como portugués,
inglés, francés, espanhol etc., resultantes da colonizagdo. Possui cerca de oitocentos
grupos étnicos com culturas e linguas préprias. Por estes condicionantes, a Africa foi
e tem sido construida do exterior para o interior, tendo em vista os beneficios ja
alcangados ou a serem alcangados pelos seus dominadores. A esse respeito, Ki-Zerbo
(apud Visentini et al, 2014), defende que é incontestavel a necessidade da historia e
cultura africana serem vistas de dentro, sem vinculacdo aos ditames europeus que
sempre desconsiderou as culturas, grupos linguisticos, religides etc., vivenciadas
pelos povos africanos. Nesse sentido, Diop (apud Oliveira, 2019), defendeu a
necessidade de estabelecer a restauracao da consciéncia histérica dos africanos ao
afirmar e comprovar que o Egito era negro e a mae da ciéncia e da cultura ocidental
em detrimento da Grécia, forjada pelo ocidente como berco da civilizagdo. Ainda com
Visentini et al (2014, p. 22):
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Diop observa que ndo se deve construir a humanidade apagando a
cultura de uns em beneficio de outros e, tampouco, renunciando
prematuramente e de forma unilateral sua cultura nacional no intuito
de se adaptar a do outro em nome da simplificacdo da ‘globalizacao’,
pois isso seria um suicidio.

Evidencia-se, assim, que a histdria da Africa precisa ser recontada e as suas
culturas resgatadas e respeitadas, a complexidade de seus grupos linguisticos, sem
possibilidades de homogeneizagao juntamente com suas relagées mundiais, as quais
devolveriam & Africa o seu lugar de direito na histéria. De outra maneira, a didspora
africana também é resultado dessa inversao da historia e dos valores culturais da
civilizacdo africana suprimidos, desvalorizados, apagados. Sabe-se também que
tedricos ocidentais negam o continente africano em sua existéncia de Descartes a

Hegel. Alias, para Hegel apud Mendonga (2020, p. 67):

A Africa ndo é uma parte historica do mundo. N&o tem movimentos,
progressos a mostrar, movimentos histéricos proprios dela. Quer isto
dizer que a sua parte setentrional pertence ao mundo europeu ou
asiatico. Aquilo que entendemos precisamente pela Africa é o espirito
a-histoérico, o espirito ndo desenvolvido, ainda envolto em condigdes
naturais e que deve ser aqui apresentado apenas como no limiar da
histéria do mundo.

A maneira emblematica como a visdo eurocéntrica considera o continente
africano é estarrecedora, quando se vislumbra o percurso das concepgdes
naturalizadas da inferioridade da Africa, dos africanos e africanas e até dos seus
afrodescendentes. A desnaturalizagdo dessas ideias e a dessacralizagdo de uma
Africa a-histérica é a luta ininterrupta contra a hegemonia do pensamento colonizador,
ocidental e eurocéntrico. Uma luta que combata a negagao do continente africano,
sua historia, suas culturas e mais que isso, reafirme o legado do povo africano no
mundo e, dos seus afro-brasileiros. Essa luta ndo pode se dar apenas no combate ao
discurso ideoldgico, eivado de posicionar contrapontos aos desvarios negacionistas
de intelectuais europeus em nome do status quo ao qual estdo atrelados.

Dussel (2005), ao descortinar os mitos da modernidade quando trata da mitologia
eurocentrista, denuncia a crenca numa suposta superioridade de uma civilizagao
moderna mais evoluida e que por esta razdo, deveria: instruir os intrataveis,
selvagens, primevos, por obrigacdo moral; promover o desenvolvimento de um

processo educativo unilateral eurocéntrico através da sujeicdo moral; e usar da
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violéncia para justificar a modernidade eurocéntrica, sendo essa violéncia considerada
irremediavel, levados ao sacrificio, pelos magnanimos da civilizagao, o indio sujeitado,
0 negro escravizado e todos os demais oprimidos com vistas a manutengdo da
modernidade.

Os paises ricos europeus na época moderna sustentavam sua riqueza na
acumulagao de capitais, baseado no acumulo de ouro e prata, cobicados a qualquer
custo pelos monarcas dos Estados europeus, surgindo a partir dai o
mercantilismo/metalismo, que trouxe consigo consequéncias nefastas para o
continente africano, como a escraviddo moderna'?, cuja vitima preferencial foi a

populacao africana subsaariana. A esse respeito, Harris apud Chinen, afirma:

Antes do trafico negreiro [...], 0s paises europeus mantinham comércio
regular de diversos itens. Eram transacdes de igual para igual entre
parceiros de negoécios em um relativo equilibrio. No entanto, a
dependéncia das metropoles europeias de matérias-primas cultivadas
em suas colbénias passou a exigir o uso intensivo da mao de obra. Com
0 inicio da escraviddao em massa, o comércio de seres humanos
passou a ser o item mais lucrativo nesse intercambio entre Africa e
Europa. Para institucionalizar esse comeércio e justifica-lo eticamente,
criou-se a necessidade da dominagdo do branco sobre o negro e,
consequentemente a inferiorizagao deste em termos raciais (Chinen,
2019, p. 52).

Infere-se, nesse sentido, que a modernidade impde seus ditames
organizacionais com seus comportamentos ditatoriais. Para Escobar (2003),
modernidade e globalizagao s&o vetores eurocéntricos, esta em toda parte, contudo,
hodiernamente, em conflito com nagbes que enxergam a modernidade como
fenbmeno global “com distintas localidades e temporalidades” (Oliveira e Candau,
2010, p. 23). A modernidade, enquanto vetor de transformacgao, exige compreender
que as culturas periféricas negadas e subalternizadas nao tém como serem
eliminadas do diadlogo entre o centro e a periferia, a fim de se constituir a
interculturalidade enquanto didlogo possivel. Nesse sentido, as sociedades
subdesenvolvidas, em seu processo de desenvolvimento, tém como imperativo,
segundo Freire (1979, p. 33):

2 A escraviddo praticada a partir da Idade Moderna e presente durante todo o periodo da colonizagéo
da América, por exemplo. Praticada em massa e com vistas a baratear o custo da produgado. Embora
toda escraviddo seja uma violéncia, a escraviddo moderna foi ainda mais violenta que a escravidao
antiga.
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O compromisso histérico de seus povos — € superar sua ‘situacao-
limite’ de sociedades dependentes, para converterem-se em ‘seres-
para-si-mesmos’. Sem isto estas sociedades continuardo a
experiéncia da ‘cultura do siléncio’, que, havendo resultado das
estruturas de dependéncia, reforca estas mesmas estruturas. Ha,
portanto, uma relagdo necessaria entre dependéncia e ‘cultura do
siléncio’.

Continua Freire:

Ser silencioso ndo é nao ter uma palavra auténtica, mas seguir as
prescri¢gdes daqueles que falam e impéem sua voz. Alcangar ao estado
de ‘ser-para-si-mesmos’ representa para as sociedades
subdesenvolvidas o que eu chamo a possibilidade ‘nao-
experimentada’.

Superar a atual situacdo, condizente com a “cultura do siléncio”, em que se
encontram as ex-coldnias da América Latina, Africa e parte da Asia, requer a busca
por solugdes proprias, “nao-experimentadas”, gestadas a partir de sua realidade
concreta e geridas por pessoas nado comprometidas com os organismos financeiros
fundados pelas nagdes ditas “centrais”, mas tem-se que dialogar com os diversos
atores para a busca de solugdes que atendam as necessidades dos diferentes polos
no atual cenario geopolitico mundial. Desta maneira, é imprescindivel romper,
conforme Freire (1981), com a “cultura do siléncio” cravada no mito da democracia
racial e das estruturas sociais, politicas e econdémicas, a fim de que se revelem os
paradigmas da colonialidade do poder que, juntamente com a globalizagado
promoveram o silenciamento da historia e cultura africana. A histéria e culturas das
populacdes negras e seus afrodescendentes esta caracterizada pela produgcao de
justificativas que engendrassem a colonialidade do poder, e de algum modo,
sujeitassem o0s povos originarios e 0s negros, as mulheres, os oprimidos,
invisibilizados de toda sorte, que se sustentou e de alguma maneira se sustenta a

colonialidade do ser. Cabe ressaltar em Quijano (2005, p. 6), que:

[...] conceito de modernidade refere-se unica ou fundamentalmente as
ideais de novidade, do avancgado, do racional-cientifico, laico, secular,
que sdo as ideias e experiéncias normalmente associadas a esse
conceito, ndo cabe duvida de que € necessario admitir que é um
fendbmeno possivel em todas as culturas e em todas as épocas
historicas.
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Ao vislumbrar tal concepg¢ao, os apoiadores da modernidade a fundamentam
amparados na “historia cultural do antigo mundo heleno-roménico e ao mundo do
Mediterraneo antes da Ameérica, para legitimar sua defesa da exclusividade dessa

patente”, Quijano (2005, p. 123), também recomenda que é preciso considerar:

[...] primeiro a area por area dessa modernidade, era islamico-judaica.
Segundo que foi dentro desse mundo que se manteve a heranca
cultural greco-romana, as cidades, o comércio, a agricultura comercial
..., terceiro a mercantilizacao da forga de trabalho, a relagédo capital-
salario, emergiu, precisamente, nessa area e foi em seu
desenvolvimento que se expandiu posteriormente em diregao ao norte
da futura Europa. Quarto, que somente a partir da derrota do Islao e
do posterior deslocamento da hegemonia sobre o mercado mundial
para o centro-norte da futura Europa, gracas a América, comeca
também a deslocar-se ao centro da atividade cultural a essa nova
regiao.

Deduz-se, portanto, que a politica de expansdo do mercantilismo como
importante fator para a economia europeia foi resultado de um longo processo
historico que, sob a ética dos monarcas europeus da época, resultou de um processo
natural justo ou, a partir de determinado momento, justificavel. Era preciso, sob a 6tica
mercantilista, aumentar a produgao de alimentos, exportar contingentes populacionais
e, sob a prevaléncia do metalismo, acumular capitais.

Tal concepgéao nao é aceitavel na hodiernidade, mas os resultados dessa politica
perversa estdao em toda parte. Estruturada na colonialidade do poder, imprimiu aos
homens e mulheres africanos e, a posteriori, americanos, por meio da globalizagao e
do capitalismo, as bases de sustentacdo do modelo predatério de poder do mundo
antigo, suas diferentes fases a era moderna e pés-moderna de sustentagdo do seu
status quo.

Desta maneira, fica facil considerar a Africa e o povo africano como objetos da
Historia e n&o sujeitos dela, e mais, considerar que a maneira eurocentrista do racismo
colonial conduzidos pela superioridade ocidental europeia € no seu desenvolvimento
configurado no eurocentrismo constituido de povos “civilizados”, a nagao africana nao
passou de ser massa de manobra nos cursos opressivos de “invasao cultural”,
conforme Penna (2014). Dentro da estrutura opressora nao ha fatalismo dos
oprimidos, ao tempo em que Freire (apud Penna, 2014, p. 183), afirma: “é fruto de
uma situagao histérica e socioldégica e ndo um trago essencial da forma de ser do

povo”. Portanto, uma colonizagdo forjada em interesses mercantilistas globais,
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pautadas na repudiante “superioridade” a partir da qual o capitalismo foi o ditador das
regras ao alijar todos aqueles que compreendem que é necessario sujeitar.

Nesse pensamento de Freire fica evidenciado a analogia que Quijano (2005),
denominou de “colonizagao do ser”, tdo bem justificadas na mitologia eurocentrista da
modernidade. Corroborando com as ideias de Quijano (op. cit), Césaire apud Penna
(2014, p. 187) aponta:

A ideia de que o negro ndo compartilharia das mesmas capacidades
cognitivas do branco, sendo, portanto, incapaz de evoluir ou se
desenvolver aos niveis da Europa — se deixado a sua proépria sorte.
Outro argumento é o de que os negros s6 seriam iguais aos europeus
em seus direitos humanos — que deveriam ser resguardados. Nao
seriam iguais aos europeus em termos da utilizagdo da razdo e da
l6gica, o que estaria fundamentado pelo fato de que todos os
descobrimentos e inovagdes no campo da ciéncia ocorreram na
Europa, e nada de relevante teria sido feito pelos africanos ou outros
povos colonizados.

Naquele cenario, se ocorressem ou viessem a ocorrer invengbes e/ou
descobertas consideradas “revolucionarias” para 0 mundo das ciéncias e tecnologias,
os espacos adequados para que lhes fossem atribuidos reconhecimento e
notoriedade pela autoria, certamente, seriam negados.

E parte da ideologia colonial moderna a invisibilizacdo do outro, do cultural e do
etnicamente diferente. A inferiorizagao do outro, naquelas circunstancias, legitimava a
autoridade metropolitana sobre o territério e a populacdo dominada a fim de que
cumprisse sua “missé&o civilizadora”. Para Quijano e Mignolo (2005) ndo se tratava,
apenas, de ocupar e explorar os recursos materiais disponiveis na terra invadida, para
atender as necessidades de sua economia manufatureira ou maquinofatureira em
expansao: era preciso fazer acreditar na superioridade do invasor, em seu modo de
vida, seus valores, se reconhecer inferior e desejar ser como o seu algoz. A isto,
denominaram de “colonizacdo do ser” ou “colonizagao cognitiva”. A esse respeito,
Penna, identifica na obra de Freire elementos que o fizeram um tedrico pés-colonial,
e, enumera os aspectos incutidos na mentalidade do oprimido e que o torna um ser

colonizado:

Exemplos de elementos cognitivos internalizados pelos oprimidos e
constitutivos da ‘razao’ da estrutura opressora sao: a crenga de que 0
patrao € superior e de que sua autoridade é inquestionavel (o que gera
uma espécie de admiragao); a crenga de que a desigualdade social &
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uma estrutura imutavel e que sempre existiu; a visdo de sua prépria
situagdo de miséria como fatalidade e ndo como injustica etc. (Penna,
2014, p. 184)

A populacao oprimida, de modo inconsciente, € levada a uma subjetividade que
representa o ideario etnocéntrico das nacgdes ditas “centrais” e que, entre as
populacdes das nacdes periféricas, sdo ensinadas como modelos exitosos e que,
portanto, devem ser seguidas, em suas estruturas econémicas, modelos produtivos,
divisdes sociais, curriculos escolares etc. E preciso ser como eles, pensar como tais
e reproduzirem e perpetuarem esses modelos.

Analisando a ignorancia dos oprimidos em relagcédo as inten¢gdes do elemento
opressor e a estrutura econdmico-social na qual se encontrava inserido de modo
subalterno, Freire (apud Penna, 2014, p. 184) afirma: “Na sua alienagcdo querem, a
todo custo, parecer com o opressor. Imita-lo. Segui-lo”. A colonizagao do ser objetiva
imbuir no explorado o desejo de ser igual ao opressor, em status, em bens, em cultura,
etc. Penna, referenciado em Quijano (ibidem), aponta que este processo de
colonizacao cujo eixo central era a racga forjou-se com a descoberta e a colonizagao
da América.

Com efeito, a partir da descoberta da América toma lugar uma identificagédo da
distribuicao do trabalho com a raca, neste caso, a negra. Em outras palavras as “ragas
inferiores” ndo deveriam ser destinadas ao trabalho assalariado, mas sim ao trabalho
escravo (Penna, 2014, p. 185).

Essa divisdo nédo era somente geografica das relagbes de trabalho, alias,
trabalho, etimologicamente é oriundo de tripalium'3, pertencia aos “condenados da
terra”. E a modernidade se justifica como a superagdo ao nao moderno, portanto, o
eurocentrismo e sua colonizagdo cognitiva se legitima com a sua supremacia, por
estes meios, justificada. E, assim, portanto, a colonizagéo do ser se afirma com sua
invasao cultural e sem esta, a concepcdao de modernidade nado seria possivel de
acontecer.

Para Dussel (2005 apud Penna, 2014), “a saida da “colonizagédo do ser” passa
pela superagao da mitologia da modernidade eurocéntrica”. Penna deixa evidente que

descentralizar o centro do mundo como sendo o europeu torna-se possivel, pois a

3 A palavra trabalho tem origem no latim tripalium, um instrumento antigo de tortura. Os mesmos
romanos viam os escravos como meros instrumentos de produgao.
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colonizagcdo da modernidade precisa ser superada, e acrescenta que “todos
convergem quanto ao argumento de que o pds colonialismo representa a insergao de
um novo lugar de fala, de um novo lugar de enunciagdo do ponto de vista da
geopolitica do conhecimento. E isso ja € uma forma de resistir a colonizagao cognitiva”
(2014, p. 194).

Para que se possa construir um outro pensamento/conhecimento sobre a
colonizagdo/modernidade, sobre o moderno/gentii contra os colonizados
selvagens/atrasados faz-se necessario entender o pensamento pds-colonial, que vem
nortear outro entendimento acerca das novas concepgdes as quais se insere 0 seu
contexto. Assim, n&o se trata apenas de compreender a dicotomia entre ambos, mas
de perceber os frutos amargos dessa relagao, a escravidao, toda sorte de exploragao
e exterminio.

Essas faces da colonialidade/modernidade é contraposta pelo pensamento pos-
colonial na medida em que este propde mudangas “sobre o outro lado da linha”,
conforme Santos (2010) sobre a histéria dos subalternizados, contrapondo a
construgao europeia da Modernidade.

Felizmente, toda luta de classes acontece entre dominantes e dominados e estes
ultimos possuem em seus seres a resisténcia capaz de reerguer pela revolugao do
pensamento e das ideias, as possibilidades da reconstrugcdo pelo viés do
conhecimento, da acdo que promovera a quebra hegemdnica e paradigmatica do
eurocentrismo, embora, admita-se, as vezes, também pela violéncia.

Considerando que o desvelamento do eurocentrismo pela fundamentagao das
ideias em que o mito da modernidade foi forjado, € necessario, através do estudo e
compreensao da realidade, muda-lo. E, por fim, os novos conhecimentos a partir do
pos-colonialismo deve buscar incessantemente a promog¢do do apagamento da
colonialidade do poder através de uma educacao libertadora, multirreferencial,
diversa, que seja capaz de desenvolver uma outra perspectiva para executar
mudancas competentes na construcdo de conhecimentos decoloniais, na
transformacdo da exclusdao em equidade, em respeito a diversidade e as suas
multirreferencialidades e pluralidades. Cabe enfatizar ainda, sem delongas, as
perspectivas demandadas pelas lutas de classes e os fendbmenos histéricos para os
quais as desigualdades sociais se arrastam deliberadamente na cara da sociedade.

Dentro desse contexto, Thompson (1987) afirma ser a luta de classes um fenébmeno
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histdrico, efetivo das relagdes humanas e que unifica acontecimentos distintos e

desligados, mas possuem entre si questdes humanas e sociais que os afetam.

2.2.1 Culturas Afro-Brasileiras no Século XXI

E pertinente dizer que, no cenario brasileiro, 0 momento atual (século XXI|) é de
discussdes e debates acerca das culturas afro-brasileiras, o que exige o entendimento
sobre as suas diversas concepg¢des e multirreferencialidades, como elas estéao
atreladas a complexidade apresentada pelas diversas culturas e o papel que estas
representam na sociedade.

E também da hodiernidade o entendimento que as culturas afro-brasileiras tém
sido objeto de estudo e de valorizagdo, uma vez que buscam compreender e difundir
a heranga cultural e a contribuigdo dos afrodescendentes para a formacédo da
identidade brasileira, uma vez que importa aqui entender, a principio, 0 quanto os
direitos culturais tém sido respeitados ou nio.

Para melhor entender a importancia do tema na terceira década do século XXI,
ha que se contextualizar a situagao econémico-social das nagdées que, como o Brasil,
sofrem dos males legados pelo processo colonizatério. Em tese, visa o
desenvolvimento dessas nagdes, inclusive, em seu aspecto cultural, aqui entendido
como de conhecimento técnico-cientifico.

O racismo aproxima as realidades das nag¢des americanas, como o Brasil das
nacodes africanas. Sob a 6tica das nagdes hegemdnicas devem prevalecer nas nagoes
periféricas, os mesmos valores e modelos prevalentes naquelas nagdes, o que,
inequivocamente, esta intimamente ligado a cultura.

Enfim, importa, ainda, reconhecer o papel da histéria na organizagdo do
conhecimento sobre o Mundo, inclusive do passado da historia da humanidade,
enquanto vetor estimulador, através de seu estudo e, desta maneira, aquiescer as
significagdes da formagdo para a compreensdo da Histéria e das culturas afro-
brasileiras, para a vida em sociedade e o entendimento, imprescindivel, do
desenvolvimento do pensar histdrico para apropriagdo do conhecimento racional,
adequado ao meio natural que habita, a fim de reconstruir o olhar e ou reorienta-lo na
busca do desvelamento do seu verdadeiro papel que, somado as Culturas existentes

nos permitam a elucidagao dessas juntamente com a forma de vida da sociedade.
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Ha a necessidade de ultrapassar o conhecimento eurocentrado e acrescentar
informacgdes, conforme Santos (2015), quando instiga que se suscite e se renove as
bases supressoras presentes nas universidades brasileiras, de constituicdo
conservadora e ainda, do ponto de vista social, profundamente reprodutora. Cabe
quebrar paradigmas de tedricos hegeménicos do pensamento social brasileiro e/ou
internacionais em suas bases elitistas e eurocentristas, a fim de escrever e construir
resisténcias concretas a essas bases ideologicas abragadas pela sociedade brasileira.
Santos (2015) conduz a todos(as) quanto estejam comprometidos com a superagao
deste quadro rigido e social e culturalmente injusto, a uma necessaria revisdo de
conceitos, a busca de outra forma de interpretacdo da realidade fatica e, assim,
modifique a visdo de mundo e do lugar de fala daqueles historicamente silenciados
pela modernidade eurocéntrica.

Tais processos trazem para o centro do debate as consideragdes presentes nas
concepgdes de Appiah (1997), para quem a propagacao da nog¢ao de raga como
conceito biolégico, portanto, cientifico, limitou as possibilidades sociais entre negros e
brancos, tdo defendida pela cultura imposta pelos colonizadores. E, assim sendo, urge
ser desconstruida. Muito mais cabida é a construgcao das questdes de identidade
consideradas por Santos (2011) ao discutir o fendmeno das identidades culturais e a
construgao das varias concepgdes, as quais estas estdo atreladas e o resultado das
suas reflexdes, avaliagdes e criticas a partir do real sociocultural concreto. Enquanto
fendmeno, precisa ser pensado em um viés antropologico dentro das ciéncias
humanas e, como tal, deve ser compreendido a partir da coexisténcia de sentidos e
de vivéncias de um povo. As identidades estao nas diferengas e estas se apresentam
nas crises através dos processos de identificagao/diferenciacdo em suas enunciacdes
e afirmacgoes.

No cenario mundial, no século XXI, é evidente que o Brasil é representado pela
diversidade cultural constituido na pluralidade cultural existente nos diferentes grupos
culturais que compdem a riqueza da diversidade étnica e cultural dos seus habitantes,
apresentadas nas religides, nas musicas, nas artes, na literatura, enfim, plurais como
séo as culturas.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), “Pluralidade Cultural quer dizer
a afirmacao da diversidade como trago fundamental na constru¢ao de uma identidade
nacional que se pde e repde permanentemente, e o fato de que a humanidade de

todos se manifesta em formas concretas e diversas de ser humano”, (Brasil, 1997, p.
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19). Urge elucidar que a construgcéo da identidade de um povo é multipla, como
multiplas s&o as formas das dimensdes universais que compdem uma nagao.

Os PCN que versa sobre Pluralidade Cultural foi durante anos o documento
orientador para o curriculo brasileiro e indicam em seus objetivos gerais para o ensino

fundamental, entre outros, (Brasil, 1997, p. 8):

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacgdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou
outras caracteristicas individuais e sociais.

Assim, no que tange ao objetivo mencionado, ele permanece como algo a se
alcancar, haja vista, ainda, ndo termos vislumbrado tais perspectivas na vida pratica,
diaria, livres de discriminagao, de respeito as culturas e, principalmente, as culturas
negras. E a resposta a tais situagbes estdo também na incompreensdo do povo
brasileiro, inclusive, de docentes, de discentes, de coordenadores, de gestores e de
tantos e tantas outras institui¢gdes, de varias naturezas, quando ainda desconhecem
ou por ignorancia ou discriminagao propria das dimensdes tdo bem postas no segundo
objetivo explicitado, quando se luta diariamente pela insisténcia da ideia estupida da
democracia racial, tdo bem discutida por Munanga (2010). Chama-nos ainda a
atencdo o quanto um documento orientador que subsidiou as inumeras e multiplas
instituicbes de ensino desse pais e que se chegue no século XXI ainda com um indice
tao alto de brasileiros e brasileiras que ndo aceitam e ou reconhecem as contribuicées
das culturas na formacéao e identidade do nosso povo.

Discriminagao aliada a desigualdade social sdo os motes convencionais com os
quais as identidades culturais permanecem sendo vistas, e, enquanto problemas
sociais, sdo das nossas comunidades, da nossa cidade, permanentemente vivos no
tempo e espacgo onde quer que se encontre a sociedade e dela resulte suas relacoes.
E tudo se agrava quando a discriminagao for aliada da segregacao seja ela cultural,
étnica, religiosa, de género etc.

O efeito do combate as identidades culturais, inclusive, através do cerceamento,
exigem neste século uma virada de chave para que outras portas possam ser abertas
para que se possa, nas palavras de Munanga (2010, p. 6):
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Valorizar a cultura, a lingua, a religido, a visdo do mundo e outros
valores do seu grupo, de sua comunidade, de sua etnia, de sua nagao
etc., para que a partir dessa valorizagao se possa criar a adesao, a
unidade, a solidariedade e a identidade que garantem a sobrevivéncia
do grupo. Ninguém se sentiria orgulhosamente membro de sua familia,
de sua comunidade religiosa, de sua linhagem, de sua etnia e de sua
nacao, se durante o processo de educacéo e socializagao, nao fossem
enfatizados e inculcados os valores positivos dessas comunidades de
pertencimento.

Urge neste século novas formas de olhar, compreender e viver dignamente com
todas as diversidades respeitadas. Nao deve ser mais possivel para todos e todas os
brasileiros e brasileiras a negacéo do seu lugar de fala, do seu pertencimento étnico
e cultural.

No que tange a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao preconizar em

uma de suas competéncias gerais para a educagéo basica que se deve:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. (BRASIL, 2018, p.
9)

A construgao de uma educacéao para a valorizacao das culturas esta preconizada
nos documentos legais como a BNCC. Esse indicativo estabelece para os educadores
e educadoras a necessidade de pautar um trabalho que atenda e supere as realidades
postas na formacao da histéria e culturas do povo africano e do povo brasileiro, pois
somos africanizados. A cidadania perpassa e requer novos contextos de
aprendizagem.

Diante do exposto dessa cronologia, fica evidenciada a luta para a compreensao
da importancia que as culturas possuem em seus diferentes contextos. Evidencia-se
ainda que o seu estudo é imprescindivel para a apreensao do seu conhecimento, de
suas relacgdes, das aprendizagens que esta nos suscita e da urgente necessidade
para que as professoras e os professores possam apropriar-se desse saber e, assim,
serem capazes em suas competéncias de tratar e enfrentar uma educacgao antirracista

porque sabem que o racismo é estrutural.
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3 CURSO DE PEDAGOGIA NA UNIVERSIDADE MULTICAMPI: INDO ALEM DA
MATRIZ CURRICULAR

Esta se¢ao aborda uma incursao sobre o curso de Pedagogia, desde uma breve
digresséo historica em seus Pareceres e Resolugdes quanto as diretrizes curriculares
que perpassaram pela sua trajetoria. Discute-se ainda as ementas trabalhadas no
componente Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena e a repercussao destas na
formagao do pedagogo em 2008 e atualmente, com destaque a Pedagogia Histérico-
critica. Pensar o processo de ensino-aprendizagem com o componente e a pratica
pedagogica em sala de aula, a partir das A¢des Afirmativas.

O curso de Pedagogia oriundo da Filosofia permanece, ha mais de 50 anos,
discutindo as relagdes entre formacao docente, as instancias da gestao escolar e a
luta ininterrupta para que o profissional pedagogo seja um pesquisador em uma
relagao stricto sensu para pensar a educacao e o ensino.

De acordo com Libaneo (2010, p. 13), “a Pedagogia é uma reflexao tedrica a
partir e sobre as praticas educativas. Ela investiga os objetivos sociopoliticos e os
meios organizativos e metodolégicos de viabilizar os processos formativos em
contextos socioculturais especificos.” Assim, a especificidade do curso de Pedagogia
nao pode se atrelar a formar um profissional mediocre, sabedor de tudo um pouco,
mas um profissional que compreenda as responsabilidades e o engajamento que
precisa responder, a partir da sua formacao, baseada na constru¢cao de educadores e
educadoras que possuam competéncias e habilidades para corresponder aos seus
objetivos, praticas educativas e sociais dentro de um contexto especifico, mas que
estampem as diversidades e saberes necessarios para se viver a cidadania e a sua
permanente importancia frente as diferencas.

A Pedagogia € dindmica, oriunda de pensares, interpretagcbes e entendimentos
sobre a educacéao e o processo de ensino-aprendizagem e, portanto, demanda saber-
fazer, demanda enxergar e entender desde o chdo da escola até as instancias
educativas de onde partem as politicas publicas para dar agao as proposicoes
pensadas para serem desenvolvidas no chdo da escola. Libaneo, defensor de

politicas publicas para a educagao, nos propde pensar:

Pedagogia € uma area de conhecimento que investiga a realidade
educativa no geral e no particular. Mediante conhecimentos cientificos,
filoséficos e técnicos-profissionais, ela busca a explicitagdo de
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objetivos e formas de intervengcdo metodolégica e organizativa em
instdncias da atividade educativa implicadas no processo de
transmiss&o/apropriacdo de saberes e modos de acgdo. (LIBANEO,
2010, p. 51)

Assim, o fendmeno educativo é o nascedouro das praticas educativas e, desta
feita, estd em permanente movimento nas manifestagcbes dos diferentes niveis e
modalidades de ensino nas instituicdes de ensino em que profissionalmente atuam as
pedagogas e os pedagogos, a partir da realidade social subjacente nas relacdes
educativas e sociais. A Pedagogia compreende, descreve, trata e reflete aspectos da
realidade e deles precisa dar conta, a exemplo do combate ao racismo, a partir do
trabalho interventivo que deve desenvolver e atender para a construcédo da sociedade
antirracista. Pedagogia responde aos problemas educativos globalizantes que se
mantém na sociedade hodierna apenas modificando as suas nuances, conforme os
ditames econdmicos, politicos, enfim, estruturais.

Direcionada por resolugdes, pareces e diretrizes, a Pedagogia passa a constituir-
se como ciéncia que delineia a trajetéria da educagcdo e dos seus aspectos
constitutivos, uma vez que estabelece normas e direcionamentos para os quais 0
profissional pedagogo deve ocupar-se enquanto ciéncia da educagao e com as quais
Libaneo (2010, p. 38) destaca e elucida, a saber:

seu campo de estudos compreende os elementos da acido educativa
e sua contextualizacao [...] o objetivo do pedagdgico se configura na
relacdo entre os elementos da pratica educativa: o sujeito que se
educa, o educador, o saber e os contextos em que ocorre.

Deste modo, a Pedagogia se apresenta como promotora de uma educacgao
permanente e de sua organizagao dentro das ciéncias da educagéao. E, enquanto area
de conhecimento que investiga e discute as praticas educativas institucionais no que
concerne ao pedagdgico em seus meandros educativos e ao educacional quando trata
da gestéo da educacéo e de seus sistemas de ensino, consolidando a sua identidade,
ela se desenvolve e avanga como campo de conhecimento dos temas educacionais
atuais.

E importante ainda destacar as perspectivas atuais da Pedagogia e de seus
cursos, sob a égide de reconhecer o seu papel historico nos seus 80 anos de
existéncia no Brasil. Desde a sua implantagéo, em 1939, pelo governo federal através

do decreto-lei n° 1.190/39, organizado juntamente com a Faculdade Nacional de
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Filosofia — FNFi, o curso de Pedagogia passa por diferentes etapas na sua
estruturacao.

Com a vigéncia da lei 4.024/61, houve uma nova regulamentagdo deste,
estruturada no Parecer 251/62 para formagéo de bacharéis em Pedagogia destinados
aos cargos técnicos, para além da licenciatura, sem definigdo clara da identidade
profissional do curso.

Decorridos movimentos diversos e principalmente estudantis da Pedagogia, o
Parecer 252/69 aboliu o bacharelado, mudou o curriculo e limitou o curso a
licenciatura, com um curriculo propondo uma matriz curricular com uma base comum
e outra diversificada baseada em habilitagbes a serem ofertadas e escolhidas pelo
corpo docente.

O advento da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, (LBDBEN)
Lei 9394/96, trouxe a valorizagao dos profissionais da educacéao através de politicas
de formacéao dos professores a partir da tomada de decisao do Estado em reconhecer
a importancia da formacao inicial e continuada como elementos importantes na
melhoria da qualidade da educacao brasileira. Lessard (apud Reis et alii, 2020, p. 38)
esclarece que “esse objetivo é atingido pela institucionalizacdo da profissionalizagao
docente, quando delega as instituicdes universitarias um lugar importante,
considerando-as também como atores no campo da educacado”. Desta feita, as
universidades e a Associacdo Nacional Formacdo Professores ANFOPE tém
destaque merecido na condugéo dessas formagdes docentes que juntamente com o
MEC institucionalizaram novos mecanismos diretivos para normatizacédo e
regulamentacdo dos cursos que formam professores, abrangendo o curso de
Pedagogia.

Da institucionalizagdo desses documentos normativos, destacaram-se aquele
que trata do curso de Pedagogia — Resolugao do Conselho Nacional de Educacéao
(CNE) n° 1, de 15 de maio de 2006 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso Licenciatura em Pedagogia — DCNCLPe. Os Pareceres do CNE/CP
(Conselho Pleno) n°® 5/2005 e n°® 3/2006, instituiram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura e a Resolugao
CNE/CP n° 2/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), para a
formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéao
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao

continuada, conforme as diretrizes. Tais documentos normativos, aqui cabe direcionar
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para as resolugdes, uma vez que sao elas que definem as diretrizes de regulacgéo,
organizam, direcionam entre outras, as questdes normativas do curso de Pedagogia.

A Resolucdo (CNE) n° 1/2006 — DCNCLPe, aplicada na formacéo inicial para o
desempenho da docéncia na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, incluindo o curso Normal e a Educagao Profissional, define “principios,
condi¢des de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu
planejamento e avaliagdo, pelos 6rgédos dos sistemas de ensino e pelas instituicoes
de educacgao superior do pais, nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP n°
5/2005 e n° 3/2006”. Uma vez definido esses papéis, cabe aos seus profissionais a
sua execucgao.

Espera-se que o egresso do curso deva, entre outras competéncias, estar apto
a desenvolver em seu exercicio docente de acordo com o inciso X do Parecer CNE/CP
n° 5(2005, p. 8), “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras”.
Nota-se, assim, que apés dez anos da LDB - Lei-9394/96, é que vem ser instituido ao
profissional pedagogo tratar da diversidade em suas relagdes étnicas-raciais. E, no
entanto, ainda verifica a permanéncia das mesmas praticas pifias e fracassadas
quanto a esta questao e, mais que isso, com a despreparagao total dos pedagogos e
pedagogas nesse quesito, resumindo esse trabalho as datas comemorativas.

No que concerne a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Formacéao de Professores (DCNFP), para a formacao inicial
em nivel superior [...] € para a formagao continuada de profissionais do Magistério
para a Educacgao Basica, esta direciona, entre outros, em seu artigo 7° que o0 egresso
do curso de Pedagogia deve ser o profissional que reune “informacgdes e habilidades
composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,” resultantes do seu
curso formativo mediante o projeto pedagdgico vivenciado em seu trajeto de
formacéao, o qual devera ser consolidado em sua praxis profissional. Esta praxis deve
atender, conforme este mesmo artigo, a fundamentacdo em “principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética”, com os quais a trajetéria educacional
do docente pedagogo precisa estar ancorada. Para responder a tais principios, deve

o pedagogo egresso, de acordo com o art. 8°, de acordo com a Parecer CNE/CP n°
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5/2005, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
estar apto a:

I Atuar com ética e compromisso com vistas a construgao de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

II.  compreender o seu papel na formagcdo dos estudantes da
educacao basica a partir de concepgado ampla e contextualizada de
ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento destes,
incluindo aqueles que nao tiveram oportunidade de escolarizagdo na
idade propria;

III. identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais,
com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, a fim de contribuir para a superacdo de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas,
politicas, de género, sexuais e outras.

Quanto ao inciso |, uma praxis educacional que promova o educativo e o social
nao pode estar longe do compromisso com uma educagao permanente balizada por
justica, igualdade e constante em seu fazer cidaddao e democratico. O profissional
pedagogo ndo pode eivar-se do compromisso social e humano do seu fazer e,
portanto, o inciso Il o compromete a responder junto aos seus estudantes, com
competéncia técnica e imparcialidade, ao papel exigido pela sua formacgao inicial e
continuada. E, por fim, quanto ao inciso VII, este convoca ao compromisso politico-
social a partir da sua formacao a contribuir para a constru¢cado de uma sociedade
equanime, a partir de trabalho interventivo para pér fim e superar as exclusdes étnicas-
raciais, sexuais etc., a medida que elas se estabelegam na contextualizagédo do
processo ensino-aprendizagem. Tais resolugdes determinaram mudangas no curriculo
de Licenciatura em Pedagogia, levando os cursos dessa formagao a reformularem os
seus curriculos. As universidades e os cursos de Pedagogia buscaram adaptacéo,
reformulacao e envolvimento de seus profissionais para pensarem seus curriculos e
apresentarem redimensionamento dos projetos pedagogicos de curso.

Numa universidade multicampi, 16cus de investigagdo desta pesquisa, foi esta
resolucdo que em atendimento a lei 10.639/03 vem servir de pano de fundo para
alavancar a proposi¢ao de um curriculo voltado para o estudo das relagdes étnicas-
raciais, em destaque ao papel inquestionavel da contribuicdo do povo negro na
formacéao do povo brasileiro.

O curriculo proposto em atendimento a supracitada lei a qual inclui em seu
curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira para a
Educacao Basica, também inclui a Educagao Superior, no tocante as licenciaturas e

em especifico a Pedagogia, tornando-se também obrigatdria a oferta do componente
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Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (esta ultima tematica acrescida pela lei
11.645/08).

O curriculo de uma universidade publica multicampi num curso de Licenciatura
em Pedagogia esta vinculado a todas as prerrogativas legais em seu Projeto

Pedagdgico do Curso — PPC, em que este curso esta

Concebido com a misséo de contribuir, de modo significativo, com a
formacdo humana e proporcionar qualificacao profissional, com
exceléncia técnica e politica de pedagogos e pedagogas, com vistas
a sustentacdo da articulacao teodrico-pratica, com sodlida orientacéo
ética, base epistemoldgica sustentavel, postura reflexiva e capacidade
de transposicao didatica. (PPC, 2020, p. 12).

Desta maneira, tendo a docéncia como um de seu principal exercicio, possibilita
a garantia de conhecimentos nas dimensdes cientificas, técnicas, politicas, éticas e
estéticas, voltada a uma consistente formacéao tedrico-pratica, com aprofundamento
de conhecimento em educacdo e possua competéncias e habilidades em atuar
interventivamente como um investigador dos processos formativos educativos com
vistas a promover mudangas necessarias e preventivas na sociedade, como exemplo,
do combate ao racismo estrutural.

Enfim, um curso que promovera a formagdo de pedagogos e pedagogas
comprometidos com a identidade e profissionalizacdo destes, garantindo-lhes
compreensao do fendbmeno educativo, de modo globalizante e das relagdes reais da
pratica educativa com o trabalho pedagdgico no processo ensino-aprendizagem.

Neste processo de formagéao, trabalha-se um curriculo que dialoga e interage
com as diversas faces do processo educativo que abarca da educacédo infantil ao
ensino fundamental |, perpassando pelas modalidades da Educacado de Jovens e
Adultos, Educacao Inclusiva e Educacdo do Campo. Assim, ndo se trata apenas de
uma nova matriz curricular, essa formagao percebe o profissional da Pedagogia em
didlogo constante com a educagéo e o ensino em sua pratica educativa pujante.

Sob a égide de uma educacéao voltada para a praxis, o curso de pedagogia de
uma universidade publica multicampi, com 3.500 horas, traz em seu curriculo, o
cumprimento do tripé ensino, pesquisa e extensdo em suas diversas questdes
educativas e sociais. Para dar cumprimento aos aspectos contextuais da realidade e
ainda de acordo com a Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015 em seu Art. 12 ao tratar que

cursos de formagao inicial, reconhecidas a heterogeneidade nacional e a autonomia
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pedagogica das instituigdes, serao compostos de trés nucleos a saber: | — nucleo de
formagao geral que aborda desde as ‘areas especificas e interdisciplinares e do
campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais’, articulando diferentes areas do conhecimento a fim de desenvolver
pessoas, sistemas, organizagdes, estudos, pesquisas; Il - nucleo de aprofundamento
e diversificacdo de estudos das areas de atuagao profissional, a partir da inclusao de
conteudos especificos e pedagdgicos, conforme projeto pedagogico dos cursos, em
dialogo com os sistemas de ensino; Il - nucleo de estudos integradores com fins de
aperfeicoamento curricular através de participagao em projetos de iniciagao cientifica,
seminarios, estudos curriculares, atividades praticas vinculadas aos sistemas de
ensino e estabelecimentos educativos entre outros.

A partir dessas premissas, vé-se que a formacdo em Pedagogia tem uma visao
global de ser humano e de mundo, potencializando uma formagao humana, tendo em
vista a qualificacao profissional, sustentada pelo desenvolvimento de competéncias e
habilidades que promoverao competéncia técnica e compromisso politico na atuacao
dos profissionais formados por esse curso. O conjunto desses nucleos dialogam com

os saberes e fazeres para a formagao solida dos (das) profissionais da Pedagogia.

3.1 A pedagogia e o compromisso com a socializagao de saberes sobre

culturas africanas e afro-brasileira: refletindo sobre as ementas

Em um Departamento de Educacdo de uma universidade publica multicampi
baiana em Territério de Itaparica, o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena foi inserido enquanto componente curricular no curriculo do curso de
Licenciatura em Pedagogia por ocasido da reformulagdo do Projeto Politico
Pedagdégico do curso de Pedagogia, no ano de 2008, a fim de cumprir as
determinagdes do Parecer CNE/CP n. 1/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino da Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana e do Parecer n® 3 do CNE/CP de 10 de margo de
2004. Faz-se necessario considerar no trecho da introdugdo do supracitado parecer
que a negacao da identidade do negro é a propria negacao da sua existéncia humana,
plural, multirreferencial, apagada pelo mito de democracia racial.

A universidade publica com o advento da lei destaca-se na insercao de politicas

afirmativas, a exemplo da implantacdo do sistema de reserva de cotas, dando
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cumprimento a reparagao social devida com a garantia de vagas para candidatos
negros e com a lei 11.645/2008, promove a inclusdo de indigenas, quilombolas,
ciganos etc. Observa-se que o campo educacional e a sua representacéo epistémica
na construgcdo do curriculo demandam, além da inclusdo da interculturalidade, uma
vez que nao basta apenas garantir a oferta, atender e corrigir as necessidades
existentes.

Assim, o referido componente curricular passa a compor o curriculo do curso de

Pedagogia no projeto do curso com a seguinte configuragéo:

Tabela 1 - Ementa Curriculo 2008
EIXO TEMATICO ARTICULADOR - EDUCA(}AO E ABORDAGENS

POLITICO — PEDAGOGICAS

COMPONENTE DIMENSAO/CAMPO DE .
CURRICULAR FORMAGAO G AR
Historia e cultura afro- Nucleo de Formagao Basica 60

brasileira e indigena
EMENTA

Discriminagdo étnico-racial/educagéo: (re)pensando a identidade étnico-racial do(a)
educador(a) e dos(as) educandos(as). Educagdo antirracista: contexto escolar e pratica
docente. Politicas de Agado Afirmativa e Legislacdo especifica. Andlise e produgdo de
material didatico. Valorizacdo e resgate da historia e cultura afro-brasileira e indigena:
desconstruindo esteredtipos.

Fonte Projeto Politico Pedagogico — PPP /Pedagogia/Campus VIII (2008, p. 90)

De acordo com a tabela 1, conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o

curriculo do curso de Pedagogia:

A proposta do eixo centra-se na abordagem de tematicas emergentes
e questdes concernentes ao campo da politica - em ambito regional,
nacional e mundial - e suas interfaces com o fenbmeno educacional,
de modo tedrico-pratico, interdisciplinar, transversal e contextualizado
e significativo. (PPP, 2008, p. 68)

Nota-se, principalmente naquele momento que a lei 10.639/2003 imprime sua
determinacao legal e as institui¢ées universitarias fazem o seu cumprimento, uma vez
que no redimensionamento curricular o componente vem desenvolver o seu trabalho
inicial consoante ao que estabelece o eixo articulador na dimensao e campo da

formagdo do pedagogo, demonstrando um avancgo significativo da questédo
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emergencial do racismo estrutural contra o povo negro e indigena. Abre-se, assim, as
possibilidades de amparar e atender a partir de sua insergdo no curriculo novas
possibilidades de a¢des afirmativas aos estudantes graduandos de pedagogia.

No projeto atual do curso, a nova configuragdo curricular assim esta

estabelecida:

Tabela 2 - Ementa Curriculo 2020

CURRICULAR EIXO DE FORMAGAO CARGA HORARIA
Histéria e Cultura Afro - Formacéo da Identidade do
o . 60 h
brasileira e Indigena Pedagogo
EMENTA

A insercdo da Africa no mundo atlantico, os reflexos desta insercdo para as formacdes
sociais africanas: a “invencao da Africa”, do “Negro. Contexto histérico e as relacdes étnico-
raciais no Brasil. Povos Indigenas no Brasil e no Sertdo nordestino. Territério, territorialidade
e identidades. A colonizagdo europeia e suas interfaces na configuragcdo das etnias
brasileiras. Repensando as identidades étnico-raciais no contexto escolar, apontando
aspectos dos preconceitos e das discriminagdes do negro e do indio vivenciadas no
ambiente escolar. Educacéao antirracista e desconstrucao dos estereétipos que inferiorizam
as etnias. Realiza vivéncias extensionistas, articulando vivéncias académicas e
comunitarias.

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso — PPC Pedagogia (2020, p. 87)

Os curriculos possuem nuances em comum, no entanto, quanto aos aspectos
constitutivos da realidade onde a primeira proposi¢cao trabalha a necessidade de
énfase na legislagdo e nas construgbes de acgdes afirmativas. Enquanto que na
atualidade vé-se claramente uma mudanga significativa no contexto da ementa ao
tratar para além dos aspectos anteriores que constam na ementa inicial, mas, uma
vez consolidadas as agbes afirmativas, faz-se necessario avangar e muito na
construgdo do curriculo decolonial, considerando imprescindivel o estudo e
compreensdo da “invencido da Africa”, do “Negro”, conforme ementa atual, o que se
configura na criagdo do racismo estrutural, o qual foi forjado pelo modelo eurocéntrico
hegemaonico de poder da visdo norte mundial de superioridade.

O componente curricular Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, na
atualidade, no curriculo em uma universidade publica multicampi, constitui-se
enquanto componente curricular, de acordo com o projeto do curso em analise, no

eixo de formacéo - Formagao da Identidade do Pedagogo e a partir dele, no subeixo
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transversal- Educacado, diversidade e abordagens pedagodgicas, ofertado no |l
semestre do curso com carga horaria de 60 horas.

Mediante tal eixo/subeixo, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC):

A proposta do eixo centra-se nas dimensbes da atuacao pedagdgica,
considerando os diferentes sujeitos, criangas, jovens e adultos,
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, e as
especificidades dos contextos de formagao educacional. Tematicas
emergentes e questdes concernentes a diversidade, mediadas pela
proposta de pesquisa-formagcdo, de modo tedrico-pratico,
interdisciplinar, transversal e contextualizado e significativo. (PPC,
2020, p. 22)

Percebe-se, assim, que passados doze anos de uma nova proposi¢cao para o
componente, ha uma dimensao significativa da composicdo desde a mudancga na
proposicao do eixo/subeixo tematico, uma vez que, no curriculo anterior este se
encontrava na condi¢cdo de articulador de questbes emergentes e agora passa a
compor o eixo da Formagéo do Pedagogo, sendo ofertado, na pratica, mediante o eixo
formativo acima citado, por meio do componente curricular Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena.

Ao estabelecer um curriculo em que a formagéo do pedagogo esteja pensada e
comprometida com saberes cientificos, pedagogicos, praticos e voltados entre outros,
para a insercao dos povos negros e indigenas e que dialogue com a diversidade, o
curso reconhece as diretrizes as quais sua proposigao curricular esta assentada.

Apresentar novas perspectivas em garantir um outro curriculo que trate, entre
outros saberes e se comprometa com uma educacio e um ensino também voltados a
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo da formacéao, é
vislumbrar e ofertar na realidade a concretizagao dessas competéncias e habilidades
das quais destaco: “primar pela ética, insercdo da diversidade étnica, territorial,
geracional, de género, sexualidade; dos valores humanos, da criticidade, pluralidade
de ideias, propostas pedagdgicas inclusivas, inovadoras; pela perspectiva
democratica na sua atuagao profissional e social” (PPC, 2020, p. 14).

Nesta competéncia, percebe-se a presenga do componente curricular Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena pois possui elementos constitutivos da ementa a ser

trabalhada. Respeitar a diversidade étnica € possibilitar aos negros invisibilizados o
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seu lugar de fala e cessar com a espera dolorosa e cruel do reconhecimento do seu
papel na Histéria.

O compromisso com a socializacdo de saberes ira promover perspectivas de
desenvolvimento humano, social, educacional, financeiro etc. Ndo muda uma vida
apenas, muda o desenho social delineado pelo modelo global, devastador e cruel da
sociedade vigente. Ao trazer novas concepgdes de ensino e aprendizagem, a
Pedagogia e os/as pedagogos/pedagogas estardo comprometidos com a democracia,
a inclusdo, com a mudanca que se quer ver no mundo, uma sociedade sem racismo
estrutural, sendo eminentemente antirracista a fim de transcender o conhecimento

eurocentrado como superior € unico reconhecido.

3.2 O Dialogo Entre O Ensino E A Aprendizagem Das Histérias E Culturas Afro-

Brasileiras

Nesta secgéo foi estabelecido um dialogo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena com e para o processo de ensino aprendizagem. Com tal escopo, esta
investigacao pretende orientar os futuros professores que irdo realizar atividades
didatico-pedagodgicas junto a criangas das séries iniciais do ensino fundamental | que
abarca do 1° ao 5° ano de escolarizacdo. E neste momento que estas criancas
precisam de u professor que, junto com seus pares, seja capaz de promover um
ensino antirracista, problematizador, com fortes possibilidades para valorizagao e
respeito as diferengas. Deste modo, enquanto componente curricular o ensino da
Histéria e Cultura Afrobrasileira e Indigena tem o papel de desvelar a invisibilidade
racial, neste caso negra, e possiveis perseguigdes contra negros e negras.

A ativista social estadunidense hooks (2019)'4, professora e tedrica feminista,
enfatiza que é preciso amar a negritude como resisténcia politica. Segundo ela, a
cultura negra de resisténcia que surgiu por ocasido de maior reflexdo sobre o
apartheid e da segregacao foi um dos poucos lugares que abriu espago para o tipo de
descolonizagédo que torna possivel o amor pela negritude. Argumenta, ainda, que é

necessario a nossa unido em prol da luta de resisténcia, em busca de um movimento

4 bell hooks, assim mesmo, em minusculas, é o pseuddénimo escolhido por Gloria Jean Watkins em
homenagem a sua avé. O nome escolhido, grafado em minuscula, € um posicionamento politico da
recusa egoica intelectual.hooks queria que prestassemos atengado em suas obras, em suas palavras e
ndo em sua pessoa. Disponivel em: https://portal.fgv.br/artigos/bell-hooks-deixouX. Acesso em
18.mar.2023
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de libertacdo que contribua para erradicar a dominagdo e lute para e pela

transformacgao social. Para Bryan et ali (2018):

Falar “cultura afro-brasileira” ndo € o mesmo que falar “cultura negra
do Brasil.” A reconstrugdo no Brasil da cultura africana ndo produziu
uma cultura africana que existisse na Africa, mas uma nova cultura
que ndo era apenas africana, mas que incluia (e inclui) os indigenas
escravizados no Brasil pelo colonialismo. A “reinvencao” de
africanidade na Ameérica (e no Brasil) ndo exclui o indigena (2018, p.
123 e 124).

Coube, aqui, compreender e corroborar com as concepg¢des de Santos (2015),
que vem se juntar e fortalecer nas concepg¢des de Mignolo (2005), ao abordar a
construcdo do mundo moderno fundada na colonialidade do poder e na coercao
programada ou exercida por ela, e concluir pela necessidade da insurgéncia de novos
referenciais de conhecimento para a sociedade latino-americana; e em Quijano
(2005), ao tratar das implicagcbes da colonialidade do poder com relacdo a
modernidade e a sistematizacado das diferencas entre a ideia de raga na América
Latina; assim também com Dussel (2005), ao destacar a América latina como a
primeira periferia da racionalidade moderna, que para tal se posiciona como o centro
da universalidade mundial e, portanto, superior, ber¢o da ciéncia, da cultura, das
ideias, enfim, do conhecimento.

Cabe também registrar Crusoé (2010) ao abordar a organizagdo do exercicio
docente no ensino fundamental e a pratica interdisciplinar. E ainda quando nos afirma
Gomes (2003) sobre a relagdo entre cultura negra e educacédo ao enfatizar a
aquiescéncia genética entre negros e brancos, entretanto a diferenca histérica, social
e cultural foi construida pela cultura e pelo ‘mito da democracia racial’.

Saviani (1999) ao tratar da trajetoria histérica das Leis de Diretrizes e Bases com
énfase na lei 9.394/1996, apresenta a construgao histérica da lei 10.639/03, e, apds
aproximadamente 23 anos de entrada em vigor da lei 10.639/03, ainda ndo se
construiu uma nova histéria para o povo negro, reconhecendo o seu lugar de direito
como um dos povos constitutivos da populagao brasileira. Assim, alerta-nos Arroyo
(2011, p. 279) “Se saber-se inferiorizados em nossa histéria € um direito que exige
explicacbes, sera necessario ir além e abrir espacos e tempos para que conhegam
outra histéria de que seus coletivos e eles (as) educados (as) foram e sao sujeitos”.

Carneiro (2011), por sua vez, enfatiza o importante valor constitutivo do ensino da
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Historia e Cultura Africana, momento em que criangas e adolescentes constroem sua

identidade social. Assim, corrobora-se com Gomes (2005, p. 43)

Reconhecer-se em uma determinada identidade é se afirmar ante a
sociedade, ¢é ser pertencente a um grupo social de referéncia. Acerca
do engendramento da identidade negra, a autora destaca que “[...] é
entendida, aqui, como uma construgdo social, historica, cultural e
plural. Implica a constru¢ao do olhar de um grupo étnico/racial ou de
sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si
mesmos, a partir da relagdo com o outro.

Desta feita, a identidade se faz e se refaz nas relacdes interativas sociais das
quais todos, em circunstancias diversas, capazes de construir, atreladas ao nivel
socio-historico, politico e cultural de uma sociedade. |dentidade, no dizer de
Munanga apud Gomes (2021), enquanto realidade esta presente nas sociedades” e,
assim, “um modo de ser no mundo e com os outros”. A identidade se constroi em
comunhdo, em relagdo com o outro, por isso dinamica e em dialogo.

Observa-se que em seus escritos, sempre atenta a estas questbes, Gomes
(2018), enfatiza a necessidade de reconhecer as auséncias dos sujeitos, vitimas das
circunstancias das relagcdes de poder presentes no colonialismo, no capitalismo e no
racismo pelos quais foram invisibilizados e, assim, tornados ausentes no contexto
epistemoldgico de edificagcdo do conhecimento e no seu campo de producgao, a fim de
que tenham o seu conhecimento produzido, reconhecido e validado pela ciéncia e
pelo conhecimento cientifico. Neste aspecto, fica evidenciado como os autores citados
acima trazem em suas concepgoes e atengdes o reconhecimento do capital cultural
herdado do povo negro, reconhecido na Constituicdo Federal (1988) e na LDBEN
(1996), fomentada pela lei 10.639/2003 e o quanto a ciéncia, a educacédo e a
sociedade precisam se encontrar para dar conta de atender a reconstrugao politica
social desse pais.

Faz-se necessario que o professor universitario esteja constantemente atrelado
as formacdes em servigo através da participacdo em eventos que corroborem com o
constante dialogo com a lei maior da educagdo LDBEN/96 e das leis 10.639/2003,
esta ao apresentar a obrigatoriedade do ensino das Histdrias e Cultura afro-brasileira
no cenario da educacao basica, reflete o reconhecimento da diversidade étnico-racial
pela fustigada colonialidade que a invisibilizou e a silenciou; e, a lei 11.645/08, ao
incluir a também invisibilidade da Histéria indigena, tornando-se, ambas, importantes

politicas publicas no combate ao racismo.
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Desse modo, ganha importancia a nogao de Pedagogia decolonial. Nogao esta,
resultante da relacdao e das diferencas culturais em debates; dos olhares em
movimento; da percepgao e do entendimento de quais ideias e posicionamentos se
fazem necessarios para descolonizar o curriculo, produzindo uma teoria critica latino-
americana que promova conhecimentos, ainda que interinos, mas, que alavanquem e
liderem a periferia criada pela modernidade. Portanto, trata-se de uma Pedagogia
advinda dos marginalizados. Para Walsh (apud Oliveira e Candau, 2010, p. 28), a
Pedagogia decolonial constitui-se na nogao de “uma praxis baseada numa insurgéncia
educativa propositiva [...] em que o termo insurgir representa a criagao e a construgao
de novas condi¢des sociais, politicas, culturais e de pensamento”. Trata-se, portanto,
de uma perspectiva em construgdo com o fito de superar padrdes epistemoldgicos
hegemonicos.

Tal raz&o nos leva a compreender as interfaces existentes entre os tedricos que
até entdo contribuem para essa pesquisa, uma vez que, juntos trazem contribuicoes
proficuas que corroboram com a proposigao desse trabalho de pesquisa, convergindo
e trazendo pontos relevantes nessa construgéo.

Cabe, portanto, para muito além de incorporar conceitos, novos discursos,
promover a desconstrucdo da epistemologia eurocéntrica colonial. Para Oliveira e
Candau (2010, p. 28):

Essa perspectiva é pensada a partir da ideia de uma pratica politica
contraposta a geopolitica hegemdnica monocultural e monorracial do
conhecimento, pois se trata de visibilizar, enfrentar e transformar as
estruturas e instituicbes que tém como horizonte de suas praticas e
relagbes sociais a logica epistémica ocidental. A racializagdo do
mundo e a manutenc¢do da colonialidade do poder.

Nessa perspectiva, os autores nos chamam a assumir a luta contra o racismo
estrutural arraigado no mundo colonizado ocidental, em suas instituicbes de ensino e
na sociedade como um todo, das suas concepgdes, ideias e ideais. Segundo Walsh
(apud Oliveira e Candau, 2010, p 28), “[...] esta perspectiva estd em processo de
construgéo [...] tanto tedrico [...] quanto pratico nos sistemas escolares [...]". Assim, os
autores chamam-nos a atencio para as politicas publicas que comegaram a se firmar
a partir das reivindicagdes dos movimentos negros e dos cenarios educativos e de

suas consequéncias desde as mudangas asseguradas mediante os artigos 215 e 242,
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com o reconhecimento da contribuicdo e do papel da Africa na formagéo do povo
brasileiro.

Na perspectiva de atender as mudancgas urgentes e que estdo ainda ausentes
da estrutura do curriculo oficial na educacéao brasileira, € imprescindivel reescrever a
historia da educagao, ndo aquela que privilegie o curriculo eurocéntrico, mas aquela
que trate de reordena-lo numa ordem de importancia que seja possivel propor a
aprendizagem, o respeito e a construgdo de uma educacédo antirracista.

As universidades publicas municipais, estaduais e federais do Brasil tiveram que
adequar-se e instituir o sistema de cotas, criar e implementar através de resolugdes
de Acdes Afirmativas em 2014. E papel da universidade legitimar sua responsabilidade
social contra o racismo estrutural e suas mazelas ao povo negro, indigena e
quilombola. Portanto, as politicas de a¢des afirmativas vém corroborar as ideias de
Queiroz (2014), ao analisar diferentes realidades para tais politicas a exemplo dos
Estados Unidos e india e os resultados positivos delas decorrentes ao tempo que no
Brasil ha uma demonstragdo de resisténcia, com énfase a populacdo negra,
decorrentes da presenga do racismo estrutural, presente nas relagdes sociais.

E necessario sublinhar que tais politicas tém, também, como meta o direito dos
negros, assim como de todos os cidadaos brasileiros, cursarem cada um dos niveis
de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos; com
formacéo para lidar com as tensas relacées produzidas pelo racismo e discriminacgoes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeducacgao das relagdes entre diferentes grupos

étnico-raciais.

3.3 Politicas afirmativas, desenvolvimento humano e racismo: as propostas de

acoes afirmativas na universidade multicampi baiana em Territério do Sisal.

Esta subsecido se propde a estabelecer relagdes entre politicas afirmativas,
desenvolvimento humano e racismo na busca da elucidacdo como os
conceitos/concepgdes de politicas publicas reverberam na construcdo e ou
desobstrucdo de agdes que sejam capazes de enfrentar os desafios existentes na
sociedade contra o racismo estrutural. A urgéncia de encontrar respostas e solidificar

agdes que possam combaté-lo surgem, entre outros, as politicas de A¢des Afirmativas
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como uma perspectiva para a construgdo de proposigdes capazes de transformar o
cenario racista nacional arraigado em diversas instancias na nossa sociedade.

Ao tratar das politicas que permeiam relacdes entre as representacdes de poder
e a sociedade, faz-se necessario lembrar como estas mediacdes se traduzem em
politicas sistematizadas, explicitadas em uma gama de documentos em forma de leis,
programas entre outros.

Desta maneira, entende-se ser este o direcionamento que se da as politicas
publicas que devem orientar acdes que dizem respeito aos recursos publicos. Assim,
€ preciso entender as politicas publicas como destinadas ao atendimento publico, com
resultados e/ou beneficios, dentro do debate publico, para assim se assumir como
garantias de direitos.

Os diversos segmentos sociais se deparam com o incessante conflito de
interesses econdmicos e ideoldgicos em que se fundam suas acdes. E certo que as
politicas publicas devem indicar a origem dos recursos que hao de financia-las, mas
€ certo também que mesmo diante da existéncia de fontes de financiamento, ha forcas
contrarias que atuam no sentido de ndo permitir que tais politicas ou programas de
governos sejam viabilizados.

Para os liberais, defensores do Estado minimo, ndo interventor na economia, s6
atividades muito especificas deveriam ser atribuicdes do Estado, como € o caso da
arrecadacao de tributos. Todos os demais servicos deveriam ser prestados por
empresas privadas. As leis trabalhistas deveriam ser flexibilizadas, deixando que as
relacdes de trabalho fossem contratadas entre patroes e empregados. Politicas de
cotas ndo deveriam existir, de modo a favorecer a meritocracia.

Esse quadro, analisado sob uma perspectiva progressista, revela: a intencéo da
manutencdo do status quo; a nao aceitacdo da inclusdo das pessoas socialmente
invisibilizadas; da valoracdo dos presidios e reformatérios para os que nao se
adequam as normas vigentes, em detrimento das escolas como possibilidade de
insercado e ascensdo social; da crenga na supremacia etnocéntrica de alguns e do
desrespeito a diversidade cultural que o outro traz consigo.

Doutro modo, percebe-se que, sob a perspectiva progressista, a superagao da
pobreza inviabiliza os interesses neoliberais, visto que, por exemplo, 0 desemprego
funciona como um regulador do valor da mao de obra. Quanto mais desempregado,

mais barata a mao de obra. Logo, o contrario também ocorre: quanto mais
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qualificada/estudada/especializada, mais cara a mao de obra. Por isso, na perspectiva
liberal/neoliberal, a universidade ndo deva ser extensiva a todos.

A principio, as politicas publicas deveriam existir apenas com o proposito de
transpor as realidades aquém na vida dos marginalizados, por exemplo, as vezes, de
superar a fome, outras vezes, de inserir populagdes socialmente marginais nas
instituicbes de ensino, de fomentar a geragdo de emprego e renda ou mesmo de
garantir acesso a servigos basicos de saude, educagao, a fim de que estes alcancem
um nivel social e economicamente desejado e, assim, alcangassem um nivel
sustentavel de inclusao social e superagao desses quadros, possibilitando ao cidadao,
antes a margem da sociedade, fazer suas proprias escolhas.

Wentroba e Botelho (2021), comentam a visdo de Sen (2012) sobre a
importancia de o cidadao ter suas capacidades aprimoradas, desenvolvidas, para Ihes
possibilitar sentir-se util, produtivo, capaz de fazer escolhas e realizar-se como ser
humano e, ainda, de atribuir ao Estado sua fungao ndo de mediador, mas de garantidor
dos direitos sociais basicos, como o direito a saude, a educagéo, a seguranga, a
liberdade, a habitagao e a cultura.

Na atualidade, o ensino de Histdria tem sido veementemente desafiado tanto na
academia quanto na educagao basica. Nao € mais possivel manter as concepgodes de
herdis forjados tendo em vista a realidade das circunstancias nas quais estes foram
nomeados: europeus, nobres, brancos, sustentados no modelo de branquitude
estabelecido e por datas comemorativas como se denomina nos calendarios
escolares.

Alei 10.639/2003 e a lei 11.645/2008 trouxeram novas imposi¢des a LDB, sendo
recente ainda a sua implementacio nas instituicées de ensino de educacao basica.
Reconhecer a contribuicdo da historia e cultura africana e afro-brasileira no contexto
da construcdo da histéria brasileira torna-se obrigatoriedade a partir das politicas de
reparagao a fim de que os negros pudessem ter visibilidade enquanto grupo étnico
que compde a sociedade brasileira.

Todavia, é preciso afirmar o que sao politicas de acdes afirmativas, para que nao
se tenha duvidas da sua importancia e ao mesmo tempo se arregimente forcas para
reconhecé-la, incentiva-la e, mais que isso, defendé-la.

Ela surge com a lei 10.639/2003 e traz a rubrica das ag¢des afirmativas vindo
fomentar na educacdo e em seus profissionais um novo olhar sobre as questdes

raciais e as praticas racistas, tdo evidenciadas em todos os espacos da sociedade,
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sendo o espacgo escolar um dos que mais necessita de atencao, por ser fundamental
na construcio da cidadania.

E necessario dizer que a sancio desta lei promove a reparagao histérica para a
vida do povo negro e principalmente objetiva promover uma educagéao antirracista em
nossa sociedade doente pelo racismo. E, mais que isso € o reconhecimento e a
consideragao ao deébito existente da sociedade dominante escravagista que ainda
hoje tem em seu cenario os reflexos vivos dessa desumanidade.

No entanto, o que sao politicas ou a¢des afirmativas? Para Silva (2012, p. 14)
acgdes afirmativas “Constituem formas de discriminacao positiva's”. Sao programas e
medidas especiais estatais ou da iniciativa privada visando a corregdo das
desigualdades raciais e a promog¢ao da igualdade de oportunidades e cujo escopo
final € o alcance da igualdade material, social (grifo nosso) para grupos sociais
historicamente discriminados, entre os quais, mulheres, minorias étnicas e religiosas
etc.

Assim, enquanto politicas classificadas dentro das chamadas politicas
redistributivas, as politicas de ac¢des afirmativas precisam atender certos interesses
de segmentos sociais dominados a fim de que cidadania e desenvolvimento humano,
inseridos num mesmo contexto, possam ser sinbnimos de progresso social e humano,
papel que também se encontra nas agdes afirmativas. O processo que resultou nas
gritantes desigualdades geradas pelo racismo no Brasil, resultantes da escravidéo de
indios e negros e, apés a abolicdo da escravatura (negros), na inferioridade e
segregacao destes (também indigenas) em nossa sociedade. De acordo com Silva
(2010), ao comentar o teor da Lei 12.288, tais distor¢cdes justificariam a adocao das
acoes Afirmativas como politicas de Estado. E estas passam a ser fomentadas a partir
de gritantes situagdes discriminatérias ocorridas no pais e que passam a ser clamadas
por vozes flamejadas contra o racismo e as suas perversidades contidas e incontidas
nos mais diversos lugares e instancias historicamente produzidas e ainda sustentadas
atualmente.

As agbes afirmativas ndo constituem somente um reconhecimento aos direitos
dos negros ou as cotas universitarias, mas ao atendimento a estes sujeitos de direitos,

marginalizados e inferiorizados na sua condi¢ao humana. Constituem-se, ainda, como

5 Terminologia continental-europeia para referir-se as agdes afirmativas.
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possibilidades de combate ao racismo, ao retirar negras e negros das condi¢gdes de
desigualdades das quais sempre foram submetidos.

O curso de Pedagogia, ao inserir em seu curriculo o componente Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena, assume a perspectiva de contribuir para uma
educacao que promova e reconhega o verdadeiro processo historico da sociedade e
educacao brasileira em intenso dialogo, refletindo o combate as desigualdades nas
relagdes étnico-raciais.

Assim, as Acbes Afirmativas, em uma universidade publica multicampi, se
constroem como em outras universidades publicas, pioneiras em assumir a vanguarda
dessas iniciativas e através das quais os processos de atendimento aos que carecem
dessas politicas para recuperar e ou obter o lugar de fala reconhecido nos processos
identitarios e de aceitagao do povo negro tem-se tornado cada vez mais evidenciados.

Cabe aqui um recorte de algumas realizagdes assumidas por esta universidade
em que reafirma o compromisso com uma educagao antirracista, a saber:

v' Programa Afirmativa, comprometido com a concessao de bolsas de

pesquisa e extensao, vinculados através de cotas;
v" Programa de Bolsa de Pesquisa, comprometida com bolsas para

estudantes cotistas em cursos de mestrado e ou doutorado;
v" Movimento Afro presenca, trata-se de plataforma de incluséo e

empregabilidade de negros e negras;
v’ Série Acdes Afirmativas, trata-se de publicacdes de pesquisas em

Educacéo e Direitos Humanos, de modo impresso ou eletrdnico, entre
outros.
Tais programas demonstram o compromisso da supracitada universidade, e,
neste caso, da publica multicampi, com o antirracismo.
As politicas publicas de acbes afirmativas se constituem em politicas que
favorecem o desenvolvimento humano e, portanto, uma importante aliada na batalha

contra o racismo.

3.4 Historias e culturas africanas e afro-brasileira: um compromisso com a

pedagogia histoérico-critica

Aqui cabe dar uma énfase a necessidade de inserir o contexto da pedagogia

historico-critica uma vez que o ensino das Historias e culturas africanas e afro-
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brasileiras s6 fazem sentido se excederem ao conteudismo. Nao podem, ndo devem
ser objeto de abordagens tedricas que, em Uultima analise, sejam reproducgdes
discursivas sem um objetivo pratico em prol da transformagao das realidades sociais.
Logo, exige-se de quem as ministre uma clara consciéncia do seu papel docente, ao
qual, cabe a indagacgao: qual o objetivo do seu trabalho docente? A servigo de quem
encontra-se o ator docente? Como este docente pretende alcangar esses objetivos?
Ora, o educador que ndo souber responder coerentemente e com fundamentacao tais
questionamentos, incorre no risco de agir como um mero reprodutor do discurso, sem,
no entanto, provocar o sentimento de que o meio social precisa ser modificado a partir
das consciéncias educandas, do agir, do enfrentamento, o que, na perspectiva desta
pesquisa é tudo que nado se deseja.

Desta forma para Carreiro (2023, p. 51):

Tal concepcgao de curriculo e de proposta pedagogica que nega a
diversidade tem consequéncias danosas para a comunidade escolar,
em especial para quem traz nos corpos e nos modos de ser os tratos
de suas diferengas vividas como desigualdades e discriminacoes,
como pessoas com deficiéncia, indigenas, migrantes, Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transsexuais e transgéneros, e, em especial,
pessoas negras.

Um curriculo que trate e aborde uma educacao antirracista, precisa estar na
ordem do dia nas instituicdes de ensino e nas praticas pedagogicas dos docentes.

O egresso de um curso de Pedagogia nessa perspectiva, o pedagogo que se
quer formar para fazer frente a problematica em tela deve ter compromisso com a
transformacao das realidades sociais a partir das evidéncias expostas em sala de
aula, ou seja, trata-se de buscar a mudanga a partir da pesquisa histérica e por todos
os meios validos, de saberes muitas vezes intencionalmente oclusos, como negagao
histérica das raizes e cultura de um povo. Para isso, recorrendo-se, quando nao
documentadas as informacdes, as fontes orais. Ante tal constatacdo, ciente da
invisibilizacdo provocada pela ndo documentagcdo dos fatos e supressdo das
informagdes que pudessem informar a genealogia, as tradigbes, os fatos e as glérias
desses povos. Devem os educadores e pesquisadores recorrer as fontes orais,
importantes referéncias que, embora, no mais das vezes envoltas em mitos e lendas,
traz em seu @mago, as informagdes que importam, quando desbastadas dos excessos

que escondem a verdade que se quis ocultar.
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Uma vez ciente do objetivo do seu trabalho, deve este pedagogo saber que se
encontra a servigo do seu educando, especialmente, dos mais vulneraveis e que
superar esta realidade requer: conhecer e reconhecer-se como sujeito de uma histoéria
que procuraram por todos os meios apagar, os interesses mercantilistas e
imperialistas hegemoénicos, as eugenias e, até, argumentos religiosos; valorizar esta
histéria, seus antepassados e sua cultura; empoderar tais estudantes, fazer
descobrirem-se sujeitos de uma historia que lhes representem e eleve sua autoestima,
de modo a ndo se sentirem humanamente inferiorizados.

Cabe aqui destacar que o pensamento da colonialidade do poder e, por
consequéncia, do conhecimento produzido e reconhecido mundialmente como
cientifico, eurocentrado, em detrimento das periferias latino-americanas, determinou
e ainda determina as concepg¢des classicas da produgdo do saber. Assim, faz-se
necessario compreender que a formacdo e a concepcado do curso de pedagogia
trazem, em seu percurso existencial, as ideias balizadas pela concepg¢ao eurocéntrica
do saber e, portanto, a deformagdo da formacgao ainda precisa ser compreendida,
tratada e direcionada ao seu devido lugar.

Para tanto, faz-se necessario trazer o quadro das tendéncias nao-criticas que
conforme Saviani (1986), a marginalidade seja pela ignorancia ou pela incompeténcia
no saber-fazer, apresentam a escola como redentora na superagao dos problemas da
sociedade.

Quanto as teorias criticas da educacdo, Saviani (1986) postula que a
compreensao da educagao so € possivel considerando os condicionantes sociais aos
quais essa esta atrelada. Nas teorias criticas ha uma nova concepc¢ao de educacéo,
de educador, de ensino. Cabe o destaque ao papel do docente, do aluno e das
manifestacdes dos tedricos que se colocaram a disposicao de discuti-las, a fim de que
se compreenda que suas concepgoes respondem a um modelo de homem, de ser
humano, de cidadao que se quer formar e que se torne sujeito da histéria e nao objeto
dela.

Ressalte-se que a apresentacdo do quadro das tendéncias tem por escopo
reavivar tais concepgoes, criticas e nao-criticas, todavia, destacando a Pedagogia
historico-critica como inevitavel a um educador hodierno na perspectiva do objeto
desta pesquisa.

Libaneo (1982), ao abordar as tendéncias pedagdgicas como um pressuposto

para que o professor consiga avaliar seu exercicio em sala de aula, evidencia que sédo
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instrumentos de andlise e fazem pensar sobre que homens/mulheres estdo sendo
formados rumo a uma sociedade mais justa, inclusiva e igualitaria).

Optar por uma pedagogia progressista, nos remete a olhar com cuidado as
tessituras tracadas pelas teias das politicas educacionais publicas, a partir de analises
criticas da realidade e assim ser capaz de compreender as bases de sustentacao
sociopoliticas nas quais a educacgao e os diferentes niveis de ensino estao atrelados.
Optou-se sempre por uma educacdo e um ensino que supere o modelo colonial,

hegemonico do conhecimento e do seu fazer.
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Analisando-se sob a égide das concepgodes (tendéncias) politicas pedagogicas,
espera-se educadores cujas praticas estejam alinhadas com a tendéncia Histérico-
critica, visto que, o escopo desta pratica visa a transformacéo social, papel precipuo
da escola nesta tendéncia. Ciente de tal postura, o educador sabe que os conteudos
culturais universais devem ser submetidos a critica dos estudantes em face das suas
realidades sociais, sendo tal pratica intrinseca ao método. Trata-se, pois, de um
professor mediador entre os conhecimentos universais e as realidades sociais,
instigador do pensar e orientador para novas necessidades a se conhecer.

Lidar com questbes culturais, étnicas e raciais com o fito de produzir
transformacdes positivas em prol de uma multiculturalidade democratica ndo encontra
respaldo suficiente nas tendéncias ditas liberais, dada a preocupacao exclusiva destas
tendéncias com as questbes de mercado, sendo do interesse dos tedricos que a
respaldam a manutengdo do status quo ora prevalente. Estas tendéncias visam a
reproducao social e a formagao para o mercado de trabalho, ora reproduzindo seus
valores, outras vezes, adequando as necessidades individuais aos interesses do meio
social.

Cabe aqui destacar que o pensamento da colonialidade do poder e, por
consequéncia, do conhecimento produzido e reconhecido mundialmente como
cientifico, eurocentrado, em detrimento das periferias latino-americanas, determinou
e ainda determina as concepg¢des classicas da produgao do saber. Assim, faz-se
necessario compreender que a formagdo e a concepgédo do curso de pedagogia
trazem, em seu percurso existencial, as ideias balizadas pela concepg¢ao eurocéntrica
do saber e, portanto, a deformagcao da formacao ainda precisa ser compreendida,

tratada e direcionada ao seu devido lugar.

3.5 Cruzando as informagoes das culturas africanas e afro-brasileira: uma

contribuicao para o fazer pedagoégico na sala de aula da escola publica

Nesta subsecdo, cabe ressaltar a importancia do ensino em uma educacao
antirracista desde a educacéo infantil até o ensino fundamental | nas séries iniciais,
etapas de atuagao do pedagogo (a). A infancia é a etapa da educagéao basica em que
se inicia a fase da escolarizacdo e a partir da qual se desenvolve todas as

aprendizagens ao longo de toda a vida.
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Antes de tudo, faz-se necessario que a educacéao para as relagdes étnico-raciais,
enquanto uma educagao antirracista, deve ser pensada e assumida pelos docentes
desde a educacgdo infantil até a educagédo superior e ao longa da vida, por
considerarmos a educacdo como a unica condicdo de mudangas na sociedade e,
portanto, nas relagdes construidas por todas as pessoas mundialmente.

Embora a lei 10.639/03 tenha se instituido uma ag¢ao afirmativa valorosa, é
desdenhada, ndo é reconhecida por muitos docentes e até por discentes graduandos,
mesmo apods ter cursado o componente, ndo reconhecem o conhecimento europeu
balizador nas rela¢gdes educacionais coloniais e, principalmente, econémicas e sociais
do povo brasileiro.

Ao se construir uma educacdo e um ensino que se caracterize com uma
educacao voltada para as relacdes étnico-raciais desde a infancia, a educag¢ao basica
cumpre seu papel de vanguarda quanto a educacgao de criangas bem pequenas, a fim
de lhes proporcionar uma sociedade, no futuro imediato, livre de discriminagao e
preconceitos raciais.

Para que tal relagcédo de aprendizagem seja estimulada e legitimamente instituida
nas escolas publicas que ofertam educacao infantil, faz-se necessario o engajamento
de docentes que se comprometam com a causa antirracista. Considerando o
significado que a educacéo infantil possui na trajetéria escolar de seus educandos,
cabe a cada docente e a todos e todas o compromisso com uma educagao e um
ensino que viabilize cuidar da diversidade, respeitar as diferencas e buscar promover
a eliminacéo do preconceito e do racismo.

O movimento negro no Brasil tem denunciado e evidenciado materiais didaticos,
literaturas que mantém os esteredtipos racistas em suas publicagdes, desrespeitando
as Diretrizes Curriculares para as Relacdes Etnico-raciais, inclusive de
professores/professoras que nao atualizam/observam as publicagdes utilizadas em
sala de aula, desapercebendo-se do compromisso e ou silenciamento quanto ao
tratamento a ser dado a Africa, aos afro-brasileiros, aos negros, enfim.

Desta feita, este trabalho de pesquisa comprometido com a formacgao inicial e
continuada de pedagogos e pedagogas, traz um pequeno recorte sobre o tratamento
das informagdes/conteludos a serem dados as questdes das relacdes étnico-raciais a
partir do livro do MEC/UNESCO - Histéria e cultura africana e afro-brasileira na

educacao infantil, por considerarmos de relevante contribuicdo ao olhar que os/as
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pedagogos/as devem ter na infancia conforme preconiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI).

A fim de dar énfase a tdo importante iniciativa, para ilustrar, foi apresentado um
mapa conceitual de acordo com a proposta do supracitado livro que elegeu duas
praticas culturais, assim as denominam, a saber: o projeto grié e o projeto capoeira.
Para esta pesquisa tratou-se do projeto gri6 por possuir possibilidades de maior
facilidade de aproximagdo com a pesquisa em voga e por despertar no olhar da
pesquisa, a necessidade de tratar do lugar de fala dessas criangas pequenas

baseadas na proposta do livro ja mencionado.

Quadro 2 - Mapa Conceitual

EDUCAGAO, AFRICA E HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
INFANCIA E LUTA POR DIREITOS
CONTAGCAO DE
ANCESTRALIDADE HISTORIAS MEMORIA DA PALAVRA
AFRICANAS
Fonte: MEC/UNESCO - Histdria e cultura africana e afro-brasileira na educacéo infantil, p. 12-16.

A Educacdo, Africa e Histéria e Cultura Afro-brasileira s&o relacdes muito
pensadas, mas nao devidamente atendidas nas instituicdes de ensino do Brasil, quica,
trabalhadas durante a infancia, etapa primordial das descobertas existentes nas
interagdes, socializagdes e na convivéncia com as realidades racistas ocorridas no dia
a dia nas salas de aulas. As relagdes étnico-raciais e seu estudo € base de
sustentagao para o antirracismo e buscar a realizagao desse trabalho é tarefa inerente
ao trabalho pedagdgico do docente pedagogo, por ser exatamente esse profissional
que se encontra na base de formacao dessa importante etapa da educagéo basica. E
preciso romper com o silenciamento sobre a importancia da Africa e do papel
desempenhado pela populacao afro-brasileira na formagao da sociedade brasileira.

A luta travada pela educacgao infantil para garantir os direitos das criangas na
infancia tem se consolidado a partir da insercdo na LDBEN/96 e por consequéncia
das suas exigéncias, desdobradas na lei 10.639/03, perante a qual o CNE passou a
assentar as DCNEI. Tais diretrizes se constituem um avango imprescindivel na
implementacdo desta na educacéo basica e por conseguinte, na educagao infantil. E
preciso que os educadores da educacéao infantil trabalhem a tematica da diversidade

no sentido de, conforme a obra:
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O papel da professora e do professor da educacao infantil nesse
processo é importantissimo. A esses profissionais cabe a realizagao
de praticas pedagogicas que objetivem ampliar o universo
sociocultural das criangas e introduzi-las em um contexto no qual o
educar e o cuidar ndo omitam a diversidade. (BRASIL, 2014, p. 15)

Assim, é importante enfatizar que o trabalho sobre a Africa e os afro-brasileiros
se torna crucial neste nivel de ensino e deve ser visto como um eixo norteador das
praticas educativas curriculares e nas agdes pedagogicas e por consequéncia, nas
praticas sociais. De outra maneira, a luta do povo negro em ter seus direitos
garantidos, inclusive de suas criangas, quanto a sua diversidade e identidade étnico-
racial.

No que concerne a ancestralidade, ao que se herda dos antepassados,
consistente no passado histérico dos povos atuais, ha que considera-lo como ponto
de partida para que estes povos saibam de onde vieram, qual a trajetoria os constituiu
homens e mulheres do nosso tempo/espago. Esta trajetéria € condicdo de
identificacao e de identidade e precisa que todos e todas tenham consciéncia histérica
e cultural da nossa identidade.

Para que essa ancestralidade possa ser ainda mais sentida, percebida nas
praticas pedagdgicas, faz-se necessario o trabalho realizado envolvendo contagcao de
historias. Com elas se torna imprescindivel a audicdo das narrativas africanas a partir
de um espago organizado para que as criangas pequenas possam ouvir fabulas,
contos, mitos, provérbios etc. sobre a Africa e o povo afro-brasileiro, a fim de
compreenderem quem foram, como contribuiram na formacéo do povo brasileiro e
quem sao os afrodescendentes renegados de toda a sorte. Quanto a memoéria da
palavra, ai se encontra a grande questdo do conhecimento na concepg¢ao do
letramento.

Assim, o projeto grié para criangas de 0 a 3 anos e de 4 a 5 anos, abaixo
apresentado, traz conforme obra publicada pelo MEC/UNESCO (BRASIL, 2014, p.

27), as seguintes atividades e etapas:
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Quadro 3 — Proposta Do Projeto Grid

PROJETO ESPAGO GRIO PARA CRIANGAS DE 0 A 3 ANOS \

ATIVIDADES ETAPAS

Etapa 1: Quem é?

Etapa 2: Minha familia

Etapa 3: Ouvindo vozes familiares
Etapa 4: Exposigao das familias

Ancestralidade

Etapa 1: Bichos por toda parte
Etapa 2: Ouvindo histérias
Etapa 3: Histérias contadas pelas familias

Etapa 4: Festa dos bichos
Fonte: MEC/UNESCO - Histdria e cultura africana e afro-brasileira na educacao infantil, p. 26

Contacao de histérias africanas

Quadro 4 — Proposta Do Projeto Grid

PROJETO ESPACO GRIO PARA CRIANGCAS DE 4 A 5 ANOS |

Atividades Etapas
Etapa 1: Com quem vivemos?
Etapa 2: Quem sao nossos ancestrais?
Ancestralidade Etapa 3: Nossas familias
Etapa 4: A arvore da vida
Etapa 5: Nossas origens

Etapa 1: Ouvindo histérias
Etapa 2: Lendo historias
Contacgao de histérias africanas Etapa 3: Vozes e historias das familias
Etapa 4: Mascaras de bichos
Etapa 5: Pequenos griés e griotes

Etapa 1: Os nomes tém histérias e

significados

Etapa 2: Palavras africanas na nossa
A meméria da palavra lingua: de onde vieram?

Etapa 3: Palavras africanas: o que

conhecemos?

Etapa 4: Um tesouro de palavras
Fonte: MEC/UNESCO/Histéria e cultura africana e afro-brasileira na educacéao infantil, p. 27

Os fios das tecituras apresentadas no quadro acima demonstram uma sincronia
entre as etapas, considerando, inclusive, a harmonia entre as atividades delineadas
para as diferentes fases cronoldgicas das criangas. Ademais, por ser organizado em
formato de projeto, traz em sua composi¢cao um dialogo com a diversidade tecendo
possibilidades de aprendizagem significativa e de transposi¢cdo didatica do

conhecimento a ser trabalhado.
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Ao abordar as multiplas dimensdes do conhecimento de si e do outro e ainda de
outros contextos através da Iludicidade, imaginagdo, no desenvolvimento da
corporeidade, de novos conceitos, ideias, palavras baseadas na diversidade cultural
e na linguistica, este projeto propde referenciar uma concepgéo de mundo e de ser
humano.

No que tange ao ensino fundamental | - séries iniciais, com inicio para criangas
a partir dos seis anos de idade, se constitui como etapa principal e indispensavel na
formagao integral para as fases da adolescéncia, juventude e adulta. Considerado um
dos mais importantes dentro dos niveis de ensino da educacao basica, regulado em
sua estrutura e funcionamento desde o MEC até os Conselhos Municipais de
Educacao, € considerado a pedra angular pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacéao Basica, dada a sua indiscutivel relevancia.

A fim de debater e orientar uma discussao para a realizagdo que vai desde a
postura do professor (a) pedagogo (a) na formagao dos estudantes das séries iniciais
no ensino fundamental | até a participagdo da comunidade, optou-se por trazer a
proposi¢ao da obra — Os Indicadores da Qualidade na Educacédo — Relacdes Raciais
na Escola: antirracismo em movimento - 0os quais integram a cole¢cdo de materiais
Educacido e Relagdes Raciais: apostando na participagdo da comunidade escolar
(2013), lancada numa parceria entre a Acdo Educativa, Ministério da Educacao —
MEC; Ministério da Igualdade Racial — MIR; Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia
— UNICEF; Secretaria de Educacéo, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao — SECADI,
Projeto Sistema Educacional Transformadora Antirracista — Projeto SETA.

E importante aqui destacar que os indicadores apontam o quanto a lei
10.639/2003 esta ou ndo sendo validada nas instituicdes de ensino e o quanto estas
instituicdes estdo implicadas ou ndo no fomento de uma educacgao antirracista. Neste
sentido, torna-se vital a compreensao desse cenario para a compreensao da
qualidade da educacado ofertada aos estudantes quanto a democratizagcdo do
processo educativo amparando e atendendo aos anseios por justica social tendo em
vista a equidade para a promoc¢ao da qualidade de vida de todos os envolvidos no

processo de escolarizagao e, por consequéncia, da cidadania.

“Para avancarmos na qualidade, é necessario apostarmos na
participagao efetiva, no fortalecimento da gestdo democratica, na
ampliacdo da roda de didlogo, na multiplicagdo das vozes no debate
publico, que expressem a diversidade. Uma participagdo pensada
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como formacdo de uma cultura democratica e que nao tolere as
desigualdades. Uma participagdo como fator de controle social e de
aprimoramento das politicas e como estimulo a demanda social e por
direito humano educacdo de qualidade.” (CARREIRAS, 2023, p. 17-
20)

A qualidade na educagao perpassa por um conjunto de ag¢des constantes e
comprometidas com uma educagao e um ensino que promovam relagdes étnico-
raciais no contexto de cada um, do porteiro ao gestor(a), todos os envolvidos no
processo de ensino aprendizagem deve estar imbuidos na formagédo das acdes
transformadoras que modifiqguem os contextos racistas nas instituicbes de ensino
desse pais.

A fim de enfrentar os desafios cotidianos para a construgdo da educacéao
antirracista que deem enfrentamento ao racismo e a outras discriminagbes com a
valorizagdo das pessoas negras, independentemente de sua classe social, compete
a escola, gestores, professores, técnicos, merendeiros, porteiros, enfim, todos e todas
que compdem os participantes ativos no processo de ensino-aprendizagem de uma
escola que promova a gestdo democratica da escola.

No quadro abaixo, retirado do livro Indicadores da Qualidade na Educagao -
Relag¢des Raciais na Escola: antirracismo em movimento, os quais entrelagados entre
si, tratam de forma sistémica as sete dimensdes com os seus respectivos indicadores
que trabalham sistematicamente e contribuem significativamente para uma educagéao
antirracista.

O livro acima citado € uma edicao atualizada enquanto metodologia de
autoavaliacao participativa escolar, comprometida com a LDB e com a celebragao dos

20 anos da Lei 10.639/2003 como conquista da luta histérica do Movimento Negro.
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Quadro 5 — Quadro Sintético dos Indicadores da Qualidade Relagbes Raciais na Escola:

Antirracismo em Movimento

QUADRO SINTETICO DOS INDICADORES DA QUALIDADE RELACOES
RACIAIS NA ESCOLA: ANTIRRACISMO EM MOVIMENTO

DIMENSAD

1. Atitudes e
relacionamentos

2. Curriculos
e proposta

politico-pedagégica

3. Recursos
didaticos e

4. Acesso,
permanéncia e

sucesso na escola

5. A atuacdo das

de educacio

6. Gestao

7. Para além da
escola: a relagio
com o territdrio

INDICADORES

1. Intervengdo imediata contra xingamentos, pladas e apelidos discriminatdrios
2. Quebra de siléncio e mudanca de olhares para desnaturalizar o racismo

3. DistribuicSo de afeto e atencdo, e fortalecimento de relagdes de amizade

4. Recontecimenta do corpo e da estética (beleza) negra

5. Abordagem da indisciplina, sem exclusdo

6. Construcdo positiva do pertencimento racial

7. Valorizagdo das meninas e mutheres negras

8. Demacratizacio do acesso aos lugares de poder

9. Superagdo do racismo religioso e a garantia de uma educaco laica

1. Conhecimento de leis e documentos oficials sobre educacio e relacGes raciais
2. Organizagao do projeto politico-pedagdgico (PPF)

3. Garantia de espago para planejamento coletivo

4. Insercdo e abordagem de conteddos sobre histdria e cultura africana

e afro-brasileira

5. A sala de aula como espago estratégico para uma educagdo antirmacista

1. Existéncia de recursos didatico-pedagogicos na escola
2. Usos dos recursos didatico-pedagdgicos na comunidade escolar

3. Organizacdo e crculacdo dos recursos na escola
4. Manuten¢do e ampliagdo do acervo

1. Pensando estudantes por inteiro

2. Acompanhamento das faltas dos alunos e enfrentamento da evasao

3. Uso de dados de avaliagoes oficiais sob recortes corfraca

4. Realizagdo de avaliacdo diagndstica e monitoramento da aprendizagem
dao aluno

5. Atencdo e valorizagdo das potencialidades dos alunos

6. Atencdo as necessidades educativas da comunidade

1. Consciéncia da prdpria identidade racial

2. Enfrentamento da discriminagdo entre profissionais de educacao

3. Melhoria das condigdes de trabatho e de formagso

4. Investimento no educador(a) pesquisadora)

5. Fortalecimento do trabalho coletive

6. Reconhecimento dosfas profissionais que atuam em diferentes espagos
da escola

1. Fortalecimento da relacdo com a familia
2. Democratizac 3o das instancias de participacdo e de tomada de decisdo
3. A democratizacdo da informagio na escola e na comunidade.

1. Aprofundamento da relago com a comunidade

2. Fortalecimento da escola como parte da rede de protegdo

3. Divulgacdo de equipamentos e politicas pdblicas para a comunidade

4. Enfrentando a segregacdo racial: o direito a circular pela cidade, campo
e por territorios diversos.

Fonte: livro Indicadores da Qualidade na Educacao — relagdes raciais na Escola, p. 93.
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O conjunto de indicadores propostos tem também parceria com o UNICEF,
SECADI, MEC, MIR e Projeto SETA, para dimensionar a qualidade das relagdes
étnico-raciais, apresenta proposi¢coes necessarias para a implementacédo do debate e
combate ao racismo. Buscar atender as dimensdes apresentadas nos indicadores da
qualidade dessas relagdes é essencial para que o reconhecimento desses sujeitos

seja alcangado através da superacao das desigualdades e discriminagdes.

4. TRILHAS DO PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresenta-se o percurso metodoldgico da pesquisa a partir do
tipo de pesquisa enquanto pratica, com abordagem qualitativa, considerando dados
relevantes na coleta e analise. Com objetivos de natureza exploratoria e explicativa,
compde com a pesquisa-acao e a pesquisa de intervengao, as concepgdes basilares
dessa investigacao. Os dados coletados a partir do estado da arte, da pesquisa
bibliografica e documental e da pesquisa-agao trouxeram elementos relevantes para
a construgdo do percurso metodologico a partir de Minayo (2007), Bardin (2011),
Pereira (2019), Prodanov e Freitas (2019), através das interfaces encontradas para a
sustentagao do escopo tedrico e a realizagao da pesquisa que subsidiou as relagdes
metodoldgicas. Da construgdo formativa desenvolvida nos ateliés formativos
pedagogicos durante a intervengao, obteve-se como resultado a produgao do boletim

informativo digital como produto final.

4.1 Tipologia da Pesquisa e a Enfase na Pesquisa Qualitativa

A ciéncia exige conhecimento cientifico e este ha mais de 400 anos é conquista
da humanidade. O conhecimento exige rigor, objetividade. Assim, a ciéncia e o
conhecimento produzido por ela possuem valores cognitivos, éticos e politicos. Desta
feita, segundo Demo (2013, p. 29) “Por tais razdes, uma pesquisa necessita mapear
o seu delineamento. Tal delineamento requer a utilizacdo de método e este exige o
uso de metodologia e técnicas apropriadas”. E, embora seja uma pratica teodrica, a
pesquisa vincula pensamento e acao.

O lécus da investigacao para o desenvolvimento da pesquisa foi o Departamento
de Educacdo de uma universidade publica multicampi baiana em parceria entre o

Territério do Sisal e o Territério Itaparica, que abriga o curso de Pedagogia, local de
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atuacao de trabalho da pesquisadora, ha 29 anos em efetivo trabalho docente,
atrelado ao curso de Pedagogia.

Assim, tem razdo Minayo (2007, p. 16), quando diz: “é a pesquisa que alimenta
a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”. Portanto, sendo o
racismo um problema da vida pratica, social, da ordem do dia, eis a razdo de se
pesquisar sobre ele, fruto da vida real.

Para Prodanov e Freitas (2013, p. 48), a pesquisa cientifica “é uma atividade
humana, cujo objetivo é conhecer e explicar os fenébmenos, fornecendo respostas as
questdes significativas para a compreensao da natureza”’ e, nesse sentido, esse
conhecimento produzido tem que ser de procedimento sistematico, critico, reflexivo.

Minayo (2007, p. 21), diz que a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencgas, dos valores e das atitudes.
Esse conjunto de fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social”.

Neste trabalho, a pesquisa aplicada referéncia a produ¢ado do conhecimento e a
possibilidade de mudanga social, através de uma perspectiva interventiva (Pereira,
2019). Dai a abordagem qualitativa para Macedo, Galeffi e Pimentel (2009, p. 27), “[...]
deve compreender em uma unidade nova o passado, o presente e o futuro dos
individuos, das sociedades e das espécies (incluindo-se a humana), como campo de
cultivo do presente vivo e ofertado ao tempo futuro em sua salutar destinagao”, ou
seja, tratar da relagdo de dominio dos significados. Nao apenas os significados que
transitam nas formas de dizer o que é conhecido, que manifesta conceitos, mas
também os sentidos e ideias que compde as muitas camadas de cada palavra, das
informacdes e interagdes com e dos informantes da pesquisa.

Constituirao o corpo de informantes colaboradores, os estudantes do curso de
Pedagogia a partir do 7° e 8° semestre, com 7 a 8 estudantes que ja tenham cumprido
o componente curricular Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, cursado no 4°
periodo e que atendam aos critérios para participagéo na pesquisa, seja como cotista,
pardo, preto e tenha engajamento e motivagao, considerando que esses atores estao
envolvidos com a questao e que se encontram também em participagdo com projetos
de pesquisa, iniciagao cientifica, publicacdo, enfim, que estejam atrelados com a
causa antirracista, razao do engajamento da pesquisadora, atrelados aos objetivos
que a pesquisa propbs. Para alavancar o desenvolvimento da pesquisa, a fim de

fomentar junto aos seus colaboradores os trabalhos com a mesma, a pesquisadora
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criou os ateliés formativos pedagdgicos I, Il e lll, com percursos formativos para a
coleta de dados e apresentacao dos resultados.

A énfase na pesquisa qualitativa se identifica com a finalidade humana que a
pesquisa qualitativa assume ao caminhar voltada para a realidade e com ela desvelar
verdades outras sobre determinada realidade. Nesse sentido, esta pesquisa se
assenta na condig¢ao qualitativa pela natureza dos dados coletados, pelo tamanho da
amostra, mediante os instrumentos de pesquisa e o escopo tedrico utilizado pela
investigacdo. Uma pesquisa para formagao humana, interventiva e social, razdo desse
estudo.

Da natureza aplicada em acordo com a abordagem qualitativa, permitiu entender
as narrativas subjetivas que compuseram as vazdes do fendbmeno estudado, a fim de
cumprir o rigor da investigagao, que os alerte para novas concepgdes ontologicas no
sentido de compreender a condigao histérica do individuo e suas relagbes com a
sociedade e espécie, elucidando a génese e a compreensao e a autocompreensao de
sua historia. (Macedo, Galeffi e Pimentel, 2009).

Uma pesquisa precisa de combinagdes em sua organizagado para se constituir.
Desta forma, essa investigagdo possuiu em carater de construgdo, misturar-se a
pesquisa de intervengdo, por relacionar, entre outros, a praxis na produgdo de
conhecimento e como principio investigativo conforme Pereira (2019), assume a
realidade educativa na intencdo de estudar o seu desenvolvimento como fenémeno
educativo e social.

Portanto, ainda destaca Pereira (2021, p. 37) “uma pesquisa empenhada com a
mudanga radical das praticas educativas escolares e nao escolares, que se
corporificam na relagéo ensino-aprendizagem, na gestao curricular e educacional, na
profissionalidade docente e de educadores, na educabilidade discente e dos demais
trabalhadores da educacéo”. Dai a contribuicdo que este tipo de pesquisa traz a essa
investigagdo quanto a praxis e avaliagdo de uma pratica educativa com fins de
modificagdo nas atitudes profissionais e escolares de estudantes graduandos e
futuros educadores. A praxis em agao nas relagdes das praticas educativas e sociais
entre o apreendido na universidade e o vivido na escola: a praxis em movimento.

Para a definicdo quanto aos objetivos da pesquisa, adotou-se a pesquisa de
natureza exploratoria e explicativa, haja vista a primeira conceder maior familiaridade
com o problema e a segunda estruturar-se, segundo Pereira (2019, p. 26), em uma

“descricdo densa e detalhada do objeto”. Estas pesquisas possuem juntas elementos
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essenciais para a definicdo dos objetivos. Quanto aos procedimentos, a pesquisa
documental trouxe a concepc¢édo adequada, conforme Pereira (2019) para busca de
informagdes que explicitem determinados fendbmenos.

A pesquisa-agao esta na construgcao dessa pesquisa, a fim de juntamente com a
pesquisa bibliografica e a interventiva, compor a estruturagao desse trabalho. Picheth
et ali (2016), afirmam que a pesquisa-agdo em principios intervencionistas reparte do
principio de participacdo entre pesquisador e sujeitos participantes da pesquisa. E
nesse proposito que entendemos a necessidade de trazer a pesquisa-agcdo no
contexto desse trabalho, o que nos permite pensarmos juntos e partilhamos de ideias
e concepgdes tecendo as teias que trouxeram organizagao e clareza a esta pesquisa.

A pesquisa de intervencdo se pautou em tratar dos estudos das tematicas
propostas no quadro resumo exposto dos ateliés formativos pedagdgicos a partir da
p. 92 - Quadro 8 — Praticas Interventivas com as quais a intervengao tomou forma e
foi tratada junto aos informantes da investigagao.

Faz-se necessario dizer também, o quanto para Picheth et ali (2016), “na
metodologia da pesquisa-ag¢ao, o pesquisador é o responsavel por incitar a reflexao,
e tal reflexdo inicia-se também de forma abstrata”. Nos ateliés formativos
pedagodgicos, partimos do estudo e da problematizagdo para junto com os
participantes, leva-los a pensar que proposicoes e ou solugdes apresentariam para tal
problema.

Essas acbes interessam aos resultados dessa pesquisa e trazem perspectivas
futuras de que novos olhares e formas de desenvolver uma educagao € um ensino
antirracista possam ser cimentados na acao social dos espagos hodiernos nos quais
devem atuar. Para isso sera necessario observar como a Pedagogia € experienciada
pelos autores envolvidos, a saber: docentes e discentes.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa documental, conforme Pereira (2019, p.
27) é a “anadlise de documentos em busca de informacbes que explicitem
determinados fendmenos”. Ou seja, a pesquisa documental trouxe informacgdes
novas, a partir de documentos, enquanto instrumentos que nortearam o
desenvolvimento da pesquisa. Foram analisados alguns documentos relacionados a
legislagéo do Brasil e com maior énfase a da Bahia e a normatizagéo legal.

Para esta investigacao foram consultadas diretrizes, pareceres, PPP do curso
de Pedagogia (2008) e PPC de Pedagogia (2021). Por se constituir em estratégia

metodoldgica eficaz para o desenvolvimento, organizagcdo e planejamento dessa
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pesquisa, por tais razdes, a pesquisa documental trouxe concepgao adequada para
compor junto com outros tipos de pesquisa, o desenvolvimento dessa investigagao.

Na tabela abaixo, segue o rol de documentos que foram consultados para o
estudo do arcabouco tedrico acerca do curso de Pedagogia, conforme segue:

Quadro 6 — Resolugdes, Pareceres E Projetos

Do Curso De Pedagogia

Resolucao do
Conselho

Nacional de
Educacdo (CNE)
n° 1, de 15 de

Tratar das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso Licenciatura em
Pedagogia — DCNCLPe

maio de 2006

Resolugao Definir as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), para a formagao inicial em
CNE/CP n® nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo pedagodgica para
2/2015 graduados e cursos de segunda licenciatura)

Parecer 251/62 Formar de bacharéis em Pedagogia

Parecer 252/69 Abolir o bacharelado, mudou o curriculo e limitou o curso a licenciatura

Parecer n°® 3 do

CNE/CP de 10 de Instituir Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagées Etnico-

Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

margo de 2004

Parecer do

CNE/CP e ) o )
Instituir Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em

(Conselho Pleno) Ped .y o

n° 5/2005 edagogia, Licenciatura.

Parecer CNE/CP

Reexaminar do Parecer CNE/CP n° 5/2005

n° 3/2006
PPP/2008 ﬁr:j?ng\];a ementa do componente curricular Histéria e Cultura Afro-brasileira e
PPC/2020 Analisar a ementa do componente curricular Histéria e Cultura Afro-brasileira e

Indigena
Fonte: elaborado pela pesquisadora/2024

Neste sentido, a pesquisa documental ao abarcar desde as leis que garantem e
enfatizam o ensino das histérias e culturas africanas e afro-brasileiras, perpassando
pelas politicas publicas de ag¢des afirmativas de uma universidade publica, consolidou
o resultado do estudo realizado.

Em uma pesquisa se utiliza métodos com os quais se procede para alcangar os
objetivos. Comumente, utilizam-se técnicas de procedimento para que se possa atingir
de maneira pratica a coleta de dados. Nessa pesquisa, recorremos a técnicas
utilizadas com os participantes a fim de coletar informagbes sobre como pensam o0s

contextos educacionais acerca da atuagdo que davam e ou dardo nos processos de
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ensino-aprendizagem. Conforme Lakatos e Marconi (1992, p. 107), “técnicas séo
consideradas um conjunto de preceitos ou processos de que se serve uma ciéncia;
sdo, também, a habilidade para usar esse conjunto de preceitos ou normas, na
obtencdo de seus propodsitos. Correspondem, a parte pratica da coleta de dados”.
Enquanto instrumentos para procedimentos de pesquisa, as técnicas nos validam o
desenvolvimento da pesquisa documental direta intensiva quanto a entrevista e
documentagao direta extensiva quanto ao uso do questionario com os docentes. Na
primeira, adquirimos a informacgédo desejada e, no segundo, adquirimos respostas

mediante questdes reportadas ao participante, nesse caso, aos docentes.

4.2 Instrumentos e coleta de dados

Quanto aos instrumentos, procedimentos e técnicas para a obteng¢édo dos dados,
inicialmente foram realizadas investigacbes sobre as produgdes académicas
vinculadas a tematica estudada, considerando sua pertinéncia, proporcéo de estudos
e valoragao diante da sociedade atual.

Partiu-se de pesquisa bibliografica na qual se constitui em pesquisa que se
caracteriza como documentagao indireta, em fontes de informacdes que conforme
Lubisco e Vieira (2019, p. 33), o “objetivo ¢é identificar o que ja foi produzido sobre
determinado assunto e, assim, buscar apoio para a argumentagao a ser usada” Assim,
se iniciardo os passos para sua definigdo que devem ser rigidamente percorridos.

Quanto as técnicas de coleta de dados a partir dos estudos do material
bibliografico, recorreu-se a fichamentos, resumos, analise e interpretagao textual da
literatura investigada.

Nesta pesquisa, deu-se énfase aquelas realizadas na regido Nordeste, com o
fim de se realizar um recorte dessas investigacbes, o qual permitiu compreender o

ineditismo desta investigacao.

4.2.1 Estado da Arte e a pesquisa bibliografica

Com o estudo do tipo Estado da Arte, o qual permite mapear producao
académica existente nos catalogos de universidades e 6rgdos do governo federal.
Desta feita, a presente investigacdo possui uma aproximagao as referencias e

tematicas no campo de estudos que orienta esta pesquisa, com a pesquisa de Ferreira
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(2018) pela UNILAB ao discutir as perspectivas de racismo e as praticas de seu
enfrentamento sob a perspectiva dos sujeitos curriculantes (estudantes e docentes).

Os resumos constantes nas produgdes académicas resultam da busca de
estudos sobre a tematica em tela, a partir dos ultimos cinco anos, a partir de 2016,
ressaltando o ano, classificagao, autor, titulo, universidades publicas, programa,
objetivo do estudo e metodologia dos trabalhos ja realizados em dissertacdes e teses
e que estdo publicados no banco de dados no portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/CAPES, na area das Ciéncias
Humanas a partir das expressdes historia e cultura africana; afro-brasileira; Lei
10.639/03; racismo, relagdes étnico-raciais e agcdes afirmativas. Na busca realizada,
encontramos 2.123 trabalhos pertencentes a regido Nordeste, por ser esta regido a
que merece destaque no nosso compromisso com uma educagao antirracista
enquanto nordestinos atrelados a uma visdo de populagao analfabeta e classificados
como “passa fome”.

Assim, esta pesquisa se entrelaga com as vivéncias experienciadas nas
pesquisas apresentadas no quadro do Estado da Arte: Lauria (2016), Jesus (2017),
Ferreira (2018), Carvalho (2020), Teixeira (2021), Fernandes (2021), Silva (2021),
Carlos (2021), Souza (2021), Queiroz (2021). Os dez estudos de uma maneira geral
contribuiram para a produgdo do conhecimento, reunindo em suas discussoes,
estratégias importantes para o desenvolvimento desse projeto de pesquisa e da sua
importante relevancia no pensar e executar as relacdées que envolvem as questdes
raciais na universidade/escola e em favor da luta antirracista.

E imprescindivel perceber as condutas, desnaturalizar as praticas criminosas
racistas, analisar os papéis que a educacao desenvolve e esta envolvida nas escolas,
nas instituicdes de ensino superior e nas relagdes sociais de todo o tipo.

A pesquisa alcangada pelo Estado da Arte foi interligada e alargada através da
pesquisa bibliografica a qual propde o levantamento e a fundamentacao das bases
tedricas que sustentaram o escopo tedrico do percurso estudado na literatura. Este
levantamento partiu dos tedricos que analisam as concepgdes e ideias que
sustentaram a realizagao da pesquisa.

Outro imprescindivel instrumento utilizado foi a entrevista por apresentar,
conforme Minayo (2007), uma ampla comunicagao verbal e por proporcionar coleta

de informacdes pertinentes para o desenvolvimento dessa pesquisa.



85

Quanto a sua forma de organizacao, foi definida a entrevista estruturada com os
discentes, uma vez que esta concilia perguntas abertas a fim de compreender as
percepcbes destes, 0 que permite ao entrevistado narrar, dissertar sobre suas
possiveis implicacbes com a tematica da pesquisa.

Na pesquisa qualitativa, a entrevista enquanto uma técnica eficaz permite que o
entrevistado apresente condutas, sentimentos e ou fatores que influenciam as ag¢des
sobre determinado contexto. Para Minayo (2007), a entrevista se constitui como
conversa com finalidade e organizagao.

Assim, foi organizada a entrevista semiestruturada no formato de questionario,
por questdes de disponibilidade dos docentes que ministraram e ou ministram o
componente Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena e que desejassem participar
da pesquisa, mediante assinatura do TCLE. Enquanto técnica, o questionario,
segundo Aragao e Neta (2017), “se caracteriza por um conjunto de perguntas dirigidas
ao(s) provavel(eis) informante(s), que pode ser enviado ao respondente com prazo
certo de devolucdo ao coordenador da pesquisa”. Ao conter questdes abertas,
permitiu maior flexibilidade de fala escrita e de reflexdo sobre as questdes solicitadas
convergindo, assim, para que no seu tempo e modo, pudesse o docente discorrer as
suas percepgoes.

Apds a organizacdo do levantamento do estado da arte e dos estudos
bibliograficos, teve inicio a estruturacdo dos ateliés e da apresentagcdo da
pesquisa/objeto de estudo e assim a adesao livre e ou por convite para os que sao

engajados com a causa antirracista.
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2016

2017

2018

2020

2021

Dissertacao de
Mestrado

Dissertacao de
Mestrado

Tese de
doutorado

Dissertacao de
Mestrado

Dissertacao de
Mestrado

AUTOR

Mariano
Paganini
Lauria

Lais
Gongalves de
Jesus

Michele
Guerreiro
Ferreira

Daniela Melo
da Silva
Carvalho

Gilsaria de
Jesus Teixeira

Quadro 7 — Estado da Arte

TiTULO

O direito fundamental
a igualdade na
perspectiva da

antidiscriminagao
racial: para além do
mandado
constitucional
expresso de
criminalizagdo do
racismo

Racismo e
subjetividade: o
desenlace social da
subjetividade dos
individuos negros

Educagao das
relagbes étnico-raciais
e pratica curricular de

enfrentamento do
racismo na UNILAB

A escola no
enfrentamento ao
racismo.
Educacgao antirracista:
um estudo
comparativo nos
cursos de graduagéao
da Faculdade de

UNIVERSIDADE

Centro de
Ciéncias Sociais
Aplicadas,
Universidade
Federal do Rio
Grande do Norte

Universidade
Federal de
Pernambuco

Universidade
Federal de
Pernambuco

Universidade
Federal de
Sergipe - UFS

Universidade
Federal do Sul da
Bahia

PROGRAMA

Programa de Pds-
Graduagao em Direito
PPGD

Programa de Pos-
Graduagao em Servigo
Social

Centro de Educacgao -
Programa de Pds-
Graduagao em
Educacao curso de
doutorado

Programa Psicologia
(27001016022P0)

Programa Ensino e
Relagées Etnico-
Raciais
(29007003004P0)

OBJETIVO DO
ESTUDO
Analisar o

desenvolvimento no
processo dogmatico de
concretizagao

constitucional do direito a
igualdade, na perspectiva
da antidiscriminagao racial

para, logo apoés, apontar
caminhos tedricos aptos a
propiciar avangos em tal

tematica.

Refletir sobre os impactos
do racismo na
subjetividade dos
individuos negros, a partir
das relagdes sociais
estruturadas pelas
desigualdades raciais.
Compreender as
concepgdes de racismo e
as praticas de seu
enfrentamento sob a
perspectiva dos sujeitos
curriculantes (docentes e
discentes).
Analisar o papel da escola
no enfrentamento ao
racismo

Investigar se existe
racismo numa instituicéo
privada de ensino superior
da cidade de Itabuna.
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METODOLOGIA

Documental e
analise de
conteudo.

Etnografia

Documental e
analise de
conteudo.

Documental

Documental


https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=JESUS%2C+La%C3%ADs+Gon%C3%A7alves+de
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=JESUS%2C+La%C3%ADs+Gon%C3%A7alves+de
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=FERREIRA%2C+Michele+Guerreiro
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=FERREIRA%2C+Michele+Guerreiro

2021

2021

2021

2021

Dissertagao
mestrado

Dissertagao
mestrado

Dissertagao
mestrado

Dissertacao
mestrado

Ademarlon
Felix
Fernandes

Rozemberg
Guimaraes
Silva

Kathleen
Caroline de
Lima Carlos

Carlos Cesar
Pereira de
Sousa

Tecnologia e Ciéncias
de Itabuna.

Enunciando as
diferencgas:
desconstruindo

Universidade
Federal do Rio

preconceitos e Grande do
intolerancias na sala Norte/Mestrado
de aula a partir do profissional

audiovisual

Curriculo de formacéao
da Policia Militar da
Bahia e racismo
institucional: um
estudo sobre as
presengas e auséncias
da discussao étnico-
racial
Analise de redes
sociais e crengas
sobre o preconceito e
a discriminagao racial
no Brasil: um dialogo
possivel

A Lei N° 10.639/2003
e a historia ensinada
no cotidiano da sala
deauladaE. E. M.
dona Antonia Lindalva
de Morais em
Milagres-CE
(1996/2018)

Universidade
Federal do Sul da
Bahia

Universidade
Federal de
Alagoas

Universidade
Regional do Cariri

Programa de Pds-
Graduagao de
Mestrado em Ensino
de Historia
(31001017155P1)

Programa Ensino e
Relagdes Etnico-
Raciais
(29007003004P0)

Programa Psicologia
(26001012032P2)

Programa Ensino de
Histéria
(31001017155P1)

Compreender por meio de
uma breve
contextualizagao historica,
0 percurso da construgao
das desigualdades étnico-
raciais em nosso pais,
bem como contribuir para
a discussao sobre a
superacgao de relagdes de
preconceito e
discriminagao racial, que
vém sendo realizadas no
ambito da academia e na
sociedade civil.

Analisar o curriculo do
curso de formacgao destes
profissionais policiais
militares com foco na
identificagao de debates
sobre as relagdes étnico-
raciais no pais.

Analisar as crengas
relacionadas ao
preconceito e a

discriminagéao racial nas
redes sociais online (RSO)
no contexto brasileiro.

Compreender como

ocorreu a insergao dos
estudantes negros no
ensino publico no periodo
de 1996 a 2020, tomando
como base a Lei n°®

9394/1996, a Lein°®

10639/2003, o Parecer
CNE/CP n.° 3, de 10 de
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Etnografica

Documental
e analise de
conteudo

Documental e
analise de
conteudo.

Documental e
analise de
conteudo.



Jeuede
Dissertagao Eufrazio

AL mestrado Araujo de
Queiroz

Fonte: elaborado pela pesquisadora/2022

A aplicabilidade da Lei
10.639/03 no processo
de construcao
identitaria numa
escola quilombola em
Sao José da Tapera-
Alagoas.

Fundagao
Universidade
Federal de
Sergipe

margo de 2004 que
instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais
para a Educacgao das
Relagdes Etnico-raciais
Analisar a aplicacao da
Lei 10.639/2003 e suas
contribuigdes para a
Ensino de Histdria formacgao da identidade e

(31001017155P1) cultura de alunos da
Escola Estadual do

Caboclo em Sao José da
Tapera — AL

88

Pesquisa
documental e
narrativa/Analise
de conteudo
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E imprescindivel perceber as condutas, desnaturalizar as praticas criminosas
racistas, analisar os papéis que a educacao desenvolve e esta envolvida nas escolas,

nas instituicdes de ensino superior e nas relagdes sociais de todo o tipo.

4.3 A pesquisa de intervengao

A pesquisa cientifica precisa intervir com a realidade social a fim de trazer novas
colaboragdes e contribuigdes com o fito de proporcionar mudangas no cenario com o
qual interagiu no seu processo de intervencgao.

Segundo Damiani (2013) et al, as pesquisas do tipo intervengéo pedagdgica tém
como finalidade contribuir para a solucdo de problemas praticos e enquanto
instrumento participativo que beneficia a construgcado de uma pratica diagnéstica entre
os participantes.

A pesquisa de intervencao legitimada na pesquisa social € condi¢do unica para
oficializar a pesquisa aplicada. Desta forma, os métodos da pesquisa de intervengao
possuem metodologias em que as ag¢des educativas e formativas sdo seus objetos de
estudos, conforme Pereira (2019), ao tempo em que contempla o estudo das
problematicas demandadas nas instituicbes em que seus pesquisadores estao
inseridos.

Nota-se que a organizacdo da pesquisa de intervengdo como pesquisa em
educacdo estd na construgdo do seu objeto de pesquisa, nas suas abordagens
epistemoldgicas e seus determinantes e nas teorias da educagdo e métodos de
pesquisa, perpassando pelas implicacdes desse método na estruturagao da proposta
de intervengéo.

Uma pesquisa precisa de combinagdes em sua organizagao para se constituir.
Desta forma, essa investigagdo possuiu em seu carater de construgdo, recorrer a
pesquisa de intervengao, por ela relacionar, entre outros, a praxis na producédo de
conhecimento e como principio investigativo, conforme Pereira (2019), assume a
realidade educativa na intengdo de estudar o seu desenvolvimento como fenémeno

educativo e social e, portanto, ainda destaca Pereira (2021, p. 37).

Uma pesquisa empenhada com a mudanga radical das praticas
educativas escolares e nao escolares, que se corporificam na relagao
ensino-aprendizagem, na gestdo curricular e educacional, na
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profissionalidade docente e de educadores, na educabilidade discente
e dos demais trabalhadores da educacgao.

Dai a contribuicdo que este tipo de pesquisa traz a essa pesquisa quanto a praxis
e avaliagdo de uma pratica educativa com fins de modificagcdo nas atitudes
profissionais e escolares de estudantes graduandos e futuros educadores. A praxis
em acao nas relagbes das praticas educativas e sociais entre o apreendido na
universidade e o vivido na escola, é a praxis em movimento.

Ela é muito importante na tecitura do saber-fazer docente, nos seus processos
de formacédo e da sua pratica profissional e de intervengdo que, segundo Pereira
(2021, p. 27) se define pela “execucao e avaliagao de uma pratica pedagdgica com
fins @ mudancga de atitude profissional e escolar.” Desta feita, ela estabelece os liames
necessarios para a realizagdo desta investigacdo, corroborando com o
desenvolvimento e carater do mestrado profissional.

Para finalizacdo da investigacédo, recorreu-se a metodologia de anadlise de
conteudo que, de acordo com Gomes (2007, p. 84) “através da analise de conteudo,
podemos caminhar na descoberta do que esta por tras dos conteudos manifestos,
indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado”. Com esta condigao, houve
momentos proficuos de analise e reflexdo acerca dos conteudos manifestos trazidos
pelos estudos nos ateliés formativos pedagogicos.

Bardin (2011), enfoca que a AC €& um conjunto de técnicas de anadlises de
multiplas formas de comunicagdes. Deste modo, faz-se mister tratar das fases da AC
na perspectiva de Bardin (1977) para quais se contemplam: 1) a fase da pré-analise:
constitui-se na sistematizagédo das ideias iniciais a fim de se esquematizar um plano
de analise e compor o corpus da pesquisa. Esse processo ajuda ao pesquisador ter
uma visao inicial do contexto estudado, nessa fase foi organizado o sumario, a busca
de referéncias e a revisdo da literatura, a fim de coleta de material para posterior
analise; 2) a exploragdo do material: administragao da técnica sobre o corpus, ou seja,
€ o momento de codificagdo do material recolhido da acdo, em que acontece o recorte
das unidades de registro e de contexto. Com esta fase ha uma organizacao dos dados
brutos em codificagdo de palavras, temas, contextos etc., para se chegar a
categorizagao.

Essa etapa tem importancia decisiva na estruturacdo dos dados da pesquisa e

permite entender as inferéncias contidas no texto apos a transcrigdo dos audios. 3)
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Tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo: sintese e selegao para partir deste
para as inferéncias em que se tem o controle da interpretagao a fim de comunicar o
resultado das analises..

Para responder a analise e discussao dos resultados, a partir das fases
estabelecidas ao se esquematizar um plano de analise, a codificagcdo do material
recolhido da acao e a interpretagdo dos dados obtidos para comunicar os resultados,
foi elaborado o produto final no formato de boletim informativo digital, com vistas a
suscitar debates e discutir orientacdes para a promog¢ao de uma educagao antirracista.

ApOs essas etapas, realizaram-se o0s encontros nos ateliés formativos
pedagogicos. O atelié formativo pedagodgico é um dispositivo de formacgao, inspirado
nas concepgoes de ateliés biograficos de Delory-Momberger (2006), os quais podem
ser aplicados tanto por universitarios como para profissionais a fim de que possam se
inscrever em agdes de orientagcao ou reorientagao profissionais, promovendo a escuta
e a circulagao das ideias através de dinamicas que favoregam a conversagao. Serao
baseados no respeito € na consideracéo e participacdo dos envolvidos para que se
sintam confiantes e seguros, para emissao da sua voz foi utilizada a gravagdo em
audios das respostas emitidas pelos participantes.

Estes ateliés foram realizados a cada 20 dias, com duracédo de 2 horas e 30
minutos com agenda previamente marcada e acertada com os colaboradores. A
realizacdo destes requer um diagnostico prévio, ja coletado na reunido para
apresentacao da pesquisa e da entrevista semiestruturada. Deu-se sequéncia com os
encontros formativos a fim de promover estudos formativos e registros resultantes das
construcdes realizadas nos ateliés formativos pedagogicos, com o fim de produzir os
escritos a serem publicados em um boletim informativo digital.

Foram realizados quatro (04) ateliés pedagdgicos com os estudantes do curso
de Pedagogia ao tempo em que estes foram parte fundamental na coleta de dados
para a investigagcao atingir seus obijetivos, inclusive, a realizacdo do produto final, o
boletim informativo digital.

Ap0ds as transcri¢gdes dos audios coletados nos encontros dos ateliés, cumpridos
fidedignamente os passos para este momento, passa-se a categorizagcdo para
explicitar por quais caminhos a pesquisa trilhou.

4.4 Ateliés formativos pedagégicos: breves consideragoes
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A intervencdo ocorreu mediante os ateliés formativos pedagdgicos, assim
denominados, em inspiracdo aos ateliés didaticos de D’Avila (2018), os quais se
constituem em poderoso dispositivo de pesquisa-formagéo e nos ateliés biograficos
de Delory-Momberger (2006) enquanto dispositivo formador que considera as
histérias de vida contingenciadas no pretérito, no presente e no futuro e visa emergir
seu projeto pessoal e profissional. Assim, a partir da capacidade formativa dos ateliés,
vivenciou-se encontros tematicos nos ateliés formativos pedagdgicos |, Il e lll, a fim
de avaliar a experiéncia vivenciada no componente curricular do ensino da Histéria e
Culturas Afro-Brasileira e Indigena em seu potencial de interferéncia nas possiveis
atitudes racistas, presentes em estudantes do curso de Pedagogia, como também nas
narrativas colonizadoras que sustentam o racismo estrutural.

O desenvolvimento desses ateliés foi pautado em encontros organizados pela
pesquisadora com datas e horarios previamente combinados. O primeiro encontro foi
realizado em julho de 2023, apds aprovagao do projeto de pesquisa pelo Comité de
Etica sob n° n°® 6.100.947. Neste encontro houve a apresentacdo do projeto de
pesquisa e a partir dele o quadro sintetizado dos possiveis ateliés formativos
pedagdgicos a serem realizados. Aconteceu ainda a leitura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido — TCLE, e apds os questionamentos, elucidagbes e
aceitagao por parte dos colaboradores da pesquisa, efetuando-se a assinatura.

Quanto a organizagao da pesquisa de intervengédo como pesquisa em educagao
esta na construcao do seu objeto de pesquisa, nas suas abordagens epistemoldgicas
e seus determinantes e nas teorias da educacgao e métodos de pesquisa, perpassando
pelas implicagdes desse método na estruturagcéo da proposta de intervencgao.

Como produto da pesquisa foi produzido um boletim informativo digital sobre as
historias e culturas africanas, uma ferramenta extremamente eficiente, que permite
diferentes abordagens e enquanto fruto das contribuicbes e dos resultados das
escritas produzidas pelos estudantes das reflexdes resultantes das formacdes nos
ateliés pedagogicos.

Neste sentido, para o desenvolvimento da pesquisa recorreu-se a pesquisa
documental, que abarca desde as leis que garantem e enfatizam o ensino das histérias
e culturas africanas e afro-brasileiras, perpassando pelas politicas publicas de ag¢des
afirmativas de uma universidade publica. de intervencgao que, segundo Pereira (2021,
p. 27) que se define pela “execugao e avaliagdo de uma pratica pedagdgica com fins

a mudanga de atitude profissional e escolar.” Desta feita, ela estabelece os liames
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necessarios para a realizagdo deste projeto de pesquisa, corroborando com o
desenvolvimento e carater do mestrado profissional.

Os instrumentos que norteardo o desenvolvimento da pesquisa através da
pesquisa documental, inicialmente, por se constituir em estratégia metodologica eficaz
para o desenvolvimento, organizagdo e planejamento. Foram analisados alguns
documentos relacionados a legislagado do Brasil e a normatizagao legal dos Projetos
Pedagdgicos do curso de Pedagogia de uma universidade publica multicampi, mais
precisamente, em seu Departamento de Educagao, no curso de Pedagogia.

Os Ateliés Formativos Pedagdgicos tiveram como objetivos promover o estudo
sobre a historia e cultura africana e o seu papel no combate ao racismo a fim de que
os estudantes do curso de Pedagogia se apropriassem da tematica na concepgéao de
formagao continuada durante a graduacgao. A intencdo era adentrar através do estudo
de tais tematicas, a fim de (re)construir as concepg¢des dos estudantes quanto aos
entendimentos que tinham e ou pudessem vir a ter, a partir dos estudos realizados
com os quais foram produzidos os registros das concepgdes construidas sobre as
Histérias e Culturas Africanas e Afro-brasileiras contra o racismo. Adiante
apresentaremos as propostas de formagao dos ateliés e na sec¢ao 4.6 a apresentacao

dos resultados da formagao promovida por eles.

4.4.1 Atelié Formativo Pedagdgico |

O primeiro Atelié Formativo Pedagdgico I: o combate ao racismo se inicia na
infancia, realizado em 30 de agosto de 2023, pautou-se em pensar e tratar sobre a
infancia, primeira etapa de atuacao da(o) pedagoga (o) na educagao basica, a fim de
se refletir sobre a compreensdo da Histéria da Africa e dos afro-brasileiros,
considerando os direitos das criangas nessa fase inicial de sua escolarizagdo em
relacao a diversidade e negritude no combate ao racismo estrutural a fim de promover
uma educacdo antirracista. Neste interim, foram apresentadas as acgdes
desenvolvidas no atelié formativo pedagogico | (AFP I), a fim de melhor compreenséao

do contexto em tela.



94

Figura 1 - Capa - Apresentacao do Projeto de Intervengao

UNIVERSIDADE DO ESTA')_O DA BAHIA
BN DEPARTAMENTO DE EDUCACAOD — CAMPUSH e P
Bl MESTRADO PROFISSIONAL EM INTERVENGE i

EDUCATIVA E SOCIAL — MPIES

PROJETO INTERVENGAO
HISTORIAS E CULTURAS AFRICANAS E AFRO-BI

E O RACISMO ESTRUTURAL

Orientador: Prof. Dr. ta Vitorino

Mestranda: Edjan es de S. Soa
Atelié Formativo Pedagagico |

O combate ao racismo se inicia na inféncia

Fonte: Autoria propria
1° momento

Figura 2 - Mapa conceitual

RelagGes

Diversidade By e
Etnico-raciais

Negritude

Racismo
Estrutural

Educacao
Antirracista

Fonte: Autoria propria

Neste momento inicial, foi pautada a organizacdo do AFP |, a partir de
tempestade de ideias acerca da compreensdo do racismo na educacgao infantil,
primeira etapa da educagéo basica e a priori, de possibilidade de atuagdo da (o)
pedagoga(a). Discutiu-se como trabalhar o racismo estrutural neste nivel de ensino.
Deste momento, surgiram varios questionamentos acerca do perfil da (o) pedagoga
(0) quanto a sua preparagao para assumir a gestao da sala de aula mediante tematica

tdo complexa e relevante.

2° momento

Houve formacgédo dialogada com auxilio de slides que considera a infancia
momento essencial para aprendizagens significativas. A educagao infantil é
imprescindivel como primeiro momento de escolarizagcdo da educagdo basica e
enquanto nivel de ensino se constitui essencial para o desenvolvimento de criangas

bem pequenas. Assim, para que se possa atender as prerrogativas legais a Politica
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de Educacio Infantil, no que se refere & Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais, tem

como desafio se adequar a esse nivel de ensino.

“O papel da educacao infantil é significativo para o desenvolvimento
humano, para a formacédo da personalidade, para a construgao da
inteligéncia e para a aprendizagem. Os espagos coletivos
educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espagos privilegiados
para promover a eliminacdo de qualquer forma de preconceito,
racismo e discriminacgao racial. Isso faz com que as criangas, desde
muito pequenas, compreendam e se envolvam conscientemente em
agdes que conhecam, reconhecam e valorizem a importancia dos
diferentes grupos étnico-raciais para a histéria e a cultura brasileira.”
(Brasil, 2013, p. 48-49)

A compreensao desse papel a ser desenvolvido nesta etapa de ensino, requer o
compromisso dos profissionais que nela atuam com concepgdes de valores ampliados
do cuidar e brincar, mas também éticos trabalhando para a eliminagao de atitudes

preconceituosas com criangas negras, com respeito a sua existéncia, cultura, estética.

3° momento

Figura 3 - Relatos de Pesquisa
g
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Fonte: Jornada Edu. Disponivel em:
https://jornadaedu.com.br/praticas-pedagogicas/racismo-na-
escola/

O momento de relatos de pesquisa pautou-se em analisar e discutir os relatos
de experiéncias ocorridas no dia a dia das salas de aula, conforme registros de
pesquisas apresentados por Romao (2001). Tais registros tinham a intengédo em

provocar/instigar o envolvimento dos informantes da pesquisa.

Registro 1


https://jornadaedu.com.br/praticas-pedagogicas/racismo-na-escola/
https://jornadaedu.com.br/praticas-pedagogicas/racismo-na-escola/
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A professora de uma turma pré-escolar sugere que as criangas
formem duplas e representem por meio de desenhos o/a amigo/a que
esta a sua frente, ou seja, aquele/a escolhido/a para trabalhar junto.
Uma das duplas é formada por duas meninas de seis anos. Uma negra
e outra branca. Depois de iniciada a atividade, realizada
silenciosamente pelas criangas, a professora ouve o seguinte dialogo:
Aluna negra: “Me desenha bem bonita hein...”

Aluna branca: “Pode deixar, vou te fazer bem bonitinha. Vou até te
desenhar branca”.

A professora fica em siléncio. (ROMAO, 2001)

Apenas para ilustrar um dos registros, aqui houve uma situagao real de omissao

e ou falta de preparagéo da docente.

4° momento

Brincadeira africana com a musica Roda africana, constituiu-se como encerramento

simbdlico do estudo de formagao com os colaboradores da pesquisa.

Figura 4 - Roda Africana

e Roda Africana - DVD As Melhores Brincadeiras da Palavra Cantada - Palavra Cantada D
Copiar link

Roca africana

Fonte: Palavra Cantada. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=QjimRDk9ktI

4.4.2 Atelié Formativo Pedagégico Il

O atelié formativo pedagdgico Il: diversidade e relagbes étnico-raciais em agoes
no ensino fundamental |, realizado em 27 de setembro de 2023, propds a analise e
discussao deste enquanto etapa fundante da educacgao basica. Obrigatoério e gratuito,
se constitui conforme Art. 32 da LDB 9394/96, como o periodo de escolarizagao que
promove a formacao cidada de criancas, adolescentes e adultos, nos “valores que se
fundamenta a sociedade”, assim preconiza. No entanto, a realidade deve pautar-se

em cuidar da particularidade dos sujeitos, tratando dos valores familiares, culturais a


https://www.youtube.com/watch?v=QjlmRDk9ktI
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fim de promover novos engajamentos sociais de respeito e atengdo de uns com os

outros, sendo cada uma/um respeitado por ser unico. Assim, iniciou-se esse atelié.

Figura 5 — Capa — Atelié Formativo Pedagdgico |l

Diversidade e Relacbes
Etnico-raciais no Ensino
Fundamental |

E 5

Atelié Formativo Pedagdgico 11

Fonte: Gazeta do Povo. Disponivel em:
https://www.gazetadopovo.com.br/97ducagéo/por-que-criancas-
negras-ficam-presas-em-escolas-fracassadas-
2531sixxzwijlhs79v4zudgah7

1° momento

Neste momento, a formacgéo foi iniciada com a exibigdo do curta metragem: Dudu e o
lapis cor da pele, com o fim de analisarmos o olhar da professora sobre a situagéo
experienciada por um estudante negro no contexto da atividade de Arte sobre a pintura de
desenho realizada em sala de aula em que se evidencia a problematica do lapis cor da pele
gerada pela crise de identidade que Dudu passa a ter em questionar a nomenclatura dada ao

lapis pela professora. A partir dai varios contextos sdo apresentados.

Figura 6 - Curta Metragem Dudu e o Lapis Cor da Pele

( ) Curta Metragem "Dudud e g Ldpis.Gor da ...

r. Assistir m_. Compartilh..

;' JOUDUEO LAPIS

ove I 2 OR DA PELE

—

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=.
Acesso em 11 de agosto de 2023.

2° momento


https://www/
https://www.youtube.com/watch?v=
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Neste momento foi apresentado em exposicdo de slides tratando sobre
diversidade e relagbes étnico-raciais, a partir dos quais discutiu-se concepgdes de
diversidade, tendo em vista a implicacdo com a educacgao das relacdes étnico-raciais
para igualdade, justica e liberdade. Foi apresentado dados sobre desigualdades
sociais e a Lei 10.639, considerando histdria e cultura africana na sala de aula.

Tratar da diversidade € engajar-se em um processo de reconhecimento das
possibilidades de uma educagédo que seja vista para as pessoas, sem excegao, dos
direitos que possuem. A escola e a educagao nela desenvolvida ainda ndo alcangou
a garantia do acesso aos direitos sem excegao. Enquanto um espaco de socializagao
de culturas, que exige posturas e pensamentos. A escola € plural e precisa dar conta
da diversidade e a partir dela trabalhar as relagdes étnico-raciais existentes e gritantes
no seu chdo, acolhendo as diferencgas, uma vez que nesse sentido, a diversidade inclui
o desigual, aquele que é visto diferente e, abragado na sua diferenga, alcance os
mesmos direitos que as outras pessoas possuem.

De carater estrutural e sistémico, a desigualdade racial no Brasil € inquestionavel
e persiste. Para romper essa desigualdade, precisa-se atravessar a pedagogia da
igualdade'® para ir de encontro a pedagogia da diversidade, para combater o racismo,

a discriminagao e o preconceito que segrega e afasta as gentes.
3° Momento
Neste momento, deu-se inicio a uma leitura coletiva acerca do cordel Coisa de

Preto. Em seguida, foram debatidas e discutidas as estrofes que mais chamaram a

atencao dos colaboradores.

Cordel: Coisa de Preto Nossa origem é muito nobre Makota ja alertou

E nao tinha escravidao Mas, fomos escravizados
Peco licenca a vocé Compreender esse fato E nem isso eliminou
Que ouve meu prosear Muda sua redagéao Tanto talento, beleza...
Vamos refletir um pouco Quanto mais abrir a mente Nosso canto anunciou.
Sobre nosso caminhar Some a discriminagao.
As histérias d'além Africa N&o descendemos de Fala Kuti e Afrobeat
Que venho aqui pra contar. escravos Pérola Negra e Zumbi

Clementina, Margareth

16 Para Silva Junior (2012, p. 79), A expressao “educacao igualitaria” sintetiza um principio fundamental
da Republica, coaduna-se com as formulagdes prevalentes nos tratados internacionais e anuncia de
forma direta, pronta e universalmente inteligivel a diretriz que deve orientar a politica educacional:
valorizar a diversidade racial, dentre outras que caracterizam a sociedade brasileira e dispensar
tratamento igualitario aos diversos marcos culturais formadores da nacionalidade [...]. S6 ha Pedagogia
da igualdade se considerar a diversidade (grifo nosso).



Valem mais que um rubi
Luta, arte e a cultura
Que nao cabem num gibi.

Nossa luta tem pegada
Registros pra se escolher
Aqualtume, Acotirene
Exemplos a se colher
Milton Santos e Mandela
E s6 a mente acolher.

O que é coisa de preto?
E ficar limpando o ch&o?
Nao ser lider do partido?
Nem chefe da redagao?
Se vocé s6 pensa assim
Reveja a opinido.

Nao guarde seu preconceito
Demostre sua visao

Nao despreze nosso credo
Com sua biblia na mao
Nosso Oxum e Olorum
Habita é no coragao.

O nosso cabelo € lindo
Trangado ou pixaim

O nosso batuque anima
Mas nao faz nada ruim
Mas uma fé que maltrata
Fere vocé e a mim.

Novembro reflete a luta
De uma matriz genial
Vinda de outro continente
Angola, Benguela, Guiné-
Bissau...

Raizes da resisténcia

Fé e saber ancestral.

Consciéncia ndo tem cor
QOuco por ai dizer
Concordando com o fato

Lhe convido a combater
Toda forma de racimo
E preciso desfazer.

Navio negreiro trouxe

No poréao, além de dor

A Quizomba, a capoeira...
Foi resistindo ao senhor
Babileke, Balafon,

Sao cantigas de tambor.

Em seus pordes, viajava
Uma outra religido
Estranha aos portugueses
Sofrendo perseguigao
Chamada feiticaria
Mesmo apéds a aboligéo.

Vocé me impde o seu credo
Em tudo que é local

Padre, freira e pastor

Grita alto no canal

Celebrar o meu axé

Vira pecado mortal.

Sua biblia, sua espada
Nao mata meu Candomblé
Nem todo o amém do
mundo

Encobriu meu afoxé,
Maracatu, nosso coco
Samba na Ponta do pé.

N&o fomos acomodados
Como teimam ensinar

A revolta dos malés

Quem lé pode constatar

A nossa luta diaria
Resistindo o escravizar.
Antes que julgue meu credo
Deixe meu culto explicar

Na sua fé é batismo
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Na minha é Catular
Vocé mergulha na agua
Vou a cabega raspar.

Se bebem sangue de Cristo
Pra com a fé comungar
Outras passagens falam

De um cordeiro imolar
Ignoram mesmo ato
Presente no Catular.

O que chamas de matanca
Maldade e “demoniar"

E apenas oferenda
"Héstia" do Catular
Sagragéao da divindade
Que se passa a Cultuar.
Batizado e catulado
Bebem da mesma viséo
Os simbolos sao diferentes
Cada um é sagracao
Como rito de passagem
Onde se faz comunhéo.

Tentei aqui descrever

Um pouco da nossa gléria
Do passado do presente
Mostrar nossa trajetoria
Debater o preconceito
Que persiste na historia.

Reafirmando a luta
Concluo aqui meu cordel
Em busca de consciéncia
Foi que usei o papel
Vamos unir nossa luta
Pintar um novo painel.

Daniela Bento é
comunicadora popular e
cordelista da Academia
Sergipana de Cordel
Edigcao: Daniel Lamir

Aqui cabe destacar a importancia do cordel na cultura nordestina, haja vista ser

esta literatura uma fonte de informacdo pelo seu carater histérico. E considerada

patriménio imaterial na categoria de bens imateriais e reconhecida pelo Conselho

Consultivo como sendo Patrim6nio Cultural Imaterial Brasileiro de acordo com o

Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional/IPHAN, em 2018.

Apods leitura e debate do supracitado cordel, foi desenvolvida uma ilustragao a

fim de que os colaboradores da pesquisa pudessem registrar suas impressdes finais.

Desta atividade resultou este mosaico sobre as discussdes geradas a partir do cordel

Coisa de Preto.
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Figura 7 - llustragdes Desenvolvidas Pés Discussbées Acerca do Cordel

§c

Fonte: Acervo Pessoal

4.4.3 Atelié Formativo Pedagodgico Il

A formacao deste atelié formativo pedagdgico Il (AFP IIl) se ocupou em analisar
e discutir a educacao antirracista, enquanto momento de constru¢ao de conhecimento
e debate acerca da necessidade de pautar-se na educagdo e no ensino,
possibilidades reais de combate ao racismo estrutural. Ocorrido em outubro de 2023,
nele foi retomada a ideia do rompimento com a “pedagogia da igualdade”, enquanto
modelo segregador da falsa democracia racial, para entdo se pensar numa pedagogia
antirracista, no combate ao racismo estrutural.

Praticas para uma educacao antirracista precisam ser pautadas, debatidas e
trabalhadas nas instituicdes de ensino publicas e privadas. Precisam ser pensadas
para além de uma acado de datas comemorativas, em 13 de maio e 20 de novembro,

para nao dizer que nao houve tratamento da informacao.
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Figura 8 - Capa - Atelié Formativo Pedagdgico Ill: Educacéo Antirracista

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHLA Ercamos todks
. PPGIES DEPARTAMENTO DE EDUCACAO (DEDC) — 3
(Y DT Y CAMPUS XTI humanos
‘ e MESTRADO PROFISSIONAL EM : r
INTERVENGAO EDUCATIVA E SOCIAL — abEia
MPIES ) %Y A raga nos
ORIENTADOR: PROF. DR CESAR COSTA e - .
VITORINO 1 desligo -
MESTRANDA: EDJANE GOME DE SOUZA A religido nos
SOARES W, separou.
» A politica nos

Atelié = e dividiu.
Formativo Pedagogico Eigsintato
III: Educacdo Antirracista
Fonte: José Pacheco. Disponivel em:
https://josepacheco.com.br/2021/05/13/novas-historias-do-
tempo-da-velha-escola-cdxiv/

nos classificou.

1° Momento

Este encontro teve inicio com o seguinte questionamento: “O que é ser uma (um)
educadora(o) antirracista?”. Em seguida, houve uma tempestade de ideias acerca da postura
dos professores diante de praticas racistas. Algumas falas foram proferidas e a questao ficou

para ser respondida no final do encontro.

2° Momento

Houve exposigao dialogada do Pequeno Manual Antirracista de Djamila Ribeiro
(2019), a fim de tratar das concepgdes trazidas pela autora sobre caminhos de
reflexdo sobre o racismo, com o intuito de cada um e todos possam aprofundar
percepgdes quanto a discriminagbes estruturais e, no futuro possivel, se
responsabilizarem a medida de suas forgas e trabalho pedagdgico realizado, pelas

mudancgas na educacéao, ensino e, quica, sociedade.

3° Momento

Leitura comentada de fragmentos de textos do Pequeno Manuel Antirracista
(2019), por parte dos colaboradores da pesquisa que, na sequéncia, expuseram e
argumentaram sobre os excertos lidos.

Os trechos abaixo apresentados estao contidos no manual supramencionado e
foram amplamente discutidos. Perceber em cada contexto relacionado a condugao do
olhar sobre o racismo estrutural e a possibilidade de construcdo a partir da
diversidade, relagdes étnico-raciais mais concretas e antirracistas deve ser o caminho

a percorrer.
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Ser antirracista na sociedade hodierna é contar com as possibilidades de luta de
pessoas que acreditam que € possivel mudar, melhorar a sociedade através da
educacdo e do processo de ensino-aprendizagem. E se lancar nas possibilidades de
uma educagao e um ensino que transite nos contextos democraticos, mais igualitarios,
humanos, diversos como sao diversas as culturas e acima de tudo possiveis e
passiveis de serem construidos.

Segue abaixo algumas citagdes trabalhadas neste momento do atelié, a fim de
que se possa vislumbrar em quais concepgdes e ideias foi tratado o olhar de Ribeiro
(2019) sobre o racismo estrutural e sua construgdo na sociedade brasileira. Os

resultados dessas discussoes estdo na analise de dados dos resultados da pesquisa.

Figura 9 - Racismo Estrutural por Ribeiro (2019)

0 racismo-€-1uma problematica- branca, -
provocaGrada- Enlomba -Até-serem:
homogeneizados -pelo-processo-colonial, - os-
POVOS DEgTOS eXishiam- como-emias, -
culturas-e-idiomas -diversos—isso até-
serem-tratados como-“onegro™.Tal-

E ‘Importante- ter-em mente-que- para-pensar-
solupies para-uma realidade - devemos-tira-
la-darim 'nfbihdnde Portanto, frases como-
“ -e}otnr -néo-ajudam - O problema-
n30-é-a-00r, Mmas-sen-usocomo justificativa:
£-OTENT. - Vejam: cores. 50—

-e nin-hi -nada-de errado-nisso-

—se vivemos Telaghes - raciais. - €-preciso-
falar-sobre negritude- e tambem- sobre-bran-
quitide ®

categoria- foi-criada-em-um processo-de-
discriminacio. - que-visava-ao-tratamento- de-
seres-humanos-como-mercadoria (2019, p.-
187

| Como mintas pessoas Tegras-que mcuIarn

Comao-diz-Munanga, “ecoa, -dentro-de-
mintos-brasileros, uma-voz mumto-forte-
que-grita- Nio-somos Tacistas!-Racistas-
sao-os-outros! " ‘Eu-considero-essavoz-
A Mercia-casada-pelo-mito-da-
democraria-racial - (2019, p.-10)7

E-sobreiss0-que-a-escritora- Chimamanda -
Ngozi-Adichie-alerta- ao falar-do-perigo-da-
histdria- tinica -[...].-E-danoso- que, nurna-
sociedade - as- pessoas- ndo- conhegam: a-
his dos- povos: que- &+ construram -
(2019.p.33)%

Erm-espacos de poder, &
com-copeira, -faxinera-01, no-caso-de-
hotéss-de-hxo, prostituta. - Obviamente- nao-
estou queshnnandn a-dignidade-dessas-
profisses, mas-o-porqué-de-pessoas-
negras se-verem-reduzidas -a-determinados-
esteredtipos, - em-vez-de-serem-
reconhecidas-como-seres-himanos em-toda-
a-sua-complexidade e- com-suas-
cortradiches.-(2019,p_13)%

-..-0° combate- a0- TaciSmo- € M-Processo-
Jongo-e-doloroso. Como- diz- a-pensadora:
fermmista- negra- Audre- Lorde- &
TECessario- matar- o- opressor- que- hiem:
n0s, & 1830-ndo-é- feito- apenas se-dizendo-
antirracista- & preciso- fazer- cobrangas -
(2019, p.200%

Atelié Formativo Pedagogico TV -(AFPIV)

Fonte: Ribeiro, 2019

O Atelié Formativo Pedagdgico IV aconteceu em 9 de novembro de 2023 com a
participagdo dos colaboradores da pesquisa em sala de aula do prédio do
Departamento de Educagédo de uma universidade multicampi. Foi um momento de
deleite e retomada das questdes debatidas e tratadas anteriormente, a fim de decidir

as escolhas para organizagao do Boletim Informativo Digital. As tematicas dos ateliés
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formativos pedagodgicos |, I, lll e IV versaram conforme quadro sintese abaixo

representado (2023).

Quadro 8 - Praticas Interventivas

~ PRATICAINTERVENTVA

OoBJ M

TEMA ETIV E ACOES
OS S

Projet  Situar Primeiro encontro

o de a

pesqui  partir Abertura: mensagem inicial de boas-vindas:

sae de

Termo  reunia Alegria

de ode E com alegria que recebemos e temos vocés, presentes no

Cc_>nse que desenvolvimento da nossa pesquisa. Com o coragao cheio de

ntimen manei expectativas que damos as boas-vindas.

to rao Video motivacional Ninguém nasce racista. Continue crianca.

Livre  projet https://www.youtube.com/watch?v=gmYucZKoxQA

Esclar ode Exposicéo oral do projeto de pesquisa;

ecido pesqu Tempestade de ideias sobre o componente Histéria e Cultura
isa Africana e Afro-Brasileira acerca da sua contribuicdo sobre o

que combate ao racismo; Leitura e assinatura TCLE.
demar

ca
esta
propo
sta de
interv
engao
e sua
organi
zacao
se
dara
em
encon
tros
para
engaj
ament
o}
dos
partici
pante
S.
Atelié  Desen Segundo encontro
Format volver
ivo um
Pedag estud Dinamica: Tempestade de ideias considerando a infancia a partir
égico o das palavras racismo estrutural, negritude, diversidade, relagdes
I:0 sobre étnico-raciais e educacgao antirracista a fim de promover a escuta
comba a

Julho

1° momento

Agosto


https://www.youtube.com/watch?v=qmYucZKoxQA

te ao
racism
o se
inicia
na
infanci
a

Atelié
Format
ivo
Pedag

infanci
ae
como
se
trabal
har no
comb
ate ao
racis
mo
nesta
fase a
fim de
que
0s
estud
antes
do
curso
de
Pedag
ogia
de
uma
univer
sidad
e
public
ase
apropr
iem
da
temati
cana
forma
cao
inicial
durant
ea
gradu
acao.

Debat
er as

quest
oes

Setembro

104

dos estudantes mediante exposi¢cdo dialogada com auxilio de
slides;

Producdo de mapa conceitual a partir das palavras racismo
estrutural, negritude, diversidade, relagbes étnico-raciais e
educagao antirracista, com argumentagao.

2° momento

Formacao com exposicao de slides.

3° Momento

Analise de trechos de relatos de pesquisa, de acordo com os
Registros 1, 2 e 3.

Registro 1

A professora de uma turma pré-escolar sugere que as criangas
formem duplas e representem por meio de desenhos o/a amigo/a
que esta a sua frente, ou seja, aquele/a escolhido/a para trabalhar
junto. Uma das duplas é formada por duas meninas de seis anos.
Uma negra e outra branca. Depois de iniciada a atividade, realizada
silenciosamente pelas criancas, a professora ouve o seguinte
didlogo:

Aluna negra: “Me desenha bem bonita hein...”

Aluna branca: “Pode deixar, vou te fazer bem bonitinha. Vou até te
desenhar branca”.

A professora fica em siléncio. (ROMAO, 2001)

Registro 2

Algumas criangcas chegavam chorando e ndo ganhavam colo, no
entanto, com determinadas criangas, era diferente: Mariana (loira, 2
anos) chegou chorando, entdo Nice (professora branca) a pegou no
colo até que ela parasse de chorar. Depois chegou Paulo (negro, 2
anos) também chorando, mas Nice sentou-se em uma cadeira e o
colocou entre as pernas. Essa situagao ocorreu da mesma forma,
s6 que com outra professora, quando Bruno (negro, 1 ano) chegou
chorando e Marli o encostou em sua perna e disse para ele nao
chorar. Depois chegou Luciana (loira, 1 ano), também chorando,
mas o procedimento foi outro: a professora a pegou no colo até que
parasse de chorar. (OLIVEIRA, 2004, p. 85).

Registro 3

Na sala das criangas de um ano de idade, um menino negro
(Ricardo, 1 ano e 8 meses) vai até a prateleira que pode ser
alcancada pelas criangas e dentre todos os brinquedos elege para
brincar uma bolsa rosa de plastico. As duas professoras conversam
e interrompem seu bate-papo quando olham e veem o menino
negro com a bolsa rosa e uma delas chama o menino e diz o
seguinte: “negdo com essa bolsa rosa € meio estranho, ndo da
muito certo”. Ele ndo deixou a bolsa e saiu de perto delas.
(OLIVEIRA, 2004, p. 89).

4° momento

Brincadeira africana com  musica Africa: Roda africana.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=QjiImRDk9ktl.Acesso em

agosto de 2023

Terceiro encontro
1° momento
Exibicdo do curta metragem: Dudu e o lapis cor de pele
https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U


https://www.youtube.com/watch?v=QjlmRDk9ktI
https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
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A partir das pessoas envolvidas no curta metragem: a crianga Dudu,
a méae, a professora e o diretor como vocés analisam as posi¢des
de cada um?

2° momento

Explanagao com o auxilio de slides sobre diversidade e relagbes
étnico-raciais.

Andlise e discussao

3° momento:

Cordel Coisa de Preto de Daniela Bento: comunicadora popular e
cordelista da Academia Sergipana de Cordel.

1° momento

A minha GRATIDAO a cada um e a todas e todes pela partilha de
construcao dessa pesquisa. E que alegria vé-los semear junto com
a gente. Sejam bem-vind@s!

Tempestade de ideias a partir de cartaz Educagao Antirracista
gerado da seguinte questao: O que é ser um (uma) educador(a)
antirracista?

2° momento

Exposicéo dialogada Pequeno Manual Antirracista — Djamila
Ribeiro:

https://cogetes.epsjv.fiocruz.br/storage/ANEXO _SOCIOLOGIA 2%
C2%BAANO PEQUENO MANUAL ANTIRRACISTA RIBEIRO D
JAMILA-v_5f0659881d9e4.pdf. Acesso em agosto de 2023.

3° momento

Leitura comentada por parte dos estudantes de fragmentos do
Pequeno Manual Antirracista

Ex.: Se a populagao negra é a maioria no pais, quase 56%, o que
torna o Brasil a maior nagdo negra fora da Africa, a auséncia de
pessoas negras em espagos de poder deveria ser algo chocante.
Portanto, uma pessoa branca deve pensar seu lugar de modo que
entenda os privilégios que acompanham a sua cor. Isso é
importante para que privilégios ndo sejam naturalizados ou
considerados apenas esforgo proprio. Perceber-se ¢é algo
transformador. E o que permite situar nossos privilégios e nossas



https://cogetes.epsjv.fiocruz.br/storage/ANEXO_SOCIOLOGIA_2%C2%BAANO_PEQUENO_MANUAL_ANTIRRACISTA_RIBEIRO_DJAMILA-v_5f0659881d9e4.pdf
https://cogetes.epsjv.fiocruz.br/storage/ANEXO_SOCIOLOGIA_2%C2%BAANO_PEQUENO_MANUAL_ANTIRRACISTA_RIBEIRO_DJAMILA-v_5f0659881d9e4.pdf
https://cogetes.epsjv.fiocruz.br/storage/ANEXO_SOCIOLOGIA_2%C2%BAANO_PEQUENO_MANUAL_ANTIRRACISTA_RIBEIRO_DJAMILA-v_5f0659881d9e4.pdf
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responsabilidades diante de injusticas contra grupos sociais
vulneraveis. Pessoas brancas, por exemplo, devem questionar por
que em um restaurante, muitas vezes, as unicas pessoas negras
presentes estdo servindo mesas, ou se ja foram consideradas
suspeitas pela policia por causa de sua cor. Trata-se de refutar a
ideia de um sujeito universal — a branquitude também é um traco
identitario, porém marcado por privilégios construidos a partir da
opressao de outros grupos. Devemos lembrar que este ndo € um
debate individual, mas estrutural: a posicao social do privilégio vem
marcada pela violéncia, mesmo que determinado sujeito ndo seja

deliberadamente violento. (2019, p. 13/14)

Conclusao
Considerando os estudos desenvolvidos nos ateliés formativos
pedagdgicos em infancia, ensino fundamental | e Educagéo
Antirracista, vamos construir informagdes para serem colocadas
no boletim informativo digital.
Apresentacao
1 O combate ao racismo se inicia na infancia;
2 Racismo e educacéo antirracista consolidagcéo no ensino
fundamental |
A educacao antirracista: uma busca incessante

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

4.5 A mediagao de docentes

Atores sociais do desenvolvimento do componente curricular Histéria e Cultura

Africana e Afro-brasileira e Indigena possuem os docentes que ministraram e ou

ministram o componente em tela, uma relagao intrinseca e direta com as concepgoes

da diversidade e das relagdes étnico-raciais, no combate ao racismo e a construgao

de uma educacado e um ensino antirracista. Enquanto docentes da universidade

publica multicampi

baiana, aparecem aqui

com pseuddnimos escolhidos e

denominados por eles, a pedido da pesquisadora, com o fito da preservacao de suas

identidades, conforme TCLE, apresentam os seguintes perfis:



Nagé

Carleo
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Quadro 9 - Perfil Dos Docentes

Lic.
Letras/doutoran Pardo Docente efetivo 14 anos
do
Lic. Negro Docente efetivo = 06 anos
Biologia/doutor
Docente
Pedagogo/Me Negro substituto 08 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora/2024

Segue abaixo as questdes abertas destinadas aos docentes ministrantes do

componente Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena em uma universidade

multicampi.

1. Como vocé percebe a importancia do componente Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Indigena na formagéo do pedagogo?

Docente Nago6: A inclusdo do componente de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena na formagdo do pedagogo € de exitrema
importancia por diversos motivos. Primeiramente, promove uma
educacao mais inclusiva e representativa, que valoriza e respeita a
diversidade cultural do pais. Essa abordagem contribui para a
formacdo de cidaddos mais conscientes e criticos, capazes de
reconhecer e combater preconceitos e discriminacoes.

Nesse caminho, as criangas do ensino infantil serdo beneficiadas
através da valorizacdo da diversidade cultural, que promove respeito
e inclusdo desde cedo; a desconstrucéo de preconceitos, combatendo
esteredtipos e promovendo igualdade; e o fortalecimento da
identidade e autoestima, especialmente para criangas de origem afro-
brasileira e indigena, ao verem suas culturas e histérias representadas
positivamente na educacao.

Para o pedagogo, essa formagdo amplia suas ferramentas
pedagdgicas e metodoldgicas, permitindo a criacdo de estratégias de
ensino mais diversificadas e eficazes. O conhecimento sobre as
culturas afro-brasileira e indigena possibilita a elaboracdo de projetos
interdisciplinares que envolvem diferentes areas do conhecimento,
promovendo uma aprendizagem mais significativa para os alunos.

Docente Nagb, em sua resposta a questao sobre a importancia do componente

Histéria Afro-brasileira e Indigena na formagcdo do pedagogo responde de modo

condizente com as Pedagogias Progressistas. A sua percepg¢éo de que o componente

supramencionado € o ponto de partida para a inclusdo de grupos étnicos e sociais



108

cuja cultura e histéria ndo estao contemplados nos curriculos oficiais que, a priori, ndo
favorece a diversidade. Deduz-se, portanto, que em sua analise, 0 componente seja
um ponto de partida rumo ao fim precipuo de qualquer pedagogia progressista,
consistente na transformacgao social. Ao defender a superacao dos esteredtipos, que
em nossa historia inferioriza os nao-europeus, associando-os, especialmente aos
afrodescendentes, a condigao de escravo. A nossa Histéria oficial por séculos criou,
propalou e manteve este quadro, como se esta fosse a condigao natural deste povo,
enquanto ao europeu caberia a administracdo e controle sobre as terras e os povos
que nelas habitam, classificando-os e ditando seus destinos. Trata-se, pois, na visdo

de Nagd, de entender a educagao como um gesto politico em prol dessa mudanga.

Docente Pinho: Os dialogos insurgentes do componente Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena se constituem como elementos
essenciais na formagdo do pedagogo, considerando as nuances
contemporaneas e a pluralidade de sujeitos, tempos, territérios e
histérias que cercam e constituem todo o repertério cultural de todos
sujeitos dos espagos da escola e da academia. Assim, constituir e
sobretudo dar visibilidade a espacos de reparagdo historica,
compreensao a partir de uma l6gica outra que sempre foi silenciada e
oculta nos curriculos é potencializar a compreensao dos sujeitos de si
e dos outros de modo mais coeso e justo.

Pinho valoriza a insurgéncia, tipica da decolonialidade, defendendo a
importancia do componente em andlise na formacdo do pedagogo, dada as
necessidades contemporaneas de abordagem da pluralidade, em suas palavras, “de
sujeito, tempos, territérios e histoérias...” sem prescindir da historia de cada sujeito. Isto
€, é a defesa da insergcao de temas que, em primeira instancia, ndo estao previstas
em curriculos oficiais porque, muitas vezes, se apresentam como peculiaridades que
marcam a vida de um ou outro individuo, contudo, que sao consequéncias de agdes
intencionais e descriminalizadoras, ou da falta de agcdes superadoras desses quadros,

com a finalidade de transformar significativa e positivamente a vida dessas pessoas.

Docente Carleo: Trata-se de componente necessario a formagao
humana e profissional de estudantes da Pedagogia uma vez que
desconstréi os conflitos e desafios de uma sociedade ainda marcada
pelo racismo cujo Estado ja reconheceu oficialmente tal condicao,
confrontando diretamente com a realidade social concreta da
plurietnicidade que o compde e pela histéria dos povos africanos e
originarios na constituicao civilizatéria do mesmo. Quebra ainda com
o epistemicidio atrelado ao etnocentrismo académico, europeizado,
exclusive e excludente em relacdo a saberes de povos cuja trajetéria
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no desenvolvimento de saberes, conhecimentos, tecnologias e modos
de pensar foram sistematicamente negados, silenciados e
reinterpretados na Oética da colonizacdo, fruto ainda da letalidade
branca intencional que mata almas, mentalidades e corpos
cotidianamente como modus operandi de poder inclusive, e sobretudo,
na esfera dos saberes, negligenciando aos povos nativos e
africanizados o lugar da intelectualidade, da ciéncia, da interpretagéo
e inovacao académica e societal.

Para docente Carleo, o estudo do componente em analise visa descontruir os
conflitos de uma sociedade pluriétnica, todavia, marcadamente racista. Enxerga no
ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena o espaco necessario as
abordagens da Historia sistematicamente negada; espaco de releitura historica a partir
da viséo do outro, outrora silenciado. Para docente Carleo é hora de confrontar essas
estratégias de poder que, para alcance de tal fito, oculta historias, saberes e culturas.

No ambito e perspectiva extraidos da analise dos docentes entrevistados, pode-
se abstrair que estes vislumbram o componente Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena como um espacgo problematizador e reflexivo para quem vai atuar nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Nascimento (2018, p. 30), numa linha de pensamento

analoga, preleciona:

“E como a educacao é também um gesto politico, é fundamental que
também a pintura com relagdo as informagdes que compdem os
curriculos, enquanto instrumento educacional, seja modificada. Se
apenas ampliarmos a erudicdo dos curriculos, sem com ela
mantermos uma relacdo de afirmacdo das identidades que foram
negadas e a reconstrucao das herangas multiplas que foram borradas
pelas estratégias coloniais, em muito pouco adiantara que estudemos
uma “histéria”, uma “cultura® ou “filosofias” que nao sejam euro-
estadunidenses, pois tenderemos a recaptura-las nas armadilhas
etnocéntricas exotizadoras que podem ter consequéncias tdo danosas
quanto a ignorancia sobre outras possibilidades histéricas do
continente africano e sobre a nossa constituigdo como sujeitos.”

Atente-se, porém, ao cuidado quanto a abordagem apontada por Nascimento
(2018), evitando-se as armadilhas etnocéntricas que, se ndo desmontadas, pode
acentuar as imagens exoticas impressas pelos euro-estadunidenses aos povos por
eles inferiorizados. Tratar como natural expressoées culturais e costumes classificados
como exaoticos por quem nao os conhece. Trata-se, também, e portanto, de reafirmar
as identidades e suas histérias ancestrais, importantes, criadoras, fortes e bonitas,

motivos de orgulho de quem delas descende.
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2. O que vocé considera como avango e o que ainda ndo foi contemplado na
proposta do componente Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena

Docente Nago6: A proposta do componente Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena apresenta varios avangos importantes.
Primeiramente, a obrigatoriedade desse componente no curriculo
escolar, bem como em cursos de licenciatura, conforme as leis
10.639/03 e 11.645/08 7, representa um avango significativo,
garantindo que as histérias e culturas afro-brasileira e indigena sejam
estudadas e valorizadas nas escolas e universidades. Além disso, ha
um progresso na formacao de professores, que estdo sendo cada vez
mais capacitados para abordar esses temas de maneira adequada e
sensivel. A inclusédo de conteudos sobre histéria e

No entanto, ainda ha aspectos que nao foram completamente
contemplados. A implementagédo dessas leis varia significativamente
entre as diferentes regides e escolas, muitas vezes devido a falta de
recursos e apoio institucional. Em algumas localidades, a aplicacéo
ainda é superficial, e a integracdo dos conteudos afro-brasileiros e
indigenas no curriculo escolar ndo € continua nem profunda.

Além disso, os materiais didaticos disponiveis nem sempre refletem a
riqueza e a diversidade dessas culturas de maneira adequada, o que
pode limitar a eficacia do ensino. E necessario um investimento maior
na produgdo de materiais que abordem essas historias e culturas de
forma abrangente e contextualizada.

Quanto aos avancgos e o0 que ainda precisa ser olhado e estabelecido como
objetivo do componente curricular Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, Nagd
reconhece a importancia da “obrigatoriedade desse componente no curriculo escolar,
[...] em cursos de licenciatura, que as histdérias e culturas afro-brasileira e indigena
sejam estudadas e valorizadas nas escolas e universidades”. Contudo, entende
também que deve haver um nivelamento quanto a aplicacao pratica das leis que a
instituem (Leis 10.639/03 e 11.645/08), visto que a falta de recursos e apoio
institucional torna sua aplicagao apenas superficial, descontinua. Para Nagé, o préprio
material didatico disponivel também nao reflete a diversidade cultural, objeto destas
leis, nem em quantidade nem em qualidade, inviabilizando o alcance dos obijetivos

desta politica afirmativa e reclama investimentos.

Docente Pinho: Diante da nova projecao € salutar destacar a énfase
nas relagbes étnico-raciais, os temas de uma educacao antirracista
como balizares na construgdo de caminhos epistemol6gicos e

7 A Lei 10.639/03 altera a Lei n° 9.394/96, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino, e de
forma obrigatdria, a tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira”; posteriormente, a 11.645/08 modifica
a Lei n° 10.639/03, ampliando a tematica para “Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena”.
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metodoldgicos que visem desconstruir as barreiras € as imagens
cristalizadas dos subalternizados, e ainda mais, provocar inquietacoes
sobre o papel da formacao de professores no combate a violéncias
que circundam as relagbes dentro e fora dos espagos formais de
aprendizagem no contexto das relagdes étnico-raciais.

O trato com as relagdes étnico-raciais e a perspectiva antiracista € um
grande avango, entretanto, a carga horaria de apenas 60 horas para
tratar questdes que assolam o Brasil por mais de 500 anos torna-se
insuficiente para um trabalho de sensibilizacdo para uma educacéao
antirracista.

Docente Pinho considera avango que este componente enfatize as relagbes
étnico-raciais, sendo estas as vias para a fundamentacdo de seus pressupostos
teérico e metodoldgicos, do que, deduz-se, a seu ver, ainda ndo ha. Em sua
perspectiva, ha que descontruir as barreiras e as imagens dos povos sécio e
culturalmente inferiorizados. Preocupa-se com o intra e 0 além muros escolares, tendo
em vista que o combate ao racismo nao deva ser objeto de esforgcos apenas em
espacos formais. Preocupa-o, além de disso, a exiguidade de tempo pedagdgico

destinado a matéria (60 horas aula).

Docente Carleo: A proposta atual (2020) avanca em partir da Africa,
centrando a histéria africana como ponto de discussédo. Poderia
também partir das perspectivas indigenas. Isso inverte a perspectiva
colonizadora e traz protagonismo ao que de fato deve ser tratado na
questao de Africa e Abya Yala (América antes da invasao conforme os
povos contemporaneos). Ao passo que foca na histéria e cultura dos
povos amplia o conhecimento desses aspectos e evita-se tratar de
assuntos eminentemente brasileiros, como o racismo, o epistemicidio,
glotocidio, a letalidade branca, ideologia da supremacia e exterminio
da juventude negra, deixando tais tematicas para demais
componentes voltados para educagao, diversidade e direitos humanos
por exemplo. Nesse sentido, compreender a Africa, seu legado
civilizacional, a sua dindmica sociocultural mais expressiva além da
formagéo da identidade nacional (a ex. quilombos, terreiros, cultura e
ciéncia), bem como as nagdes indigenas e suas formas de existéncia
e contribuigao histérica para o bem viver e ao uso de conhecimentos
socioambientais mais avancados que a mais avangada das mais
avangadas das tecnologias passam a ser o cerne do componente,
propiciando uma imersao do aluno ao mundo que, mesmo sendo sua
ancestralidade, foi-lhe negado, contribuindo significativamente na
quebra do etnocentrismo, do racismo e na reelaboragdo de uma
identidade pluriétnica.

Docente Carleo entende que ha um avango quando a Histéria parte do olhar

africano, embora entenda que, pudesse partir da perspectiva indigena'®, invertendo a

8 Dado que, originalmente, fossem os donos destas terras invadidas.
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l6gica colonizadora, inversdo esta que ocorreria em qualquer dos casos. Entende
também que, ao privilegiar a Historia e Cultura, outros temas importantes, pela
constancia na vida das populacées afro-brasileiras e indigenas, as quais deveriam se
dirigir os efeitos das leis 10.639/03 e 11.645/08, ficam a cargo de outros componentes,
0 que nao deveria ocorrer. Os temas referidos por docente Carleo, racismo, ocluséo
cultural, exterminio da juventude negra, supremacismo (branco) etc. fazem parte do
cotidiano dessas pessoas, sendo o “normal”’ de suas vidas. Para docente Carleo é
necessario que o estudante mergulhe em sua ancestralidade afro-indigena e quebre
os referenciais etnocéntricos e o racismo, contribuindo para a reelaboracdo de sua
identidade.

A internalizagcdo imagética dos afro-brasileiros e indigenas referidos pelos
entrevistados decorre, na visdo de Prado'® et ali (2018, p. 18), ao deter-se mais

especificamente no caso africano, de “...certa visdo unilateral de um imenso
continente e 0 que vemos em nossas escolas [...] € um conceito estereotipado das
origens africanas”. Segundo estes autores, “as agdes que envolvem esse tema [...] se
reduzem a atos folcloricos relativo as lembrancas das tradigdes africanas,
principalmente aquelas voltadas as musicas, as dancas e a religiosidade” (Prado et
ali, 2018, p. 18). Constatacdo que corrobora o pensamento de Nascimento (apud
Prado et ali, 2018, p. 18), ao afirmar que “a carga negativa que esse continente possui
no imaginario social brasileiro subsidia e fundamenta os estereétipos racistas
diariamente veiculados sobre afrodescendentes no Brasil”.

E de suma importancia que a aplicagdo das Leis que instituem o componente
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, enquanto agao afirmativa, produza efeitos
concretos na vida das populagdes as quais se destinam, preocupagao de Nagd, para
quem a falta de meios e de apoio, tende a tratar o problema de modo superficial,
tornando a acao ineficiente, afinal, estas acdes sao “fundamentais para a equiparacao
da qualidade de vida, acesso a bens e servigos para a populagdo em geral e em
especial, para a populagao negra e indigena no pais” (Prado et ali, 2018, p. 18). Alias,
Prado et ali (2018, p. 20), lembra que o indigena, desde o inicio da colonizagao, esta
sujeito a cultura dos brancos, desconsiderando-se seus principios tradicionais, como

as linguas e muitas outras formas de comunicagao nativas. E afirmam:

9Prado, Pedro e Gomes, ao estudarem os antecedentes, as concepgdes e a evolugédo da elaboragéo
da Lei 11.645/2008, comegam por contextualizar a cena histérico-politica da diversidade étnico-racial
no Brasil.
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A Constituicao Federal de 1988 (CF, 1988) reconheceu a necessidade
de promover mudancas histdricas para os povos indigenas por da
Educagao, considerando-os sujeitos e direitos, com a Educacdo
pautada no respeito aos conhecimentos, tradicbes e costumes de
cada comunidade por meio do fortalecimento das identidades étnicas,
de modo que tais comunidades possam ser ouvidas para definir qual
tipo de escola lhes interessa, entendida como instrumento de
processos autdbnomos e de relagbes sociais com populagdes nao
indigenas (Prado et ali, 2018, p. 20).

As consideracbes dao sustentacdo a visdo de Carleo, que reconhece a
importancia da nossa Historia, pelo menos no curriculo universitario, ser contada a
partir do ponto de vista da Africa, lembrando que poderia, também, principiar da
perspectiva indigena, dado que sejam os povos originarios dessas terras e que
estiveram e, de certo modo, ainda estdo a mercé de decisdes tomadas a sua revelia.
Recorde-se que a propria Assembleia Constituinte que promulgou a Lei 8.105 de 05
de outubro de 1988, garantidora de varias conquistas para estas populagdes, nao era
constituida por numero significativo de nao-brancos. Doutro modo, houve algum
avanco, até mais do que ocorreu com os afrodescendentes, visto que, para as
comunidades indigenas seja possivel definir qual tipo de escola lhes interessa, o que

representa uma maior autonomia em relagao aquela populagao.

3. Quais possiveis resisténcias vocé relataria quanto ao desenvolvimento do
componente Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena junto aos

estudantes?

Docente Nag6: O desenvolvimento do componente Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena ainda enfrenta varias resisténcias junto aos
estudantes. Muitos podem trazer preconceitos e esteredtipos ja
formados sobre essas duas culturas, reforcados por suas familias,
pela midia ou pela sociedade em geral. Esses preconceitos dificultam
a aceitacdo e valorizacdo dos conteudos abordados. Além disso,
alguns estudantes podem inicialmente ndo se interessar pelos temas
devido a falta de exposicao prévia ou relevancia percebida. Sem um
vinculo pessoal ou uma conexao direta com essas culturas, pode ser
desafiador captar seu interesse.

Outro fator de resisténcia pode ser a influéncia de um curriculo escolar
tradicional, que historicamente privilegiou narrativas eurocéntricas e
marginalizou as contribuicbes das populagbes pretas e indigenas.
Essa estrutura pode levar os estudantes a perceberem o0s novos
conteudos como menos importantes ou menos legitimos. A falta de
representatividade também pode ser um obstaculo, especialmente
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para estudantes que nao se veem refletidos positivamente nas
histérias e culturas apresentadas.

A resisténcia pode vir também de uma desconfianca em relacao a
validade dos novos conteudos, especialmente se os estudantes nao
tiverem experiéncias prévias de ensino que valorizem a diversidade.
Lembro-me de uma capacitacao que realizei com alguns estudantes
de uma escola publica de Paulo Afonso, durante a qual fui questionado
sobre a validade do contetdo, uma vez que os livros didaticos nao
traziam as novas informagdes que eu apresentava. Expliquei que o
objetivo de uma sociedade colonizada é perpetuar as narrativas dos
colonizadores, e que seria importante que aquela futura professora
comegasse a buscar novas leituras, novos autores e a fortalecer seu
perfil cientifico. Nesse caminho, apresentei uma lista de intelectuais
pretos e indigenas, como Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro, Beatriz
Nascimento, Ailton Krenak, Carla Akotirene, dentre outros.

Além disso, a abordagem pedagogica utilizada pelos educadores pode
influenciar a receptividade dos estudantes. Se os métodos de ensino
nao forem envolventes ou ndo conectarem os contetdos a realidade
dos estudantes, pode haver resisténcia e desinteresse.

Finalmente, a resisténcia pode ser refor¢gada por pressdes sociais
externas, como atitudes preconceituosas de familiares ou membros da
comunidade, que podem minar os esforcos dos educadores em
promover uma educacgao inclusiva e antirracista. E essencial que os
educadores estejam preparados para enfrentar essas resisténcias
com sensibilidade e estratégias pedagdgicas eficazes, promovendo
um ambiente de respeito e valorizagao da diversidade cultural.

A questdo 3 aborda as possiveis resisténcias ao desenvolvimento do
componente em apreciagdo. A esse respeito, docente Nagd entende que os
esteredtipos formados sobre as culturas indigenas e afro-brasileiros, socialmente
difundidos e corroborados pela familia midia, inclusive, seriam entraves suficientes. A
falta de vinculos ou de conexao direta com estas culturas também trariam resisténcias.
Além disso, o curriculo escolar tradicional sempre privilegiou narrativas eurocéntrica
em detrimento das matrizes afro-brasileiras e indigenas. Nagd atenta também para o
fato de que estudantes que nao se identifiquem com tais raizes, ao ndo se sentirem

representados, podem se constituir em obstaculos a vivéncia deste componente.

Docente Pinho: H& uma forte tendéncia a compreender o
componente somente pela oOtica da religiosidade, mesmo na
compreensdo de que as religides de matrizes africanas devem ser alvo
significativo dessas discussoes, pois sdo e estdo elas nos alvos da
intolerancia no Brasil, ha outras premissas nos campos das artes,
cultura, ciéncias, politicas que precisam ter igual visibilidade para que
0 acionamento do componente nao seja de exclusivo combate
religioso mas, de uma producéo altiva de epistemes que entrelagam-
se nos eixos da cultura negra e indigena como um todo e nao apenas
como um recorte da realidade.
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Docente Pinho, a seu turno, teme que a oferta deste componente seja entendida,
apenas, sob o aspecto religioso que, embora merega ser discutida sob outros olhares,
€ a manifestacao cultural afro-brasileira que mais sofre atos de édio e intolerancia no
Brasil. Para Docente Pinho outras manifestagdes culturais afro-brasileiras deveriam

ter igual relevancia para evitar que as discussdes se restrinjam a religiosidade.

Docente Carleo: A maior resisténcia se refere a aspectos de
racismos®, especialmente religioso, uma vez que muitos estudantes
provém de religiosidade crista (catdlica ou evangélica) trazendo em si
preconceitos, estigmas e negacdes a tudo que se refere a Africa e aos
povos indigenas. Nesse sentido, o componente deve ser uma forma
também de resisténcia para combate das resisténcias, propiciando
enfrentamentos e estabelecendo verdades a respeito da histéria e
cultura africana e indigena que se confrontam com os dogmas
estigmatizantes e estigmatizados que foram repassados aos
estudantes.

Na mesma linha de entendimento do docente Pinho, o docente Carleo também
enxerga no fator religioso o maior ébice a aplicacao pratica do componente Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena, dado que grande parte dos estudantes tenha
formacgao religiosa crista.

E perceptivel, pois, que os entrevistados sejam unanimes em considerar que a
religiosidade africana e afro-brasileira sejam os fatores de maior resisténcia ao éxito
do componente aqui discutido. Escola (Estado), familia e midia priorizam valores
eurocéntricos, apreendem, vivenciam, reproduzem e perpetuam-nos em detrimento
de manifestagbes culturais socioeconomicamente subjugados. O docente Nagé,
embora ndo mencione de modo explicito o fator religioso, ao se referir a cultura afro-
brasileira e indigena, também abraca a religiosidade.

Nascimento (2020), ao analisar o terreiro como espacgo educacional de luta,
atenta para o fato de que o periodo colonial-escravagista deixou marcas que
persistem até o presente e que isto dificulta a percepcéo e o cuidado com o legado
das populacbes indigenas e afro-brasileiras a sociedade nacional. A sociedade

brasileira introjetou que a unica contribuigdo a construgdo do Brasil, especialmente

20 Neves, em Dicionario das Relagdes Etnico-Raciais Contemporaneas refere-se as “novas dimensées
do racismo sao desvendadas e se tornam objetos de denuncias e agbes articuladas (racismo ambiental,
racismo recreativo etc.) e cita Moutinho (2014), para quem as dimensfes interseccionais e pods-
coloniais ganham espago, articulando diferentes marcadores sociais da diferenga, nas demandas e
discursos de militantes e académicos, pressupondo que o racismo deve ser combatido em diferentes
frentes como as questdes de género, sexualidade e classe como dimensdes indissociaveis do racismo.
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das populagdes de origem africana, foi a forga de trabalho. Diz Nascimento (2020,
76/77):

Nao percebemos que as pessoas do velho continente negro traziam,
ao modo de especificidades proprias, suas maneiras de perceber o
mundo, seus valores, suas crengas, seus saberes e suas praticas que
as caracterizavam exatamente como pertencentes a povos, com
caracteristicas particulares que as posicionavam singularmente como
sujeitos de direitos (mesmo quando estes lhe foram negados).

Valores, crengas e saberes dos povos supra referidos foram, até onde foi
possivel, suprimidos, no entanto, encontram forca e espacos de resisténcia, além de
contar, atualmente, com protecao constitucional e infraconstitucional. A Lei, contudo,
embora comine penas a quem profane espacos religiosos de toda natureza, ndo tem
o0 condao de mudar consciéncias e, por isso mesmo, nhao consegue impedir a
disseminagao de odio e desrespeito a diversidade, inclusive, religiosa. Também por

isso, conforme explica Siqueira (apud Nascimento, 2020, 77):

Como o racismo brasileiro € um sistema de valores, crencas e praticas
que recebeu as pessoas negras escravizadas em nosso pais — e que
segue recebendo todas as pessoas que sao lidas socialmente como
sendo “ndo-brancas” —, é preciso entender como este sistema segue
perseguindo as pessoas que mantém, ainda hoje, as percepcgdes de
mundo e as praticas advindas do continente africano.

Superar este cenario € uma luta que excede ao papel das universidades, na
formagao dos professores, e das salas de aula da Educagéo Basica, embora sejam
espagos essenciais nessa luta. Ha que se utilizar outros recursos sendo
imprescindivel o papel e o controle da midia e do Poder Judiciario na fiscalizagéo do
que produz e reproduz nesses espacos, entre os quais a rede mundial de
computadores. Havera resisténcia da parte conservadora, especialmente, de

liderancgas religiosas radicais, mas, faz parte da luta.

4. Como vocé percebe a insergcdo a Pedagogia decolonial no curriculo do curso
de Pedagogia a partir do componente Historia e Cultura Afro-brasileira e

Indigena no combate ao racismo estrutural?

Docente Nagé: A inser¢do da Pedagogia decolonial no curriculo do
curso de Pedagogia, a partir do componente Histéria e Cultura Afro-
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brasileira e Indigena, é fundamental no combate ao racismo estrutural.
A Pedagogia decolonial desafia as estruturas e narrativas tradicionais
que sustentam o racismo, promovendo uma educacao que valoriza as
vozes e experiéncias dos povos historicamente marginalizados.

E, quando digo historicamente marginalizados, amplio as identidades
para compreender os espacos que também podem e devem ser
ocupados por mulheres, pessoas trans, pessoas com deficiéncia,
pessoas idosas e pessoas LGBTQIA+. Assim, compreender a
interseccionalidade ajuda a desestruturar essa sociedade que coloca
homens brancos, supostamente heterossexuais, de classe média alta
e catolicos no apice da piramide social, enquanto mulheres pretas,
indigenas, trans e periféricas, candomblecistas e trabalhadoras
ocupam a base que sustenta essa piramide.

Ao incluir conteudos de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, o
curriculo promove uma compreensao mais ampla e inclusiva da
histéria e cultura brasileiras, desconstruindo a visdo eurocéntrica que
tem predominado na educagéo. Isso ndo sé enriquece o conhecimento
dos futuros pedagogos, mas também os capacita a criar préaticas
pedagdgicas que valorizam a diversidade cultural e histérica.

A abordagem decolonial também incentiva uma reflexao critica sobre
as préaticas educacionais e sociais, desafiando os preconceitos e
esteredtipos que sustentam o racismo estrutural. Ela promove a
valorizagcdo do conhecimento e das tecnologias desenvolvidas pelos
povos africanos e indigenas, mostrando que suas contribui¢cdes sao
fundamentais para a formacao da sociedade brasileira.

Além disso, ao formar pedagogos com uma perspectiva decolonial,
prepara-se profissionais capazes de implementar uma educacéo
antirracista que reconhece e combate as desigualdades raciais. Esses
educadores estdo mais preparados, assim espero, para abordar
questdes de identidade, territorio e territorialidade, e para promover
uma educagao que respeita e valoriza todas as culturas.

A questao quatro indaga aos entrevistados quanto a sua percepgao sobre se a
insercdo da Pedagogia decolonial, a partir da disciplina Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena, pode contribuir para o combate ao racismo estrutural. Docente
Nagd entende como de importancia fundamental esta alianga, na medida em que
“desafia as estruturas e narrativas tradicionais que sustentam o racismo”, visto que,
ao fazé-lo, da voz aos povos historicamente marginalizados e amplia as identidades
de outros grupos marginalizados, entre os quais, “mulheres, pessoas trans, pessoas
com deficiéncia, pessoas idosas e pessoas LGBTQIA+". Ajuda a perceber a
interseccionalidade entre seguimentos que, a depender do prestigio social que
ostentem, acabam por definir a posig¢ao social do individuo, se homem, branco, hetero,
rico e cristdo ou mulher, negra/india, LGBTQIA+, pobre e n&o-cristdo, sendo as
primeiras qualidades vistas como positivas e, as ultimas, negativas. Tal classificagdo
geram (por intersecgao) sub agrupamentos nos mais diversos ambitos — mundial,

regional ou local — que hierarquizam a percepgéo social do individuo.



118

Portanto, para docente Nagd, o combate ao racismo estrutural torna-se possivel
na medida em que o alinhamento entre a decolonialidade pedagogica e a proposta do
componente curricular apreciado fortalece em conhecimentos os futuros pedagogos,
tornando-os criticos, desafiadores e instigadores do respeito a histéria e a cultura dos

povos historicamente silenciados.

Docente Pinho: A partir do momento em que um curriculo se coloca
a pensar um novo percurso sobre a histéria dos sujeitos, esse
movimento se torna subversivo a uma légica hegeménica e opressora,
assim, a presenca de um componente curricular que trate de questbes
que fogem a ldgica eurocéntrica, por si sb, ja carrega um rastro de
decolonialidade, e se esse movimento curricular potencializar uma
constante reflexdo sobre a praxis pedagdgica e seus fluxos
metodolégicos com vistas a pensar o sujeitos em sua complexidade e
alteridades, estamos diante de uma Pedagogia Decolonial.

Docente Pinho percebe a unido entre Pedagogia Decolonial e Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena como um ato de subversdo a logica hegemobnica
eurocéntrica e opressora. Premune a possibilidade de que este movimento se
potencialize, o que, ocorrendo, fara com que os sujeitos aos quais se dirigem tal
politica seja pensado em sua complexidade, tornando real a Pedagogia decolonial, o

que, em ultima analise, significa um enfrentamento ao racismo estrutural.

Docente Carleo: Trata-se de uma perspectiva que avanca em relacao
ao que se tinha como perspectiva epistémica e metodolégica,
conectando com o que se tem discutido nos paises do sul, vitimas do
processo de colonizacdo e colonialidade e da submisséo aos preceitos
europeus e estadunidenses nas esferas académicas. Além disso, abre
caminhos para a perspectiva contracolonial, cuja ética se origina e se
expande a partir da base dos movimentos sociais e contribuindo para
sanar outras lacunas da pesquisa e da inovag¢ao académicas, levando
os saberes africanos e indigenas como protagonistas dessas trilhas.

Para docente Carleo ja ha avancgos nessa direcao, ja que os tedricos dos paises
do sul tém discutido a situacéo dos povos das nagdes colonizadas e da sua submissao
aos interesses das nacgdes ditas “centrais”. Tratam do tema, numa perspectiva
decolonial, a partir dos movimentos sociais que, cada um em conformidade com as
suas necessidades, expressam suas dificuldades e anseios. E certo, pois, que a
estrutura rigida instalada, imposta e permanentemente reproduzida dificulta a
mobilidade social em razdo de fatores étnicos, econdmicos, de sexo e género etc.

Nesse sentido, uma perspectiva contracolonial se abre, na perspectiva decolonial,
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para propor um novo olhar sobre os valores culturais, sociais e individuais de povos e
pessoas, de modo a buscar a superagao do racismo estrutural.

Referenda-se, aqui, o conceito de decolonialidade proposto por Soares et ali
(2020, p. 9) consistente:

[...] na emergéncia de novas epistemologias além daquelas que tem
por fundamento conceitos filosoficos, experiéncias histéricas e as
intencionalidades politicas e econémicas exclusivamente europeias.
Significa a insurgéncia de novos paradigmas intelectuais que nao
renegam as consequéncias do colonialismo, contudo, que
pressupdem a necessidade de reconstruir o ser, o poder e o saber a
partir desta realidade estabelecida e decorrente da interacao
colonialista.

Ha que se desafiar, portanto, as estruturas tradicionais, como propde Nago; que,
segundo ele, pelos mesmos parametros excludentes, por meio da interseccionalidade
entre estes parametros discriminadores geraram uma piramide em que 0S grupos
sociais que ndo se enquadram nos padrdes europeus estagnam na base da piramide
social. Linha de pensamento seguida por docente Pinho para quem ha que se
sublevar, que avancgar na superagao da perspectiva epistémica e metodoldgica dos
colonizadores, visdo esta, amparada por Torres (apud Soares et ali, 2020, p. 8), ao
afirmar que “Apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade
sobrevive ao colonialismo continuando viva” e por Oliveira et al (apud Soares et all,
2020, p. 8):

[...] em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico,
na cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos, nas
aspiracdes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa
experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na
modernidade cotidianamente.

Docente Pinho reivindica que o sujeito produto da decolonialidade seja pensado
em sua complexidade e alteridade, induzindo a compreensao de que néo ha espaco
para padrdes de qualquer natureza e origem, perspectiva corroborada por docente
Carleo, cuja opinidao sobre o alinhamento entre Histéria e Cultura afro-brasileira e
Indigena e a Pedagogia decolonial “abre caminhos para a perspectiva contracolonial,
[...] se expande a partir da base dos movimentos sociais [...] para sanar outras lacunas

da pesquisa e da inovagao académicas...”.
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5. Que outras consideracées vocé teria a fazer sobre a Histdria e cultura Afro-
brasileira e Indigena?

Docente Nag6: Primeiramente, é importante destacar a necessidade
de uma abordagem continua e integrada desses conteddos no
curriculo escolar. Nao se trata apenas de adicionar capitulos ou
mébdulos especificos, mas de garantir que a histéria e cultura afro-
brasileira e indigena sejam abordadas de maneira transversal em
todas as disciplinas. Isso ajuda a criar uma compreensdo mais
completa e integrada da histéria e da diversidade cultural do pais.
Saliento também a obrigatoriedade desse componente curricular nos
cursos de bacharelado, considerando que essas pessoas também
estdo inseridas na sociedade e irdo lidar com diversos tipos de
discriminagdes, incluindo o racismo. A inclusdo da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena nesses cursos é essencial para formar
profissionais conscientes e preparados para enfrentar e combater as
desigualdades e preconceitos em suas areas de atuacao.

Outra consideracdo importante é a formacdo continua dos
professores. Para que possam abordar esses temas de maneira eficaz
e sensivel, é necessario que os educadores tenham acesso a
formacdo especifica e continua. Isso inclui ndo apenas o
conhecimento teérico, mas também estratégias pedagdgicas que
promovam a inclusdo e a valorizagao da diversidade cultural na sala
de aula.

Além disso, é crucial investir na producao e disseminacao de materiais
didaticos que refltam a riqueza e diversidade das culturas afro-
brasileira e indigena. Esses materiais devem ser desenvolvidos com a
participacdo das populacées pretas e indigenas, bem como as
pessoas LBGTQUIA+, pessoas com deficiéncia, pessoas idosas,
garantindo que suas vozes e perspectivas sejam representadas de
maneira auténtica e respeitosa.

Por ultimo, € importante promover uma reflexao critica sobre o racismo
estrutural e suas implicagdes na sociedade brasileira. A educacéo
deve capacitar os estudantes a identificar (sic) e combater o racismo
em todas as suas formas, promovendo a construcdo de uma
sociedade mais justa. Isso inclui discutir temas como a
interseccionalidade, que ajuda a compreender as multiplas dimensdes
da opresséo e a necessidade de uma abordagem inclusiva e integrada
na luta contra o racismo e outras formas de discriminagéo.

No que se refere as consideragcdes que os entrevistados acrescentariam ao
componente Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, docente Nagd propde uma
abordagem continua e integrada no curriculo escolar, consistente na transversalidade
dos conteudos da matéria. Propde também a inclusdo do componente nos cursos de
bacharelado, tendo em vista que os profissionais de outras areas também se deparem
com situagdes de racismo estrutural e outras formas de preconceito, exigindo que

esses bacharéis lidem com situacao de discriminacao.
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Docente Pinho: Acredito que o componente € um passo pequeno
para pensar nossa existéncia, como sujeitos da “américa latina” ou
melhor “suleados”, (re)pensar, (re)construir nossa perspectiva de
existéncia a partir das auséncias e dos preenchimentos prescritos na
Lei 11.645/08 é compreender uma educacao contemporanea
alicercada nos principios da pluralidade dos sujeitos. Ainda, reforco,
que enquanto nao fizermos dessa discussdo um assunto permanente
e presente durante todo o processo formativo dos sujeitos, muito
pouco estaremos fazendo para a constituicio de uma educacao
antirracista, mas, os primeiros passos foram dados, sendo, papel de
cada um que atenta estas questbes, darem félego e énfase na
compreensdo da nossa prépria histéria sem lacunas, omissdes e
silenciamentos.

Docente Pinho, por sua vez, propde a construcao “de perspectivas de existéncia
a partir das auséncias”, dado que a Lei que institui o componente curricular possa ter
deixado lacunas. Portanto, ha que se preencher essas lacunas discutindo temas que
nao se restrinjam a racialidade/etnia, mas, outros objetos de reivindicacdes de grupos

silenciados pela estrutura consolidada.

Docente Carleo: Aprofundar as leituras sobre a histéria e cultura
africana, afrobrasileira e indigena sem cais nos estigmas dos sensos
comuns, populares ou eruditos, enfrentando o desafio do racismo, da
xenofobia e do epistemicidio tendo como perspectiva metodolégica a
escuta sensivel dos sujeitos negros e indigenas, e também os
africanos de fato. Para isso, uma reabordagem bibliografica tendo
como referenciamento intelectuais negras, indigenas e africanas para
0 componente, trabalhando numa ética racializada de se fazer ciéncia,
deixando explicito que se trata de um saber negro, indigena e
afrobrasileiro, embora universalizado e contextualizado para a
academia. Ocupar, aquilombar ou aldear os espagos académicos na
perspectiva da troca de saberes, ao passo que expande também a
universidade para as aldeias, terreiros e quilombos com parcerias de
pesquisa, ensino e extensdo, tratando as sabedoras locais com
respeito, sabendo que sdo saberes diferentes mas ndo conflitantes em
muitas das vezes. Além disso, tratar de forma radical o racismo como
estratégia de combate ao exterminio das juventudes negras e
indigenas, e também ao epistemicidio intencionados e levados a cabo
pela letalidade branca em sua perspectiva de supremacia racial.
Negras e negros, indigenas e quilombolas, contribuiram e contribuem
para formacao de saberes, pesquisa de ponta, inovagéao, e, sobretudo,
no avanco civilizatério da sociedade brasileira.

As consideracoes feitas pelos entrevistados sdao complementares no sentido de
que o racismo estrutural precisa ser combatido em diversas frentes, por isso, ndo pode
ser uma agéao tdo somente da educacéo, como propde docente Nagd, embora, esta

area seja fundamental na formagado de novas mentes que entendam o racismo em
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sua origem e as sequelas sociais que esta pratica produz. Uma sociedade que
enxergue os seres humanos como iguais e lhes dé condigdes de igualdade.

Docente Pinho acrescenta que o componente em questdo estenda seu rol de
conteudo a outros grupos socialmente descriminados, a alteridade, a diversidade, o
que, possivelmente, também ajudaria na constru¢ao de uma sociedade mais justa e
segura. Por fim, docente Carleo acrescenta dois pontos fundamentais na dire¢ao de
uma sociedade mais igualitaria: que se estude as culturas afro-brasileiras e indigenas
a partir da perspectiva de autores dessas origens e; que se radicalize o combate ao
racismo, o que requer uma posicdo firme do poder publico, policia e judiciario. E
preciso descontruir os padrées que hoje mal referendam a percepg¢éao social sobre as

diferentes etnias. Ferreira (2022, 135/136) ensina que:

[...] a atribuicdo de identidades raciais facilitava a organizacao social
do trabalho e da exploragao racial do trabalho do colonizado. Por isso,
o autor nos explica que primeiro se inventou a identidade racial do
‘indio”, uma identidade homogénea que buscava apagar as
especificidades culturais, politicas, sociais, religiosas de cada povo ou
etnia em uma unica “raga”’. Simultaneamente, ao inventar o “indio”,
também se inventou a identidade racial do “branco”, que muito embora
representasse apenas 0 homem, cristao, cis-heterossexual, passou a
definir o padrao de razao, civilizagao, desenvolvimento a ser seguido.

E acrescenta...

Como o “branco” inventou esse sistema de classificacao, é ébvio que
se posicionou nos patamares superiores ao estabelecer o lugar racial
de cada identidade inventada. Desse modo, “mesticos”, “indios” e
“negros” foram colocados nos patamares inferiores e a estes eram
designados os trabalhos de menos prestigio social, bem como a
servidao e a escravidao.

A manutengao de tais praticas consiste, segundo Fanon (apud Ferreira, 2022, p.
136), na “exploragdo dos sujeitos epidermizados”, ou seja, no estabelecimento de
“barreiras para que os lugares sociais de prestigio na sociedade sejam ocupados
majoritariamente por homens brancos” (Ferreira, 2022, p. 136). A demoligdo dessas
barreiras devem ser o fim ultimo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena em
alianga com a Pedagogia Decolonial e outras instancias sociais e dos poderes

publicos.
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4.6 Analise de dados e resultados da pesquisa: os ateliés formativos

pedagégicos

Esta sessdo apresenta a analise dos dados obtidos nos encontros realizados
através dos ateliés formativos pedagdgicos em seus resultados, considerando as falas
gravadas em audios das/dos discentes informantes da pesquisa. Na perspectiva de
Bardin (2011), a analise de conteudo funciona como um agrupamento de técnicas,
que podem ser parciais, com dados quantitativos ou ndo, que permitem explicitar de
maneira sistematica o significado dos conteudos nas inferéncias variaveis contidas
nas mensagens.

Esta segdo esta amparada nas concepgdes da BNCC (2017), Constituicdo
Federal (1988), ECA (1990), Andrade (2010), Souza e Carvalho (2022), Gomes
(2003), Ribeiro (2019), Biko (1990), Gomes (2017), Oliveira (2004), Barreto (2018),
Adichie (2019), Biko (1971), Bento (2022), entre outros.

4.6.1 Ateliés formativos pedagdgicos: as vozes dos informantes da pesquisa

Os sujeitos informantes da pesquisa foram 7 estudantes que cursavam os 7° e
8° periodos do curso de Pedagogia matriculados no Departamento de Educacao, local
de trabalho da pesquisadora. Possuem entre 24 e 33 anos de idade, sdo jovens
empreendedores e profissionais liberais em sua maioria, no entanto, quanto a
possibilidades de trabalho como docente, apenas 2 estudantes cogitam a
possibilidade e as outras 3 aguardam sele¢des. No entanto, 6 pensam e pretendem

adentrar o ensino superior como docentes.

Quadro 10 - Perfil Dos Estudantes Informantes Da Pesquisa

Zefa 33 anos Cotista Negra Empreendedora Ensino Superior
criativa
Valentina 34 anos Cotista Negra Empreendedora | Educagéo infantil
- . Professora de Psicopedagogia
Cecilia 28 anos Cotista Negra musica clinica/musica
Dandara 22 anos Cotista Negra (I;;(r)]fg:sora de Ensino Superior
Esmeralda 31 anos Cotista Negra Pedagoga Psicopedagogia

clinica
Pedro 25 anos Cotista Negro Tar6logo Ensino Superior
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pedagogo,
diretor criativo e
técnico em Educagdo Infantil/

Kanbelege 24 anos Cotista Negro producdo &udio Ensino Superior

visual em radio
FM
Fonte: Elaborado pela pesquisadora/2024

Na pesquisa de intervengao, os informantes se reconhecem pretos, sendo dois
do sexo masculino e cinco do sexo feminino. Com o fito de preservar a identidade dos
sujeitos da pesquisa, regra do TCLE, foi solicitado que informassem nomes ficticios
para serem denominados mediante a transcricao das falas gravadas em audios. Tal
cuidado se da dada a importancia da fidedignidade e profundidade das contribuigdes
dos sujeitos da pesquisa.

Quanto as ocupagdes profissionais, idade cronoldgica e orientagdo sexual, se
afirmam na seguinte condigdo: em relacdo as estudantes, assim denominadas por
elas: Zefa, 33 anos, bissexual, empreendedora criativa; Valentina, heterossexual, 34
anos, empreendedora; Cecilia, bissexual, 28 anos, professora de musica; Dandara,
bissexual, 22 anos, professora de danca; Esmeralda, heterossexual, 31 anos,
pedagoga.

Em relagdo aos estudantes, assim se denominaram: Pedro, homossexual, 25
anos, tarélogo e Kambelege, heterossexual, 24 anos, pedagogo, diretor criativo e
técnico em producao audio visual em radio FM.

Apos a transcricdo dos audios resultantes das falas das/dos informantes da
pesquisa, foi realizada uma leitura flutuante e escolha dos documentos. Assim, foi
organizada uma analise prévia do material coletado dos audios produzidos e mediante
analise do material foram produzidas as categorias de analise para interpretagdo dos
dados obtidos.

Segue a analise e interpretacdo das categorias finais construidas, conforme

quadro abaixo.

Quadro 11 - Categorias Finais
CATEGORIAS FINAIS

1. Percepgdes dos 2. Aformacao docente e 3. A universidade, o
estudantes acerca da suas implicagbes no racismo, as agoes
infancia e o trabalho a trabalho com a afirmativas e a
ser desenvolvido diversidade e as educagéao antirracista

considerando as
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relagdes étnico-raciais, 0 relagdes étnico-raciais
racismo, a diversidade, no ensino fundamental |
a negritude.

4.7 Percepgoes dos estudantes acerca da infancia e o trabalho a ser
desenvolvido considerando as relagdes étnico-raciais, o racismo, a

diversidade, a negritude e a educacgao antirracista

A educacao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem tomado cada vez
mais propor¢des gigantes de importancia na organizagdo social e intelectual das
criangas. Enquanto etapa inicial na formagdo para a infancia, € merecedora de
constituir-se agregadora na construcdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se) e nos
campos de experiéncia (O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos, Tragos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; Espacgos, tempos,
quantidades; relagdes e transformacgdes que a BNCC (2017, p. 25/26) tem destacado,
a saber: “Em cada campo de experiéncias, sdo definidos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento organizados em trés grupos por faixa etaria”. As faixas etarias séo
ordenadas: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses); Criancas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses); Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).
Embora, acerca da crianga negra, a ndo percepg¢ao desse sujeito social permanece.

Avanco importante a Constituicdo Federal brasileira (1988) considerar a crianga
como cidada, inaugurando uma nova etapa, na constru¢ao da infancia, ampliado ainda
mais esse contexto a partir do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n.
8.069/1990, quanto ao reconhecimento da crianga como sujeito de direitos.

O ordenamento legal a que estdo submetidas as criangas do Brasil, ndo sao,
infelizmente, suficientes para que elas possam estar asseguradas em seus direitos e
menos ainda em efetivagao de politicas publicas que garantam a validagao destes na
pratica.

A LDB/9394/96 traz a garantia em seus artigos da oferta da educacao infantil,
mediante o “o desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade em
aspectos, entre outros, intelectual e social” de acordo com o artigo 29.

No momento da formacgédo desenvolvida nos ateliés formativos pedagogicos,
enfatizou-se aspectos constitutivos e legais sobre a infancia. Para dar vazdo a

problematizacdo e a pensar em alternativas, no que concerne aos direitos legais
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estabelecidos pela Constituicdo Federal, pela LBD e o ECA, teve inicio no atelié
formativo pedagdgico |, uma importante reflexao sobre a infancia e o trabalho a ser
desenvolvido com esse universo infantil. Assim, apos a provocacéo sobre a infancia
dos participantes, passou-se a pensar como se trabalhar na escola e no social as
relagdes étnico-raciais, o racismo, a diversidade, a negritude e a educacéao
antirracista.

Desta feita apos tempestade de ideias e um tempo de reflexdo aos sujeitos da
pesquisa obteve-se respostas consideradas preciosas, a fim de contemplar os
objetivos dessa pesquisa.

Somente nos séculos XIX e XX, conforme Andrade (2010), houve o
reconhecimento da infancia como etapa de desenvolvimento humano e, portanto, se
desencadeia a infancia vista como cientifica. Tal condigdo vai determinar o estudo de
diversas areas do saber, trazendo novas concepgdes acerca das criangas e neste
caso, a burguesa?' a partir da criagdo de normas e instituigbes para atendimento
dessa etapa de desenvolvimento humano.

A partir desse contexto, os saberes produzidos, com destaque da Psicologia,
contribuiram para Sarmento apud Andrade (2010), “a institucionalizacdo da infancia
na modernidade, dentre eles a institucionalizagao da escola publica, o sentimento de
cuidado e protecao das familias e a promog¢ao da administragao simbdlica da infancia,
configurando uma infancia global”. A criacdo da escola publica para criangas vai
proporcionar, “saberes, normas e valores instituidos como dominantes na sociedade”,
de acordo com Andrade (2010, p. 67), oportunizando assim a socializagao institucional
das criangas.

Andrade (2010), tem razdo quando diz que a Sociologia da Infancia reconhece
a infancia como etapa importante dentro do seguimento da vida, e, portanto, a crianga
€ sujeito ativo, competente, com potenciais e competéncias a serem desenvolvidas
na interacao social.

Enquanto atores sociais, as criancas tém funcdes e possibilidades de agdes e
assim se tornam sujeitos de direitos, para Andrade (2010), crianga cidada. Para que
sejam reconhecidas como cidadas, as criangas tém que ser reconhecidas em seus
relacionamentos sociais € nas suas culturas, enquanto sujeitos mobilizadores de

pensamentos, sentimentos e acdes.

21 Aqui refere-se criangas burguesas privilegiadas conforme Barbosa (2006), em detrimento das
criangas abandonadas nos orfanatos, rodas de expostos, entre outras.
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Ao se pensar sobre a nao percepgao das criangas negras na sociedade atual,
destaca-se a fala de Souza e Carvalho (2022, p. 2), “pensamos que a infancia das
criangas negras deveria ser espécie de acontecimento social a funcionar como ponto
de inflexdo e de mutagdo nesse incansavel palimpsesto”. E perceptivel,
cotidianamente, o apagamento do racismo quando do nao tratamento dado a essa
questao atualmente.

E, ndo é diferente com as criangas negras, quando denuncia Souza e Carvalho
(2022, p. 3):

Retramar e retragar possibilidades distintas daquelas que operam na
manutencao da supressao dos direitos humanos e do “desprezo racial’
dos negros para, em substituicdo, emergir o reconhecimento da
singularizac&o da negritude e seus valores ndo demanda um processo
educativo fundamental?

Ao nos questionar a esse respeito, os autores nos fazem entender que a
demanda pela singularizagédo da negritude € questao de ordem nas escolas, haja vista
0 apagamento dessas criangas, desde a primeira infancia, uma vez que permanecem,
geralmente, pela farsa da democracia racial, em praticas formativas difundidas como
universais.

A esse respeito...

Estudante Zefa: O que é, o que seria esse ser negro? Eu divido aqui
a negritude trazendo para o colorismo isso porque eles teriam que
compreender essa pluralidade em relagao a coloracédo de pele e ver
também que a classificacido dele na sociedade esta muito fechado aos
nossos fendtipos e que envolve a questao da pele.

Ao nos provocar sobre a pluralidade cultural, ha um outro olhar acerca da
compreensao sobre a negritude e da importancia de se demarcar o lugar de fala desde
a infancia a fim de se assegurar o direito das criangas negras em ver a sua negritude

tratada com dignidade.

Estudante Dandara: E interessante a gente trabalhar esse ponto de
empoderamento, né? Falar de negritude, falar de colorismo, porque eu
enquanto uma mulher negra de pele mais clara eu tenho essa
consciéncia do quanto que é importante pra criangas negras de pele
mais clara ter essa nocido de que elas também sao pertencentes da
cultura e trazer mesmo representacdes em literatura como Amoras, O
Pequeno Principe Preto, a gente tem muitos outros livros, tem Amor
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de Cabelo, que é um livro lindo com ilustragdes belissimas e trazer
personagens, né? O Super Choque, o filme Encanto que traz uma
variedade, né? Uma diversidade muito grande de pessoas negras,
enfim, inUmeros.

Trazer o empoderamento para a sala de aula aproxima as criangas negras da
visibilidade sobre seus corpos, para Gomes (2003, p. 80), “o corpo pode simbolizar
diferentes identidades sociais, extrapolando a dimenséo do individuo e da pessoa”.
Ao serem oportunizados que se sintam sujeitos de direitos, a fim de que cessem a
obliteracédo de seus corpos e vozes e assim possam ajudar a promover a partir deles,
mudancas de transformagao no cenario educacional a que estao atrelados, vai trazer
cidadania a estas criancgas.

O racismo a que estao condicionados os tornam vulneraveis e, o curriculo com
o qual estdo sendo tratados, ndo permite um avango na constru¢ao de um ensino e

uma educacéao antirracista.

Estudante Valentina: Minha filha ela estava dentro da escola e ela
nao se via preta. Ela ndo se via preta, e ela dizia assim: “ndo, eu nao
sou preta e eu ndo quero ser preta!” porque ela sofria justamente o
racismo dentro da escola através das pessoas que diziam que ela era
feia, através das criangas mesmo que diziam que o cabelo dela era
feio, jogavam Danone no cabelo dela e eu sempre tentei colocar ali
pra ela que ali era bonito. O, isso aqui é bonito, parece com tal pessoa,
olha que lindo. Entdo, sempre tentei colocar esse outro lado pra ela,
mostrar a beleza da cor da pele dela, mostrar a beleza do cabelo dela,
dos tracos negroides que ela tem, que ela carrega. Entdo eu acho
importante a gente implantar isso na mente da crianca.

Quando a prépria criangca sente na pele a institucionalizagdo do racismo, fica
evidenciado a auséncia de um curriculo que trate das concepc¢des basilares
necessarias a organizacao de uma educacgao que trabalhe numa perspectiva de criar
estratégias de combate ao racismo. Ribeiro (2019), alerta: “Movimentos de pessoas
negras ha anos debatem o racismo como estrutura fundamental das rela¢des sociais,
criando desigualdades e abismos”. Fica evidenciado que a questdo do racismo nao €
sobre a auséncia de lutas para o seu combate, mas de uma letargia social que parece
incomodar somente aos que percebem a sua presenca e acao diaria. Ha um desdém

tracado, tipificado que assume a inércia da falsa democracia racial.

Estudante Cecilia: O racismo ainda € uma coisa muito dificil de ser
tratada na escola e € algo que eu, pelo menos, nunca vi tratar em
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escolas, eu nao vivenciei nada. No estagio que eu fiz, eu nao vi
professora falando sobre racismo nada, e quando houve
acontecimentos, ser omissa mesmo, nao falar nada.

E o agir coletivo, o todo, como enfrentar o racismo estampado ao defronta-lo,
gritando “me acuda”? Ser uma mulher e um homem da contemporaneidade, requer
de cada um e de todos, um olhar de sensibilidade apurada, a partir de um
posicionamento do qual ndo se pode mais esquivar. Ao referenciar Munanga, Ribeiro
(2019) alerta que nao se pode acreditar na “transcendéncia dos conflitos raciais pela
harmonia entre negros e brancos”, haja vista a possibilidade de repeticdes descabidas
e do silenciamento omisso de quem nada tem a ver com isso. Urge entrar na luta e

buscar alternativas.

Estudante Cecilia: Uma menina negra, que nao se reconhece como
negra. Ai minha mae, vocé ficava dizendo e eu morria de medo, porque
vocé ficava dizendo que queria tomar agua sanitaria para ficar branca.
Quando eu era pequena, a maioria dos meus amigos eram brancos, e
eu nao me reconhecia como uma pessoa negra, e eu ficava, meu
Deus, se eu tomar agua sanitaria sera que eu fico branca? Ah, eu
lembro de muitas vezes ir dormir e ai chegar de novo e dizer Senhor,
quer que eu leve a roupa branca? Ai vocé joga a roupa preta fora e
coloca a nova em mim.

Salta aos olhos pensar que criangas precisem passar por situacdes tao dificeis
por conta da cor da sua pele. Em situagcdo como essa de grande complexidade é
necessario, inicialmente, a compreensao dos contextos em que esse conhecimento
foi impetrado, produzido e mantido para que a falta de consciéncia negra se instale e

permaneca viva até sua desconstrucdo. Em Biko (1990, p. 125),

Agora isso é parte da raiz da autonegacao que nossas criangas
recebem, mesmo enquanto estdo crescendo. As casas sao diferentes,
as ruas sao diferentes, a iluminagao é diferente, e assim a gente tem
a tendéncia de comecar a achar que ha qualquer coisa incompleta na
nossa condigdo humana, e que o complemento vem junto com a
brancura. Isso continua até a sua vida adulta, quando o negro tem de
viver e trabalhar.

A esse respeito, as circunstancias reais da sociedade hodierna ndo negam, nos
dias atuais, o acima dito por Biko. E inconteste a continuidade do mesmo cenério dos

periféricos, subalternizados nas moradias, nos trabalhos exercidos, na escola
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segregadora, nos preconceitos estampados nas midias todos os dias. O racismo

estrutural ndo cessa.

Considerando os numeros da desigualdade étnico-racial publicados pela

organizagao Todos pela Educacédo (2022, p. 24 a 27), para apresentar as dimensdes

alcancadas pelo racismo estrutural, tem-se:

>

Quanto a Insegurancga alimentar: A fome esteve presente em 10,7%
das casas de pessoas Negras, nimero maior que o encontrado nas de
pessoas brancas, 7,5% (Rede Brasileira de Pesquisa em Soberania e
Segurancga Alimentar, 2021);

Quanto a Falta de acesso ao saneamento basico: Em 2018, verificou-
se maior proporcao da populagcdo preta ou parda residindo em
domicilios sem coleta de lixo (12,5%, contra 6,0% da populacao
branca), sem abastecimento de agua por rede geral (17,9%, contra
11,5% da populacdo branca), e sem esgotamento sanitario por rede
coletora ou pluvial (42,8%, contra 26,5% da populacdo branca),
implicando a condic&o de vulnerabilidade e maior exposi¢ao a vetores
de doencas (IBGE, 2019);

Quanto a Internet: Em 2017, 65,4% da populacdo preta ou parda
acessou a Internet. Na populagéo branca, essa proporcéo foi de 75,5%.
Quanto a posse de telefone movel celular para uso pessoal, 82,9% da
populacao branca possuia o aparelho, diante de 74,6% da populacao
preta ou parda (IBGE, 2019b);

Quanto a Moradia adequada: nos dois maiores municipios brasileiros,
Sao Paulo e Rio de Janeiro, a chance de uma pessoa preta ou parda
residir em um aglomerado subnormal € mais do que o dobro da
verificada entre as pessoas brancas (IBGE, 2019);

Quanto a Pessoas empobrecidas: Em 2018, 32,9% das pessoas pretas
ou pardas encontravam-se abaixo da linha da pobreza (recebendo
menos de US$ 5,50/dia), frente a 15,4% de brancos;

Quanto a Violéncia: Com relagao a violéncia, indigenas e negros sao
as maiores vitimas de homicidios no Brasil. Em relagdo a populacao
negra, a chance de uma pessoa negra ser assassinada no Brasil é 2,6
vezes maior do que a de uma pessoa nao negra. Os negros
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representaram 77% das vitimas de assassinato no pais (CERQUEIRA,
2021);

» Quanto a Educacéo Infantil: Apesar do crescimento, o percentual de
criangas pardas entre 0 e 3 anos na etapa inicial da Educacao Infantil,
em 2019, ainda estava atras do de criangas brancas — 33% de criancas
pardas e 40,7% de brancas (CRUZ e MONTEIRO, 2021).

As dimensbes acima apresentadas demonstram os multiplos impactos que
segregam e apagam o povo negro. Nao obstante as circunstancias sociais,
econdmicas, educacionais, aspectos constitutivos dessa triade de responsabilidades
no alijamento desses povos, tem-se as dimensdes historicas e suas omissdes e agdes
para a promogao da desigualdade degradante a assolar a vida das negras e negros
desse pais.

Falta o basico na dignidade da vida, quando se pensa em segurancga alimentar,
moradia digna e saneamento basico; sobra exclusao digital, violéncia e o pior:
pessoas empobrecidas sem oportunidades para viver decentemente. Tais dimensoes,
juntas e misturadas, encontram no povo negro o seu lugar de fala, de dor, mas,

também de resisténcia.

Estudante Pedro: E como identificar o racismo. Porque muitas vezes
o racismo € derramado, principalmente nos dias de hoje, e tem leis
que combatem as pessoas com o racismo. Entado, a galera (SIC) tem
que entender como identificar o racismo e também identificar como o
racismo é derramado.

Mediante a fala de Pedro, percebe-se que as dimensdes acima apresentadas
corroboram para identificar como o racismo € derramado pela omissao dos governos
e da sociedade junto ao povo negro. Apesar da legislagdo, das garantias legais na
tentativa de alterar e transformar o quadro vigente, ainda ha muito a conquistar.
Ademais, cabe enfatizar que a responsabilidade desse quadro ndao é da falta de
capacidade dos negros, é resultado do processo histérico desumano e social,
enquanto projeto de sociedade para o apagamento desses povos.

Nesse interim, precisa-se buscar alternativas para tragcar caminhos alternativos
que respeitem a diversidade e considerem as relagcdes étnico-raciais como
possibilidades para se alcangar novos contextos de educagao e de aprendizagem. A

esse respeito, Gomes (2017, p. 23) entende o movimento negro como “[...] as mais
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diversas formas de organizacéao e articulagdo das negras e dos negros politicamente
posicionados na luta contra o racismo e que visam a superagao desse perverso
fendbmeno na sociedade”. A luta contra o racismo precisa transcender a luta do
movimento negro, precisa vir a ser uma luta da sociedade.

E, embora ndo se tenha ilusbes acerca do comprometimento da sociedade
contra o racismo, 0 engajamento perpassa pelo envolvimento, comprometimento com
uma sociedade mais equanime e solidaria, com a possibilidade de se colocar no lugar

do outro.

Estudante Dandara: para a ideia de diversidade, eu tenho essa
sensagdo de que quando a gente trabalha questdes raciais em
qualquer que seja o ambiente, parece que pessoas brancas ou
pessoas ndo racializadas ndo se entendem enquanto determinada
raca, ficam sempre mais de canto assim, parece que nao quer
participar muito. Entéo, eu pensaria em trabalhar diversidade como um
todo e eu acho que eu ia buscar uma forma de trabalhar a diversidade
a partir de dindmicas, trabalhar inclusive o campo de experiéncia
mesmo do eu, do outro e do nés, propor a eles uma atividade interativa
de se olhar no espelho, ou de trocar algum objeto com alguém que se
pareca com Voceé.

A diversidade, outra dimensao importante para se compreender sobre as
relagdes étnico-raciais na educacao infantil. Pesquisas em creches, como a de
Oliveira (2004), revelam que criangas negras possuem problemas de relacionamento
com professoras e estudantes em relagao a cor, tendo em vista a rejeicao sofrida pelas
suas caracteristicas fisicas. O racismo permanece reforgado, inclusive, quando da

omissao e negacgao de intervencgao.

Estudante Cecilia: A minha irma esta passando por uma transigao no
cabelo. Ela é uma pessoa negra, s6 que é de pele clara. E a gente
conversando sobre essa questdo da ndo afirmagao da identidade. O
cabelo dela sempre foi bem cacheadinho mesmo. E por nao ter essa
questao de uma pessoa afirmar que vocé € bonita do jeito que vocé é,
ela acabou crescendo com a ideia de que ela ndo era aquilo. Tanto
qgue hoje ela ndo se reconhece. Ela foi pra uma psicéloga hoje e disse,
eu ndo sei quem eu sou.

Souza (apud Bento, 2012, p. 54) aponta em sua pesquisa “que as criangas
negras revelaram, o desejo de serem brancas, de terem cabelo liso, querendo se
comparar com os personagens das historias infantis, reforcando a imagem que a

crianga negra faz de si, evidenciando a negacéo de sua condigdo racial’. O trabalho a
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ser realizado por docentes precisa ser tratado nas formagdes, estudos e

engajamentos contra o racismo a fim de quebrar esteredtipos.

Estudante Kabenlege: A diversidade e as relagbes étnico-raciais
podem ser trabalhadas, por meio de livros, por meio de midias digitais,
como filmes, desenhos, produgoes.

Nesse contexto, as(os) docentes precisam estar preparadas para dar
enfrentamento a estas questdes numa luta diaria de enfrentamento ao racismo.

Os marcos legais sdo considerados avangos para a educagao como a LDB,
Plano Nacional da Educacgao /Lei 13.005/14 e seus desdobramentos com os Planos
Estadual e Municipal de Educacéao, entre outros, porém nao se tratou da diversidade
nem se contemplou as relagdes étnico-raciais em suas propostas.

Em Todos pela educagéo (Brasil, p. 40)), “ao silenciar o racismo ou o combate
ao mesmo no contexto educacional, esses marcos acabam se tornando peca
fundamental na reproducdo de um sistema que define as desigualdades do nosso
pais”. O desafio da desigualdade é real, todos os dias nos chama para o combate.
Cabe a sociedade brasileira o engajamento na defesa da igualdade e da vida.

Olhar para a educacao das criangas, respeitando 0s seus corpos e sua presenca
no mundo € essencial. Restaurar os enganos da educagao na infancia corrompida e

do olhar deturpador € necessario. Educacao é um direito!

4.8 A formagao docente e suas implicagdes no trabalho com a diversidade e as

relagoes étnico-raciais no ensino fundamental |

O ensino fundamental foi instituido legalmente a partir da Constituicdo de 1988,
com a qual se estabelece a formacao basica comum para seu publico, estudantes de
6 anos a 15 anos, mas nesse caso, se tratou apenas dos 6 aos 10 anos, em média,
no ensino fundamental I.

Com curriculo organizado em duas etapas: base comum com disciplinas
obrigatérias em todo territério nacional e a parte diversificada para atender as
peculiaridades locais e as diferencas individuais dos estudantes, conforme a lei
5.692/71.

O ensino fundamental | assentado como importante nivel de ensino na

composicao da Educagdo Basica, conforme LDB 9394/96, é etapa de oferta
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obrigatoria pelos governos municipais e estaduais, com gratuidade. A partir da
supracitada Lei, em seu Art. 26, deve o curriculo ter base nacional comum e outra
diversificada “exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos”. Exatamente nesse trecho se encontra razdes, além
da garantia da Lei 10.639/03, para se respeitar as caracteristicas que compdéem os
educandos. O mesmo artigo, no paragrafo 4° diz que o ensino de Histdria do Brasil
“levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”.

O Art. 26-A, por sua vez, obriga esse ensino a desenvolver o estudo da Histéria
e Cultura afro-brasileira e indigena, de acordo com a Lei 11.645/2008. Sabe-se, na
realidade, que apenas a europeia é considerada, levada em conta e as matrizes
indigena e africana s&o tratadas, em sua grande maioria, no rol das datas
comemorativas.

ApOs a publicagao das supra referidas Leis, muitas editoras de livros didaticos
passaram a inserir boxes contendo personagens e textos abordando histérias,
expressdes culturais e curiosidades negras e indigenas, as vezes, como leituras
complementares. O trafico Atlantico, por exemplo, embora reconheca as atrocidades
cometidas contra os povos africanos, continuou contada sob o olhar europeu.

E também importante trazer no Art. 26-A, o paragrafo 1° sobre o contetdo

programatico, o qual:

[...] incluira diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam
a formacgdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta
dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econbmica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil.

E, mais uma vez se percebe a perspectiva da inclusdo sobre o estudo da historia
da Africa e dos africanos, suas lutas e suas contribuicdes na formagdo do povo
brasileiro. Reitera-se que tais elucubracbes parece que nao sao percebidas,
estudadas, contadas por docentes desde a obrigatoriedade fomentada pela lei. O que
falta? Formacgdes? Compromisso politico pedagégico com a educacéo, suas leis, suas
normativas? Alguns livros didaticos que tratam nos capitulos finais sobre a Africa ou

tragam somente “boxes informativos” acerca desse conteudo
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Por fim, o Paragrafo 2° também assevera que os conteudos sobre a historia da
Africa e dos africanos (indigenas), “serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacgado artistica e de literatura e histoéria
brasileiras”. Sabe-se em geral de possiveis atividades desenvolvidas em momentos

estanques. Assim € o que se percebe.

Estudante Valentina: Eu acho que a gente ja vem batendo nessa
tecla. O despreparo do docente em relagdo a pautas raciais, o
despreparo tanto dentro da faculdade, porque eu acho que é pouco
tratado, como depois da formacao, né? Nas instituicbes, eu acho que
também néo é tratado, que deveria ser tratado sobre isso. E como ela
colocou ali, eu acho que é de forma geral, acho que nao s6 para o
preto ou s6 para o branco. Acho que deveria ser colocado de forma
ampla.

A maneira como a docéncia € vista por muitos educandos passa a percepgéao de
gue nao se consegue ainda assumir dentro dela alguns papéis cabidos a partir da
formagao e neste caso da formacao de pedagogos. Necessita-se de praticas para que
se edifique habitos e mais que eles, agdes. Permanece-se com os pés na Casa

Grande? A esse respeito Barreto (2018, p. 487), nos provoca:

Nao gosto do passado. Nao é pelo passado em si; é pelo veneno que
ele deposita em forma de preconceitos, de regras, de prejulgamento
nos nossos sentimos. Ainda é a imbecil honra dos bandidos feudais,
bardes, duques, marqueses, que determinam a nossa taxionomia
social, as nossas relagdes familiares e de sexo para sexo; ainda &,
portanto, o passado, daqui, dali, dacola, que governa, nao direi as
ideias, mas os nossos sentimentos.

Que passado maldito esse denunciado por Barreto. Ditou e continua a ditar as
regras da nossa sociedade de classes guiada pelo racismo estrutural, para
manutengado do seu status quo e da branquitude forjada na falsa democracia racial.
Todos os reflexos desse contexto estdo no bojo da formagdo de pedagogas e
pedagogos que estdo no seu grosso modo de enxergar e labutar na docéncia. Com
uma formagao docente travada no modelo de conhecimento europeu e sem outros
horizontes que pudessem reverberar em novas possibilidades de mudangas e
atualizagbes do conhecimento, no fazer educador, parecem permanecer na

perpetuacao desse olhar.
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Estudante Zefa: sobre o tom que a professora fala ser tom de pele, o
posicionamento da professora, ela reforga em alguns momentos sobre
ser normal, essa fala de ela s6 estd reforcando algo que
cotidianamente ja é, né? Corriqueiro. Ela ndo inventou aquilo, é algo
que ela ja escutou, entdo ela reforga. S6 que ai no decorrer ela vai
percebendo também, a sua formacido e sua relacdo com o rapaz
negro, que foi encerrada por conta do pai racista, ela acaba
resgatando meméarias antigas, né? E percebendo o quanto ela teve
uma criagao racista e ela esta propagando ainda o racismo, s6 que de
outra forma.

E preciso dizer na escola de ensino fundamental |, do transito diario das questdes
de raca, género, classe e de sexualidade nos espagos escolares e, portanto, dos
problemas que estes eixos podem suscitar e dos desafios que discentes e docentes
haverao de enfrentar a partir de posicionamentos classistas, racistas, capacitistas,
LGBTfbbicas, sexistas. As intersecgdes existentes nestes eixos demandam ainda
mais outros olhares e cuidados por parte da sociedade, da escola, da educacao e do
ensino. No entanto, a énfase € mostrar suas importancias e possiveis ligagbes ao

racismo.

Estudante Dandara: Em relagdo a professora, é aquilo que a gente ja
vem discutindo mesmo, da questao da formagao dessa formagao que
nao é continuada e que a gente sai da universidade. A gente nao se
interessa por continuar se especializando e se capacitando dentro das
questdes étnico raciais, principalmente para conseguir levar isso para
a sala de aula. Porque a gente vai ter que adaptar, né? Conforme a
sala, conforme as problematicas que forem surgindo e conforme o
espaco também.

A sociedade contemporanea exige que o cidadado esteja preparado para
aprender a ser, a conhecer, a conviver e a fazer, num exercicio diario de construcéo
da equidade e do respeito a alteridade. No Relatério (1998, p. 104), para a UNESCO
da Comissao Internacional sobre Educacao para o século XXI, com um terco em

andamento:

As missbes que cabem a educacgdo e as multiplas formas que pode
revestir fazem com que englobe todos os processos que levem as
pessoas, desde a infancia até ao fim da vida, a um conhecimento
dindmico do mundo, dos outros e de si mesmas, combinando de
maneira flexivel as quatro aprendizagens fundamentais.

A exigéncia em perceber que o conhecimento e a educagao sdo ao longo da

vida, traz para a docéncia a exigéncia de novas competéncias e compreensdes sobre
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e com os outros. Aprender a conhecer e aprender a fazer, sdo palavras de ordem com
e a partir das quais se consiga aprender a conviver e a ser.

O rompimento de esteredtipos requer pensar a descolonizagao do pensamento
europeu, inclusive, e a partir dos estudos das historias e culturas africanas e afro-
brasileiras e dos seus desdobramentos, se repensar a diversidade e as relagdes
etnico-raciais, enquanto eixos agregadores e importantes na compreensao do racismo

e de como combaté-lo.

Estudante Esmeralda: Acho que também, principalmente o acesso a
literatura. De autores pretos que falem da histéria. A gente. De outro
lado da visdo da histéria € muito dificil de ser encontrado. Nao é de
tao facil acesso. Nao é facil. Nao é facil vocé encontrar autores que
escrevam a realidade do mundo das pessoas pretas, a realidade do
Brasil.

A importancia do conhecimento da Historia e culturas afro-brasileiras nunca
deixara de ser necessaria. O acesso precisa chegar aos ouvidos e aos olhos da
sociedade, a fim de se retirar a garoa dos olhos e se perceber o seu legado na
formagao e construgao da sociedade brasileira. Conforme dito por Adichie (2019, p.
12): “como uma historia sera contada, quem as conta, quando sdo contadas e quantas
sao contadas depende muito de poder”.

E imperativo superar o “Perigo de uma histéria Gnica”, o outro lado da linha
precisa ser encontrado nos livros, nos discursos, nas escolas, ha academia para que
o poder colonial do conhecimento seja contado a partir de um outro contexto historico
e de conhecimento.

Nao é possivel dizer que nao ha ativistas, educadoras e educadores na luta pelo
combate ao racismo, trabalhando, inclusive, na perspectiva da Pedagogia Decolonial.

Para que se possa superar o desafio de enfrentamento ao racismo, é preciso
que instituicbes se movimentem no intuito de organizar planejamentos de atividades
continuas a cada unidade/bimestre letivo para se trabalhar sistematicamente, ano
apo6s ano a fim de que se alcance o letramento racial. Neste sentido, o letramento
racial se incorpora as insurgéncias capazes de desconstruir o pensamento
hegemo&nico segregador a partir da racializagdo da sociedade e de sua discriminante
intolerancia quanto ao modelo forjado pela colonialidade do poder. Descolonizar é

tarefa das mais urgentes.
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Estudante Esmeralda: A visibilidade, por isso que a gente acha que
nao tem mais comentarios, né? Entao, assim, até a midia ndo da tanto
espaco para essa questdo como deveria dar. O racismo nao é algo
que s6 deve ser trabalhado em novembro o ano todo. Porém, nas
escolas ainda sinto que é muito sucinto essa questdao do Novembro
Negro e sé ali no dia 20. S6 pra cumprir.

A visibilidade das questbes da diversidade e das relagdes étnico-raciais do
racismo precisa ser repensada por todos os segmentos da escola, do porteiro ao
diretor, todas as pessoas devem ter formacao e instrugdo para que essas e outras
questdes de preconceitos nao reverberem com a forga, crueldade e intensidade com
que ainda sdo vivenciadas no ch&o das escolas e em todos os lugares desse pais.

Chegar a fase adulta da vida e ndo se reconhecer, ndo se enxergar como gente
que &, porque nao compreende a historia, a importancia, a resisténcia que precisa a
ela se atrelar para que seu lugar de fala seja garantido, aceito, a principio por eles

mesmos.

Estudante Cecilia: Sou de uma familia de pessoas Negras, a maioria
negras, retinta mesmo, mas que ainda n&o se reconhecem. Porque
meus tios, eles dizem que eles ndo sdo negros e eles sdo mais negros
do que eu. Eu nao sou preto, ndo, sou moreno, sou moreninho.

A resisténcia em negar a sua propria cor quando o seu corpo te denuncia,
demonstra a auséncia do trabalho sistematico e continuo contra o racismo, das
familias as escolas, parece levar os proprios negros a se tornarem racistas. Para Biko
(1971, s/p):

Ser negro ndo é uma questao de pigmentagéo, mas o reflexo de uma
atitude mental;

Pela mera descrigdo de si mesmo como negro, ja se comeca a trilhar
0 caminho rumo a emancipacao, ja se esta comprometido com a luta
contra todas as forgas que procuram usar a negritude como um rétulo
que determina subserviéncia.

A traducdo das auséncias de debates e estudos a partir das instituicbes de
ensino (escolas e universidades) reverbera a negagdo e ou omissdo com O
compromisso que € papel educativo de ambas enquanto responsaveis pela formacao
do homem/mulher potencialmente integral nas instancias de participagcdo e
envolvimento para o desenvolvimento de politicas cuidadoras dos negros e negras do

Brasil.
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De outro modo, a trilha para a emancipag¢ao desses povos esta na consciéncia

de si e na consciéncia negra. Assim, novamente em Biko (1971, s/p):

A Consciéncia Negra €, em esséncia, a percepgao pelo homem negro
da necessidade de juntar forcas com seus irmaos em torno da causa
de sua atuacéo — a negritude de sua pele — e de agir como um grupo,
a fim de se libertarem das correntes que os prendem em uma servidao
perpétua.

Sao diarias as situacdes de marginalizagcao e de segregacao dos negros, por tal
razao desmantelar o racismo € lutar por sucumbir séculos de opressao para os
negados de toda sorte. Ndo cabe mais a omisséo das instituicées, das gentes que a

compodem, da sociedade.

Estudante Dandara: O que me incomoda muito nesse discurso é que
eu sou negro. A partir do sofrimento e de toda a dor que eu vivencio
na minha vida inteira. Sabe? Parece que é sempre assim. Ah, nao,
essa pessoa realmente é negra. O tanto de racismo que ela passa.
Tipo, nunca essa pessoa € negra porque ela tem consciéncia da
identidade dela. Ela tem consciéncia da histoéria, ela tem consciéncia
de tudo que ela é, de tudo que os ancestrais passaram. Sabe? E muito
surreal essa validacao pela dor, essa validacao pelo sofrimento. E
parece que as pessoas precisam disso

A escola e a universidade, enquanto instituicdes importantes no desenvolvimento
do ensino, sao cruciais por desempenhar papel decisivo junto aos e com os
estudantes, seus familiares e comunidades locais no enfrentamento ao racismo.

E necessario se levar em conta a superagdo do racismo em detrimento da
equidade racial. Essa luta é ininterrupta, deve considerar o pleno direito do povo

negro.

Estudante Valentina: Eu sou racista e é dificil para mim assumir que
sou racista porque eu olho para uma pessoa que é preta, que é aquela
primeiro se for morena, depois eu fiz uma coisinha basica e ai ela foi
e mudou a nomenclatura, né? E ai ela falou assim eu sou racista
porque eu vejo uma pessoa preta se aproximar de mim, geralmente
um homem, e eu acho que ele vai me assaltar. E eu olho uma pessoa
branca que ta passando e eu t6 ali tranquila e foi.

O racismo arraigado, desmedido continua presente. A melanina de uma pessoa
nao classifica quem essa pessoa é. Mas, infelizmente, diariamente se vé, sabe-se das

aberragbes cometidas pela violéncia “destinada” ao povo negro. Gomes (2019, p.
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212), trata sobre os “saberes estéticos-corpéreos” quando discriminados pela
“estereotipia, violéncia e erotismo”. Nao se pode conceber que uma pessoa seja

adjetivada pela sua cor de pele nem tipo de cabelo.

Estudante Pedro: Acredito que todo mundo aqui ja tenha passado por
aquela fase de se olhar no espelho e ter uma disforia da nossa
propria imagem. Entdo € um processo.

Estudante Valentina: uma professora ja me colocou dentro de uma
sala, seis, sete anos eu tinha. E ai ela tirou foto. Eu ndo sei se ela fez
mais isso, mas eu tenho essa foto. Essa foto, ela tirou porque ela dizia
que eu era linda e pegou e tirou uma foto minha pelada na escola, tirou
a roupa toda. Antes eu nao percebia essa sexualizagdo. Hoje eu tenho
uma visao completamente diferente.

A imagem erdtica e sexualizada construida acerca do povo negro, tornando-o
fetiche e objeto de desejo, deve ofender ainda mais esse povo, pois serve para
desfrute momentaneo, no entanto, é desconsiderado em relacionamentos
duradouros. Para Bento (2022, p. 14), “A grande questao para mim sempre foi 0 ndo
reconhecimento da heranga escravocrata nas instituicdes e na historia do pais”. Na
verdade, € isso, a escravidao, a subserviéncia, a lascividade que permanece nas

atitudes do pacto pela branquitude. Ribeiro (2019), nos alerta:

AS MULHERES NEGRAS sao ultrassexualizadas desde o periodo
colonial. No imaginario coletivo brasileiro, propaga-se a imagem de
que sao “lascivas”, “faceis” e “naturalmente sensuais”. Essa ideia
serve, inclusive, para justificar abusos: mulheres negras sédo as
maiores vitimas de violéncia sexual no pais.

A naturalizagao da violéncia contra as mulheres, tem-se tornado uma constante.
Apesar da implementacao de punigdes acerca dessas situagdes, o feminicidio tem
crescido e a impunidade ainda é alta. E verdade que avangos ocorrem, mas a
sexualizacao é perigosa, pois afasta o humano, ficando sé o objeto de erotizacao.

Todas as questdes abordadas nessa sec¢ao estdo no chao da escola, dia apos
dia, nas instituicdes publicas e privadas de ensino fundamental |I. Pensar o ensino, a
escola e as praticas pedagogicas que permeiam esse ambiente educativo é
compreender o quanto a importancia desse nivel de ensino demanda aprender a
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conhecer e saber fazer tanto quanto elas, aprender a conviver, para que juntos se
possa trazer novos sentidos, olhares e organizagdo nesse universo de saberes.

A diversidade e as relagcdes étnico-raciais carecem de compreensio, conforme
trata Gomes (2019, p. 139), da Pedagogia das emergéncias, “‘como teoria e
epistemologia” para cobrir as omissas supressdes dos direitos e de seus lugares
enquanto sujeitos ativos nessa sociedade. A escola em seu papel de desenvolver uma
educacao e um ensino universal, abrangente para todas as gentes, precisa reinventar-

se e fazer-se presente na construcdo de uma outra pedagogia, a da equidade.

4.9 A universidade, o racismo, as a¢oes afirmativas e a educacgao antirracista

A educacédo antirracista se constréi a mais de duas décadas a partir da Lei
10.639/03, modificada pela Lei 11.645/2008, alterando a LDB, com a proposi¢cao da
obrigatoriedade pelos estabelecimentos de ensino da oferta do ensino da Histéria e
Cultura afro-brasileira e Indigena, na Educagéo Basica, a qual abrange da educagao
infantil ao ensino médio e se estende a Educacao Superior.

As implicagdes provocadas pelo seu advento atingem a educagao em cheio e,
por consequéncia a formacao inicial e continuada das/dos educadores brasileiras/os.
No entanto, parece haver por muitas/os docentes um desconhecimento e um nao
comprometimento com tal politica publica por parte de muitas/os gestoras e
professoras/es. Em Gomes (2003), o percurso de normatizagdo decorrente da
aprovacao da Lei n° 10.639/03 deveria ser mais conhecido pelos educadores e
educadoras das escolas publicas e privadas do pais. Ele se insere em um processo
de luta pela superagao do racismo na sociedade brasileira e tem como protagonistas
o Movimento Negro e os demais grupos e organizagdes participes da luta antirracista.

O curriculo de formagao de professores para a Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira tem um reflexo importante, porque é resultado das politicas oriundas dos
movimentos sociais organizados como o movimento negro, que faz eclodir a politica
antirracista.

Na universidade, essa demanda provoca um novo contexto no ensino/curriculo
na proposicao de desapropriar o conhecimento eurocentrado colonial em detrimento
de uma nova epistemologia ao se tratar da histéria da Africa e as suas implicacdes no

processo de formacao do povo brasileiro.
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Estudante Pedro: A questao do racismo. Entao, impacta também na
formagédo pedagdgica dos professores, né? A gente passa por um
curso de quatro ou cinco anos dentro da universidade, onde e dentro
desse tempo, o que é que é feito? O que é trabalhado a respeito do
racismo dentro das universidades, das faculdades e das outras
instituicdes? Entdo, a questao é se rever.

Desse processo inicial, mas profundo, se percebe a escraviddo, a diaspora
africana, o apagamento de uma nacéo e a negagao do ser humano negro, condigéo
basilar na construcao da sociedade brasileira. Além da criacao do racismo estrutural
forjado nas condigbes econémicas, sociais, politicas, na coisificagao desses povos. O
resultado de criacdo do racismo justificou e justifica o estudo sobre a Africa, seu
percurso, suas culturas, para assim se montar o quebra-cabeca e se reorientar o olhar

sobre o desmantelamento da perversidade construida pela sua existéncia.

Estudante Cecilia: Esses dias eu quase dou na cara de uma menina
na escola porque ela disse assim: Mulher, tu € morena. Eu ndo acho
que vocé é preta. Quando ela falou isso, eu cale a boca. Nao termine.
E ela ficou assustada. Eu disse meu amor, vocé ta sendo racista. Ela
fez nao, racista estaria se eu tivesse Ihe chamando de preta. Porque
tem aqueles que € preto, preto, preto mesmo. Ai eu so, so piora. Eu
digo que é preto aquele que tem o cabelo ruim. Eu fui. Nao volte nio.
Por favor, me ajude, a te ajudar. Eu falei bem-educado, né? Assim ta
errado, tem que ser assim. E ela ainda insiste. Sair da sala revoltada.
E eu ainda sai como errada ou agressiva. Existem pessoas que a
gente ainda tira um tempo para explicar. Tem outras que a gente
releva. Tem outro que a gente ataca.

As vezes, a forma de compreensao equivocada acerca do racismo se torna ainda
pior do que ser racista assumido. Se vive ainda, na época da escravidao, no entanto,
€ imprescindivel lembrar que o processo de producédo e de reproducdo em que o
racismo foi forjado e, a partir dele, as desigualdades raciais que transcendem este

tempo, nao € um fendmeno simples.

Estudante Esmeralda: a gente pode falar que é por causa do tempo,
né? Que era outros tempos? Pode ser sim, mas as vezes pode até ser
que ndo, porque por exemplo, minha avdé mesmo, ela sempre teve
essa educagao para com a minha mae que era uma mulher branca.
Sou filha de um casal interracial, de um homem retinto e de uma
mulher branca. Ela sempre teve essa questdo de valorizar 0 nosso
cabelo. Eu tive essa consciéncia desde pequena, sabe? Quando eu
vim para a universidade eu ja vim com mais essa ideia e quando
cheguei aqui me incomodou porque quase ninguém tinha essa ideia
de falar sobre educacgao antirracista ou se tinha pessoas que queriam
falar, ndo sabia com quem falar.
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O contexto educacional nem sempre atende e nem enxerga as diferengas
educacionais sobre a educagao trazida de casa. Geralmente, ressalta-se o que falta
na educacédo familiar: a malcriacdo, a falta de bons modos. Nunca se fala do
preconceito, da discriminagao, do racismo.

Enquanto assumi a docéncia e a coordenagdo pedagogica na escola de
educacao basica todos os fatos reportados, durante 25 anos, foram sobre tais
aspectos, aliados a ndo resolugao de atividades e ou auséncias dos estudantes.

Na universidade, os aspectos constitutivos nessa linha de tratamento sobre o
racismo, aparece nos seminarios, entendo que também estanques em movimentos
quase que pontuais promovidos pelo componente de Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Indigena e o Opara — Centro de Etnicidades que mantém atividades na linha de
povos tradicionais no Departamento, I6cus dessa pesquisa, entre outras situagdes
promovidas pelo Colegiado de Pedagogia.

A branquitude, em sua posi¢cdo hegemdnica de ser e estar no mundo, continua
a reafirmar novas bases para a reproducao das desigualdades e da mobilidade social
dos negros, entre outros. A restricdo ao lugar social ocupado pelos negros, quanto aos
mecanismos de inclusdo e exclusdo, permanece, haja vista, as dimensdes ja
apontadas, anteriormente, pelo Todos pela Educagao - (Brasil, 2022), quanto as
desigualdades étnico-raciais.

Percebe-se também, no presente volta-se ao passado, passado bem presente
nas atitudes racistas dos quatrocentos anos de escravidao. Assim, até o lugar de fala
dos negros parece ser, por mais das vezes, destituidos de poder de fala, amparado

no pacto pela branquitude?

Estudante Esmeralda: porque infelizmente, as pessoas brancas e os
educadores brancos sdo mais escutados sobre a educagao
antirracista do que a gente enquanto pessoas pretas, que era para ser
0 contrario, né? Entdo, por esse caso, as vozes, as pessoas e
educadores brancos é muito importante sim com a luta antirracista.
Mas isso eles também tém que compreender que tem um negdcio que
se chama lugar de fala e tem até um ponto que eles podem falar e
outro que nao da certo.

Nao é simples dizer que ndo ocorre, que nao é impressao, equivoco, quanto aos

ditames que o racismo alcanga. Pensa-se, até onde mais se pode chegar? E, embora,
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a educacao antirracista deva ser luta da sociedade, e estamos tdo acostumados ao
posicionamento da branquitude, que parece sempre ser magoa a fala da negritude.

Educacdo antirracista, luta de todos ndés juntos e misturados, precisa ser
promotora da compreensdo e do entendimento que o problematico fenbmeno do
racismo deva ser enfrentado pela humanidade.

No que pese os problemas nas relagdes racistas, entre negros e brancos,
devemos nos comprometer com essa luta justa e acima de tudo, humana.

Oriunda da lei 10.639/2003 e ampliada pela lei 11.645/2008, a educacao
antirracista se insere no rol das ac¢des afirmativas e se distingue pela sua capacidade
em se posicionar, apontar e enfrentar o racismo. Conforme o Parecer do Conselho
Pleno (CP), (2004, p.3) sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e

Africana:

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacgdes, no que
cumpre ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o
dever do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacao,
iguais direitos para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um,
enquanto pessoa, cidaddao ou profissional. Sem a intervengao do
Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros,
dificilmente, e as estatisticas o mostram sem deixar duvidas, romperao
o sistema meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica, ao
reger-se por critérios de exclusdo, fundados em preconceitos e
manutencao de privilégios para os sempre privilegiados.

Aretdrica € sempre muito potente na forga da lei. Pensa-se na pratica deslizante
das ac¢des que ainda nao reverberam no cotidiano, nas escolas e nas universidades.
Romper as barreiras de atuacéo ininterrupta do racismo, exige assumir uma educagao

antirracista.

Estudante Valentina: Porque durante a minha adolescéncia eu fui
sofrendo com apelidos extremamente racistas e era terrivel, assim eu
pedi a Deus para isso acabar, porque era muito dolorido. Ai eu disse:
Pronto, agora que eu fiquei adulta, eu ndo vou passar por isso. Ai eu
virei mae, virei baba da minha filha, porque quando ela nasceu, muito
branca. E ai as pessoas chegavam, ndo queriam me atender em
algum estabelecimento, e perguntava quem era a mae dela e por ai
vai.

Sempre que se depara com situacbes como a da estudante Valentina mais

acima, sente-se o choque da realidade com o seu peso e sua violéncia disfarcada da
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Nao percepgao porque nao é comigo, porque nao vou me meter no problema da outra
pessoa, porque, porque, e assim segue a humanidade ou se fingindo desapercebida
ou concordando e reiterando o racismo estrutural.

Quando se trata do exercicio da fungado no enfrentamento ao racismo, se depara
com a visao, o comprometimento que se tenha sobre a questdo. Para algumas
professoras e professores ndo ha desejo de engajamento, “ndo se tem tempo para

mais essa pauta, polémica”

Estudante Kabenlege: Entdo o local de um professor, um pedagogo,
e o local de um professor universitario sdo outros, sao outras classes,
outros professores, € a consciéncia dessa tomada de posse, de
consciéncia de classe, de sua funcdo, eu acho que da funcdo mesmo
na universidade (sic), imaginando também.

Entender a percepcédo que o estudante tem acerca da docéncia em diferentes
niveis de ensino, as vezes, até parece que essa docéncia nao lhe diz respeito em
algum lugar, uma vez que esta na formagao desse estudante negro e ao mesmo tempo
na auséncia do entendimento a quem deve desenvolver, a quem deve assumir.

Dessa forma, a objegdo por uma sociedade do conhecimento e de humanos
solidarios, capazes de enxergar o outro, seu semelhante com zelo e cuidado para
quem ele €, com todas as suas representagdes sociais, deve-se amparar no respeito,
na alteridade, na compreensido de que as pessoas sao constituidas dos genes que
carregam suas ancestralidades e que a hierarquizagéo entre as ragas ndo é, nunca

foi, natural. Conforme Almeida (2019, p. 22/23), o racismo é:

[...] uma forma sistematica de discriminagdo que tem a ragca como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencam. [...] a
consequéncia de praticas de discriminacao direta e indireta ao longo
do tempo leva a estratificagao social, um fendbmeno intergeracional,
em que o percurso de vida de todos os membros de um grupo social
— 0 que inclui as chances de ascensao social, de reconhecimento e de
sustento material — é afetado.

Para que se possa trazer perspectivas que transformem a luta antirracista numa
realidade sentida pela sociedade, faz-se necessario romper a segregacao racial e
avancar em projetos e agdes que atinjam niveis concretos e aceitdveis contra o

racismo.
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As Acgdes Afirmativas se constituem importantes e necessarias, por conta da
hierarquizacdo entre negros e brancos e das desigualdades raciais resultantes do
racismo estrutural ancorado no modelo racial aqui existente.

Na vanguarda das Agdes afirmativas, a universidade multicampi se posicionou e
aprovou a resolugdo em julho de 2002 e as instituiu por meio de seu Conselho
Universitario, provocando grande repercussao em ambito nacional, conforme Silva
(2010). A Resolugao resultante foi alvo de um intenso debate, instituindo a reserva de
40% de vagas para estudantes negros, oriundos de escolas publicas.

A posigao corajosa e assumidamente engajada com as pautas raciais fez dessa
universidade publica uma das pioneiras no enfrentamento ao racismo, assumindo
assim mais de 20 anos de compromissos com a inclusdo desses povos, entre outras
pautas.

Continua em seu processo, reverberando intensivamente na construgao de uma

educacao antirracista. Silva (2010, p. 50), afirma que:

Acdes Afirmativas sao iniciativas originadas sobretudo no ambito das
instituicbes publicas, visando a inclusdo social de grupos
discriminados por motivos raciais, nacionais, geracionais, sexuais, de
género, ou por outros atributos fisicos ou culturais ensejadores de
desvantagens individuais ou coletivas.

Enquanto politica de reparacéao, as Acdes Afirmativas se tornaram a porta aberta
para a possibilidade de entrada a universidade, a selegado de vagas para concursos,
estudos, enfim, sdo varias as ocasides, as quais também contemplou os(as)
informantes dessa pesquisa. E importante ressaltar a validagéo para assumir as cotas,
em toda situacdo se exige comprovacao e se passa por um processo de analise e

verificagdo em comisséo especifica. Segundo Silva (2010, p. 56):

Afirmar que o ingresso de estudantes negros na universidade publica
multicampi (grifo nosso), através das politicas de cotas, contribuiu para
diversificar a paisagem étnico-racial nas salas de aula em prestigiados
cursos, como Urbanismo, Nutricdo, Administracao, Direito, Engenharia
de Pesca, Agronomia e Pedagogia, cursos que antes das cotas,
praticamente nao acolhiam alunos negros. Presumimos que a médio
e longo prazo, a presenga desses alunos nestes e em outros cursos
mais concorridos resultara na formagao de especialistas negros em
condi¢cbes de competir por um emprego mais qualificado no mercado
de trabalho.
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E preciso respeitar e reconhecer aqueles que lutaram e acreditaram nas Acdes
Afirmativas. E perceptivel que a sua insercdo na universidade multicampi mudou a
vida de muitos estudantes. Os avangos alcancados por essa politica e, ndo sao

poucos, trazem mediante site da universidade:

Os programas de agdes afirmativas buscam promover praticas de
equidade, indistintamente, a todas as diversidades: étnicas, raciais,
culturais, de género, de geracao/faixa etaria, de insergao territorial-
geografica, de condigcbes fisicas e/ou histéricas desvantajosas e
outras, que compdem o quadro de estudantes, professores e
servidores técnicos e administrativos nos diversos departamentos da
Universidade

Com esse trajeto histérico, com mais de vinte anos de atendimento aos
apagados pela sociedade, a universidade multicampi se firma e demonstra atuagao e
olhar a frente do seu tempo quando assume uma posi¢ao antirracista e coerente com
as necessidades do publico acima mencionado. No entanto, nunca € demais lembrar
quando Ribeiro (2019) diz:

E claro que ha quem seja abertamente racista e manifeste sua
hostilidade contra grupos sociais vulneraveis das mais diferentes
formas. Mas € preciso notar que o racismo € algo tédo presente em
nossa sociedade que muitas vezes passa despercebido. Um exemplo
€ a auséncia de pessoas negras numa produgao cinematografica—ai
também esta o racismo. Ou entdo quando, ao escutar uma piada
racista, as pessoas riem ou silenciam, em vez de repreender quem a
fez — o siléncio é cumplice da violéncia. Muitas vezes, pessoas
brancas ndo pensam sobre o0 que & o racismo, vivem suas vidas sem
que sua cor as faca refletir sobre essa condigdo. Por isso, o combate
ao racismo é um processo longo e doloroso. Como diz a pensadora
feminista negra Audre Lorde, é necessario matar o opressor que ha
em nos, e isso nao é feito apenas se dizendo antirracista: € preciso
fazer cobrancgas.

As pautas raciais, no que tange as relagcdes étnico-raciais, estdao nas Ciéncias
Humanas - Histéria do Brasil, Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena e nas
Linguagens - Artes e nas Ciéncias Sociais e suas epistemologias humanas. Cabe a

quem desejar ser antirracista, se engajar e se comprometer contra o racismo.

4.10 E Por Falar em Produto Final: O Boletim Informativo Digital e os Dialogos

Decoloniais e Antirracistas
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Este capitulo tratou sobre o produto final da pesquisa, sua organizagao e seu
processo de construgcdo. Optou-se pelo boletim informativo digital com os resultados
dos ateliés formativos pedagodgicos desenvolvidos mediante TCLE, com o percurso
que estes foram desenvolvidos. Durante a realizagcado dos supracitados ateliés, houve
o cuidado de pontuar as concepgdes decoloniais acerca do conhecimento tratado nas
instituicdes de ensino e o quanto a auséncia do pensamento e de um curriculo
decolonial foi percebido nas diversas construgdes realizadas nos estudos,

apresentacoes e dialogos durante seus percursos.

4.10.1 O boletim informativo digital: informagoes necessarias

Comunicar-se é a primeira forma de estabelecer contato com alguém sobre algo
ou alguma coisa. A comunicagao propicia a construcdo de relacionamentos e
engajamentos naquilo que se deseja e tem interesse, dai a necessidade na nossa
sociedade hodierna de alcangar objetivos e algar voos a partir de perspectivas
ansiadas e mais que isso, de intervir educativamente e socialmente em propdsitos,
causas € mudangas para uma sociedade mais equitativa.

As redes de comunicagao e informagao estdao em avangadissimos sistemas de
informacdo, pois 0 momento atual oferece novos espacos de comunicagado, a
cibercultura e, com ela os desafios de trilhar os caminhos das redes mundiais da
informacé&o e informatizagao.

De acordo com o site Datareportal (2024), o Global Overview Report (2024)
afirma que havera mais de 5 bilhdes de usuarios diarios que acessam as redes sociais
no mundo, o que representam 63% da populagdo mundial. Segundo Levy (1999, p.
13), “a cibercultura expressa o surgimento de um novo universal, diferente das formas
culturais que vieram antes” [...]. Desta forma, a insergdo dos achados desenvolvidos
e construidos de uma pesquisa se insere na proposicao das teias tecnologicas digitais.

A partir das razbes acima expostas, o produto final desse trabalho de pesquisa
vem suscitar debates e inserir a compreensao de uma proposta interventiva e social
a fim de fomentar a participagdo e o envolvimento a todas e todos que ele alcance.
Assim é o boletim informativo digital enquanto produto final desse mestrado.

De acordo com o blog Abcontent (2024) um boletim informativo € um tipo de
publicacao digital que uma instituicdo se utiliza com fins de comunicar conteudos e

manter uma comunicagéo constante a quem deseje se dirigir. O mestrado profissional
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exige a elaboragao de um produto final resultado, neste caso, de uma pesquisa
colaborativa que traz como resultado o boletim informativo digital.

Também denominado de newsletter, o boletim informativo digital se configura
como um instrumento eficaz de publicizacido das ac¢des desenvolvidas em uma
instituicdo, que é veiculado através de e-mail, site, biblioteca, WhatsApp e outras
plataformas digitais.

De acordo com o site da Active Campaing (2024, s/p):

Newsletter € um boletim informativo enviado por email, de forma
recorrente, para a sua lista de contatos, geralmente composta por
leads e clientes e ou e-mail institucional (grifo nosso). Os emails de
newsletter sdo um dos formatos mais comuns de email marketing e
permitem que vocé construa um relacionamento com assinantes,
oferecendo conteudo relevante e promovendo seus produtos ou
Servigos.

Assim, o contexto de veiculagao de um boletim informativo digital perpassa pela
construcao de um servigco enderecado a destinatarios especificos e ou institucionais a
fim de promover a divulgacdo digital desse tipo de comunicagdo sobre servigos
prestados; resultados obtidos, produtos a serem ofertados, anunciar acontecimentos
ocorridos, entre outros, de modo que onde o seu alcance chegar a comunicagao
desejada seja veiculada.

Embora a newsletter e o e-mail marketing sejam veiculados pela plataforma de
e-mail para envio de conteudos, conforme a Active Campaing (2024), se constituem
em diferentes lugares enquanto objetivos e enfoques. Enquanto a newsletter se
mantém imersa em temas de relevancia para publico-alvo em conteudos
personalizados, com ampla inclusdo de informagdes, direcionamentos, orientagdes de
instrugdo, estudos de caso, noticias, blog posts, conteudos educacionais, videos
desenvolvidos em materiais ricos, atrativos e significativos com envio automatizados
de e-mails, produzindo relacionamentos, o e-mail marketing se destina a “promover
produtos ou servicos com envio automatico de mensagens”, a fim de alcangar
objetivos.

Os boletins informativos digitais ou os newsletters de acordo com o Portal
Insights (2024) devem manter comunicagdes assertivas e até personalizadas sobre
datas comemorativas, produtos ou marketings educacionais e institucionais. Ao ofertar

suas noticias em boletins informativos digitais, se consolida a publicizagdo de diversos
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conteudos/assuntos/temas em destaques, podendo ser semanal, quinzenal ou
mensal, na instituicdo e ou a quem se deseje e necessite encaminhar.

Nessa pesquisa, apresentar o boletim informativo digital ou um newsletter se
apresenta como possibilidade de veicular noticias produzidas a partir de resultados
da pesquisa realizada a um longo alcance, a partir da disseminagao deste em site do
Programa de Pés-Graduagao em Intervengao Educativa e Social — PPGIES, no site
das bibliotecas de uma universidade publica multicampi e pelos Departamentos de
educacdo responsaveis pela origem da pesquisa e pelo l6cus de realizagdo desta
através das tecnologias digitais com o fim de fornecer informacgao de facil acesso a
toda a comunidade académica das pesquisas produzidas no ambito dessa instituicao

de ensino, entre outros lugares que se deseje alcancar.

4.10.2 Dialogos decoloniais e antirracistas

As percepcgdes acerca da necessidade de um curriculo decolonial em que o
conhecimento saia do contexto eurocéntrico como centro do mundo, mas que se volte
a outros olhares epistémicos e, neste caso, voltado a uma educacgao antirracista como
combate ao racismo, se torna condi¢cdo essencial para mudangas sobre o perfil do
ensino e da educagédo brasileira com o fim de que é preciso sulear®® a educacao e,

consequentemente, a Pedagogia. Para Pimentel (2012):

Pertencer ao sul global significa encarar o desafio de ultrapassar os
abismos que separam as epistemologias e formas de sociabilidade
pensadas no norte das outras formas de pensar e viver a vida abaixo
da linha do Equador.” (Pimentel, 2012, p. 9)

Ha um grande atraso em responder ao desafio de transpor a epistemologia do
conhecimento norte global o qual ainda permanece alijando as estruturas
educacionais e sociais na sociedade brasileira. Urge compreender as outras formas
de pensar e mais que isso, assumir e validar as epistemologias produzidas por
aqueles que estao do outro lado inferior da linha do Equador, a fim de sulear outras

concepgodes de conhecimento, de educacao e de ensino.

22 Sulear, termo criado por CAMPOS, M. D (1991), para contrapor e problematizar a ideia norte europeia
como centro e referéncia universal do mundo, considerando a demarcagéo de certos espagos/tempos,
épocas da Histéria do Universo e da Geografia, por imposigcdo dos paises centrais do planeta.
Disponivel em https://iela.ufsc.br/a-origem-do-sulear/ Acesso em 05/05/2024, 00h10min.
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O colonialismo, no século XIX, enquanto um sistema segregador de direitos,
permanece, com outras roupagens na era digital, haja vista a exclusdo digital de
grande parte da populagdo quanto ao acesso as tecnologias da informagao e da
comunicagao.

Acerca disso, a comunicagao tecnologica e digital assume, apesar da exclusao,
numeros significativos de acesso a internet e, desde 2021, o celular alcanga o ranking
nos dispositivos mais utilizados nos domicilios brasileiros, atingindo o patamar de 99,
5% destes.

O Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacgdo — CETIC.BR (2022) informa, em pesquisa denominada TIC? Domicilios
(2022), que dos mais de 203 milhdes brasileiros, segundo o Censo 2022 e de acordo
com a Agéncia Brasil (2023), o pais possui 149 milhdes de usuarios de internet, o que

representa 81% dos brasileiros. Segundo o IBGE:

Em 2021, entre os 183,9 milhdes de pessoas com 10 ou mais anos de
idade no pais, 84,7% utilizaram a Internet no periodo de referéncia da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios para Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo - PNAD TIC. Esse percentual foi maior
entre os estudantes: 90,3%, sendo 98,2% para os da rede privada e
87,0% para a rede publica de ensino. (BRASIL, IBGE, 2022)

Tais dados demonstram que, embora tenha ocorrido crescimento, a educacao
publica continua ainda em indice inferior a escola privada e esse nUmero aumenta em
relacdo a populagdo negra. Conforme o site Terra (2022), a exclusao digital para
grupos minoritarios, entre eles os grupos vulneraveis como o de negros, afirma que
“‘pessoas autodeclaradas negras possuem um percentual maior de falta de conexao:
21 milhdes, contra 12 milhdes de pessoas brancas”. Sao dados alarmantes e retratam
que nesse sentido trazer mais esse carater dimensional da invisibilidade negra para o
centro do debate, suscitara uma maior visibilidade, inclusive para a promocao e
avango para uma educacao e um ensino antirracista, e, mais que isso, para a
implantagdo de uma educagao e ensino decolonial. Ora, um curriculo que trata e
interceda positivamente em novas concepcgdes de educacgao e diferencas culturais,

segundo Oliveira e Candau (2010), tem enquanto proposig¢ao:

23 Tecnologia da Informagéo e Comunicagao
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A questdo central num projeto de emancipagdo epistémica é a
coexisténcia de diferentes epistémes ou formas de producido de
conhecimento entre intelectuais, tanto na academia, quanto nos
movimentos sociais, colocando em evidéncia a questao da geopolitica
do conhecimento. (2010, p. 23).

Assim, invisibilizando epistemologias “outras”, através da subalternizagdo desse
conhecimento, a colonialidade do poder, do saber e do ser, conforme Mignolo (2003),
Escobar (2003) se estrutura em teorias, entendimentos e padrées como verdades
absolutas em detrimento do silenciamento dos sujeitos “outros”, desprovidos de
historia e culturas para o modelo da Modernidade/Colonialidade. Portanto, para

Mignolo, (apud Oliveira e Candau 2010, p. 23), é preciso considerar:

A diferenga colonial entendida como pensar a partir das ruinas, das
experiéncias e das margens criadas pela colonialidade do poder na
estruturacdo do mundo moderno/colonial, como forma nao de restituir
conhecimento, mas de reconhecer conhecimentos “outros” em um
horizonte epistemoldgico transmoderno.

Desta maneira, ndo se trata de substituir uma episteme por outra, mas de
promogao de dialogo entre ambas, considerando as conexdes das marcas da
colonialidade com os olhares dos teoricos latino-americanos, entre outros na
construcao da perspectiva decolonial.

Antes de outras concepgdes, a decolonialidade € um outro entendimento acerca
da contraposicao a colonialidade do poder/modernidade. Uma vez que a colonialidade
€ o obscurecimento do outro e a modernidade € o engrandecimento das conquistas
do ocidente. A decolonialidade ¢é resultante da consideracdo quanto aos
conhecimentos desclassificados dos subalternizados. E, nesse contexto, Bernardino-
Costa (2023) e outros tedricos decoloniais como Quijano (2005), Mignolo, (2007),
Maldonado-Torres & Grosfoguel (2018), Dussel (2005) apresentam a necessidade de
romper com a logica da colonialidade do poder e do saber, com a proposi¢cao de um
“‘projeto inverso de producdo do conhecimento a partir de outras epistemes,
cosmovisdes e experiéncias de vida outrora desqualificadas pela narrativa moderna”,
conforme Bernardino-Costa (2023, p. 148/149).

Nessa premissa, o projeto decolonial traz a “ideia de corpo-politica do
conhecimento”, ou seja, do ndo apagamento das praticas experienciadas, a exemplo

dos afrocentrados e indigenas.
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Olhar para esse contexto demanda a compreensao das possibilidades de se
projetar novas concepgdes de ensino e educagao, em que 0s negros e indigenas
saem de objetos da Histéria e passam a ser sujeitos dela. E € nesse cenario que esta
pesquisa discute as percepgdes dos estudantes de Pedagogia.

Dito isto, o boletim informativo digital, produto final desse trabalho, incursiona

pelos Ateliés Formativos Pedagdgicos |, Il e lll, a fim de contextualiza-lo.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A contemporaneidade exige que conhegamos como o racismo foi produzido e as
mazelas por ele produzido e, cientes de sua origem, possamos nos engajar nas fileiras
do seu enfrentamento com o fito de combaté-lo. Por esse caminho, quem sabe,
possamos chegar ao coragao das pessoas na primeira fase da educagao escolar, na
educacéo infantil, avancando nos demais niveis de ensino avangcando na construgcao
de uma educacao antirracista que considere a cultura do coragédo, do amor ao préximo
como momento primeiro ao se deparar com seu semelhante, diferenciado tao-
somente pela cor da pele.

Desta maneira, a pesquisa intitulada Percepcbes de Estudantes acerca da
relevancia das Historias e Culturas Africanas e Afro-brasileiras no curso de Pedagogia
de uma universidade publica multicampi: didlogos no enfrentamento do racismo
estrutural se caracteriza por atribuir especial significado e importancia as historias e
culturas africanas e afro-brasileiras na formacdo dos estudantes do curso de
Pedagogia, tendo em vista acreditar que tais abordagens contribuiram para a
preparacdo e intervencido destes estudantes universitarios na realidade social,
educacional e cultural nelas engajados. Crer, também, que tais atribuicbes foram
alcancadas pela pesquisa-acao e pela intervengdo, assim também, pelos estudos,
analises, reflexdes e opinides, a partir das suas percepgdes acerca do enfrentamento
ao racismo e considerando suas realidades e lugares de fala.

Esta pesquisa apresentou como objetivo geral compreender as Percepgoes de
estudantes acerca da relevancia das historias e culturas africanas e afro-brasileira no
curso de Pedagogia de uma universidade multicampi, tendo como principio o
enfrentamento ao racismo estrutural. Com carater interventivo e social, pautou-se

primeiramente em buscar estudos sobre a tematica em tela na Plataforma da
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Capes/Periodicos e Plataforma Sucupira no Catalogo de Teses e Dissertagdes,
considerando o titulo, o ano, a classificacdo, as universidades publicas federais e
estaduais nordestinas, por ser esta a regido de pertencimento e desenvolvimento
desta investigacdo. Ficou evidenciado que ha um numero consideravel de trabalhos
de pesquisa que se inserem no contexto do racismo. No entanto, a discussao trazida
por esta tematica acerca das histérias e culturas africanas e afro-brasileira, na regido
Nordeste, em especial, esta abordagem se constitui inédita e carente de investigagcéo
e, considerando a hodiernidade, ganha ainda mais importancia.

Ha que se considerar que o combate ao racismo enraizado necessita de uma
contra colonizagao, a fim de se quebrar a hegemonia da colonialidade do poder e do
saber. E, mais ainda, necessita da Pedagogia decolonial, como contraposi¢ao ao que
restou da sociedade colonial e de outro modo de pensar os saberes, o conhecimento,
a fim de que as aliteragdes produzidas pelo poder hegemoénico sejam entendidas e
reconstruidas.

Ha que se considerar que mesmo nao possuindo na pele a cor negra, reconhego
na minha cor de pele parda, a ancestralidade de meus antepassados. Assim, aprendi
a respeitar e a amar a negritude em minhas irmas e em meus irmaos que me ensinam
sobre ser negro em uma sociedade racista, até mesmo dos negros que nao se
reconhecem como negros.

Compreender o racismo, a escraviddo, a serviddo, eis as amarras que
precisamos desatar! As histérias e culturas sao o primeiro caminho a ser trilhado.
Conhecer para entender, estudar para saber, pesquisar para ampliar os horizontes e
o olhar, eis as condi¢cdes para a valorizagao de processos educativos que possibilitem
a superagao das discriminagdes e preconceitos entre diferentes grupos que compdem
as relagodes étnico-raciais.

Esta pesquisa incursionou pela historia e culturas africana e afro-brasileira para
compreender sua importancia e como estdo entrelagadas na constituicdo do povo
negro e na construgao do Brasil a partir de tedricos como Santos (2007), Munanga
(2013), Ribeiro (2019), Boas (2011), Cuche (1999), Hall (2016), Freire (1979), Dussel
(2005), Quijano (2005), Mignolo (2005), Gomes (2019).

Assim, também tratou do estudo do curso de Pedagogia, breve trajetéria, e da
importancia do seu curriculo quanto a oferta do componente curricular Historia e

Cultura Afro-brasileira e Indigena a partir de 2008 e dos impactos de sua inser¢gao na
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formagdo de pedagogas e pedagogos, conforme Libaneo (2010), lei 10.639/03,
Resolugao CNE n° 1/2006, Pareceres do CNE/CP n°. 1/2004, n° 5/2005, n°® 3/2006 e
n° 2/2015. Essa discussio perpassou ainda pelas politicas de ag¢des afirmativas na
universidade publica no territorio baiano do Sisal e de Itaparica.

Dizer da grandiosidade das histérias e culturas dos povos negros antes e depois
da diaspora africana requer a procura e a reconstrucao de uma histéria que carece
ser desvelada para que a verdadeira historia venha a ser alcangada e conhecida no
Brasil e em todo o0 mundo. A partir da sua historia, sob a perspectiva do olhar negro
havera condigdes para o reconhecimento de suas culturas e, por conseguinte, pelo
respeito e compreensao da sua forga e significado.

Enquanto a sociedade desconsiderar o reconhecimento da diversidade e das
relagdes étnico-raciais como dimensdes capazes de reconstruir o respeito e a
dignidade do povo negro, ndo sera possivel avangos significativos nas ag¢des de
discriminagao, de enfrentamento ao racismo estrutural e nas relagdes cotidianas entre
brancos e negros.

E preciso entender que a palavra raca deve superar a condicdo biolégica de
suposta superioridade branca e, nesse sentido a contraposicdo branco/nao-branco,
estabelece a desigualdade racial, a qual continua sustentada pelo mito da democracia
racial. Faz-se necessario quebrar essa contraposicdo. E deliberativo que as
oportunidades sociais estejam assentadas em bases equénimes para todas as
pessoas independente de suas classes sociais, assim também quanto a cor de sua
pele, entre outras.

Desta forma, procurou-se seguir os objetivos especificos a fim de cumprir com
suas proposi¢des e, assim, encontrar respostas a partir e com os tedricos que
embasaram a discussao para a constru¢ao do referencial tedrico apresentado, o que
nos permitiu desvelar e compreender a importancia da insergdo do componente
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena e das Acgbes Afirmativas como politicas
publicas capazes de inserir na educacédo e no ensino, igualdades de oportunidades
aos desiguais.

A educacgao € essencial na quebra do modelo do mito da democracia racial.
Nunca €& demais lembrar a condigdo de sujeitos de direitos, posta na Declaragao

Universal dos Direitos Humanos, pelo fato de ter nascido humano, ja possui o direito
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universal a vida e a tudo mais que seja dela inerente, devendo ser respeitado com
dignidade por sua condigdo humana.

Percebeu-se nesta pesquisa, que embora a tematica das relagbes étnicas-
raciais permeie e esteja contemplada em muitas pesquisas e tematicas envolvendo
as historias e culturas como enfrentamento ao racismo estrutural, a tematica ainda
carece ser pesquisada e aprofundada, haja vista a necessidade de estar na ordem do
dia nas instituicdes de ensino desse pais, contemplando a necessidade do respeito
ao carater pluriétnico na formacédo e constituicio do povo brasileiro, embasados
inclusive pelos achados que a revisado da literatura encontrou nos dez trabalhos, entre
2016 e 2021, inspiradores para a producdo desta pesquisa pelas concepgdes
apresentadas quanto ao racismo, na certeza de que ele se constitui estrutural.

Percebeu-se também que apesar das histérias e culturas africanas e afro-
brasileiras, previstas legalmente pelas leis 9.394/96 e 10.639/03, garantidoras de sua
vivéncia na educacao basica e nas ag¢des afirmativas instituidas no ensino superior,
ha muito que se avangar. Em ambos os niveis de ensino, estdo as prerrogativas legais
em construgdo, com pequenos avangos na educacao infantil e no ensino fundamental
| e com maiores avangos no ensino superior, haja vista os programas de agdes
afirmativas, embora muito haja a se fazer nos dois niveis de ensino para que se
consiga alcangar a constru¢gao de uma educagao e um ensino antirracista.

Ressalta-se que apesar e conforme censo de IBGE (2022), o Brasil possui 53%
da populacao declarada negra, permanecemos vivendo sobre o mito da democracia
racial e, longe esta de atitudes de reconhecimento, respeito e acolhimento, nas mais
diferentes instancias, ao povo negro. Por essas razdes, necessita-se que a sociedade
brasileira enfrente, reconheca e ultrapasse dificuldades a fim de promover caminhos
outros que atendam e acolham a populagdo negra como construtores da histéria e
culturas desse pais.

Esta pesquisa procurou responder a seguinte questdo de pesquisa: De que
forma os conhecimentos das culturas africanas e afro-brasileiras sdo compreendidos
por estudantes do curso de Pedagogia de uma universidade multicampi? Para buscar
responder, foi organizado o projeto de intervencao Historias e Culturas Africanas e
Afro-brasileira e o racismo estrutural, a partir do qual estruturou-se os ateliés

formativos pedagdgicos a fim de promover formacdo e estudos e coleta de
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informacdes mediante as provocagdes desenvolvidas a cada momento realizado,
conforme o capitulo metodolégico apresenta em sua estruturacgéo.

Ficou evidenciado o impacto que as vivéncias promovidas pelos ateliés
formativos pedagdgicos causaram junto aos estudantes colaboradores da pesquisa,
nas discussdes realizadas, nas respostas devolvidas, enfim pelas vozes transcritas
nas categorias de analise apresentadas. Evidenciou-se também que as historias e
culturas africanas e afro-brasileira necessitam ser reconhecidas por docentes por
ainda permanecerem reproduzindo um ensino de cunho eurocéntrico colonizador, que
€ preciso promover formagdo continuada para combate ao racismo junto as
professoras e aos professores, aos funcionarios e colaboradores dentro das escolas
e nas praticas pedagodgicas em sala de aula.

Vivemos a desconstrugao e inversao de valores da vida com o desrespeito as
etnias, aos povos tradicionais através da violéncia e assassinatos; de género com o
aumento do feminicidio pela misoginia, entre outros; do ataque constante e diario a
diversidade sexual, enfim da violéncia exercida contra negras e negros trabalhadores,
na supressao do reconhecimento de seus direitos e na negacao de direitos basicos
para uma vida com um minimo de dignidade.

Ser antirracista ndo € uma questdo de moda, ndo € um ato de confronto aos
ditames sociais instituidos, n&o se trata de uma luta perdida devido ao apagamento
do outro. Trata-se de uma luta justa e humana, de humanidade, de quem € capaz de
viver e conviver com a alteridade, porque o outro importa, porque eles tém direitos.

Como resultados da pesquisa espera-se que enquanto pesquisa de intervencao
possa suscitar debates, provocar outras e novas perspectivas para enfrentamento ao
racismo estrutural tdo arraigado na vida e na histéria e culturas da nossa sociedade,
rumo a uma educag¢ao democratica antirracista.

Fica-se com a certeza da importancia que esta pesquisa possui e que ha muito
a ser investigado e aprofundado a partir de suas discussoes, haja vista a necessidade
de continuidade que essa investigacéo suscitou.

Como produto académico final foi construido o Boletim Informativo Digital: As
Histérias e Culturas Africanas e Afro-brasileira e o Racismo Estrutural, enquanto
resultado pratico da pesquisa em tela, com amplo poder de divulgagao e alcance na

pagina do site do PPGIES/MPIES, das bibliotecas nos Departamentos de origem e de
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desenvolvimento da pesquisa. Esse estudo esta aprovado pelo Comité de Etica sob
o Parecer de n° 6.100.947.

Enquanto pedagoga, docente do curso de Pedagogia, tenho gratidao pelos
resultados alcangados e pela contribuicdo que esta pesquisa apresentou na formacéao
dos estudantes de Pedagogia, a qual ja reverberou em palestra, minicurso e na
construcdo de artigo. Comprometida com uma educagéao antirracista, deixo no poema
de Carlos Drummond de Andrade, “M&os dadas” a ideia da luta de m&os dadas, nesse

trecho significativo:

Né&o serei o poeta de um mundo caduco.

Também néo cantarei o mundo futuro.

Estou preso a vida e olho meus companheiros.
Estéo taciturnos, mas nutrem grandes esperancgas.
Entre eles, considero a enorme realidade.

O presente é tdo grande, ndo nos afastemos.

Né&o nos afastemos muito, vamos de mé&os dadas.

Que continuemos de maos abertas e estendidas e que se deem as maos quando
a luta nos chamar para o enfrentamento ao racismo estrutural, contando outra histéria

e culturas africanas e afro-brasileira nos caminhos que ainda haveremos de trilhar.
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ANEXO 2 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS XI
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM INTERVENGAO
EDUCATIVA E SOCIAL - MPIES

MPIES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUGAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome do Participante:
Sexo: F ( ) M () Data de Nascimento:

Documento de Identidade n°:

Endereco:
Cidade: Estado: CEP:
Telefone:( )

E-mail:

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA

1.

TiITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: PERCEPCOES DE ESTUDANTES
ACERCA DA RELEVANCIA DAS HISTORIAS E CULTURAS AFRICANAS E AFRO-
BRASILEIRA NO CURSO DE PEDAGOGIA DE UMA UNIVERSIDADE MULTICAMPI:
DIALOGOS NO ENFRENTAMENTO DO RACISMO ESTRUTURAL
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Edjane Gomes de Souza Soares
Cargo/Funcgao: Aluna do Mestrado Profissional em Interveng¢ao Educativa e Social
(MPIES) — DEDC XI — Serrinha/Bahia.

3. Orientador: Prof. Dr. César Costa Vitorino

Il - EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

1. Caro(a) docente, vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
“PERCEPGOES DE ESTUDANTES ACERCA DA RELEVANCIA DAS
HISTORIAS E CULTURAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRA NO CURSO
DE PEDAGOGIA DE UMA UNIVERSIDADE MULTICAMPI: DIALOGOS NO
ENFRENTAMENTO DO RACISMO ESTRUTURAL”, de responsabilidade da
pesquisadora Edjane Gomes de Souza Soares, discente do programa do
mestrado profissional em Intervengcdo Educativa e Social, sediado na
Universidade do Estado da Bahia, que tem como objetivo geral compreender
as percepcoes de estudantes acerca da relevancia das historias e culturas
africanas e afro-brasileira no curso de Pedagogia de uma universidade
multicampi, tendo como principio o enfrentamento do racismo estrutural. Desse
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modo, esta pesquisa favorecera a ressignificacdo da educacgao para relagoes
étnico-raciais com estudantes em formagao a fim de repensar a atuagao
pessoal e profissional desses estudantes através de dialogo, estudos, de
praticas decoloniais que promovam na sociedade uma nova ontologia em ser
em aspectos educacionais e sociais no combate ao racismo.

Caso vocé estudante de pedagogia aceite participar, tera suas narrativas
gravadas pela aluna Edjane Gomes de Souza Soares, do curso de Mestrado
Profissional em Intervencéo Educativa e Social. Existe um “RISCO MINIMO” de
constrangimento durante a exposicao/participacdo, nesse sentido, para
minimizar e/ou evitar qualquer interferéncia negativa a saude dos participantes,
serdao tomadas as seguintes atitudes: garantir um local reservado durante as
entrevistas e a liberdade de ndo responder a questdes que a remetam a
qualquer sensagéao de constrangimento; garantir que os pesquisadores estejam
cénscios dos procedimentos sobre a coleta das informacbes, assim como
atencao aos sinais verbais e néo verbais de desconforto apresentados pelos
colaboradores da pesquisa. Caso queira, o/a /a podera, a qualquer momento,
desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa nao trara nenhum
prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituigdo. Quaisquer
duvidas que a vocé apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora, e o/a
estudante/a, caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de
Etica da Universidade do Estado da Bahia. E valido ressaltar que os
colaboradores da pesquisa irdo ter seus nomes mantidos no anonimato.
Esclarego ainda que, de acordo com as leis brasileira, € garantido ao
participante da pesquisa o direito a indenizagéo caso ele/a seja prejudicado/a
por esta pesquisa. O/a senhor/a recebera uma cépia deste termo onde consta
o contato dos pesquisadores, com o0s quais podera tirar suas duvidas sobre o
projeto e a participagdo agora ou a qualquer momento.

IV. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES
DOS RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA
PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

Soares

Contato para davidas: (87) 98141-3030. E-mail:
guiedjane@gmail.com

Orientador responsavel: Prof. Dr. César Costa Vitorino

Contato para duvidas: (71) 98634-1820. E-mail: cvitorino@uneb.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro
Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras, 2° andar, sala 23, Agua
de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-3420,
(71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
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Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP — End: SRTV
701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte
CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Ap0s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa
“PERCEPGOES DE ESTUDANTES ACERCA DA RELEVANCIA DAS
HISTORIAS E CULTURAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRA NO CURSO
DE PEDAGOGIA DE UMA UNIVERSIDADE MULTICAMPI: DIALOGOS NO
ENFRENTAMENTO DO RACISMO ESTRUTURAL” e ter entendido o que me
foi explicado, concordo participar de livre e espontanea vontade e, como
voluntario/a, consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados
e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacao
nao seja feita e assinarei este documento em duas vias, sendo uma destinada
ao pesquisador e outra a via, a mim.

Serrinha-BA, 11 de maio de 2023

Assinatura do participante da pesquisa

#ﬁMu rédfé”ﬁésqﬂ%i%aa%’r‘éfﬁa'ié&{ﬁg i As_sjgz!{%go Q%%’rij ot@%
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ANEXO 3 - PROJETO DE INTERVENGAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

. ples DEPARTAMENTO DE EDUCACAO (DEDC) — CAMPUS XI
' J ~~ MESTRADO PROFISSIONAL EM INTERVENCAO EDUCATIVA
E SOCIAL — MPIES

EDJANE GOMES DE SOUZA SOARES

HISTORIAS E CULTURAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRA
E O RACISMO ESTRUTURAL

LINHA DE PESQUISA I: NOVOS CONTEXTOS DE APRENDIZAGEM

SERRINHA - BA
2023
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EDJANE GOMES DE SOUZA SOARES

HISTORIAS E CULTURAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRA
E O RACISMO ESTRUTURAL

Projeto de intervencdo elaborado como
parte dos requisitos para a dissertacdo no
Mestrado Profissional em Intervencao
Educativa e Social - MPIES, da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB,
Campus Xl, Serrinha -BA.

Orientador: Prof. Dr. César Costa Vitorino

SERRINHA - BA
2023
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1 INTRODUGAO

O presente projeto de intervengéo intitulado Historias e Culturas Africanas e Afro-
brasileira e o racismo estrutural atrelado ao Mestrado Profissional em Intervencao
Educativa e Social (MPIES) — Campus Xl Serrinha — BA é resultante do projeto de
pesquisa Percepcbes de estudantes acerca da relevédncia das histérias e culturas
africanas e afro-brasileira no curso de Pedagogia de uma universidade multicampi:
dialogos no enfrentamento do racismo estrutural. O atual projeto busca respostas a
partir de um problema existente, tendo em vista as colabora¢cdes dos sujeitos
participantes que estardo envolvidos na pesquisa e que tem como fruto este projeto
de intervencgéo.

A definicao deste objeto de investigacdo incursiona pela histéria e cultura
africana e afro-brasileira, tratando neste percurso os meandros pelos quais se
construira, para além do arcabouco teérico, a intervencao da qual resultara o produto.

Este projeto de intervencédo, justifica-se pela grandeza desta tematica na
sociedade atual. Momento em que, em todas as instancias da sociedade, o racismo
apresenta-se cada vez mais evidenciado, noticiado, escancarado e
escandalosamente carregado de 6dio, intolerancia, discriminacao e banalizacao da
vida e cujo resultado é morte, prisdo e o espancamento sem uma real verificabilidade
do envolvimento dos sujeitos com os fatos ocorridos.

No entanto, é com o fito de compreender como no ensino superior €&
arregimentada construcdes teorico-praticas sobre a questao do racismo, das relacoes
étnico-raciais, das agdes afirmativas a partir do estudo da histéria e cultura africana e
afro-brasileira numa perspectiva decolonial que se desenvolveu esta intervencao.

Assim, esse projeto de intervencao é resultante das minhas inquietagbes durante
o periodo em que assumi a coordenagao do Colegiado do curso de Pedagogia e pude
experienciar a resisténcia dos estudantes quanto a participacdo em eventos diversos
que tratassem da questdo do racismo, uma vez que questionavam se algum docente
propusessem a presenca destes para escuta/debate em dialogos que tratassem da
tematica, uma vez considerarem irrelevante participarem, ficando na ideia a qual cabia
apenas a opiniao de cada um. Dentro desse contexto, surgem razdes concernentes
as quais apontavam a necessidade de envidar esforcos com o fim de os estudantes
de Pedagogia pudessem compreender o relevante papel de uma educacao
antirracista, haja vista o campo de atuacéo desses futuros profissionais na educacéao
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infantil e nas séries iniciais no ensino fundamental | da educacao basica, momento em
que criancas estao em formacao das relagdes sociais e interpessoais, de socializagdo
e interacao, e, portanto precisam aprender de maneira pratica e eficiente as bases de
uma educagao sem preconceitos e tenham oportunidade de vivenciar, compreender
e combater o racismo porque as vivéncias antirracistas estardo na ordem do dia em
seu dia-a-dia e, portanto, da formacdo das suas atitudes, a fim de serem levados a
pensar de que maneira devem aprender a aprender, aprender a ser e a conviver o que
este projeto de intervencao se constitui numa uma proposta interventiva.

Serd anunciado o projeto de pesquisa, como esta pensado, estruturado, quais
seus objetivos, seu problema de pesquisa, os tedricos que o sustentam e o seu
produto, a fim de situar os participantes de cada objeto de conhecimento que sera
tratado, como estd organizado. Este didlogo, enquanto etapa inicial, situara os
participantes da pesquisa para entender os meandros pelos quais trilhara. A intencao
€ adentrar através do estudo de tais tematicas, a fim de (re)construir as concepcdes
dos estudantes quanto aos entendimentos que tém e ou possam vir a ter, a partir dos
estudos realizados com o qual terdo inicio os registros das concepcdes construidas e
posteriormente, apresentadas.

Suscitard debates a partir dos quais serdo feitas, também, o registro das
apreensdes percebidas por cada um e, por todos e todas. Essa construcao trara aos
ateliés formativos pedagogicos uma visibilidade para além daqueles que estarao
imbuidos na tarefa de formacao que os ateliés propdem.

2 OBJETIVO GERAL

Realizar ateliés formativos pedagdgicos com estudantes de uma universidade
publica multicampi para a construcao e consolidacédo de A¢des Afirmativas, intentando
problematizar e potencializar a inser¢cao na luta contra o racismo estrutural a partir do

pensamento decolonial.

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Situar a partir de reunido de que maneira o projeto de pesquisa que demarca
este projeto de intervencéo e sua organizagédo se dara em encontros para
engajamento dos participantes.
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e Desenvolver um estudo sobre como se trabalhar a partir da infancia, o
combate ao racismo nesta fase inicial escolar, a fim de que os estudantes
do curso de Pedagogia de uma universidade publica se apropriem da
tematica na formagéo inicial durante a graduagao.

e Debater as questdes do racismo a partir da exibicdo de video, que versara
sobre o racismo, cultura e historia africana e afro-brasileira no ensino
fundamental .

e Construir um boletim informativo digital a partir dos estudos e registos
realizados nos ateliés formativos pedagdgicos.

3 DISCUSSAO TEORICA

A educacdo e a escola apesentam respectivamente em sua constituicdo o
espagco e a possibilidade de desenvolver junto a educagédo infantil e o ensino
fundamental condicdes para o despertar da consciéncia negra e com ela a
compreensao da importancia e vivéncia de relacdes étnico-raciais.

O marco legal estabelecido no Brasil a partir da lei 10.639/2006 para tratar da
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira juntamente com as Diretrizes Curriculares
para as Relagdes Etnico-Raciais que amplia as discussdes sociais, politicas e
educacionais na perspectiva de uma educacao antirracista sdo imprescindiveis para
o reconhecimento da atuacdo do povo africano na constituicdo do povo brasileiro. E
importante frisar o empenho do Ministério da Educacdo (MEC) juntamente com a
UNESCO/Brasil, no empenho para a formacado inicial e continuada docente na
educacao basica. E a partir deste contexto, se torna imprescindivel este projeto de
intervencao a fim de dar atendimento a lei e ao trabalho que o futuro pedagogo tera
que desenvolver na educacgao basica desde a educacao infancia até as séries iniciais
no ensino fundamental I.

A contribuicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(2009, p. 10) corroboram para a énfase a uma educacao antirracista quando explicitam
em seu texto que “o combate ao racismo e as discriminagbes de género,
socioeconbémicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de constante reflexao e
intervencao no cotidiano da educacgao infantil”. Tais constatacdes contribuem para a
implementacgao de agbes veementemente defendidas pelo movimento negro contra o

racismo estrutural. Nessa mesma linha, segue o ensino fundamental, enquanto nivel
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de ensino que deve dar continuidade a uma educacao e um ensino que privilegie a
promocdo de uma educacdo sem discriminagdo, preconceito e sem racismo. E
imprescindivel que a educacao nas séries iniciais permaneca cumprindo e atente para
que as relagdes étnicas-raciais sejam atendidas, promovidas e vivenciadas na
educacao basica.

As discussdes tedricas sao de fundamental importancia, uma vez que os teoricos
que norteardo este projeto, trazem contribuicbes riquissimas na construcdo e

consolidagcao desse projeto de intervencao.
4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O percurso metodoldgico a ser encaminhado neste plano de intervencgéao, partira
do campo da abordagem qualitativa uma vez que expressara como o fenémeno
estudado é compreendido e quais implicagdes ele reverbera na vida dos participantes
da pesquisa.

Para que a pesquisa progrida em seu contexto, faz-se necesséario pensar como

desenvolver o trabalho de campo. Minayo (2007, p.62) nos alerta:

A pesquisa social trabalha com gente e com suas realizagoes,
compreendendo-os como atores sociais em relagdo, Qrupos
especificos ou perspectivas, produtos e exposicao de acdes, no caso
de documentos. Os sujeitos/objetos de investigacao, primeiramente,
sédo construidos teoricamente enquanto componentes do objeto de
estudo. No campo, eles fazem parte de uma relacdo de
intersubjetividade, de interagdo social com o pesquisador, dai
resultando num produto compreensivo que nédo € a realidade concreta
e sim uma descoberta construida com todas as disposicdes em maos
do investigador...

Para Minayo (2007) a interagéo entre pesquisador e os sujeitos pesquisados é
essencial, para o bom andamento da pesquisa (grifo nosso). Uma pesquisa ao tracar
seu plano de acdo metodoldgica, atende aos requisitos essenciais que um trabalho
cientifico exige.

Com relacao a abordagem, para Pereira (2019), a pesquisa de intervencao se
caracteriza pela maneira como o objeto é tratado, pela forma como se aproxima
resultante da relacdo entre a realidade efetiva investigada e o estudo cientifico por ela
delineado.
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Em sua natureza de pesquisa aplicada, esta a logica da investigacao a ser
realizada. Pereira (2019, p.28) elucida: “é o principio epistemoldgico social norteador
que diz as inten¢des gerais da pesquisa, pois ele esta presente do comeco ao fim da
producdo do conhecimento”. Ndo € suficiente apenas informar que se trata de
pesquisa aplicada, faz-se necessario definir sua acao metodoldgica, abordagem,
propdsitos, técnicas de andlise, assim seguir em diante. Independente da natureza da
pesquisa, todo conhecimento produzido é para fornecer respostas, nos alerta Pereira
(2021).

Desta forma, pesquisar enquanto ato de curiosidade e descoberta, nos instiga a
pensar que o resultado de uma pesquisa deve ser, entre outros, para suscitar debates,
promover engajamento e compromisso por parte dos pesquisadores e dos
informantes pesquisados, participantes da pesquisa e comprometidos com o seu
resultado.

A analise de conteudo, uma das mais caras e importantes etapas do
desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa exige captar a énfase apresentada por
Gomes (2007, p.79) ao enfatizar que “a andlise e a interpretagdo dentro de uma
perspectiva de pesquisa qualitativa visam a exploracdo do conjunto de opiniées e
representagcdes sociais sobre o tema que pretende investigar”. Deste modo, néo se
pode fugir da fidedignidade ao tratar das respostas dos informantes.

Cabe assim, enfatizar a riqueza que 0 momento do trabalho de campo apresenta
aos resultados da investigacao por basear-se em rigorosos critérios de investigacao,
como nos diz Minayo (2007), é a busca da compreensao e da interpretacédo a luz da
teoria e aponta uma contribuicdo singular e contextualizada do pesquisador. A autora
nos instiga a compreender que o trabalho de campo € o eixo ventral que responde e
encaminha o “alimento” ao longo de toda pesquisa.

Para responder as perspectivas delineadas nos objetivos tracados, faz-se
necessario definir os caminhos a serem percorridos. A constru¢cdo das acoes
metodologicas a serem desenvolvidas, a partir do primeiro objetivo especifico
supramencionado no texto tendo em vista a realizacdo dos ateliés formativos
pedagdgicos.

Inicialmente, fez-se necessario a apresentacao do projeto de pesquisa junto a
direcdo da universidade publica o desenvolvimento da pesquisa e a renovagao da
autorizacao haja vista a mudanca para nova dire¢do e assim também solicitar o uso

dos espacos a serem ocupados para realizacdo das entrevistas e a posteriori dos
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ateliés formativos pedagégicos. Uma vez desenvolvidos os momentos da reunido para
apresentacao do projeto de pesquisa, teve inicio a organizagdo e desenvolvimento
dos ateliés formativos pedagdgicos. Esta evidenciado a necessidade de ser
ressignificada a profissionalidade docente e, no ensino superior, tem-se cada vez mais
a busca por outros formatos em aprender a fazer, a fim de melhorar a autonomia e os
processos formativos dos sujeitos implicados na/com a docéncia. O termo “atelié” é
proveniente do francés atelier, que significa “lugar de criagdo”. Segundo D’Avila
(2018), o Programa de Formacao Pedagogica do Docente (ForPed) da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), os Ateliés Didaticos sdo como dispositivo de formacéo
docente e de pesquisa. Assim, tomando como base este modelo, versaremos 0 nome
de atelié formativo pedagdgico para a organizacao da proposicao deste, neste projeto
de intervencao. Assim, contemplemos o termo pedagédgico segundo o Houaiss (2001)
€ um adjetivo que se refere a pedagogia, ciéncia que se dedica ao processo de
educacdo dos jovens, estudando os problemas que se relacionam com o0 seu
desenvolvimento. Portanto, atelié pedagogico é a juncao de atelié e pedagdgico, com
um carater de construir uma outra aprendéncia formativa (grifo nosso). Lugar de
experienciar novas concepg¢des ontolégicas na reorganizacdo dos nossos olhares
sobre as relagbes étnicas-raciais e 0 combate ao racismo. Estudar o ensino e a cultura
africana se configura no nosso entender buscar solugbes para o enfrentamento ao
racismo tendo em vista os objetivos e as demais a¢des abaixo apresentadas.

Cabe destacar, ateliés formativos pedagogicos sao ferramentas construidas com
o propdsito de promover formacéo para os participantes da pesquisa. Ocorrerd na
modalidade de encontros presenciais com carga horaria de 12 h/a com a
sistematizacdo das etapas, na realizagao de 04 encontros presenciais.

Quadro 1: Organizacao das praticas interventivas a serem realizadas nos ateliés
formativos pedagoégicos.
PRATICA INTERVENTIVA

OBJE M
TEMA TIVO E
S S
Projet  Situar Primeiro encontro
o de a o
pesqui  partir = Abertura: mensagem inicial de boas-vindas:
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E com alegria que recebemos e temos vocés, presentes no
desenvolvimento da nossa pesquisa. Com o coragdo cheio de
expectativas que damos as boas-vindas.

Video motivacional Ninguém nasce racista. Continue crianca.
https://www.youtube.com/watch?v=gmYucZKoxQA

Exposigéo oral do projeto de pesquisa;

Tempestade de ideias sobre o componente Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira acerca da sua contribuicdo sobre o
combate ao racismo; Leitura e assinatura TCLE

Segundo encontro

1° momento

Dinamica: Tempestade de ideias considerando a infancia a partir
das palavras racismo estrutural, negritude, diversidade, relagdes
étnico-raciais e educagao antirracista a fim de promover a escuta
dos estudantes mediante exposicao dialogada com auxilio de
slides;

Producdo de mapa conceitual a partir das palavras racismo
estrutural, negritude, diversidade, relagdes étnico-raciais e
educacéo antirracista, com argumentacéo.

2° momento

Formacgao com exposicao de slides.

3° Momento

Analise de trechos de relatos de pesquisa, de acordo com os
Registros 1, 2 e 3.

Registro 1

A professora de uma turma pré-escolar sugere que as criangas
formem duplas e representem por meio de desenhos o/a amigo/a
que esta a sua frente, ou seja, aquele/a escolhido/a para trabalhar
junto. Uma das duplas é formada por duas meninas de seis anos.
Uma negra e outra branca. Depois de iniciada a atividade, realizada


https://www.youtube.com/watch?v=qmYucZKoxQA
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silenciosamente pelas criangas, a professora ouve o seguinte
dialogo:

Aluna negra: “Me desenha bem bonita hein...”

Aluna branca: “Pode deixar, vou te fazer bem bonitinha. Vou até te
desenhar branca”.

A professora fica em siléncio. (ROMAO, 2001)

Registro 2

Algumas criangas chegavam chorando e ndo ganhavam colo, no
entanto, com determinadas criangas, era diferente: Mariana (loira, 2
anos) chegou chorando, entdo Nice (professora branca) a pegou no
colo até que ela parasse de chorar. Depois chegou Paulo (negro, 2
anos) também chorando, mas Nice sentou-se em uma cadeira € 0
colocou entre as pernas. Essa situagao ocorreu da mesma forma,
s6 que com outra professora, quando Bruno (negro, 1 ano) chegou
chorando e Marli o encostou em sua perna e disse para ele nao
chorar. Depois chegou Luciana (loira, 1 ano), também chorando,
mas o procedimento foi outro: a professora a pegou no colo até que
parasse de chorar. (OLIVEIRA, 2004, p. 85).

Registro 3

Na sala das criancas de um ano de idade, um menino negro
(Ricardo, 1 ano e 8 meses) vai até a prateleira que pode ser
alcangada pelas criangas e dentre todos os brinquedos elege para
brincar uma bolsa rosa de plastico. As duas professoras conversam
e interrompem seu bate-papo quando olham e veem o menino negro
com a bolsa rosa e uma delas chama o menino e diz o0 seguinte:
“negao com essa bolsa rosa é meio estranho, ndo da muito certo”.
Ele ndo deixou a bolsa e saiu de perto delas. (OLIVEIRA, 2004, p.
89).

4° momento

Brincadeira africana com  musica Africa: Roda africana.
Disponivel em:https://www.youtube.com/watch?v=QjlmRDk9ktl.
Acesso em agosto de 2023

Terceiro encontro
1° momento
Exibicdo do curta metragem: Dudu e o lapis cor de pele
https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
A partir das pessoas envolvidas no curta metragem: a crianga Dudu,
a mae, a professora e o diretor como vocés analisam as posigoes
de cada um?
2° momento
Explanagao com o auxilio de slides sobre diversidade e relacbes
étnico-raciais.
Analise e discussao
3° momento:
Cordel Coisa de Preto de Daniela Bento: comunicadora popular e
cordelista da Academia Sergipana de Cordel.


https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
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1° momento
A minha GRATIDAO a cada um e & todas e todes pela partilha de
construgao dessa pesquisa. E que alegria vé-los semear junto com
a gente. Sejam bem-vind@s!
Tempestade de ideias a partir de cartaz Educagao Antirracista
gerado da seguinte questao: O que é ser um (uma) educador(a)
antirracista?
2° momento
Exposigao dialogada Pequeno Manual Antirracista — Djamila
Ribeiro:
https://cogetes.epsjv.fiocruz.br/storage/ANEXO_SOCIOLOGIA 2%
C2%BAANO_PEQUENO_MANUAL_ANTIRRACISTA_RIBEIRO_D
JAMILA-v_5f0659881d9e4.pdf. Acesso em agosto de 2023.
3° momento
Leitura comentada por parte dos estudantes de fragmentos do
Pequeno Manual Antirracista
Ex.: Se a populagao negra é a maioria no pais, quase 56%, o que
torna o Brasil a maior nacdo negra fora da Africa, a auséncia de
pessoas negras em espacos de poder deveria ser algo chocante.
Portanto, uma pessoa branca deve pensar seu lugar de modo que
entenda os privilégios que acompanham a sua cor. Isso é importante
para que privilégios ndo sejam naturalizados ou considerados
apenas esforgo proprio. Perceber-se é algo transformador. E o que
permite situar nossos privilégios e nossas responsabilidades diante
de injusticas contra grupos sociais vulneraveis. Pessoas brancas,
por exemplo, devem questionar por que em um restaurante, muitas
vezes, as Unicas pessoas negras presentes estdo servindo mesas,
ou se ja foram consideradas suspeitas pela policia por causa de sua
cor. Trata-se de refutar a ideia de um sujeito universal — a
branquitude também é um traco identitario, porém marcado por
privilégios construidos a partir da opressdo de outros grupos.
Devemos lembrar que este ndo é um debate individual, mas
estrutural: a posi¢ao social do privilégio vem marcada pela violéncia,
mesmo que determinado sujeito ndo seja deliberadamente violento.
(2019, p. 13/14)

Conclusao
Considerando os estudos desenvolvidos nos ateliés formativos
pedagdgicos em infancia, ensino fundamental | e Educacgao
Antirracista, vamos construir informagdes para serem colocadas
no boletim informativo digital.
Apresentacéo
3 O combate ao racismo se inicia na infancia;
4 Racismo e educacédo antirracista consolidagdo no ensino
fundamental |
A educacao antirracista: uma busca incessante
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A partir dos registros construidos desde as entrevistas e dos ateliés pedagdgicos
de formagdo, uma vez que se registrou as acbes de cada participante, a fim de que
pudessem registrar suas diversas escritas resultantes dos momentos realizados em

todos os encontros. Do resultado destes, saira o boletim informativo digital.
5 LOCUS E COLABORADORES DA INTERVENQAO

O presente projeto de intervengao ter4 como lécus para o desenvolvimento do
processo interventivo no curso de Pedagogia numa universidade publica multicampi,
encontra-se situado em um municipio do territério ltaparica na Bahia. Os
colaboradores desse projeto de intervencao serdo de 7 a 8 estudantes matriculados
no curso de pedagogia sobre o critério de inclusdo considerado a partir de agdes
afirmativas em vagas cotistas e ou que tenham relacdo com pesquisa € ou linha de
pesquisa que discutam racismo € ja tenham cursado o componente curricular o Ensino
da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena. A ades&o dos participantes sera a parti
dos critérios expostos através de convites para participagdo em reunido de
apresentacdo do projeto de pesquisa e de intervengcdo, seguida de entrevista
semiestruturada e da assinatura do Termo de Adeséo Livre Esclarecido (TCLE)i e de
encontros a serem realizados nos Ateli€és Pedagdgicos de Formagao onde serdo
discutidas e tratadas as tematicas desse projeto de intervencao.

O prédio possui uma étima infraestrutura de maneira geral, tem um bom estado
de conservagao, bem arborizado com espago para crescimento de construcdo de
pavilhdo, por exemplo, de mais salas, entre outros. Em todo o prédio, ha a distribuicao
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de setores administrativos, pavilnbes de aulas e pavilhdo onde ficam alojados os
colegiados dos cursos existentes no Campus, a saber: Pedagogia (35 anos) com
efetivo trabalho e desenvolvimento na educacédo do supracitado municipio baiano,
com a segunda maior concorréncia no vestibular e com mais de 250 estudantes
matriculados. Sua atuacao reverbera no territério de Iltaparica, abarcando estudantes
das cidades circunvizinhas também nos estados de Alagoas, Pernambuco e Sergipe,
que se deslocam de suas cidades para se graduarem na UNEB. E notéria a
visibilidade do curso em seu raio de atuacao.

6 CRONOGRAMA

Mai/dJun Mai/Jun Jul Ago/Set Out/Dez
2023 2023 2023 2023 2023
Elaboracdo do projeto de X

intervencao e plano de acao
Autorizacao para intervengoes
(Comité de Etica em Pesquisa)
Aplicagao do projeto X X
Sensibilizacao X

Realizagdo da intervengéo X

Analise e interpretacdo dos

dados

Produgéo do produto

Qualificacao

Redacéo final X

X X X

7 RESULTADOS ESPERADOS

Este projeto de intervencdo se constitui como uma possibilidade de suscitar
debates, investir na formacao e construir junto com seus participantes um novo olhar,
uma outra construcdo tedrico-pratica acerca da histéria e cultura africana e afro-
brasileira a partir dos resultados obtidos na roda de conversa e nos ateliés
pedagogicos.

Desejamos promover uma nova elaboragdo de interfaces que tragam novos
conhecimentos e até conhecimentos reconstruidos na perspectiva de uma educacao

e uma pedagogia na concepc¢ao decolonial.
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A sociedade brasileira necessita compreender em suas diferentes instancias o
papel arquitetado, construido a fim de sujeitar a subalternidade os latino-americanos.
E, para além disso, engendrar aos negros e negras que compdem esta sociedade e
que como imprescindiveis seres humanos foram elementos essenciais na construcao

desse pais.
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ANEXO 4 - BOLETIM INFORMATIVO DIGITAL
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Este bolefim & resultads d pemgquie dessovolvida pels Programa de Pés-GraduseE o Stricts Sanu am intervangio
Educativa & Sodial [PPGIES), criado & dedsnvohids o Departaments de Edicachs — Campus M, Serrifhaf B fua
Universidade do Estado da Bahia [UNEB]. A pesquisa intit ulada Percepges de Eitudantes acerca da relevinga das
Histdtiay & Culturas Africanas & Afro-brasilsiras no curso de Pedngogia de oma wniversidade pobiics multicam pi:
i logess no enfrantaments da raciems strutural, aprovsds pelo Comith de Brics sob o Paremss de of 6 100 947, sth
atieada 3o cutis de Mestrads Proflasonsl em intervencle Educativa & Sacial |MPIES), aprovado atraws da
Resslocho nd 1952 20018, Em D4 ana de atuaclo = om nota 4,0na avaliagio CAPES, o supramencicnado amrso de
mestrado tem tarnada possivel, nd regilio do Sisal, espedficaments, ma, também, atinge outres cidades baisnas,
gl ifica ndo profisionais em d lerentes dreas de onhecimanto & fomma nde mestre & mestrad, inclusive docentas
da propdis instituicio UNERD de sutres deparismenios immBoe Asmim, inturSons & fat parts da drea 45 —
imerdisciplinar da CAPES Esta peiquisa, de cardler interventive & social, discutiu a relevinga da Histdeia & das
Culturas Africanas & Afro-brasilsira, sob ofentagho de Profesor Permanente, Drientodor & Viee Coordenadior do
MPIES/UNERCampas ¥ & meambao do Grupn de Pesquiss Nicleo de Estudes Aricancs e A fie-bratileings em Linguss
e Cuftiras (NGEAMC [ UINER). Cabw restaltar diee o nomes dos colaboradones ifarmants da posquiss faram
pressrvados & agqui os nomes sBo Robicios, por scolla dos colaboradones. Delande 5 onst rucio de wma sducagbo
anbifracisth) WiMA VeE que a on preemin desss dimembe propie o reconheciments a partic do estodo o, da
Bpfopfiacio de noves olha fe auscits o 20 4e astudar & entendar o lagadodo powe negrona sstruturacioda nagha
hrasileita

Eata investigacha fol resellante do Projeto de Diante desss contexis, organilou-se os apelids
intervenchio: Histarias e Culturas Africanas e Afro-  formatives pedagdgicos como propesicla de
brasileira & o Raciums Estrutural, & dedte projsta, formachs & sohula O stelils (oram onganizaded de
iEurinou-s pela Lraetina do curio de Pedagogia,  modo a eitsbelecer Bamed mra promover stubod,
dcubivde &5 concepeles dmae cuns na sua ajeldria  susdtardebatess desenvalver stividades de formocla
histérica, levandose am mnta o trataments dado a5 pre estudantes ninds am gradies dio, pesguisadors o
questiey da pegrilite contderands- 4o o curriculs & a3 ou implicates com a caless snitines cista heg ra s oalha
ementss 4o companents cufficiar Histdeia & Coltura  dos estudantes paubod-is afn edanem cufsando o
Aro-brasileira & Indigena no ano de implantachs, desde  7ou B" periodes de Pedagogia, serem cotistas,
M&mrmmmlﬂm_ envohidos am mtudos, cause coma negritude

Dest e modio, ot stelils lonmatives pedopdgions foram estrul orados em atelié formathvo pedapdgicn ], moments
& e se abordou o tratamento a dar dada is relaghe Atnico+ atini na aducachs infantil; no atedid formative
pedagdpica ||, guands foram eluds dist conceitos @ conde pofies 4obre divarsidade o relagios Mnico-racia i ng
ending Mondarrerital | & o ot i fodrat ve peds gdaios [, mame s emgue fol pautsds 4 edocadio anli macits.
O tris momentos desenvohides resultaram nesie boletim inkerm athvo digital

b ot e £ dios & PRS0 o imithe ainds std presente & ofia oubfas ke de exis Sadia, & T de sliminas
o Corpad neg o, de violar diadaments ssed corpod, uma velque s sociedade se batsia ma conteps o bioldgio
de rac, aldm de culras, com fesgabdo dentro do Dirsito, 4 exemplo do Apartheid, matesializado nesc
i plencieha dee et e deintarpne tagBe o axle Bncia.
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i & smo, enquanto fendmenn, preciss ser pensadioem  Astim, o fadsmo precia, indusive, ser combatide
i vids antropoldgics dentro das cGlneins humanas &,  jundo oo o lstrarento racisl, wma wee gus s saes
coine tal, deve s compreendide a partin da cosistdneia  uma cubra poasibilidade de combate 8o racismo
de sentidos & de vivineias de um powa D Bragl enquans  estrutursl, enguanto modo de resducagfo das
pais eminentemente fegra, com mais de 58K de sua relagied moial &, portants, caminha pars enstre@a
popul acho, segundo daded do IBGE (2022, tem imuite 8 da equidade racial

ajprender, desnvohies & tratarem sues politicss pablicas

& apbes para o deemvolviments bumans, a fim de

entendar & mais que isme, viver suns felagBes Atnico

radaia partirdo letramento radal

0 movimento negro. aponta gue a construels sod al de raga & o rachmo & onsequbneis de wina hisfarguia social
farjads pals pads scondmico, politien, ciltural que deter mina 3 socisdade brailsira & aendeso 5l m-mar Para
Biko {1971 )4 conscibind anegra obi ethea fonmar pessoss negras cientes de suai gualdade humana, ingobmisas e sem
satisfapBe adar aquem duwrants tanle tempe o destituiv de humanidads = que, 3em e5a fzaghe, permanecetia
Tapenda.

Em Munanga {2000} encontranemos a defesa davaloritacSo da identidade negra & ooombate ao raciemo straves da
edumgia & do promocho da igusidade. E, embora 4 s&tenbam passades 23 anos &m gue vigora a & 10063903,
misis qui penaar 8 relaclo teoria-prafics, & a privis educstive e social que vai intenir na promoele de uma
sociedade mais jusia & humanizadors, apa de modificht asrelagies perversas de desiguridade & subordinacis
onde =356 maentadm o cullurs, o hisléris & o aghes nm relagies sodan dhversas as guais todas staman
submatidns . Mals que i, propercionon gue o hegho wia visls siraws de apfes allr mathias svi dencianda que Lk
peolitica spablicas tém recom endado funds mentalmenis wm ening gue |rejeonhecn as difsrenges das pesoss.

Degts fosts, o sfdifn did Histdeins & Cudtutad Micamss o Meo-bradlers comm ordber mul oot ural o inthiave de
indas =8 negre & negros excluldes de toda sorte, como rewitads da modelo socistd o colenial am seu cand ter
ideabigion de direcionar ao00norte, supsriar, i visi o ewrocentrists misndial,

Pt rltss- e i peartli el havndifica dadte maaments badaion ia conabiues de win autis o har sobre o latina-
ameficanas & SUa comifuchs de onheciments, a fim de desminificar a inferioridade, & subaltemidade &

construcio perversa sobe e ragh fegra & a negasiodoseu leg ado.

1WSA0 DE DOCBITES DO COPONBATE CURRICULAR HITORIA £

(ULTURA AMRO-BRASLERA | IDIGENA NA DNIVERSDADE
AULTICAAR N0 TERRI ORI DO SEAL

Fonte: Blaboracoda Pesguisad o /2024,

= 2 =0 =il st



II-:;_:-lI Carkéa; || ompmendera Afria, s legada
civimacanal, 3 wa dindmia sacocutwral mas
expres stva akem da formagio do id emtidad o naconad |z
-_q.imiﬂ:.m oulturae ofnoa], bemommo s
naghes indigenss ¢ suas formas de existénois &
contnbuicio hishdoca paim o hem waer e 80 0%a de
mais aen@da das mais avangadas das ternolngos
passam 2 ser 0 ceme do components, propiceno uma
mecsio do aluno a0 mundo que, mesmo sendo sUE
ancestralidade, fai-lhe negado, contribuinda
significtvamente na queba do ethocenirisma, da
racizma 8-na reeizhoracia de uma idunﬁiﬂl
plumEtmca.
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T wemmems

m w: s raciuno sinda & uma Estudante Esmeralda: Acho gue também,
s muito diici tﬂmdluuuhaéﬂn windpaimenis oo b iteratuts. De sutete pretes
quur,phmumuwnum i B e ol histdarda . & gente. De outiolsdo da visho
eu nfio vivencisl nada. No estigio que au fie, &y o histdaia o maite ditieil de ser encointiade. Mbo & de
rlml mummm mada, & 180 fhdlacesso. Niod hﬂ_iﬂ:l.tf.i:l Wb snoontrar
wﬁﬂnhmwpmm,mm miltodes que escievam a realidade do munde dis
meam, niofalar nada. pessoas pretas a realidade do Brasil
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3 OLHAR DOS ESTUDANTES
DEPEDAGOGIA

Estudante Dandana: Tem suia de auls gue gera musito gatitha pra gents . Bm wma esooda, dies ami goeinha e tavam
14 enwer ando E omn dels, eu nlio sed gual eraoa tembtics, porgue 40 8 i relatado a mim pela profesoms
g eni= Lako o gque tinha acoatscide Fis fabow que eles s irgam oonverando s umad das meninas falou, nBosei
oura lera o B sen b, m a8, ndo Pt wistE & negra. lso muima lurma de d.ou 5 snoa. Eal o mening negra faloeuEd
i) S ne@ra. E o profedsora, falon, nfa els nbo d negra, ol & moreninha. Eels vwSame ndatar ss. Eguandon
prafe=snrs me relaboa, isaime ferie 5 8l ma. Pocgue i soited o minha infbncis inteira, emtio nio thie reacio
Ein nBo consegui chogar na prolessrs & dises d& L errado, & gente nbo pods tratar dess ferma. Eu podia
damplsmente dier i profesons que sgoels i nha, aquets forma, aguels osndits de tenisr resobear o steadiio
= tava errada. s pra mam Dol 5o dol aros.o guee & 5 eondegul ber wantade de chorare sar da sala namamento
Envtho e achd fplisse e aemimbecids mami nha frends, bl ves e tarmbdbin ndo e s e ario.

4 A(OKS DOS ATELIES FORMATIYOS PEDAGOGIDS
Agies do Atelié Formativo Pedagdgico |

Atelis Formativo Pedagigioo | 0 oombate a0 raciimo se inddana inflncia.

Este atedib, realizadt om 30 de agodio de 20203 tratou acsnca da
educacio infantl = dm possibilidades de ahordagem da tema
“ragima” a panit de uma iempestade de ideias oim palniras gue
expresm racisms, diversidade, relagfes dinio-raciais, negriuds &
edu-Eagioantif racista, 8 fim de gue cada par ticipa nie crganiadcee um
mapa concefual conside-mndo & midndds, stapa inical da
edoolafitacio das criampas pela sacialitagia, interagio &
compar tihamentes de syherey, 2 fim de gque posam, desle tenm
e, apreanider sobins &4 nelagiess Stnm-raciais. E imperadindive] a
compreensdo para o brala mento do combate 2o racisme.

Dbjetivnon: Destssnendver win e iudosobee a infintia o como se trabalhar no comibte a0 ratamo nesta fats, 3 fimde
il s e Tndnte s dio curio de Pedagog i de uma univenida de pdbdics e apropriemda pemibtica na formadso inical
durantea graduncio.

Neite aieid foram produridos dilerentes momentos entre estpifo & discuslo para s penar o trabatha nesta
imporiants stapada vids eda esoolanirachs das o iangas bem peguesnas o pes-quene.

0 primeiio momento 1od iniciadn o wima dindmica a patir de iempestade de ideis cond-derando o RACIEWD
ES TRUTLIRAL nx inthndia, a fim de bafirar as conoapefes shhre aad udg&ahfm'ﬁl. wmadas o abdlida des de sticaci o
do pedagogs. Faram Bach dos mapas conceflusi & partir das pal svres racismo, divervidads, relasoies Snico-raciais,
negrituds & sducatio anfirradsta para apresentache aam agumenagdo & ideiss de como s tralmbhar oom esa
pefapeciing Cho amtimacikls pars apresentsllo oxm afgumentacio = ideim de como Se rabalhar com &a

D% = » = 0 =||%|Il e
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0 segundo momente pavtod-se am lormacio
dialogada com auxilio de dlides para eduwsacho intantil
comsiderandn direitos, diversidades & mancos legais,
eddmd apec-Tundam ente de adtudad e campresnd 5o da
crfianca enquanto sujeito de direitod. No [enosing
moments trabalhou-se registros de redatos de
pesquisa segunda Romda (2001), para andlise &

discusalia sodre ad atitiedes de dodenle medisnts

&b e de racitmo em dals de sula. Fina-lisou-42 no

RArela Atricara - WD) de el bores Enncade s dy Pelasts Candyds - Pabyvera
Caitlaia
mosics i ca - Rodaa Iri-cana ki i Bl

flarhd mormenls oo wit bincadeira sl chnd am &

Agdes do Atelié Formativo Pedagdgico Il

Histdrias & Cultwres Afrobrasiieiras Relagies Etnico
Radais e Diversidade no endno fundamental |

Maste atefid realiads am 27 de satemboe de 2023, Toi laita a b

andlise o diveuisl o dodre an histdriag @ ool turas aro-brasilainas

Em juas interaches com as relagdes dinico-raciais & a
diveriidads no entging fundamental |, staps fundante da Diversidade e Relagdes
[AkG-radian no Ending

i
Fignd @mental |

gdwcagio bddica. Tratou-s& do raciEmeo promovendo wma

Bndliee dedde o loginlacho am Dirsitod Homanos, perpesandas

So-bre mncepeies de educacho para o deameolviments de il Fuarmaitye: Fockashei E &
it Micas promoloras para & relagBes dtnico-raciais parg @R da Wkiscs spreentaiade Rl -2
Erf ancas.

Dbt Dhe e er 2 queis P ds faciS fmd & paar tir da extibicho de video, gue varsou Sabréaracsm o, culturae higtdnia
african ¢ afobrasileira ndensino fundamental | Noprim sno mamento T edbidao curta metragem : Dudo & olipis
oo de pele. Disponhelem hitps ;Hm.]l-uq.tu—he.mfmtch te=-WoEpE_8bTTU

No priims o momento, apdd & exibicho docura metragem, deu-se
inicio a disosdl o soboe 8 situach o vidids por Dudy, personagem do
ourta, quanto a prabvemitics provocada pela thpiscor da pels. Na
sequiineia foi feite debate & andlise das demail peraonagens &
obftextos ex-parentiadod por bodas a5 peErtonsgend. O curta

A pradenta wira trama bem dedineada o forte, demanstrando vafas

camadas gue o raciem o stings = 50 apresents em arkber e i tural

i K ) p o gy G oy Pl

peall mmaners como &S00 edade bidilera tem ditado & imposts 5o
Sl (R LR e T ET R p L

i e ot ot i P = =3
e e et i Co e T wa VGBS
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Disegundn momento, pauboe-Se nas implicagbes loga s sabee 2 l2i 100639 20 & na impor-@ncaque @<ia apresenia
para_a ontalideche da indencio do studo da histdda e colturs slh-cana e afro-brasdisica na conolidecio da
socisdn de brasibsra Fa prtic deda,as implicagies que st poduen oo e nelesBeg dinico-racial L e o divers idade.
Hey urn SiEtema racEia am onstante processy de stinfisa(io e porians, deve-se sntender sso funcionamento,
Condat-me Kabsngela Munangs, impontans pensasdor negfo & prolesos na Univeridads de S5 Pau-ky nile b
dirvidasy "todos od faDEmGd 45 0 abbrmindva & cada wm B as S s vilimasda seumade O braddaing ni&é-:a-'ﬁ__ﬂ.ﬂl!jh
o methag, mas &l bemoas ;as peculiandades”, entre a3 gual ¢ sHlénoo de omissSae, o o dils, & hlia
reponsabiiitsglo, onlo comprome Bmenls adam e eduoe pie a i rracista, A emislod 5o grave com o o ophesss
oy racismo que ex-chii o8 negnos. Ha wna desordem provocada pedo mite da demaorada racial da gual todos o
bra sl &sros e brasilesra s, witimes el o vitimes, pred sam entendess enfrenta

Ny Ertedng maim anbd od dis anvabdido a patin de wimia |alica dels e codaliva acarcn da corde] Dodia de Prabs. By
oondepuime, foram dehahdss & diculides estrofe qie apre-dssptaram maies sgnlicacho para & oolaboradones
slijeilas infodmantes da pesguisa. Fodnealid ads aindailis traghe & oo thucEs de wim im oaim.

Agdes do Atelié Formativo Pedagogico [l Edwcagdo Antirraasta

Atelid Format]vo Pedagigioo | | A educagloant] macista: uma buscs incessante

Mo mainenbs inecia l foifeita amatempasta de de idea g
a partir de riar BElucacho Antirracisia gerado
sepuinte guetfio: O gue & sor om |wma) edoeadod{a)
anfirraciiia? Seguiu-se &m discutido, comiderandn
postufed de profsiors & proleistned &M praios

. IO TRl e perientiadas pelos sujeitos informantes de
EI]LFEAE.M}  #itpara pesuisa & Ses rajetdriss de vids em Suagies
AH]“H;IAE ISTA peiaaly, o desejasem, & fou insi lutionaid Odelate
fad proficuc, profwnds & emecicrmants Pemcsbe .
gatithos gerados pela discusslo & a gama de

imormagies praposcienad el lodimpa ctants.

vl P rale Pydapleg. e 0

farmm Sim ) fomaps ch e oo b e BIRLG LA gz rrpma-d 3-valfy
i e |

Oibjethno: Eshidar sodre Educadl o antimackta, o partir da aqhise= do ivie Peguenc Manwal Antirracita de Djamils
Ribeina

Mo mamente fihal dGeiribuime: para cada sujeits da
Pesguisa Eieried da manual supramencicnado para
leftura & argumentacio acercs das provodagiind
pr omovides peiod contedios trasidod por Ribeins |2008)
sobre raciimo. As consideragies teckdas pela aytora
e perta o noso odhar Sabne a ideia de gue nhode trala e
sof ou ndo radista. O anfiradams & una comtrocho de
todas as pesson smsohvidas, on Vislas a uma ssindade
squidnime, jista & aodiddria, ecighneis poars oo SEnEe
humanes que desejam igusidade de oporiumidades marn

RN

O momente seguEnte, pavice-se &m exposicho

dialogada de treched retiradcs do Pegueno Manual
Antirracita, a hmde sndiise de recho e xciraidos para s

pEnsara educacl & antinma dsta Trata rdo radimae sooma
& ovinigio = apreenis em lodos os ESpaces
sofins contemporineod, s sntender os meandnos
e e caminhd pefosimeu & pautar 2 wida em
sosciedih denuma coneepcho antimacids & umaexiginda,
S8 guissimod dar emncaminhamenios mais sficazes no

antreniamanioad rechm.

i
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