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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada Ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira, Africana e Identidade:
Desafios e ImplicagBes nas Praticas Pedagdgicas, tem como objetivo geral diagnosticar a
aplicabilidade da lei 10.639/03 para o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira, pois
compreendemos que sua efetivacdo apresenta alguns desafios, sendo esta tematica de grande
relevancia na valorizacdo da identidade negra. Teve como locus o Colégio Municipal Gilberto
Dias de Miranda (CMGDM), na cidade de Jacobina, no ensino fundamental anos finais, com
os/as docentes colaboradores/as, buscando fomentar as discussfes para elaboracdo de uma
proposta de Ciclos de Formacao continua, no que diz respeito a tematica étnico- racial. Como
metodologia, utilizamos a pesquisa-acdo colaborativa, que se ancora no tipo de pesquisa
qualitativa, inspirada no paradigma critico-dialético, haja vista que esse pressuposto concebe a
pesquisa como um trabalho de investigacgdo, o qual estabelece uma aproximacéo entre 0 campo
da escola e da realidade, na inter-relacéo do todo e das partes, teoria e pratica. Utilizamos como
aporte tedrico os estudos de Hall (2002); Moita Lopes (2006); Silva (2014); Gomes
(2002,2005,2011); Moreira e Candau (2003); Munanga (2012); Franco e Ghedin (2015), Névoa
(2009) e Gamboa (1998,2010). Empregamos como instrumentos de construcdo de dados, no
primeiro momento, a escala de valores; em seguida, na pesquisa efetiva em campo: observacédo
participante, Atelié de Pesquisa e grupo focal on line. Como procedimento de anélise dos dados,
recorremos a Analise de Conteldo, tipo tematica, segundo Bardin (2006) e Fontoura (2011).
Os resultados apontam que a Lei 10.639/03 ndo esta sendo aplicada no CMGDM e que as a¢les
e praticas referentes a cultura africana ocorrem de forma folclérica, em momentos
comemorativos e pontuais. Confirmou-se, também, que existe uma lacuna na formacéo
municipal docente para o preparo dos/as docentes na Educacdo da relacbes étnico-raciais.
Ademais, evidenciou-se que o Projeto Politico-Pedagdgico, os planos pedagdgicos e os livros
didaticos ndo contemplam as especificidades de uma educacdo antirracista e para a diversidade
cultural dos /as estudantes. As fases da pesquisa foram delineadas ao longo do processo,
considerando a colaboracao entre pesquisadora e os /as docentes, de forma a estabelecer uma
proposta de intervencdo da pesquisa como resultado/produto final, ou seja, o Ciclo de formacéo
continua a ser implantado na rede municipal de ensino.

Palavras-chave: Historia e Cultura afro-brasileira. Identidade. Praticas Pedagdgicas. Formag&o.
Educacéo Bésica.

ABSTRACT



This research titled Teaching of Afro-Brazilian History and Culture, African and Identity:
Challenges and Implications in the Pedagogical Practices has as general objective to diagnose
the applicability of Law 10639/03 for the teaching of Afro-Brazilian History and Culture, for
we understand that its effectiveness presents some challenges, once this subject has great
relevance in the valorization of the black identity. We had as locus the Municipal School
Gilberto Dias de Miranda in the city of Jacobina, in the final years of primary school. In
partnership with the teaching colaborados, we sought to foment discussions to elaborate a
proposal of Continuing Education Cycles, to deal with the theme “ethnic-racial group”. As
methodology we use collaborative action research that is anchored in the qualitative research
type, inspired by the dialectical critical paradigm, given that this assumption conceives the
research as a investigation work that establishes an approximation between the school and
reality, in interrelationship of the whole and the parts, theory and practice. We will use as
theoretical contribution the studies of Hall (2002); Moita Lopes (2006), Silva (2014), Gomes
(2002); (2005); (2011) and Moreira and Candau (2003); Munanga (2012); (Franco and Ghedin,
2015), Novoa (2009), Gamboa (1998); (2010). We used as data construction tools, firstly, the
scale of values, after in the field research: Participant Observation, Research Workshop and
Online Focus Group. As a procedure of data analysis we used the thematic content analysis
according to Bardin (2006) and Fontoura (2011). The results point out that Law 10639/03 is not
being applied in CMGDM,; that the actions and practices related to African Culture occur in a
folkway, in commemorative and specific moments, it was also confirmed that there is a gap in
the teacher municipal training for the preparation of the teachers in the teaching of ethnic racial
relations, it was also evidenced that the PPP, the Pedagogical plans and the didactic books do
not contemplate the specificities of an antiracist education and the cultural diversity of the
students. The phases of the research were delineated throughout the process, considering the
collaboration between the researcher and the teachers, in order to establish a proposal for
research intervention as a final product of the Continuing Training Plan to be implemented in
the municipal school network.

Keywords: Afro-Brazilian History and Culture; Identity; Pedagogical practices; Education;
Basic education.
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1 INTRODUCAO - A GENESE DA PESQUISA, IMPLICACOES, RELEVANCIAS E
TRAJETOS

N&o te deixes destruir...

Ajuntando novas pedras

e construindo novos poemas.

Recria tua vida, sempre, sempre.

Remove pedras e planta roseiras e faz doces.
Recomeca.

(Cora Coralina, 2004)

Esta pesquisa, intitulada Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e
Identidade: Desafios e Implicacdes nas Praticas pedagogicas originou-se da minha experiéncia
docente, na disciplina Historia, numa escola de Educacdo Basica, na qual vivencio inimeras
situacOes de diversidade e desigualdades entre alunos/as, num modelo educacional pautado nos
interesses dos grupos hegemonicos dominantes. Assim, tenho conhecimento das dificuldades e
implicagdes - como docente do citado componente curricular - na abordagem de temas
relacionados as relacBes étnico-raciais nas escolas onde leciono. Nesse sentido, percebo que
ainda ha muito que ser realizado para preencher as lacunas existentes entre a teoria e pratica de
uma educacdo que valorize as diversidades presentes em nossas escolas. Tal situacdo demonstra
a pertinéncia em trazer para a roda de debates a diversidade étnico-racial como tema central nas
articulacdes entre os componentes curriculares da Educacdo Basica, como também na formacao
em exercicio dos/as educadores /as. E deste recomeco que me fiz aprendiz de pesquisadora, tal
qual Cora Coralina, juntando a experiéncia da docéncia, as orientacdes dialégicas com a
orientadora, as leituras, as colaboradoras, num ir e ir vir dialético e dialégico, buscando
(re)criar, construir, experimentar método e dispositivos a fim de com eles construir dados e
resultados em constante colaboragdo dos parceiros da pesquisa.

A Lei 10.639/03 foi elaborada para estabelecer a obrigatoriedade do ensino da Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana nas institui¢des publicas e privadas do Ensino Fundamental
e Medio e, dentre suas propostas, esta presente a necessidade dos/as docentes efetivamente
abordarem conteudos pertinentes a Africa, o/a negro/a, assim como suas relagbes sociais
politicas e econdbmicas em nossa sociedade, além de discutir nossa historia e cultura. Ademais,

busca, ainda, combater preconceitos e estereotipos vividos pela populacdo negra ao longo da
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historia do Brasil. Por conta disso, sua aplicacdo na sala de aula exige um novo perfil de
educadores/as criticos/as, a fim de que se estabelecam caminhos viaveis a reflexdo sobre
identidade e diversidade.

E sabido que trabalhar com os temas relativos aos aspectos das relacdes étnico-raciais
no ambito educacional requer, além de intencionalidade, motivacdo e conhecimento para o
cumprimento de uma legislacao, que foi fruto das conquistas e lutas histéricas do movimento
negro. Portanto, exige formacao, seja inicial e/ou continuada, para que os/as professores/as
consigam fazer as abordagens adequadas. Partindo deste pressuposto, compreendemos que uma
educacdo pautada na perspectiva da diversidade cultural constréi-se a partir da efetivacdo de
acOes pedagogicas dinamicas, as quais versem sobre a problematica da populacéo negra e a
conseguinte afro-descendéncia, ou seja, promovendo discussdes e debates alicercados na

supracitada lei, pois esta estabelece que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, tornam-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
brasileira;

8§1° o contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacgdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politicas pertinentes a Historia do Brasil (BRASIL, 2003).

Diante do exposto, cabe ressaltar que a Lei 10.639/03 alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), e, ap6s cinco anos, foi promulgada também a 11.645/08, incluindo a
Historia da Cultura Indigena: “Art.26-A; Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena” (BRASIL, 2008). Ressaltamos, entretanto, que o objeto de estudo desta
pesquisa sera a Lei 10.639/03, haja vista ser esta, fruto das lutas do Movimento Negro, ou seja,
reflexo da conquista oriunda de um grande ato politico e engajamento social.

E nesse contexto que a referida lei pode ser entendida como uma medida de agéo
valorativa, pois possui um carater universalista, uma vez que abrange todas as pessoas, ndo
apenas as negras, bem como pretende combater os estere6tipos historicamente construidos com
0 objetivo de valorizar grupos socialmente discriminados, como o negro. Segundo Santos
(2014), as politicas de combate ao racismo e as desigualdades raciais seriam: a) agdes
repressivas, leis que punem a discriminagdo e o racismo; b) acGes valorativas, de carater

universal, apesar de voltadas a eliminacao de esteredtipos sobre grupos especificos; e c) a¢des
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afirmativas, geralmente implementadas na forma de cotas, as quais tém o propdsito de impedir
que a discriminacdo ocorra por meio da criacdo de oportunidades iguais para todos.

A Lei 10.639/2003 ja completou quinze anos, portanto, ndo se admite mais falar em
implementacdo, mas sim em cumprimento e acompanhamento desta na Educacéo Basica, pois,
essa legislagdo abriu um espaco institucional para discutir a diferenca e o “outro” na institui¢ao
escolar, visto determinar que houvesse na escola a discussdo sobre aspectos da cultura negra e,
portanto, combate ao racismo. “Nesse sentido, a mudanga estrutural proposta por essa
legislacdo abre caminhos para a construcdo de uma educacdo antirracista que acarreta uma
ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico e legitimo o ‘falar’ sobre
a questdo afro-brasileira e africana” (GOMES,2012b, p.105). Compreende-se que a lei ndo € de
facil aplicacéo, por tratar de questdes curriculares que questionam conhecimentos histéricos e
0 ensino europeu hegemonico. Além disso, exige que os/as educadores repensem a constituicdo
das suas identidades e subjetividades, desconstruindo, principalmente, as relagcdes de poder
presentes nos conteddos curriculares.

Trabalhar com a referida lei constitui-se uma tarefa desafiadora que envolve as relacdes
de poder existentes em nossa sociedade, pois, de certa forma, busca transgredir as estruturas
vigentes, haja vista ndo envolver apenas o ensino, a formacao, as praticas docentes e as relacées
dentro da escola, questiona-se, também, o racismo e o mito da democracia racial. Neste sentido,
configura-se um caminho para tentar desnaturalizar os privilégios sociais e a perpetuacdo da
desigualdade. Portanto, ndo pode ser, de maneira nenhuma, uma acao isolada, deve-se envolver
todo corpo docente, gestores/as, discentes e até mesmo os/as funcionarios/as. Dessa forma,
interroga nossas concepcdes eurocéntricas imbricadas e reproduzidas no fazer pedagdgico

apreendidos em nossa formagao inicial.

1.1 FORMACAO: CAMINHOS TRACADOS

Em minha trajetdria de estudante, nas primeiras séries, que hoje corresponde ao Ensino
Fundamental, os/as professores/as nao tratavam destes temas diretamente. Nos livros, retratava-
se a escravidao, associando-a a Lei Aurea, com enfoque na data comemorativa. Ja no chamado

Segundo Grau, fiz o curso de Magistério, mas também ndo havia um ensino sistematico da
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Cultura Africana, até mesmo quando cursei a Licenciatura em Historia, 0 componente Historia
da Africa ainda n4o era comtemplado®.

Quanto a minha concepgdo académica acerca do negro no Brasil, esta pautava-se na
teoria da hibridizacdo do nosso povo, registrada em Casa Grande Senzala, de Gilberto Freire,
que é marcado pela teoria do mito da democracia racial, tentando negar a resisténcia dos
africanos. Desta forma, sé desenvolvi esta percepcao atraves dos cursos de aperfeicoamento
realizados ao longo de minha trajetdria de formacéo docente.

Logo no inicio dos anos 2000, iniciei um percurso de formacdo complementar e
atualizagdo profissional. Participei de varios cursos de metodologias, uso das tecnologias e o
ensino de Historia. A primeira pés-graduacdo foi em Métodos e Técnicas de Ensino pela
Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO). Nesta, desenvolvi um trabalho sobre o ensino
de Historia, suas limitagdes e avancos. Na segunda pos-graduacdo, cursei Midias em Educacéo
pela Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).

Nesta fase formativa, minha trajetoria e caminhos percorridos em educacao alcangaram
novos desdobramentos, porgue, neste periodo, despertou-me o desejo de desenvolver pesquisa
sobre tecnologias no Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira. Assim, simultaneamente,
com a primeira fase da especializacdo em Midias e Educacéo, iniciei algumas formacdes para
a educacdo das relacdes étnico-raciais, nas quais atuei como cursista. A partir de 2009, as acGes
pedagogicas governamentais determinaram propostas de formacao para implementar e atender
a obrigatoriedade da Lei 10.639/03, por meio do estabelecimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo das relacdes étnico-raciais e para o ensino da historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

Um dos momentos mais determinantes foi a minha participacdo na Formacgédo para o
Ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileiras, oferecido pela Universidade Federal da Bahia
(UFBA), através do Centro de Estudos Afro-orientais (CEAQ) — o qual trouxe para mim e
demais cursistas um amplo conhecimento sobre a Histéria da Africa, do Negro e afro-
descendéncia, assim como nos preparou para trabalhar com as questdes étnico-raciais, de forma
interdisciplinar, baseadas na obrigatoriedade estabelecida pela 10.639/03.

No processo descrito acima, identifiquei-me plenamente com a causa antirracista e, por
conta disso, pensei em fazer um curso de mestrado nesta tematica. Pensamento este que se

concretizou no anteprojeto submetido ao Mestrado em Educacéo e Diversidade (MPED). Neste,

1 No fluxograma de 2010, vigente até o presente ano, consta um eixo central Africa nos conhecimentos cientificos-
culturais, do quinto ao sétimo semestre, perfazendo 90 h do componente.
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aliei minha formacéo em Midias a lei 10.639/03, propondo o tema de pesquisa Cinema, Ensino
da Historia e Cultura afro-brasileira: Representagdes Imagéticas e pratica pedagogica.

Entéo, partindo de um conhecimento estruturado, e também de minha consciéncia como
pessoa inserida neste universo, visto que nos anos seguintes a formacdo do CEAO consegui
realizar um trabalho produtivo acerca das teméticas das relagdes étnico-raciais, juntamente com
professores/as de Geografia, Sociologia e Lingua Portuguesa, sentir-me motivada para
desenvolver esta pesquisa. Percebi que o trabalho sobre relagdes étnico-raciais nas escolas, na
maioria das vezes, encontra-se isolado e pontual, ndo permitindo um resultado amplo na
superacédo das desigualdades raciais e sociais no contexto estudantil.

Motivacao e percepgéo que resultaram na decisdo em retomar meus estudos. Assim, fiz
minha inscricdo para a selecdo de aluno/a regular do MPED, a fim de desenvolver acédo
investigativa no campo educacional. Este Programa de Pds-Graduacdo mostrou-se como a
oportunidade de pesquisar aquilo que me inquietava e, também, me impulsiona. Entéo, produzi
um anteprojeto voltado a diversidade étnico-racial, haja vista compartilhar do seguinte
pensamento de Gomes (2002, p. 43): “pensar a relagdo entre educagdo e identidade negra nos
desafia a construir, juntos uma pedagogia da diversidade”, isto €, uma educacao alicercada nas
particularidades e no respeito aos direitos das pessoas.

O processo de desconstrucdo de conceitos e a consequente desnaturalizagdo das
certezas, ou melhor, da identidade que carregava, foi e continua sendo muito forte, pois como
afirma Hall (2002, p.12): “a identidade ¢ definida historicamente, o sujeito assume identidades
diferentes, em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um
coerente”. Sendo assim, estou trilhando um novo caminhar em busca de conhecimento para
atuar melhor em minha profissdo, ndo apenas no campo da pesquisa, mas como sujeito que
pode contribuir para questionamentos, reflexdes e mudancas significativas no ambito
educacional.

O MPED fomentou o desejo de aprofundamento na Histdria da Cultura afro-brasileira,
consolidando a necessidade de pesquisar acerca da Lei 10.639/03 no locus onde leciono, um
colégio da rede municipal de ensino, situado na cidade de Jacobina-Bahia. Necessidade esta
advinda das inquietagcdes da vida profissional docente, resultantes da busca por melhores
intervencdes didatico-pedagogicas para lidar com temas tdo importantes, sobretudo, no que
tange a problematica da identidade cultural do povo brasileiro.

Portanto, tenho comprovado, em meu convivio cotidiano na area educativa, a auséncia

de propostas pedagdgicas e formativas eficazes que orientem os/as educadores/as no trabalho
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com a Historia e Cultura Afro-brasileira, estabelecida na lei 10.639/03. E, ainda, entendendo
que explorar estes temas em sala de aula necessita de um planejamento especifico, é que decidi
realizar esta investigacdo. Ademais, por acreditar que esta contribuira para o debate das
questdes que envolvem as relacbes étnico-raciais no ambito escolar.

Ressalto a importancia de investigar a influéncia da lei 10.639/03 e como ela esta sendo
praticada nas institui¢cdes de ensino, bem como analisar quais s&o os seus resultados na vivéncia
escolar. Além disso, propiciar aos/as docentes a oportunidade de sistematizar e direcionar
criticamente o trabalho pedagogico para o estudo de temas como: racismo, preconceito, cultura,
identidade e diversidade, assim como proporcionar reflexdes das préticas pedagdgicas
utilizadas na mediacdo destes conteidos.

Assim, reitero a viabilidade desta investigacdo, pois foi desenvolvida mediante uma
base tedrica pertinente e uma préatica sistematizada. Nessa perspectiva, justifica-se pela
relevante contribuicdo académica e cientifica que pode oferecer, com base nas reflexdes sobre
a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 e possiveis caminhos empiricos e tedricos acerca do tema
e sua respectiva pratica nas questbes inerentes a valorizacdo da cultura afro-brasileira,
sobretudo no Ensino Fundamental, nos anos finais, pois apresenta lacuna neste segmento.
Também, apresenta relevancia do ponto de vista social, visto que incita a luta contra o racismo,
a fim de superar as distor¢des histdricas, assim como combater as acdes que reproduzem a
discriminacdo e o preconceito racial, oferecendo fundamentacdo tedrica-metodoldgica para
estudar a histdria africana e a cultura negra no contexto escolar, bem como aporte pedagogico,
visto que oferece uma proposta de ciclos de formacdo para os/as docentes do municipio de
Jacobina. Esta pesquisa também apresenta como originalidade o desenvolvimento de Ateliés de
Pesquisa (AP) como espagos formativo e autoformativo para tratar da Lei 10.639/03 e suas
particularidades no Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda (CMGDM), conhecido como
COMUJA, l6cus especifico deste estudo.

Reitero, ainda, a importancia de uma pesquisa neste teor tematico e investigativo, pois
cabe também ao espaco escolar lutar por um ensino plural capaz de identificar préaticas racistas
e preconceituosas, com o intuito de combater a recorrente marginalizagcdo dos/as discentes
negros/as, pois, de acordo com Costa (2008, p.491), “identidade e diferenga sdo inseparaveis,
dependendo uma da outra, e compde o0 eixo das principais discussdes da atualidade preocupadas
com a justica e a igualdade”. No fazer pedagogico, € essencial compreender que as diversidades

sdo produzidas na acdo historica por meio das ideologias e também da cultura.
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Sendo assim, apresentamos o seguinte problema: Como esta sendo efetivada a Lei
10639/03 sobre a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no
Ensino Fundamental, anos finais, no Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda e quais as
implicacdes para as praticas pedagogicas?

Considerando o problema a ser respondido, propomos como objetivo geral:
diagnosticar a aplicabilidade da lei 10.639/03 para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira
no Ensino Fundamental, anos finais, nas diversas areas disciplinares, no CMGDM, fomentando
as discussoes para elaboracdo de um programa de formacéo continua.

Quanto aos objetivos especificos, ficaram assim definidos:

e Identificar nos documentos legais: Plano Municipal de Educacdo, Planejamento
Politico-Pedagdgico, planejamentos de curso das disciplinas dos(as) professores(as)
discussdes e propostas para o trato das questdes étnico-raciais;

e Verificar a aplicabilidade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira nas
praticas pedagogicas dos/as docentes do Ensino Fundamental- II;

e Descrever, na perspectiva dos docentes, a importancia do ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira para a formacao dos/as estudantes do Fundamental- I1;

e Realizar, através do levantamento da escala de valores, as demandas do coletivo
docente acerca da abordagem da lei 10.639/03 sobre as relagdes étnico-raciais na

escola.

1.2. APROFUNDANDO O CONHECIMENTO SOBRE O OBJETO DE PESQUISA

Com vistas a compreender e melhor conhecer as pesquisas realizadas no tema deste
estudo investigativo, realizamos uma busca no banco de teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Com base nessa consulta, produziu-
se uma Revisdo Sistematica, analisando os estudos publicados e seus resultados, a fim de
encontrar lacunas que necessitassem ser exploradas, assim como obter um marco diferencial
entre o objeto de estudo e as pesquisas ja produzidas. A relevancia em elaborar uma revisao
sistematica para alcancar tal propdsito é apontada da seguinte forma por Sampaio e Mancini
(2007, p.84):

As revisdes sistematicas sdo particularmente (teis para integrar as
informacBes de um conjunto de estudos realizados separadamente sobre
determinada terapéutica/intervencdo, que podem apresentar resultados
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conflitantes e/ou coincidentes, bem como identificar temas que necessitam de
evidéncia, auxiliando na orientacdo para investigac6es futuras.

Sendo assim, o0 estudo percorreu as seguintes estratégias de busca, a saber. Uso de
palavras-chave, como ensino da cultura afro-brasileira, a qual apresentou 899.512 registros, e
pratica pedagogica, que registrou 899.516. Isso permitiu inferir que a maioria das pesquisas
sobre a tematica relacionada as questdes do ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira esta
associada as questdes da pratica pedagdgica docente.

Dando continuidade a busca, utilizamos como filtro o recorte temporal, priorizando as
dissertacdes que ja estivessem disponiveis na Plataforma Sucupira. Entdo, procuramos analisar
as pesquisas, estabelecendo um parametro com o ano de aprovacao da lei 10.639, a fim de
perceber se, no periodo transcorrido entre 2013 e 2017, os estudos cientificos evidenciariam
resultados que apontassem a alteracdo da realidade quanto a implantacdo da referida lei no
curriculo da Educacdo Basica. A partir disso, selecionamos seis dissertacdes para analise
posterior, sendo o principal critério de selecdo a escolha de pesquisas que demonstrassem maior
pertinéncia e correlacdo com o objeto deste estudo.

A andlise teve inicio com a leitura dos resumos, depois da introducéo e, por ultimo, da
conclusdo de cada uma das dissertacdes selecionadas. Na sequéncia, outras secdes dos textos
foram lidas, a fim de registrar as informacGes mais pertinentes, para depois transcrever as
relacOes, correlacGes, bem como as diferencgas entre essas pesquisas o foco principal desta
investigacdo. Desta forma, obtivemos importantes dados, os quais foram analisados e ndo sé
colaboraram significativamente para a delimitacdo do tema, como também na compreenséao do
que seria mais relevante para determinar um recorte original da pesquisa. Portanto, como nos
confirma Luna (2011, p. 87), “o objetivo deste tipo de trabalho ¢ descrever o estado atual de
uma dada area de pesquisa: 0 que ja se sabe, quais as principais lacunas, onde se encontram 0s
principais entraves tedricos e/ou metodologicos”.

Diante disso, descrevem-se em seguida, as analises e as conclusGes das pesquisas

apontadas no quadro a seguir:
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Quadro 01 — Revisdo Sistematica
TITULO AUTOR(A) ANO

1-A incorporacdo da temética Afro-Brasileira e
Africana: As préaticas pedagdgicas dos professores | SILVA, Edna Vieira da 2013
de histéria do CEFET-MG

2-Representacdo da histéria e cultura afro-brasileira
e africana no livro didatico de histéria do ensino | MELO, Thiago Silveira de 2014
médio. PB

3-Lei 10639/03 e as praticas pedagdgicas:
repensando os curriculos escolares pds dez anos. | MEDEIROS, Marielda Barcellos 2015
GO

4-A tematica historia e cultura afro-brasileira
relacionada com a formagdo profissional e as | SILVA, Luci Maria da 2015
percepcdes docentes na escola de referéncia em
ensino médio estadual de Pernambuco-PB

5-Educacdo de Jovens e Adultos: Caminhos
afirmativos na construgdo de praticas pedagdgicas | CARVALHO, Fernanda Almeida de 2015
referenciadas na Historia e cultura afro-brasileira e
africana-MG

6- O Ensino de Histéria, Cultura africana e afro-
brasileira na perspectiva da lei n° 10.639/2003: | BORGES, Marley de Fatima Morais 2016
analise de politicas publicas na E E. prof. Hélio
Palermo, Cidade de Franca SP.

Fonte: A prdpria autora (2018).

A pesquisa de Silva (2013) tem por titulo A incorporacéo da tematica Afro-Brasileira
e Africana: As préticas pedagogicas dos professores de histéria do CEFET-MG, cujo objeto
de estudo diz respeito a analise da incorporacdo da temaética afro-brasileira e africana nas
praticas pedagdgicas dos/as professores/as de Historia que atuam na Educacéo Profissional e
Tecnologica de Nivel Médio (EPTNM), do Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas
Gerais (CEFET-MG).

Quanto a metodologia, a referida pesquisadora adotou a abordagem qualitativa,
recorrendo ao método do estudo de caso para dar conta dos seguintes objetivos: identificar e
analisar os conteudos relacionados a tematica afro-brasileira e africana, abordados nas praticas
pedagdgicas destes/as docentes. A autora apresenta os resultados afirmando que os/as
educadores/as entrevistados/as demonstraram ter consciéncia da importancia que envolve a
abordagem da temética em questdo na formacédo integral do/a educando/a, mas revelam os
dilemas e os conflitos que permeiam o desenvolvimento desse trabalho perante a organizacao

curricular e no contexto da sala de aula. Ressaltamos, entretanto, que o maior desafio para a
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incorporacdo da tematica no ensino de Historia ainda reside na formagdo docente, apesar do
alto grau de qualificagcdo dos/as professores/as, em especial os participantes deste estudo.

Faz-se importante evidenciar, também, que o trabalho, ora descrito, despertou meu
interesse desde o titulo, pois apresenta, assim como a minha pesquisa, o foco na Lei 10.639/03
e nas praticas pedagdgicas como recorte teméatico. No entanto, o publico-alvo é o Ensino Médio
técnico, caracterizando uma diferenca na abordagem dos temas, assim como na propria pratica
docente.

A pesquisa de Melo (2014), intitulada Representacdo da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana no livro didatico de Histéria do Ensino Médio, apresenta como objeto
investigativo a aplicabilidade da Lei 10.639/2003, com o intuito de perceber como a discusséo
em torno da educacdo para as relacdes étnico-raciais esta sendo, ou nao, desenvolvida no
contexto escolar. O autor busca problematizar a abordagem do ensino de Historia e Cultura
afro-brasileira e africana em salas de aula do Ensino Médio, através da pratica docente, bem
como o uso do livro didatico, observando de que maneira esse material pedagdgico aborda e
traz em suas discussdes a figura dos/as negros/as, assim como a sua contribuicdo para a
formacédo da sociedade brasileira, em consonancia com o que reza a citada lei. A metodologia
adotada ancora-se na perspectiva da Historia Oral em interface com a Analise de Conteudo,
utilizando as narrativas de professores/as da escola publica. Os resultados demonstraram que
ainda ocorre uma desconfortante situacdo no tocante a abordagem da tematica negra nas aulas
de Historia das escolas observadas. Desconforto este observado tanto nos materiais didaticos
analisados, quanto nos discursos de alguns/mas docentes entrevistados/as, fato atribuido, dentre
outros aspectos, a falta de iniciativa institucional dos 6rgaos publicos em relacdo a preparagdo
desses/as profissionais ou & auséncia de uma andlise mais consistente na sele¢do dos materiais
didaticos, os quais, na maioria das vezes, nao dao a devida visibilidade a Histdria e a Cultura
Afro-Brasileira.

Salientamos que esta pesquisa se assemelha em dois pontos ao trabalho de Melo, sendo

0 primeiro a andlise da lei 10.639/03, e 0 segundo quanto ao estudo da pratica docente.
Evidenciamos, ainda, que ressalta a importancia de realizar no Atelié de formacdo —

instrumento também utilizado neste estudo — uma maior exploracdo do livro didatico adotado
na instituicdo escolar. Embora esta pesquisa se diferencie em outros aspectos, como o foco no
Ensino Fundamental e no método investigativo, haja vista que recorremos a pesquisa- acéo

colaborativa, o estudo realizado por este pesquisador traz como contribui¢cdo: o ensino da
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Cultura Afro-brasileira na perspectiva do livro didatico do componente curricular Historia, bem
como o trabalho com as narrativas dos/as docentes.

A terceira dissertacdo analisada traz o titulo Lei 10.639/03 e as praticas pedagogicas:
repensando os curriculos escolares pds dez anos e é de autoria de Medeiros (2015). Apresenta
como objeto a aplicacdo desta Lei apds dez anos de vigéncia. Além disso, identificou a partir
de encontros de formagéo com as professoras da Escola Estadual de Ensino Fundamental Nossa
Senhora Aparecida em Goidas o que ainda impossibilita a aplicacdo da citada Lei, decorrida uma
década de sua instauracdo. Segundo a prépria autora, a intervencdo realizada proporcionou
momentos de reflexdo e discussdo entre as docentes, assim como a oportunidade de encontrar
alternativas para a qualificacdo de suas praticas didatico-pedagdgicas a partir do
aprofundamento de seus conhecimentos. Com essa intervencdo, Medeiros constatou que as
professoras admitem em suas falas a necessidade de conhecer e se familiarizarem com a Lei,
mesmo ap6s 11 anos de implantacdo. As profissionais também demonstraram o desejo de
continuar a formacao, j& que a participacdo no processo especulativo as instigou a desenvolver
um olhar diferenciado para as questdes concernentes as relagcdes étnico-raciais.

Assim como ocorreu com as demais dissertacdes analisadas, esse estudo também
apresenta algumas semelhancas com 0 nosso objeto de pesquisa. Dentre estas, destacamos a
abordagem acerca das praticas docentes e a proposta de uma formacdo continuada para 0s/as
professores/as em servigco. Contudo, difere quanto ao sujeito/pesquisadora, haja vista que a
autora supracitada € integrante da gestao escolar e, por conta disso, afirma que procura verificar
a impossibilidade da aplicacdo da lei 10.639/03, demonstrando que ja foram feitas coletas de
dados prévios na escola-campo. Apesar desta divergéncia, a referida pesquisa trouxe uma
importante contribuicdo, isto é, o fato de envolver na teoria de seu Trabalho Final de Conclusdo
de Curso (TFCC) questdes e conceitos pertinentes e necessarios a compreensdo tedrica da
tematica pelo leitor, isto é, sobre as relacBes étnico-raciais. Além disso, despertou nosso
interesse em analisar o curriculo como elemento essencial para as discussdes e estudos sobre 0
Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Continuando o processo de imersao nas dissertagdes, frisamos o estudo intitulado A
tematica historia e cultura afro-brasileira relacionada com a formacao profissional e as
percepcdes docentes na escola de referéncia em ensino medio estadual de Pernambuco. Silva
(2015), cujo objetivo foi discutir algumas ideias sobre a formacgdo do corpo docente e suas
percepcdes em relacdo a Histdria e Cultura Afro-Brasileira, tanto na pratica quanto na teoria,

dentro da escola publica de referéncia em Ensino Médio Estadual de Pernambuco. O respectivo
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trabalho pauta-se na abordagem qualitativa, numa perspectiva participante, e apresenta a
metodologia por etapas: 0 uso de entrevistas e a aplicacdo de questionarios com mudltiplas
questdes. Como resultado, a autora afirma que a pesquisa oferece ao publico interessado trés
concepcdes: a bibliogréfica; a analise documental e a pesquisa de campo, que apontam para
algumas possibilidades de intercdmbios e debates em torno da cultura brasileira.

Cabe salientar que a pesquisadora discorre sobre as implicacbes e problemas
relacionados a temaética que, normalmente, decorrem do desconhecimento sobre a Lei
10.639/03, seja ele voluntario ou involuntario, consciente ou inconsciente. Fato este que permite
o didlogo com esta pesquisa, sobretudo quanto as questdes educacionais tratadas e 0s marcos
legais, bem como o método, que é bem semelhante.

Outro estudo muito interessante foi realizado por Carvalho (2015), cujo titulo é:
Educacao de jovens e adultos: caminhos afirmativos na construcdo de praticas pedagogicas
referenciadas na histéria e cultura Afro-rasileira e Africana. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa do tipo estudo de caso, na qual problematiza as seguintes questées: como 0s
profissionais que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) incluem as tematicas
relacionadas aos afro-brasileiros e as africanidades em suas préaticas pedagdgicas, e quais 0s
caminhos construidos para a efetivacdo dessa proposta? Quais 0s conhecimentos que 0s
profissionais que atuam na EJA tém sobre a Lei 10.639/03 e suas Diretrizes Curriculares? Quais
as percep¢des dos docentes sobre 0 negro e as questdes étnico-raciais? Como as questdes das
relacBes raciais sdo problematizadas no curriculo e pelos professores?

Além dessa problematizacéo, o pesquisador procurou abordar o didlogo entre aEJA e a
Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais, apoiado nos conceitos de acBes afirmativas,
docéncia, curriculo, praticas pedagdgicas e multiculturalismo. E, assim, revelou que a EJA na
instituicdo pesquisada tem sido capaz de promover o enraizamento da legislacdo antirracista
em suas praticas pedagdgicas, acentuando que as praticas estudadas avancam na efetivacdo da
Lei 10.639/03, pois ultrapassam o discurso e a inserem no cotidiano escolar, contribuindo para
a compreensdo das relagdes entre a construcdo de acbes pedagogicas inclusivas na EJA e o
trabalho com a questdo étnico-racial, assim como a ampliacdo da insercdo/valorizacdo da
cultura do povo negro neste espago educativo e a construcdo da luta antirracista no Brasil.

A pesquisa de Carvalho despertou nossa atencdo devido as suas singularidades;
primeiro, porque realizou o estudo de um segmento tdo complexo e pouco visibilizado em
nossas escolas, ou seja, a EJA, principalmente, sob a perspectiva dos estudos raciais; segundo,

por abordar os conceitos mais significativos para este tipo de trabalho e apresentar dados
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surpreendentes, 0s quais revelam uma prética pedagogica ndo s6 condizente, mas também
satisfatoria no trato com as questdes étnico-raciais e na luta antirracista, o que, segundo a autora,
estd ligada a proposta politica da EJA. Enfim, o resultado concluiu que o l6cus contempla a
formacéo adequada dos/as docente e o enraizamento da Lei 10.639/03.

Encerrando a fase de analises das dissertacGes, apresentamos as consideragdes tecidas
sobre a pesquisa intitulada: O Ensino de Histdria, Cultura Africana e Afro-brasileira na
perspectiva da lei n® 10.639/2003: analise de politicas publicas na E. E. prof. Hélio Palermo,
cidade de Franca- SP, cuja autora Marley de Fatima Morais Borges propde analisar a
efetivacdo, ou ndo, da Lei n°10.639/2003 e como esta sendo inserido o estudo de Historia,
Cultura Africana e Afro-Brasileira na escola, bem como o seu nivel de enraizamento a luz da
respectiva Lei, na mencionada instituicdo escolar. E vélido salientar que a pesquisadora foi
premiada pelo desenvolvimento do projeto Cidadania, Memorias e Tradi¢bes
Afrodescendentes, que reflete a importancia do seu trabalho com as questfes raciais e seus
desdobramentos na escola.

Retomando o estudo propriamente dito, faz-se necessario enfatizar que se trata de uma
pesquisa em educacdo de carater qualitativo, desenvolvida a partir das seguintes fases:
realizacdo de entrevistas, levantamento de referenciais bibliograficos e observagdes em campo.

Recorrendo, ainda, a utilizacdo de fontes documentais, como o projeto politico-
pedagogico da escola estudada e o curriculo das disciplinas: Historia, Filosofia, Sociologia,
Geografia, Arte e Lingua Portuguesa. Em sua conclusdo, a autora pontua que o curriculo em
acao se faz presente e evidencia o enraizamento de praticas pedagdgicas que asseguram as
determinac@es da Lei n® 10.639/03. No entanto, as analises dos dados coletados demonstraram,
também, a inseguranca e a resisténcia de muitos/as professores/as em trabalhar contetidos sobre
a Africa e o afro-brasileiro, assim como as dificuldades para levar formac&o sobre esta temética
para todos os/os educadores/as.

Algumas correlagdes com este trabalho foram realizadas, dentre estas, constam: a
proposta de analisar as praticas didatico-pedagdgicas atraves do marco legal; o envolvimento
da equipe gestora da instituicdo de ensino, bem como um trabalho interdisciplinar mediante a
andlise do curriculo das diversas disciplinas, ao passo que se propde uma formagédo continuada
para os profissionais das escola-campo como condicéo essencial para a sensibilizacéo e o fazer
pedagdgico nas questdes atreladas a cultura e a historia afrodescendente.

Faz-se indispensavel ressaltar que, dentre todas as vantagens em realizar uma revisao

sistematica merece destaque a riqueza de informacOes adquiridas para o delineamento mais
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especifico do objeto da pesquisa. Reiteramos a importancia deste trabalho para o/a
pesquisador/a, uma vez que durante o processo de busca, analise, inclusdo e/ou exclusdo dos
estudos ja realizados — em nossa area de interesse investigativo — vislumbramos as falhas que
ndo queremos cometer, percebendo o que nao se adequa a nossa investigacao.

Neste sentido, Luna (2011, p.88) acrescenta que os levantamentos de dados, por meio
desse sistema, “constituem uma excelente fonte de atualizacdo para pesquisadores fora da area
na qual se realiza o estudo na medida em que condensam 0s pontos importantes do problema
em questao”. 1sso permite afirmar que é indiscutivel a contribuicdo da revisao sistematica para
os/as iniciantes no universo cientifico.

A realizacdo dessa etapa numa acao investigativa, que deve ser uma das primeiras,
sobretudo, no que tange a reelaboracdo dos projetos de pesquisa, pois oferece um campo de
possibilidades mediante a ampliacdo do olhar do/a pesquisador sobre o seu objeto de estudo, é
apontada também pelos autores Sampaio e Mancini (2007, p. 84): “Ao viabilizarem, de forma
clara e explicita, um resumo de todos os estudos sobre determinada intervencdo, as revisoes
sistematicas nos permitem incorporar um espectro maior de resultados relevantes, ao invés de
limitar as nossas conclusdes a leitura de somente alguns artigos”.

Assim, ao finalizar a revisao das dissertacfes coletadas no banco de dados da CAPES,
estabelecemos algumas conclusdes acerca da trajetdria que esta pesquisa iria trilhar, pois foi
perceptivel que a maioria das pesquisas apresentava como tendéncia principal a abordagem
centrada no livro didatico e/ou nas préaticas docentes. Percebemos, ainda, que existe uma vasta
e diversificada gama de pesquisas sobre a tematica da Lei 10.639/03 no contexto do Ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e africana, distribuidas em todas as regifes do Brasil.
Entretanto, notamos que poucos estudos foram desenvolvidos na regido Nordeste, havendo uma
maior equiparacdo regional entre o Sudeste e o0 Norte.

Com essa fase de compilacdo de informac6es, observamos que somente a pesquisa de
Borges (2016) apresenta um projeto de intervencdo a ser implantado na rede de Educacéo.
Contudo, difere desta proposta, visto que o mesmo ndo foi construido colaborativamente.
Consideramos, também, que o diferencial e, sobretudo, a peculiaridade desta pesquisa esta
atrelada ao aporte tedrico, haja vista ndo ter constatado uma abordagem expressiva relativa a
questdo de identidade como categoria. Além disso, a maioria dos estudos analisados foca no
Ensino Medio, principalmente na esfera técnica e, até mesmo, a EJA, como recorte

investigativo.
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Pelas constatacdes descritas e por ndo ter encontrado dissertacoes no portal da CAPES
que versem sobre a microrregido do municipio de Jacobina-Ba, onde esta situado o lécus de
estudo, tampouco acerca do segmento educacional Ensino Fundamental, anos finais (6° ao 9°
ano), concluimos que esta acdo investigativa se configura como uma relevante fonte para o
preenchimento dessas lacunas, além de desenvolver uma significativa proposta de intervencdo
pedagogica quanto a temética em foco.

Desta forma, delineamos a relevancia deste trabalho, que se estruturou da seguinte
forma: Capitulo 1- Introducdo, intitulada Primeiras Tessituras- A Génese da Pesquisa —
Implicacdes, Relevancias e Trajetos, a qual descreve o objeto da pesquisa e sua relevancia, os
caminhos formativos da pesquisadora e sua implicagdo com o tema, 0s objetivos geral e
especificos, além da revisdo sistematica sobre a tematica principal e o problema.

No segundo capitulo, intitulado (Des)Costurando e Tecendo Juntos - A Pesquisa A¢ao-
Colaborativa na Construgdo do Conhecimento, apresentamos o método adotado, registro do
percurso e as itinerancias em campo, com base na Pesquisa-Acao Colaborativa, que se ancora
no tipo de pesquisa qualitativa, inspirada no paradigma critico dialético, sendo a Analise de
Conteldo, tipo temaética, a partir dos estudos de Bardin (2006) e Fontoura (2011).
Apresentamos, ainda, os dados emergentes do campo, o l6cus e os/as colaboradoras da
pesquisa, descrevendo os dispositivos de analise, com base no cruzamento de dados. Para tanto,
contemplamos nesta se¢do: 0s seguintes instrumentos de construcdo dos dados: pesquisa
documental e pesquisa em aproximacao de campo através da escala de valores.

O capitulo trés, sob o titulo: Pesquisa de Campo: o Tear e 0 Tecer em A¢ao, encontram-
se registrados os momentos e as constru¢des mais relevantes e essenciais que se constituiram
essa pesquisa, sdo explicados e revelados os Ateliés de Pesquisa, espagcos formativos e auto
formativos como dispositivos de construcao de dados da pesquisa em educacdo, sobretudo para
a formacdo docente para a investigacdo da Lei 10.639/03, assim como apresentamos: O Produto
e seus (Des)Dobramentos: o Artefato Tecido por Varias Maos: Ciclos de Formacéo para o
Ensino de Historia e Cultura Afro —Brasileira e Africana, o qual, foi o produto da pesquisa-
acdo —colaborativa, construida em conjunto com os/as docente colaboradores/as nas discussdes
e construcgdes nos Ateliés. Elaboramos uma proposta de Ciclos de Formagéo para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, a ser implementado no municipio de Jacobina.
Expomos também Observacdo Participante, para além da tela, e Grupo Focal On Line,
constituindo-se um conjunto de dispositivos de pesquisa inovadores e pertinentes ao

desenvolvimento de nossa pesquisa.
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No quarto capitulo, Cada Linha, Um N6 e Um Ponto - o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana: os Marcos Legais, elencamos todo o processo histérico e politico
da criacdo e implementacdo da Lei 10.639/03, bem como a educacéo para a relagdes étnico-
raciais, com o embasamento dos principais autores que abordam os temas em analise, a fim de
referenciar as concepgdes que nortearam a pesquisa.

No capitulo cinco, apresento uma das categorias centrais de nossa investigagdo e tem
por titulo Tecendo Saberes, Costurando Conceitos-Questdo de Identidade Conceitos e
Reflexdes na Contemporaneidade. Nesta parte do texto, discorremos sobre as concepcdes de
identidade e suas reflexGes na contemporaneidade. Assim como, estabelecemos a luz da empiria
e teoria as relagcOes entre identidade; diferenca e curriculo; identidade negra e educacao,
apontando os desafios e implicacdes, na constituicdo de identidade discentes positivas, bem
como os dados do campo que corroboram com a pertinéncia da categoria identidade.

O capitulo 6, intitulado A Arte de Tecer e Construir-(se)- Compreensdes e Desafios das
Praticas Pedag6gicas, abordamos 0s conceitos de préaticas pedagodgicas, as suas relevancias e
especificidades, dentro das categorias da investigacdo, assim como, estabelecemos a relagédo
entre a formacdo docente e praticas pedagdgicas, enfatizando a formacdo em exercicio e a
valorizagéo profissional.

Nas consideraces finais, 7- (In) Conclusbes- Em cada Arremate uma Nova Peca em
Construcdo, Possibilidades Reveladas, desvelamos os principais resultados, explicitos nos
dados teoricos e empiricos, apontando as contribuicdes e respostas da pesquisa, com a
comprovada relevancia para tratar da nossa Cultura e Histéria, apontando outros recortes e

caminhos no tecer dos desdobramentos finais.
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2 (DES)COSTURANDO E TECENDO JUNTOS/AS:A  PESQUISA ACAO-
COLABORATIVA NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse o sol chegando
atras das beiradas da noite. E logo sentava-se ao tear.

Linha clara, para comecar o dia. Delicado trago cor da luz,
que ela ia passando entre os fios estendidos, enquanto 14 fora a
claridade da manhd desenhava o horizonte.

(Conto A linha e a agulha. Machado de Assis,1984)

Nas tramas e nos fios imbricados, nos propomos a (des)cortinar e evidenciar os dados
cultivados em campo, através de distintas médos, envolvendo pesquisadora e docentes
colaboradores/as que se identificam pela docéncia como pratica social, portanto, de intervencéo
e reflexdo da/na pratica, que ocorrem no tear das producdes entre sol e luz e dias e noites,
inspiradas/os no processo da pesquisa e construcdo cotidiana de saberes e transformac6es. Desta
forma, compreendendo que a pesquisa em educacédo faz parte de um processo de investigagéo
dialético e critico-construtivo, o percurso de nossa investigacdo permeou com base na pesquisa
do tipo qualitativa, cujo pressuposto dialético a ancora através da pesquisa-acao colaborativa.

Apresentamos, neste capitulo, as bases metodoldgicas que fundamentaram esta
investigacdo, descrevendo também o ldcus, os/as colaboradores/as, os dispositivos de
construcdo de dados: analise documental e Escala de Valores e os caminhos teoricos e praticos
da anélise de dados, além da trajetéria em campo, em fase de aproximacéo.

Segundo Creswell (2014, p. 50): “[...] a pesquisa qualitativa comega com pressupostos
e 0 uso de estruturas interpretativas/tedricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa,
abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou
humano”. A maioria dos estudos investigativos em ciéncias humanas e sociais, principalmente,
na area da Educacdo, é desenvolvida por meio da pesquisa qualitativa. Pesce e Abreu (2013, p.
26) nos afirmam ainda que “[...] a pesquisa qualitativa abarca diversos tipos de investigagao,
tal como a pesquisa bibliografica, pesquisa documental, a pesquisa etnogréafica, a pesquisa
historica, a pesquisa agéo, a pesquisa participante, o estudo de caso e o0 estudo de campo, dentre
outros”. Assim como destacam cinco caracteristicas: a fonte direta de dados é o ambiente
natural, a investigacdo é descritiva. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo e tendem a analisar os seus dados de forma indutiva e o significado é de importancia
vital na abordagem qualitativa (PESCE & ABREU, 2013). Exatamente nessa otica, realizamos
nossa trajetoria de pesquisa junto aos colaboradores, num movimento sempre dialdgico e

dialético, haja vista que a realidade € dinamica e complexa, exigindo da pesquisadora exercicios
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fecundos de escuta, de partilha, atenta as contradicGes, vazios, siléncios e novos problemas que
emergem no locus, ao se pesquisar com 0s sujeitos e ndo sobre os sujeitos. As demandas
emergem, e para elas nos debrugcamos atentos, em busca das estratégias que o coletivo definiu
como prioridade para a escola e, consequentemente, para os estudantes para onde dirigimos
nossas acdes pedagogicas.

No processo de pesquisa qualitativa, a relevancia estd em compreender o objeto dentro
de seu contexto, ouvindo vozes silenciadas, buscando a compreensdo complexa da questéo,
dando poder aos envolvidos na historia, pois “as interagdes entre as pessoas, por exemplo, sdo
dificeis de captar com as medidas existentes e essas medidas podem ndo ser sensiveis a questdes
como as diferencas de género, raga, status econdémico e diferengas individuais” (CRESWELL,
2014, p. 53). Compreendemos, portanto, que a escolha da pesquisa-acao colaborativa foi
adequada, pois a definicdo dessa metodologia cientifica contribuiu para o desenvolvimento da

pesquisa na resolugdo do problema norteador. E sobre esta etapa que trataremos a seguir.

2.1 0 METODO ADOTADO: PERCURSOS DE UMA PESQUISADORA INICIANTE

A pesquisa foi desenvolvida no Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda?, o qual
constitui também meu local de trabalho e onde leciono Historia no Ensino Fundamental I1.
Atualmente, estou afastada para cursar o mestrado, o que, de certa forma, possibilitou um
distanciamento necessario para a imersdo em campo no decorrer da investigacdo. Todavia, a
minha vivéncia como docente permite compreender melhor a dinamica dos processos
educativos deste lugar no qual me insiro e de onde me enuncio como professora pesquisadora,
imbricada na propria pesquisa, imbricacdo esta decorrente de minha posicdo como sujeito
profissional e ser social.

Neste sentido, Goldenberg (2002, p.79) afirma que: “[...] o olhar sobre o objeto esta
condicionado historicamente, pela posic¢ao social do cientista e pelas correntes de pensamento
existentes”. De fato, estes condicionamentos proporcionam um melhor aprofundamento no
Iocus da acdo investigativa e o desenvolvimento desta, o qual permeard tanto por minha

formagéo, quanto pela pratica docente, as quais estdo demarcadas por minha historia e realidade

2 O Colégio autorizou a divulgacdo do nome do mesmo na pesquisa conforme Apéndice G - Termo de concessdo
da Instituicdo Participante, conforme Resolugdo 466/12 do CEP parecer 2568.068 28.03.2018.
Disponivel em: http//aplicacaoo.saude.gov.br/plataformabrasil. Acesso em: 05 jul. 2018.
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social. Este objeto de estudo é fruto do meu desejo e inquietacdo em investigar o problema que
estd posto, diante das relagdes étnico-raciais no interior da escola e também fora dela,
configurado na seguinte questdo: Como esta sendo efetivada a lei 10.639/03 sobre a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira no ensino fundamental, anos
finais, no Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda e quais as implicagdes nas praticas
pedagogicas?

Buscando responder a esta pergunta e delineando as etapas procedimentais deste
estudo, realizamos, juntamente com os/as sujeitos colaboradores/as, uma pesquisa-acao
colaborativa, que se ancora no tipo de pesquisa qualitativa. Sabemos que a mudanca de
paradigma ndo € um processo simples, nem imediato. Segundo Lakatos (1978, apud
COUTINHO, 2005), os paradigmas nem sempre competem entre si, 0s antigos ndo morrem, na
maior parte das vezes sdo “completados”. Estamos perante aquilo a que Kuhn (1984, apud
COUTINHO, 2005) denominou de relatividade dos paradigmas cientificos. E é neste bojo que
tomamos concepcdes inspiradoras assentadas no paradigma critico dialético, haja vista que esse
pressuposto concebe a pesquisa como um trabalho de investigacdo que estabelece uma

aproximacao entre o campo da escola e da realidade, na inter-relacéo, do todo e das partes:

O caminho, o método, varia segundo o objeto e as posturas do sujeito. Os dois
termos da relagdo também estdo submersos em uma teia de relagdes historico-
sociais que fazem da simples relacao sujeito-objeto uma "relacdo de maltiplas
relacbes". Essa relacdo de relagdes faz com que cada pesquisa seja uma sintese
de multiplas determinages; dai a dificuldade de tipificar a diversidade de
maneiras, nuangas e estilos segundo 0s quais 0s sujeitos concretos abordam o0s
objetos especificos, e de pretender explicar os métodos por si mesmos sem
levar em conta os contextos tedricos e as condi¢Bes historico-sociais da
producdo da pesquisa (GAMBOA, 1998, p.62).

Na construcdo do conhecimento e nos caminhos percorridos, existem diferencas,
relacBes conflitantes, por isso o paradigma busca dar conta da totalidade, do especifico, do
singular e do particular, e para tal, a mediacédo e a apropriacdo sdo necessarias, pois, de acordo
com Frigoto (2010, p. 86), “[...] aqui se explica, a meu ver a Dialética materialista como uma
postura, um método de investigacdo e uma praxis, um movimento de superagcdo e de
transformacdo”. Esse carater transformador presente no paradigma critico dialético é ressaltado
por Gamboa (2010), o qual aponta as seguintes caracteristicas sobre este tipo de pesquisa:
questiona fundamentalmente a viséo estatica da realidade implicita nas abordagens anteriores,
esta visdo esconde o carater conflitivo, dindmico e historico da realidade. Sua postura
marcadamente critica expressa a pretensdo de desvendar, mais que o ‘“conflito das

interpretacdes”, o conflito dos interesses.
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Esses tipos de pesquisas mostram o interesse transformador das situaces ou fenébmenos
estudados, ressignificando sua dimensdo sempre histérica e desvendando suas possibilidades
de mudanca e o dinamismo das praxis transformadoras dos homens como agentes histéricos.
Para isso, além da formacdo da consciéncia e da resisténcia espontanea dos sujeitos historicos
nas situacdes de conflito, propdem a participacdo ativa na organizagéo social e na agdo politica.
A educacdo também é espaco da reproducdo das contradi¢cGes que dinamizam as mudangas e
possibilita a gestacdo de novas formacdes sociais, a historia é vista como eixo da explicacdo e
da compreensdo cientifica, tendo na agdo, uma de suas principais categorias epistemologicas.

Este caréater historico das pesquisas é também mencionado por Severino (2001, p. 16):
“A exigeéncia da especificidade para o conhecimento em educagdo decorre do fato de se tratar
de uma pratica historico-social. Por isso, um novo contorno epistémico precisa ser delineado.
Conhecer, fazer ciéncia na esfera dos fenémenos educacionais [...]”. O referido autor também
salienta o carater praxico ou praxiolégico da educacdo, 0 que exige uma pratica com
intencionalidade, num fazer pedagdgico permeado pela acédo e reflexdo do sujeito frente o seu
objeto. Esta “[...] praxidade se caracteriza pelo desdobrar-se de um tempo historico e de um
espaco social” (SEVERINO, 2001, p.17).

A abordagem epistemoldgica dialética estéa relacionada com a minha pesquisa, dentre
varias caracteristicas abordadas neste capitulo, visto que: “O interesse crescente que 0s
pesquisadores e educadores tém pela compreensdo e explicacdo das praticas pedagdgicas, das
acOes educativas, das relacbes da escola com o todo social, das contradigbes sociais que se
manifestam na luta por uma escola democratica para todos etc., [...]” (GAMBOA, 1998, p,128).

Uma das categorias analisadas nesta pesquisa € a pratica pedagogica dos/as docentes no
trato das questdes étnico-raciais, tematica que envolve as relaces dos sujeitos colaboradores/as
e dos/as discentes no contexto escolar e na sociedade. Envolve, ainda, questbes de ordem
politica, pedagogica, tedrica e das relacdes de identidade de nosso povo. Sdo muitos os desafios
na escola e da sociedade para o enfrentamento deste problema de pesquisa, no entanto, “¢ o
paradigma dialético que tem se revelado, até 0 momento, como a perspectiva mais fecunda para
responder este desafio” (SEVERINO, 2011, p.17), ou seja, mais adequado para dar conta das
especificidades dos problemas politicos e pedagogicos.

Numa interpretacao e dialogo com os autores Thiollent (2011), Ghedin e Franco (2015);
Pimenta (2005); Gil (2008); Creswell (2014); Pimentel (2013) e Gamboa (1998), os quais
compreendem que a pesquisa-ac¢ao e a pesquisa acao colaborativa sdo maneiras adequadas de

imergir no campo da pesquisa educacional. Para tanto, nos aprofundamos em situacGes-
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problema que envolvem a aplicabilidade da Lei 10.639/03 com os/as docentes, bem como 0
desenvolvimento de estratégias e praticas favoraveis a construcao de conhecimento por meio
de uma colaboracdo efetiva entre a pesquisadora, neste caso a minha pessoa, e 0 grupo de
colaboradores/as.

E consenso entre os/as mais diversos/as autores/as a relevancia da definicio coerente da
base epistemoldgica e metodoldgica que envolve o tipo de pesquisa, 0 método, os paradigmas
e todos os dispositivos de construcéo e analise de dados do processo investigativo.

Numa pesquisa-acdo colaborativa, a acdo permite ao/a colaborador/a participante, assim
como ao pesquisador, alcancar e produzir conhecimentos por meio da reflexdo critica do seu
fazer pedagdgico, procurando com isso resolver as demandas e problemas que emergem de sua
praxis, dentro de um processo formativo no préprio exercicio da profissdo que a acdo coletiva
se realimenta das discussdes, pesquisas e debates. Nesta perspectiva, Pimenta (2005, p. 523)
afirma que: “A pesquisa-acdo tem por pressuposto, que 0s sujeitos que nela se envolvem
compdem um grupo com objetivos e metas comuns, interessados em um problema que emerge
num dado contexto [...] pesquisadores universitarios e pesquisadores (professores no caso
escolar). Assim, nessa relacdo entre pesquisador/a e professores/as sao estabelecidas teias de
interconexao na construcdo de conhecimentos, pois, nesse movimento de autoformacéo através
da reflexdo na pratica, contextualizando-a social e historicamente é que os/as docentes se
tornam sujeitos colaborativos. Ainda, segundo Pimenta (2005), sabemos que uma pesquisa é
colaborativa quando ela é uma pesquisa qualitativa, com um trabalho de reflexdo na/sobre a
pratica, procurando promover a aproximacao dos professores na pesquisa, tornando-os também

participantes.

2.2. APESQUISA-ACAO COLABORATIVA NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Franco e Ghedin (2015, p. 213) definem a pesquisa-acéo colaborativa como a pesquisa
cuja busca de transformacéo € solicitada pelo grupo de referéncia da equipe de pesquisadores.
Nela, a funcéo do pesquisador é integrar-se e conferir um enfoque cientifico a um processo de
mudanga anteriormente desencadeado pelos sujeitos do grupo. Afirmam Franco e Ghedin (2015,
p. 218) que “[...] ao falar de pesquisa-acéo, fala-se de uma pesquisa que nao se sustenta na
epistemologia positivista e pressupde a integracao dialética entre sujeito e sua existéncia, entre
fatos e valores entre pensamento e agdo, entre pesquisador e pesquisado”. Ressaltando, ainda,
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este vies colaborativo da pesquisa-acdo, Thiollent (2011, p. 20) assim a define: “[...]é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma ac¢ao ou com a resolugéo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo”™.

A importancia deste método é sua contribui¢do para resolucdo de problemas que ja
existem ou que emergem do préprio processo investigativo, em acdo conjunta entre
colaboradores/as pesquisador/a. Este deve considerar as concepgdes dos/as professores/as sobre
a propria pratica e formacao docente; deve se interessar pelas reflexdes que eles fazem em seus
devidos contextos de atuacdo; deve analisar suas maneiras de enfrentar as situacdes,
considerando-as, porém, a partir dos limites e dos recursos que elas apresentam. A pesquisa-
acao colaborativa pode ser entendida como alianca estratégica do sujeito para pensar e repensar
as suas identidades e suas praticas pedagogicas. Esse tipo de pesquisa-acao permite aos sujeitos
produzirem reflexdes e questionarem as narrativas hegemonicas, criando um espago de
transformacdo. Dessa maneira, € possivel estabelecer um processo de colaboracdo e
coconstrugdo no momento que a pesquisa se define na dialética da pesquisa e formagdo. “Com
efeito, aliar-se aos professores para coconstruir um objeto de conhecimento é também fazé-los
entrar em um processo de aperfeicoamento sobre um aspecto da pratica profissional que
exercem” (DESGAGNE, 2008, p. 13). Essa caracteristica de nossa investigagdo fica bem
evidente no momento de construgdo coletiva dos dados: vivenciamos na préatica, através dos
AP, essas finalidades e vantagens da pesquisa-acdo colaborativa, assim como temos consciéncia
de que nenhum método, teoria e dispositivo podera dar conta da totalidade da realidade, todos
eles possuem vantagens, desvantagens e limites. Compreendemos a teoria, 0 método e 0s
dispositivos como lentes para a leitura da realidade.

As lentes adotadas e explicitadas neste capitulo nos apresentou grande relevancia no
processo de colaboracdo entre pesquisadores/as e docentes, por oportunizar uma formacao
pela/na reflex@o de sua praxis docente situada dentro do contexto da escola e da comunidade
no qual os sujeitos estdo inseridos. O que se almeja como centralidade no processo colaborativo
da pesquisa-acao &, pois, a superagdo do distanciamento que ocorre entre a investigacao de um
objeto e o/a colaborador/a que esta no exercicio de sua profissdo e que pode contribuir com o
resultado da pesquisa, dentro de um perspectiva critica reflexiva, sendo participante da
construcdo. Como afirma Pimenta (2005, p.523): “A importancia da pesquisa na formacéao de

professores acontece no movimento que compreende 0s docentes como sujeitos que podem
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construir conhecimento sobre o ensinar na reflex&o critica sobre sua atividade, na dimensao
coletiva e contextualizada institucional ¢ historicamente”.

Desta forma, destacamos a caracteristica essencial da pesquisa-acdo colaborativa, a
participacdo ativa dos/as colaboradores/as como sujeitos e coautores no processo da pesquisa
em educacao, especificamente em abordagens qualitativas. Empoderar 0s sujeitos participantes,
possibilitar a reducdo da distancia entre o saber e o fazer, a concepgdo e a execucdo para
favorecer a continuidade das acdes, mesmo com a finalizacao das atividades desenvolvidas pela
universidade “[...] e portanto, pela pesquisadora, durante o tempo da pesquisa de modo a deixar
como legado este resultado coletivo gerado com a pesquisa desenvolvida”. (PIMENTEL,
2013, p.19, grifo nosso).

Sobre o papel de pesquisador/a, a autora Suzana Pimentel (2013, p.21) pontua como
relevante o fato de que: “[o pesquisador] desempenha um papel ativo na realidade dos fatos
observados, acompanhando e avaliando as ag0es desencadeadas em fungdo de problemas
emergidos da situacdo investigada”. E ainda ressalta outro importante aspecto sobre este tipo
de investigacdo: as acGes ndo sdo pensadas apenas pelos profissionais-pesquisadores das
universidades, mas conjuntamente com 0s sujeitos, numa acao colaborativa, tracando as acdes
e refletindo sobre elas. Além de refletir sobre o alcance dessa perspectiva colaborativa em que
os saberes dos sujeitos envolvidos ndo sdo hierarquizados e, sim, compartilhados.

Pimenta (2005) também reconhece e define este nosso papel de pesquisador/a na
pesquisa-acdo colaborativa, o qual consiste em ajudar o grupo a problematiza-lo, em um
contexto tedrico mais amplo e, assim, possibilitar transformacdes da consciéncia do/as
colaboradores/as, com objetivo de potencializar as agdes dos sujeitos e das praticas
institucionais. A pesquisa-acdo colaborativa tem por objetivo analisar criticamente o contexto
investigado com o proposito de transformacao, através do protagonismo dos sujeitos envolvidos
na busca por respostas, na dindmica produzida entre o conhecimento académico e aquele
produzido no campo de pesquisa, de forma a alcancar uma maior aproximacédo. Este méetodo
traz importantes especificidades e qualidades, no entanto, apresenta alguns desafios, destacados

aqui por Pimentel (2013, p.24):

O primeiro desafio a ser transposto numa pesquisa-acdo colaborativa é o
entendimento de que a universidade ndo pode tracar sozinho o delineamento
metodoldgico da investigacdo, € necessario que 0s passos metodologicos
sejam pactuados com 0s outros sujeitos colaboradores da pesquisa.

Outro ponto é aquele que exige um trabalho conjunto de todos/as profissionais do

campo de pesquisa, com reconhecimento as diferencas, respeito e empenho no desenvolvimento
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das agOes. Por fim, dentro de um complexo de tensdes presentes, nestas relagdes de interacdo
universidade e escola, necessita-se de uma agdo colaborativa, assim, neste momento, como
pesquisadora, sou desafiada a ultrapassar a teorizacao, e os participantes da pesquisa na escola
a ultrapassarem o imediatismo da préatica. E o campo e suas (in)certezas nos confirmaram que
essa transformacéo é possivel.

Em sintese, a pesquisa-acao distingue-se com vantagem dos outros tipos convencionais
de pesquisa sobre a formulacéo do problema. A pesquisa-a¢do reconhece que 0 mesmo nasce
num contexto preciso de um grupo em crise. O nosso papel na investigacdo consiste em ajudar
a coletividade a resolver as questdes ligadas ao problema. Com relagdo ao levantamento de
dados, entendemos este como uma construcdo coletiva, de maneira mais interativa e implicativa
com as discussdes de grupo. A dimensdo metodoldgica apresenta uma dindmica de principios
e praticas dialdgicas, participativas e transformadoras no ambiente da realidade a ser
pesquisada, observando a flexibilidade possivel de procedimentos.Com relacdo ao tratamento
dos dados, explicitaremos a seguir os caminhos e procedimentos percorridos.

Figura 1 - Pesquisa-acéo

Pesquisa
gualitatica

Método:
Pesquisa agao
colaborativa

Fonte: Elaborada pela autora (2018).
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2.3 ANALISE DOS DADOS EMERGENTES EM CAMPO

A andlise dos dados constituiu-se para nés numa das etapas mais extraordinarias da
pesquisa. Foi por meio dessa fase que obtivemos os resultados da investigagdo. “E um processo
que se inicia com o desenvolvimento dos cddigos e depois a organizagdo de temas em unidades
maiores de abstragao para compreender os dados” (CRESWELL, 2014, p. 152).

Na pesquisa-acdo, os dados séo retransmitidos a coletividade, a fim de conhecer a sua
percepcao da realidade e de orienté-la, de modo a permitir uma avaliacdo mais apropriada dos
problemas detectados. O exame dos dados visa redefinir o problema e encontrar solugfes. A
interpretacdo e a analise sdo produtos de discussGes de grupo. Exige-se uma linguagem
acessivel, tendo como traco principal o feedback — que impde a comunicacao dos resultados da
investigacdo aos membros nela envolvidos, objetivando a analise de suas reacdes. (BARBIER,
2007).

Além disso, prioriza a dialética da realidade social, da historicidade dos fenébmenos, da
praxis, das contradicGes das relacbes com a totalidade da acdo dos sujeitos sobre suas
circunstancias, vinculam-se teoria e prética, o conhecimento néo se restringe a mera descricgéo,
é explicativo, e a interpretagdo dos dados ocorre dentro do contexto.

Ao construir os dados, devemos ter em mente o exaustivo trabalho desempenhado na
explicacdo das informacdes. A escolha dos dispositivos de forma adequada e a conducdo dos
tipos de dados ou informacdes que serdo levantadas dependerdo, portanto, da dire¢do que é dada
a pesquisa, ou seja, dos instrumentos utilizados, associados aos objetivos especificos da
pesquisa. Assim, este estudo foi planejado levando em consideracdo 0s objetivos e

instrumentos, a saber:
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Quadro 02 - Dispositivos de Pesquisa

OBJETIVO GERAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

DISPOSITIVOS DE
CONSTRUCAO DE DADOS

Diagnosticar a aplicabilidade da lei
10639/03 para o ensino da Historia
e Cultura Afro-brasileira no ensino
fundamental 1l nas éareas de
Histdria, Lingua Portuguesa e
Artes, no Colégio Municipal
selecionado para 0
desenvolvimento deste  estudo

Identificar nos documentos legais:
Plano Municipal de Educacéo,
Planejamento Politico Pedagdgico,
planejamentos de curso das
disciplinas dos(as) professores (as)
discussBes e propostas para o trato
das questdes étnico-raciais.

PESQUISA DOCUMENTAL

fomentando as discussdes para
elaboracdo de um programa de
formac&o continua

OBSERVAGAO i
PARTICIPANTE, ATELIES E
GRUPO FOCAL

Verificar a aplicabilidade do
ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira nas praticas pedagdgicas

dos/fas docentes do Ensino
Fundamental- 11.
Descrever, na perspectiva dos | GRUPO FOCAL E ATELIES DE

docentes, a importancia do ensino
da Histéria e Cultura Afro-
brasileira para a formagdo dos/as
estudantes do Fundamental- 11

Realizar através do levantamento
da escala de valores as demandas
do coletivo docente acerca da
abordagem da lei 10639/03 sobre
as relagBes étnico-raciais na escola.

PESQUISA

ESCALA  DE VALOR E
ATELIES DE PESQUISA

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Toda construcdo de dados € sempre uma selecao, em que precisamos tomar decisdes sobre
0 que usar e 0 que descartar. Somente depois de construidos e organizados os dados, é que estes
foram analisados e seus resultados divulgados e expressos neste TFCC. A analise de dados
ocorreu tanto no momento da aproximagdo com o lécus da pesquisa quanto posterior a
realizacdo de algumas etapas em campo; em outras, a analise aconteceu, simultaneamente, por
conta do dispositivo que estava sendo utilizado, a exemplo dos grupos focais on line. “[...] a
analise inicia-se simultaneamente a propria atividade investigativa, havendo, ao final, uma
metaanalise, ou seja, uma reflexao sobre a reflexdo em torno da agédo pesquisada” (GHEDIN &
FRANCO, 2015, p. 30).

Como ja explicitado anteriormente, para que seja feita a construcdo dos dados, é
necessario que haja um planejamento. Esses dados por si s6 ndo produzirdo conhecimentos ou
trardo respostas. Depois de construidos, precisam ser organizados e, concomitantemente ou
posteriormente, analisados. Goldenberg (2002) orienta que o pesquisador deve ter um

conhecimento aprofundado de seu objeto de pesquisa, para que as analises sejam bem
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elaborados e fundamentadas. Neste sentido, Fontoura (2011, p.69) afirma: “[...] ficamos diante
de uma quantidade muitas vezes significativa de informagdes e se faz presente a necessidade
de uma técnica que possibilite uma andlise rica e aprofundada dos dados coletados, com
articulacdo destes a uma fundamentagdo tedrica bem estruturada”. A capacidade de articular
teoria e dados empiricos € uma das maiores qualidades do/a cientista. Este/a deve ter um olhar
preparado para analisar cada dado construido em relagdo a base tedrica, dependem dessa
reflexividade para sustenta-las no processo de investigar.

A Andlise de Conteldo é uma técnica e/ou procedimento usado para descrever e
interpretar o contetdo dos mais variados tipos de documentos e textos. Esse tipo de analise
realiza descri¢des qualitativas e também quantitativas que, pela reinterpretacdo das mensagens

dos textos, produzem significados e sentidos relevantes para os resultados investigativos:

Como meétodo de investigagdo, a analise de conteldo compreende
procedimentos especiais para o processamento de dados cientificos. E uma
ferramenta, um guia pratico para a agdo, sempre renovada em fungdo dos
problemas cada vez mais diversificados que se propde a investigar. Pode-se
considera-la como um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
variedade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto, qual
seja a comunicacdo (MORAES, 1999, p. 2).

A Anélise de Conteldo, por ter este carater cientifico, ultrapassa uma simples leitura,
compreende uma interpretacdo aprofundada, mas também expressa inevitavelmente o olhar e a
visdo do investigador. E deve estar relacionada com os objetivos e questdes norteadoras
definidos na pesquisa. Ainda para Moraes (1999), o método da Andlise de Conteldo constitui-
se das seguintes etapas: preparacdo das informacgdes, unitarizacdo ou transformacgdo do
conteddo em unidades, categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias, descricédo e
interpretacdo. Para analisarmos os dados construidos e/ou levantados em nossa investigacao,
utilizamos a Anélise de Conteldo, tipo temética, segundo os estudos de Bardin (2006), Moraes
(1999) e Fontoura (2011) .O primeiro contato com os documentos foi realizado para conhecer
0 texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes, 0 que denomina-se de fase de leitura
flutuante, dai deve-se proceder a constituicdo do corpus, ou seja do conjunto dos documentos
definido para serem submetidos aos procedimentos analiticos, fazendo escolhas, as quais
Bardin define as regras de constituicdo, dentre elas a regra da representatividade por meio de
uma amostra.

Inicialmente, selecionamos 0s documentos para realizar a analise dos resultados da
escala de valores com os temas pertinentes ao Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e

Africana, constituindo-se o corpus de analise, juntamente com as discussdes realizadas dos
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temas nos AP, e os registros resultantes das observagdes participantes. Por fim, os registros das
reflexdes dos/as docentes nos grupos focais on line. Desta forma, definimos pela regra de
pertinéncia os documentos e fontes adequados a nossa analise, e em seguida procedemos a
codificacdo para fazermos a analise proposta por Bardin (2006, p.106), a qual “[...] consiste em
descobrir os nucleos de sentido que compdem a comunicagdo e cuja presenca, ou frequéncia de
aparicdo podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido.”

Na fase de preparacdo deve ser feita a identificacdo dos textos por meio de codigos que
determinardo em que lugar da pesquisa estes documentos devem ser colocados. A partir disso,
0 passo seguinte é decidir as unidades de analise, que podem ser frases, temas, palavras ou 0
documento em forma integral. Deve-se isolar as unidades de analise para um melhor estudo,
assim como determina-las também como unidades de contexto, para que se saiba qual a origem
de cada unidade, podendo assim serem analisadas e exploradas em outros momentos de uma
forma mais completa, com todo o seu significado. Uma vez identificadas e codificadas todas as
unidades de analise, nos envolvemos com a categorizacdo que €, para a maioria dos autores, a
etapa mais relevante da andlise dos dados. Como nos afirma Bardin (2006, p.117):

A categorizacdo € uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias, sdo rubricas ou classes, as quais retinem um grupo de elementos
(unidades de registo, no caso da analise de contetido) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em raz&o dos caracteres comuns destes elementos.
O critério de categorizagdo pode ser semantico.

A categorizacdo € a forma de disposicdo dos elementos dos textos e suas mensagens, com
base em critérios pré-estabelecidos. E um meio de facilitar a analise da dados, mas deve estar
pautada numa significacdo exata do problema, dos objetivos e dos elementos utilizados na
Anadlise de Conteudo. Diante dos dados e da teoria consultada para analisar o contetdo de nossa
pesquisa, sob a inspiracdo da autora Maria Helena Fontoura (2011), e realizando o0 processo na
pratica, estabelecemos um passo a passo de como analisamos efetivamente os dados construidos
nos Anélise de Contetdo.

Primeiro Passo: Realizamos a transcri¢do do todo o material construido de forma oral
nos encontros de Ateliés. Como conhecia todos/as colaboradores/as pela voz, foi facilitado o
entendimento das conversas, no entanto, percebi que era necessario cada participante esperar o
outro/a terminar de falar para inferir, pois, mais de uma pessoa prejudica bastante na

compreensdo do audio. Para mim, como pesquisadora, realizar a transcri¢do foi extremamente
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importante, pois foi possivel ter uma analise e reflexdo inicial das falas dos/as colaboradores/as,
no entanto, esta fase é extremamente cansativa, demanda tempo e dedicacéo.

Segundo passo: Fizemos uma leitura minuciosa, o que Bardin (2006) define como leitura
flutuante. Fui sintetizando as ideias dos/as professores/as expressas no texto, j& como uma
primeira forma de preparacéo dos materiais.

Terceiro passo: Em contato novamente com os dados, para definir o corpus de anélise,
fui especificando as unidades de contexto, paragrafos ou frases, selecionando os extratos que
demonstravam ser, pertinentes ao problema de pesquisa.

Quarto passo: Codificacdo dos dados com nimeros, de acordo com o tema do encontro,
letras para definir a ordem em que se encontravam no texto, e siglas alfabéticas para indicar
uma possivel categoria que a informagao estava inicialmente relacionada na pesquisa. Ex: “Ao
/as professores/as tém receio de assumir sua identidade negra”, codificacdo;la ID, ou seja 1-
tema- Identidade, a, subtema Identidade negra docente, IND, categoria. Esse agrupamento
obedeceu aos principios estabelecidos por Fontoura (2011) de coeréncia, semelhanca,
pertinéncia, exaustividade e exclusividade, dos materiais que foram tematizados.

Quinto passo: Selecionamos as unidades de contexto para fazer a interpretacdo, dessas
unidades. Ressaltamos as palavras-chave que definem o nucleo de sentido da fala dos sujeitos.

Sexto passo: Elaboracédo de quadros dos dados que foram analisados de acordo com temas
e subtemas, como também selecdo dos trechos que iriam ser utilizados como dados empiricos
nos capitulos resultantes deste estudo.

Sétimo Passo: Realizamos a interpretacdo propriamente dita dos dados, fazendo
inferéncias com a teoria, categorizando os dados, objetivando responder a questdo de pesquisa.
Desta forma, analisamos todos os dados e apresentamos 0s mesmos, mais especificamente, no

capitulo trés acerca da pesquisa em campo e 0s Dispositivos de pesquisa.

2.4 LINHA E TECIDO SE ENTRELACAM: O LOCUS DA PESQUISA

O lo6cus da pesquisa foi o Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda cujo nome
homenageia um medico jacobinense que doou as terras para sua construcdo, o qual esta situado
no bairro Félix Tomaz, em Jacobina, cidade localizada no interior da Bahia. Atualmente,
constitui-se numa instituicdo de grande porte, que possui destaque e reconhecimento na
comunidade, por seus servigos prestados ao longo de 43 anos, desde a sua fundacdo em
31.03.1975.
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A estrutura fisica do colégio é composta por um complexo de pavilhGes, que
compreende: 38 salas de aulas, uma sala de professores, sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) secretaria, sala de vice direcdo, sala de coordenacdo, laboratorio de
informatica, sala de multimidia, sala de processamento de dados, CPD, sala de arquivo,
biblioteca, sala de leitura, deposito de materiais esportivos, sala de educacéo fisica (recreacéo),
quadra coberta, e quadra descoberta, 02 almoxarifados, sala de musica (fanfarra) ,sala da radio
escola, 01 cozinha, refeitorio, auditorio com 400 lugares, 16 sanitarios masculinos, 17 sanitarios
femininos e um prédio anexo que atende aos estudantes, 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.

E a maior instituicdo de ensino publico da referida cidade, sendo responsavel pela
educacdo bésica nos niveis ofertados, abrangendo além da Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental | e Il, a Educacdo de Jovens a Adultos e recentemente ao Tempo Juvenil. Tem
importante papel para a populacdo urbana das classes populares e atende também a clientela
rural da circunvizinhanca.

A referida unidade escolar é administrada por um diretor geral e trés vice-diretores, além
de dispor de 03 coordenadores pedagogicos, 106 professores e 31 servidores (agentes
administrativos e de portaria) para atender aos 1.780 discentes, que estdo distribuidos nas
diversas modalidades de ensino, elencadas acima, funcionando nos turnos diurno e noturno.

Buscando compreender melhor a realidade desses/as alunos/as no tocante aos niveis de
evasdo escolar; buscamos dados atuais do INEP? sobre o fluxo escolar no Brasil de 2007 a 2015,
0S quais apontam que o 9° ano do ensino fundamental tem a terceira maior taxa de evasdo,
7,7%, A migracao para a EJA é mais expressiva ao final do ensino fundamental, quando chega
a 3,2% e 3,1%, no 7° e 8° ano, respectivamente. Em relacdo a rede de ensino, a migracdo é
maior na rede municipal dos anos finais do ensino fundamental, quando alcan¢a uma taxa de
3,8%. Entre 2014 e 2015, indice, da repeténcia também é alto no 6° ano do ensino fundamental,
com taxas de 14,4%. No COMUJA, os dados do ano de 2013, os quais foram fornecidos pela
escola, nos confirmam um indice de evasdo em torno de 31,25% envolvendo os trés turnos, e
0s segmentos Ensino Fundamental anos finais, e EJA, que corresponde as séries entre 6° ao 9°

ano, como demonstrado nos graficos 01 e 02.

3 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/inep-divulga-dados-
ineditos-sobre-fluxo-escolar-na-educacao-basica/21206 . Acesso em: 26 maio 2017.
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Gréfico 01 - Evasdo Escolar do CMGDM

Evasao Escolar-CMGDM-2013
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Fonte: Elaborado pela autora (2018).
Gréfico 02 - Percentual de Evasdo Escolar do CMGDM
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Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Os dados s&o: no turno matutino, 614 alunos matriculados perfazendo um total de
(91,50%);57 alunos evadidos ( 8,50 %)turno vespertino :386 Alunos Matriculados(85,40 %);66
alunos evadidos ( 14,60 % ),turno noturno :230 alunos matriculados ( 63,71 % );131 alunos
evadidos (36,29 % ),total geral do ano de 2013 :1.230 alunos matriculados ( 79,35 %) ;254
alunos evadidos(31,25 %).0s alunos/as matriculados referem-se aqueles/as que concluiram os
estudos até o final do ano letivo, e a evasdo aqueles que desistiram ao longo do ano. Inferimos

gue os maiores indices de evasdo concentram-se no turno noturno, quase 40% dos/as estudantes
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ndo concluiram. Sdo dados alarmantes, que demonstram a dificuldade que os/as alunos do
noturno tém para finalizar os estudos. Sabe-se que Vvarios sdo os motivos: familiares, de ordem
econdmica, social e também pela exclusédo e preconceito. O sujeito, muitas vezes, ndo se sente
contemplado no espaco escolar, este ndo Ihe tem significado.

Ressaltamos, portanto, que o foco deste estudo constitui-se nas classes do Ensino
Fundamental-I1 (6° ao 9° ano) dos turnos matutino e vespertino, bem como o respectivo corpo
docente que leciona nestas turmas.

A seqguir, apresentamos fotografia e imagens concernentes ao l6cus de pesquisa, além
de um quadro ilustrando a quantidade de alunos/as matriculados/as nas referidas classes, no ano
letivo de 2017.

Figura 2 - Imagem do Pétio Central do Colégio

Fonte: PPP (2014).

Localizado no bairro Félix Tomaz, na cidade de Jacobina, municipio que de acordo com
0 IBGE, (2010)*, possui uma populacdo estimada em 83.434 habitantes, abrangendo uma area
territorial de 2.358.69km?, faz parte da microrregido Centro-norte. Sobre a educagéo da cidade
no tocante ao Ensino fundamental, apresenta um IDEB de 3,6, matriculas de 11.939 alunos/as,
com 588 docentes, e 67 estabelecimentos de ensino.

A sequir, a localizacéo do locus através do recurso on line google maps.

“Disponivel em:https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/jacobina/panorama. Acesso em: 19 jan.2018.
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Figura 3 -Mapa do Bairro Félix Tomaz
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Figura 4 -Vista Panordmica de Jacobina
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Figura 5 - Mapa de Localiza¢do da Cidade de Jacobina
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Quadro 03 - Quantitativo de alunos do Ensino Fundamental Il do Colégio Municipal
Gilberto Dias de Miranda

Ensino Fundamental-11

Ensino Fundamental-I1

Ensino Fundamental-11

Matutino (6° e 7° Ano) Matutino (8° e 7° Ano) Vespertino
Turma Total Turma Total Turma Total
6°-A 26 8°-A 23 6°- A 30
6°-B 26 8°-B 25 6°-B 30
6°-C 28 8°-C 24 6°-C 30
6°-D 29 8°-D 22 7°-A 29
6°-E 29 8°-E 23 7°-B 30
6°-F 26 8°-F 23 8°-A 25
6°-G 25 °-A 27 8°-B 24
7°-A 31 9°-B 29 °-A 25
7°-B 32 9°-C 32 9°-B 25
7°-C 29 9°-D 27
7°-D 31
7°-E 28

12 340 10 255 09 248

Fonte: Secretaria do Colégio (2017).
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2.5 OS/AS COLABORADORES/AS DA PESQUISA - O DIALOGO ENTRE PESQUISA E
PRATICA NO COTIDIANO DA ESCOLA

Visando divulgar a pesquisa, foi a apresentada a nossa proposta e 0 nosso objeto
investigativo aos\as docentes do ensino fundamental I, em dois momentos de Atividade
Complementar (AC): primeiro, no periodo vespertino, no dia 28.11.17, no qual estavam
presentes quatro docentes e duas coordenadoras. O momento foi propulsor de grandes
discussOes acerca da tematica, inclusive, consideraram importante para desenvolver no colégio.
Uma das coordenadoras pontuou que existe uma real necessidade de institucionalizar esta
temaética da pesquisa no COMUJA. No dia seguinte, no periodo noturno, participei da AC, onde
estavam presentes no inicio 10 docentes, 7 do sexo feminino e 3 do sexo masculino. Salientei
sobre os instrumentos de construcédo de dados, sobretudo o formato dos AP. Alguns/as docentes,
ja neste momento, sinalizaram o interesse em participar/colaborar da pesquisa. No entanto, fui
surpreendida pelo fato do desconhecimento da Lei 10.639/03 por parte de alguns presentes, dai
reforga-se ainda mais a necessidade de desenvolver a nossa investigagao.

Dentro dos critérios de inclusdo, poderiam participar aqueles\as que fossem efetivos da
rede municipal, que tivessem a experiéncia minima de 03 anos de docéncia, e que estivessem
em regéncia de classe, assim como todos que desejassem por livre adesdo e atendessem aos
critérios citados, tendo como énfase os docentes das areas de Lingua Portuguesa, Histéria e
Artes, as quais sdo determinadas pela lei 10.639/03 como as principais areas para formacéo e
pratica nas questdes étnico-raciais na escola ou por se identificar com os objetivos e tematica
da pesquisa, visto que esta acdo exige um trabalho interdisciplinar, para que se possam obter
resultados mais satisfatorios.

Como o COMUJA envolve também turmas de ensino fundamental 1, nos propusemos
a socializacdo dos resultados, materiais e produtos da pesquisa a todo o quadro de professores\as
gue demonstrassem interesse em conhecer tais resultados, a fim de contribuir de forma mais
ampla na construcdo coletiva do conhecimento e de praticas positivas de uma educacao
para/com/na Diversidade, com base nos Ciclos de Formacéo, elaborados coletivamente ao
longo da pesquisa. Estes deveriam ser amplamente divulgados para a Secretaria Municipal de
Educacao- e Cultura (SEMEC) e para a comunidade académica do Colégio parceiro.

Inicialmente, formamos um grupo de dez docentes, interessados na pesquisa, que serdo
apresentados por pseudénimos, para preservar a confidencialidade, sendo 6 mulheres e 4

homens. No Atelié de Pesquisa participaram nove, pois uma docente por motivos de saude,
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sendo necessario afastar-se das atividades laborativas, ndo pode participar dos encontros

formativos, é importante compreender a disponibilidade dos \as docentes em participar e

colaborar com as discussdes e a realizacdo da pesquisa efetivamente. No terceiro Atelié, uma

docente me informou que por motivos pessoais e profissionais estaria impossibilitada de

continuar participando da pesquisa, e ressaltou a relevancia da abordagem da temética em

questdo. Assim seguimos com oito colaboradores/as permanentes, docentes da escola, e Silvio,

colaborador convidado para o terceiro Atelié, os quais apresento, sucintamente, no Quadro 4,

no que concerne as questdes da docéncia.

Quadro 04 - Colaboradores/as da Pesquisa de Campo

COLABORADOR/A TEMPO FORMACAO DISCIPLINAS E CARGA
DE ACADEMICA SEGMENTO DE HORARIA
DOCENCIA ENSINO
DALVA 23 anos Historia Historia Fundamental 11 20h Colégio
Historia Tempo Juvenil Municipal
Religido Gilberto Dias de
Fundamental 11 Miranda
20h Escola
Municipal Nubia
Maria
Mangabeira
Guerra
ESTHER 18 anos Letras Lingua Portuguesa | 40 horas
Redacdo e Lingua 7°anos | Colégio
Fundamental 11 Municipal
Gilberto Dias de
Miranda
MARIA 22 anos e 3 | Geografia Geografia e artes- | 20 horas
meses; Fundamental Il e na | semanais no
Educacéo Profissional com | Colégio Gilberto
Vice diretora | Dias de Miranda
Administrativa Financeira | 40h no Centro
Territorial ~ de
Educagéo
Profissional da
Bacia do Jacuipe
11l
SALETE 13 anos Historia Ciéncias, 8 ano e 8/9 ano | 40h Colégio
Tempo Juvenil; Gilberto Dias de
6 ano: Religido. Miranda;
E Fundamental | 20h Colégio
Joaquim Valois
Coutinho Neto
CESAR 10 anos Geografia CIENCIAS 7° e 8° ano. 40h Colégio
6° e 7° Ano Tempo Juvenil. | Gilberto Dias de
ENSINO RELIGIOSO. 7° | Miranda
ano Ensino fundamental
anos finais.
IVAN 23anos Historia Historia no 6° ano matutino | 20h Colégio
Ja  lecionou Filosofia, | Gilberto Dias de
Sociologia, Geografia e | Miranda
Religido quando 0
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COMUJA
médio.

tinha ensino

Ensino Médio

MARLLUS 22 anos e 3 | Geografia Geografia no  Ensino | 40h Colégio
meses Fundamental Il, Geografia | Gilberto Dias de
no Tempo Juvenil e Ensino | Miranda
Religioso no  Ensino
Fundamental 11
PAULO 18 anos Letras com | Lingua inglesa. 20h Colégio
Inglés Ensino Fundamental e | Gilberto Dias de

Miranda

40hModelo Luis
Eduardo (40h).

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O colaborador Silvio constituiu-se como participante convidado, mestrando do MPED,
que trabalha com a tematica cultura afro, na perspectiva da inclusao de surdos pela lingua de
sinais e conceitos da lingua nagd. Participou como mediador juntamente com a pesquisadora
no terceiro AP sobre as religiGes de matriz africana, visto que ele é praticante do candomblé, o
que tornou o encontro um momento de grandes discussGes e vivéncias, sendo necessario
identifica-lo nas falas mencionadas no texto, pois sua contribuicdo serviu como dados para
analise empirica.

Os\as colaboradores/as envolvidos/as nesse tipo de pesquisa-acdo colaborativa
compdem um grupo com objetivos e metas comuns, interessados em um problema que emerge
em um dado contexto de atuacdo, para desempenhar papéis diversos (FRANCO & GHEDIN.
2015). Nesse sentido, trabalhar na escola numa proposta inclusiva, requer de todos nds,
docentes, préaticas pautadas na modificacdo da realidade cuja competicdo seja substituida pela
colaboragéo, o individualismo pela solidariedade, a intoleréncia pelo respeito, a injustica pela
justica, a violéncia pela pacificacdo. Este movimento requer a¢do coletiva e colaborativa, gestao
que dé énfase ao pedagogico e se implica com o coletivo.

Além destes fatores, exige de cada um/a uma nova postura pedagdgica dos/as, ndo mais
tendo como fundamento um sujeito idealizado, mas reconhecendo 0s sujeitos reais existentes
na unidade escolar, buscando ir ao encontro de suas necessidades, colaborando na construcéo
de suas potencialidades. Nesse contexto, todos 0s atores/atrizes da escola precisam ser
envolvidos, entendendo que a cultura escolar ¢ uma construcéo coletiva (PIMENTEL, 2013).

A referida instituicdo de ensino possui um quantitativo de 84 docentes em seu quadro
de funcionarios, 57 deles estdo programados no Ensino Fundamental 11, os quais possuem as

formac0es iniciais em diferentes cursos, Historia, Geografia e Letras. N&o existe nenhum com
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habilitacdo em Artes, inclusive dois desses professores ndo possuem nivel superior, tendo o
curso de Técnico em Contabilidade registrado no campo da formacéo.
Muitos dados foram construidos na busca de elaborar um perfil de formacdo dos

docentes (vide Grafico 03).

Gréfico 03 - Formacéo Inicial dos/as Docentes do Ensino Fundamental |1

Formacao inicial dos/a professores/a

M Letras
14% W Histdria
3%& H Geografia
7% Matematica
B Pedagogia

B Educacdo Fisica

Outras formacgdes

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A grande maioria dos/as docentes tem formacdo em Letras, seguindo-se de Historia e
Geografia, pode-se atribuir esse fato, a existéncia destes trés cursos na Unica universidade
publica da cidade, UNEB, sendo, portanto, mais acessivel cursa-los. Observamos que muitos/as
desses/as professores/as poderiam ser colaboradores dessa pesquisa como coparticipes e
também na investigacdo que realizamos, a qual utilizou varios instrumentos para construir 0s
dados, estes/as, possivelmente elencardo informagdes e respostas ao problema de pesquisa,
conforme pretendemos apresentar ao longo deste Relatorio de pesquisa.

No tdpico seguinte, apresentamos uma importante etapa procedimental desta pesquisa,
a construcdo dos dados, a qual define as informacdes, por meio das fontes. Assim, afirma
Creswell (2014, p.50): “os pesquisadores qualitativos usam uma abordagem qualitativa de
investigacdo, o levantamento de dados em um contexto natural sensivel as pessoas e aos lugares
em estudo e a analise dos dados que é tanto indutiva quanto dedutiva e estabelece padrbes ou
temas”. E, salienta, também, que os dados se constroem no campo, ndo em laboratorios, € que
nos pesquisadores/as reunimos essas informacdes perto das pessoas, em seus devidos contextos,
pelo examinar de documentos, observacdo, entrevistas com 0s participantes, constituindo,
assim, por meio de multiplos instrumentos, os dados que foram analisados, compreendidos e

organizados em categorias ou temas.
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Dito isto, explicitaremos estes dispositivos de pesquisa, sua elaboracdo, aplicacdo e em
quais bases tedricas se alicercam a construcao coletiva dos dados.

2.6 OS DISPOSITIVOS DE PESQUISA: LINHA, TECIDO E AGULHA NAS MAOS DOS
ARTESAOQOS

Existe certa flexibilidade metodologica da pesquisa-acdo colaborativa como um de seus
componentes essenciais, 0 que implica, como todo trabalho sobre a préaxis, um rigor cientifico
vinculado mais a coeréncia epistemoldgica num processo do continuo de a¢des, mais que ao
cumprimento de um ritual de acGes sucessivas e pré-determinadas. Por isso, ganha destaque a
pedagogia da pesquisa-acdo, que envolve considerar a complexidade, a imprevisibilidade, a
oportunidade gerada por alguns acontecimentos inesperados.

Cabe enfatizarmos alguns momentos prioritdrios num processo de pesquisa-agdo
colaborativa, a fim de garantir a articulacdo de seus pressupostos ontoldgicos, epistemoldgicos
e metodologicos, numa dinamica pedagogica que deve suscitar nos sujeitos envolvimento,
participacdo, comprometimento e producdo de saberes, além de conhecimentos novos a serem
incorporados no campo cientifico (FRANCO & GHEDIN,2015).

Para tanto, esperamos da equipe colaboradora uma ativa participacdo neste contexto,
elencando reflexdes pertinentes ao desencadeamento de acOes eficazes no respeito e valorizacdo
as diferencas. Além disso, envolve, ainda, colaborar interativamente com os/as participes, para
que tenham oportunidade de moldar os temas que emergiram do processo, percebendo os
significados que estes atribuem ao problema, suas perspectivas e visdes (CRESWELL,2014).
Esta compreensao das caracteristicas por ele elencadas acerca da pesquisa qualitativa coadunam
com a proposta do método de pesquisa que utilizamos, isto €, a pesquisa-acdo colaborativa em
sua funcdo primordial, que é a participacdo ativa do sujeito colaborador na realizagdo coletiva
da agdo investigativa.

2.7 APESQUISA DOCUMENTAL

Esta etapa propiciou-nos os primeiros contatos com o universo da pesquisa. E assim,
num processo de reconhecimento e compreensdo inexperiente, adentrar nessa conjuntura,
inicialmente, nos inquietou. Portanto, constituir-me, ao longo do processo, imersa num cabedal

de textos e documentos, 0s quais eram pertinentes a realidade escolar e a pratica docente. Nesse
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tecer de procura e busca de respostas, foi- se delineando a pesquisa sobre a lei 10639/03, numa
escola que representa a minha casa/ 16cus de trabalho; meu primeiro emprego como docente,

ainda estudante do curso de Licenciatura em Histdria, com apenas de 19 anos de idade.

Deste modo, buscamos nas fontes pertinentes ao nosso objeto e l16cus investigativo o0s
documentos em fungdo da questdo-problema. Essa etapa ocorreu por meio da analise do
contetdo dos documentos selecionados: Plano Municipal de Educagdo (PME), Planejamento
Politico-Pedagdgico (PPP) e planejamentos de curso dos(as) professores (as), elaborados
anualmente, por considerar a tematica bastante relevante para ser desenvolvida numa
perspectiva interdisciplinar. Cellard (2012, p. 295) define o tipo de documento utilizado na

andlise documental da seguinte forma:

[...] o documento escrito constitui, portanto, uma fonte extremamente preciosa
para todo pesquisador nas Ciéncias Sociais. Ele é evidente e insubstituivel em
qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois
ndo raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas.

A autora destaca a relevancia dos documentos escritos para as pesquisas em Ciéncias
Sociais, mas também aponta alguns desafios para efetivacdo dessas formas de analises, por
exemplo: se a analise documental elimina em parte a subjetividade sobre o sujeito, de outra
forma o documento constitui-se num instrumento que o pesquisador ndo domina, ndo podendo
exigir informacBes suplementares. A andlise foi colocada em pratica com o objetivo de
identificar nesses documentos legais o trato das questdes étnico-raciais e se estes referidos
documentos contemplavam a teoria e as propostas de atividades que orienta a Lei 10639/03, de

modo a contribuir para uma escola antirracista.

2.7.10 projeto politico pedagdgico do colégio parceiro da pesquisa: impressoes iniciais

Procurando ampliar a compreensdo dos marcos legais pedagogicos e situar os dados
iniciais quanto ao trato com o tema da pesquisa, foi elementar analisar o PPP da instituicdo de
ensino pesquisada, e com isso identificar a necessidade ou néo, de revisdo e atualizacdo do
referido documento.

Na apresentacdo do PPP, os atores e atrizes propdem interfaces com todos os setores da
comunidade escolar, pois afirmam, que a proposta foi construida coletivamente envolvendo a

gestdo, corpo docente, familia e a comunidade. No momento da justificativa do documento,
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percebe-se uma relevancia em elaborar um curriculo coletivo e integrado, bem como a
necessidade de introduzir a informatica nas acdes de ensino, no entanto, ndo foi apresentado
um diagnostico amplo da situacdo, que pudesse expor as demandas de politicas e praticas
educacionais, necessarias para alcancar melhores resultados na educacédo e formacao docente e
discente. A fundamentacdo tedrica mostra-se inconsistente, visto que, com exce¢do do tema
avaliacdo, o texto ndo se alicerca em referéncias pertinentes, apresenta também neste topico os
desafios contemporaneos, que ndo propde reflexdes, nem acbes, devendo, portanto, ser
reformulado para construir um referencial mais sélido que referencie a identidade da unidade
escolar e os sujeitos que a compdem.

Com relagdo as questdes pedagdgicas, 0 COMUJA tem tradicdo em realizar projetos
pedagdgicos, com o intuito de alcancar um ensino de qualidade. Apresenta em seu PPP o0s
seguintes principios educativos: “a busca da formagao integral do seu aluno; tem compromisso
ndo apenas com 0s aspectos do processo de ensino-aprendizagem, mas também com a criacdo
de situagdes que favore¢am o desenvolvimento de valores” (PPP, 2014, p. 22). Dentre os
valores destacados no documento estdo: respeito pelo outro, solidariedade, ajuda mutua,
responsabilidade, inclusdo e sustentabilidade.

Destaca-se um principio que esta relacionado ao objeto desta pesquisa, direcionado para
a analise das praticas docentes na perspectiva da valorizacdo do ensino da historia e cultura
afrobrasileira no contexto escolar.

Diversidade — E a combinagdo de mais de uma composicdo étnica, é
considerar que pessoas diferentes sejam consideradas como iguais, sem
distincdo de género, crenga, cor, raca e padrdo social, dentro deste aspecto
entra em cena a discriminacao que é o tratamento desigual de individuos com
iguais caracteristicas baseado no grupo, classe ou categoria social a que eles
pertencem e constitui-se num evidente desvio do ideal de igualdade e de
oportunidade (PPP, 2014, p. 23).

Este principio contempla a busca por uma educacdo que atenda as diferencas e
desigualdades, presentes no espaco escolar do COMUJA cujo enfoque é muito importante para
a escola, seu ambiente e sua comunidade, uma vez que o espaco escolar deve ser palco de
discussdes e debates dos diversos temas que permeiam a diversidade e suas implicagdes. A
educacéo deve contribuir na construcdo e reconhecimento da identidade negra, e na superagéo
das discriminacdes decorrentes dos mais variados tipos de preconceitos. Todavia, 0 documento
apenas cita, sem contemplar em seu plano de agéo, propostas para efetivacdo deste ensino para
a compreensao e valorizacdo as diversidades.

Elencamos, ainda, como ponto relevante acerca da valorizacdo das diversidades o

topico 12.1 do PPP, intitulado Desafios Contemporaneos, em que se |€é:
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Transgeneridade, Quilombolas, Ciganos e Meio ambiente, devem ser
contemplados a partir das dimensGes historicas, sociais, politicas e
econbmicas. Através de leituras, pesquisas, debates e outras estratégias
pertinentes, que deverdo ser contempladas no Plano de Trabalho Docente,
como parte do conteldo e tentar buscar os fundamentos conceituais, nas
dimensdes historicas, sociais, politicas e econémicas, suscitando a busca por
suportes concretos, dada a compreensdo dos mesmos em sua concretude (PPP,
2014, p. 26).

Segundo os atores e atrizes deste documento, para uma melhor atualizacdo do PPP,
deve-se considerar, também, as comunidades quilombolas, indigenas e ciganas juntamente com
as pessoas que compdem também os grupos transgéneros com vistas a promover a inclusao
desses sujeitos, e, sobretudo, propiciar as relagdes entre escola-comunidade. Seria necessario,
portanto, explicitar metas e atividades, para trabalhar de maneira inclusiva no contexto escolar.

O PPP apresenta, no geral, um plano de acdo de atividades para alcancar os objetivos
especificos. Estes estdo voltados para a qualidade do ensino, com projetos de leitura, de
matematica e uso das tecnologias em sala de aula. Entretanto, os projetos ndo contemplam em
nenhum momento a lei 10639/03, nem esbocam acdes especificas para uma educacdo
antirracista, portanto, configura-se uma lacuna que precisa ser considerada, avaliada, e com isso
(re)planejar os objetivos e metas entre a gestdo, coordenacao e os/as docentes. As acOes deste
plano propdem também uma “formacao continuada” para os/as professores/as, relacionadas ao
objetivo especifico, que trata do respeito ao patrimoénio escolar, 0 que comprova que a proposta
esta situada, de forma incoerente, pois a formacdo devera ser ampla e direcionada as reais
necessidades da escola para o desenvolvimento de uma educacdo para a diversidade.
Salientamos que uma das metas do documento consiste em estabelecer atualizacdo dos docentes
e técnicos, no triénio 2014-1016, mas ndo foram determinadas acGes formativas, nem

cronograma especifico com tematicas de interesse do coletivo docente.

2.7.2 Os Planejamentos Pedagdgicos

Como proposta desta pesquisa, e com o objetivo de compreender como o curriculo da
escola tem tratado das questdes étnico-raciais, nos debrugamos em analisar alguns planos® de

disciplina, do referido l6cus de pesquisa. Ao solicitar a coordenacao os planos dos /as docentes,

® Faz mister diferenciar Planejamento e plano de disciplinas, Roberto Padilha em: Planejamento dial6gico: como
construir o projeto politico-pedagdgico da escola,2001, apresenta Planejamento como um processo de tomada de
decis0es, na busca do equilibrio entre os fins e 0os meios e na reflexdo e critica dos /as professores/as, na busca de
solugdes, é continuo e sistematizado. Plano de disciplinas é o instrumento para sistematizar a agdo concreta dos/as
professores/as, a fim de que os objetivos das disciplinas sejam alcancados. E a previsdo dos contetidos que serdo
abordados na sala de aula com objetivos procedimentos, recursos e instrumentos de avaliagao.
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recebi apenas quatro dos dez documentos, que estavam na coordenacéo, todos de professoras,
0 que significa que um numero reduzido de docentes entregaram seus planos no ano letivo de
2017, e até a presente data, 18.04.18, ainda ndo consta nenhum plano de 2018.

Selecionei quatro planos que considerei de areas mais pertinentes ao estudo de minha
pesquisa, mas analisei apenas trés, visto que um desses documentos apresenta-se sem
identificacdo da disciplina, série e docente. O primeiro e mais completo, no sentido de
demonstrar informacGes mais detalhadas, é o de Lingua Portuguesa, da professora Ana, do 8°
ano, turno matutino. O plano exp&e como proposito social trabalhar os géneros textuais a partir
da leitura, interpretacdo e escrita, promovendo a inser¢do do aluno/a em situacOes reais de
comunicagdo. Os contetdos estdo focados nos géneros textuais, gramatica e producdo textual e
ndo apresenta temas de trabalho. Ressaltamos a seguinte competéncia: respeitar o
multilinguismo e o multiculturalismo, a qual poderia ser detalhada em sua unidade com base no
contetido especifico, no entanto, ndo é possivel inferir se pode ser um caminho para trabalhar
as questdes que envolvem as diferencas e caracteristicas culturais dos alunos/as e dos povos de
nossa sociedade.

Observamos ainda que alguns géneros propostos para estudo nesta disciplina, tais como:
biografia, autobiografia, memorias literérias, cordel, charge, reportagem, noticia e autobiografia
em cordel, seriam bem relevantes para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, assim como
para discutir as questdes de identidade negra, mas ndo constam no plano especificadas as
atividades e os temas abordados; portanto, ndo podemos afirmar , pela anélise do plano, se a
docente contemplou ou ndo a lei 10.639/03 na sua préatica pedagdgica.

Os planos seguintes, da mesma docente, disciplina Artes, foram direcionados as turmas
de 8°ano e 9° ano. A proposta de trabalho objetiva despertar o gosto pelas artes e sugere um
conjunto de atividades de nivel técnico, que envolvem o conhecimento dos discentes sobre as
cores, formas, linhas e figuras geométricas. Porém, na 32 unidade de ensino, ja propde estudar
a musica no mundo. Poderia contemplar questdes voltadas para a cultura afro-brasileira e
africana. E destacado o0 movimento do Renascimento, o que demarca o eurocentrismo no estudo
das artes. N&o menciona a arte, nem a musica africana, nem mesmo a brasileira.

O plano do 9° ano traz temas pertinentes a série, tais como :a historia da Arte, narrativas
visuais e o teatro. Na 22 unidade, a docente propde trabalhar com Patrimdnio Cultural e destaca
como objetivo reconhecer e valorizar a histéria da nossa cultura, e como proposito social
entender a importancia do patrimdnio cultural para a nossa historia. Neste tdpico, a docente,

néo especifica as acdes e 0s temas a serem abordados com o0s/as discentes, mas, acreditamos
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que a lei 10.639/03 pode ter sido contemplada, com base no estudo da cultura africana, sua
contribuicdo e relevancia na construcdo histérica e identitaria do povo brasileiro. Para tanto,
precisariamos ter acesso aos roteiros das aulas desta unidade para confirmarmos ou néo o trato
do estudo da cultura africana e como foi realizada esta abordagem. Dito isto, concluimos que,
através da analise dos planos, ndo é possivel afirmar que a lei 10639/03 esta sendo cumprida na
unidade escolar em questdo. Faz-se necessario analisarmos as praticas pedagogicas e sua
relacdo com o tema e o contexto em que foram trabalhados.

Desta forma. nercehemos aie. de forma genérica, o PPP do COMUJA propde
discussoes e possiveis agdes concernentes a pluralidade cultural e as diferencas, que compdem
o ambiente escolar. No entanto, é necessario definir aces e estratégias para a formacao docente,
assim como os planos de ensino das disciplinas e séries. Apresentam pontos que devem ser
refletidos e ampliados, a fim de que sejam contempladas acdes e praticas pedagdgicas que

estejam alinhadas ao ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Figura 6 - Analise Documental
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efetivamente a viabilidade de
desenvolver um ensino para
as relacdes étnicos raciais,
afirma-se a necessidade de
superar as desigualdades
educacionais e respeitar 0s
direitos humanos, mas néo
definiu os elementos para
uma educacdo na perspectiva

\da lei 10.639/03. j
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plano de atividades para alcancar
0s objetivos especificos, estes
estdo voltados para a qualidade do
ensino, com projetos de leitura, de
matematica e uso das tecnologias
em sala de aula. Entretanto, os
projetos ndo contemplam em
nenhum momento a lei 10639/03
diretamente, portanto, configura-
se uma lacuna que precisa ser re

avaliada, e com isso (re)planejar os
wietivos e metas entre a aestéo/

. <

dos planos, ndo é possivel
afirmar que a lei 10639/03
esta sendo cumprida na
unidade escolar, de acordo
com os declaracBes nos
grupos focal on line 2, ndo
houve planejamento para o
ensino da cultura afro-
brasileira se faz necessario
analisarmos as  praticas
pedagdgicas e sua relacdo

. 2

O PPP do CMGDM propde discussdes e possiveis agdes concernentes a pluralidade cultural e as diferencas;

\com 0 tema e o contexto ery

no entanto, é necessario definir acdes e estratégias, para a formagdo docente. Os planos de ensino que analisamos,
apresentam pontos a serem refletidos e ampliados a fim de que sejam contempladas o Ensino da Hist6ria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, exige-se uma articulacdo entre o PME, PPP e os planos de disciplinas para que se efetivem
em acles praticas para uma educacdo critica e antirracista.

.Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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2.8 O PERCURSO NO CAMPO: PESQUISA EXPLORATORIA E A ESCALA DE
VALORES: UM OUTRO MODO DE PERGUNTAR

Nas primeiras itinerancias em campo, foi possivel perceber a relevancia e a
pertinéncia em dialogar e pesquisar sobre a lei 10.639/03, pois foram sinalizados temas e
caminhos, a saber nas etapas subsequentes da investigagdo. A pesquisa exige uma
rigorosidade metodica, ainda que levemos implicita toda a nossa subjetividade, e, mesmo
sentindo-nos bem preparados, com objetivos claros e os passos de desenvolvimento da
pesquisa bem definidos, a ida a campo nos conduz a um misto de incerteza e, a0 mesmo
tempo, seguranca quando percebermos que as pecas, dispositivos e materiais estavam
coerentes e foram bem orientados, 0 que para a aprendiz de pesquisadora, nesta construgédo
foram muitos aprendizados e vivéncias enriquecedoras.

As construcbes decorrentes da pesquisa exploratéria teceram caminhos para a
pesquisa em campo e como instrumentos da artesd que tece e molda, alinhava e arremata a
sua peca, foi dando forma aquilo que seu imaginério questionador e criativo pretendeu
realizar. Assim, ressaltamos que a escala de valores como dispositivo para a construcdo dos
dados, utilizada na aproximacgdo com 0 campo e 0s sujeitos, serviram de referéncia e subsidio
ao longo do processo de pesquisa, sobretudo, na constituicdo dos AP.

O processo de realizacdo da pesquisa foi iniciado com a aproximacéo ou familiaridade
com o campo. De acordo com Gil (2008), as pesquisas exploratorias tém como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo
de problemas mais precisos ou hipGteses pesquisaveis para estudos posteriores. S&o
desenvolvidas com o objetivo de proporcionar uma viséo geral, de tipo aproximativo, acerca
de determinado fato; constituem, portanto, na primeira etapa de uma investigacdo mais
ampla. O produto final deste processo passa a ser, portanto, um problema mais esclarecido,
passivel de investigacdo mediante procedimentos mais sistematizados.

Nesta fase, levantamos dados acerca da aplicabilidade da Lei 10639/09 no periodo de
margo a maio de 2017. Aplicamos o instrumento escala de valores com sugestao de possiveis
temas para trabalhar com o ensino de histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana de acordo
com a lei 10.639/03, a fim de levantar as demandas de formacao, ouvindo o coletivo docente
guanto aos temas considerados por eles/as como relevantes no trato com a temaética étnico-
racial. Este resultado serviu de base e inspiracdo para a elaboracao da proposta dos primeiros
AP, 0s quais aconteceram por meio de encontros, que desenvolveram discussoes e atividades

coletivas, com o objetivo de proporcionar um espaco privilegiado para o questionamento,
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favorecendo a desmistificagcdo de preconceitos, reavaliando as informagdes distorcidas e
promovendo uma reflexdo critica , pois estes espacos formativos em que se tece,
colaborativamente, reelaboram-se constantemente num processo de reflexdo da préatica
pedagdgica (SILVA; FILHO, 2015)

Nesta etapa de aproximacdo de campo, tragcamos 0s primeiros caminhos e
encontramos as primeiras pistas, as quais emergiram do instrumento j& mencionado, o qual
consiste num tipo de questionario estruturado de forma objetiva para investigar um tema de
pesquisa, de forma a coletar informacdes com os colaboradores sobre os desdobramentos do
estudo. Levantaram-se informacdes de acordo com o nivel de relevancia atribuido aos temas
destacados no momento da técnica, inspirada em Celso Antunes (2012), em sua obra Manual
de Técnicas de Dinamica de Grupo de Sensibilizacédo de Ludopedagogia.

Desta forma, aplicamos, com nove docentes, no dia 20 de abril de 2017, o referido
instrumento, com o objetivo de expor a proposta de pesquisa e construir dados para
desenvolver os AP, que, ao longo do processo coletivo, culminou nos resultados/produtos
finais, os quais apontamos inicialmente como Ciclos de Formacao para o ensino de Histdria
e Cultura afro-brasileira e Africana, construidos colaborativamente entre docentes e
pesquisadora. No entanto, como o processo é dialético, dialdgico e colaborativo, emergiu no
segundo Atelié a sugestdo de elaboracdo pelo grupo de um projeto pedagdgico que
contemplasse temas e acdes para abordar as questdes de identidade e cultura afro na semana
de Consciéncia Negra, como um dos eixos do ciclo de formacéo.

A seguir, apresentamos o0s temas elencados como prioridade pelos docentes

colaboradores.
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Gréafico 04 - Temas mais relevantes para o Ensino da Cultura Afro-brasileira

Quilombos e remanescentes quilombolas
Anélise do livro didatico
O empoderamento da mulher negra na..!
Educacéo antirracista
Consciéncia Negra
Personalidades e lideres negros
Arte e Literatura Negra
Praticas pedagdgicas e ensino da cultura afro
Identidade Negra
Religides de matriz africana
Leis 10.639/03 e 11.645/08 e as relacoes...
O racismo no cotidiano escolar
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Fonte: Elaborado pela autora (2017).

O Gréafico 04 demonstra o resultado de momento inicial de aproximagdo com o
campo. Experiéncia esta que me causou boa impressdo e expectativa para com a pesquisa e
com os/as docentes, os/as quais foram receptivos e atenderam ao pedido de participarem da
escala de valores. Ocorreu um depoimento de uma docente em defesa da importancia do meu
objeto de pesquisa, como necessario para abordagens no espaco escolar.

Entdo, lancei dezesseis sugestdes de temas para trabalharmos nos encontros de Atelié,
além dos eixos tematicos, dentre 0s quais 0s mais votados foram: racismo no cotidiano
escolar, praticas pedagdgicas e consciéncia negra. Percebi que os professores/as fizeram
uma escala de valores bastante pertinente a pesquisa e ao estudo das questdes étnico-raciais.
Eu também marcaria nesta escala de valores como mais relevante o racismo e a educagao
antirracista. Entretanto, em relacéo as préaticas pedagdgicas e a alternativa das leis 10.639/03
e 11.645/08, os/as docentes assinalaram, mas sem muita relevancia. Entendemos que talvez
seja pelo desconhecimento de que a legislacdo compreende a abordagem de, praticamente,
todos os outros temas, implicitamente.

Esses dados foram utilizados para planejar os primeiros AP, 0s quais geraram
subsidios para fomentar as discussdes e 0 desenvolvimento da ac¢Ges, que serviram de base
para construir o produto final, proprio de toda pesquisa implicada, engajada e aplicada a

educacéo.
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3 PESQUISA DE CAMPO: O TEAR E O TECER EM ACAO

Desta vez ndo precisou escolher linha nenhuma. Segurou a
lancadeira ao contrario, e jogando-a veloz de um lado para o
outro, comecou a desfazer seu tecido

Entdo, como se ouvisse a chegada do sol, a moca escolheu uma
linha clara. E foi passando-a devagar entre os fios, delicado trago
de luz, que a manha repetiu na linha do horizonte.

(A moca teceld. Marina Colasanti, 2000)

Esta fase, segundo Bogdan e Biklen (1994), compreende, para a maioria dos
investigadores, a forma mais apropriada para construir os dados das pesquisas, pois envolve
encontros com os colaboradores/as no lécus, onde estes desenvolvem suas atividades
cotidianas em ambientes naturais, a fim de estabelecer uma confianca entre as partes, com
menos formalidade e, desta maneira, ocorrer um engajamento e a espontaneidade no
momento das narrativas. (BOGDAN & BIKLEN, 1994). Os autores sintetizam o que
representa estar tecendo uma nova peca, num ambiente de pesquisa. Tal qual a moga tecela,
buscando os fios e cores adequadas a cada traco, para que a construcao dos dados com rigor
e vigor. O campo exige conhecer, observar, atuar, de forma ética respeitando, o l6cus de sua
rotina cotidiana, alteracdes ocorrem, e as vezes as atitudes sdo alteradas para que os resultados
sejam construidos por meio da interacdo entre pesquisadora e colaboradores/as em seu lugar
de docéncia. Para isso, é condicdo essencial estabelecer relacdes pautadas na confianca, no
respeito no olhar e na escuta atenta aos minimos e riquissimos detalhes da imersédo em campo.

Como ja mencionei, sou docente deste colégio municipal desde 1994, mas a licenca
para cursar 0 mestrado me propiciou um certo distanciamento, o que me possibilitou novos
olhares sobre o problema e seu desdobramento na vivéncia do campo. No entanto, este
distanciamento ndo foi grande o suficiente para que sentisse total estranheza na realizacdo da
investigacdo. Pelo contrario, esta situagdo somente acrescentou pontos positivos, nesse
entremear de docéncia e pesquisa, assim como exigiu que a pesquisadora tomasse lugar e
suspendesse muitos dos seus apriorismos. Assim pude aprender que a arte de pesquisar € um
processo complexo e sempre desafiador, pois embora seja docente do colégio, a minha funcéo
como pesquisadora mobilizava outras fungdes, saberes e fazeres. Com nos afirma Celso Luna
(2011), cada trabalho em cada escola, se bem feito, podera prestar inestimaveis servicos a
producdo daquela escola, mas dificilmente fara avancar o conhecimento se néo for além. E

preciso distinguir pesquisar e 0 prestar servico.
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Na fase de itinerancias e aproximagdes do campo, fomos ao colégio e participamos
da primeira AC do ano de 2018, o que significou um momento para planejar a pesquisa e seu
desenvolvimento na fase principal de imersdo em campo, num processo de ja estar
observando o lécus com olhar de pesquisadora. Relatamos ao final da AC, novamente, e de
forma sucinta, o objetivo da pesquisa, ja que, no final do ano anterior, 2017, ja o havia exposto
e alguns deles/as ja haviam sinalizado a intencdo em colaborar por livre adesdo e pela
identificacdo e interesse pelo tema. Vale ressaltar que a coordenadora, mesmo afirmando
entender a relevancia da pesquisa, ndo quis aderir a participacdo direta, pois ja estava em
outros cursos de formag&o. Desta maneira, firmamos o acordo e organizamos 0 cronograma
de encontros, priorizando a valorizagédo das identidades dos jovens negros e negras.

Os/as docentes que estavam dispostos a participar como colaboradores/as foram
informados\as dos aspectos principais do objeto e procedimentos da investigacdo, dimensdes
éticas, riscos e vantagens, além dos aspectos relevantes para todos/as nds educadores/as do
ensino fundamental 11, visto que existe uma lacuna a ser preenchida nos estudos sobre a
aplicabilidade da Lei 10.639/03, neste segmento de ensino.

Nesse contexto apresentamos os Ateliés de Pesquisa, etapa efetiva da pesquisa no
I6cus com os sujeitos e ambiente, através da aplicacdo de um dispositivo de intervencéo e
construcdo de dados desenvolvido no formato de Atelié de Pesquisa, cujo objetivo é
estabelecer um diélogo entre a pesquisadora e a equipe colaboradora, com vistas a produzir
sentidos, conhecimentos, ou seja, caracteristicas importantes, presentes nas pesquisas de
cunho qualitativo.

Como  caracteristicas centrais que fundamentam  sistemicamente e
metodologicamente os Ateliés , destacamos as pistas a seguir: 1.Atentar para a exterioridade
das forcas que atuam na realidade, buscando conexdes, abrindo para o que afeta a
subjetividade; 2.Atuar de modo rizomatico, ligando a subjetividade a situacdes em campo,
ao coletivo, ao heterogénero;3.Compor o territorio existencial e possiblitar a intervengdo com
0 coletivo;4.Mapear as conexdes, marcas, relagdes, como elementos que se estabelecem entre
0S encontros, romper com 0s sentidos conhecidos e fundar outros que ndo foram pensados.
5.Rastraer linhas duras, o plano de organizacao do I6cus da pesquusa, do territério habitado,
das desterritorializacdes, da emergéncia do novo. Saber o que mais se repete nos discursos
dos docentes sobre suas praticas pedagogicas, o que mais fica oculto.6.0lhar para os dados
de pesquisa e para o conhecimento apostando na producdo, divulgacdo e aplicacdo do

conheicmento em educacéo, tendo o pensamento e conhecimento como ato de criagdo numa
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rede de implicagdes cruzadas nesse jogo de forcas;7.Rigor da pesquisa qualitativa em
educacéo, considerando que n&o se trata apenas de sustentar a singularidade e da invencéo,
mas também o uso dos conceitos incorporados a processualidade da pesquisa., incitar leituras
e entrecruzar linhas e pontos, para que sejam reconcetados ou desconectados.8.Perceber que
as multiplicidades se fazem presentes na realidade e precisam ser observadas, captadas. A
atencdo do cartégrafo funciona, pois, como um olhar caleidoscépico/lentes caleidoscépicas
para ler a realidade e analisar os dados. Devemos, pois, estar atentos a tudo sem um olhar
fixo, mas ao mesmo tempo, pousar a atencéo para perceber o campo e selecionar elementos
significativos, sem deixar de estarmos atentos e abertos aos demais acontecimentos. (SILVA,
SILVA & SOUZA, 2017)

3.1 ATELIE DE PESQUISA: TECENDO E CONSTRUINDO COLABORATIVAMENTE
O CONHECIMENTO

Mas, por que Atelié? Em que se constitui este dispositivo? Assim comecam as
primeiras indagacgdes sobre esse dispositivo de construcdo de dados, que, para além de ouvir
falar, ou ler atentamente sua operacionalizagdo em outras experiéncias cientificas, a vivéncia
deste momento da pesquisa, conjuntamente com os/as docentes, mostrou-se como uma peca
incrivel nesta engrenagem, que € a pesquisa em educacdo. Foram realizadas amplas
discussdes, dialogos, narrativas sinceras, emocionantes e enriquecedoras, troca de
experiéncias, e com isso nos foi permitido construir coletivamente um novo saber e um novo
conhecimento, fruto de outras teias e conexdes que nos envolve como seres docentes e
humanos/as. Discutimos realidades e problemas acerca do nosso objeto de pesquisa,
analisando as praticas pedagogicas para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Em meio a tudo isso, na efervescéncia do debate, solucbes e caminhos foram
apresentados, e, assim, Atelié apos Atelié, foram tecidos os resultados mais impressionantes
da pesquisa em campo. Nele fomos compreendendo o movimento de tecer coletivamente, de
pesquisar e refletir sobre nossas praticas pedagogicas como espago formativo e auto
formativo.

A pesquisa nos parece real neste momento de troca, de escuta, de olhar e narrar aquilo
gue nos move como profissionais educadores/as. E é na reflexdo que novos direcionamentos
se firmam numa nova agao, agora, consciente e objetivamente capaz de transformar, mudar

e quem sabe, melhorar uma escola, com ac¢des que serdo fruto do momento que estamos,
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feitos Artesdos/ds juntando todas as ferramentas que nos foi possivel apropriar em nossas
maos de artista, sim porque ensinar nos permite criar e recriar , atuar e coatuar no universo
que chamamos escola.

O AP §é, seguramente, um dispositivo que atende a proposta da pesquisa-acao
colaborativa, sendo condizente com as especificidades de uma pesquisa de Mestrado
Profissional, a qual exige uma intervencdo formativa que oportunize ouvir as vozes dos
sujeitos, num movimento de acdo-reflexdo-acdo, permitindo, desta forma, um construir de
saberes e conhecimentos a partir dos significados apreendidos no grupo de discusséo, além
dos sentidos produzidos, em todo o percurso, pela interacdo e troca de experiéncias entre
colaboradores/as e pesquisadora. No tocante a coautoria, outro artificio essencial neste tipo
de pesquisa, o/a pesquisador/a vai construindo no processo os caminhos e desdobramentos
de acordo com as demandas oriundas do coletivo pesquisado/a e colaborado/a. Assim Silva
e Filho (2015) definem Atelié de Pesquisa.

O AP se alicerca na compreensdo de um espaco formativo em que se tece
coletivamente, portanto, colaborativamente. E o lugar como espago-tempo formativo auto
formativo, cujo trabalho sera produzido por pessoas/profissionais com vontade de criar e,
onde se pode experimentar, manipular e produzir produtos resultantes da pesquisa como
principio educativo, cognitivo, formativo, colaborativo e de reflexdo/avaliacdo constante
sobre a préatica pedagdgica. (SILVA & FILHO, 2015)

Assim, com a inten¢do de oportunizar no ambito escolar um espaco motivador para
debates e guestionamentos, os Ateliés foram espacos de encontros formativos capazes de
proporcionar reflexdes acerca do racismo, preconceitos e discriminacfes, e tantos outros
contetidos geradores de analises para n6s docentes, atentando para as questdes étnico-raciais
e destacando e valorizando a identidade negra dos nossos/as estudantes, e sobretudo,
reavaliando nossas préaticas docentes sobre temas relacionados ao Ensino da Cultura Afro-
brasileira. O AP apresenta 0s seguintes principios: compreender a pesquisa como ato
cognitivo, processo formativo e condicdo para o exercicio critico da docéncia; refletir sobre
0 modo de operar com 0 conhecimento a partir da compreensdo de varias perspectivas
epistemoldgicas; distinguir método das abordagens e técnicas de pesquisa, de modo a
compreender suas dimensdes, caracteristicas, vantagens e limites na operacionalizacdo da
trajetOria de pesquisa; apresentar panoramicamente 0s métodos de pesquisa, Seus
instrumentos e alternativas para constru¢do de dados, a partir do objeto de estudo ( SILVA
& SA, 2016).
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Os Ateliés de Pesquisa como dispositivos de construcdo de dados configuraram num
instrumento de socializacdo das experiéncias pedagogica, é formativo-emancipatério, pois é
possivel articular vivéncias, saberes e acdes que num processo de colaboragdo produz
transformacéo e empoderamento dos sujeitos. A nossa abordagem, neste dispositivo, aos/as
professores/as do COMUJA, buscou descrever, na perspectiva desses/as docentes, a
importancia do ensino da Histdria e Cultura afro-brasileira para a formacéo dos estudantes
do fundamental II.

O desenvolvimento do primeiro Atelié gerou em mim um misto de ansiedade e desejo
em realizar o encontro com os/as docentes colaboradores/as. Sera que vai corresponder as
expectativas, sera produtivo o bastante para responder ao problema da pesquisa? Os/as
docentes irdo apreciar a experiéncia e continuar na pesquisa participando dos préximos
Ateliés? Iniciamos em marco do corrente ano. Os AP, cujo principio forjado no coletivo foi
um dos pontos relevantes da construcdo dos dados, pois o olhar e escuta do outro geraram
sentidos aos/as demais participantes, desencadeou acOes e sentimentos diversos e
significantes ao individual e ao coletivo, tais como: curiosidade, contentamento, satisfacao,
tristeza em refletir sobre o racismo e té-lo vivenciado, alegria em compartilhar saberes e
aprender mais sobre o semelhante, pertencimento e liberdade em poder falar o que pensa
como verdadeiro sobre a questdo em debate, respeito pela narrativa do/a colega, e espanto
por aquilo o que foi dito ser surpreendente e inesperado. O encontro como acontecimento,
sendo motivo de afetacdo do outro.

Foram expostos inicialmente aos colaboradores/as os resultados da pesquisa
exploratoria, da analise documental e da escala de valores aplicada na fase inicial da pesquisa,
com o objetivo de promover a discussdo e a andlise dos dados construidos, bem como
propiciar, até o final da etapa de campo, a elaboracdo dos Ciclos de formacdo para 0 Ensino
de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana. Ao longo das atividades, desenvolvemos nos
demais Ateliés os eixos tematicos ou subtemas que o coletivo docente considerou como mais
relevante para o trato das questdes étnico raciais na escola na educacao béasica, com vistas ao
cumprimento efetivo da lei 10.639/03, e que emergiram das proprias discussées em grupo,
porque os primeiros encontros foram delineando e sendo moldados conforme a dindmica do
coletivo, presente e preponderante nos Ateliés.

Organizamos os Ateliés inspirados no trabalho dos autores Silva e Filho (2015) e Silva
e Sa (2016). O primeiro encontro contribuiu para direcionarmos os encaminhamentos dos

préximos, em consenso de datas e horarios pertinentes a todos e a todas colaboradores/a. A
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principio, haviamos estabelecido apenas uma hora para a realizacdo dos encontros, no
entanto, ja no segundo Atelié, os /as participantes solicitaram um tempo maior para que todos
pudessem participar livremente expondo suas ideias e considera¢fes do tema em debate, 0
gue muito me alegrou mediante a importancia que o coletivo destinou a realizacdo da
pesquisa.

Os nossos Ateliés foram compostos por encontros especificos definidos em dias que
aconteceriam as AC, a fim de ndo gerar demandas extras de tempo aos/as docentes
colaboradores/as. Foram organizados de forma a responder as questbes norteadoras e
problema de pesquisa, inclusive orientando-nos pela escala de valor respondida pelos/as
préprios/as professores/as. Totalizamos trés encontros formativos presenciais na sala de
multimidia do COMUJA. No quadro abaixo, detalnamos especificadamente o roteiro dos
Ateliés de Pesquisa, do qual se desdobram roteiros especificos de cada encontro. Salientamos
a apresentacdo do resultado do que foi planejado e realizado, considerando os ajustes e
atendimento as demandas do coletivo.
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Quadro 05 - Planejamento Sistematico dos Ateliés

PLANEJAMENTO GERAL DOS ATELIES DE PESQUISA

- Discutir sobre as relagdes étnico raciais na escola na perspectiva da lei 10639\03e suas implicacdes nas

8 préticas pedagdgicas;
> - Analisar coletivamente as praticas pedagégicas utilizadas para trabalhar com a cultura e identidade negra
LI|_.I no ensino fundamental 11; tendo em vista o respeito as diversidades.
3 -Perceber como o racismo esté presente na escola e atuar no combate as discriminagdes em sala de aula.
(o) - Construir colaborativamente um Ciclo de formagéo para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana a ser desenvolvido no I6cus da pesquisa
- Professores/as que atuam na escola, que aderiram livremente a pesquisa
wn
w
o
o
a
<
o
o
M
<
|
o
O
Inicialmente, pensamos que tempo de trabalho sera distribuido em 4 encontros de atelié de pesquisa com
3 horas de construcdes sistematicas coletivas num espago/tempo de 02 meses conforme cronograma, organizados em
o quatro médulos de modo que contribua na para agdo-reflexdo-acéo da prética docente. Além disso, est4 organizado
4 em quatro médulos, a saber:
2(3“ Maddulo I: Racismo no cotidiano escolar, o que é, e 0 que representa em nossa sociedade, e o papel docente
N na efetivacédo da Leil0639\03
§ Maddulo IlI: As praticas pedagdgicas e o Ensino da Historia e Cultura afro-brasileira e Africana.
o Madulo I11-A historia e a cultura africana, topicos relevantes
% Médulo IV- Propostas para o Plano de Formagéo
A metodologia dos Ateliés baseia-se na articulagdo do processo agao-reflexao-acéo, por meio de discussdes
< sobre textos variados, recursos visuais, (pensados a partir das necessidades do grupo, de acordo com a realidade da
8 institui¢do), momentos debates e construcdes de propostas de trabalho.
|
o
a
O
|_
w
=
» - Textos para discusséo
8 - Videos disparadores;
o - Kits pedagégicos
8 - Datashow
w L - Caixa de Som
x <
[
L
<
2
A avaliagdo dos Ateliés acontecerd mediante diferentes aspectos, tendo na processualidade e na
o) coletividade eixos norteadores a reflex&o sobre as praticas e que este movimento propicie pensar a
<L
(&4
<
|
<
>
<
< Sera emitida em parceria com a Universidade do Estado da Bahia (campus IV) e o Programa MPED
Q
w
|_
x O
[TTRISY
[ONe}

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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3.1.1.Atelié de Pesquisa I

Iniciamos nosso primeiro encontro de AP, no dia 28.03 .2018, as 20 horas, na sala de
multimidia do COMUJA, ap06s a reunido de AC. Participaram deste primeiro atelié, cinco
docentes, dos nove participantes; pois alguns ndo estavam presentes na AC, e um
colaborador, precisava se ausentar para participar de um evento artistico nesta mesma data.
Iniciamos, expondo novamente o0s aspectos gerais da pesquisa, inclusive das questdes éticas
que envolvem seres humanos, deixando claro todos os topicos do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) que se constitui num documento necessario ao atendimento do
protocolo legal, do Comité de Etica (CEP) UNEB, que emitiu o parecer consubstanciado de
aprovacao da pesquisa, N © 2.568.068 .Todos esses tramites sdo relevantes, sobretudo, para
0 estabelecimento da confianga entre a pesquisadora e participantes, cujas questdes éticas sdo
necessarias ao desenvolvimento de pesquisas que envolvem seres humanos , de forma que
devo como pesquisadora estar sensivel as necessidades dos participantes, adequando minhas
atividades no campo de pesquisa a realidade dos/as colaboradores/as que serdo também
coparticipes desta pesquisa. “E particularmente importante que o consentimento seja
informado. Os participantes devem estar conscientes dos objetivos gerais do estudo e do que
ele ird envolver. O consentimento deve estender-se a inclusdo de publicacdes que possam
derivar do estudo”. (LANKSHEAR & KNOBEL, 2008, p. 95).

Ressaltamos e compartilhamos as inquietacdes como docente de Histdria na propria
instituicdo escolar, onde também enfrentamos desafios em trabalhar as questdes étnico-
raciais em nossa sala de aula, pois corroboramos do pensamento de Creswell (2014) quanto
ao fato de que devemos estar: “[...] estabelecendo rela¢fes apoiadoras e respeitosas sem
esteredtipos ou usando rétulos que os participantes ndo adotam, reconhecendo quais vozes
serdo representadas em nosso estudo final e inscrevendo a nés mesmos no estudo refletindo
sobre quem somos e as pessoas que estudamos” (CRESWELL, 2014, p. 58).

Para que ocorresse esta fase de modo confiante e produtiva, na construgéo de dados e
todas as demais etapas até a analise dos dados e a escrita e divulgacdo dos resultados, foi
necessario explicar, além dos beneficios ja citados, outros que destacamos:

e Participar como coautor/a, caso manifeste este desejo, de uma construcao de
um resultado/produto final colaborativo dos Ciclos de formagéo para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, para ser implementado no

I6cus da pesquisa, através de discussbes e debates e assim, ampliar os
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conhecimentos, através do estudo de materiais tedricos pertinentes e da
interacdo entre participantes;

Ressaltamos a importancia de manter o sigilo dos depoimentos, o cuidado e zelo dos
participantes, de modo que a dimensao psiquica, moral, intelectual, social, cultural do docente
ndo devera sofrer danos, haja vista que o processo é formativo e autoformativo, atuando na
reflexividade da pratica pedagdgica, de modo a beneficiar sua atuacdo profissional em sala
de aula, além de definir todas as a¢cbes com o coletivo, tendo deles sempre o aval, e referendo
das decisdes tomadas.

Seguindo-se, ocorreu a discussédo sobre o racismo no cotidiano escolar. Expliquei
aos/as docentes como chegamos a este primeiro tema, por meio do resultado de escala de
valor, aplicada anteriormente em aproximacdo de campo. Como elemento disparador das
discussdes, exibimos dois pequenos videos: Racismo, da atriz Tais Aradjo®, e um segundo,
com a participacdo de alunos/as do ensino médio’. Apds a exibigdo, questionamos aos\as
colaboradores/as quais as impressdes acerca do racismo na escola, e se havia meios e
caminhos para efetivar a lei 10.639/03, e se ja tiveram formacéo para trabalhar a cultura afro-
brasileira. Se ndo, como nos mobilizar e nos formar neste processo?

Todos/as docentes participaram ativamente das discussdes, contribuiram com
colocagBes pertinentes e propuseram respostas as indagacdes, resultando em ricas
informacdes nos dados que foram construidos no desenvolvimento dos Ateliés de pesquisa.

Expomos a seguir, a tematizacdo dos dados deste primeiro encontro.

Quadro 06 -Analise Tematica- Atelié de Pesquisa |

Atelié 1-Quais as percepgdes sobre o racismo em nossa escola?

Trecho selecionado para | Esséncia do trecho Comentario(s)
evidenciar tema (unidade de | (unidades de significado) Interpretacdo
contexto)

Acho gue o0 racismo na escola é
mais entre os préprios alunos, eu
pelo menos, nunca presenciei
professor tratando aluno com

Oslas professores/as ndo
apresentaram em seus discursos
atitudes racistas com os alunos,

Ocorre a afirmacdo clara que
existe racismo no ambiente
escolar. Inicialmente é citado que

discriminacdo racial, eu nunca
presenciei. J4 percebi que entre
eles hd muitas questdes de
preconceito racial, entre eles, 0s
alunos, isso eu percebo, agora
professor aluno, eu pelo menos
nunca percebi, eu vejo muito entre
os alunos, até por brincadeira, tem
um fundo de verdade.
(PAULO,2018)

isso acontece somente na relacdo
entre alunos e alunas.

os/as professores/as ndo exercem
racismo contra os alunos, mas
diante da divergéncia de ideias,
decorrente de nossas contradi¢cdes
e ainda de uma realidade e
identidade, pois a professora que
afirma acontecer 0 racismo
velado, se autodeclara negra, e
com isso entendemos que, a sua
percepcéo é diferente da realidade

®Video da atriz Tais Araljo sobre racismo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zqW-90WbEIA ,
Acesso em: 30 maio 2017.
" Video nido publicado, pertence ao arquivo pessoal da autora.
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O que eu percebo é o seguinte,
claro que a gente ndo tem

explicitamente, o professor se
manifestando com atitudes

racistas, mas de forma velada tem-
(SALETE,2018)

Afirma que professores/as tem
sim, atitudes racistas

Porque é o seguinte: quando eu me
considero uma professora ndo
racista, ndo basta s6 falar gue ndo

Nao basta s6 falar que ndo é
racista, ou como aquele que
combate o0 racismo, que sdo duas

¢ racista, ou como aquele que

coisas distintas

combate 0 racismo, que sdo duas
coisas distintas. Vocé ndo precisa

E preciso combater o racismo na
escola

daquele que ndo se percebe ou ndo
é negro/a.

Racismo na escola existe, e
precisa ser combatido.

s se intitular, eu ndo sou racista,
VOCé precisa combater 0 racismo
na escola (SALETE,2018)

E histérica a questdo do negro no
Brasil. O Brasil principalmente é
racista e os brasileiros em si sdo
racistas. (CESAR,2018)

O Brasil principalmente € racista | César em  sua  afirmacéo
categdrica nos permite aqui
refletir mais sobre este tema, ja
gue estamos num pais que nega a
existéncia do racismo, nas escolas
ocorre o silenciamento dessas
discussbes e a consequente
exclusdo dos/as jovens negro/as.

Sub-tema-preconceito na escola

Tema-Racismo no cotidiano escolar

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Quando o professor César sintetiza essa discussdo, afirmando que o Brasil é racista,
nos faz pensar no racismo estrutural e institucional. “O racismo ¢ parte de uma matriz mais
ampla de estruturas institucionais e discursivas que ndo podem ser reduzidas a atitudes
individuais. [...] A atitude racista € o resultado de uma complexa dinamica de subjetividades
que inclui contradi¢des, medos, resisténcias” (SILVA, 2017, p.102 -103). O autor ressalta
que devemos observar o racismo como algo estrutural, questionar as atitudes individuais,
mas, olhando para a formacdo social do racismo, que passa pelos discursos e pelas
instituicGes, em nosso estudo, o foco principal é a escola. Discutir o racismo institucional na
educacdo nos aponta o fato dos/as estudantes sofrerem desvantagens no acesso,
inferiorizacdo, estigmas de suas referéncias culturais, e o consequente fracasso (LIMA,
2015). Portanto, o curriculo critico antirracista deve contestar as causas institucionais,
historicas e discursivas do racismo, assim como ndo pode limitar-se a informagdes racionais,
precisa se preocupar com as nogao de representacéo e de poder em nossa sociedade (SILVA,
2017).
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Quadro 07 - Analise Tematica Atelié de Pesquisa |

Atelié 1- Como abordar as questdes de Identidade negra?

gue pratica varios preconceitos,
racismo na sala de aula e
infelizmente no6s professores, tem
uns que nem se consideram

racismo na sala de aula e
infelizmente no6s professores, tem
uns que nem se consideram
negros

negros, claro que nem todos véo
se considerar negros e negras,
porqué cada um vai..., isso é muito
complexo. Sabemos que ndo é so
questdo de cor, é algo mais
profundo em relacdo a isso, mas
professor muitas vezes ndo quer
trabalhar, isso ndo, ja ouvi colegas
dizer que ndo existe, de outras
instituices principalmente.
(SALETE,2018)

Mas professor muitas
vezes ndo quer trabalhar, isso néo,
jad ouvi colegas dizer que néo
existe, de outras instituicdes
principalmente

Trecho  selecionado para | Esséncia do trecho (unidades se | Comentarios
evidenciar tema (unidade de | significado) Interpretagdo
contexto)
Que eu enguanto Como o aluno que Afirmacdo de que os /as
professora, atuo, como o aluno | pratica  varios  preconceitos | docentes praticam acles

preconceituosas, porque nhdo se
identificam como negro/as e,
portanto, ndo fazem a devida
abordagem dos temas na sua
prética.

Eu fui criado na minha
familia, eu sou negro, eu sou

Eu sou negro minha
familia tem heranca

negro, minha familia tem heranca,
nds somos brasileiros, temos essa

Eu estudava na escola e
as vezes colegas me desfaziam,

heranca, afrodescendente, e assim
eu fui criado e fui assim eu
estudava na escola e as vezes

Identidade docente
autodeclarada,

Define-se no trecho da
narrativa a Identidade negra
docente, relacionada a origem
familiar e relato de preconceito
racial que sofria por isso

racista gue pertencemos, € eu ja vi
serem chamados muitas vezes de
piloto preto, borra de asfalto,
borra de café, pau de fumo, coisas
muito pejorativas, muito
pejorativas! (JUL10,2018)

preconceito racial

colegas me desfaziam.
(CESAR,2018)

[...Jmuitas vezes tem Que tem vergonha de Emergiu o subtema
gente que tem vergonha de | marcar, de colocar num | identidade negra discente, no
marcar, de colocar num | formulario, nossos  proéprios | exemplo mencionado, o qual
formulério,  nossos  proprios | alunos, associa a negacdo da mesma pelo
alunos, ele ta fazendo a cor daraga N&o se encontrou pela | fato dos jovens sofrerem diversas
dele e diz: professor eu ndo sei no | sociedade racista que | situacBes de racismo
que eu boto ndo, mas ele sabe, ele | pertencemos,
se olha no espelho mas ainda ndo Revela-se a negacdo
se encontrou pela sociedade | identitaria, como fruto do

Tema-Racismo no cotidiano escolar

Sub-tema-ldentidade negra

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Inferimos, apds a exibicdo dos videos, e a partir das discussdes que abordavam o
racismo, que é necessario trabalhar as questfes de identidade, sobretudo identidade negra,
pois ocorre negacdo, segundo as falas dos docentes, tanto dos professores/as quanto dos/as
alunos/as. As identidades sdo construidas nas rela¢6es sociais, na relagdo com o outro, muitas
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vezes estdo descentradas, e mudam de acordo com a interpelacdo de sujeito, ou por sua
representacdo. S&o produzidas pelas praticas discursivas, na posicdo em que 0 sujeito ocupa
socialmente, dentro deste mesmo processo discursivo de formacdo de identidade (SILVA
(2014; HALL, 2002; MOITA LOPES, 2006).

Portanto, evidencia-se, também, que a constru¢do da identidade negra € um ato
elaborado individual e socialmente, também se estabelece no discurso e nas relagbes de
poder, sendo dificil, portanto, as afirmacfes de identidades negras positivas no meio
educacional, pois € um ambiente que reflete as desigualdades, as quais devem ser exatamente
questionadas. Assim, nos orienta as Diretrizes Nacionais , segundo as quais devemos
compreender os valores e as lutas dos negros/as, sermos sensiveis ao sofrimento devido as
formas de desqualificacdo e menosprezo por seus antepassados terem sido escravizados; todo
preconceito deve ser questionado e combatido, a exemplo de “[...]Japelidos depreciativos,
brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos,
a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar
condicdes para que 0s estudantes negros nao sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele
[...]” (BRASIL,2004, p.12). Desta forma, estaremos encorajando estes/as jovens a
continuarem seus estudos, sobretudo no que diz respeito a propria cultura e a comunidade

negra, colaborando para uma educacgéo antirracista.
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Quadro 08 - Anélise Tematica Atelié de Pesquisa |

Atelié I-Quiais as praticas pedagogicas para a aplicabilidade da Lei 10639/03?

Trecho selecionado para
evidenciar tema (unidade de
contexto)

Esséncia do trecho
(unidades de significado)

Comentarios
Interpretagdo

[...] Cadé as leis gue regem o

Cadé as leis que regem 0 nosso

nosso_pais, que defende o povo

pais, que defende o povo negro,

negro, qual é o professor que ta

gual é o professor que ta

trabalhando? Pro aluno de fato ter

trabalhando?

conhecimento de seus direitos pra
ele saber agir frente a casos de

Nossos alunos saberem distinguir
racismo, de injdria, saber que ele

injuria racial e do racismo. Nossos
alunos saberem distinquir

vai dar gueixa que ele vai procurar
ministério publico.

racismo, de injlria, saber gue ele
vai dar gueixa que ele vai procurar
ministério publico  tu ta
entendendo? para onde meu aluno
negro vai? Se resume ele a uma
comida a uma roupa colorida e
uma danca, s6 isso. 1sso é bonito?
(SALETE,2018)

A colaboradora ressalta a
necessidade de ensinar os direitos
e as leis que defendem os/as
alunos/as negros/as, para que
possam  defender-se, infere
também da necessidade de
trabalhar conceitos pertinentes ao
Ensino da Cultura e identidade e
valorizagdo do negro/a.

Enfrentar sem precisar levantar

Conscientizacao[...], a gente

batalhas, na escola, na verdade a

melhor forma é a de
conscientizacdo[...], a gente

precisa ao ver, ao perceber que ta
acontecendo o racismo de alguma
forma chamar! [...] nos vicios
sociais que temos, por exemplo:
denegrir minha imagem, a gente
costuma _usar: _a pessoa _quer
denegrir _minha imagem, olha,
muitas vezes a gente usa e &
normal uma palavra que t4 no
dicionario, porém quando a gente
usa, € um termo que ndo
percebemos, denegrir é tornar
negro. Na verdade negro é uma
coisa ruim. Denegrir a imagem da
gente, a gente vai ficar feliz?
(CESAR,2018)

precisa ao ver, ao perceber gque ta
acontecendo o racismo de alguma
forma chamar.

Na verdade negro é uma coisa
ruim. Denegrir a imagem da
gente, a gente vai ficar feliz

AclOes para combater o racismo
seriam a partir da percepcdo dos
problemas, evitar a reprodugdo
dos esteredtipos, com palavras
depreciativas aos negros/as.

Tema-Praticas Pedagdgicas

Sub-tema-Temas, acles e técnicas para o Ensino
da Cultura afro-Brasileira

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Técnicas de sensibilizagdo e conscientizacdo sdo requisitadas neste momento da

discussdo e estas sdo importantes caminhos para um reconhecimento do/a outro/a e da

diversidade e o pertencimento étnico-racial. O trabalho pedagogico deve ser realizado de

forma a contribuir para um ensino pertinente a diversidade e a complexidade. Como afirma

Verdun (2013), a escola deverd, portanto, ser um espacgo de socializacdo e humanizacao dos

sujeitos, na perspectiva de cooperar para os/as estudantes aprendam a aprender na
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convivéncia com os/as outros/as, devera também desenvolver uma postura colaborativa nos
individuos, (re)avaliando seus contextos sdcio historicos, e manter-se permanentemente em
processo de formacgdo. Nés todos/as, componentes ativos da instituicdo Escola, fomos
compelidos a trazer para a pratica a consciéncia da necessidade de respeito a diferenca, na
convivéncia e nas pequenas acoes do cotidiano, a exemplo de reproducdo de discursos
preconceituosos, como o mencionado por César. E estar sempre na reflexdo de nossa
docéncia, em nossas proprias praticas que sdo pedagogicas e também sociais.

Uma das praticas que a docente Salete salienta € que devemos trabalhar com
conteudos e leis que orientem os discentes sobre seus direitos e as diversas historias e
culturas. Segundo Gomes (2005, p. 51), “[...] falamos sobre a construcio social, historica,
politica e cultural das diferencas. E o que chamamos de diversidade cultural. A diversidade
cultural esta presente em todas as sociedades e a questdo racial brasileira localiza-se dentro
do amplo e complexo campo da diversidade cultural”.

Dentro desta perspectiva do reconhecimento da sociedade composta pela diversidade
cultural, e por isso requer que se volte o olhar para seu interior, para perceber os elementos
que a determinam como diversa e pluriétnica, avancando no campo da educacdo e do
curriculo para buscar compreender e alterar, o sistema vigente, que corrobora com um modelo
Unico de cultura e de ensino, deve permitir aos/as jovens compreender o seu lugar no mundo,
buscando os seus direitos, com conhecimento e senso critico.

A realidade do nosso pais é alarmante no que se refere as violéncias sofridas pelos
estudantes dentro e fora da escola. Em todo o percurso da pesquisa e da escrita desta
dissertacdo, cotidianamente, as midias e redes sociais declaravam casos de violéncia,
racismo, assassinatos, genocidio do povo negro, maioria da populacdo no Brasil, e para
registrar apenas um , citamos o caso, no Rio de Janeiro, do jovem estudante Marcos Vinicius
da Silva, de 14 anos, morto ap6s ser baleado enquanto ia para a escola, durante uma operagédo
da Policia Civil e do Exército no Complexo da Maré , sob a intervencéo determinada pelo
Governo golpista , com a justificativa que confundiu com um bandido, fato que causou
indignacdo das pessoas. O menino baleado deixou uma frase emblemaética, ainda antes de
morrer: “Eu sel quem atirou em mim, eu vi quem atirou em mim, foi o blindado, mae, ele
nao me viu com a roupa de escola”. Enquanto essa situagdo continua, percebemos que faz-se
necessario uma maior mobilizacdo do papel do Estado e de toda a sociedade, que precisa

questionar os abusos, mobilizando forgas em busca de um pais melhor.
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3.1.2 Atelié de Pesquisa 11

Nosso segundo encontro, aconteceu na sala de multimidia ap6s a reunido de AC
regular do grupo de professores/as do colégio, no dia 04 de abril, para discusséo do livro O
Diario de Davi, enviado antecipadamente por e-mail para os/as colaboradores, como
elemento disparador da discussdo. Além desse livro, exibimos um video do proprio autor,
narrando o conteido e a historia da escrita do Diério de Davi, e ap6s a discussdo, fechamos
com outro video sobre as préaticas pedagogicas para o ensino da cultura afro-brasileira. Foram
tratados aspectos sobre o Grupo Focal on line e a Observacgéo Participante.

Como fruto deste segundo Atelié, elencamos varios temas a serem aqui analisados:
Quadro 09- Anélise Tematica Atelié de Pesquisa Il

ATELIE DE PESQUISA 11

Trecho selecionado para | Esséncia do trecho Comentario(s)
evidenciar tema (unidades se significado) Interpretagdo
(unidade de contexto)
Eu acho que a gente tem que falar, | Mas agora com embasamento, ndo | Necessidade de formacdo e
mas agora com embasamento, ndo | é chegar e ficar contando caso tem | preparo para trabalhar em sala de
é chegar e ficar contando caso, que | que trazer textos, videos, pra | aulaa lei 10639/03.

vai ter sempre aquele que vai ficar | discussdes sadias A aula tem que estar
dizendo, que nada professora, tem fundamentada e o processo deve
gue aperrear mesmo, VOcé tem que ser continuo.

trazer  textos, videos, pra
discussdes sadias pra ver aqueles
alunos bem relacionados vai
vendo também sua opinido, € a
primeira sementinha, no ano
seguinte comec¢a tudo de novo.

(ESTHER,2018) .

Essa ideia do desfile do cabelo | Desfile do cabelo afro, penteados, | As  atividades  devem  ser
afro, penteados é muito boa, as | é muito boa, pertinentes e apropriadas para a
pessoas da propria comunidade | Sugestdo de atividades valorizacdo e ndo a folclorizagéo
virem no dia da consciéncia negra. da cultura negra.

(ESTHER, 2018)

Tema As praticas pedagogicas e o Ensino da | Categoria emergente -Formacao

Historia e Cultura afro-brasileira e Africana
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

N&o basta o reconhecimento da pluralidade, mas encontrarmos estratégias concretas,
integradas, inclusivas, para traduzi-las no contexto escolar. Este aspecto aponta para o que
nos afirma Ana Ivenicki (2015, p.130-131): “No Multiculturalismo folclérico — as culturas
sdo interpretadas em seus aspectos exaéticos. Impregnam o curriculo com festas, ritos, formas
de pensar e agir de diversos povos, ragas, religides ¢ classes”. Dentro deste contexto, sugere-
se uma formacdo multicultural, que busque as competéncias que desafiam o preconceito, 0s
estereotipos, valorizar os oprimidos e tencionar a falta de representatividade desses grupos e

a marginalizacao e excluséo dos espacos de poder politico, econdmico e social. (IVENICKI,
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2015). Corrobora-se a necessidade dos Ciclos de formagéo para o ensino da Cultura Afro-

brasileira, a fim de contribuir para uma escola que esteja aplicando a Lei 10.639/03.

Quadro 10 - Analise Temaética Atelié de Pesquisa Il

ATELIE 2-Livro O Diario de Davi

Trecho selecionado para | Esséncia do trecho (unidades se | Comentario(s)

evidenciar tema (unidade de | significado) Interpretacéo

contexto)

Interessante, sdo  situacdes | O cadeirante nds ndo temos | Existe o problema do preconceito

diferenciadas, é bullyng, mas é
diferente, o cadeirante nds néo
temos muitos problemas, s vezes
¢ até bem tratado, mas a questdo

muitos problemas, as vezes é até
bem tratado,

Mas a questdo do pobrezinho, do
gordo, do homossexual ai o0

do pobrezinho, do gordo, do

problema é bem maior.

homossexual ai o problema é bem
maior.

Raramente esses alunos
pobrezinhos se destacam, eles sdo
0S gue tiram as notas mais baixas,
S30 0S gue ninguém quer em
equipe. (MARLLUS,2018)

Vérias diferengas!

racial na escola, o cadeirante ndo
sofre, 0 mais prejudicado seria o

negro, chamado aqui de
“pobrezinho”.

Na reflexdo do docente, o
problema  do gordo, do
homossexual, e do/a pobre,
negro/a  também €&  mais

complicada, infere-se portanto a
afirmacéo que as identidades ndo
580 Unicas e podem se entrecruzar
dentro da propria diferenca.

As vezes tem um aluno que é gay,
ele ndo desenvolveu, ele é infantil
£ 0S meninos entendeu ja criticam,
jo_ mexem com ele. E 6timo de
relacionamento, fica atento néo
tem dificuldade nenhuma.
(ESTHER,2018)

As vezes tem um aluno que é gay
[...]Criticam ja mexem com ele,
mas tem um bom relacionamento!

Os gays sofrem  muitos
preconceitos, no entanto, &s vezes
ndo percebe-se as dificuldades
desse aluno, todavia, afirma-se
que os colegas agem de forma

abusiva com brincadeira
ofensivas, e 0 que fazemos em tal
contexto, seguimos como se

aquilo ndo tivesse importancia,
deixa pra 14, s@o conselhos de
coordenacao e gestao.

No ano passado, no 8° ano a tarde,
tinha duas meninas, e vocé
percebia que as duas tinham uma
relacdo, mas chegava um pouco a

Tinha duas meninas, e a
professora percebia que as duas
tinham uma relacéo, (Iésbicas que
demonstravam afeto.)

incomodar porque estd na sala de | Heterossexual ndo demonstra
aula e vocé quer dizer se fosse a 0 | afeto dessa forma.
heterossexual, ndo ficava nessa Por isso a professora

situacdo, e ai permanecia numa
coisa assim, que vocé realmente
chegar pra poder falar é dificil, eu
mesmo me _incomodava, com
essas duas meninas.
(MARIA,2018)

sentiu-se incomodada.

Nos deparamos com um
depoimento complexo, no qual é
mencionado um caso de
homossexualidade, que causa um
estranhamento, segundo a
docente, isso nos faz perceber que
esse desconforto, é devido aos
padrbes heteronormativos
impregnados na cultura escolar e
na mentalidade dos/as docentes e
demais alunos/as. Assim ocorre
incoeréncia no discurso,
precisamos discutir melhor estes
temas para saber lidar com essas
situacdes.

Tema- As praticas pedagdgicas e o Ensino da
Histdria e Cultura afro-brasileira e Africana

Subtema
sexualidade.

Interseccionalidade

raca, classe e

Fonte: Elaborado pela autora:2018
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Na discusséo do livro Diario de Davi, de Silvano Sulzart, discutimos o capitulo
referente ao preconceito racial e o bullyng, O protagonista da historia tinha dois amigos,
também excluidos das normatizacGes da escola: um cadeirante e outro gay, fato esse que,
causou discussdes e relatos de vivéncias com abordagem destes outros temas, analisar a
escola, num contexto de diversidade e diferenca, dentro de uma perspectiva multicultural, de
maneira a ndo prevalecer a desigualdade, das interseccionalidades de raca, classe e género e
sexualidades que estdo presentes nas relagdes dentro e fora da escola. Assim, o “[...]
multiculturalismo interativo, ou multiculturalismo pds-colonial, propdem a inter-relacédo
entre os diversos grupos socioculturais, reconhecendo que as identidades ndo sdo puras e que
existe a necessidade de reconhecer as diferencas dentro das diferencas” (IVENICKI,2015,
p.131).

Vale ressaltar também que Silva (2017) propde a Pedagogia Queer para questionar os
processos institucionais e discursivos, pois, ndo devemos estar apenas na tolerancia e
respeito, nem tampouco na informacdo, nem nos padrées de normal e anormal. Assim,
pautamo-nos numa metodologia de analise e compreensdo do conhecimento e identidade
sexuais. Por isso, enfatiza-se a construcdo de um curriculo inspirado na teoria Queer, a qual
forca os limites das ideologias dominantes, que se aventura a explorar aquilo que ainda néo
foi construido para fazer da “diferenca” a diferenca no curriculo. (SILVA, 2017).

Todas essas reflexdes acerca dos temas e conceitos pertinentes ao tema, realizadas
nos AP, deverdo produzir transformacdes de sentidos, ressignficando a¢bes e pensamentos,
pois, segundo Franco (2016), quando um professor/a é formado/a de um modo néo reflexivo,
ndo dialdgico, desconhecendo 0s mecanismos e 0s movimentos da préaxis, ndo saberd
potencializar as circunstancias que estdo postas a préatica, ele desistira e replicara saberes, a
docéncia deve ser reflexiva, e atuante, observando sempre as especificidades da turma, dos/as
estudantes, e de todo o contexto, para reelaborar o seu plano e sua préatica.

3.1.3 Atelié Pesquisa 111

Buscando abordar um tema pouco explorado, que constava em nossa escala de
valores, e que traz sobre si, muita desinformacdo e preconceito, estamos falando das religides
de matrizes africanas, trouxemos e apresentamos o convidado Silvio, colega cursista do
MPED, da turma de 2017, o qual também pesquisa sobre a cultura afro-brasileira, que iria
tratar do tema Diversidade e Axé, sobretudo, pontuando sobre o candomblé, religido da qual

participa. Inicialmente ele ressalta que sua participacdo serd dialdgica e colaborativa
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dependendo também da contribuigdo dos\as docentes com suas vivéncias, questionamentos e
indagacdes sobre o tema em debate, no encontro formativo deste Atelié.

Os nossos objetivos consistiram em debater sobre conceitos, e temas pertinentes ao
estudo da Historia e Cultura afro-brasileira e Africana, sobretudo conhecer as religides de
Matrizes Africanas para dialogar e superar preconceitos. Este Atelié trouxe muitos
significados aos/as docentes colaboradores/as conforme descrito no quadro sintese a seguir,
0s quais contribuiram ativamente nas discussdes, narrando suas vivéncias escolares e praticas
religiosas. Desse encontro emergiram varias subcategorias, que iremos expor e analisar duas,

as quais foram muito recorrentes e, portanto, relevantes ao nosso estudo.
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Quadro 11 - Anélise Tematica Atelié de Pesquisa Il

ATELIE 3-Categoria-O Ensino de
Histéria e Cultura afro-brasileira e Africana

Sub-categoria-Preconceito e midia

Trecho selecionado para evidenciar

Esséncia do trecho

Comentarios

tema (Unidades de contexto) (Unidades se | Interpretagédo

significado)
Eu estava pensando nesta discussdo toda, porqué | ‘A primeira vez que | O preconceito esta arraigado
tem assim nas midias, nacional e até internacional, | ele  colocou uma | em todas as esferas sociais, e

aquele novelista Manoel MARLLUS, e as
“Helenas” na novela dele, a primeira vez que ele

Helena negra ndo deu
ibope, entdo assim, as

colocou uma Helena negra ndo deu ibope, entdo

pessoas estdo

assim, as pessoas estdo acostumadas [...] ele tentou
acabar um paradigma [...Jndo vou mais colocar
uma Helena negra, sempre foi a Vera Fisher e tal,
loiras brancas bonitas, essa questdo europeia.
Colocou Tais Aradjo uma atriz excelente, bastante
conhecida, mas o0 povo em si ndo abarcou o tema.
Existem__algumas coisas que gquebram 0s
paradigmas, mas a gente vé esse seriado Mister
Braum com Lazaro Ramos mais a esposa fez
sucesso [...] questdo de opinido (MARLLUS,2018)

acostumadas [...] ele
tentou acabar um
paradigma

é reproduzido pelos meios de
comunicacdo, as novelas pde
exemplo sdo um meio de
reproducdo de esteredtipos
que dissemina a ideologia da
elite branca.

Mas ai vocé vai ver que faz sucesso o gue a midia
planta é o que a midia quer, aprende a fazer o que
0 negro é famoso, ele passa a ser ridiculo com
piadas em situacbes t4 entendendo? ela mostra
também a fama e sucesso. Mas também o dinheiro,
0 acesso a informacéo a varios lugares também,
mas ela (midia) trabalha com uma forma, ndo que
0 género de arte e humor seja uma desvalorizacao

O que faz sucesso o
gue a midia planta é o
que a midia quer.

O género de arte e
humor  seja  uma
desvalorizacdo mas, é
porque a ideia que se
passa ali é que eles s6

mas, é porque a ideia que se passa ali é gue eles s6

conseguem fazer

conseguem _ fazer sucesso  daquele jeito.

sucesso daquele jeito.

(CESAR,2018)

Os meios de comunicacdo
determinam os papéis, de
acordo com a cor da pele, o
docente menciona o fato dos
negros ficarem sempre com
papéis menores, aqui ele
destaca o fato dos programas
de  humor, que sdo
pejorativos aos/as
préprias/os negros/as

O que eu vou inferir sobre a fala do candomblé,
hoje ao chegar em casa, que eu ndo tive a Ultima
aula, estava ligada a televisdo no programa de
Féatima, aquela Tia M4, que eu acho que vocés ja
conhecem, ela é blogueira jornalista, tinha outras
pessoas de outra religies 14, ela chamou atencédo
ela disse que o candomblé ndo sabe nem o que é o
demdnio, e ficam dizendo que o diabo ndo existe,
cria assim uma coisa que eles dizem que é deles.

[...]s6 pra fechar a questdo la do programa de
Fatima, quando Supla falou assim: vocés que

Ela disse que o
candomblé ndo sabe

nem o que é o
demdbnio, e ficam
dizendo que o diabo
nao existe, cria assim
uma coisa que eles
dizem que é deles.

Eu ndo vim da Africa
ndo, eu sou brasileira
VOCE, agora 0S Mmeus

vieram da Africa, ai ela fez: eu ndo vim da Africa

antepassados gue

ndo, eu sou brasileira vocé, agora 0S meus

foram _obrigados a

antepassados que foram obrigados a chegar aqui,

chegar aqui, vieram

vieram de forma desumanas para o Brasil mas eu

de forma desumanas

sou brasileira, ai Fatima, tentou, tapeou ...arrasou

para o Brasil mas eu

(SALETE,2018)

sou brasileira.

A televisdo ¢ um meio de
difusdo de valores, ideias e
sobretudo de discursos que
moldam a maioria da
populagdo que assiste a
programacdo da TV aberta,
SALETE nos faz pensar que
também deve ser utilizado
para  desconstruir  estes
estere6tipos, deve-se usar a
midia sim, para 0 combate ao
racismo.

Tema- A religido de Matriz Africana

Subtema- Preconceito

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O racismo esta em toda parte, estd presente e precisa ser combatido, diariamente, 0s
jornais, programas de auditorio retratam casos implicitos ou explicitos de episddios de

discriminacdo, que ferem os sujeitos por causa de sua origem , cor , orientacdo sexual, classe
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social, enfim, falar sobre cultura afro-brasileira, e sobre negros e negras , nas escolas, além
de desenvolver agdes dentro do espago escolar, tais como rodas de conversa, seminarios,
entrevistas, producdes a partir de pesquisas, debates, requer também, uma analise das midias
e redes sociais.

Nesta perspectiva, admitimos que saber abordar a histéria e a cultura afro-brasileira
na escola, junto com alunos e alunas, requer uma mudanca de olhar, a sociedade, a familia,
0S grupos sociais, atentando para as formas como se dao as relacdes raciais lendo criticamente
a midia, a politica, a cultura, os bairros, os/as trabalhadores/as, as elites, as imposicoes, as
negacOes, as invisibilidades como a pessoa negra € vista e tratada na sociedade. (LIMA,
2015). Assim, nosso trabalho com direcionamentos para uma educacao antirracista, deve
permear todos esses aspectos supracitados pela autora, com énfase a leitura critica de tudo
gue nos envolve como sujeitos no contexto que vivemos.

Este terceiro Atelié se revelou riquissimo no tocante a quantidade de dados
produzidos no bojo de suas discussdes, condicionando novas subcategorias para expandir
nosso olhar sobre o problema de pesquisa. Assim, apresentamos a sub categoria Candomble,
Cultura e religido, que tematizamos, considerando um conjunto de narrativas dos/as
participantes colaboradores/as da pesquisa, observando sua pertinéncia para compreender o
objeto e sua relacdo com as vivéncias docentes do grupo. Da mesma maneira, definindo
unidades de contexto, trechos mais longos, as falas, em sentido geral, as unidades de
significado, palavras ou expressdes sublinhadas, seguindo-se entdo a interpretacdo a luz da
teoria, mas escolhi ndo apresentar em quadro devido a limitacdo que este apresenta, e também
a quantidade de resultados que se configuram a partir dos sentidos da interpretacdo
(FONTOURA,2011).

Realizei todas as transcri¢des dos encontros de AP, segundo Jovchelivitch, S; Bauer
(2002) e Fontoura (2011), que afirmam ser o momento da transcricdo o primeiro passo da
analise, e o seu detalhamento depende das finalidades da investigacdo. Desta forma,
apresentamos neste texto as falas dos colaboradores/as da forma que foram narradas, sem
grandes alteracOes, apenas com ajustes de pontuacdo e eliminagcdo de repeticGes e, em
determinados momentos, sublinhamos expressfes para destaque da tematizagdo para um
melhor entendimento do sentido do conteudo do texto, como demonstramos a seguir:

Eu tive uma atividade como professor de religido, mas primeiro a
dificuldade é porque eu fazia teatro, tinha o cabelo grande e ndo pareco
um professor de religido, eu fiz histéria mas, surgiu uma vaga, ai eu fui
trabalhar encima da historia da religido, trouxe pessoas de cada religido,
ai sabendo eu trouxe o evangélico, ai quando eu trouxe o pessoal da
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religido afro, os evangélicos ndo guiseram, mas eu disse o pastor ndo veio
0 padre[...] (IVAN,2018).

Eu estive, enquanto aluno do campus 1V, fazendo o curso de geografia, la
NO Coqueiros em Mirangaba, nés fomos conhecer o Quilombo e ouvimos
muito da historia deles, mas no momento que o professor falou: agora
vamos ter uma apresentacao aqui, eles ndo costumam fazer isso porque é
um momento espiritual deles, como eu sou muito amigo, o professor Fabio
Nunes da UNEB é professor de geografia e ele apresentou um trabalho de
mestrado sobre a questdo do preconceito linguistico contra os negros ,
naquele momento teve uma apresentacdo, quando eles comecaram a
apresentacdo e 0s meus colegas comecaram a sair correndo, literalmente,
o professor ficou com vergonha e teve que falar com homens e mulheres
adultos, que eles estavam assim praticamente como criangas,
desrespeitamos todo trabalho que foi feito de acolhimento, caiu por terra
naquele momento, a gente pensa o que? porque se fosse um padre ,um
pastor, e se tivesse feito sua celebragdo, um serméo, todo mundo tinha
ficado , naquele momento o pessoal comegou a sair, ai quando terminou,
Silvio, uma colega me perguntou: como é que que eu consegui ficar ali ,ai
eu disse pra ela, minha amiga, do mesmo jeito que vocé se espantou e saiu,
eu fiquei admirado sabe porqué? A religido, ela é algo natural de cada
povo, a gente ndo escolhe a religido, eu tenho a religido e cada um tem,
tem que respeitar, se eu sentir tocado a seguir aquela religido ndo tem
problema, ndo vejo nenhum problema, entdo assim religido é aquela que
Ihe satisfaz, a minha ndo pode querer ser mais e a sua também, entdo
infelizmente nds temos essa realidade, e na religido nos produzimos o
qué?Doutrina , cultura, e nds continuaremos reproduzindo, se n6s nao
tivermos em espacos como esses.(CESAR, 2018)

Quando vocé (Silvio) falou sobre preconceito, ai fala assim, dos colegas
do mestrado, e eu penso, em nossos alunos eu sou professor de religido,
faco uma apresentacdo, nos devemos estar preparados, vai ter o
candomblé, vai ter os evangélicos, vai ter os catolicos, devem estar assim
preparados, pra ndo se esconder ndo correr, ndo querer sair. (MARLLUS,
2018)

Os docentes relatam situacdes que expressam pensamentos semelhantes, no que tange
a questdo da desinformacéo e do preconceito dos alunos em relacdo ao candomblé. lvan e
Marllus retratam as dificuldades de trabalhar com a disciplina religido, que ainda existe no
colégio, fazendo parte do curriculo diversificado da instituicdo. Normalmente, a maioria dos
docentes recebe aulas desse componente para complementar a carga horaria, ndo existe um
direcionamento, cada profissional ministra conforme os seus preceitos pessoais. Afirmo isso
porque também ja ensinei religido em turmas de 6° ano, sendo uma tarefa dificil,
considerando que ndo se deve ensinar doutrinas de nenhuma organizacao religiosa, devido a
laicidade do Estado Brasileiro e o direito que cada estudante tem de possuir sua religido

prépria. lvan destaca o fato dele mesmo sofrer com o0s estere6tipos do padrdo exigivel da
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aparéncia docente, como também o fato dos evangélicos e catdlicos ndo aceitarem a
participacdo dos candomblecistas na mesma igualdade de direitos e participagdo na
apresentacao das atividades, algo delicado para abordar em sala. Marllus pontua que devemos
estar preparados/as para conduzir discussdes e acdes acerca da diversidade religiosa sem
constrangimentos e discriminacgdes, com o0 objetivo de conhecermos as diversas religides e,
portanto, respeitd-las, dando a igual importancia a todos os ritos espirituais.

O professor César, por sua vez, retrata um episodio que, ao ser narrado no encontro,
produziu muitos sentidos e indignacédo dos /as outros/as colaboradores/as, tamanha a reacao
que provocou diante a a¢do preconceituosa dos/as alunos/as da Universidade com as praticas
religiosas dos quilombolas de Coqueiros, na cidade de Mirangaba, em nosso territdrio. Os/as
estudantes vao fazer a aula de campo, a UNEB juntamente com o docente vai utilizar as
informacdes, os dados, as vivéncias em suas pesquisas e seus relatdrios, e os/as quilombolas
recebem em troca o desrespeito a sua cultura. César nos faz refletir sobre o que a religido
representa para os individuos de um modo geral e ressalta a necessidade de mais espagos de
discussdo, como o proprio Atelié de pesquisa, no ambito escolar, como caminho de
desconstrucdo dos esteredtipos presentes em nossa sociedade

Por isso, abordar a dimens&o étnico-racial na escola e na sala de aula implica levar
em conta espacos discursivos sobre o negro, tanto instituidos quanto instituintes, assim como
a relagc@o que estabelecem com os conhecimentos acessados nesses espacos, na perspectiva
de romper a cadeia de racismo, preconceito e discriminacao que incide sobre a imagem dos
afro-brasileiros, também na escola (LIMA, 2015).

O preconceito aqui analisado envolve tanto a educacdo basica quanto o ensino
superior referente a cultura negra, ndo importa o nivel de ensino, todos os espagos formativos
devem envolver a abordagem das questdes raciais e de identidade. Discutir por exemplo as
origens e formacdo de nossa historia e sociedade nos permite tentar desconstruir esse ensino
euroceéntrico.

Existem alguns “paradigmas” que a sociedade do candomblé, de fazer uma
macumba pro time ganhar, inclusive o sulista vem jogar na Bahia, eles
dizem assim , quando vem , a macumba I& e o Corinthians vai perder pro
Bahia, realmente existe isso, 0s programas humoristicos também passam,
essa ideia e vocé presume sobre essa questdo do mal, o mal estd no
coracdo, ndo esta na religido, e eu posso esta na religido, na igreja
querendo o mal pro outro, e assim muitas vezes a gente acha que religido
B é do mal, existe até falas:...esse menino ndo sei o que fizeram com a vida
dele, parece que fizeram um trabalho na vida dele.., existem essas falas e
pra gente poder trabalhar essa questio da inclusdo a gente precisa trazer
essas realidades, porque essas realidades elas existem e nds acabamos no
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cantinho e acaba achando engracado aquela piada, achando'engracado
aquela fala. E o que acontece, a gente, vive discutindo isso. (CESAR)

Ent&o a nossa religio ¢ afro-brasileira, mas ela veio da Africa, e ai s6 que
percebemos, vocés historiadores também, percebem que tudo que é
relacionado ao negro ao escravo é ruim, entdo vocé fazer parte do
candomblé, desse povo de escravos, de bairros periféricos, desse povinho
que ndo sabe nem falar, dessas comunidades de baixa renda, porqué?,
religido também é poder, ndo é o fato de ser ou néo, ¢ o fato de status, é o
fato de simplesmente vocés estarem com uma religido que Ihe convém, nao
sO no sentido econdmico, ndo é de aceitagao familiar que ndo permite que
vocé seja gay dentro de uma igreja evangélica, pastor nao permite, a biblia
nao permite, porque vocé precisa, porém, precisa convencer a familia, e
seus valores que ali é a religido que nos satisfaz, as religides elas dividem.
(SILVIO, 2018)

O preconceito com o candomblé é expresso pelos docentes em suas falas, de forma
a corroborar a necessidade que a educacao basica introduza esses temas e conceitos em seu
curriculo. Muitas das caracteristicas da cultura e identidade negra estdo claramente presentes
nos terreiros de candomblé. Os professores colaboradores relatam a associacdo negativa das
praticas religiosas afrodescendentes, sobretudo, a relacdo da macumba, a qual foi
diferenciada do candomblé e da umbanda, e da associacdo com as classes de baixa renda.
Mas Silvio enfatiza que a religido deve nos satisfazer em varios outros aspectos, ndo apenas
0 econdmico. E um ponto favoravel € a aceitacdo inclusiva das religides de matriz africana.
Tratando de incluséo, confirma-se que as subcategorias surgidas nas discussdes se entrelacam
e se imbricam fazendo um no6 de sentidos e pertinéncias para desvelar o objeto de pesquisa:

[...]lingua de sinais, esta numa palestra e a interprete esta Ia, ai falou
candomblé, ja trabalha com isso, ndo é esse sinal(demonstra) ndo é esse
aqui, é esse sinal, e ela continuou resistindo de isso aqui, que significado
traz, que é algo ruim, algo que fosse de punicéo que vocé € castigado , é ai
assim de diversas formas, ou seja isso aqui é o sinal que é pejorativo, ai
guando vocé apresenta outro sinal, através da discussao das comunidades
envolvidas neste contexto, e faz algo, diz o porqué, antigamente o sinal era
esse, e foi modificado pra esse o grupo , nds repensamos esse sinal
justamente pra contemplar a todas as religides afro-brasileiras entdo foi
valiosa, por exemplo alguns/as professores/as de outros estados do pais
eles mandam e-mails e mensagens agradecendo essas discussdes e estas
divulgacdes porgue eles utilizam na sala_de aula (SILV10,2018).
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O estudo de termos referentes ao candomblé relacionado a lingua portuguesa, lingua
ioruba e lingua de sinais é o trabalho de Silvio, que diz respeito a elaboracdo de um glossario
de sinais da nacdo ketu nagb para a lingua de sinais brasileira, 0 que demonstra um campo
que precisa também ser considerado dentro da perspectiva de cumprimento e aplicabilidade
da Lei 10.639/03 aos /as estudantes surdos/as. Assim, em todas essas circunstancias, a
formacdo docente deve contemplar multiplos aspectos. Trabalhar a identidade dos/as
docentes, discutir conceitos, trazer ao debate as raizes historicas e ideoldgicas do racismo e
0 reconhecimento do racismo e sexismo que se manifesta em cada um. (LIMA, 2015).
Encerramos o registro deste AP, momento formativo e autoformativo, entendendo que assim

se faz o caminho, na reflexdo sobre nds mesmos/as e da nossa préatica e acao docente.

3.1.4 Atelié de Pesquisa IV e V- A Construcdo Colaborativa do Produto

Nosso quarto encontro de AP foi realizado em 16 de maio, ap0s a reunido de atividade
complementar regular dos docentes, na qual a coordenadora falou sobre varios temas, dentre
eles, o projeto do meio ambiente e sua reformulacdo, a Feira de Matemaética, que aconteceria
no municipio e, portanto, deveriam organizar as participacdes do colégio. Citou também o
aniversario de Jacobina, os festejos juninos, e a 12 fase da OBMEP, bem como a reunido de
pais e mestres, ou seja, muitos assuntos para serem tratados na noite, com uma presenca
minima de docentes. Avaliamos a primeira AC, que aconteceu neste ano de 2018, inclusive
dos/as colaboradores, apenas 4 puderam estar presentes por motivos justificaveis. Entdo, ao
concluir a AC, nos reunimos na sala dos professores/as. Trouxe um material impresso para
leitura e posterior construcéo e colaboracdo coletiva do Ciclos de Formacao. Expliquei todos
0S passos e aspectos necessarios a serem contemplados no documento. Inclusive, ja havia
enviado por e-mail a todos/as participantes, desde o primeiro encontro, materiais pertinentes
ao estudo da cultura afro-brasileira em sala de aula, para apropriacdo do tema e contribuigéo
nas discussbes e na tessitura do produto final. Os/as docentes sugeriram falar com a
coordenacdo pedagdgica do Colégio para que o trabalho fosse multidisciplinar, ampliando o
debate e a abrangéncia dos estudos. O professor César destacou que queria colaborar com a
justificativa do trabalho: “a escola ndo trabalha a Lei 10639/03, precisamos colocar em

pratica” (CESAR, 2018). Assim, acertamos que cada um iria analisar o material e fazer
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contribuicbes para no proximo encontro concluirmos o texto preliminar dos Ciclos de
Formagéo.

O Atelié cinco contou com a presenca da maioria dos colaboradores/as, apenas uma
docente faltou por motivo de doenca e outro por estar viajando. A expectativa era grande
devido ao fato de ser o Gltimo encontro planejado nesta fase, j& que teria que encerrar a
pesquisa em campo e concluir a escrita da dissertagdo. Foram momentos muitos intensos,
pois trabalho em outra escola estadual, e tive que conciliar com as idas a campo, preparacao
dos dispositivos de pesquisa, e a escrita simultanea para conseguir realizar a analise dos dados
em tempo habil para a entrega da dissertacdo. Mesmo com toda essa intensidade, foi
gratificante e uma experiéncia impar como pesquisadora. Como minha orientadora sempre
nos falou da grandeza que é realizar uma pesquisa efetivamente num lécus que lhe fornece
vivéncias inimaginaveis. O novo surge a cada encontro na visita a campo.

Iniciei o encontro saudando meus colegas e minhas colegas de profissdo e docéncia.
Nesta escola, que leciono desde 1994 e na qual criei lacos e relacfes saudaveis e de
companheirismo, ndo tive grandes dificuldades em formar um grupo de colaboradores/as,
estes/as acreditaram em minha proposta. Outros justificaram o motivo de ndo poder
participar, embora fosse o desejo deles/as. O acertado foi realizar as reuniées em dias de AC,
mas trés encontros foram realizados sem o acontecimento deste, pois tendo cancelada a
reunido pela coordenacdo, devido também a paralisacdes e outras demandas. Com a total
disponibilidade dos/as docentes em se deslocarem ao colégio para darmos prosseguimento
aos Ateliés, se sensibilizaram com a exiguidade do tempo. Expliquei o fato do parecer final
do CEP ter sido emitido apenas no final do més de marco e o calendéario escolar que seria o
balizador também do cronograma da pesquisa.

Foi assim que tudo aconteceu, e talvez se fosse diferente, com um tempo maior entre
dois anos, o resultado ndo seria 0 mesmo. A realidade descrita me transformou como docente,
pesquisadora e, também, como sujeito dentro deste contexto maior que € a Educacédo Basica.
Mudou também o pensar dos colaboradores/as, bem como o da orientadora, que acompanhou
e tencionou cada etapa, cada resultado, cada texto encaminhado, com atencdo e cautela,
fazendo-se presente na trajetoria e desafios que apontavam a cada orientacdo.

Como primeira demanda, pedi que escolhessem o pseud6nimo para ser usado no texto
com seus depoimentos. Expliquei que ndo queria representa-los por siglas ou nimeros, mas
gue o nome tivesse um significado e um sentido de estar ali, cujo objetivo é que o leitor,

identifique ao longo do texto, quem esta falando, a quem se refere. Também consideramos
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uma leitura mais interessante, que aproxima o leitor das narrativas presente no texto. Gerou
neste momento, uma animacgao e aqueles que decidiram primeiro, ajudaram 0s outros que
estavam indecisos. Avalio que foram 6timas escolhas, que demarcam também caracteristicas
subjetivas de cada um, houve uma excelente sugestdo, que os pseuddnimos, ndo fossem
nenhum nome de professor/a que trabalhe atualmente no COMUJA, e assim ocorreu, mas
alguns, também preferiram usar um segundo nome préprio mesmo, foi bem interessante, este
momento, que fiz mais uma vez, com a sugestao de minha orientadora.

O segundo momento foi destinado a analise da observacdo participante, a qual
descrevemos no topico deste instrumento, e em seguida foi discutida a proposta para o ciclo
de formacdo, que deveriamos concluir conjuntamente, para apresentacdo a SEMEC. Exibi o
que ja tinhamos construido e fomos lendo e acrescentando, entre justificativa, objetivos,
cronograma, eixos e temas de estudo. A professora Salete ressaltou a necessidade de explorar
0S conceitos mais atuais para trabalhar a temética, visto que, até mesmo ela, que ja havia feito
um poés-graduagdo na area, desconhecia alguns termos mencionados em nossos encontros.
Esclareci que essa poderia ser uma acdo de elaborar um glossario, para conhecimento dos
docentes e abordagem em sala de aula. Concluimos com a planilha orcamentaria e possiveis
acOes e desdobramentos. Foi enviado o documento por e-mail para os/as ausentes
contribuirem, antes da formatacéo final.

Conversamos sobre o grupo focal on line, que dariamos prosseguimento até o dia
12.06. Demonstrei o modelo do certificado de participacdo, que foi uma reinvindicacao, pois
alguns colegas questionaram outras formacGes que ndo entregaram os certificados ao final.
Por fim, fiz os devidos agradecimentos, dizendo que encerramos uma etapa, pois 0 mestrado
profissional mantém um acompanhamento no l6cus, por mais 2 anos subsequentes a defesa,
e eu, como professora do l6cus, estarei sempre presente para desenvolver acbes a fim de
aplicabilidade da lei 10.639/03, a qual todos e todas sdo agora defensores da necessidade e
relevancia em ensinar mais sobre nossa cultura, a Africa, 0s negros e negras de nosso contexto
e sociedade. Registramos com fotos, entreguei lembrancas e encerramos com o coffee break
e a certeza de que a pesquisa continua em movimento, nas reflexdes, ac6es e discussdes com
base nos Ateliés.

Assim, buscamos promover a participacdo ativa dos/as professores/as
colaboradores/as nas discussdes, e desta forma, foi possivel apreender os pontos de vista
dos/as docentes para o desenvolvimento da proposta para um projeto pedagogico e para 0

ciclo de formacdo, o qual deve contemplar as questdes de identidade, da préatica pedagdgica
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e formacdo docente, assim como atender a legislacdo e seus preceitos, para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com vistas a promocéo da igualdade, a partir

do respeito e compreensdo a diversidade.

3.2 RESULTADOS/PRODUTOS DA PESQUISA E SEUS (DES)DOBRAMENTOS: A
PECA TECIDA POR VARIAS MAQOS

Além da dissertacdo, esta pesquisa teve como resultado/produto o Ciclo de Formagéo
para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana destinada aos/as docentes do
ensino fundamental do municipio de Jacobina-BA, a qual emergiu como resultado/produto
da pesquisa “Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Identidade: Desafios e
implicagOes nas Praticas Pedagogicas”, do MPED-PPED , que conforme a natureza doa
mestrados profissionais apontam que as pesquisas aplicadas resultem num legado, através do
produto de intervencdo no locus investigativo. Este documento foi construido/tecido em
parceria com o0s colaboradores/as que participaram dos Ateliés de Pesquisa, que no bojo das
discussdes acerca da Lei 10.639/03, concluiram que o CMGDM né&o aplica efetivamente a
Lei, e que para alterar a realidade investigada seria necessaria uma formacao especifica para
o0 trato das questdes étnico-raciais na escola, que se constituiu o I6cus da pesquisa, a qual

apresentamos a seguir.

3.2.1 Ciclos de Formacdo para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana

Apresentacdo Justificada

O debate sobre a dindmica das relagdes raciais na sociedade brasileira tem se ampliado
nos espagos educacionais, assim como as acOes afirmativas tem procurado reduzir
disparidades entre a populacdo negra e branca do Brasil, no entanto ainda ha muito que se
fazer para o enfrentamento e eliminagéo da discriminagédo dos/as negros/as, dados do IBGE
(2016)® apontam que 54,9% da populacéo se autodeclarou preta ou parda, indicando a maioria
afrodescendente de nosso pais, a qual sofre cotidiamente com o racismo e seus efeitos. O

mapa da violéncia (2016)° aponta que a violéncia vem aumentando em nosso pais, contra a

88



populacdo negra, a exemplo das vitimas de homicidios. A pesquisa demonstra que morrem
2,6 vezes mais negros/as que brancos vitimados por arma de fogo, e os maiores indices séo
da regido nordeste.

Outro aspecto a salientar, é o fato da populacdo negra ser excluida do processo do
processo educacional. Historicamente o acesso do/a negro/a a escola s6 foi formalizado no
inicio do século XX, e somente 12,3% desses/as estudantes chegam a universidade o que
reflete a histdria de discriminacdo e segregacdo dos negros/as na sociedade brasileira. O
racismo excluiu o/a negro/a da possibilidade de ascensdo social, sendo necessario
investimentos em politicas publicas para incentivar 0 acesso e a permanéncia dos/as jovens
nas escolas e universidade, a exemplo do sistema de cotas raciais. Essas politicas acdes e
praticas devem valorizar o /a negro/a, sua identidade e cultura.

Ha quinze anos foi promulgada a lei 10.639/03 que tornou obrigatério o ensino de
Historia e Cultura afro-brasileira e Africana no curriculo oficial das escolas, o qual deve estar
presente nos planos e préaticas pedagogicas dos /as docentes de toda a educacdo basica.
Configura-se a necessidade de pensar a formacao docente, pois em sua maioria ndo possuem
uma base tedrica e metodoldgica especifica sobre a Historia da Africa, Africanos e da cultura
afro-brasileira, e uma experiéncia consistente em educacdo das relagdes étnico-raciais.

Nos instrumentos de pesquisa, identificou-se a auséncia de um planejamento e de
praticas pedagdgicas e/ou projetos voltadas para a implementacdo da lei, necessitando de
acOes da gestdo e coordenacdo pedagdgica, para desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar para efetivacdo da Lei em debate. Pensamos inicialmente em estabelecer um
plano de formacéo, no entanto no transcurso dos encontros de Ateliés e do grupo dos
encontros de Ateliés e do grupo focal online, emergiu a ideia dos colaboradores em
elaborarmos um projeto didatico pedagdgico para ser desenvolvido no COMUJA abordando
a Cultura-afro e africana, e como parte da pesquisa colaborativa, € a construcdo coletiva, o
formato do produto de pesquisa foi se delineando e definimos de ciclos de formacao para o
ensino de Historia e Cultura afro-brasileira.

O nosso proposito é tecer caminhos para a formagao em exercicio no proprio l6cus da
escola. Essa formacdo deve ser baseada na reflexividade da préatica na prética, esta pratica

pedagogica, segundo (FRANCO, 2016) “[...]Jconfigura-se Ssempre como uma a¢do consciente

8Disponivel em < https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de noticias/noticias/18282-
pnad-c-moradores.html . Acesso em: 26 maio 2018.

° Disponivel em < http://www.seppir.gov.br/central-de-conteudos/noticias/2016/08-agosto/mapa-da-violencia-
2016-morrem-2-6-vezes-mais-negros-que-brancos-vitimados-por-arma-de-fogo. Acesso em: 26 maio 2018.
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e participativa, que emerge da multidimensionalidade do ato educativo” (FRANCO, 2016,
p.530). Portanto uma formac&o continua que oportuniza ensinar e aprender sobre o negro sua
identidade, histéria e cultura, procurando assim superar as desigualdade e combater o
racismo.

A Lei 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura Africanas e
Afro-brasileiras no curriculo oficial das escolas brasileiras traz a necessidade de pensar a
formacéo dos professores, ja que os profissionais da educagdo ndo possuem, em sua maioria,
formac&o na area de Historia da Africa ou tampouco experiéncia consistente em educagio
das relagdes etnico-raciais. A formacéo docente esté entre as principais a¢des para o sistema
municipal estabelecidas no Plano Nacional de implementagcdo das diretrizes curriculares
nacionais para a educacao das relacbes étnicos raciais e para o Ensino da Cultura Afro-
brasileira.

Os Ciclos de Formacéo procurardo atender os desafios de ser e estar na docéncia, por
que ndo estamos prontos/as em todos os sentidos, entdo, através da reflexdo da préatica é
ciclico e vai se realimentando das novas aces que se desencadeiam pelo movimento de
analise de si e da propria pratica pedagdgica.Com base nas espirais ciclicas propostas em
Franco (2015): “Nesse processo eminentemente coletivo, de reflexdo continua sobre a acdo,
abre-se 0 espaco para a formacdo de sujeitos pesquisadores.[...] as espirais ciclicas sdo
fundamentais na pesquisa-acao, sendo instrumento de reflexdo/avaliagdo do processo e de
formagdo e autoformacao” (FRANCO,2015, p.243).
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Figura 7 - Diagrama dos Ciclos de Formagéo

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Ao/as colaboradores que contribuiram com a producédo coletiva desta proposta de
Ciclos de Formacao, atuardo como equipe coparticipe da elaboracéo deste documento, o qual
sera apresentado a Secretaria de Educacdo e Cultura (SEMEC), para demonstrar nossos
objetivos, enfatizando a importancia do cumprimento efetivo das leis 10.639/03 e Lei
11.645/08, as quais serdo monitoradas pelos 6rgdos governamentais, em nossa capital ja foi
estabelecido o Comité Interinstitucional de Monitoramento e Avaliacdo da Implementacdo
das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 — primeiro do Brasil instalado nessa perspectiva — vai
monitorar e avaliar de forma continua as politicas publicas voltadas ao cumprimento das
referidas leis no municipio de Salvador.°

Apos aceitacdo deste plano, e do desenvolvimento dos Ciclos de formativos, iremos
definir a equipe executora para divulgacdo inicialmente na jornada pedagdgica de 2019,
faremos um cronograma para apresentar ao coletivo docente, que daremos prosseguimento
ao cronograma de realizagdo com a equipe pesquisadora responsavel pela execucdo dos
Ciclos Formativos, os quais serdo executados a partir de eixos tematicos norteadores dos
maodulos de Estudo e reflexdo sobre a lei 10.639/03.

Esta proposta de formacao é resultante dos Ateliés de pesquisa, de forma colaborativa,

tendo a autoria da pesquisadora e orientadora da Pesquisa e como coautores o0s/as docentes
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colaboradores/as que participaram da producdo, e que fardo parte da equipe executora,
constardo temas de discussdes, e também no ltimo eixo, sera formulado um projeto didatico
pedagdgico, com base nas sequéncias didaticas interdisciplinares que os/as docentes
participantes dos Ciclos de formacéo irdo elaborar em cada encontro conforme as unidades
letivas, que culminard como um dos desdobramentos préticos da formacdo. Para que esta
proposta seja implementada apresentaremos também neste documento uma planilha
orcamentaria.

Para chegarmos a este documento de referéncia, trilhamos o caminho da Pesquisa
acdo Colaborativa, a qual dialoga com a proposta para formacao docente, ja que pretendiamos
realizar uma construcdo coletiva, que vai desenvolvendo-se gradativamente no processo da
formacdo em exercicio, de acordo &s demandas presentes e as que passam a existir, no bojo
das realidades cotidianas pedagdgicas, para atender a realidade docente e também a dinamica
da escola. Utilizamos diversos dispositivos para construir os dados do campo, de forma
adequada e coerente, que se justifica pela relevancia que esta proposta formativa trara para o
ensino de historia da nossa cultura, no municipio de Jacobina, com o desenvolvimento dos
Ciclos de Formacao para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

A auséncia da cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares aponta seu
comprometimento com uma cultura e ideologia homogeneizadora, que tem historicamente
negado e/ou reprimido os valores e as tradigdes dos afro-brasileiros e dos demais grupos
discriminados da nossa sociedade, sendo formas de manutencdo das estruturas sociais
constituindo-se, assim ambientes propicios para que os/as estudantes brancos/as, negros/as e
indigenas, homens e mulheres, adultos e criancas reforcem preconceitos discursos e préaticas
racistas adquiridos na escola, na familia em todas as suas relagdes interpessoais e
socializadoras.

Com o intento de trabalhar para a efetivacdo de acBes voltadas a superacdo das
desigualdades entre negros e brancos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB
9394/96) foi alterada pela Lei 10.639/2003 e Lei 11.648/05, que instituiu como obrigatdrios
0 ensino da histéria e cultura da Africa, dos afro-brasileiros e dos indigenas, destacando a

funcéo da escola de promover o respeito e a valorizacdo da diversidade brasileira.

10 Trata-se de um trabalho coparticipativo entre 0 MP-BA, a sociedade civil organizada e instituicdes de ensino
superior e bésica para garantir mais legitimidade e controle social do trabalho. Disponivel
em:http://www.geledes.org.br/sala-de-aula-nao-e-templo-de-candomble-nem-igreja-diz-makota-
valdina/#gs.W_8hR80. Acesso em: 30 abr.2017.
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Formacdo em exercicio, em formato de ciclos, o objeto desta proposta, pretende

realizar a formagé&o dos professores e professoras, coordenadoras e gestores da rede municipal

de ensino de Educacéo Basica de Jacobina para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educagio das Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira, contidos no Parecer 003/2004 organizados pelo CNE, que regulamenta a alteragéo
trazida pela Lei 10.639/2003 a Lei 9394/1996, nos seus artigos 26, 26A e 79B. O referido

Parecer 003/2004 buscou esquematizar orientacdes curriculares nacionais para os diversos

niveis da educacao de nosso pais.

Objetivos

Os Ciclos Formativos para o Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana

objetivam:

Desenvolver uma formagdo no municipio de Jacobina voltado a estabelecer a
Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais buscando qualificar os/as profissionais da
educacdo para atender as determinacfes das, Lei N. 10.639/2003 para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana”.

Contextualizar as demandas e 0 processo histérico e politico que levaram a alteracdo
do art. 26 A da LDB pela lei n°. 10.639/03;

Analisar os conteudos de base nacional comum e suas implicacGes para a formacao
integral do estudante;

Elaborar e apresentar propostas pedagogicas acerca do tema Historia e Cultura afro-
brasileira e Africana para aplicacdo no contexto escolar.

Perceber e desconstruir a visdo hegeménica e eurocéntrica sobre o continente
africano, e combater racismo na escola.

Oportunizar aos docentes subsidios tedricos para as discussdes acerca das relacdes
etnicorraciais e acesso aos conteudos que possam ser oferecidos aos alunos do Ensino

Fundamental no bojo das exigéncias trazidas pela Lei 10.639/03.

Metodologia/Desenvolvimento

Os ciclos serdo realizados por moédulos, definidos por Eixos tematicos com 0s

principais temas e conteddos, e no tltimo mdédulo sera elaborado um produto final por todos
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0s participantes, em grupos a serem definidos os critérios pela equipe executora, 0s/as
participantes um projeto politico pedagdgico, com base na Pedagogia de Projetos.

Aulas, palestras; leituras prévias individuais de textos indicados; discussdo dos textos
em formato de seminarios; debates; analise de materiais didaticos e audiovisuais.

Carga horéria: Sugestdo - Minimo de 150 horas, sendo composto por 90 horas
presenciais e 30 horas para realizagdo das atividades e de sequéncias didaticas extraclasse.

Horério das aulas: Vide Cronograma.

Local: No préprio colégio ou outro a ser definido.

Publico envolvido: Profissionais da educacdo (professores/as, coordenadores/as,)
que atuam na rede publica municipal de Jacobina.

Quadro 12 -Cronograma dos Ciclos de Formagéo

Cronograma

Janeiro de 2019 Apresentacdo da proposta na Jornada Pedagdgica
Municipal de Jacobina

Fevereiro | Ciclo Encontros quinzenais (a decidir as datas com o
grupo executor e participante)

Marco I Ciclo

Abril e Maio Il Ciclo

Junho e Julho 111 Ciclo Encontro mensal (recesso junino)

Agosto e setembro 111 Ciclo

Outubro e Novembro IV Ciclo

Fonte: Elaborado pela autora e colaboradores/as (2018).
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Quadro 13 - Ciclos de Formagao: Tema A Lei 10639/03 e a Educagdo Basica

CICLO EIXO TEMATICO H ENCONTROS
ORAS
I CICLO Médulo I:Racismo no 3 | 1-Apresentacdo da  Formacdo e
CURRICULDO, cotidiano escolar e o | O Conceitos sobre as relacbes
ESCOLA E AS | papel docente na etnicorraciais no Brasil: raca, etnia
RELACOES efetivacdo da racismo, injdria identidade,
ETNICORRACIAIS Leil0639\03 discriminacéo, preconceito, estereétipos,
Médulo I1: As préticas Interseccionalidades,
pedagogicas e 0 Ensino Feminismo negro,
da Histéria e Cultura Colorismo.
afro-brasileira e 2-Linguagens escolares e a reproducéo
Africana do preconceito: curriculo, material
pedagdgico e relacGes entre
professore(a)s e aluno(a)s
11 CICLO 3 | 3-Conhecimento cientifico e tecnoldgico
HISTORIA DA | Modulo [1I-Cultura e | 0 dos povos africanos
AFRICA E SEUS | Historiografia Africa- Trafico, Diaspora e Mundo Atlantico
HABITANTES Brasil comércio de escravos, cultura e saberes
deslocados para a América
4. - Historiografia sobre a escravidao no
Brasil; A populacdo negra do periodo
Colonial ao Republicano: tréfico,
trabalho e cultura.
5-Historiografia sobre o continente
africano, Africa antes da chegada dos
europeus:  geografia, formas de
organizacdo, cultura.
111 CICLO Médulo 1V-A Histéria 3 | 6-As resisténcias ao sistema escravista:
HISTORIA DAS | e a cultura africana, | O quilombos,  alforrias, insurreicdes
POPULACOES topicos especiais urbanas. Lutas politicas na Republica: O
NEGRAS NO BRASIL Movimento Negro
7-Da republica até os dias atuais: O
pensamento de homens negros e
mulheres negras em nosso pais.
8-A afrodescendente na sociedade
contemporanea: cidadania, lutas,
conquistas e as Questdes Quilombolas
IV CICLO Médulo V- Educacéo, 6 | 9-Cotas no ensino superior brasileiro
HISTORIA E | AcBes Afirmativas e | O 10--Identidade, Etnicidade, Relagdes de
CULTURA  AFRO- | Relagbes Etnico- Poder, Direitos Humanos e Populacéo
BRASILEIRA raciais. Negra

Médulo VI- Propostas
para 0 projeto
Pedagogico

11.0 som dos tambores e dancas: a
capoeira, coco, ciranda, jongo; As festas
afro-brasileiras: maracatu, bumba-meu-
boi, carnaval, hip hop, funk, reggae.
12.Literatura e Audiovisuais: narrativas
negras. 13.As religides de matriz africana
no Brasil

14.Producdo de projeto pedagdgico

Fonte: Elaborado pela autora e colaboradores (2018).
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Quadro 14 - Planilha Or¢amentaria

ITEM _ DESC | QUANTI PRECO UNIT TOTAL
RICAO DADES
Palestrantes Convidados para 06 1.000, 6.000,00
abordar a 00
tematica
Materiais impressos: textos, | Conteldo de 40 80,00 3.200,00
apostilas, folder, certificados. estudo e
discussdes  nos
encontros
Divulgacéo Banner, outdoor 01 300,00 300,00
Kit pedagdgico Classificador, 40 40,00 1.600,00
caderno,
canetas.
Data show, note book*(pode | Instrumento 01 4.0000 4.0000
ser disponibilizado nos espagos | para realizagdo
ou instituicbes municipais. do evento
Alimentacéo Lanche para 40 30,00 1,200,00
cursistas
15.300,00

Fonte: Elaborado pela autora e colaboradores/as (2018)
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3.3 A OBSERVACAO PARA ALEM DA TELA

O dispositivo Observacdo é assim definido: a observacdo participante consiste na
participacdo real na comunidade, grupo ou situacdo determinada. O observador assume, até
certo ponto, o papel de um membro do grupo. E uma técnica do conhecimento da vida de um
grupo, a partir do interior dele mesmo. Apresenta como vantagens o rapido acesso a dados
sobre situacdes habituais em que os membros das comunidades se encontram envolvidos; a
possibilidade de acesso a dados que a comunidade ou grupo considera de dominio privado e
a oportunidade de captar as palavras de esclarecimento que acompanham o comportamento
dos observados, registrando num diéario de bordo. O registro da observacdo € feito no
momento em que esta ocorre. Consiste na tomada de notas por escrito ou ha gravacdo de sons
ou imagens (GIL, 2008).

Desde o principio do planejamento de pesquisa, decidimos que realizariamos as
observacOes de uma forma diferente, ndo pretendia utilizar este dispositivo da maneira
convencional, com a minha presenca na sala, registrando o momento e analisando-o somente
pela minha perspectiva, pois este formato, muitas vezes, causa um desconforto, para quem
esta sendo observado, a turma e docentes, como também para aquele/a que observa e registra.
As discussdes da observacgdo participante, ocorreram nos Ateliés de pesquisa, onde o0s/as
préprios/as docentes iriam gravar suas aulas, e apresentar no grupo, para ser analisado
coletivamente, para o grupo refletir sobre suas préaticas e a possivel aplicabilidade do ensino
de Histéria e Cultura afro-brasileira nas praticas pedagdgicas, € o trato nas questdes de
identidade nas aulas dos docentes do Ensino Fundamental Il. Assim, realizamos e analisamos
uma observacao.

A docente Maria se prontificou a colaborar com a observacdo participante
permitindo realizar a gravacdo do video de parte de sua aula. Escolheu-se a turma do 8° ano
C turno matutino, na aula de geografia. Na aula anterior foram distribuidos um texto sob o
titulo Caracteristicas Gerais dos Continentes e principais paises. A docente informou o
motivo de minha presenca na sala. Foi solicitada pela mesma que eu fizesse a gravagao, pois
deixei a opcéo refletida no planejamento que ela poderia efetuar. A sala era constituida de 20
alunos. Fisicamente € um ambiente limpo, em tamanho adequado, arejada, no entanto, €
localizado em frente a uma escada de acesso a secretaria, num corredor de muito fluxo de
estudantes, causando muito barulho, devido a aula ocorrer ap6s o intervalo, fato que atrapalha
a aula e sua gravacdo, dentro da sala os alunos e alunas estavam interagindo com as
apresentacoes.
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Os alunos e alunas, organizados/as em grupo, apresentaram 0s temas: caracteristicas
de cada continente, comecando pela Antartica, seguindo Oceania, Africa, América, Asia e
Europa. A exposicao de ideias ocorreu com auxilio de um mapa mundi, ap6s os/as discentes
dos outros grupos fazerem perguntas sobre a apresentacao dos\as colegas. A docente sempre
contribuia com os grupos. Em relacdo ao continente Africano, pontuou Vvarios aspectos
relevantes acerca da colonizacéo e exploracdo, como também questionou os esteredtipos
sobre o subdesenvolvimento da Africa.

No encontro do AP, gue ocorreu dia 06 de junho do corrente ano, os colaboradores/as
presentes assistiram ao video da observacdo e analisaram 0s aspectos principais que pontuei
em uma ficha de roteiro de observagdo participante. Apos cada um/a verificar os topicos,
individualmente, resolveram, de maneira coletiva, fazer a analise e expressar em um unico
texto escrito que, segundo o grupo, a analise foi restrita, pois o audio ndo possibilitou ouvir
claramente as falas dos/as estudantes, pois o barulho do corredor intervia no desenrolar da
aula. Respondi algumas duvidas que surgiram, j& que havia participado diretamente do
processo. Sintetizaram a andalise da observacao da seguinte forma:

Diante do video assistido em grupo, observou-se que a professora langou
uma situagdo problema trabalhando com alunos/as em equipes, fazendo
algumas inferéncias e questionamentos aos alunos, 0s quais expressaram
em partes suas opinides, apresentando dados significativos sobre conteido
trabalhado. (Colaboradores/as,2018)

Destacamos também gue a organizacdo da sala estava pertinente ao desenvolvimento
da aula. A professora estabelece um contato direto com os discentes que estavam na sala,
apresentando o trabalho. Utilizou uma metodologia de grupo, com materiais concretos 0s
quais favorecem a reflexdo em parte, pois ndo ocorrem esses resultados imediatos no recorte
da aula. N&@o foi possivel afirmar efetivamente se langou situacdes-problema ou questdes
criticas, nesta Unica aula. A pratica pedagdgica mostrou-se intencional e coerente com a
turma e seu nivel de conhecimento. Com relagdo a aplicabilidade da lei, percebemos que
neste momento poderia ter sido abordadas caracteristicas importantes do continente africano.
Em relacdo a condicdo politica e econdmica, podemos explorar mais tematicas sobre a
geografia fisica e humana, bem como questBes culturais a partir desse momento disparador
do contetdo. Como a docente tem formagdo em Geografia e participou das discussdes dos
Ateliés, seu interesse em abordar os temas da Africa fica mais evidente, comprovando a

pertinéncia dos encontros autoformativos. Dai conclui-se que tanto a professora que teve sua
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aula e turma do fundamental observada, quanto os/as outros professores/as do colégio, podem
vir a aplicar a Lei 10.639/03.

A experiéncia da observacdo para além da tela, como assim intitulamos, sob as lentes
do celular, constituiu-se num dispositivo inovador, podendo ser utilizado, em outras
pesquisas com objetivos distintos, e em outros espacos, pois possibilita anélises de outros
participantes, ja que o objeto da observacdo estd reservado como artefato da pesquisa no
video construido. Pode ser realizada por uma outra pessoa autorizada, ndo necessariamente
os/as pesquisadores/as. N&o realizamos outras observacdes durante o tempo da pesquisa,
devido as demandas de tempo e horéario adequados aos/as colaboradores/as. Mas, no
momento da andlise, todos/as que participaram assistindo o video gravado da aula da
professora Maria consideraram relevante, sobretudo o seu desprendimento em se deixar ser
observada para além da tela do celular. Perceberam que tal acdo ndo apresenta problemas

para a turma e para os professores/as.

3.4 GRUPO FOCAL ON LINE: RESSIGNIFICANDO O DISPOSITIVO DE PESQUISA

O instrumento grupo focal on line destinou-se & constru¢do de dados da nossa
pesquisa: Ensino de Historia e Cultura Afro brasileira, Africana e Identidade: Desafios e
ImplicacGes nas Praticas pedagdgicas, para atender a dindmica do campo, devido ao tempo
insuficiente para realizar encontros presenciais, por conta do parecer do CEP somente ter sido
liberado no fim do més de marco deste ano, e em virtude do calendario escolar e suas
alteracOes, os quais dificultaram a realizacdo de um nimero maior de encontros presencias,
ja que a agenda de demandas dos docentes estava bastante comprometida, como também a
necessidade de uma carga horaria minima para os colaboradores/as se fazerem presentes no
grupo focal. Diante disto, seguindo a sugestdo de minha orientadora, resolvemos realizar as
discussdes em espaco virtual, através de um grupo de WhatsApp, a fim de atender aos desafios
apresentados pelo campo e ainda contribuir para a area da educacao quanto a novos e distintos
dispositivos planejados e levantados pelos/as pesquisadores/as: Baldanza & Abreu (2012),
Baldanza, Abreu e Godin (2009); Kaieski, Grings e Fetter (2015) e Machado (2017), como
aporte tedrico para desenvolver o dispositivo.

Conforme os autores, o grupo focal on line apresenta como todo dispositivo de

pesquisa, vantagens e desvantagens, conforme sintetizaremos a seguir:
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Quadro 15-Vantagens e Desvantagens do Grupo Focal On line

GRUPO FOCAL ON LINE

Vantagens/Beneficios

Desvantagens/Implicacdes

Baixo custo, pois ndo necessita de

deslocamento, nem materiais.

A taxa de participacdo dos membros
do grupo é menor que o grupo focal presencial.

Transcricdo dos dados € instantanea, a
medida em que ocorrem as postagens do(a)s
colaboradores/as,  eliminando  transcricbes e
digitacdes.

Necessidade de destacar as questdes a
serem debatidas e sempre realimentando o
grupo para evitar a disperséo.

Maior possibilidade de interacBes, pois
muitas pessoas preferem o instrumento virtual do que

0 momento presencial, devido a possiveis inibicdes.

Duas variaveis de dificil controle sdo
0 tempo e o volume de respostas dos membros
do grupo, o que prejudica o fluxo da discussao.

Maior disponibilidade de horario os
participantes e a convivéncia, pois o/a pesquisador/e
o(a)s participantes ndo precisam se deslocar para o
I6cus da pesquisa, além do custo reduzido e da rapidez
para coletar e registrar informagoes.

Dispersdo do grupo, se o moderador
ndo conduzir as discussbes devidamente, o
desafio é fazer com que os participantes se
concentrem emuma pergunta ou topico e o
esgotem antes de prosseguir na discussao.

Maior aceitacdo de temas polémicos,
podendo ocorrer de forma andnima a participacao

O moderador deve estar atento as
situacbes em que o participante apenas

do(a)s integrantes do grupo. respondeu a: ‘sim’, ‘ndo’, ‘concordo’,
estimulando para que o participante detalhe a

sua resposta.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Ressaltamos ainda a questdo apontada por Machado (2017) quanto ao uso dos
dispositivos moveis e sua utilidade e celeridade no desenvolvimento do instrumento de
pesquisa, que apareceu como uma possibilidade de espago de discusséo que poderia agregar
a todas/os as/os participantes, sem precisar que estivessem todos/as no mesmo local. Para
fazer o uso de tal ferramenta, levou-se em consideracdo que o aplicativo WhatsApp, fazia
parte do cotidiano das colaboradoras, por esse motivo, todos/as tinham familiaridade com o
recurso, desta forma a experiéncia demonstrou ser produtiva pois todas as pessoas
participam efetivamente das discussdes online no WhatsApp, com imagens compartilhadas e
discutidas que mostraram-se de grande valia, pois nos possibilitaram entrar em contato
diretamente com as narrativas das colaboradoras de sua pesquisa, que utilizavam também
emojis para complementar suas postagens (MACHADO, 2017).

Portanto, assim como o autor, destacamos que além de inovar com as TIC e seus
usos, ampliamos e ressignificamos o dispositivo grupo focal, contribuindo para a area de
educacéo e metodologia em especial. No tocante a dispositivos de pesquisa 0s quais Sdo
desenvolvidos considerando as demandas do campo e reinvencéo do pesquisador, como nos
aponta Paraiso (2014, p.24): “dedicamos esforgos para construirmos nossa metodologia

porque sabemos que o modo como fazemos nossas pesquisas vai depender dos
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questionamentos que fazemos, das interrogagdes que nos movem e dos problemas que
formulamos”. E assim que o campo das metodologias se ampliam e oferecem cada vez mais
possibilidades a outras\os pesquisadora\es de serem inventivos e vigorosos e, assim,
construirem novos modos e formas de pesquisar.

O Grupo Focal é amplamente conhecido como uma técnica derivada de trabalhos em
grupo, cujos participantes sdo selecionados conforme o problema de estudo, desde que
possuam algumas caracteristicas semelhantes, como uma vivéncia comum, ao ponto de trazer
ao grupo o relato de suas experiéncias. Para conduzir o grupo, deve ser apresentado um
moderador da discusséo, que deve atentar para que as discussdes ocorram de forma positiva
com uma comunicacao efetiva entre os membros do grupo (GATTI, 2012). Neste caso, essas
caracteristicas do grupo focal tradicional foram mantidas, ja que os docentes colaboradores
aderiram prontamente a ideia de dar continuidade as discussdes sobre a Lei 10.639/03.

Este instrumento procurou atingir o objetivo especifico de descrever na perspectiva
dos docentes a importancia do ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira para a formagéo
dos estudantes do fundamental II. “A utiliza¢do do grupo focal, como meio de pesquisa, tem
que estar integrada ao corpo geral da pesquisa e a seus objetivos, com atencao as teorizacoes
jé existentes e as pretendidas” (GATTI, 2012, p. 08).

Sendo considerado um excelente instrumento de pesquisa para construcdo de dados,
o grupo focal é um meio de comunicacéo e reflexdo valiosissimo dentro da pesquisa, exigindo
que o planejamento esteja direcionado e determinado para atingir seus objetivos. Nao se deve
fechar a questdo nem fazer sintese, deve-se procurar fluir a discussao entre os participantes
de grupo, que serdo escolhidos/as dentre os/as docentes colaboradores/as que tenham mais
identificagcdo com o tema e queiram dar continuidade ao debate sobre a lei 10639/03. No caso
especifico da pesquisa, com vistas a aprimorar conhecimentos, conceitos e concepcoes, para
discutir sobre curriculo e propor acdes a serem executadas no COMUJA.

Em nosso primeiro planejamento, tinhamos nos orientado em Gatti (2012), que
propde diretrizes para o Grupo Focal convencional. No entanto, fomos buscar outras leituras
que pudessem nos inspirar para producdo de uma proposta on line, como citado
anteriormente.

Na constituicdo do grupo focal on line, conforme quadro abaixo, explicitei os
objetivos, temas e diretrizes. Formei o grupo de whatsApp com oito colaboradores/as, sendo
quatro mulheres e quatro homens. Conforme conversei com os/as docentes, no segundo

Atelié, sobre a programacao desta pesquisa, e pensando nas consideracdes feitas pelo grupo,
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especificamente a professora Esther com relacdo ao tempo de participacédo, e ao professor

Paulo, que preferiu em algumas situacGes enviar o texto por e-mail, considerei realmente

pertinente o que foi pontuado e adequei o tempo do Grupo Focal. Assim como criei um grupo

de e-mail, que enviei o convite para todos/as, no qual iria também realizar as postagens para

aqueles que desejassem usar o e-mail, embora no percurso todos/as realizaram suas

contribuigdes no grupo de WhatsApp, o que oportunizou celeridade na visualizagdo e

interacéo.

Quadro 16- Planejamento do Grupo Focal On Line

TEMA EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS
Periodo 02.05 4 16.05/18
Carga Horaria 120h

Objetivos

e Analisar coletivamente as questdes sobre o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, seus desafios nas praticas
pedagdgicas e suas implicagdes na efetivacdo da Lei 10.639/03;

o Refletir sobre o planejamento, praticas e curriculo que contemplem
a diversidade cultural e abordem as questdes de Identidade afim de
valorizar a historia e cultura afro-brasileira e Africana.

Participantes

Docentes colaboradores/as

Desenvolvimento

1-Usaremos o periodo de 30 dias para realizar as discussoes;

2-A Pesquisadora (moderadora e observadora) ira realizar a
postagem do elemento disparador das discussdes, acompanhado de uma
pergunta ou reflexdo do tema para elencar a participacdo dos/as docentes.

3-Cada docente participante deverd, dentro de suas possibilidades e
disponibilidade, fazer uma postagem sobre o tema ou sobre 0s outros
comentérios dos/as colegas;

4-Serdo postados textos imagético ou verbais, sobre os temas
definidos, exceto nos fins de semana, no entanto, nesse periodo poderdo
ocorrer comentarios;

5-As postagens do segundo grupo focal com textos e/ou videos
subsequentes a primeira, serdo lancadas apds todos os/as participantes
realizarem seus comentarios no grupo.

02.05.2018

Eixo-1-A Lei 10.639/03 e sua aplicabilidade

17.05.2018

Eixo 2-Curriculo e planejamento para o ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O grupo focal on-line € um dispositivo de constru¢cdo de dados e informacgoes

semelhante ao grupo focal presencial. Sua principal caracteristica é a de ser realizado em

ambiente virtual, dispensando a presenca fisica dos/as colaboradores/as para que haja

interacdo e consequentemente comunicagédo entre eles/as. Essa diferenciacdo é determinada
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como uma das principais vantagens dos grupos focais on-line (ABREU; BALDANZA;
GONDIM, 2009).

As discussbes seriam a partir do eixo 1 A Lei 10.639/03 e sua aplicabilidade, foco
maior desta pesquisa. Utilizamos como texto disparador: Ensino de histéria da Africa ainda
ndo est& nos planos pedagogicos, diz professora: Ap6s 14 anos de lei que obriga abordagem
da tematica étnico-racial, escolas sé contam com ag¢des individuais de docentes' da
professora Petronilha da Silva, sendo uma entrevista muito relevante, assim como um
pequeno video explicativo. Pedimos que os/as colaboradores postassem suas contribuicdes a
partir das seguintes questdes norteadoras: Qual o conhecimento que vocés possuiam da Lei
10.639/03? Em algum momento de sua formacdo ja participou de cursos acerca de sua
aplicabilidade? E possivel afirmar, que no COMUJA ocorrem discussdes, problematizacées,
planejamentos e/ou projetos para desenvolver atividades referentes as questdes étnico-raciais
para que obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana seja
efetivamente cumprida? ou assim como afirma a Professora Petronilha Gongalves da Silva
nesta entrevista, sobre o cumprimento da Lei, que “ainda continua dependendo de uma
iniciativa individual do/a professor/a ou de um grupo de professores. E raro, dificil que essa
seja uma politica das escolas, e que esta [disciplina] conste no plano politico-pedagdgico das

instituigoes.”
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Figura 8 - Grupo Focal On line I- Imagem 2 e 3

& #% Grupo focal on line :
'};_-;-" César, Dalva, Esther, lvan, Maria, Marllus, ... * < ;. Grupo focal on line .
'.‘z-.‘v César, Dalva, Esther, Ivan, Maria, Marllus, ... °

https://www.brasildefato.com.br/

2017/01/08/ensino-de-historia-da- o

africa-ainda-nao-esta-nos-planos- Qual o conhecimento que vocés
pedagogicos-diz-professora/ 1956 possuiam da Lei 10639/03?

Em algum momento de sua
formacao ja participou de cursos
acerca de sua aplicabilidade?

E possivel afirmar, que no Comuja
ocorrem discussoes,
problematizagdes, planejamentos e/

observem as seguintes questoes

Texto :

Ensino de histéria da Africa ainda
ndo estd nos planos pedagogicos, diz
professora

Apbs 14 anos de lei que obriga
abordagerp da tematica étnjco-racial, ou projetos para desenvolver
escolas s6 contam com agdes atividades referentes as questdes
individuais de docentes 19:56 étnico-raciais para que
obrigatoriedade do Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana esta seja efetivamente
cumprida? ou assim como afirma a
Professora Petronilha Gongalves da
Silva nesta entrevista, sobre o
cumprimento da Lei, que "ainda

Trago este texto para discussdo em
nosso grupo focal on line, é muito
rica esta entrevista, assim como um
pequeno video explicativo. Para que
vocés postem suas contribuigbes
observem as seguintes questdes

norteadoras: N continua dependendo de uma

Qual o conhecm_’lento que voces iniciativa individual do/a professor/a
possuiam da Lei 10639/03? ou de um grupo de professores. E

Em algum momento de sua raro, dificil que essa seja uma
formacgéo ja participou de cursos politica das escolas, e que esta
acerca de sua aplicabilidade? ¥ [disciplina] conste no plano politico ¥
E possivel afirmar, que no Comuja pedagdgico das institui¢gbes” o5

©| %@0@ %eo

Fonte: Dados da autora (2018).

Sobre a primeira questdo, apenas uma docente afirmou que teve uma formagéo no
curso de historia e também através de uma pés-graduacdo em Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana. Segundo ela: “[...] foi possivel também participar de um curso
para professores de Historia, das séries finais do ensino fundamental disponibilizado pelo
IAT nos anos de 2012/2013, o qual foi fruto de uma parceria da Prefeitura de Jacobina com
o governo do Estado”. Os demais ndo participaram de nenhum outro curso formativo para a
Lei 10.639/03.0 que confirma a auséncia de um programa de formacg&o continua na rede
municipal.

A formagéo para as questdes étnico-raciais € recente no Brasil, ocorre a partir da
década de 90, sendo uma lacuna a ser repensada, pois, além de buscar desconstruir o racismo
dos/as docentes, estudar os conceitos e como eles estdo sendo ensinados e direcionados nos
planos das disciplinas. A formacdo deve ser relacionada a trajetdria de vida dos/as

professores/as, contemplando a dimensdo pessoal, profissional e as politicas publicas do
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Estado, assim quando for consolidado no cotidiano desses/as docentes contetidos e préticas
do universo cultural afro-brasileiro, diferente do que lhe foi ensinado na formagdo inicial,
novos impactos e novos interesses surgirdo para transformacdo de si e da docéncia.
(LIMA,2015)

Todos demonstraram um conhecimento da Lei 10.639/03, mas n&o vislumbraram o
seu desdobramento efetivo na escola.

Sei que é obrigatdrio o ensino de histéria dos povos africanos, mas como

seria a pratica? Fica a pergunta? (DALVA,2018)

Tenho conhecimento de que por lei é obrigatério as escolas oferecerem a
disciplina que apresenta a histdria e a cultura dos povos afrodescendentes,
porém passada mais de uma década da criacdo da lei, pouco ou guase
nada se tem registrado em termos de sua execucdo de fato nas escolas de
um modo geral. (ESTHER,2018)

No grupo focal, emergiram novos subtemas a partir da categoria Lei 10.639/03, dentre
elas o individualismo, ciclos de formacéo, conforme apresentados nos quadros de analise

temaética seguintes:
Quadro 17- Anélise Temética Grupo Focal On line |
GRUPO FOCAL ON LINE

Trecho selecionado para | Esséncia do trecho Comentarios
evidenciar tema (Unidades de | (Unidades se significado) Interpretacdo
contexto)

Em se tratando do COMUJA j& | No COMUJA néo acontece acbes | Em todas as falas reitera-se um

vimos projetos individuais de | coletivas, o0s professores de | problema que dificulta a
colegas licenciados em Histéria | historia realizam projetos | aplicabilidade da Lei, que é o
mas ndo que se desenvolva de | individuais. trabalho individual por parte de

forma coletiva no Colégio.
Sempre uma acdo isolada por
parte do professor, justamente o q
a profa. Petronilha aborda em sua
analise, 0 que nos permite uma
reflexdo muito significativa e
atual. (ESTHER,2018)

[..] h4, de fato, alguns
direcionamentos e estudos a
respeito nas escolas, mas ainda de
forma isolada e pontual. N&o
existe um_projeto que envolva
todas as disciplinas, bem como
toda a comunidade escolar neste
sentido, pelo _menos eu nunca
presenciei_algo desta magnitude
nas instituicdes em gue leciono
(PAULO,2018)

Acontecem alguns estudos mas de
forma pontual e isolada, nédo
contempla interdisciplinaridade
nem toda a comunidade escolar.

No COMUJA algumas vezes ja se
tentou aplicabilidade de algo que
se fizesse pensar na cultura
africana, mas algo individual sem
se estender para 0s anos seguintes.

As tentativas de aplicabilidade de
forma individual pelos/as
docentes, sem uma continuidade e
planejamento adequado.

alguns/mas docentes, sobretudo
da area de Historia que a rigor é a
disciplina que deve contemplar
em seus conteddos pois, trabalhos
pontuais, na maioria das vezes se
esvaziam e ndo ddo continuidade
ao trabalho.
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Ficando algo solto no
planejamento de alguns e essa
prética se confirma no discurso da
professora  Petronilha quando
afirma que ndo se cumpre a Lei
10639/03.
(DALVA,2018)

Tema-a Lei e sua aplicabilidade

Subtema-Individualismo

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

“A propria formagao dos professores deve ser desenvolvida por meio de um trabalho
integrado envolvendo as muitas disciplinas e com a participacao colegiada dos formadores
responsaveis por cada uma delas.” (SEVERINO, 2001, p 20). A interdisciplinaridade ¢ uma
necessidade num trabalho que se propde aplicar os estudos da cultura afro, pois, ele parte
sobretudo das disciplinas historia e correlacionadas como lingua portuguesa e artes, mas
segue imbricando com todos 0s outros componentes, ndo devendo se apresentar como

disciplina estanque, a parte, mas perpassar por todo o curriculo em todo do ano letivo.

Quadro 18- Analise Tematica Grupo Focal On line |
GRUPO FOCAL ON LINE

Comentarios
Interpretagdo

Esséncia do trecho
(Unidades se significado)

Trecho selecionado
evidenciar tema
(Unidades de contexto)
Quero  complementar:
realizar um projeto envolvendo
nossos colegas professores. Na

para

Elaborar um projeto que possa ser
compartilhado nas reunides de
atividades complementares e

A ideia dos ciclos de Formacéo
foram se delineando nos Ateliés e
concretizamos no grupo focal on

minha opinido noés desse grupo
deveriamos elaborar esse projeto e
apresentarmos aos que nao fazem
parte do grupo, com espaco para
as contribuicdes deles. Esse nosso
projeto deveria ser apresentado
em uma AC especialmente para
isso. Depois solicitariamos _a
Secretaria de Educacdo para
incluir na semana pedagdgica do
ano que vem para o0 projeto tomar
dimensdo municipal.
(IVAN,2018)

divulga na SEMEC e na Jornada
Pedagdgica.

line, pois todos/as docentes,
compreenderam a necessidade de
formacéo para a efetivagéo da Lei,
ja que a maioria ndo teve esse
preparo na formacao inicial

Ivan gostei da ideia do Projeto,

Precisa estar presente durante todo

inclusive de levar para Jornada,

ano _ letivo, nos  diferentes

mas ndo devemos perder de vista

componentes,

gue o trabalho para atender a Lei,
precisa estar presente durante todo
ano _ letivo, nos  diferentes
componentes, ndo podendo ser
restrito a Projetos.
(SALETE,2018)

Concorda com a ideia do
“projeto”, no entanto pontua que o
trabalho ndo pode se restringir,
tem que ser desenvolvido no ano
letivo.
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Executarmos
coletivamente.

O ponto de partida e de
chamarmos o0s colegas para
elaborarmos, executarmos um
projeto coletivamente. Onde todos
possam __contribuir, participar.
Existem os individualismo a, mas
ndo devemos esquecer das

acomodacdes. (MARLLUS,2018)

um projeto | Destaque para a
coletiva, para

individualismo.

producéo
superacdo dos

Tema-a Lei e sua aplicabilidade
Fonte :Elaborado pela autora (2018).

| Subtema-Ciclos de Formacéo

A formacdo docente que pretendemos, toma como base tedrica Lima (2015), Gomes
(2011), Silva (2011), Severino (2001) e Bittencourt (2014), pressupondo um trabalho com as
identidades docentes, em suas mdaltiplas dimensbes, visando superar o curriculo
homogeneizador e envolvendo as diversas disciplinas, a fim de discutir a Africa em suas
especificidades, o negro no Brasil e sua historia, lutas e cultura, ou seja, uma formacéo para

a cidadania e para diversidade.

Figura 9 - Grupo Focal On line I- Imagem 4 e 5

<% Grupo focal on line
.'g-;v’ César, Dalva, Esther, Ivan, Maria, Marllus, ...

Boa noite. Ivan gostei da ideia do
Projeto, inclusive de Levar para
Jornada, mas nao devemos perder de
vista que o trabalho para atender a
Lei, precisa esta presente durante
todo ano letivo, nos diferentes
componentes, ndo podendo ser
restrito a Projetos.

Marllus

Mas,levando para a Jornada e para
transforma-lo em um projeto
interdisciplinar e para ser trabalhado
durante todo o ano letivo

Vamos postar as ideias
aqui.Inclusive,a de direcionar um AC
exclusivo achei 6timo

Boa noite colega. Na verdade a ideia
€ essa, estar presente durante todo o
ano letivo. Nesse ano poderiamos
fazer um projeto piloto, aplicar
experimentalmente, fazer as devidas

rArrarAoc nara anracentar na

© > 0 @ o

Fonte: Dados da autora (2018).

v

“%  Grupo focal on line

= César, Dalva, Esther, Ivan, Maria, Marllus, ... ©

Paulo

Boa entrevista com a professora
Petronilha. E como Alideia colocou,
ja se passaram quase 15 anos da
criagdo da lei 10.639/03 e pouca
coisa mudou no curriculo escolar
com relagéo aos estudos sobre a
histéria dos afro-decedentes e toda
sua cultura. Como deixou bem claro
a professora na entrevista, ha, de
fato, alguns direcionamentos e
estudos a respeito nas escolas, mas
ainda de forma isolada e pontual.
Nao existe um projeto que envolva
todas as disciplinas, bem como toda
a comunidade escolar neste sentido,
pelo menos eu nunca presenciei algo
desta magnitude nas instituicbes em
gue leciono. O que seria preciso para
gue isso ocorresse? Talvez seria
interessante para nos, educadores, a
oferta de cursos/palestras que
tratassem nao sé do assunto, mas
que nos desse um norte de como
colocar em préatica atividades que
pudessem envolver a comunidade
escolar neste auesito. Ja houve

A

80

Emergiram do grupo focal on line Il, diversas sugestdes de praticas, das quais

selecionamos algumas para nossa analise e discuss&o:
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Colega a maioria prefere trabalhar individualmente e com essa atitude o
trabalho as vezes ndo se contempla como deveria. Fica a lacuna nas
parcerias. [...]S80 poucos que se engajam para se colher os resultados
esperados. E notorio a Lei ta ai tem que ser colocada na prética, precisa
ser determinada ja no inicio do ano para ser desenvolvido durante todo o
ano e ndo somente no més de novembro. (DALVA,2018)

Nao seria necessario na Jornada Pedagdégica, incluir o estudo da Lei € a
respectiva aplicabilidade durante todo o ano em forma de miniprojetos,
envolvendo uma interdisciplinaridade? Sabemos que existe a Lei, mas na
pratica existe a grande lacuna. (MARLLUS,2018)

Percebemos nas falas dos docentes a reflexdo sobre a realidade da escola, no tocante
ao ndo cumprimento da Lei 10.639/03, assim como apontam dois problemas essenciais:
“lacunas” no trabalho pela falta de parcerias, que impedem a interdisciplinaridade, ao ponto
gue sugerem que as acdes ndo figuem pontuais nem restritas a0 més de novembro e sim
propor um caminho que percorra da jornada pedagdgica, no inicio do ano, até o fim das
atividades pedagogicas .A similaridade das ideias nos fazem incorrer para uma visdo
concorrente da situacdo do I6cus diante das questfes étnico raciais, pois embora ndo tenha
lancado no grupo diretamente a pergunta-problema desta pesquisa, atraves da leitura e
reflexdo acerca do texto da professora Petronilha Silva, os colaboradores langcaram narrativas

que forneceram sua resposta:

Ja se passaram guase 15 anos da criacdo da lei 10.639/03 e pouca coisa
mudou no curriculo escolar com relacdo aos estudos sobre a histéria dos
afrodescendentes e toda sua cultura. Como deixou bem claro a professora
na entrevista, ha, de fato, alguns direcionamentos e estudos a respeito nas
escolas, mas ainda de forma isolada e pontual. Nao existe um projeto que
envolva todas as disciplinas, bem como toda a comunidade escolar neste
sentido, pelo _menos eu nunca presenciei algo desta magnitude nas
instituicdes em que leciono. (PAULO,2018)

Quando se traz para a realidade do Colégio Gilberto Dias de Miranda, a
abordagem da Professora também se aplica, pois, 0o Colégio n&o
institucionalizou a Lei, alguns professores trabalham, desenvolvem
projetos, especialmente de maneira individual, porém pela instituicao s
h& um enfoque nos meses de outubro e novembro, por conta da
proximidade da data a ser comemorada: Dia da Consciéncia Negra. Pode-
se dizer ainda que a Historia e Cultura Afro-brasileira continua a ser
folclorizada pela instituicdo. E, portanto, ha a necessidade de garantia no
Projeto Politico Pedagdgico, bem como nos planos de curso de cada
professor, nas diferentes areas e segmentos de ensino, tendo seu
cumprimento acompanhado e efetivado. (SALETE,2018)
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O colaborador Paulo afirma que nunca presenciou um projeto que contemplasse o
ensino da cultura afro—brasileira, de forma interdisciplinar, sempre algo pontual e isolado,
como todos/as docentes colaboradores relataram anteriormente. A professora Salete,
categoricamente, ressalta: “O Colégio ndo institucionalizou a Lei e pode-se dizer ainda que
a Histdria e Cultura Afro-brasileira continua a ser folclorizada pela institui¢do”. Sugere
que tem que ser incluido no PPP e nos planos de curso, em todos os segmentos, devendo o
planejamento ser acompanhado para ser efetivado. Percebemos, entdo, que se tem o
conhecimento, entretanto, precisa-se de um trabalho mais consistente, que envolva toda a
escola, de forma interdisciplinar funcionarios e gestdo. “Dessa maneira a Cultura afro-
brasileira se torna um suplemento do curriculo escolar, encenada em todas as datas
comemorativas a exemplo do dia da consciéncia negra, dia do folclore trabalhada em
atividades pontuais onde o negro € retratado como exético [...]” (LIMA,2015, p.23). A autora
reflete sobre o problema que envolve a tematica étnico racial, a qual € apresentada de forma
descontextualizada em momentos pontuais, que ndo contemplam a identidade,
representatividade e cultura dos/as estudantes.

No segundo grupo focal, estabelecemos como Eixo 2 para discussdes tematicas:
Curriculo e planejamento para o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.
Utilizamos o video disparador da escritora nigeriana Chimamanda Adichie: O perigo de uma
Unica historia.!! Analisaremos os dados deste segundo grupo focal, a partir das seguintes
questdes norteadoras:1-Que reflexdo podemos realizar do video e de nossa pratica em sala de

aula? Que histdrias estamos contando aos /as nossos/as alunos/as?

11 Disponivel em: https://www.geledes.org.br/chimamanda-adichie-o-perigo-de-uma-unica-historia/. Acesso em:
02 maio 2018.
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Figura 10 - Grupo Focal On Line Il —Imagem 6 e 7
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Grupo focal on line

.
César, Dalva, Esther, lvan, Maria, Marllus, .. *

https://www.youtube.com/watch?
v=ZUtLR1ZWLEY 1

https://www.geledes.org.br/
chimamanda-adichie-o-perigo-de-
uma-unica-historia/ 1

Neste video da escritora nigeriana
Chimamanda Adichie, iremos refletir
e expor nossas ideias sobre o que ela
traz como tema:"0 perigo de um
unica histéria". 10:3

Questdes norteadoras :

1-Que reflexao podemos fazer do
video e de nossa pratica em sala de
aula? Que histérias estamos
contando aos /as nossos/as alunos/
as?

2-Analise o livro didatico que vocé
utiliza, que foi adotado pelo colégio,
observando se ele estd adequado as
abordagens da Cultura Afro
brasileira, segundo a lei 10639/03, se
contempla conteidos e/ou temas

pertinentes as discussoes proposta. %

nela | ei?

&% Grupo focal on line
Wiz=" César, Dalva, Esther, Ivan, Maria, Marllus, ...

Dalva

1- A escritora nigeriana estéa certa
nos seus questionamentos . Os
contelddos na grande maioria
abordam a visdo do dominante. Nos
deixando uma lacuna onde temos
que fazer ou tentar fazer uma
reflexdo, critica e abordagem sobre o
tema abordado com uma visao da
classe dominada.

2- 0 livro didatico ndo contempla a
Lei 10639/03. S6 tem um capitulo
sobre a Africa mas como um todo,
sem se preocupar com as
particularidades do povo e da cultura
afro-brasileira.

3- Nao tenho conhecimento. Ja se
tentou fazer uma participagao geral
com o quadro docente para a
realizagao do PPP mas nao foi
concluido. Nao posso responder se
contempla ou ndo pois como
coloquei anteriormente nao tenho um
conhecimento do mesmo.

4- Meu planejamento ndo contempla
o ensino da cultura afro-bra;ileira.

co@ ¢ Y

Fonte: Dados da autora (2018).

A escritora nigeriana esta certa nos seus questionamentos. Os contetdos
na grande maioria abordam a visdo do dominante. Nos deixando uma
lacuna onde temos que fazer ou tentar fazer uma reflexdo, critica e
abordagem sobre o tema abordado com uma viséo da classe dominada.
(DALVA 2018)

Gostei muito da abordagem da escritora Chimamanda Adichie,
principalmente quando ela coloca que ela reproduzia o que ela tinha
aprendido, e que escrevia sobre o que ela ndo conhecia mas tinha lido
muito e ouvido sobre. (DALVA,2018)

Quando vamos ler e contar histérias de contos de fada os personagens
sempre s&o brancos, muitos bonitos, ricos e que se ddo bem na vida, com
vestimentas e costumes da classe que estdo no poder(DALVA,2018)

A nigeriana é muito firme e correta quando afirma que € urgente repensar
a historia esta sendo multiplicada e repassada da Africa ao longo dos anos
nas nossas escolas. (ESTHER,2018)

O video de Chimamanga, que relata sua propria vida e experiéncia como escritora

africana, marcou tanto a minha vida que, quando assisti pela primeira vez, e em todas as

outras oportunidades, refleti sobre mim mesma como pessoa, como professora de Historia,
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sobre a docéncia, minhas diversas identidades, que oscilam entre elas a posicéo de relevancia
em determinado momento da minha vida, pois além de me fazerem pensar sobre as historias
gue conto e sempre contei para os meus alunos e alunas, em 24 anos de magistério; da
alfabetizacdo ao ensino medio, fazem-me pensar também nas historias unicas que ouvi
durante minha formagdo estudantil, académica, humana, religiosa, e nos diferentes papéis
que exerco: profissional, mulher, mae. E muito reflexivo e desvelador perceber quais 0s
discursos que me formaram como pessoa, e hoje muitos deles tento desconstruir por entender
que ndo eram histdrias que me representavam, apenas introjetei e reproduzi durante muitos
anos. Nao quero cometer esses erros com minhas filhas, nem tampouco com os alunos e
alunas que passam pelas salas de aula que leciono ano apds ano. Infelizmente, nem todos os
docentes contribuiram diretamente na discussdo, mas as professoras que se dispuseram a
assistir e comentar, trouxeram valiosissimas contribuigdes.

A narrativa O perigo de uma histéria Gnica é tdo forte e impactante, devido ao
chamado a reflexdo e posterior mudanca de paradigmas e concepcdes. A professora Dalva
enfatiza a mera reproducéo daquilo que ouvimos, sem conhecimento ou questionamento. I1sso
€ um perigo, inclusive nas histdrias que s6 destacam o branco e sua cultura dominante. Esther
também nos revela a preocupagdo em sermos ensinadas a multiplicar outras histérias da
Africa e de seu povo. Quando a “cultura letrada adentra a escola, geralmente faz apagando e
distorcendo histérias que caracterizam os sujeitos, alunos/as e também professores/as,
obrigando-os/as a lidar com uma cultura estranha posto que ndo se alicerca nos valores e
referéncias identitarias desses sujeitos” (LIMA, 2014, p. 23). A reproducdo discursiva da
cultura e informacdes das elites contribui para o silenciamento e apagamento dos outros
grupos, tidos como minoritarios em direitos, sobretudo os negros e negras que foram alijados
dos direitos de cidadania ao longo da historia do pais.

2-Analise o livro didatico que vocé utiliza, adotado pelo colégio, observando se ele
estd adequado as abordagens da Cultura Afro brasileira, segundo a lei 10.639/03 e se

contempla contetdos e/ou temas pertinentes as discussdes propostas pela Lei.

0 ]ivro didatico ndo contempla a Lei 10639/03. Sé tem um capitulo sobre
a Africa_ mas como um todo, sem se preocupar com as particularidades do
povo e da cultura afro-brasileira. (DALVA,2018)

N&o trabalho com a disciplina de Histéria, mas segundo os colegas
graduados e docentes o livro didatico ndo apresenta a Lei 10369/03
(ESTHER,2018)
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Dalva afirma que o livro de histdria ndo contempla os temas da cultura afro-brasileira,
apenas um capitulo sobre a Africa. A docente Esther ndo se deteve em analisar o livro de
lingua portuguesa por entender que somente é cabivel atender as especificidades da Lei
10.639/03 nos livros de Historia. Mas é importante ressaltar que na escolha dos livros
didaticos, deve ser observado esses aspectos como critério de escolha de determinada
colegdo. As proprias editoras se eximem desse cumprimento, conscientemente, pois todas
essas empresas tém conhecimento da obrigatoriedade do Ensino da Historia e Cultura afro,
principalmente no contetdo que vai compor os curriculos, ja que nas escolas de educacao
bésica este € o principal instrumento pedagdgico, fonte de estudo disponivel pra alunos/as e
docentes. Sabemos que muito/as professores/as tentam utilizar recursos variados, mas a falta
de verbas e de materiais de aparelhos tecnoldgicos para dinamizar as aulas impedem a
diversificacdo das metodologias.

Os esteredtipos nos materiais pedagogicos, sobretudo nos livros didaticos, pode
concorrer para a exclusdo, a estigmatizacdo social, a baixa autoestima, a evaséo e o
consequente fracasso escolar. Se ndo tiver um olhar critico para esses materiais, o/a
professor/a pode vir a ser um mediador inconsciente dos esteredtipos se a sua formacéo for
tecnicista, sem contemplar outras formas de agéo e reflexdo (SILVA, 2005).

3- Vocés tem conhecimento do Projeto Politico- Pedagdgico do COMUJA?
Participaram de sua construcdo? O documento contempla principios para uma educacao

inclusiva e para a diversidade?

N&o tenho conhecimento. Ja se tentou fazer uma participacdo geral com o
quadro docente para a realizacdo do PPP, mas ndo foi concluido. Nao
posso responder se contempla ou ndo pois como coloquei anteriormente
nédo tenho um conhecimento do mesmo. (DALVA,2018)

Sobre o PPP, ndo se concluiu um estudo feito com todos os professores,
direcdo e coordenacdo, ndo chegando nem mesmo a abordar o tema em
guestdo, falando-se em incluséo e diversidade mas muito superficialmente.
Acredito que o PPP do Colégio precisa ser atualizado. (ESTHER,2018)

4- Olhando para o seu planejamento de curso, faca uma avaliagédo sobre a pertinéncia
dos temas, se ele contempla o ensino da cultura afro-brasileira e Africana. Se ndo, pontue o

que fazer para adequéa-lo.

Meu planejamento ndo contempla o ensino da cultura afro-brasileira. Mas
tem um tema sobre a Africa, algo muito no geral. Tento sempre fazer uma
abordagem de questionamentos:

_Se a Africa é somente miséria, fome, doengas.
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_Trazendo imagens de lugares diferenciados que é na Africa.
_ Que a Africa tem muito a acrescentar no cotidiano da humanidade pois
foi nesse continente que surgiu a humanidade.
_ Fazer com que os alunos se vejam como afro descendentes e que se
importem com as raizes esquecidas. (DALVA,2018)

Em relagdo ao meu planejamento dirige-se mais a Lingua Portuguesa,
porém agora tendo participado desse trabalho tanto no Atelié de pesquisa
guanto no Grupo focal on line e diante de tantas reflex6es significativas,
com um olhar mais diferenciado pretendo modificar o plano de curso a fim
de contemplar tdo importantes temas aqui discutidos como propostas
efetivas de trabalho. (ESTHER,2018)

Nas questdes 2, 3 e 4, discutimos sobre o livro didatico, o PPP e os planejamentos.
Objetivamos com estas questdes refletir especificamente o curriculo para a diversidade. No
tocante ao PPP, ambas afirmaram que ndo participaram da construcdo do documento e que
ele precisa ser reformulado. Houve até a intencdo dos /as docentes colaborarem, no entanto,
essa agdo néo se concretizou. Dalva desconhece totalmente o PPP e Esther citou que os temas
inclusédo e diversidade sdo mencionados superficialmente — constatacdes que condizem
também com nossa analise, que consta no inicio deste capitulo. Sobre os planos pedagogicos,
a professora Dalva, que é docente de Historia, diz que o seu plano ndo contempla todos os
contetidos necessarios para a aplicabilidade da Lei, apenas o tema Africa, nas séries que
leciona. Mas ela sinaliza a maneira como faz abordagens de forma critica, para desconstruir
esteredtipos. Esther, professora de Lingua Portuguesa, afirma que sua disciplina ndo
direciona para estudos da cultura afro, mas, ap0s participar da pesquisa e ter acesso a esses
novos conhecimentos, e diante das reflexdes significativas dos Ateliés e grupo focal, ira
modificar seu plano, com o intuito de contemplar as tematicas pertinentes e desenvolver
acOes em seu trabalho docente.

A colaboradora Salete teve o seu celular roubado no transcurso do grupo focal, entéo,
nesta etapa, ela enviou sua contribuicdo para o debate por e-mail, no qual ela discorreu sua

compreensdo de modo expressivo, sobre o video disparador:

O video de Chimamanda Adichie- os perigos de uma histdria Gnica traz um
relato significativo, de como a Histéria do Continente Africano foi
homogeneizada por uma visdo elitista e branca que desconsidera As
Historias Africanas, As Culturas Africanas, As Sociedades Africanas, o
potencial dos diversos povos africanos. Uma visdo que por muito tempo
vem sendo reproduzida nas escolas e na midia de sociedades ocidentais. E
urgente o rompimento com essa histéria que coloca os Povos Africanos
como coitadinhos, uma histéria que ndo busca conhecer os mais de 50
paises que ha no Continente Africano, que desconsidera sua diversidade
cultural e social. A abordagem em sala de aula, que rompe com alguns

113



estigmas sobre o Continente Africano, ainda requer mais estudos para
abordagens mais aprofundadas e que tragam subsidios para os estudantes
ressignificarem suas ideias errbneas com maior embasamento. Romper
com essa negatividade associada ao Continente Africano, enriquece uma
proposta de trabalho voltada para a ideia de pertencimento, de identidade
negra de valorizacdo das Histdrias do Continente Africano.
(SALETE,2018)

“Historicamente, a producao de conhecimentos no Brasil tende a homogeneizagao, a
fragmentacédo, a disciplinarizacao e essas chocam com a diversidade, conceito que traz em si
0 respeito ¢ todas as diferengas étnicas, raciais, de género, de sexualidade]...]” (LIMA, 2015,
p.27). Neste excerto, a autora explicita uma visdo que coaduna com as falas da professora
Salete, no que concerne a esse conhecimento, a visao homogeneizadora que as escolas
reproduzem sobre os assuntos da Africa e seus povos, sobre a cultura afro-brasileira. Tanto
Esther quanto Salete nos atentam para a necessidade de formacéo e estudos como fonte de
embasamento para apresentar outras histdrias aos/as estudantes para desconstruir a visao e o
discurso negativo que circunda temas relativos as questdes étnicas e raciais. Os grandes
desafios que se colocam sdo justamente a formacéo docente, um curriculo que retrate e estude
a diversidade, fomento e materiais didaticos, e as politicas publicas para a efetivacdo das
diretrizes curriculares para o Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana (LIMA,
2015; BITENCOURT, 2014).
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4 LINHAS, PONTOS E NOS - O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA: OS MARCOS LEGAIS E AS PARTICULARIDADES
DA LEI 10.639/03 NO ENSINO FUNDAMENTAL

O racismo que existe,

O racismo que ndo existe.
O sim que é néo,

O né&o que é sim.

E assim o Brasil

Ou nédo?

Ser e ndo Ser
(Oliveira Silveira, 2008, p.108)

Entre os questionamentos de ser ou néo ser, apresentados pela cangdo que abre este
topico do texto, tensionando nosso racismo explicito ou implicito, fomos afetados e sobre
este fato debatemos, considerando as disparidades sociais e econdmicas existentes em nosso
pais, frutos da colonizacdo europeia imposta durante varios séculos, juntamente com o
sistema escravista, segregou a populacdo negra e dizimou os indios, alterando, portanto,
nossa cultura e formacdo. Da mesma forma, nossa educacdo sempre foi pautada no modelo
branco e europeu. Nesse bojo e, consequentemente, as praticas pedagogicas e também nossos
curriculos ndo puderam ficar isentos a estes fatores. Dito isto, a Lei 10639/03, suas diretrizes
e orientacdes constituiu-se como elemento essencial na construcado de uma educacao que seja
pautada na compreensdo das diferencas e no respeito a diversidade cultural e no
questionamento as dominacgdes e desigualdades que incorrem em preconceitos e racismo
atraves de um melhor entendimento das rela¢6es de poder e suas formas de dominacéo e do
questionamento do mito da democracia racial presente em nossa sociedade. Assim, a
legislacdo propde estabelecer praticas que destaque a valorizacdo da cultura negra, e aces,
reflexdes que contestem os elementos propiciadores da discriminacdo e exclusdo, dentro das

escolas.

Que a Lei 10.639 sancionada em 2003 tem grande importancia para o debate das
questdes raciais é fato, pois estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira, que altera a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, e apresenta aspectos
relevantes para a valorizacdo do legado cultural africano e para a construcdo de identidades
negras positivas. Esta lei é fruto do processo das lutas engajadas do Movimento Negro e de
politicas publicas em defesa da diversidade cultural de nosso pais.

Gomes (2011a, p.112) afirma que: “os ativistas do Movimento Negro reconhecem

que a educacdo nédo é a solucdo de todos os males, porém, ocupa um lugar importante nos
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processos de producdo de conhecimento sobre si e sobre 0s outros”. Assim, houve grandes
esforgos deste grupo ao longo da historia de lutas da populacdo negra afro-brasileira, como
também se ampliam as discussdes nas universidades sobre a questdo étnico-racial e seus
desdobramentos escolares e sociais, cujas pesquisas revelam a elevada evasdo e baixo
desempenho dos estudantes negros nas escolas (GOMES, 2011a). Vérios temas relevantes
sdo abordados nas pesquisas educacionais: “[...Ja discrimina¢do do negro nos livros didaticos,
a necessidade de insercio da tematica racial e da historia da Africa nos curriculos, o siléncio
como ritual a favor da discriminacéo racial na escola, as lutas e a resisténcia, negros, a escola
como reprodutora do racismol[...] (GOMES, 2011a. p.112).

Esses estudos geraram presséo sobre 0 MEC e nas escolas publicas em prol da luta
pela superacdo do racismo, no entanto, ainda que a Constituicdo Federal de 1988 determine
em seu artigo 205 a garantia do direito de todos a educacdo. Percebe-se que nem a referida
Carta Magna, nem mesmo a LDB/1996 contemplam diretamente as reinvindicagdes do
Movimento Negro no embate por uma educagdo antirracista. Essa mobilizagdo social
reconhece que medidas devam ser tomadas no combate a essas atitudes excludentes.

Em meio a esse processo de politicas e legislacdes educacionais, Gomes (2011a,
p-112) salienta: “[...] em 1995, no contexto das comemoragdes do tricentenario da Morte de
Zumbi dos Palmares foram importantes formas de pressdo ao governo do entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso pela implementacdo de politicas publicas de combate ao
racismo”. A partir desse periodo, sdo implementados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), em que se destaca o tema transversal Pluralidade Cultural, que reconhece a
diversidade como identidade nacional, mas ainda ndo se contempla satisfatoriamente a
questdo racial nas discussdes sociais propostas.

O Ministério da Educacdo (MEC) elaborou para o Ensino Fundamental, os PCN em
cumprimento a Constitui¢do, no art. 210 que diz: “serdo fixados contetidos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais”, demonstrando o objetivo de propor alteragdes e
adequacoes curriculares, diante da necessidade de uma mudanca educacional, com propostas
de estudar temas sociais relevantes, para a analise e compreensdo da sociedade
contemporanea.

O documento propde discussdes acerca de temas transversais que deveriam
contemplar as diferentes disciplinas do curriculo: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,

Geografia, Ciéncias e Artes, além de buscar com isso, a interdisciplinaridade neste segmento
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de ensino. Os temas transversais propostos foram: Convivio Social e Etica, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Orientagdo Sexual, Saude, Trabalho e Consumo. Os PCN foram
aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), na expectativa que esses elementos
se consolidassem como referéncia nacional, para que os sistemas estaduais e municipais de
ensino pudessem adequéa-los a sua realidade educacional, competindo aos/as educadores/as
alinharem os referidos temas aos seus planejamentos didaticos.

Desse modo, entendemos que pelo reconhecimento da necessidade de uma educacgéo
multicultural, criou-se no ambito dos PCN, como tema transversal o estudo da Pluralidade
Cultural, o qual perpassasse pelas variadas disciplinas curriculares.

Segundo o documento do MEC:

[...] a tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizagdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relacbes sociais discriminatorias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a
possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado
e algumas vezes paradoxal. (BRASIL, 1995, p. 328)

Neste excerto, percebemos discursivamente a possibilidade de avan¢o nos estudos
referentes as questdes culturais, no entanto, as atividades com os temas transversais ndo
asseguram a eficacia para conhecer, analisar, criticar e produzir agdes necessarias ao combate
da exclusdo social, a discriminacdo, visto que ndo contempla diretamente as questfes raciais.

Avancando neste contexto historico da Lei 10639/03, somente apds a 32 Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, a Xenofobia e formas correlatas de
intolerancia em 2001, em Durban, é que as entidades do Movimento Negro estabelecem a
necessidade das Acdes Afirmativas e politicas de reparacéo, tdo importantes a valorizacao do
negro, cultura e histéria do povo brasileiro (GOMES, 2011a, p.114). Assim compreendemos
arespeito das a¢des afirmativas: “A demanda por reparacdes visa a que o Estado e a sociedade
tomem medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicolégicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais, [...]Visa também[...Jcombate ao racismo e a toda
sorte de discriminacgdes (BRASIL, 2004, p.11).

Nesta perspectiva de reparacdo das desigualdades impostas historicamente aos/as
estudantes e a toda a populacéo negra brasileira, € que a Lei n°® 10.639/03 pode ser entendida
como uma acdo afirmativa. Segundo Gomes (2008), haja vista o objetivo de estabelecer o
direito a diversidade étnico-racial na educacdo escolar e, por conseguinte, em todo meio

social. No entanto, acfes afirmativas como a politica de cotas raciais nas universidades, é por
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um tempo determinado, ao contrério da Lei que passa a fazer parte da Constitui¢do. Desta
maneira, torna-se um meio de questionar a negacdo da cultura africana e de promover
alteracbes nas distorcdes dos curriculos e nas praticas escolares, se for efetivamente
trabalhada em sala de aula. Segundo Gomes (2008, p. 79), “A lei de 10.639/03 faz parte das
politicas de acdo afirmativa. Estas tem como objetivo central a corre¢do de desigualdades,
a construcdo de oportunidades iguais para 0s grupos sociais e étnico raciais com um
comprovado historico de exclusédo”.

As acdes afirmativas sdo compreendidas como politicas publicas e privadas que
buscam corre¢do e superacdo de desigualdades ao longo da histéria, a determinados grupos
sociais e étnico-raciais. Elas apresentam outros principios de outra racionalidade e saberes
emancipatérios, produzidos pela comunidade negra, e estes saberes ainda ndo se fazem
presentes na formacdo e nas praticas de professores/as. (GOMES 2011b, p. 51).

Neste movimento que se estabelece a importancia e o papel de a¢des afirmativas para
que se institucionalize uma reeducacdo da sociedade, do Estado, da escola, que é o aparelho
encarregado de divulgar as propostas, e principalmente da formacédo de professores. Como
nos afirma Barros (2011, p. 44)) acerca dos objetivos das agdes afirmativas: “As acOes
afirmativas foram definidas inicialmente como um estimulo por parte do Estado a que as
pessoas com poder de decisdo nas areas publica e privada levassem em conta a influéncia de
fatores como sexo, raga, cor e origem nacional sobre 0 acesso a educacéo e ao mercado de
trabalho”.

Neste contexto, foi sancionada pelo Presidente Luis Indcio Lula da Silva a lei
10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira,
e que altera a LDB 9394/96:

Art 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, tornam-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
brasileira.

81° o0 conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politicas pertinentes & Historia do Brasil (BRASIL, 2003).

A comunidade afrodescendente na luta por reconhecimento, valorizagéo e afirmacéo
de seus direitos, no tocante a educacéo, foi fortemente apoiada com a promulgacéao dessa lei.
Este reconhecimento implica no estabelecimento de a¢Ges pautadas no referencial de justica

e igualdade de direitos, quer sejam sociais, econdmicos e culturais, necessitando de mudancas
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nos discursos e nas posturas dos sujeitos envolvidos no processo educacional, visto que a
educacdo é tida também como uma prética social que pode interferir e mudar a realidade.

No ano seguinte, a promulgacéao da citada lei, foi aprovada a resolugdo 1 do Conselho
Pleno do CNE que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
sendo um importante documento legal, que aprofunda, discute, analisa e orienta as préaticas
pedagdgicas para a aplicacéo da lei.

Foram criados, ainda, 6rgdos federais que se constituiram em aportes essenciais para
a consolidacdo das politicas educacionais voltadas ao cumprimento da legislacdo: “[...] a
constituicio da SECAD?'? traduz uma inovagdo institucional. Pela primeira vez, estdo
reunidos os programas de alfabetizacdo e de educacdo de jovens e adultos, as coordenacbes
de educacdo indigena, diversidade e inclusdo educacional, educacdo no campo e educagdo
ambiental (BRASIL, 2004. p. 05).

Além dessa secretaria, criou-se também a Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da lgualdade Racial e instituiu a Politica Nacional de Promocdo da Igualdade
Racial (SEPPIR), que recolocou a questdo racial na agenda nacional e a importancia de se
adotarem politicas publicas de forma democréatica com o objetivo de promover alteracdo na
realidade vivenciada pela populacdo negra, buscando reverter os efeitos de séculos de
preconceito, discriminacao e racismo. Uma destas politicas consiste no encaminhamento das
diretrizes que norteardo a implementacao das a¢des afirmativas no &mbito federal articulando
com estados e municipios, estabelecendo parcerias necessarias ao cumprimento deste desafio
(BRASIL, 2004. p.08).

A Lei 11.645/08 altera a LDBEN, que tinha sido modificada pela Lei n. 10.639 em
2003, para incluir também a temaética indigena. Agora, além dos contetdos relacionados a
historia e cultura dos africanos e afro-brasileiros, os estabelecimentos de ensino também
devem obrigatoriamente trabalhar com a historia e cultura dos povos indigenas de nosso pais.

Esses marcos legais, refletem a real necessidade de toda populacéo brasileira conhecer

a histdria dos negros e indios, que constituiram a formacéo de nossa nagdo, mas que foram

2Em 2011, transformou-se em Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI). Com ela, o pais avancou no desenvolveu de uma politica de educacao inclusiva. A educacéo inclusiva
se refere a educagdo de todos/as, propde um olhar para os grupos discriminados, em situacdo de vulnerabilidade,
e a todas as formas de exclusdo, objetiva ocupar espagos democraticos de discussdes e a¢des para o direito a
diferenca e a diversidade. Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-
alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/quem-e-quem . Acesso em: 21 jun. 2018.
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colocados & margem da sociedade, da politica e da educacdo. E o texto da nova lei, assim
declara:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena.

8 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formag&o da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

8§ 20 Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de literatura e
Histdria Brasileira (BRASIL, 2008, p.01).

E preciso reconhecer que foram muitas as acdes desenvolvidas pelo MEC no sentido de
implementar e buscar cumprir as supracitadas leis, dentre elas, a elaboracdo do Plano Nacional
de Implementagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2009), o qual traca as
metas para todos os niveis de ensino, oferecendo subsidios para os/as docentes aplicarem as

prerrogativas das leis em destaque.
4.1 A LEI 10.639/03 E O ENSINO FUNDAMENTAL-ORIENTAC@ES E A(;OES

Outro material langado como aporte pedagdgico foram as OrientacGes e acBes para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, publicado pela SECAD (2004), que estabelece
caminhos possiveis e sugere atividades praticas para o ensino da cultura afro-brasileira e
Africana desde a educacdo infantil até o nivel superior, enfocando também a educacgdo
quilombola, com uma linguagem objetiva e pertinente ao trato das questdes étnico-raciais.

Destacando o objeto de estudo desta pesquisa, que direciona os estudos no segmento
Ensino Fundamental anos finais, este conjunto de orientagdes apresenta caminhos para este
nivel de ensino, propondo um trabalho docente que extrapole as disciplinas curriculares,
devendo discutir questdes éticas politicas e socioeconémicas. Dai a relevancia da selecao dos
temas adequados que represente o corpus ideoldgico de préaticas que ndo estdo expressas no
curriculo manifesto (ROCHA & TRINDADE, 2006, p.57).

O referido manual trata de um dos desafios a efetivacdo da Lei 10.639/03 que € a
questdo do racismo, devendo ser repensados o0s paradigmas eurocéntricos com que fomos

educados, haja vista que nos tornamos racistas, devido a um historico processo de negagéo
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da identidade ¢ de “coisificagdo” dos povos africanos. Por esta raz&o, a luta contra o racismo

é essencial, pois tem possibilitado discussfes de temas significativos para a compreensédo de

todo esse processo de resisténcia dos africanos/as e seus descendentes, que lutam para manter
vivas as suas tradigdes culturais (ROCHA & TRINDADE, 2006, p.58).

Deste modo e na mesma linha de reflexao acerca do combate ao racismo, os docentes,

assim se pronunciam:

Agui na escola a gente vé varias situacGes, infelizmente a gente também,
tenta defender e combater, mas &s vezes a gente se exple, muitas vezes,
aqui no transporte, na escola, a gente vai enfrentar uma situagao e leva o
menino na diretoria e ndo tem nenhuma punicédo e 0 caso parou por ai.
Acho que tem que combater nessa educacdo escolar, esse combate ao
racismo, porque esses meninos daqui a uns dias, serdo adultos, como
recebem apenas uma suspensao e por ai se para, nos estamos dando aquela
solucdo por cima, naquele momento o menino foi suspenso da aula e depois
ele vai fazer a mesma coisa, ndo vai ter a conscientizagio. (CESAR,2018)

A gente sabe que a partir dos 12 anos de idade ele j& responde por algumas
situacOes, racismo é grave o preconceito por raca, op¢ao sexual, como ser
humano, viver do seu jeito e ninguém deve Ihe desrespeitar desmerecer por
isso, existe na nossa escola e ndo é s6 nessa escola em varias escolas no
Brasil. (CESAR,2018)

Ai a gente precisa romper esses muros, eu enguanto docente, quando tomo
uma atitude mais séria, com um aluno, ele vira meu inimigo. E assim que
ocorre, olhe que acontece, ele recebe uma sancéo de suspensao de alguns
dias, depois ele volta a escola ai meu carro ta la fora, minha integridade
fisica pode ser posta em cheque, e ai tem redes sociais que o aluno com
raiva vai desmerecer colegas, e vai desmerecer professor, ndo que isso
tivesse acontecido comigo, nunca aconteceu, mas hoje como as coisas estéo
ai que quando a pessoa se levanta em uma causa quando vocé quer
enfrentar. (CESAR,2018)

Evidenciamos nas falas do professor Julio a confirmagdo do racismo na escola, ao

mesmo tempo que aponta os desafios e as consequéncias para combater esse racismo, pois 0

enfrentamento, isoladamente, recai numa exposicao dos/as docentes as mais variadas reacoes,

visto que os estudantes agressores nao sdo “punidos” de maneira eficaz, como também as

acOes de conscientizagdo devem partir de todas as esferas e segmentos da escola, todos os

funcionarios e estudantes. O racismo ndo pode ser entendido apenas como uma questao de

preconceito individual. Ele apresenta estruturas institucionais e discursivas mais amplas, que

devem ser questionadas pelos curriculos criticos, que discuta 0s aspectos institucionais

histdricos e discursivos que deram origem ao racismo (SILVA, 2017, p.102-103)

Como nos aponta Silva (2017), o racismo € estrutural e institucional, esta situado

muito além das injdrias e ofensas entre os sujeitos, € uma questdo politica, envolve relages
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de poder entre grupos sociais determinantes na selecdo da cultura superior. Vemos no
discurso do docente os seguintes elementos a serem tensionados, principalmente: violéncia e
seus efeitos, como o medo de represalias, como combater situaces de preconceito, € 0
guestionamento a ser respondido. No entanto, surgem reflexdes que nos fazem perceber que
a estrutura educacional ndo d& a devida seguranca aos professores/as, nem mesmo em
situacBes contra os docentes. As vezes, omitimos situacdes, deixamos passar, para ndo haver
enfrentamento, pois 0s estudantes sempre tém razdo. Muitos gestores/as nao querem se
indispor com a clientela e as acdes ndo surtem o efeito da mudanca de postura; casos de
desrespeito, ofensas e agressdes voltam a acontecer e quem se propde a enfrentar passa a ser
perseguido. O professor César deixa implicito em sua fala esta sensacdo de impunidade, de
auséncia de protecdo no exercicio da profissdo. Sofremos muitas e tantas violéncias
simbdlicas cotidianamente nas escolas, pressdes pela nota que desagradou o/a estudante,
conflitos entre alunos/as na turma, por diversos fatores. Une-se a tudo isso a auséncia da
familia na educacdo e orientagdo adequada aos/a filhos/as que recai em maiores
responsabilidades. A escola, pelo seu ja tdo carregado papel, ndo da conta de abarcar a missao
de resolver as mazelas sociais.

Uma proposta pedagdgica interdisciplinar também se apresenta como uma estratégia
necessaria para se abordar e implementar a Lei 10.639/03. As autoras Rocha e Trindade
(2006) defendem essa proposta como elemento relevante, que deve ser levado em conta, ao
construirmos alternativas vidveis ao ensino da cultura afro brasileira. “Atentarmos para a
interdisciplinaridade nesta proposta é estarmos abertos ao dialogo, a escuta, a integracédo de
saberes, a ruptura de barreiras, as segmentacGes disciplinares estanques.” (ROCHA &
TRINDADE, 2006, p. 59). Portanto, elas propdem uma educacao multidisciplinar e dial6gica
que possa perpassar 0s diversos componentes curriculares, a fim de fortalecer o trabalho
docente. O referido documento ainda traz reflexdes acerca da cultura e memoria e finaliza
destacando alguns pontos basicos que podem fazer parte das reflex6es/acBes no cotidiano
escolar. Para tratar pedagogicamente a diversidade racial, visualizando com dignidade o povo

negro e toda a sociedade brasileira:

a) A questdo racial como contetdo multidisciplinar durante o ano
letivo.

E fundamental fazer com que o assunto ndo seja reduzido a estudos
esporadicos ou unidades didaticas isoladas.

b) Reconhecer e valorizar as contribuicGes do povo negro. Ao estudar a
cultura afro-brasileira, atentar para visualizd-la com consciéncia e
dignidade.
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c) Abordar as situacgdes de diversidade étnico-racial e a vida cotidiana
nas salas de aula

d) Combater as posturas etnocéntricas para a desconstrucdo de
esteredtipos e preconceitos atribuidos ao grupo negro

e) Incorporar como conteudo do curriculo escolar a histéria e cultura
do povo negro. Esta historia, bem como a dos outros grupos sociais
oprimidos e toda a trajetoria de luta, opressdo e marginalizagao sofrida por
eles, devera constar como conteudo escolar.

f) Recusar o uso de material pedagdgico contendo imagens
estereotipadas do negro, como postura pedagégica voltada a
desconstrucao de atitudes preconceituosas e discriminatorias. A escola
que deseja pautar sua pratica escolar no reconhecimento, aceitacdo e
respeito a diversidade racial articula estratégias para o fortalecimento da
autoestima e do orgulho ao pertencimento racial de seus alunos e alunas
(ROCHA, TRINDADE, 2006, p.72- 73, grifos nosso).

Todos esses aspectos sao relevantes e nos ajudam a direcionar as préaticas pedagogicas
para 0 ensino da cultura afro-brasileira. A discussdo sobre Africa e a questdo do negro nas
escolas da educacao bésica, no Brasil, € muito importante para a constituicdo dos conteidos
do curriculo, pois promove debates, fomenta ideias, gera informacdes, desencadeia analises
politicas e posturas éticas com outro olhar sobre a diversidade. Sobre o fortalecimento da

autoestima dos estudantes, as professoras Salete e Dalva narram e refletem:

Trabalhar a autoestima, porque a vida ja vem com tantos ndos! porque ele
nao se aceita? porque tudo que é associado ao negro é tido como inferior;
tem gente que diz assim: “‘veja pra fulano ai”, estudou, em varias séries,
estudou e ndo se considera! Ser4 que a série dele trabalhou de forma
eficiente a temética? é complicado, eu quando era crianga nunca tive uma
boneca negra. Boneca negra surgiu acredito uns 10 anos pra ca, isso nas
creches, as professoras so liam branca de neve, chapeuzinho vermelho, as
criangas sdo negras [...], eu cheguei em Itaitu, logo quando comecei a
trabalhar, eu chamei e falei assim, com alunas, venham lindas: uma delas
respondeu: Pro eu ndo sou linda, linda é Maiara que tem um cabelo loiro,
gue é loira. Quando ela era maiorzinha mandou uma carta pra mim
dizendo como foi importante, que ela aprendeu a gostar dela.
(SALETE,2018)

Sobre a conscientizacdo, eu vejo assim, um empecilho, ndo sei se
concordam comigo, a gente fazer com que esse menino se aceite também.
As vezes ele é negro e ele ndo se aceita e a gente falar: Vocé tem que se
aceitar, vocé tem que gostar de vocé. E um empecilho fazer com que ele se
veja se aceitar e combater. (DALVA,2018)

As docentes relatam acerca das questdes de identidade negra. Salete destacou a
importancia de valorizar, quer seja nas praticas ou nos discursos. Dalva, no entanto, revela
sua preocupacdo, ja que essa aceitacdo perpassa pela autoafirmacao. Algo complexo nesse
processo de construcdo de identidade negra requer de nés um olhar investigativo, um olhar

sensivel ao que esta acontecendo no interior da sala de aula. Salete aponta uma simples atitude
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e conversa, elogiando as alunas de Itaitd. Segundo a professora, funcionou ao ponto de
receber uma carta de agradecimento. Paradoxalmente, Dalva vé um problema comum que
nos acomete na educacao para o diverso, investir em agdes que estimulem a autoestima de
nossos/as alunos/as. Combater os preconceitos é trabalhar por meio de praticas que objetivem
a sensibilizacdo dos nossos/as estudantes para a existéncia da diferenca, e que isso ndo deve
ser motivo de excluséo, e sim enxergar o/a outro/a por uma nova perspectiva, sob novos
discursos. E uma outra forma de educacgo. Segundo Silva (2011a, p.98), “a incapacidade de
conviver com a diferenca é fruto de sentimentos de discriminacgéo, de preconceitos de crencas
distorcidas e de esteredtipos, isto ¢ de imagens do outro que sdo fundamentos erréneos”.
Desta forma, Silva nos atenta a repensarmos a constitui¢do da identidade e da diferenca, no
contexto escolar, em que nos professores/as devemos promover a igualdade numa perspectiva
das relacgdes étnico-raciais, que sdo marcadas por oposicdes, pelo dialogo entre esse “igual”
e o diferente, mutuamente se respeitando.

Este trecho das falas de Salete e Dalva nos compele também a tratar sobre o
questionamento das velhas metodologias marcadas pela desigualdade historicamente
impostas pelo modelo branco europeu, quando a professora menciona que ndo teve uma
boneca preta, porque elas nem existiam, ndo eram acessiveis, porque ndo eram interessantes
ao comeércio, porque nao vendiam como as princesas das mesmas historias. Ela s6 ouviu
contar na sua infancia e que muitos/as os/as professoras da educacdo infantil continuam
contando, dizendo que sdo negras, mas ndo sao reconhecidas nessas historia. O problema é
muito grande, existem na biblioteca do COMUJA alguns livros que abordam a tematica do
negro e sua cultura, sobre Africa, também através de historias, contos, poemas, romances que
poderiam ser utilizadas, mas depende da orientacdo pedagdgica. Os colaboradores/as desta
pesquisa foram unanimes em afirmar que a Lei 10.639/03 ndo € abordada ou da vontade
dos/as docentes em realizar esse trabalho. Primeiro, tem que entender como relevante essa
atividade para planejar e, enfim, realizar estabelecendo novas préaticas pedagogicas as quais
se situem no contexto da diversidade escolar. Que o docente seja como um ser eminentemente
investigativo e critico, que a sua formagdo em exercicio possa entrar em contato com novas
leituras, temas pertinentes e matérias pedagogicos imagéticos, para ilustrar as discussfes em
sala. Enfim, pesquisas que irdo nos capacitar a “trabalhar efetivamente a tematica”, como
questionou a professora Salete, e contribuir na constituicdo das identidades dos nossos/as

discentes.

124



O ensino fundamental é a etapa mais longa da Educacao Bésica, periodo em que os/as
estudantes passam por grandes transformacdes fisicas e emocionais. Portanto, necessita-se
nesta fase de um curriculo especifico que atenda aos anos iniciais e anos finais. Nosso foco
nesta pesquisa, como ja mencionando anteriormente, sdo os anos finais desse periodo, que
envolvem as séries do 6° ao 9° ano, também conhecido como Ensino Fundamental 11, termo

usado no colégio, institui¢do locus. Diante da complexidade desta fase:

Nesse sentido também é importante fortalecer a autonomia desses/as
adolescentes oferecendo-lhes condi¢Bes e ferramentas para acessar e
interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informacdo. Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que
corresponde a transicdo entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas
mudangas decorrentes de transformacdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e
emocionais. (BNCC, 2018, p.58)

O referido documento apresenta as teorias, contetidos e competéncias gerais e de cada
componente curricular especificadamente, destacamos: “Atenta a culturas distintas, ndo
uniformes nem continuas dos estudantes dessa etapa, € necessario que a escola dialogue com
a diversidade de formacdo e vivéncias para enfrentar com sucesso os desafios de seus
propositos educativos”(BNCC, 2018, p 59-60) pode-se dizer que englobam uma proposta de
discussao sobre 0s povos e as culturas , sua historia e saberes, de maneira bem superficial.

A 13competéncia do componente Histdria®® ressalta: “Compreender acontecimentos
histdricos, relacdes de poder e processos e mecanismos de transformacéo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacgos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporéneo. (BNCC, 2018,

p.400). Tanto essa quanto as outras competéncias apresentam contextos bem genéricos a

13A Associagdo Nacional de Historia, a ANPUH, langa uma carta com reflexdes e subsidios acerca da BNCC, no
documento contém :criticas e consideragdes acerca dos seguintes aspectos apresentados nas trés diferentes versdes
ja tornadas publicas do documento: 1) a concepgéo de curriculo, o lugar e a concepgdo de Historia; 2) os vinculos
e impactos da BNCC sobre a formacéo de professores e sobre a producdo de materiais didaticos, em especial sobre
a producdo de livros didaticos; e 3) sobre as implicagdes da implementacdo da BNCC na autonomia das escolas e
dos professores. E apresentam um conjunto de proposi¢des com vistas a contribuir para dar maior relevancia social
a presenca da Historia no curriculo da Educagdo Bésica. Dentre elas: Que, em respeito ao cumprimento dos
dispositivos legais e a garantia de uma educacdo democréatica e que respeite as diferencas e a diversidade, sejam
garantidas condicBes para a implantacdo no disposto pela atual legislacdo concernente ao ensino de histéria da
Africa, da histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas, considerando a producéo de materiais didaticos
e a formac&o inicial e continuada de professores. Para saber mais consultar: https://anpuh.org.br/index.php/2015-
01-20-00-01-55/noticias2/noticias-destaque/item/4484-carta-da-diretoria-da-associacao-nacional-de-historia-ao-

conselho-nacional-de-educacao-cne-reflexoes-e-subsidios-da-anpuh-a-respeito-da-bncc. Acesso em: 21 jun.2018.

125


https://www.facebook.com/hashtag/curr%C3%ADculo?source=feed_text
https://www.facebook.com/hashtag/hist%C3%B3ria?source=feed_text
https://www.facebook.com/hashtag/professores?source=feed_text
https://www.facebook.com/hashtag/did%C3%A1ticos?source=feed_text
https://www.facebook.com/hashtag/livros?source=feed_text
https://www.facebook.com/hashtag/escolas?source=feed_text

serem abordados na disciplina nestas séries. A mencao das leis 10639/03 e 11645/08 ocorre
quando tratam da valorizagdo da historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena,
mas ndo € destinada a devida importancia o obrigatoriedade e nao traca planos claros e o
objetivos para 0 seu cumprimento, a Base Nacional do Curriculo Comum propde discutir:
“[...] a histéria e os saberes produzidos por essas populagdes ao longo de sua duragdo. Ao
mesmo tempo, sdo objetos de conhecimento os processos de incluséo/exclusdo dessas
populacdes nas recem-formadas na¢cfes do Brasil e da América ao longo dos séculos XIX e
XX.” (BNCC, 2018, p.415). Este documento foi elaborado em um contexto historico e
politico de crise nacional, onde notadamente, os/as docentes da educacdo basica, ndo
participaram efetivamente de sua constru¢do, ndo comtemplando claramente objetivos
especificos para a nossa realidade educacional.

Portanto, além do papel docente na constituicdo das identidades e valorizacdo da
cultura, encontra-se o papel do Estado e das gestdes educacionais. Gomes (2008) salienta que
é necessario entender que o combate ao racismo é uma questdo da sociedade, e deve ser
assumida pelo Estado e também pela populacédo brasileira, sendo preponderante o papel da
escola neste contexto. Sobre o papel da sociedade, ainda afirma: “A sua efetivacdo dependera
da necessaria mobilizagdo da sociedade civil, a fim de que o direito & diversidade étnico-
racial seja garantido nas escolas, nos curriculos, nos projetos politicos pedagoégicos, na
formagédo de professores nas politicas educacionais, etc.” (GOMES,2011a, p.111). A lei deve
ser articulada com o conjunto de politicas de estado voltadas para uma educacdo que
contemple a diversidade cultural e que colabore para superar 0s atos preconceituosos
implicitos nas acbes dentro da escola, desta forma necessitamos de sincronizar o papel
docente com a aplicabilidade da Lei 10.639/03.

4.2 O ENSINO DE HIS'TC')RIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E A'EDUCA(;AO
PARA AS RELACOES ETNICO- RACIAIS: COLOCANDO A LEI EM PRATICA

Muitos desafios se apresentam na aplicabilidade da lei 10639/03, dentre eles aqui
discutiremos sobre as questdes da formacdo docente e préaticas pedagodgicas, assim como
pontuaremos sobre o curriculo e sua dimensao epistemoldgica e politica neste contexto de
uma educagio antirracista. “A educagao das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formacao

de cidaddos e mulheres e homens empenhados em promover condigdes de igualdade no

126



exercicio de direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-
raciais e sociais” (SILVA, 2011b, p.12). A autora enfatiza a importancia da formagao cidada,
para promover a igualdade de direitos, através de discussdes e acdes desencadeadas nas
relacbes étnicos raciais e neste didlogo apresentamos as reflexdes da colaboradora da
pesquisa a seguir para ampliar o debate.

O que eu percebo é o seguinte, claro que a gente ndo tem explicitamente, 0
professor se manifestando com atitudes racistas, mas de forma velada tem.
Inclusive nos grupos de whatsApp nos grupos do colégio. [...]ai o professor
vai pra grupo de whatsApp compartilhar uma imagem de um homem negro
com todas as caracteristicas que se intitula como sendo de uma pessoa
negra, com labios grossos nariz, mais avantajado e com audio procurando
namoradas. (SALETE,2018)

O racismo esta presente nas brincadeiras mais “ingénuas”, uma simples postagem no
celular pode parecer engracada, mas pode representar ofensas para aquele que esta sendo
atingido. S&o reproduc@es que nao se consegue perceber e agem sem refletir naquilo que esta
compartilhando. E porque se coloca na condicdo do normal, o/a diferente é que esta sendo
exposto e ridicularizado/a, e assim ocorrem entre alunos/as, e também, entre professores/as,
sdo dindmicas que envolvem conflitos e resisténcias, visto que: “as diferengas socioculturais
sdo componentes fundamentais das relagdes sociais, permeiam nosso cotidiano tanto no que
se refere as nossas relacoes interpessoais, [...]Jmarcadas por tensdes e conflitos em funcéo de
assimetrias de poder que provocam a construgdo de hierarquias.” (CANDAU,2017, p. 36-
37). Essas assimetrias e hierarquias refletem em desigualdade e preconceito, portanto, todas
as vozes tem que estar ecoando novos discursos criticos, elaborados, por negros/as e por
brancos/as, partindo da educacdo superior devendo também estar presente na educacdo
bésica.

Para executar e avaliar o processo de educacédo das relacbes étnico-raciais é preciso
que possamos compreender as formas de ensinar e também de aprender, que tém sido
planejadas e desenvolvidas ao longo de nossa histéria, pois nao é suficiente afirmar que nao
somos racistas, € muito simplista e reducionista, pois também ouvimos docentes que
declaram ndo haver efetivamente o préprio racismo. Estes episédios sdo recorrentes e
sintomaticos, apontam para o enfrentamento necessario da questdo racista, tendo clareza de
que o percurso e os desafios fardo parte desta agdo na escola que é politica, intencional e
exige engajamento, conhecimento do assunto, para que nés professores/as tenhamos uma
postura antirracista, exige-se de cada um/a, uma formacao teorica e pratica, que muitas vezes,

ndo existe, ou é inadequada. Os/as proprios/as formadores de professores/as revelam total
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desconhecimento sobre os processos educativos implementados pela comunidade negra, bem
como sobre as diferentes formas e niveis de insercdo dos negros na educacao escolar, ao
longo da histéria da educacao brasileira. (GOMES, 2011b, p.45)

Evidencia-se um como outro fator da ndo aplicabilidade da lei 10.639/03 nas escolas
de educacdo bésica, a falta de formacdo docente adequada e estrutura dos cursos de
Licenciatura cujos formatos de formag&o silencia no seu curriculo esta centralidade ao longo
da formacdo. A formacdo docente, e em especifico, a formacdo em exercicio, torna-se um
elemento essencial para embasar teoricamente os/as professores/as nas discussdes e
producdes académicas no tocante as mudancas educacionais ocorridas em nosso pais, apos a
insercdo das politicas publicas educacionais. Desta forma, a sangdo da Lei 10.639/03 e as
diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac&o das rela¢des Etnico-Raciais e para o ensino
de Historia e Cultura afro-brasileira constituem-se numa acao valorativa, que esta voltada
para a educacao basica, mas pode tencionar o ensino superior, mais do que uma legislacao, é
um ato de socializacdo, de saberes que envolvem questdes politicas identitarias, historicas,
epistemoldgicas econémicas e sociais.

E importante ressaltar, que tais discussdes sdo necesséarias na formacdo inicial,
questionando o modelo eurocéntrico das universidades, e também a formacéo continua dos
docentes no processo necessario de acdo reflexdo acdo, a tematica da diversidade cultural nos
cursos de formacdo docente implicam um didlogo, nem sempre harmonico devido 0s
interesses dos grupos hegemdnicos na permanéncia da exploracdo e das desigualdades. Desta
forma:

[...] ser& necessario conhecer e analisar as experiéncias significativas de
diversidade étnico-racial no interior da escola, produzir conhecimento sobre
0 tema, compreender as demandas dos movimentos sociais e construir
praticas pedagdgicas de superacdo do racismo que possam articular
conhecimento académico com o conhecimento produzido pelos
movimentos sociais (GOMES, 2011b, p. 45)

A educacdo para a promoc¢do das relagdes étnico-raciais deve iniciar na
formacdo académica, pois uma abordagem sobre tal questdo exige superar o siléncio na
graduacdo docente a respeito da diversidade étnica no pais. E essencial perceber o discurso
pedagogico eurocéntrico e desconstrui-lo buscando analisar as relagdes raciais, e 0 papel dos
negros na sociedade brasileira.

Deve-se também ocorrer a¢des de continua formacéao dos/as professore/as que estéo
no exercicio da profissdo, para complementar ou oferecer subsidios ao trabalho com a cultura

afro-brasileira no contexto escolar. Assim, confirma o contetddo das Diretrizes Curriculares:
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H& necessidade, como ja vimos, de professores qualificados para o ensino
das diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de
direcionar positivamente as relagdes entre pessoas de diferentes
pertencimentos étnico-racial, no sentido do respeito e da corregdo de
posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir
e investir para que os professores, além de solida formacdo na area
especifica de atuacdo, recebam formacdo que os capacite ndo sO a
compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-
raciais, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias
pedagogicas que possam auxiliar a reeducé-las. (BRASIL, 2004, p.17)

A incorporacéo do ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e africana nas praticas
pedagdgicas deve envolver os temas, atividades, conceitos, vivéncias e todo o curriculo da
escola. Desta forma, os/as professores/as devem atuar como mediadores da relagéo curriculo
e prética, considerando o contexto em que esta inserido. Portanto, a escola é capaz de

desenvolver uma educacdo para as relagdes étnico-raciais que vise a formacao cidada,

estabelecendo didlogos entre os diversos grupos presentes na sala de aula.

Porque as minorias elas ndo sdo importantes, quando eu trato da
hegemonia entdo trabalhar hegemonia na sala de aula " muito mais facil
o0 professor entra na sala e traz o seu conteudo e sua organizagao didatica
Unica , pensando em ensinar em um Unico padrao, sim e nds nao paramos
pra pensar em nossa sala de forma heterogénea , no outro, no diferente,
pensando nas nossas diferengas pensando nas nossas subjetividades ,e ai 0
gue eu quero falar nas nossas discussfes € que nés enquanto docentes
precisamos preocupar com o outro e a partindo do outro que vai responder
seu trabalho na sala de aula entdo se eu penso em apenas uma estratégia
sem dialogar e sem visibilizar o outro vocé exclui, vocé neutraliza, entdo
se eu trago somente uma discussdo somente uma tematica (SiLV10,2018)

Uma educacdo para as relacdes étnicos raciais deve partir desta triade, formacéo,
planejamento e préaticas coerentes com a proposta de ensinar a cultura afro. O colaborador
pontuou em sua reflexdo sobre os problemas presentes numa educacdo hegemonica, que ndo
da visibilidade aos grupos marginalizados. Como a lei foi incorporada a LDB contemplando
a Educacdo Baésica nas instituicdes publicas e privadas, “o desafio é transformar esse
principio legal em praticas pedagdgicas efetivas e significativas e introduzi-lo nos curriculos
de formacao inicial e continuada de professores” (GOMES, 2011b, p.56). A implementagéo
da Lei 10639/03, exige além dessa formacéo, a inclusédo de novos conteidos e novas praticas

pedagdgicas que reconhecam as diferencas etnico-raciais e sociais, visto que:

[...] o caréter conservador dos curriculos acaba por expulsar qualquer
discussdo que pontue a diversidade cultural e étnico- racial na formacao
do/a educador/a. Assim o estudo das questdes indigena, racial e de género,
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as experiéncias de educacdo do campo, os estudos que focalizam a
juventude, os ciclos da vida e os processos educacionais ndo escolares
deixam de fazer parte da formacdo inicial de professores ou ocupam um
lugar secundério nesse processo. (GOMES, 2011b, p. 43).

Dito isto, para que se estabelecam acdes que promovam o enraizamento da proposta
de ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira, faz-se necessario para a sua eficacia o
enraizamento que, Gomes (2012a) nos expdem em seu trabalho:

Refere-se a capacidade de o trabalho desenvolvido na escola na perspectiva
da Lei 10.639/03 e das suas Diretrizes Curriculares Nacionais se tornar
parte do cotidiano escolar, ou seja, da organizacao, da estrutura, do Projeto
Politico-Pedagdgico, dos projetos interdisciplinares, da formacdo
continuada e em servigo dos profissionais, independentemente da atuacao
especifica de um(a) professor(a) ou de algum membro da gestdo e
coordenacéo pedagogica. (GOMES, 20123, p,27)

O grande impasse na efetivacao da lei e suas diretrizes reside nas préaticas pedagogicas
docentes, na formacdo e na gestdo para uma educacdo para a diversidade, assim faz-se
imprescindivel buscar as melhores estratégias para alcancar 0s objetivos dessa legislacao,
assim expressa na fala do professor Marllus:

O que acontece com a escola € que veja todas essas minorias de uma forma
diferenciada, dentro do mesmo espago, mas para isso é preciso, gestdo
publica, democrética, participativa, o profissional, o intérprete, o professor
tem que fazer, todos temos que fazer realmente, para que ndo fique sé no
papel, a escola inclusiva. (MARLLUS,2018)

Uma escola inclusiva para sair do texto legal precisa renegociar conhecimentos e
praticas pedagdgicas. Para nosso debate, referente as questdes raciais, Gomes (2012a)
apresenta as seguintes caracteristicas das praticas pedagdgicas na perspectiva da lei
10639/03, tais préaticas sdo aquelas que: envolve acbes pelas quais 0s negros e nao negros e
0s /as professores/as sintam-se apoiados; apresentam projetos voltados para a valorizagcdo da
Historia e Cultura dos africanos e afro-brasileiros e 0s processos de resisténcia; questionam
preconceitos e esteredtipos depreciativos e realizam um trabalho conjunto; propde a
articulacdo entre as disciplinas, entre os processos educativos escolares, politicas publicas e
movimentos sociais e sobretudo, consideram que as mudancas pedagogicas e politicas nas
relacdes étnico raciais ndo se limitam a escola.

Em consonancia, afirma Silva (2011b, p. 16):

E complexa, mas, ndo impossivel, a tarefa de tratar de processo a de ensinar
e aprender em sociedade multiétnica e pluriculturais, como a brasileira.
Aborda-los pedagogicamente ou como objeto de estudos, com competéncia
e sensatez, requer de nos , professores e pesquisadores(as):ndo fazer vista
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grossa para as tensas relagfes étnico-raciais que naturalmente” integram o
dia a dia de homens e mulheres brasileiros(as), admitir, tomar conhecimento
de que a sociedade brasileira projeta-se como branca: ficar atento/a para ndo
reduzir a diversidade étnico-racial da populacdo a questdes de ordem
econbmica —social e cultural, desconstruir a equivocada crenca de que
vivemos em uma democracia racial.

E preciso compreender os caminhos de nossa historia, que apontam uma sociedade
racista, pois “fala-se e pensa-se como se na realidade fosse meramente uma construgéo
intelectual, como se as desigualdades e discriminagfes, malgrado as denlncias e
reinvindicacGes de acbes e movimentos sociais, ndo passagem de mera insatisfacdo de
descontentes” (SILVA, 2011b, p.17).

A desigualdade construida é fruto das imposic¢des colonialistas e nas reproducdes dos
discursos de dominacdo dos brancos que sempre buscam negar e reconhecer o carater
multicultural de nossa populacdo. Para tratar de racismo, € necessario pontuar alguns
conceitos, a exemplo do termo raca:

O Movimento Negro e alguns socidlogos, quando usam o termo raga, nao
o fazem alicercados na ideia de racgas superiores e inferiores, como
originalmente era usada no século XIX. Pelo contrario, usam-no com uma
nova interpretacdo, que se baseia na dimensao social e politica do referido
termo. E, ainda, usam-no porque a discriminacdo racial e o racismo
existentes na sociedade brasileira se ddo ndo apenas devido aos aspectos
culturais dos representantes de diversos grupos étnico-raciais, mas também
devido a relacdo que se faz na nossa sociedade entre esses e 0s aspectos

fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas
(GOMES, 2005, p.45).

O racismo no Brasil se apresenta disfarcado do mito da democracia racial, que negou
a existéncia da relacdo conflituosa entre os diversos grupos étnicos de nossa sociedade, “[...]
pesquisas atestam que, no cotidiano, nas relacdes de género, no mercado de trabalho, na
educacdo bésica e na universidade os/as negros/as ainda sao discriminados/as e vivem uma
situacdo de profunda desigualdade racial” (GOMES, 2005, p. 46).

[...] e eu percebi na fala dela a reducéo da importancia da abordagem
voltada especificamente a cultura afro brasileira é como se fosse assim, a
gente fala de um lugar que parece ser nosso, por ser negro por vivenciar
aquilo mas néo precisa ser, na teoria existe outras e a gente sabe que toda
minoria se movimenta pra mudar sua situacdo .E muito facil dizer que
aquilo parece bobo quando eu ndo sofro na pele quando eu ndo vivencio
aquilo no dia da dia porque quando meu aluno fala, parece que é algo que
estd distante de mim, na minha sala ndo tem situagdes discriminatérios.
(SALETE,2018)

131



A docente refere-se a uma colocagdo da coordenadora do colégio, a qual percebeu
uma desvalorizagdo da causa antirracista. Faz uma critica aos discursos que minimizam o
racismo e ratifica a necessidade de estudarmos essa tematica. Uma das estratégias referem-
se justamente a abordagem dos conceitos ligados a questdo étnica-racial. Muitas vezes
aqueles que decidem discutir o tema, abordar o conceito sdo “[...] acusados de racistas, como
se a simples mencdo ao conceito significasse uma aceitacdo do que ele historicamente
significou (e ainda significa). Fugir ao debate ndo resolve o problema, pois o0 racismo e 0s
seus efeitos podem ser percebidos no nosso cotidiano, na escola e fora dela” (BARROS,
2011, p. 10)

Portanto, para estudiosos, pesquisadores e militantes da causa antirracista, urge adotar
o significado do termo raca, por questdes politicas, com outro sentido além do bioldgico.
“Dessa forma, etnia € 0 outro termo ou conceito usado para se referir ao pertencimento
ancestral e étnico/racial dos negros e outros grupos em nossa sociedade” (GOMES, 2005, p.
50). Entender o porqué de utilizar o termo étnico-racial como uma construcdo abrangente
que supera o determinismo cientifico do termo raga. Substituir o termo raca por etnia também
ndo resolve o problema do racismo em nosso pais.

Na realidade eles trabalham o termo raca atribuindo-lhe um significado
politico construido a partir da analise do tipo de racismo que existe no
contexto brasileiro e considerando as dimensdes histérica e cultural que este
nos remete. Por isso, muitas vezes, alguns intelectuais, ao se referirem ao
segmento negro utilizam o termo étnico-racial, demonstrando que estdo
considerando uma multiplicidade de dimens@es e questdes que envolvem a
historia, a cultura e a vida dos negros no Brasil (GOMES, 2005, p. 47).

Esta multiplicidade expressa a realidade com toda sua diversidade e as questfes
politicas de relacBes de poder que envolvem a concepcéo do termo raca e etnia.” Em geral,
reserva-se o termo raca para identificagdes baseadas em caracteres fisicos como a cor da pele
por exemplo, e o termo etnia, para identificagdes baseadas em caracteristicas supostamente
mais culturais, tais como religido, modos de vida, lingua, etc.” (SILVA, 2017, p.100).

Vivemos em um pais que reflete ideologias e construgdes discursivas racistas, que se
reforcam e se modificam com o passar do tempo pois, o racismo das “sociedades
contemporaneas ndo precisa mais do conceito de raca ou da variante biologica, ele se
reformula com base nos conceitos de etnia, diferenca cultural ou identidade cultural, mas as
vitimas de hoje sdo as mesma de ontem e as racas de ontem sdo as etnias de hoje”.
(MUNANGA,2004, p.26) Os conceitos mudam, mas o projeto ideoldgico e as estruturas de

dominacdo permanecem. A analise destes termos envolve questdes de diferencas,
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semelhangas e produz variados significados, a maioria dos autores utilizam os dois termos
étnico-raciais, para contemplar todas essas questoes.

Ressaltamos a importancia do trabalho docente para a abordagem da diversidade nas
escolas, reafirmando o que ja foi discutido anteriormente, que é ponto norteador para a
aplicabilidade da Lei 10.639, /03 como politica publica educacional, tanto a formagdo como
as préaticas pedagdgicas e sua acdo como ato de intencionalidade dos/as professore/as para
transformacéo social. Sao as estratégias, 0s contetdos e as praticas trabalhadas em aula que
podem (des) construir novos caminhos.

Como ressalta Gomes (2008, p. 73): “no Brasil, a educacdo, de modo geral, e a
formacéo de professores, em especifico- salvo honrosas exce¢des- sdo permeadas por uma
grande desinformacéo sobre nossa heranca africana e sobre a realizacdo do negro brasileiro
na atualidade”. Uma reformulacédo na pratica e na formacao docente se faz emergente. Gomes
(2012a) salienta esta questdo:

Portanto, a adocdo da Lei e sua concretizacdo em praticas pedagdgicas
baseadas na educacéo para (e na) diversidade demandam a reorganizacao
desse l6cus numa perspectiva emancipatoria, a revisdo da cultura escolar,
de curriculos, de préaticas pedagogicas e de relagcdes sociais entre 0s
envolvidos nesse processo, enfatizando a especificidade do segmento negro
da populagdo. Tal transformagdo diz respeito ao reconhecimento da
educacéo, sobretudo a escolar, como um direito de todos e, por conseguinte,
da populacdo negra. (GOMES, 20123, p. 24)

As préticas pedagdgicas exercem, sim, uma agdo transformadora no ensino, mas nao
sdo elas sozinhas responsaveis pela mudanga educacional, necessitam ser bem planejadas e
aplicadas pelos/as docentes, num processo de acdo-reflexdo- acdo para atingir mudancas e
ressignificar a realidade educativa. Contudo, nds professores/as precisamos estar conscientes
sobre nossas acdes e praticas, devemos ter a intencionalidade de alcancar a aprendizagem e
as mudancas dos/as discentes de forma critica e autbnoma.

Outros fatores tais como: condigdes de trabalho, valorizagéo profissional, formacao
em exercicio, tendo a escola como I6cus da formacdo, entre outros, estejam diretamente ou
indiretamente contribuindo para a melhoria das praticas pedagogicas. Nesta direcao,
ressaltamos que para efetivar em nossas escolas o ensino multicultural critico, as praticas
devem estar associadas a teoria e pratica, constituindo uma formacdo docente continua e
multidimensional, que comtemple os saberes, conhecimentos, pesquisadores criticos, que

valorizem as identidades e as diversidades.
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A aplicabilidade da Lei 10.639/03 causa impacto nas praticas pedagdgicas docentes
na disciplina de Historia, particularmente, pela relagdo direta com os contetidos, mas também
se reconhecermos que precisamos envolver todas as disciplinas curriculares para provocar o
enraizamento do trabalho, especialmente Artes e Lingua Portuguesa, cuja lei propde
implementacdo obrigatoria.

Voltando a questdo da abordagem: eu recebo por exemplo Meio ambiente
g é um tema transversal, deve estar inserido no curriculo do/a professor/a
assim como a lei 10.639/03, dando mais énfase a disciplina de historia.
Mas as demais precisam tratar essa temdtica durante todo ano ai eu
percebo que ndo ha esse acompanhamento perante o trabalho do professor
para atender essas demandas, seja do meio ambiente, seja de sexualidade
gue é outro tema transversal, e ai vamos focar o meio ambiente, s6 a
proxima unidade, junho, vamos focar 20 de novembro, que se aproxima,
onde deveria estar sendo cobrado do professor naquele curriculo, no plano
que ele faz dando aula, de curso, ndo é quais abordagens, ele ja vai estar
fazendo em seus encaminhamentos? Nesses temas que séo téo importantes?
(SALETE,2018)

A dificuldade apontada na narrativa docente consiste na falta de planejamento e de
acompanhamento das acdes e atividades pertinentes a aplicabilidade do ensino da cultura
afro-brasileira, assim como emerge a auséncia de um curriculo que esteja coerente com a Lei
10639/03. “O curriculo é sem davida, entre outras coisas um texto racial. “A questdo da raga
e etnia ndo ¢ simplesmente um ‘tema transversal’: ela € uma questdo central de conhecimento,
poder e identidade” (SILVA, 2017, p.102). Entdo, todos os contetidos, planos atividades,
livro didatico, comemoracdes, fazem parte do conjunto curricular da escola, a falta de
propostas especificas e orienta¢fes da coordenacdo pedagogica para o desenvolvimento das
aulas e projetos que contemplem a lei 10.639/03 é apontado como um problema para as
questdes da diversidade na sala de aula. Para que isso ocorra, todos 0s segmentos da escola
devem estar envolvidos, ndo s6 dos/as professore/as. Tal acdo demanda o reconhecimento da
importancia do trato das questbes étnico-raciais, que implicardo em politicas e estratégias
educacionais para destacar a existéncia e a importancia da diversidade na sociedade. E
necessario também questionar as relagbes étnico-raciais preconceituosas, atitudes
depreciativas, palavras e discursos de superioridade, que desqualificam o/as negro/as, assim
como reconhecer parte pela valorizacdo e respeito a descendéncia africana e sua historia e
cultura (BRASIL, 2004). Desta maneira:

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, frequentados em sua
maioria por populacdo negra, contem com instalagdes e equipamentos
solidos, atualizados, com professores competentes no dominio dos
contetidos de ensino, comprometidos com a educacéo de negros e brancos,
no sentido de que venham a relacionar- se com respeito, sendo capazes de
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corrigir posturas, atitudes e palavras que impliqguem desrespeito e
discriminacdo (BRASIL, 2004, p.12).

A Lei 10.639/03, por meio das suas Diretrizes Curriculares, traz uma nova perspectiva
na abordagem das tematicas que envolvem as questOes raciais a medida que busca a
valorizagdo dos/as negros/as e 0 combate ao racismo, aspecto esse que culmina na
contestacdo das praticas eurocéntricas pautadas no mito da democracia racial, onde a escola
corrobora a negacdo do outro e da diversidade étnico-racial.

Esta educacao do silenciamento deve ser questionada e desconstruida. Portanto, um
dos principais caminhos é direcionar a formacgdo docente, seja inicial ou continuada, no
exercicio da profissao, a qual tenha um enfoque ao aspecto multicultural em suas reflexdes e
praticas. No entanto, este posicionamento ndo ocorre de forma espontanea, ao contréario,
torna-se relevante um encorajamento e uma motivacdo para mudar os paradigmas arraigados
nos/as docentes/as através das praticas pedagodgicas pautadas na repeticdo e memorizagéao,
com o objetivo de transmissao de conhecimentos. Esta pratica da reproducgdo ndo caracteriza

uma educacdo ampla e plural que atenda as diversidades culturais na escola.
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5 TECENDO SABERES, COSTURANDO CONCEITOS-QUESTAO DE
IDENTIDADE- CONCEITOS E REFLEXOES NA CONTEMPORANEIDADE

Houve um tempo em que

Constava em sua carteira

o dado cor

na minha: pardaescuracabeloscarapinhados

Diante do espelho, me pergunto

que faco com estes labios grossos,

este nariz achatado?

Que fago com esta meméria

de tantos grilhdes,

destas crencas me lambendo as entranhas?

Sera que ndo é demais nao ter o direito

de ser negro ?

Causa espanto?

Parda escura é o aspecto que vocés deram
a nossa historia.

Morra de susto!

Sou, vou sempre ser: NEGRO!
ENE, E,ERRE,O.

Aqui, O!

IDENTIDADE
(José Carlos Limeira, 1992)

Falar sobre identidade é, inevitavelmente, pensar e refletir em si mesmo, e em nossa
relagdo com o outro, 0 que eu sou, 0 que eu represento e qual 0 meu pertencimento, o meu lugar
de fala, conforme nos convida a cancdo que abre este topico como epigrafe a nos incitar o
debate. Sdo indagagOes necessarias e intencionais, no trilhar deste caminho, caminho esse que
nos permite pensar e analisar como as nossas identidades sdo construidas e como elas revelam
nossa posicdo perante o/a outro/a, quer seja dentro e/ou fora do espaco escolar. Deste modo,
para tratarmos sobre o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana em nossas
escolas, sobretudo no COMUJA, faz-se necessario discutir, inicialmente, os conceitos e
concepcoes ligados a questdes de identidade e identidade negra, visto que, no bojo das relagdes
estabelecidas entre as identidades e diferencas emergem elementos geradores de conflitos, de
preconceitos e discriminacgdes. Balizaremos nossas discussdes teoricamente nos autores Hall
(2002); Moreira e Camara (2013); Silva (2011); Munanga (2012) e Gomes (2002) e nos dados
empiricos que surgiram do campo de pesquisa.

O sujeito vai determinando sua identidade pelas vivéncias interpessoais e culturais que

estabelece socialmente. A escola como espaco cultural proporciona através dos seus discursos
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e pelas relagbes de poder; entre gestores, docentes e discentes uma multiplicidade de
identidades que, segundo Hall (2002, p.9), “estdo sendo descentradas, isto ¢, deslocadas ou
fragmentadas”. Partindo dessa afirmacéo, entendemos que a ideia de uma identidade, a qual
seria fixa e acabada, descontruiu-se, pois a identidade Unica centra-se, portanto, na perspectiva
de que a diversidade e multiplicidade de fatores identitarios conduzem a um processo de
desindentificacdo de elementos essenciais e da nova identificagéo do sujeito a novos contextos,
lugares e ideologias, seja ele/a docente ou discente, tanto no contexto escolar, quanto na
sociedade contemporanea. Entdo, estamos todo tempo reelaborando e definindo nossos tracos
identitatios, mas precisamos ter consciéncia de qual lugar ocupamos em nosso espaco fisico e
social.

Ainda, segundo Hall (2002, p.12), “a Identidade é definida historicamente, o sujeito
assume identidades diferentes, em diferentes momentos, identidades que ndo sao unificadas ao
redor de um coerente”. Portanto, prevalece ndo uma identidade, mas uma multiplicidade de
identidades que circulam na escola, construidas no contexto historico e social do sujeito. E
como ocorrem as transformac@es, ocorrem também alteracdes de nosso eu, em relacdo ao grupo
a gque pertencemos. Assim como pontua um colaborador: “Entdo, quando nos falamos, ai eu
trago a minha raiz quando eu falo de um lugar de fala, é porque nés precisamos dizer, sou
negro, sou nordestino, [...J moro em periferia, sou do candomblé.” (SILVI10, 2018). Importante
ressaltar de que lugar estamos falando. Os/as docentes devem compreender que a identidade de
professor/a deve estar demarcada conjuntamente com outras identidades, no meu caso, de
mulher, mae, enfim, para que percebamos no mundo o qual nossas colocacdes, compreensdes
e acOes colaboram com a transformacéo do meio em que vivemos e convivemos.

A identidade é producdo de sentidos, é construida pelos individuos e pelos grupos.
Aprendemos 0 que somos com 0s iguais e os diferentes nas relagcdes que se estabelecem no
cotidiano. Sobre tais interagoes, Moreira e Camara (2013, p. 41) afirmam que: “[...]Jconvivemos
ou travamos contato, construimos nossas identidades que se formam mediante os elos (reais ou
imaginarios) estabelecidos com essas pessoas, grupos, personalidades famosas, personagens de
obras literarias, personagens da midia.

Desta forma, identificamo-nos com familiares, amigos, colegas de trabalho, torcedores
do time de futebol de nosso coracéo, pessoas com 0s mesmos elementos étnico-raciais, mesma
religido, pessoas de nossa geracao, pessoas do mesmo sexo que nos, moradores de nossa cidade,
assim como procuramos nos distinguir de pessoas diferentes de nos. “Torna-se claro que as

diferengas sdo construidas socialmente e que subjacentes a elas, encontram-se as relagdes de
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poder. O processo de producdo da diferenga € um processo social, ndo algo natural ou
inevitavel” (MOREIRA & CAMARA, 2013, p. 44). E, por isso, podemos contesté-lo, modifica-
lo. Portanto, estudar a temética identidade na contemporaneidade faz-se relevante para o estudo
social e para as teorizacdes sobre educacdo, tendo importancia politica e pertinéncia reflexiva
sobre quem nds somos.

Sendo assim, considerando que a construcdo social da identidade se produz sempre num
contexto caracterizado pelas relac6es de forca, Castells (1998, p.24) distingue trés formas de
identidade de origens diferentes: a identidade legitimadora, que € elaborada pelas instituicdes
dominantes da sociedade, para racionalizar sua dominagéo sobre 0s atores sociais; a identidade
de resisténcia, que é produzida pelos atores sociais que se encontram em condicGes
desvalorizadas ou estigmatizadas pelo discurso e l6gica das classes dominantes; e a identidade-
projeto, que ocorre quando 0s atores sociais subalternizados, com base no material cultural a
sua motivacao, constroem uma nova identidade a qual redefine sua posicao social e, portanto,
se propdem em transformar a estrutura da sociedade. Estar consciente dessa realidade nos
permite vislumbrar possiveis mudancas. NOs docentes temos um importante papel nas
formacdes identitarias dos /as discentes ao possibilitar por meio de nossas préaticas discursos e
didlogos. Que eles/as se facam compreender como sujeitos capazes de mudar a propria
realidade, saindo da condicdo de subalternizado, contando outras histdrias, outras realidades,
outras narrativas que empoderem e elevem a autoestima desses/as estudantes. E que o racismo
seja combatido nas escolas por discentes e docentes.

Pensamos na posi¢do e no lugar dos/as educadores/as e dos/as estudantes no processo
educativo, num enfrentamento cotidiano de diversas identidades, que refletem e reproduzem os
discursos hegemonicos das classes dominantes, pois “o que somos, nossas identidades sociais,
portanto, sdo construidas por meio de nossas préticas discursivas com o outro” (MOITA
LOPES, 2006, p.32). Isso nos faz pensar que as nossas falas, posturas, posicionamentos e
praticas em sala de aula também constituem-se fatores determinantes de formagdes identitatias
de nossos/as alunos/as,

[...Jmas € isso que eu falo, nos professores, a gente precisa ter cuidado com
o discurso, quando nés estamos conversando e dizem o aluno ndo quer nada,
ndo quer nada, gente eu escuto isso direto do/a professor/a: o/a aluno/a nédo
quer nada. E o/a professor/a nada que faz, tipo: a/o aluna/o ndo faz um “o
com copo”, como diz o povo, e 0 que eu vou fazer a partir disso? [...] mas eu
nao posso penalizar meu aluno por essa situacdo. Gente é s6 esse discurso é
tipo o/a aluno/a néo sabe escrever e o/a professor/a s6 abre o livro e manda
eles/as fazerem atividade, d& o visto ou o carimbo e acabou-se e vai para
outra atividade e sete pontos s6 de visto, e sabe 0 que me indigna? que a
direcdo sabe e fica tudo assim desse jeito... (SALETE,2018)
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A docente explicita em sua colocagdo a indignagdo com as posturas omissas e 0S
discursos que estigmatizam os/as estudantes da escola publica. Essa fala emergiu num contexto
em que a mesma narrava uma experiéncia em que se referia a exclusdo de criangas, em sua
maioria negras e pobres, dai sabe-se que esses alunos/as que sao rotulados de que ndo querem
nada sdo também negros e negras e de classes de baixa renda, que ndo avangam nos estudos
devido a falta de acdes pedagdgicas e de gestdo escolar e publica, como a prépria colaboradora
denuncia. As ideias e os valores disseminados pela escola sdo conduzidos e introjetados,
especialmente, por meio dos discursos presentes nos textos, relacfes interpessoais, rituais,
imagens, acOes pedagogicas, que ignoram, invisibilizam ou desqualificam as identidades das
populacdes negras no Brasil, configurando um processo de exclusdo causado pelas praticas
pedagdgicas, e, portanto, tendo o/a professor/a como participe dessa situacdo (LIMA, 2015)

As identidades séo produzidas no bojo das relagfes sociais e culturais e refletem em
nds marcas, quer positivas ou negativas, de uma sociedade que representa seus conceitos
valores e imposicoes, sobretudo, pelo papel da linguagem e da interacdo entre 0s sujeitos, e
com isso revela inimeras complexidades e interseccionalidades. “Identidades sociais sdo
complexas: género, raca, classe social, sexualidade coexistem na mesma pessoa” (MOITA
LOPES, 2006, p. 62), o que nos conduz a identidades incompletas e também fragmentadas, as
quais vao nos moldando na relacdo com o outro, com aquele que estd em nosso convivio, em
um contexto que representamos socialmente “a partir de nossa familia, amigos, colegas de
escola , de trabalho, ou pela midia , religido ; enfim, sdo em nossas relacdes discursivas que
estabelecemos nossas identidades, e ,consequentemente, as nossas formas de ver e agir no
mundo.

Diante dessa incompletude, o sistema de representacdo que nos € estabelecido busca
definir “esse outro” como o diferente, e sempre o0 outro é aquele que estd fora da norma, do
padrdo, sdo as chamadas “minorias”, os excluidos “os deficientes”, a mulher, o negro, o gay.
Mas essas imposi¢cdes normativas precisam ser questionadas, pois estas posturas geram
apagamento de grupos que sdo extremamente marginalizados socialmente, inclusive dentro de
nossas escolas, devemos, sim, tentar modificar essas padroniza¢cbes homogeneizantes que
segregam e invisibilizam determinados grupos. Como pontua Lopes (2006, p.37), “as escolhas
de nossas multiplas identidades ndo dependem de nossa vontade, mais é determinada pelas
praticas discursivas impregnadas de poder, nas quais agimos, embora possamos resistir a essas

praticas”. E é nesse movimento de resisténcia que o sujeito pode interferir nas relacdes de poder,
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podendo alteré-las. Ressaltamos, nesta pesquisa, 0 papel preponderante da escola, docentes,
gestdo e coordenagdo nos encaminhamentos dessa (des)construgdo identitaria, permitindo
aos/as estudantes da escola publica compreender essas relacfes de poder e dominagdo que
procuram manté-los, muitas vezes, no lugar onde se encontram, a fim de sustentar o sistema
econdmico desigual e opressor, que domina, aliena e invisibiliza os sujeitos. Assim, reiteramos,
segundo Silva (2011a, p. 97), “[...] a questdo da identidade, da diferenca e do outro é um
problema social ao mesmo tempo em que é um problema pedagdgico e curricular”.

Da mesma forma que a identidade é construida socialmente, baseada num discurso
dominante, expressos pela linguagem, a diferenga é também definida dentro desse processo de
relagdes de poder. Como diz Silva (2011a, p.81-82): “Identidade ¢ diferenga sdo resultados de
um processo de produgao simbolica e discursiva”. Para o autor, identidade e diferenga sdo
inseparaveis e, portanto, constituem a base para a definigao de preconceitos, pois: “A identidade
estd sempre ligada a uma forte separagdo entre ‘nds’ e ‘eles’. Pensar na diferenga como
elemento divisor entre 0 nds e os eles nos faz pensar também nas diferencas estabelecidas
cotidianamente com os alunos e alunas, como retrata a professora colaboradora sobre sua
experiéncia docente:

[...Jeu tenho alunos 14 em Mirangaba, que sdo alunos excluidos (choro e
emocao.) A sala dos que ndo sabem, isso me revolta, sabe, vocé vé um aluno
de 7 anos que ndo sabe &, ndo sabe escrever, e quando tu pega 90% é negro,
e a professora so diz assim: a gente separa assim, porque a made acompanha,
o0 aluno ndo avanca, e a escola faz 0 que? S&o poucos anos que 0 negro teve
acesso a educacgao, entdo pra desmistificar isso que 0 negro é incompetente,
gue o negro ndo tem capacidade, todos 0s meus alunos, tem poucos anos que
0S negros tem acesso a escola, a gente sabe que a universalizacdo da
educacdo é da década de 80 pra ca. (SALETE,2018)

Entdo, nessa determinacdo do diferente, as professoras dessa escola mencionada
dividiam os/as alunos/as em dois grupos, 0s que aprendem e 0s que ndo iam aprender, num
determinismo que excluia o negro do direito a educacdo minima, a qual possibilitasse o
aprender a ler e escrever na idade certa. “A gente separa assim”, sdo esses os métodos de
estabelecimento dessa diferenca intelectual, social e cultural, na qual definimos o que o outro
é, isto ¢, colocando-os na posicao da diferenca, e, portanto, de subalternidade (SILVA, 2011a).
Ainda firma que a identidade e a diferenca sdo dependentes da representagdo: “[...Ja
representacdo €, como qualquer sistema de significacdo, uma forma de atribuicdo de sentido.
Como tal, a representacdo € um sistema linguistico e cultural: arbitrério, indeterminado e

estreitamente ligado as relagdes de poder” (SILVA, 2011a, p. 91). E essas relacdes de poder
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que determinam os sistemas simbolicos de representacdo que reproduzem discursos dos grupos
dominantes, da diferenca como desigualdade e excluséo.

Reproduz o discurso que é criado ndo pelo negro, ndo pelos movimentos
negros, que a gente sabe que tem varias vertentes, mas que € criado por uma
elite. Sabe o que uma aluna virou pra mim e disse? Pro, eu sou responsavel
pelo que eu ndo sei?'ela diz que em casa faz atividade sozinha, ndo tem quem
a ajude, e a escola separa, a “elite” da cidade fica numa turma e os outros
que n&o sabem ficam em outra turma, a elite entre aspas. (Absurdo, exclamam
0s outros/as docentes presentes) (SALETE,2018)

Neste ponto da anélise, nos deparamos com diversos fatores da diferenga. Assim
confrontamos pontos de reflexdo de nossa prética discursiva e pedagdgica em sala de aula. Até
gue ponto estou reproduzindo estere6tipos e discursos que expressam os valores da elite branca,
gue ndo colonizou apenas o territorio brasileiro mas também nossa dignidade, nosso
conhecimento, nossa escolas e nossos curriculos? Paremos para pensar. E foi com muita
exclamacéo, intercalados de siléncios, que os/as demais participantes ouviram os relatos de
Salete, por que, “ao narrar suas vivéncias, concep¢oes sobre a educagdo das relagdes étnico
raciais, os professore/as se modificam e se inserem no movimento de valorizacdo das pessoas
negras, que durante tanto tempo se restringia a uma agéo exclusiva de militantes em luta pela
reversdo do racismo” (LIMA,2015, p.70). As praticas discursivas e pedagdgicas poderdo ser
alteradas de que forma? As diretrizes curriculares para o ensino da cultura e historia afro-
brasileira propdem praticas de reconhecimento, questionando as relacdes baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e destacam estere6tipos pejorativos, palavras e
atitudes que, velada ou explicitamente, expressam sentimentos de dominagao em relagéo aos/as
negros/as, inerentes a uma sociedade hierarquica e desigual (GOMES, 2012a)

O episodio narrado atenta para o fato, de que as vezes, a familia ndo tem condicdes de
dar o devido acompanhamento aos/as estudantes; muitos pais e mées, por diversos motivos, ndo
comparecem na escola para verificar o desempenho e as dificuldades de seus filhos e filhas.
Ficando essa lacuna na comunicacao familia e escola. O terceiro ponto desta discusséo refere-
se a sala de aula excludente! Sim, porque essa pratica de separar(segregar) os alunos/as entre
0s que sabem e acompanham o conteldo, e 0s que ndo sabem! e ndo conseguem aprender, &
inadmissivel para uma educacgédo que prime pela diversidade e o entendimento que a diferenca
deve servir para causar desigualdades e assimetrias. E incrivel como os modelos de
escolarizacdo essencialistas e monoculturais ainda permanecem marcantes nas escolas de nosso
pais. Candau (2017) nos aponta a perspectiva intercultural critica para superacdo dos modelos

universais e homogeneizadores de educacdo. “Trata-se de questionar as diferencas e
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desigualdades construidas ao longo da historia entre diferentes grupos socioculturais, étnico-
raciais, de género, orientacao sexual, entre outros.” (CANDAU, 2017, p.41)

O foco das discuss@es sobre a (des)construcdo da identidade e da diferenca na educacao
é basilar, pois as teorias e as praticas pedagogicas devem ser analisadas para percebermos como
irdo afetar os /as discentes, tendo em vista que a finalidade do ensino deve ser produzir
significados para os/as estudantes, tornando-os sujeitos autbnomos. Em termos politicos, a
questdo da identidade provém do reconhecimento de que certos grupos sociais tém sido alvo de
discriminacdes, sobretudo, os/as negros/as, mulheres e homossexuais e que além da afirmacao
de suas identidades, esses grupos tém procurado desafiar a posicéo privilegiada das identidades
hegeménicas (MOREIRA & CAMARA, 2013).

A seguir, tecemos consideracdes sobre o universo educacional como espaco de
reproducdo ou contestacdo das desigualdades socioculturais, além de discutir acerca da
identidade, diferenca e curriculo, objetivando situar os/as leitores/as acerca das categorias
centrais desse estudo investigativo.

5.1 IDENTIDADE, DIFERENCA E CURRICULO: ESTABELECENDO RELACOES

A escola sempre teve dificuldades em lidar com a pluralidade e a diferenga, porque
tendemos a silencia-las e neutraliza-las, sobretudo, porque nos sentimos mais seguros e mais
confortaveis com a homogeneizacdo e a padronizacdo. Moreira e Candau (2003, p.161)
afirmam: “[...] abrir espagos para a diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas
constitui o grande desafio que estd chamada a enfrentar”. Destacam, também, que a escola
sempre teve dificuldades em lidar com a diferenca, porque tendemos a silencia-las e neutraliza-
las, sobretudo porque nos sentimos mais seguros e mais confortaveis com a homogeneizacao e
a padronizacdao.

[...] e aquele que é mais quadrado(docente) mais embarreirado, ele ndo quer
saber, porque a gente precisa dessa dindmica de sair do lugar porqué nosso
aluno necessita da gente, ai eu entro na sala com aquela padronizacéo, eu
sou catélica, sou branca, eu faco vista grossa para as minorias, entdo assim
automaticamente eu perco a minha identidade de educadora, é um
pensamento meu, de Esther e eu acho que muitos comungam desse
pensamento mas ainda tem muita gente que acha que ndo. (ESTHER,2018)

A docente foi bastante pertinente nessa colocagéo, ao perceber um processo de
reflexdo de si, de suas praticas e dos outros, que € necessario mudar as concepgdes para
contribuir com a formagéo discente. Ela declara sua identidade e questiona as identidades

docentes e 0 seu papel neste contexto. Ainda conclui com a afirmativa que os/as colegas nao
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compartilham dessa ideia. A escola como espa¢co de formacdo identitaria do sujeito deve
compreender a diversidade cultural e as representacGes identitarias docentes e discentes, como
essenciais para o preparo desses/as alunos/as, a fim de serem capazes de exercer sua cidadania
plena e estarem na luta contra discriminacdo e racismo. Reconhecer a diferenca compreende
uma estratégia pedagogica e curricular de abordagem da identidade e da diferenca (SILVA,
2011a). Assim, valorizemos a cultura afro-brasileira, a qual vai fortalecer as origens e o0s
sujeitos que a ela tenham pertencimento.

Nesse sentido, é importante salientar que a tarefa de transformar a educacéo tradicional
pautada numa perspectiva essencialista, a qual demarcava o campo da identidade como algo
definido, é questionar os principios educativos excludentes e discriminatdrios. Assim, cabe uma
reestruturagdo também no curriculo, pois “a pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de
oferecer oportunidades para que as criancas e 0s jovens desenvolvessem capacidades de critica
e questionamentos dos sistemas e das formas dominantes de representacdo da identidade e
diferenca” (SILVA, 2011a, p.91). Isso nos aponta sujeitos atuantes na escola, um importante
papel dentro da escola, assim como nos orienta Freire(1987). Temos que praticar uma educacao
problematizadora que envolva o ato de conhecer a sua realidade, ndo de forma isolada, mas
dialdgica pela intercomunicacao e intersubjetividade, pelo pensamento critico, pela permanente
transformacédo da realidade e pela permanente humanizacdo dos sujeitos. (FREIRE, 1987).
Estar presente de forma efetiva, unindo forcas ao combate dos estere6tipos e discriminagdes
que, ao estarem no cotidiano escolar impedem a formacéo cidada dos estudantes.

Assim, eu acho que do ponto de partida da questao assim a questéo do livro
didatico, tudo surgiu do livro didatico, bom ou ruim, ou mais ou menos que
seja, primeiro [...], o livro as vezes, ele é do Sul, ele é do sul e sudeste, tem
pessoas que possam estar fazendo e apresentando a essas editoras no sul as
vezes se quiser fazer um material diferenciado, pra consciéncia negra, ai nés
nao temos materiais. Entdo, o que nos pega mesmo de uma maneira didatica.
Ai nds reproduzimos aquilo que esté no livro didatico que infelizmente é falho,
e também a questao do negro (MARLLUS, 2018)

As desigualdades tambem estdo presentes nos discursos do livro didatico que, na
maioria das vezes, representa o negro na condicao de subalternidade, em textos e imagens que
destacam o escravismo como foco dos estudos referentes ao negro, e que nos apresentam um
material que vem das regides mais ricas do pais, ou seja, 0 Sul e 0 Sudeste, 0s quais ndo abordam
nossas peculiaridades. Os curriculos ndo contemplam a questdo racial criticamente, ao
contrério, reproduzem os estigmas da discriminacdo, sendo necessario, portanto, descolonizar

os curriculos como salienta Gomes (2012b, p. 107):
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Portanto, a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto,
negociacdes e produz algo novo. Ela se insere em outros processos de
descolonizacdo maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber.
Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias historicas,
econbmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superacdo da perspectiva
eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola,
os educadores e as educadoras o curriculo e a formacao docente.

Contestar e buscar desconstruir as relacbes hegemdnicas de poder inseridas na
sociedade, assim como romper o mito da democracia racial, é condi¢éo imprescindivel a uma
escola democratica. Mas isso sO sera possivel a partir da sensibilizacdo de todos nos que
fazemos a escola cotidianamente: docentes, gestores/as, técnicos, estudantes, pais, de modo a

estabelecer préticas e didlogos que questionem o racismo e suas consequéncias:

O ocultamento da diversidade no Brasil vem reproduzindo, tem cultivado
entre indios negros e empobrecidos, 0 sentimento de ndo pertencer a
sociedade. Visdo distorcida das relagdes étnico raciais vem fomentando a
ideia, de que vivemos harmoniosamente integrados, numa sociedade que nao
vé as diferencas. Considera-se democratico ignorar o outro na sua diferenga.
(SILVA, 2011b, p. 26)

E preciso oportunizar caminhos viaveis ao respeito as diferencas e as identidades que,
historicamente, foram silenciadas. Uma escola plural deve ir além da tolerancia ao diverso, deve
ser questionadora, reflexiva e atuante. Devemos abordar a identidade e a diferenca como
questBes de politica e discuti-las como producdo (SILVA, 2011a). Portanto, a funcdo da escola
é social e também politica, onde se devem discutir as formas de dominagao reproduzidas nas
relacBes de poder estabelecidas e imbricadas na esséncia da realidade educacional. E assim
necessitamos: “[...] de um curriculo e de uma pedagogia que representassem algum
questionamento ndo apenas a identidade, mas também ao poder ao qual ela esta estreitamente
associada, um curriculo e uma pedagogia da diferenga ¢ da multiplicidade” (SILVA, 2011a p.
101). O autor nos alerta para a necessidade de um curriculo e uma pedagogia que contemplem
acOes de questionamento da dominacao e da representacdo da identidade e da diferenca, haja
vista que ndo podemos ignorar os processos discursivos e relacionais que desencadeiam as
situacOes da desigualdade e da diferenca. E sdo justamente essas praticas discursivas que
precisam ser alteradas no contexto escolar, para uma educagdo que produza movimentos de
contestacao e resisténcia as praticas de discriminagéo.

Prosseguiremos, no proximo tépico, tratando das questdes de Identidade,

especificamente da Identidade Negra.
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5.2 IDENTIDADE NEGRA E EDUCACAO: DEFINICOES, DESAFIOS E REALIDADE

O que a escola deve fazer para contribuir com o reconhecimento da identidade negra?
Quais contribuigdes tém sido dadas aos estudantes negros e as estudantes negras para enfrentar
os diversos tipos de atitudes excludentes no ambiente escolar? Muitas vezes, pela nossa
experiéncia, percebemos os/as estudantes deixando de participar de diversos trabalhos e
atividades pedagogicas, vivenciando conflitos e exclusdes dentro e fora da sala, que séo sofridas
nas relacdes entre os/as alunos/as e até mesmo com professores e professoras.

[...] essa semana teve atividade individual e em dupla, e ai nessa sala tinha
um menino que era do Angico, ele e outro, eram do ano passado mas, 0 outro
perdeu, mas eles sdo esforcados, ele ficou sozinho, e a quantidade de alunos
era par e estava todo mundo nesse dia. Eles excluem, mas eu forcei: néo
gente, a gente ta com contencgdo de papel e eu ja esquematizei assim, ndo tem
preconceito, tem que ser em dupla, no final ele ficou sé, ai eu juntei.
(ESTHER,2018).

Essas situacdes mencionadas pela docente colaboradora da pesquisa nos atestam a
existéncia da discriminacdo, com o estudante oriundo da zona rural, que apresentam
dificuldades em relacionar-se com os/as alunos/as moradores da sede do municipio, de modo
que estas diferenciacdes, excluem os/as discentes do ensino fundamental Il e, muitas vezes,
causam as evasoes escolares devido as dificuldades de aceitacdo no ambiente escolar. Todos/as
nos docentes devemos estar atentos a essas situacdes, sabendo intervir e direcionar suas praticas
para dar oportunidades de participacdo aos/as jovens da escola publica.

Ainda abordando as questdes de identidade, e refletindo sobre nossos/as estudantes,
Gomes (2011a, p.110) infere que: “Como toda identidade, a identidade negra ¢ uma construcao
pessoal e social e ¢ elaborada individual e socialmente de forma diversa”. A autora confirma
que a identidade é construida na interacdo com o outro, fato ja sinalizado neste texto.

Dai entendemos que a identidade negra também se estabelece no discurso, no didlogo e
socialmente, de maneira conflituosa muitas vezes, pois carrega com ela uma marca de
inferioridade imposta dentro das relagdes de poder. Os/as estudantes possuem em Seus COros
estas marcas que os constituem e os forjam cotidianamente, e, portanto, a centralidade do ato
educativo e a funcdo social da escola, nos convidam a enxergar as diferencas e ndo as
transformar em desigualdades.

A construcéo da identidade negra constitui uma tarefa complexa, pois o/a jovem precisa
identificar-se com uma histdria e uma cultura que sempre negou o valor do/a negro/a, € superar
também os estigmas depreciativos. Como afirma Gomes (2005, p.41): “construir uma
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identidade negra positiva em uma sociedade que historicamente, ensina aos negros, desde muito

cedo, que para ser aceito é preciso negar-se a si mesmo é um desafio enfrentado pelos negros e

negras brasileiros/as”. A escola como lugar de aprendizagem e de inter-relacdes deve contribuir

para a superacdo das desigualdades, embora, 0 que ocorra, na maioria das vezes, € justamente

a hierarquizacdo dos/as estudantes por classe, raca e género. Contudo, € também na escola que

temos condicOes de subverter essa logica de uma instituicdo heteronormativa, sexista, racista,

generificante. Para isso, nossas praticas pedagogicas precisam ser ressignificadas, juntamente

com um curriculo que expresse os desejos e direitos de todos e todas se enxergarem nele. Desta

forma, tratamos também das questdes de identidade de género e sexualidade em nossas

discussoes.

Eu tenho que me questionar, até por vé nos noticiarios, hoje a gente tem uma
abertura de falar de tudo, a gente vé o empoderamento da mulher, da questéo
do cabelo de se assumir, de deixar o cabelo natural, quem é gay também,
guem é léshica ... a gente viu aqui né MARLLUS, esse ano esti até mais
tranquilo. Mas h& uns dois anos atrés, ndo foi? as meninas € um ato de
coragem, vocé se transformar num menino, cortar o cabelo curtinho, como
algumas de nossas alunas que tinha um cabelo enorme, tinha todo o jeito
feminino, mas dentro dela, ela ndo era feliz, e se assumir, também era um ato
de coragem, diante da sociedade vocé botar o bermuddo e parecer um
menino, mas apesar dessa revolugdo de autoafirmacéo eu acho também, que
ta havendo muita intoleréncia. (ESTHER,2018)

Assim do jeito que cresceu a emancipacao de eu vou optar pelo que eu quero
do outro lado ha também uma violéncia mais gritante, pra fazer calar, a nivel
mundial, eu vejo assim, se mata mais porque é gay, se mata mais porque é
negro. (ESTHER,2018)

As pessoas estdo comegando a assumir mais a sua identidade, e acabam
incomodando mais as pessoas, e essas pessoas que estao sendo incomodadas,
sdo intolerantes. (PAULO,2018)

[...] & tem uma turma, que tem um menino; e é a turma, que mais tem menino,
meninos grandes, de 17 e 16 anos. Tem um menino que ele € homossexual, ele
é uma pessoa legal uma pessoa tranquila, Vinicius ndo quer fazer atividade
com ninguém gente, ele ndo quer, eu falei Vinicius, ele ja se exclui. Ai eu fiz
uma atividade semana passada em grupo e ficou uma menina sozinha e ele
sozinho ai eu dei a atividade pra menina e falei: Vinicius senta com ela. Ele
fez com ela, mas eu percebi que tem uma rejeicdo, € coisa de preconceito.
(PAULO,2018).

Emergiu na fala de Esther o cabelo como forma de empoderamento, quando as meninas

negras usam o cabelo crespo naturalmente, assim como o corte de cabelo no caso da jovem

Iésbica aponta para as questdes de sexualidade e identidade de género, elementos que estdo

presentes no cotidiano escolar e que necessitam também, de reflexdes , a0 mesmo tempo em

146



que esta acontecendo uma suposta abertura para afirmacdo identitaria dos sujeitos , ocorre
também um aumento da intolerancia para com os grupos considerados minoritéarios, porque o
diferente, o “outro” sempre incomoda, sobretudo, quando ocupa 0S mesmos espacos. Este €
mais um dado da pesquisa que aponta a relevancia desta discussdo no contexto escolar e dos
Ciclos de Formagéo.

Apresentamos, também, outras formas de identidade e preconceito, que se entrelacam
com as questdes raciais aqui analisadas, pois o docente Paulo nos apresenta o fato que, segundo
ele, um estudante que é homossexual e sofre preconceito, mas, contraditoriamente, o proprio
docente emite falas que reverberam preconceitos: “Tem um menino que ele ¢ homossexual, ele
€ uma pessoa legal uma pessoa tranquila”. Implicitamente n6s vemos o sentido: de que mesmo
sendo homossexual, ele é legal. S&o reproducdes dos esteredtipos associados a normatizacdes
impostas por nossa cultura. “Os significados atribuidos aos géneros ¢ as sexualidades sdo
atravessados e marcados por relagdes de poder que, usualmente, implicam em hierarquias,
subordinag¢des, distingdes (masculino e feminino.)” (SULZART, 2017, p.324). A impressao
inicial é que ele estaria defendendo o estudante, no entanto, este episddio corrobora o que
acontece cotidianamente em nossas salas de aula, exclusdo e silenciamento daqueles/as, que
s&o vistos como subalternos e marginalizados.

O professor afirma que orientou o estudante tentando resolver a situagdo, mas
percebemos claramente a rejeigéo e exclusdo do jovem. Situagdes como essas Sao corriqueiras
nas escolas publicas onde atuamos. Os jovens sdo estigmatizados por diversos aspectos, cujos
opressores lhes colocam na condicdo da diferenca e, consequentemente, da desigualdade,
“desde os primeiros anos de infancia os meninos sdo alvo de uma especialissima atencdo na
constru¢do de uma sexualidade heterossexual” (LOURO, 2004, p.6). Demonstra-se, portanto,
uma nova categoria, a qual nos afirma que uma identidade se entrecruza com a outra e o sujeito
pode sofrer varias formas de discriminacdo, a exemplo do estudante que é gay e pobre, a
estudante que ¢ negra e 1ésbica, sdo niveis hierarquizados da diferenga “A interssecionalidade
sugere que, na verdade, nem sempre lidamos com grupos distintos de pessoas e sim com grupos
sobrepostos” (CRENSHAW, 2014, p,10).

Deste modo, ratifica Gomes (2002, p.40): “A diferenga racial ¢ transformada em
deficiéncia e em desigualdade e essa transformacao € justificada por meio de um olhar que isola
0 negro dentro das injustas condigdes socioecondmicas que incidem, de modo geral sobre a
classe trabalhadora”. Em muitas situagdes, a exclusdo do/a aluno/a ocorre pelo fato que os/as

discentes negros/as sdo vistos como “fracos/as”, pelas dificuldades de aprendizagem, sao
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estigmatizados/as pelo mau comportamento, fazendo-os assimilarem e acreditarem que o
fracasso escolar seja uma condicdo inata, dai eles/as reagirem através da indisciplina,
desinteresse deste modo, a evasdo é um fendmeno que ndo pode ser analisado separadamente
como se fosse do desejo do estudante apenas.

Assim porque se € negro, que ndo ta sabendo 1&, nem escrever, bota ele
naquela turma porgué a familia acompanha, é no sentido de separar por nivel,
a gente discute muito esse assunto, é mais facil da professora trabalhar, quem
é 0 aluno que ta naquela situagdo? A escola continua reproduzindo uma coisa
terrivel, a autoestima do nosso aluno como é que estd? acho que a gente
precisa pensar. (SALETE,2018)

A escola, gestores/as, professores/as e todo o sistema educacional, ainda atuam
segregando grupos de alunas e alunas. A professora Salete refletiu de maneira profunda sobre
essa situacao: quem € esse estudante que é colocado na sala dos que nédo sabem I€, nem escrever,
embora tenha idade e tempo de escola. A autoafirmacdo desses/as alunos é fator relevante para
seu bom desempenho, como menciona o professor: “Eu tenho um aluno, que ele é pequenininho
todo hiperativo os meninos mexem com ele, ele é todo valentdo, ele é esperto d& a volta por
cima, falam da estatura dele ele joga bola, tira de letra, auto estima mais elevada; ¢ atleta,
joga bola” (MARLLUS,2018). Neste caso, inferimos que mesmo com todas as caracteristicas
de diferenca do menino, embora neste caso ndao ocorra o problema do racismo, ja que ele foi
definido como branco pelo docente, mas € apresentado como um aluno fora dos padrdes, e
mesmo assim, ele consegue superar e interagir com o grupo. Quais seriam as razdes para este
jovem conseguir se destacar, mesmo com tantas diferencas pontuadas pelo professor Marllus?
O que o diferencia dos/as demais colegas? Sua identificacdo com o esporte? Sera que é fruto
das construcdes discursivas familiares que simbolicamente lhe estimularam positivamente?
Porque a repetitividade pode também interromper identidades hegemonicas, e a eficacia desses
enunciados performativos depende muito da repeticdo, A identidade e a diferenca estdo
relacionadas a atribuicdo de sentidos, e a sua desconstrucdo infere-se na luta contra essa
atribuicdo (SILVA, 2011)

A formagéo da identidade negra esta ligada as construgdes histéricas de nossa sociedade
brasileira. A identidade negra ndo surge da tomada de consciéncia de uma diferenca de
pigmentacdo ou bioldgica entre populagdes negras e brancas e/ou negras e amarelas, é resultado
de um processo historico que comega com o “descobrimento” no século XV do continente
africano e de seus habitantes pelos portugueses, fato que abriu o caminho as relagOes
mercantilistas com a Africa, ao trafico negreiro e a colonizacdo do continente africano.

Munanga, (2012, p 01). Ainda sobre a questdo da colonizacéo e sua influéncia:
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Na verdade a problemética ela ndo é entendida como se deve, e isso é fato
muito complicado hum pais que quer viver um estilo europeu, mas com mente
submundo, porgue infelizmente o Brasil, olha 0s outros de baixo pra cima e
ainda ndo encontrou uma forma de trabalhar sua cultura. E por ser uma
cultura bem variada, por ser bem diversa, acaba por se apropriar do outro e
subestima o seu.[...] e na verdade é uma questao de se enxergar e olhar pra
dentro de si mesmo, enguanto nag¢ao enquanto pais, e comecar a potencializar
0 proprio ser, porque o pais ele sente, porque o Brasil gosta muito de
procriar, de fazer de supervalorizar o de fora, isso é um fato muito importante,
n6s fomos miscigenados e essa miscigenacdo e colonizacdo ela tem uma
porcentagem bem maior de pessoas afrodescendentes.(CESAR, 2018)

A nossa educacdo expressa 0 modelo universalista, descontextualizado, que reproduz
os curriculos das classes dominantes, inspirada nos discursos homogeneizantes, fruto da
colonizagdo europeia que impde sua cultura aos paises subordinados, heranga do processo de
exploracdo colonial. O professor destacou a necessidade de n6s compreendermos e
valorizarmos as nossas origens e a nossa cultura, como também articular esse processo em sala
de aula. Assim também, nos confirma Cardoso (2012, p.92):

O colonialismo traduz um periodo histérico caracterizado pelo dominio direto,
a partir de um modelo administrativo, politico e econdémico, de algumas
nacOes sobre outras, iniciado no século XV e consolidado no século XIX. O
modelo de dominagédo e exploracdo imposto implicou no desenho de uma
cartografia global do poder, na concentracdo mundial de recursos, no racismo
e na hierarquizacdo étnico-racial dos povos, na hierarquizagéo das relacbes de
género, a partir de uma logica patriarcal, e na afirmagdo, no campo da
sexualidade, da heteronormatividade.

O modelo colonial impds dominagdo de maneira tal que as relagdes de poder, que
hierarquizam e discriminam, permanecem ainda a alterar a constituicao e afirmacao identitaria
de nosso povo. Corrobora-se também sobre a identidade negra, segundo Munanga, a teoria de
que as formacdes identitarias sdo construgdes sociais que ndo estdo definidas, sdo significadas
mediante as relacfes de poder da sociedade. “[...] a questdo da identidade apresenta uma
dindmica inesgotavel no tempo e no espaco e que algumas explicacBes e conclusdes que
podemos tirar sobre seu estudo serdo sempre provisorias” (MUNANGA, 2012, p.02).

Desta forma, diante da dindmica e da provisoriedade das questdes que envolvem a
formacéo da identidade negra, ressaltamos o papel da escola nesta construcdo através do seu
coletivo. O espacgo educacional deve continuar um processo que comega a ser construido na
familia e ao abranger a sociedade confronta com a escola, como ambiente que deve propiciar
tais discussdes, com um novo olhar sobre o negro, estabelecendo mudancas nas praticas
escolares, com uma postura critica e reflexiva por parte dos professores e professoras. Assim,

infere Gomes (2002, p. 42) “pensar a relacdo entre educagdo e identidade negra nos desafia a
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construir, juntos uma pedagogia da diversidade”. Uma educagdo que comtemple as
particularidades do sujeito e que tenham seus direitos respeitados.

Neste ponto, questionamos: Qual o papel que a escola desempenha neste contexto? Para
muitas pessoas, esta problematizacdo aqui tratada parece algo que ndo é necessario, que a
realidade mudou. Como professora do ensino fundamental, desenvolvi uma experiéncia, com
os/as alunos/as do 6° ano sobre o tema preconceito, solicitando aos/as mesmos/as que
produzissem um texto, ap0s o estudo de materiais escritos e imageticos acerca da tematica,
discutimos o conteido. Destacamos aqui 0 depoimento de um aluno:

O respeito é muito importante para as pessoas. Porque se vocé for negro, as
pessoas ficam te chamando de nego preto, fica botando apelido, se vocé tiver
cabelo enrolado, fica chamando de cabelo duro, se tem um problema de
deficiéncia chama de aleijado, se usa uma roupa de outra cor, chama de
mulherzinha.

Estes esteredtipos mencionados na fala do discente expressam preconceito as
diversidades e também discriminacdo racial, construida no discurso presente nas relacdes
conflitivas do espaco escolar. Quando discute-se a diversidade na escola, praticas e curriculos,
devemos procurar compreender as causas politicas e econdmicas e sociais do racismo, sexismo,
homofobia, implica posicionar-se contra processos de colonizacio e dominagdo. E procurar
entender como as diferencas sdo naturalizadas e inferiorizadas, tratadas de maneira desigual e
discriminatoria, € buscar incorporar nos curriculos, no material didatico, planos das disciplinas
nos projetos pedagogicos os saberes da comunidade (GOMES,2008, p.25).

Diante dessa realidade, compete também a escola estabelecer estratégias de superacao
do racismo e préticas discriminatdrias no ambiente educacional. A questdo racial deve ser
discutida por todos/as professores e professoras, ndo importando sua origem ou etnia, pois, além
de valorizar a cultura afro-brasileira, como um componente curricular, olhar a nossa histéria
sem os estigmas do eurocentrismo, também reforca a luta de todo/as contra o racismo.

A lei 10.639/03 quando estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana legitima e lanca as bases de uma educacao para além da desigualdade
étnica, pois estabelece caminhos para evitar a exclusdo do aluno negro e da aluna negra, sujeito
presente nas escolas publicas brasileiras. “Cabe a ndés educadores e educadoras a tarefa
pedagdgica politica social de desnaturalizar as desigualdades raciais como um dos caminhos
para a construgcdo de uma representacdo positiva sobre o negro e de uma pedagogia da
diversidade” (GOMES, 2002, p.42). Portanto, este fazer é implicado, intencional e politico e

dele todos nds somos parte corresponsaveis: gestores, pais, sociedade civil organizada,
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estudantes, técnicos e coordenadores pedagogicos. I1sso so é possivel se houver a sensibilizacéo
dos/as docentes em estabelecerem praticas e dialogos interdisciplinares.
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6 A ARTE DE TECER E CONSTRUIR-(SE)- COMPREENSOES E DESAFIOS DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse 0 sol chegando
atras das beiradas da noite. E logo sentava-se ao tear.

Linha clara, para comecar o dia. Delicado traco cor da luz,
que ela ia passando entre os fios estendidos, enquanto 14 fora a
claridade da manhd desenhava o horizonte.

Depois &8s mais vivas, quentes I8s iam tecendo hora a hora, em
longo tapete que nunca acabava

[-]
Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que queria fazer.

(Marina Colasanti, 2000)

A tessitura realizada ao longo do processo investigativo nos remeteu a epigrafe que abre
este tdpico, pois, nos AP, ao abrir os encontros, as linhas de tons e cores variadas se faziam
presentes nas méos das tecelds, que traziam uma diversidade de pontos de vista, de reflexdes,
de modo que tecer era nossa acao coletiva no longo tapete que nunca acabava.

Visando, pois, ampliar as discussfes em torno da Lei 10639/03, trataremos de uma das
categorias centrais deste estudo, quais seja: as praticas pedagogicas em sala de aula e o que elas
representam neste contexto de aplicabilidade do ensino de Histdria e Cultura-Afro-brasileira e
Africana. O que afinal sdo préaticas pedagdgicas? As préaticas pedagogicas se configuram na
mediacdo com 0 outro, ou com 0s outros, e é esse outro que oferece as praticas seu espaco de
possibilidade. Portanto, as praticas podem funcionar como espaco de resisténcia e também de
reverberacdo de multiplas dominacGes. As praticas pedagdgicas revelam o outro da relacdo
educativa. O outro pode/deve, muitas vezes, resistir e ndo entrar no jogo proposto pela pratica
pedagdgica. No entanto, a compreensdo/enfrentamento dessas resisténcias atribui a pedagogia
um papel fundamental, por entre resisténcias, desisténcias e insisténcias, a pedagogia se faz
prética e habita entre nos; (FRANCO, 2013, p. 603).

Dito de outro modo, as praticas pedagogicas sdo dotadas de intencionalidade e ato
politico formativo que, no processo de mediacdo com o outro, geram, consequentemente,
adesdo, tensionamentos, recusas e negociagdes entre sujeitos cognoscentes cujo objetivo central
é a relacdo educativa dialogica e dialética, mediada por homens e mulheres inacabados,
portanto, em constante formagao, como nos ensinou o grande mestre Paulo Freire. “Uma pratica
pedagdgica, em seu sentido de praxis configura-se sempre como uma agdo consciente e
participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo” (FRANCO,
2016, p.536). A autora conceitua as Praticas Pedagogicas como sendo uma acgao que envolve o
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ato educativo, ao passo que também diferencia Prética Pedagdgicas- praticas sociais para o
desenvolvimento dos processos pedagdgicos de préaticas educativas, as quais tém a finalidade
de concretizar processos educacionais.(FRANCO, 2016).

Toda acao pedagodgica nos espacos educacionais depende das praticas determinadas e
realizadas pelos docentes para concretizarem 0s seus objetivos; sdo determinadas
principalmente pela relacdo entre os/as docentes e os/as discentes, de acordo com as
necessidades, com as demandas que emergem do contexto pedagdgico, e da postura dos
participantes. Dinamica essa, nem sempre harmoénica em sala de aula, isto porque € na relacéo
de conflito e embates que suscitardo as discussdes, reflexfes necessarias a uma acao
transformadora desta pratica pedagogica, a que nos referimos como o centro essencial
marcadora das mudancas e ressignificacGes da realidade educativa.

[...] vocé ndo tem oportunidades de discutir ou ndo é permitido trazer essas
discussGes em seu meio e a universalizacao da diferenca é o cuidado que
precisamos ter de ndo universalizar apenas uma ideia, apenas um
conhecimento, uma informacao pra néo ocorrer as diferentes aprendizagens,
e trocas e discussdes, entdo além de uma informacao e de um pensamento é a
questdo dos grupos, 0s grupos precisam ser vistos e 0s grupos precisam ser
sinalizados porque somos minorias. E ai eu falo de uma lugar que é o das
minorias porqué sé quem passa na pele, sabe de fato o que ¢é a realidade.
(SILVI10, 2018)

As nossas praticas, segundo o mediador convidado Silvio, devem contribuir para
visibilizar a diferenca; através do seu pertencimento ao candomblé, ele se destaca também como
minoria, falando e abordando as varias historias de nosso povo e de nossos/as alunos/as. Ja a
professora Esther ressalta: “fica muito distante, s6 pontual: indio em abril e consciéncia negra
em novembro, quer dizer, a gente colabora para que as coisas se mantenham, dessa forma,
mesmo que indiretamente, digamos.”, 0 que compreendemos que a falta de praticas
pedagdgicas adequadas contribui para a manutencdo das desigualdades.

A articulacdo entre teoria e pratica, e a busca por uma relacéo positiva entre 0 ensino e
aaprendizagem, tem sido uma inquietacdo constante dos docentes em suas mais diversas formas
de prética pedagogica. Essas questdes tencionam o debate, ao tentarmos compreender, se no
envolvimento da dindmica educativa, o aprender é determinante para as escolhas e orientacdes
que os docentes fazem, neste percurso pedagogico, nessa apreensdo do que foi oferecido aos
discentes. Franco (2015) analisa tal fendmeno e, nos afirma que existe uma contradig¢do: “[...]0
ensino sO se concretiza nas aprendizagens que produz! E as aprendizagens, em seu sentido
alargado e bem estudadas pelos pedagogos cognitivistas, decorrem de sinteses interpretativas

realizadas nas relacdes dialéticas do sujeito com seu meio.” (FRANCO, 2015, p. 605).
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A relacéo dialdgica presente no universo escolar provém dos passos determinados pelos
sujeitos com suas concepc¢des multiplas da realidade, que impde agdes e articulagdes interativas,
capazes de efetivarem transformacdes sociais. Os sujeitos desse processo enfrentam os desafios
da contemporaneidade, tais como o de receberem uma infinidade de informacdes em todos os
ambitos da vida a fim de apreender essas realidades e aprender com elas. Os jovens convivem
com diversas situagdes de aprendizagem em seu cotidiano, que os possibilitam consolidar novos

saberes.

Para gque a escola também consiga o objetivo do aprender, os/as docentes precisam estar
conscientes dessas metas, estabelecendo préaticas pedagdgicas adequadas com essa
intencionalidade, de forma consciente, critica e autbnoma. Segundo Franco (2015, p. 605):

Os processos de concretizagdo das tentativas de ensinar-aprender ocorrem por
meio das praticas pedagodgicas. Essas sdo vivas, existenciais, por natureza,
interativas e impactantes. As praticas pedagdgicas sdo aquelas praticas que se
organizam para concretizar determinadas expectativas educacionais. Sao
praticas carregadas de intencionalidade e isso ocorre porque o préprio sentido
de préxis configura-se através do estabelecimento de uma intencionalidade,
que dirige e d& sentido a acdo, solicitando uma intervencdo planejada e
cientifica sobre o objeto, com vistas a transformacdo da realidade social.

As intencionalidades docentes na estruturacdo das aulas € um dos principios das praticas
pedagdgicas. Estas se organizam em torno de intencionalidades previamente estabelecidas ao
longo do processo didatico, de formas e meios variados. Ocorrem por entre resisténcias e
desisténcias, em uma perspectiva dialética. Este trabalho educativo implica tomada de decisGes

e se transforma pelas contradi¢des existentes dentro do processo educacional.

[...] nds temos a informag&o, nos passamos para nossos alunos aquilo que
nés aprendemos e 0 que acontece, a gente chega na jornada pedagogica e 0
que acontece, vai cumprir o que e programado e 0s descritores de
aprendizagem podem ser alcangados e isso faz diferenga na nossa
metodologia e na nossa estratégia de trabalho e a gente pode conseguir
descritores e vai conseguir alcancar essas estratégias de aprendizagem |,
analisando o contetdo, s6 que a gente faz o contrario a gente entrega o
contetido do nada. (CESAR,2018)

O colaborador se auto avalia e reflete de forma pertinente o fato de que as nossas préaticas
incorrem em velhos erros e vicios, estdo condicionadas ao que é determinado. Nossa
metodologia ndo deve ser mera reproducdo de praticas pré-elaboradas, principalmente se
desejamos alcancar uma transformacao.

Franco (2015, p. 608) também aponta que:

As préticas pedagogicas incluem desde planejar e sistematizar a dindmica dos
processos de aprendizagem até caminhar no meio de processos de forma a
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garantir o ensino de contetdos e de atividades que sdo considerados
fundamentais para aquele estagio de formacdo do aluno, e, criar nos alunos
mecanismos de mobilizacdo de seus saberes anteriores construidos em outros
espagos educativos.

Portanto, o desenvolvimento profissional docente ndo estd desvinculado dos aspectos
da vida pessoal e da sua historia, pois a formagéo é continua e deve atingir as varias dimensdes
do conhecimento, a teoria, 0s saberes e as construcdes vividas na pratica. A pratica pedagdgica
se apresenta, assim, associada a formacéo docente e aos saberes do professor que, imbricados
com a sociedade e cultura, influencia sua formacao profissional e reflete em suas praticas em
sala de aula.

A prética pedagogica é construida numa relacdo dialdgica entre sujeito e contexto,
educacdo e meio social que esta inserido, é estruturada pela intencionalidade docente e suas
experiéncias e saberes, as formas de ensinar, expressam o planejamento, organizacao, as formas
de avaliar e todo o desenvolvimento das atividades e contelidos abordados em sala de aula,
reflete a trajetoria de vida e formacdo do profissional e demonstra sua visdo humana e de
mundo. Portanto, questdes epistemoldgicas e ontoldgicas que se imbricam e se articulam na
elaboracdo e execucdo de sua pratica, enlacando na sociedade que esta inserida. Dito isto,
compreendemos a pratica pedagdgica como uma pratica social, ndo podendo esta dissociada de
seu contexto politico e das relagdes de poder expressas na sociedade.

Desta forma, confirma Veiga (2015, p.17): “A pratica pedagogica ¢ compreendida
como uma pratica social com objetivos e finalidades e conhecimentos inseridas num
determinado contexto que pressupde a relacao teoria e pratica”. Para a autora, o lado teérico é
representado pelas teorias pedagdgicas, sistematizado a partir da pratica realizada dentro das
condicdes concretas da vida e de trabalho, ou seja, transformar idealmente, ndo apenas alterar
amatéria. “A pratica pedagogica €, na verdade, atividade tedrico—prética, ou seja, formalmente
tem um lado ideal, tedrico, idealizado como formula anseios onde esta presente a subjetividade
humana, e um lado real, material, propriamente préatico, objetivo” (VEIGA ,2015, p.17).

O lado objetivo da pratica pedagogica constitui 0s meios e as teorias pedagogicas
colocadas em pratica pelo professor. Desta forma, € distinguida da teoria por seu carater real e
objetivo, com o qual se exerce a acdo e de seu resultado e produto, tendo por finalidade a
transformacéo de forma natural, satisfazendo a necessidade humana. Desta forma, distinguem-
se duas perspectivas de pratica pedagdgica: a repetitiva e acritica, e a reflexiva e critica, a qual
relaciona a visdo dicotbmica e a visdo de unidade. Veiga (2015, p.19) assim define a préatica

pedagdgica repetitiva: “Na pratica pedagogica repetitiva, em que a criacdo € regida por uma lei
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estabelecida a priori, a consciéncia se faz presente de forma debilitada tendendo a desaparecer,
quando a atividade docente assume um carater repetitivo, mecanico e burocratizado”.

Tal pratica repetitiva e acritica ndo permite a educacéo dialdgica necessaria para tratar
as questdes da diversidade, pois ndo nos permite reflexdes profundas nem vislumbra mudancas,
sendo uma pratica ineficaz, pois ndo permite ao cada um/a de nos, professor/as avangar em
nossas a¢des, omitindo os fins sociais ligados a pratica em sala de aula, o que se constitui num
ensino tradicional e tecnicista. A pratica pedagogica reflexiva, por sua vez, implica um trabalho
a ser realizado por professores/as e alunos/as agindo com objetivos comuns, de modo que 0
sujeito busque desenvolver uma prética pedagdgica de superacdo da relagdo autoritaria e
colonizadora do outro, atraves da reciprocidade. (VEIGA, 2015, p.22)

Essa reciprocidade apontada por Veiga (2015) constitui-se caracteristica essencial para
as discussoes e debates de uma educacao transformadora, que aborde as tematicas inclusivas e
que atendam aos interesses dos /as alunos/as. “Significa uma pratica pedagogica que possibilita
ao futuro professor conhecer a importancia social de seu trabalho, bem como seu significado
social de sua marginalizacdo” (VEIGA, 2015. p. 22). Desta forma, compreendemos a relevancia
para o trabalho pedagogico, das acbes intencionais dos/as docentes em planejar a préatica
pedago6gica com o objetivo de superar desigualdades e formar sujeitos criticos na interagdo com
e para o outro.

Apresentamos no topico a seguir a relacdo entre a formacdo docente e as praticas

pedagdgicas.

6.1 A FORMACAO DOCENTE NA REFLEXAO-ACAO

Embora em nossa pesquisa a categoria Praticas Pedagogicas tenha centralidade, deve-
se analisar também o processo da formacdo docente, pois, esta também é condicdo
imprescindivel para uma educagéo antirracista, que procure transformar o sujeito e a sociedade.
Foi consensual no coletivo docente a necessidade de uma formagao docente partindo do inicio
da profissdo e ao longo da carreira, num processo continuo de acdo-reflexdo-acéo, haja vista
que a escola como espaco de socializacdo e convivéncia do sujeito requer uma atitude
participativa de docentes, discentes e gestdo, no sentido de contextualizar sua realidade, inserir

novas técnicas, saberes e praticas; pois aprender, exige novas formas de ensinar, e para isso
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exige-se analisar e refletir nossa propria vida e a relacdo com a formacdo académica e
profissional.

E extremamente importante nos, profissionais de educacdo, realizar na docéncia esta
reflexdo sobre nds mesmos e nossa pratica em sala de aula. A formacdo de professores,
transforma-se em uma area complexa de conhecimentos e investigacdo, pois na busca de
solucBes pedagdgicas encontra-se outros problemas relacionados ndo apenas com a pratica
docente, mas também com o aprender dos/as alunas e aplicacdo desse conhecer em sua
realidade, agindo de forma critica. (SANTOS, RUSCHEL & SOARES, 2012, p. 17).

As reflexdes aqui propostas objetivam evitar que os/as docentes permanegcam num ato
de repeticBes e de constantes permanéncias de técnicas e métodos de ensino, que impegam a
evolucdo nas proprias praticas e, também, ndo permitem aos docentes ressignificar o seu
cotidiano pedagdgico. E nestas reflexdes me incluo, pois ser e estar na docéncia implica
reconhecer nossas contradi¢des, limites e potencialidades, portanto a dimenséo da pesquisa
formacdo se fez presente ao longo da trajetéria, compreendendo uma experiéncia em
movimento, que foi se delineando no percurso, através da reavaliacdo permanente. Envolve a
formacéo que se transforma em pesquisa, de modo que possibilite que os colaboradores/as ndo
apenas relatem suas vivéncias, mas avaliem suas proprias falas, se apropriem, tomando outro
desdobramento (ANJOS, 2015). Essa constante formacao propicia uma renovagao no preparo
e execucdo das aulas, que dardo um significativo valor ao ato de aprender, devido a mediacao
consciente-critica dos/as discente. Isto fica claro na fala da docente Esther que, ao refletir sobre
si mesma, sua formacdo e pratica, percebe a importancia desse momento de metacognicdo e

autoformacao, até mesmo para superacao de preconceitos:

Outra coisa que eu queria colocar, que eu acho importante, quando vocé
enfrenta uma barreira, vocé deixa de ver! Vocé ndo amplia seu conhecimento,
entdo, n6s enquanto educadores, e eu falo assim, muito de mim, eu sou
cat6lica, mas eu sempre fui uma pessoa muito aberta, quando eu fazia
faculdade, eu percebia que as pessoas, tinham um alto conhecimento
intelectual, mas que elas ndo saiam de sua zona de conforto, porqué € bem
cébmodo, eu olhar s6 por aquele caminho, [...] principalmente na matéria
historia, , eu ndo me lembro o nome dessa pro, que foi assim a primeira
introducdo dessa questéo de cultura, identidade e cultura, se tem a barreira,
ndo tem conhecimento, justamente quando vocé ndo tem conhecimento, vocé
ndo valoriza, vocé vai vim com olhar pejorativo, do candomblé ou do gay ou
do indio ou do cigano...ah, é povo muito louco némade , é o que? Preconceito!
é como se fosse um mecanismo de defesa, e que se torna ao meu ver, um teor
de inseguranca, pra nos termos a nossa posi¢ao, a gente ndo quer ter essa
embalagem, a barreira que a gente ndo tem como perceber, 0 que esta
acontecendo por exemplo aqui, € um momento muito significativo
(ESTHER,2018)
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Outro aspecto a salientar neste texto acerca da Formacgdo Docente, constitui-se na
observancia das narrativas das histdrias de vida e formac&o dos professores/as. Como evidencia
Azambuja e Bald (2007, p. 52): “A formagao do profissional da educagio deve ter um lugar de
destaque devido a dois motivos: primeiro, a historia de vida constitui o perfil docente, segundo,
a formagdo do professor ndo se limita ao dominio de conteudo especificos ou a mera
transposicdo didatica destes”. A formacao docente deve contemplar as trajetorias e histdrias de
vida, a reflexdo dos docentes acerca de sua propria pratica pedagogica, € uma forma coerente,

para a reelaboracéo do fazer pedagogico

[...] a reflexdo conjunta em ‘comunidades de pratica’, o didlogo metddico
entre os professores, a professional conversation (isto é, a discussdo entre o0s
pares, a analise colectiva das préticas), sao referéncias centrais dos modelos
actuais de formacéo de professores. Ha4 uma forte dimensdo analitica neste
processo. Mas ha também uma componente narrativa, pois é a partir das
historias (historias num sentido de ‘situa¢bes narradas e teorizadas’) gque se
pode instituir uma formagdo-mutua (inter-pares) baseada na cooperacao e no
dialogo profissional (NOVOA, 2004, p. 05, grifo do autor).

O autor destaca a formacgdo matua e coletiva a partir das vivéncias e narrativas da sala
de aula e das relac@es intra escolares, assim como da gestdo publica. Foram essas as discussdes
que ocorreram em nossos Ateliés de pesquisa. No desenvolvimento desta pesquisa, em VAarios
momentos, os/as docentes pontuaram a importancia de espacos formativos, que permitissem
dialogar entre os colegas profissionais, ouvindo e opinando a respeito de problemas que sdo

comum a todos/as:

Portanto, o que precisamos é de iniciativas no sentido de termos formacao;
buscar estratégia para inserir em nosso planejamento e sensibilizar nosso
colegas para juntos desenvolvermos as ac¢oes. (ESTHER,2018)

E a gente perde porqué € esquecida a nossa realidade é esquecido 0 nosso
foco. Por isso que bato palmas pra esse momento, porque esse momento " 0
momento de construgdes entre nossos pares, € um dialogo que todos nos
estamos prontos a fazer. [...] Por que nés nos colocamos a disposi¢cao para
discutir, entdo sdo inimeras questdes que nés valorizamos sempre o0 que € de
fora, o que presta é o que vem de 14, e esquece dos nossos, de valorizar a
nossa cultura, as culturas e 0s n0ssos, e 0S N0ss0s pares 0s Nossos familiares,
enfim a nossa terra. (SILV10,2018)

Azambuja e Bald (2007, p.55) destacam que “a formagao de professores [...] além de
trabalhar com todo aparato especifico e necessario para ser um bom professor, também
considerar a formacao de identidade”. Isto porque os/as docentes necessitam afirmar suas

concepgdes e reafirmar seus conceitos para desenvolverem um caminhar pedagdgico capaz de
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contribuir para a formacdo dos/as discentes. Assim, torna-se imprescindivel a adequada
preparacdo de todos/as nos professores/as frente ao ensino plural e que também nos
oportunizemos a analisar criticamente a realidade que nos cerca, assim como, nos faca refletir
sobre nossas praticas pedagogicas e formacéo e identidade docente.

Entdo, 0 que me constitui enquanto pessoa, 0 que me constituiu enquanto
crianca, jovem e adolescente foi estar nessa relacdo familiar, espiritual e
fisico dentro da minha vida, que me constitui como ser humano, profissional,
e ai quando nés falamos das nossas raizes precisamos falar dos nossos
antepassados, e ai qual é o legado, 0 nosso legado e em nosso local de fala?
(SILV10,2018)

Entdo, quando nos falamos, ai eu trago a minha raiz quando eu falo de um
lugar de fala, é porque nés precisamos dizer, sou negro, sou nordestino, sou
jacobinense, moro em periferia, sou do candomblé. (SILVIO, 2018)

Destacamos nesta anélise sobre a formacdo, a questdo de identidade docente, pois o
professor, ressalta a sua identidade, que deve ser relacionada ao lugar em que nos encontramos,
gue nos define, que nos orienta em nossa pratica, trabalhar com quest@es identitarias, ligadas a
narrativas docentes leva a reflexdes valiosissimas de sua vida, sobre o nosso percurso docente
e 0 caminho a seguir.

Na abordagem da educagdo multicultural, ao analisarmos o papel dos professores e
professoras, percebemos a importancia dada a formacéo da identidade e a historia de vida dos/as
professores/as. Candau (2013, p.130), afirma que devemos “valorizar as historias de vida de
alunos/as e professores/as e a construcdo de suas identidades culturais favorecendo a troca o
intercambio e o reconhecimento mituo”, assim como estimular que professores/as e alunos/as
se perguntem quem situam na categoria de ‘diferente’, e desta forma, superar as divergéncias €
estabelecer dialogos entre as diversas culturas. Essa constante formacdo propicia uma
renovacgao no preparo e execucgdo das aulas que dardo um significativo valor ao ato de aprender,
devido a mediacdo consciente-critica dos/as estudantes.

Os desafios do ambiente escolar, tais como: desmotivacédo, falta de aparato técnico,
auséncia de programas formativos, exigem mudancas e a¢des coletivas. Santos, Rachel e Soares
(2012) alertam para tal situagdo: “[...] visto que diante dos novos desafios presentes no contexto
escolar e na sala de aula, [...]. Para reconstruir a sua formacéo, o professor deve repensar a sua
pratica, buscando competéncias pedagdgicas na sua propria pratica através de uma reflexao
sobre a mesma.” (SANTOS; RACHEL & SOARES, 2012, p 16).

Contudo, isso somente sera possivel, num processo de reflexdo na prépria acdo

pedagdgica, com questionamentos e buscas de solugéo de problemas, preocupando-se mais com
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as aplicabilidades de conhecimentos pelos alunos no seu contexto e com os conteldos
abordados de modo contextualizado. A experiéncia e os saberes docentes e a reflexdo fazem

um conjunto capaz de contribuir para o processo educativo.

6.2 A FORMACAO EM EXERCICIO E A VALORIZACAO PROFISSIONAL

Como j& demonstrado neste texto, a préatica e a formagdo docente estdo ligadas, na
maioria das vezes, aos modelos tradicionais, os quais estabelecem a continuidade nas praticas
pedagdgicas sem a essencial reflexdo para o conhecimento de si e do mundo. O desafio a
alcancar consiste em transpor os conhecimentos, valores, saberes e atitudes, no seu exercicio
profissional, por meio da pratica pedagdgica, reelaborar experiéncias relevantes e fatos
cotidianos com vistas a produzir significativo conhecimento.

“O que seria preciso para que isso ocorresse? Talvez seria interessante para nos,
educadores/as, a oferta de cursos/palestras que tratassem ndo s6 do assunto, mas que nos desse
um norte de como colocar em prética atividades que possam envolver a comunidade escolar
neste quesito”. (PAULO, 2018). O professor colaborador da pesquisa reflete sobre como
colocar a lei 10.639/03 em pratica e destaca a necessidade de cursos formativos para orienta-
los/as sobre como fazer um trabalho pedagdgico coerente e coletivo, exige tambeém politicas
publicas, desejo dos docentes em incorporar conhecimentos que versam sobre a producdo
historica das diferencas e das desigualdades para superar tratos escolares ingénuos sobre a
diversidade, um conjunto de a¢des que se fazem necessarios no conjunto da formacéo. Neste
ponto emerge o terceiro aspecto a tratarmos sobre a formacao docente: A formagao no exercicio
da profissao:

Tem varias ideias comportamentais dos gestores, e outras prioridades, e uma
das prioridades que ndo sao destinadas para o/a docente é a formacédo em
exercicio pensando nos diversos acontecimentos precisando ser pautados e
serem discutidos, e ai nds nos apegamos apenas a uma formacgado anterior
uma formacao ultrapassada, a necessidade de uma formacao que contribua
gue colabore com o nosso profissionalismo, entdo o profissional docente ele
precisa estar em contato direto e constante com a formagéo ou as formacdes,
e ai nés temos algumas formagdes que € o ciclo de formacao organizado pelo
GEEDICE que é um grupo de estudo , que a coordenadora é a professora
Juliana Salvadori, que é inclusive a presidente da APAE. O ciclo de formacé&o
que esta acontecendo na APAE, aconteceu ano passado com tematicas bem
especifica de cada ciclo: autista, deficiéncia intelectual, surdez, cegueira,
entdo a gente percebia uma falta de didlogo com a secretaria de educacdo e
0S grupos que envolvem a secretaria e 0s grupos aos ciclos de formacéo entédo
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assim que muitas vezes até nao chega para os docentes esses convites. O que
gue acontece porque ha a prioridade de determinadas coordenacdes ou uma
gestdo no sentido do secretario e todos envolvidos é que professor perde
tempo fazendo essa formacao, porgue o lugar dele é sala de aula, é cumprindo
carga hordria com eles. (SILV10,2018).

No bojo da discussdo do terceiro Atelié de pesquisa, o0 colaborador convidado para
mediar com a pesquisadora o referido Atelié, professor convidado Silvio, salienta a necessidade
da formacdo docente em exercicio, menciona o ciclo de formacdo que acontece em nossa
cidade, o qual oportuniza a todos/as a reflexdo sobre a importancia que os gestores devem
atribuir a formagdo dos/as docentes. Destacamos ainda como pontos a serem avaliados e
enfrentados quanto ao acesso e dialogo com a SEMEC, de forma que ocorra uma comunicacgao
efetiva entre docentes, escola e secretaria de educagdo, assim como entre universidade e
Educacdo Basica, via SEMEC, pois, a exemplo do curso oferecido pelo GEEDICE UNEB
outras formacOes sdo oferecidas, mas os/as docentes ndo tem acesso. Da mesma forma, foi
pontuado a necessidade de um programa de formacéo continua que atenda as demandas da
escola e dos/as professores/as. Os discursos sao sempre os mesmos: “lugar de professor/a é na
sala de aula” os gestores estabelecem varias dificuldades para impedir ou ndo disponibilizar um
tempo ou horario especifico, ou até mesmo cursos a distancia, on line ou semi presencias
poderiam ser considerados como caminhos viaveis e quando os /as docentes, conseguem por
conta prépria participar de cursos ou realizar pos graduagcdo , ndo conseguem promocao de
carreira, que é também um incentivo, além da melhoria da pratica pedagdgica, neste momento
que estamos escrevendo esta dissertacdo, foi baixado um decreto suspendendo qualquer
concessdo de aumento, reajuste ou adequacdo de remuneracdo, ainda temos muitas lutas a
trilhar, nossos direitos, ndo sdo contemplados nas ac@es dos gestores, e o que fazemos? estamos
passivos/as frente as administracdes da rede de ensino municipal. No entanto, paradoxalmente,
tentamos educar nossos/as alunos/as para serem cidadaos/as participativos/as, € n6s mesmos/as
ndo nos encorajamos a combater as discriminacdes que se avancam contra nos: condicGes de
trabalho ndo favoraveis, baixos salarios, desqualificacdo da profissdo e da formacdo (SILVA,
2015, p.29)

Segundo Perrenoud (2002, p. 44), “um profissional reflexivo ndo se limita ao que
aprendeu no periodo de formacéo inicial, nem ao que descobriu em seus primeiros anos na
pratica. Ele reexamina constantemente seus objetivos, seus procedimentos, suas evidéncias e
seus saberes”. Novoa (2004) infere sobre a necessidade de valorizar a formacao em exercicio,
a qual ele define como: Formacao-em-Situacao (in situ) centrada na propria escola e no seu

projeto educativo: “E inGtil os professores tentarem enfrentar sozinhos, isolados, problemas que
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sO tém solucdo num plano colectivo. N&o se trata de impor uma colaboracdo-a-forga. Trata-se,
sim, de inscrever a ideia de colegialidade no centro da definicdo identitaria da profissdo
docente.” (NOVOA, 1999)

Portanto, o desenvolvimento profissional docente deve estar centralizado no locus de
trabalho, de forma coletiva e colaborativa entre todos os segmentos escolares, como também
ndo deve estar desvinculado dos aspectos da vida pessoal e da sua histéria, pois a formacéo €
continua e deve atingir as varias dimensGes do conhecimento: a teoria, 0s saberes e as
construcdes, vividas em sua pratica. Neste contexto dialogo com Novoa (2009, p. 14, grifo

N0sso):

Parece que estamos todos de acordo quanto aos grandes principios e até quanto
as medidas que € necessario tomar para assegurar a aprendizagem docente e 0
desenvolvimento profissional dos professores: articulacdo da formacéo
inicial, indugdo e formac&o em servi¢co numa perspectiva de aprendizagem ao
longo da vida; atencdo aos primeiros anos de exercicio profissional e a
insercdo dos jovens professores nas escolas; valorizagdo do professor
reflexivo e de uma formac@o de professores baseada na investigacao;
importancia das culturas colaborativas, do trabalho em equipa, do
acompanhamento, da supervisao e da avaliacdo dos professores etc.

Os aspectos a considerar, de modo geral, estdo sintetizados nas ideias de Ndvoa, quando
afirma como essencial nesta questdo: a formacao inicial, e a formagdo em exercicio, e sobretudo
a valorizacdo desse profissional que trabalha diretamente com a subjetividade dos sujeitos, ja
que ndo consiste numa funcgdo apenas técnica, exige método, mas também reflexividade, acao
e reavaliacdo das préaticas e dos resultados. Portanto, a formacdo docente é um dos grandes
desafios da escola da atualidade, pela sua importancia e complexidade, existem percursos
importantes, a trilharmos, a fim de alcangcarmos uma educacéo que contemple as especificidades
da Lei 10639/03, assim como, para alcancarmos os caminhos vidveis a educacdo da
contemporaneidade, ou seja, uma escola que valorize as diferentes culturas nela presentes,
interagindo de modo inclusivo, respeitoso e democratico com todos 0s sujeitos.

[...]entdo isso pressupde educar com base no respeito e nas peculiaridades de
cada estudante, como jé foi dialogado, pensando nas caracteristicas pessoais
sociais, interacionais, e ai Zabala traz: um clima de respeito um com o outro
de colaboragdo, de compromisso com objetivo comum, é condi¢io
indispensavel para que a atuagdo docente possa se adequar a uma formagéo
docente que leve em conta as possibilidades de cada aluno/a e o
desenvolvimento de todas as capacidades. (SILV10,2018)

[...], como se a leitura tivesse ligada s6 aquele momento ou a formagéo
inicial, graduacdo, e vai para além disso, S0 coisas que precisam ser
refletidas e[...], eu tenho colegas que sao pessoas admiraveis que se dedicam
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de fato, que vocé na pratica ndo é o discurso, conheco alguns professores que
se dedicam[...]. (SALETE,2018)

A professora Salete narrou um fato ocorrido na Jornada Pedagdgica do Municipio,
acerca da leitura dos docentes, e ela assim como o professor Silvio, suscita a reflexdo sobre
formac&o e valorizacio do professor/a. E notério que o processo de aprender-ensinar-aprender
compreende fazer e refazer a si mesmo em seus modo de viver, relacionar-se, pensar e repensar
envolve trocas e significados com outras pessoas de diferentes idades, sexualidades, grupos
etnias experiéncias e saberes (SILVA, 2011). Do ponto de vista das Diretrizes Curriculares
Nacionais, as praticas pedagogicas na perspectiva da Lei n.° 10.639/03. “Dependem
necessariamente de condi¢des fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino
e para as aprendizagens. S&o ac¢Oes por meio das quais todos 0s alunos negros e nao negros,
bem como seus professores(as), precisam sentir-se valorizados e apoiados.” (GOMES,2012a,
p.30). Constitui-se num processo que envolve varios aspectos, em todas as dimensdes humanas
0 ato educativo, quer seja para as relacGes étnico —raciais, ou para outras perspectivas, nos
exige, articular formacdo integral e humana.

Complementamos esta analise, ressaltando quando Veiga (2002) nos fala da importancia
da relacdo da pesquisa com a formacéo inicial e continuada e sua contribuicdo para a pratica
docente como um principio formativo: “ [...]Jconstituida com base na analise interpretativa da
pratica e do trabalho pedagogico, a pesquisa colaborativa no ambito da formacéo continuada
com os docentes e 0s estagiarios visa responder as suas necessidades e a encaminhar solugoes
para as situacdes problematicas postas pela préatica social. (VEIGA, 2002, p. 90) como resposta
as duas indagacdes elencadas acerca da sensibilizacéo e afetividade e valorizacdo que permeiam
a atividade docente, Veiga, corrobora a importancia deste espago de discussao que foram os
Ateliés de pesquisa , dentro dos fundamentos da pesquisa acdo colaborativa que possibilita
aos/as docentes a oportunidade de participar de momentos formativos, que acrescentardo a sua
reflexdo e pratica, permite novas leituras e novos conhecimentos, e sobretudo, reavaliar a
docéncia.

Assim nos afirma Perrenoud (2002, p.57) “a préatica reflexiva nao ¢ suficiente, mas ¢
uma condicdo necessaria para enfrentar a complexidade”. Este processo de preparo do
profissional exigird sempre uma pratica reflexiva, mais uma vez pontuamos o primeiro aspecto
sobre a formacdo docente, que aqui apresentamos e defendo, juntamente com os autores aqui
mencionados e 0s depoimentos narrados pelos/as colaboradores/as da pesquisa, que & a
formacdo na reflexdo acéo e pratica. Assim, em varios momentos dos encontros de Ateliés de

Pesquisa os/as colaboradores fizeram uma reavaliacdo de sua prética:
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[...] e essa questao da acomodacéo de certa maneira a gente fica omisso se a
gente tem informacao e a gente ndo faz se vocé tem conhecimento e ndo faz
nada para modificar a sua omissdo vai contribuir para aqueles que talvez
estejam se consolidando e entdo ao longos dos anos € isso que acontece a
nossa pratica e a nivel geral como Brasil e historia e nivel social. e etc.
(ESTHER,2018)

Ai nos trazemos uma reflexdo a respeito das comunidades quilombolas, das
nossas comunidades de vivéncias, e dos distanciamentos que muitos de nds
professores e professoras ao discutir a questdo das etnias e essas relages dos
povos étnicos e 0s negros e das negra, em se falando s6 da ideia do passado,
e n6s vamos esquecendo do negro na contemporaneidade. (SILV10,2018)
Quem é o negro, quem é a negra que hoje, precisa ser visto e ser vista que
precisa ser discutido, enquanto uma disciplina de Cultura e identidade, que é
ofertada pelo fundamental Il, e ai qual a disciplina de Hist6ria e Cultura
afro-brasileira, a disciplina de Histéria que é uma disciplina extremamente
relevante, para o ensino médio ,sobretudo discutir as nossas relacGes
enquanto ser humano , negro, negra as nossas defesas, as nossas militancias,
as nossas politicas e as agdes afirmativas, entdo de que forma nos docentes
estamos pensando e discutindo, um outro olhar, ai eu volto eu quero frisar
na questdo das reunifes de atividades complementares( ac), encontros com
0s pares, em discutir a questdo do livro didatico, que ndo pense na nossa
realidade, o livro didatico que a grande maioria é das editoras sdo do sudeste,
sul e esquece que 0 Nosso povo é de outro nordeste (SILV10,2018).

Reflexdo da formacao e pratica consequentemente incidird em novas praticas e acoes, a
exemplo do colaborador acima que avalia o papel da docéncia, os discursos que reproduzimos
e 0s conteldos trabalhados, que devem, neste caso, ao tratarmos da lei 10.639/03, por exemplo,
ver as tematicas atuais, haja vista que concebemos as praticas pedagdgicas como acgdo
transformadora no ensino. Portanto, necessitam ser bem planejadas e aplicadas pelos docentes,
num processo de acdo-reflexdo-acéo para atingir mudancas e ressignificar a realidade educativa.
NOs professores/as, devemos estar conscientes que nossas acdes e praticas, devem ter a
intencionalidade de alcancar a aprendizagem e as mudancas dos/as discentes de forma critica e
autdbnoma. Para que esta concep¢do seja operacionalizada faz-se necessario que em nossas
escolas o ensino da Cultura afro-brasileira e Africana tenha centralidade e as praticas possam
estar associadas a uma formagdo docente continua e multidimensional que contemple os
saberes, conhecimentos, teoria e pratica, constituindo um/a profissional pesquisador/a e
critico/a, o/a qual valorize as identidades e as diversidades e, sobretudo, no caso desta
investigacdo, atenda aos objetivos da Lei 10.639/03, ou seja, estabelecer efetivamente o Ensino

da Historia e Cultura afro-brasileira.
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7 (IN)CONQLUS@ES- EM CADA ARREMATE UMA NOVA PECA EM
CONSTRUCAO, POSSIBILIDADES (RE)VELADAS

Neste relatorio de pesquisa, registramos as construcdes colaborativas, reflexdes desafios
e (in)certezas sobre 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira, no CMGDM, com o objetivo
de questionar as estruturas educacionais vigentes que concorrem para a reproducdo do racismo.
Sintetizo as razOes que me motivaram a realizar a pesquisa, 0s objetivos e os dispositivos
escolhidos para alcanga-los, dentre os Ateliés de Pesquisa, espaco formativo e autoformativo,
gue permitiram as/aos colaboradores/as narrar suas historias, vivéncias, davidas, oportunizando
apresentar caminhos viaveis as mudancas de acOes e praticas em sua docéncia na educacao
béasica, alguns resultados e eventuais desdobramentos.

A nossa investigacdo se prop6s buscar respostas ao problema que se coloca: Como esté
sendo efetivada a Lei 10.639/03 sobre a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana no Ensino Fundamental, anos finais, no Colégio Municipal Gilberto Dias
de Miranda e quais as implica¢des para as préaticas pedagogicas? E neste percurso, que envolveu
apresentar as motivacoes e implicacfes da pesquisa, a sintese de outras pesquisas correlatas,
localizadas através da revisdo sistematica, a qual indicou um melhor direcionamento sobre o
diferencial deste estudo, todos os processos de pesquisa, desde o planejamento, aproximacao
do campo de pesquisa, aplicacdo dos dispositivos numa coletiva construcdo, vivéncias na
construcdo de dados, de forma colaborativa , em conjunto com os/as colaboradores/as, que
aceitaram o desafio de estarem comigo nesta tessitura do conhecer refletir e agir.

A pesquisa de modo algum se encerra neste relatorio, os resultados daqui advindos
ecoardo nas salas de aulas, na sala dos Professores/as, nas formacfes que os docentes,
participarem, assim como aconteceu comigo, apés o Curso do CEAO Formacao a distancia para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileiras. Hoje, afirmo que o desejo desta pesquisa
emerge de meu entendimento que a Lei 10.639/03 é importante e necessaria para trabalharmos
em nossas escolas. Os caminhos percorridos, os detalhes, os tracados e os ocorridos deram uma
riqueza ao trabalho, que eu sequer imaginava que chegaria as propor¢fes aqui registradas ao
longo deste relatorio, que se apresentaram como resultados.

Os estudos qualitativos segundo Creswell, (2014) envolvem maior interpretacdo nos
situando no contexto politico, social e cultural, 0 que nos motiva a uma maior compreensdo de

nossa realidade e nos incita a aprender sobre o problema junto com os/as participantes,
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buscando os melhores métodos e multiplos instrumentos para obter as informagdes. Organizam
0s dados, analisam por meio indutivo e dedutivo, considera a funcdo colaborativa, pois ressalta
as visdes dos colaboradores frente ao objeto e problema de pesquisa, sendo, sobretudo reflexiva.
Dessa forma, na perspectiva da pesquisa cientifica, desenvolvemos nosso olhar para 0 &mbito
educacional, a fim de investigar o objeto centrado nas praticas pedagogicas docentes para o
Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana, nas turmas do ensino fundamental anos
finais.

A fase de aproximacdo do campo nos apresentou, atraves da aplicacdo da escala de
valores, temas para trabalhar com o Ensino de histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, de
acordo com a lei 10.639/03 e as demandas de formacédo. Este resultado serviu de base e
inspiracdo para a elaboracdo da proposta dos primeiros Ateliés de Pesquisa. Os temas
destacados como os mais relevantes foram: racismo no cotidiano escolar, praticas pedagdgicas
e consciéncia negra, contetdos bastante pertinentes a pesquisa, como ja apontado. No processo
da pesquisa, os instrumentos nos forneceram dados que foram entrecruzando-se, e triangulando
as informacdes, de modo a se complementarem na definicdo das respostas esperadas ou néo.

A pesquisa documental nos revelou que o PPP apresenta, no geral, um plano de acédo de
atividades para alcancar a qualidade do ensino, com projetos de leitura, de matematica e uso
das tecnologias em sala de aula, entretanto, ndo contemplam a lei 10639/03, nem esboca ac¢oes
especificas para uma educacao antirracista. Portanto, configura-se uma lacuna que precisa ser
considerada, avaliada, e com isso (re)planejar 0s objetivos e metas entre a gestdo, coordenagéo
e os/as docentes, com base numa proposta de formacao coerente com as necessidades da escola.
Os planos de ensino das disciplinas e séries que analisamos apresentam pontos que devem ser
refletidos e ampliados, a fim de que sejam contempladas acdes e praticas pedagdgicas que
estejam alinhadas ao ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, afirmacéo
corroborada nas falas das professoras colaboradoras Dalva e Salete, que ressaltaram no Grupo
Focal On Line 2 que os seus planos, os livros didaticos e o PPP ndo contemplam a efetivacéo
de tais estudos.

Os dispositivos coletivos foram de grande relevancia para o (des)velar dos resultados
da pesquisa, assim como as discussdes em grupo, quer tenham sido presenciais ou virtuais. Os
encontros de Ateliés de pesquisa representaram uma experiéncia inovadora de autoformacao
docente, aprofundando e dialogando com as categorias de estudo: ldentidade, Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira, e Formacéo Docente, que se configuram com as praticas

pedagogicas uma categoria emergente, junto com varias subcategorias: racismo no cotidiano
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escolar, individualismo, interseccionalidades raca, classe e género, preconceito, candomblé e
cultura.

No tocante as questdes pertinentes ao estudo: Quais as percepc¢des sobre o racismo em
nossa sociedade e nas escolas? Como séo feitas as discussdes sobre o racismo no cotidiano
escolar? percebe-se a confirmagdo que existe racismo no ambiente escolar. Inicialmente, ha
uma um discurso recorrente que os/as professores/as ndo exercem racismo contra os alunos,
mas diante da divergéncia de ideias, decorrente de nossas contradicdes e identidades,
compreendemos como que ocorre o racismo velado. Portanto, concluiu-se que o racismo na
escola existe, e precisa ser combatido. A partir dessa discussao, inferimos que € necessario
trabalhar as questfes de Identidade, sobretudo identidade negra, pois, ocorre negacao, tanto
dos professores/as quanto dos/as alunos/as. Destacou-se a necessidade de ensinar os direitos e
as leis que defendem os/as alunos/as negros/as, para que estes possam se defender, e 0s
conceitos pertinentes ao Ensino da Cultura e identidade e valorizag¢do do negro/a, como também
estabelecer acOes para combater o racismo. Estas ocorreriam a partir da percepgdo dos
problemas, evitando a reproducéo dos estereo6tipos, com palavras depreciativas aos negros/as.

Referindo-se a categoria emergente Formacdo Docente, em todos os instrumentos,
configurou-se um tema recorrente: a necessidade de formacédo continua e preparo para trabalhar
em sala de aula de forma fundamentada a lei 10.639/03. Dai consolidamos o objetivo do produto
desta pesquisa: os Ciclos de formacao, contemplando os eixos tematicos pertinentes: dentre eles
um projeto pedagdgico para culminar na semana de consciéncia negra, solicitado pelos/as
docentes colaboradores/as, o qual se faz necessario incluir no planejamento e desenvolvimento
durante todo o ano letivo, de modo interdisciplinar. “Ndo basta o reconhecimento da
pluralidade, mas encontrarmos estratégias concretas, integradas, inclusivas, para traduzi-las no
contexto escolar” (IVENICK, 2015, p.131). Constatamos também que apenas uma docente
participou de um curso de pds-graduacdo em Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira, os
demais néo participaram de nenhum outro curso formativo para a Lei 10639/03. O que confirma
a auséncia de um programa de formagao continua na rede municipal.

Nas discussdes referentes ao preconceito racial, emergiram vivéncias com abordagem
destes outros temas, como: Preconceito entre alunos, preconceito pelas caracteristicas fisicas
Midia e preconceito, Religido afro-brasileira e preconceitos, Preconceito contra a religido na
escola, Doutrina do cristianismo e preconceito, resisténcia e preconceito, Preconceito e
violéncia , que nos leva a concluir que devemos sempre analisar a escola como um todo, num

contexto de diversidade e diferenca, de maneira a ndo prevalecer a desigualdade, das
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interseccionalidades de raca, classe e sexualidades que estdo presentes nas relagdes dentro e
fora da escola. O racismo esta em toda parte, diariamente os jornais e programas de auditorio
retratam casos implicitos ou explicitos de episddios de discriminacédo, que ferem os sujeitos por
causa de sua origem , cor , orientacdo sexual, classe social. Enfim, falar sobre cultura afro-
brasileira e sobre negros e negras , nas escolas, além de desenvolver a¢Bes dentro do espago
escolar, tais como rodas de conversa, semindrios, entrevistas, producdes a partir de pesquisas,
debates, requer ,também, uma analise das midias e redes sociais. Portanto: “[...]Jatentando para
as formas como se d&o as relacdes raciais lendo criticamente a midia, a politica, a cultura, os
bairros, os/as trabalhadores/as, as elites, as imposic¢oes, as negaces, as invisibilidades como a
pessoa negra ¢ vista e tratada na sociedade” (LIMA,2015, p.69). O preconceito com o
candomblé e a associagdo negativa das praticas religiosas afrodescendentes. Este é evidenciado
desde a educacdo basica, inclusive no ensino superior. Faz mister introduzir esses temas e
conceitos nos planejamentos, planos e préaticas pedagdgicas pois muitas das caracteristicas da
cultura e identidade negra estdo claramente presentes nos terreiros de candomblé.

No grupo focal, emergiram novos subtemas a partir da categoria Lei 10639/03, dentre
elas o individualismo. Em todos os depoimentos, reitera-se um problema que dificulta a
aplicabilidade da Lei, que é o trabalho individual por parte de alguns/mas docentes, sobretudo
da éarea de Historia, que a rigor € a disciplina que deve contemplar em seus contetdos, pois,
trabalhos pontuais, na maioria das vezes se esvaziam e ndo dao continuidade ao tema de forma
interdisciplinar. A ideia dos ciclos de Formacdo foram se delineando nos Ateliés e
concretizamos no grupo focal on line, pois todos/as docentes compreenderam a necessidade de
formacao para a efetivacdo da Lei, ja que a maioria aponta ndo ter tido esse preparo na formacao
inicial.

No contexto da observacdo participante, a pratica pedagogica mostrou-se intencional e
coerente com a turma e seu nivel de conhecimento, e com relacdo a aplicabilidade da lei,
percebeu-se que é possivel abordar caracteristicas importantes do continente africano, bem
como questdes culturais, como sinalizado pela docente que possui formacdo em Geografia e
participou das discusses dos Ateliés, ao destacar seu interesse em abordar os temas da Affrica,
comprovando a pertinéncia dos encontros autoformativos. Dai conclui-se que tanto a professora
que teve sua aula e turma do fundamental, 8 ano, observada, quanto os/as outros professores/as
do colégio, podem vir a aplicar a Lei 10.639/03.

As/os colaboradoras/es langaram narrativas que fornecem a resposta da pergunta de

pesquisa. Estes afirmaram que ndo presenciaram, pelo menos, um projeto que contemplasse o
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ensino da cultura afro-brasileira, de forma interdisciplinar, sempre algo pontual e isolado,
Ressalta-se que o Colégio ndo institucionalizou a Lei e pode-se dizer ainda que a Historia e
Cultura Afro-brasileira continua a ser folclorizada pela instituicdo. Assim, sugere-se que seja
incluido no PPP e nos planos de curso, em todos os segmentos, devendo ser acompanhado para
ser efetivado. Percebemos, entdo, que se tem o conhecimento, mas, as vezes, € preciso um
trabalho mais consistente, que envolva toda a escola, de forma interdisciplinar. Portanto, 0s
grandes desafios que se colocam sdo justamente a formacédo docente, um curriculo que retrate
e estude a diversidade, fomento e materiais didaticos, e as politicas publicas para a efetivacao
das diretrizes curriculares para o Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e Africana.
(LIMA, 2015; BITENCOURT, 2014).

Os Ciclos Formativos constituiram-se em mais resultado/produto final e nele as ac6es
desenvolvidas contribuirdo para fomentar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos, além
de ter como centralidade a formacéo em exercicio para o desenvolvimento profissional docente,
tendo as demandas do cotidiano escolar como ponto de partida-chegada. Os resultados desta
pesquisa serdo debatidos com o coletivo de gestores, docentes e técnicos que fazem parte da

escola e dela tomam parte.
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APENDICES

4

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIASNHUMANAS - CAMPUS IV/JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE

PPED
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE — MPED

APENDICE A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

: . . .0
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUGAO N
- 466/12 0u 510/16 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICAC}AO
Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F ()
M()
Data de Nascimento: / /
Endereco:
Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: () () /

I - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “Ensino de Historia e Cultura

Afro-brasileira, Africana e Identidade: Desafios e Implicacdes nas Praticas
Pedagdgicas”

2.  PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : Marleide Alves de Oliveira Medeiros
3. Cargo/Funcéo-Pesquisadora

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A

PESQUISA

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “Ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Identidade: Desafios e ImplicacGes nas Praticas
Pedagogicas”, de responsabilidade da pesquisadora Marleide Alves de Oliveira Medeiros, e sob
a orientacdo de Ana Lucia Gomes da Silva, docente da Universidade do Estado da Bahia, que
tem como objetivo: “Diagnosticar a aplicabilidade da lei 10639/03 para o ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira no ensino fundamental 11 nas areas de Historia, Lingua Portuguesa e
Artes, no Colégio Municipal selecionado para o desenvolvimento deste estudo fomentando as

discussdes para elaboragdo de um programa de formagao continua”. A realizacdo desta pesquisa
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trard ou poderéa trazer beneficios, tais como: contribuir para uma reflexdo sobre o tema, além
de ser elemento relevante, para nds educadores/as do ensino fundamental Il, visto que existe
uma lacuna neste segmento a ser preenchida nos estudos sobre a aplicabilidade da Lei
10639/03.Participar como coautor, caso manifeste este desejo, de uma construcdo de um
produto final colaborativo um plano de Formacéo para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana ,para ser implementado, no lécus da pesquisa, através de discussdes e
debates e assim , ampliar 0s conhecimentos, através do estudo de materiais teoricos pertinentes
e da interacao entre participantes. Como também, oferece beneficios no campo cientifico e na
area, foco principal da pesquisa. Se porventura, aceitar ser coautor/a na construgdo do produto
final da pesquisa, podera ter seu nome citado no final do produto final, ou utilizaremos nomes
ficticios preservando assim, a sua identificacdo. Nos produtos gerados nesta pesquisa serdo
declarados os temas que o grupo de docentes do Atelié e do Grupo focal contribuiram, mas
afirmamos que o texto final é de responsabilidade das pesquisadoras. A divulgagdo das
informacdes serd realizada de forma andnima, caso seja a vontade do/a participante. Os
resultados deste estudo serdo divulgados em meio académico e cientifico, repositério CAPES,
através de publicacdo do artigo cientifico em revista e/ou apresentacdo em evento, mantendo
sempre seu sigilo e anonimato. Caso aceite 0 Senhor(a) participara da construcao dos dados da
pesquisa, ocorrerd por meio dos seguintes instrumentos: Questionario com a Opcdo Caixa de
Valores; Observacdo Participante; Atelié formativo e Grupo Focal. Essa pesquisa pode, devido
a coleta de informacdes os(as) senhor(a) podera enfrentar possiveis riscos (nivel minimo) de
desconforto de perceberem que ndo concordam com algum aspecto da pesquisa ou dos
resultados apresentados. Pouca afinidade com a teméatica em estudo em decorréncia de valores,
crengas e ideologias proprias que ndo coadunam com o objeto em questdo. Existe também uma
possivel probabilidade de que o individuo tais como cansaco e/ou desconforto, na participacao
como sujeitos colaboradores. Reafirmamos que, quanto aos riscos de coleta de dados eles sdo
minimos, haja vista que as observacdes e reunides de grupo focal realizardo as coletas do
mesmo modo que todas as pesquisas qualitativas realizam, (dados levantados em campo atraves
das observacdes das aulas, dos registros do grupo foca), mantendo o sigilo dos depoimentos , 0
cuidado e zelo dos participantes, de modo que a dimensdo psiquica, moral, intelectual, social,
cultural do docente ndo devera sofrer danos, haja vista que o processo € formativo e auto
formativo, atuando na reflexividade da pratica pedagogica, de modo a beneficiar sua atuagédo
profissional em sala de aula, além de definir todas as a¢cdes com o coletivo, tendo deles sempre

o aval, e referendo nas decisdes, pensando em minimizar eventuais cansagos por conta da cargo
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horaria de trabalho dos\as docentes, as reuniGes ocorrerdo em um momento da Atividade
Complementar que acontece no proprio colégio, ndo gerando demandas de tempo extra dos \as
colaboradores\as, Assim como realizaremos reunides intervalares com carga horaria de 2:30hs,
otimizando as discussdes de forma objetiva e clara junto com os sujeitos colaboradores. Sua
participacdo é voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e portanto o Sr(a) ndo seré identificado.
Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com
a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e caso queira, poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a)
tem direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera
uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderao tirar suas davidas
sobre 0 projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento. Como garantias teras acesso,
a qualquer tempo, as informacdes sobre procedimentos, riscos e beneficios relacionados a
pesquisa, inclusive para dirimir eventuais duvidas (fornecer endereco e telefone para contatos
do(s) pesquisador(es) e do Comité de Etica. Liberdade de retirar seu consentimento a qualquer
momento e de deixar de participar do estudo, sem que isto traga prejuizo a continuidade da
assisténcia, Salvaguarda da confidencialidade, sigilo e privacidade.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL Marleide Alves de Oliveira Medeiros

Endereco: Condominio Alamedas do Rio n° 46, Bairro Nazaré, Jacobina-BACEP-
44700-000

Telefone:(74)99195-9127, E-mail:marleimedeiros@yahoo.com.br

Orientadora Ana Lucia Gomes da Silva —

Endereco Rua Rodolpho Coelho Cavalcante, 289 Edificio Rio Senna, apto 403,
torre B.

Jardim Armacao — Salvador — Ba CEP 41750166 Telefone:(71) 99154-0459

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula.
Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A
1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 -
Brasilia-DF

VI. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Ap0s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios
da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa, concordo em participar sob livre e
espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e
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publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada
e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que
amim.

de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora discente Assinatura da professora responsavel
(orientando) (orientadora)
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APENDICE B - Termo de Compromisso do Pesquisador o o

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB M '
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Eu, Marleide Alves de Oliveira Medeiros, declaro estar ciente das normas e resolucdes

gue norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos e que o projeto “Ensino de Histéria e

Cultura Afro-brasileira, Africana e Identidade: Desafios e implicacBes nas praticas

pedagogicas”, no municipio de Jacobina-Ba. Sob minha responsabilidade sera desenvolvido

em conformidade com a Resolucdo 510/16, do Conselho Nacional de Saude, respeitando a

autonomia do individuo, a beneficéncia, a ndo maleficéncia, a justica e equidade. Garantindo

assim o zelo das informacdes e o total respeito aos individuos pesquisados. Ainda, nestes

termos, assumo 0 compromisso de:

Apresentar os relatorios e/ou esclarecimentos que forem solicitados pelo Comité de
Etica (CEP) da Universidade do Estado da Bahia;

Tornar os resultados desta pesquisa publicos sejam eles favoraveis ou néo;

Comunicar ao CEP/UNEB qualquer alteracdo no projeto de pesquisa em forma de
relatério, comunicacédo protocolada ou alteraces encaminhadas via Plataforma Brasil.
Reconduzir a pesquisa ao CEP/UNEB ap6s o0 seu término para obter autorizacdo de

publicacéo.

Jacobina, de 2018.

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura

Marleide Alves de Oliveira Medeiros

Ana Lucia Gomes da Silva
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- e o
APENDICE C - Termo de Confidencialidade M

— UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE (MPED)
TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: “Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Identidade:
Desafios e Implicagdes nas Praticas Pedagdgicas”

Pesquisador responsavel: Marleide Alves de Oliveira Medeiros

Instituicdo/Departamento: Universidade do Estado da Bahia/ Departamento de
Ciéncias Humanas-Campus 1V, Jacobina-BA.

Local da coleta de dados: Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda —Jacobina-Ba

A pesquisadora do projeto “Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e
Identidade: Desafios e Implicagdes nas Praticas Pedagogicas”, se compromete a preservar a
privacidade dos sujeitos da pesquisa cujos dados serdo coletados a partir de questionarios tipo
escala de valor, observacdes e discussdes nos Ateliés de Pesquisa e no grupo focal, no Colégio
Municipal Gilberto Dias de Miranda , e afirmo que a utilizacdo dos dados sera Unica e
exclusivamente para execucdo do presente projeto. Se o0s participantes aceitarem ser
coautores/as na construcdo do produto final da pesquisa, podera ter seu nome divulgado, ou
utilizaremos nomes escolhidos pelos participantes, com pseuddnimos, preservando assim, a
identificacdo de cada um, explicitando que a producéo foi realizada com a coautoria do coletivo
do colégio que atuou como colaboradores, por livre adesdo. A divulgacao das informacdes s6
sera realizada de forma andnima, caso seja a vontade do/a participante. Os dados coletados bem
como os termos de consentimento livre e esclarecido serdo mantidos na sala do grupo de
pesquisa, no Campus 1V da Universidade do Estado da Bahia, por um periodo méximo de cinco
anos sob a responsabilidade da Prof. Ana Lucia Gomes da Silva. Apos este periodo, os dados
serdo destruidos.

Jacobina, de de 2018

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura

Marleide Alves de Oliveira Medeiros

Ana LUcia Gomes da Silva
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APENDICE D - Termo Institucional Proponente
o v

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO INSTITUCIONAL PROPONENTE

Eu, Jodo Silva Rocha Filho, matricula 74.414.777-8, diretor do Departamento de
Ciéncias Humanas, Campus IV, , Universidade do Estado da Bahia, estou ciente e autorizo a
pesquisadora Marleide Alves de Oliveira Medeiros, discente do Mestrado Profissional em
educacéo e diversidade- MPED, nesta instituigdo, a desenvolver a pesquisa “Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira, Africana e Identidade: Desafios e Implicacbes nas Préticas
Pedagogicas”, a qual serd executada em consonancia com as normas que norteiam as pesquisas
com seres humanos, em especial a Resolucdo 510/2016. Declaro esta ciente que a instituicdo
proponente é corresponsavel pela pesquisa proposta e executada pelos seus pesquisadores e
dispde da infraestrutura necessaria para garantir o resguardo e bem-estar dos sujeitos da

pesquisa.

Jacobina, de de 2018.

Jo&o Silva Rocha Filho
Diretor Campus IV UNEB
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APENDICE E - Termo de Concordancia

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

&

U

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA
Declaro estar ciente do compromisso firmado com a execucdo do projeto intitulado
“Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Identidade: Desafios e Implicacdes nas
Praticas Pedagogicas”, vinculado a instituicdo Universidade do estado da Bahia, Departamento
de Ciéncias Humanas, campus IV, que sera desenvolvido na forma apresentada e aprovada pelo
CEP da Universidade do Estado da Bahia sempre orientado pelas normativas que regulamentam

a atividade de pesquisa.

Jacobina, __de marco de 2018

Nome do orientador(a) e do Assinatura

orientando(a)

Marleide Alves do Oliveira

Medeiros

Ana LUcia Gomes da Silva
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APENDICE F - Termo de Compromisso para Levantamento de Dados em Arquivos

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB s o -
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - M |
JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
(MPED)

TERMO DE COMPROMISSO PARA LEVANTAMENTO DE DADOS EM
ARQUIVOS

Titulo da pesquisa: “Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e

Identidade: Desafios e Implicacdes nas Praticas Pedagogicas”.

Declaramos estarmos cientes das normativas que regulam a atividade de pesquisa com
seres humanos, em especial as que disciplinam a utilizacdo de documentos identificados de
arquivos nao publicados e na impossibilidade da obtencdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) devido ao motivo desses documentos: Projeto Politico Pedagogico e 0s
planejamentos pedagdgicos estarem nos arquivos do Colégio, onde serd realizada nossa
pesquisa. Sendo assim, assumo(imos) 0 compromisso de:

I. Preservar a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados e divulgados no
anonimato sem possibilidade de identificacdo dos mesmos;
Il. Assegurar que as informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a

execucéo do projeto apresentado;

Jacobina  de marco de 2018.

Nome do Membro da Equipe Assinatura

Executora

Marleide Alves de Oliveira Medeiros

Ana Lucia Gomes da Silva
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APENDICE G - Termo de Concessdo da Instituicio Coparticipante

Autorizo o acesso aos documentos sob minha guarda para que sejam levantados 0s
dados nas seguintes fontes documentais: PPP- Projeto Politico Pedagdgico da referida unidade
escolar e o curriculo das disciplinas contido nos planejamentos pedagogicos, 0s quais serdo
utilizados na execucdo do projeto intitulado “Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-brasileira,
Africana e Identidade: Desafios e Implica¢fes nas Préaticas Pedagdgicas, sob a responsabilidade
da pesquisadora Marleide Alves de Oliveira Medeiros, com a finalidade cientifica e sem
comprometer de nenhuma forma a integridade e a identidade dos participantes da pesquisa,

conforme regulamenta a Resolucdo CNS 510/2016.

Declaro estar ciente dos objetivos e beneficios do estudo, e concordo com o

levantamento dos dados nesta unidade, exclusivamente para uso nesta pesquisa.

Jacobina, 14 de marco de 2018

Carlos Alexandre Sinfronio da Silva
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APENDICE H — Roteiro de Ateliés de Pesquisa

ROTEIRO DOS ATELIES DE PESQUISA

FASES DESENVOLVIMENTO
1°ENCONTRO TEMA DO MODULO I: Racismo no cotidiano
escolar, 0 que é, e 0 que representa em nossa sociedade, e 0
papel docente na efetivagdo da Lei10639\03.
OBJETIVO: Acolhimento dos colaboradores. Leitura, analise e

Realizar discussdes acerca
do racismo no cotidiano
escolar, analisando  a
importancia da efetivacdo
da lei 10639\03 na escola.

assinatura do TCLE
Apresentacdo dos resultados da Escala de Valor;
Apresentacdo de video para fomentar o debate: 1-
Video de Tais Aradjo sobre racismo 2-Video: O que €
racismo? Discussdo a partir das questdes norteadora: Quais

PUBLICO as percepcdes sobre o racismo em nossa sociedade e nas
ENVOLVIDO: escolas? Como sdao feitas as discussdes sobre 0 racismo no

Docentes cotidiano escolar? O que estamos fazendo para a
efetivagéo da lei 10639\03? Auto avaliagéo sobre o encontro
e fechamento do atelié

2° ENCONTRO TEMA DO MODULO II: As préticas pedagdgicas e
0 Ensino da Historia e Cultura afro-brasileira e Africana.

OBJETIVO: Exposicao do cronograma dos ateliés

Analisar Analise do capitulo Il: presente no livro Diario de

coletivamente as praticas
pedagdgicas utilizadas para
trabalhar com a cultura e
identidade negra; tendo em
vista 0 respeito  as
diversidades e o combate ao
preconceito racial.

Davi: preconceito racial, homofobia e bullying na escola do
autor Silvano Sulzart.

Assistir ao video: Bate papo sobre o livro diario de
Davi-Silvano Suzart

Discussao sobre a problematica do preconceito e do
bullyng na escola

Intervalo para coffee-break

PUBLICO Sugestéo para realizacdo da observagéo participante.
ENVOLVIDO: Dialogo e Instrucdes para a realizacdo do grupo focal
Docentes on line
Auto avaliacdo sobre o encontro e fechamento do
Atelié
3°ENCONTRO TEMA DO MODULO III:
A Historia e a Cultura Africana: temas e conceitos
pertinentes
OBJETIVO: Acolhimento dos colaboradores

Debater sobre conceitos, e
temas pertinentes ao estudo
da Historia e Cultura afro-
brasileira e  Africana,
sobretudo as religides de
Matriz Africana

PUBLICO
ENVOLVIDO:

Docentes e
convidado

Apresentacdo do participante da mesa tematica,
Religides de matriz Africana

Intervalo para coffee-break

Discusséo e debates,

Auto avaliagdo sobre o encontro e fechamento do
Atelié
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4° ENCONTRO TEMA DO MODULO IV: Produto: Ciclos de
Formacao

OBJETIVO: Apresentacdo dos resultados dos Ateliés anteriores

Elaborar uma Discussdo de textos sobre as praticas pedagogicas e

proposta preliminar para
construcdo coletiva de um
Ciclo de formagdo para o
Ensino de historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana

acOes para o Ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana,

Intervalo para coffee-break

Sugestdes e propostas do coletivo participante.

Auto avaliagdo sobre o encontro e fechamento do

PUBLICO Atelié com encaminhamentos para a producdo final do
Docentes colaboradores/as | documento
5° ENCONTRO TEMA DO MODULO IV:
Ciclos de Formagao
OBJETIVO: Saudacdes aos/as colaboradores/as
Analisar coletivamente a Apresentacdo dos resultados dos Ateliés anteriores

observacdo participante e
concluir Ciclo de formacao
para 0 Ensino de historia e
Cultura Afro-brasileira

PUBLICO
ENVOLVIDO:

Docentes
colaboradores/as

Exibicdo do video com a gravacdo da Observacédo
participante

Discussdo em grupo acerca dos critérios e fatores a
observar na aula da colaboradora.

Leitura coletiva do texto dos Ciclos para contribuicdes
dos /as

Intervalo para coffee-break Consideracdes finais e
sugestdes do coletivo participante. Agradecimentos
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APENDICE I - Escala de Valor

D UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB

4 | E> DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS 1V

i zt‘ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCA(;L&O E DIVERSIDADE- PPED

oY AceR MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE — MPED
Pesquisadora: Marleide Alves de Oliveira Medeiros

Orientadora: Dr?, Ana Lucia Gomes da Silva
ESCALA DE VALOR
Considerando as demandas do Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda, assinale
quais temas vocé considera mais relevantes para as discussdes sobre o “Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira, Africana e ldentidade: Desafios e implicagbes nas praticas
pedagogicas” atribuindo conceito (1) um para menos relevante e (5) cinco para mais 0s

relevantes.

Tematicas 1 2 3 4 5

1. Historiografia da Africa

2. A Historia do Negro

3. Conceitos de ragas, racismo,
preconceito e discriminacao.

4. Os movimentos sociais e politicas
afirmativas.

5. O racismo no cotidiano escolar.

6. Leis 10639/03 e 11.645/08 e as
relagOes étnico raciais.

7. Religides de matriz africana

Identidade Negra

9. Préticas pedagdgicas e ensino da
cultura afro.

10. Arte e Literatura Negra

11. Personalidades e lideres negros.

12. Consciéncia Negra.

13. Educacéo antirracista.

14.0 empoderamento da mulher
negra na sociedade

15. Andlise do livro didatico.

16. Quilombos e  remanescentes
quilombolas.

®

Outros:
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