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RESUMO

A proposta de acdo pedagdgica escolar pela via da interdisciplinaridade para a Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA) visa superar uma pratica educativa de saber fragmentado por outra
que promova o dialogo entre teoria e pratica, contemple a realidade dos estudantes, bem como
promova uma aproximacdo didatica curricular entre as diversas disciplinas desta modalidade
de ensino, para ressignificar a praxis docente. Assim, para desenvolver a discussdo desta
temaética buscamos responder a seguinte questdo: como a formacao continuada interdisciplinar
pode potencializar mudancas na pratica pedagogica dos docentes da EJA de Vera Cruz? Desta
forma, este trabalho tem como objetivo geral compreender a formagdo docente e suas praticas
pedagdgicas, atraves de acao formativa na perspectiva da interdisciplinaridade, com vista a
proporcionar uma ressignificacdo no processo de ensino e aprendizagem, na EJA, no
municipio de Vera Cruz. Sendo assim, neste estudo promovemos didlogo tedrico com Dantas
(2010, 2012, 2016), Gadotti e Roméo (2007), Haddad e Di Pierro (2000) para compreender a
educacdo de jovens e adultos; Freire (1994, 2013), Perrenoud (1999, 2000), Tardif (2014) com
uma discusséo sobre formagdo de professores e saberes necessarios a pratica docente; Japiassu
(1976, 2006), Fazenda (2003, 2013), Trindade (2013) para uma reflexdo sobre a prética
pedagogica interdisciplinar; e Damiani (2012, 2013), Rocha e Aguiar (2003), Brandao e
Streck (2006), Gunther (2006), Flick (2009) ao refletir sobre a pesquisa intervencdo. Para
tanto, a metodologia utilizada na investigacao esta ancorada nos pressupostos da pesquisa de
intervencdo pedagdgica, materializada no “Curso de Educacdo de Jovens e Adultos e Praticas
Pedagdgicas Interdisciplinares na Formacdo Docente do Municipio de Vera Cruz/Bahia”.
Como resultado obtido, demonstramos a necessidade de formacéo continuada como politica
publica que possibilite promover a préaxis pedagdgica interdisciplinar consistente e
significativa no municipio de Vera Cruz.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Formacdo de Professores. Praticas
Pedagdgicas Interdisciplinares



ABSTRACT

The proposal for educational pedagogical action through interdisciplinarity for Youth and
Adult Education (EJA) aims to supersede an educational practice of fragmented knowledge
by one that bridges the gap between theory and practice, taking into account the students’
social environment, and promoting a curricular didactics integration of the various disciplines
of this teaching modality, to resignify the teaching praxis. Thereby, in order to develop the
discussion around this theme, we sought to answer the following question: How can
interdisciplinary continuing education enhance changes in teachers’ pedagogical practice at
EJA in Vera Cruz? Thus, this work aims to understand teachers’ education and their
pedagogical practices, through formative action in the perspective of interdisciplinarity, so as
to provide a resignification in teaching and learning process in the EJA course, in the
municipality of Vera Cruz, in the state of Bahia. Thus, in this study we promoted a theoretical
dialogue with Dantas (2010, 2012, 2016), Gadotti and Romé&o (2007), Haddad and Di Pierro
(2000) to comprehend the youth and adult education approach; Freire (1994, 2013), Perrenoud
(1999,2000), Tardif (2014) to discuss on teacher development and the mandatory knowledge
for teaching practice; Japiassu (1976, 2006), Fazenda (2003, 2013), Trindade (2013) for a
reflexion concerning interdisciplinary pedagogical practice; and Damiani (2012, 2013), Rocha
and Aguiar (2003), Brand&o and Streck (2006), Glinther (2006), Flick (2009) when reflecting
about the intervention research. Therefore, the methodology used in the study is based on
pedagogical intervention research assumptions, materialized in the course “Youth and Adult
Education and Interdisciplinary Pedagogical Practices in the Teacher Development in the
municipality of Vera Cruz, in the state of Bahia. As a result, we demonstrate the need for
continuing education as a public policy to promote consistent and meaningful interdisciplinary
pedagogical praxis in Vera Cruz.

Keywords: Youth and Adult Education. Teacher development. Interdisciplinary Pedagogical
Practices
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INTRODUCAO

O tema dessa pesquisa pautou-se na formagao continuada dos professores da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) a partir da analise das préaticas pedagogicas interdisciplinares, nesta
modalidade de ensino, no municipio de Vera Cruz, Bahia.

O interesse pelo tema abordado nesta pesquisa resultou das observacbes e das
vivencias decorrentes da minha atuacao profissional na Educagédo de Jovens e Adultos, desde
2006. Nesta trajetoria profissional, sentia falta de dialogo entre os componentes curriculares
existentes na EJA, pois, cada professor elaborava sua aula isoladamente sem que existisse um
momento para poder articular propostas de trabalhos inter-relacionados. Este cenario também
era percebido, quando, na mesma série/eixo lecionavam mais de um profissional, assim sendo,
também néo articulavam as formas e os contetdos a ser trabalhados em suas salas. Faltavam-
Ihes, desta forma, um acompanhamento pedagdgico, que permitisse desenvolver um trabalho
interdisciplinar, que destacasse em seus planejamentos as acdes, 0s saberes e experiéncias dos
estudantes.

Neste contexto, ao fazer uma autoavaliacdo da minha trajetéria académica, pude
perceber que a compreensdo do trabalho pedagdgico interdisciplinar ndo foi construida de
forma sistematica em nenhum momento da minha formacdo. Nem durante a graduacdo em
Licenciatura em Histdria pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), na qual me
formei, muito embora, compreenda que a pratica didatica de sala de aula propicie refletir sobre
a proximidade de categorias analiticas com as demais disciplinas da Educacdo de Jovens e
Adultos. Da mesma forma, a pés-graduacdo em Metodologia do Ensino Superior, pela
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), por sua vez, também néo objetivou a construcao
de uma mentalidade de trabalho em didlogos entre as disciplinas. Além do mais, nesses 13
(treze) anos de experiéncias profissionais com esta modalidade de ensino nunca havia
participado de formacéo continuada na perspectiva interdisciplinar.

Estes caminhos na educag@o me possibilitaram problematizar o porqué dos professores
da EJA, neste municipio, ndo promover articulacbes didatico pedagdgicas entre suas
disciplinas e quais 0s motivos que as praticas pedagogicas trabalhadas, nesta modalidade de
ensino, ndo eram pensadas a partir das especificaces dos sujeitos envolvidos.

Destarte, 0 presente trabalho refletiu sobre o fazer pedagogico na educacao de jovens

e adultos, ao fomentar momentos de trocas de experiéncias e reflexdes sobre o fazer
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pedagdgico que permitiu aos docentes ressignificar praticas de ensino aprendizagem na
perspectiva da interdisciplinaridade.

E importante contextualizar que a educacéo de jovens e adultos é uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis da educacdo basica e se destina a pessoas jovens, adultas
e idosas que, por motivos diversos, ndo puderam dar continuidade a seus estudos e/ou néo
tiveram o acesso ao Ensino Fundamental e/ou Médio na idade apropriada.

Os alunos da EJA, historicamente excluidos, alijados dos seus direitos constitucionais,
almejam num outro contexto historico de suas vidas iniciarem ou darem continuidade aos
estudos interrompidos. Apesar de existir uma legislagdo que proteja seus direitos, ndo
conseguem na préatica garantir a continuidade dos estudos ao longo da vida. Assim sendo,
estes sujeitos ao adentrarem os muros das escolas necessitam que a metodologia utilizada
esteja alinhada as especificidades das suas realidades e seja reconhecido o saber acumulado
em suas trajetorias de vida. Desta forma, esta modalidade de ensino, requer, por parte dos
professores, uma percepcdo particular das suas praticas, que contemplem o universo e
realidades dos discentes, e para isto, se faz necessario ressignificar a sua formacéo.

No entanto, como pode o professor exercer sua funcdo habitual inserido na complexa
dindmica que envolve a EJA se nao tiver uma formacdo especifica que lhe permita
compreender as peculiaridades inerentes a esta modalidade de ensino? Neste sentido, 0
profissional depara-se com um cenario de incompreensdo e desmotivacdo por nao ter se
apropriado das habilidades e competéncias intrinsecas a EJA. A auséncia de formacéo inicial
e continuada que promova um repensar das praxis docentes, nesta modalidade, s6 amplia o
fogo do descompasso entre os direitos garantidos na legislacao oficial e sua ndo efetivacao de
forma plena e satisfatoria na pratica.

Essa problematica também se verifica na EJA no municipio de Vera Cruz - Bahia que
se depara com questbes de ordem financeira, pedagdgica, curricular etc. A auséncia de
orientacfes de ordem didatica sobre o lecionar nesta modalidade, agucou a refletir a minha
atuacdo como docente da EJA lecionando Histéria no Colégio Municipal Professora Daulia
Angélica dos Santos.

Em meio a reflexGes das préaticas profissionais, surgiram pensamentos sobre essa relagcdo
pessoal e profissional construida com a cidade de Vera Cruz — municipio politicamente
distinto da cidade de Itaparica — contudo geograficamente singulares. Filho de um funcionério
publico da antiga Companhia de Navegacdo Baiana, empresa responsavel pela travessia ferry

boat Salvador-Bom Despacho, Ilha de Itaparica, acostumei a fazer esse percurso desde a


https://www.infoescola.com/educacao/ensino-fundamental/
https://www.infoescola.com/educacao/ensino-medio/
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adolescéncia, periodo que meu pai adquiriu uma casa na localidade de Barra do Gil, na referida
cidade. Nos feriados e férias era comum veranear com a familia e amigos.

A escolha em trabalhar na localidade de Barra do Gil, ap6s a aprovacgdo do concurso,
diz respeito a dois pontos importantes: o fato de possuir uma das maiores escolas do
municipio, e o outro, em virtude de meu pai ter casa nesta localidade. Assim, de veranista a
professor da localidade, vivenciei muitos problemas na EJA em Vera Cruz. O planejamento
da EJA, dos anos finais do ensino fundamental, por exemplo, eram realizados isoladamente,
sendo este, uma compilacdo dos assuntos dos 6° e 7° anos e 8° e 9° anos das matrizes
curriculares do ensino regular para ser adaptadas na EJA, sem considerar 0 contexto
sociocultural dos alunos, os seus interesses, as suas experiéncias e as suas expectativas. Sendo
assim, a proposta curricular presente nos fazeres docentes da EJA era pautada por selecéo de
conteudo do 6° ano no primeiro semestre e os contetidos do 7° ano do semestre seguinte, e
essa perspectiva, estendia-se por todo ensino fundamental. Assim, nas praticas pedagogicas,
desta modalidade de ensino, de forma geral, ndo existiam dialogos com os saberes acumulados
dos discentes, pois a quantidade de contetido, mesmo sendo uma reduc¢édo do ensino regular,
ndo possibilitava espaco no planejamento que fomentasse uma formacéo do cidadao critico e
consciente, por desconsiderar os saberes, vivéncias e o contextos de vida dos estudantes.

Outra questdo observada diz respeito ao contetudo ensinado na EJA, pois, nos meios
pelos quais se desenvolviam, estes dependiam exclusivamente da proposta pedagodgica do
docente, e esta selecdo ndo era apresentada a coordenacdo pedagdgica. Os planejamentos eram
concebidos como construcao individual, sem que houvesse uma reflexdo sobre o processo de
ensino e aprendizagem, no mesmo Viés, as estratégias de ensino eram elaboradas em suas
individualidades e ndo dialogadas coletivamente com o0s outros docentes da EJA que
lecionavam a mesma série, ndo havendo, portanto, uma articulacdo tematica com as outras
areas do conhecimento. Assim, conduzia a um ensino desmotivador e sem sentidos para 0s
discentes.

Ensinar a disciplina historia para jovens e adultos neste emaranhado de contelidos
compilados e praticas distantes da realidade destes estudantes, impossibilitava uma didatica
que confrontasse experiéncias, vivéncias, histérias de vida com a histéria dita oficial, bem
como, dificultava refletir sistematicamente categorias analiticas como as sociais, étnicas,
culturais, econémicas e politicas partindo das trajetorias de suas vidas. O fazer pedagdgico

ndo visava agucar nos estudantes o espirito critico, que permitisse interpretar sua realidade de
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forma mais ampla, pois, estando preocupado com o contetido em si, ndo se pensava na forma
como era trabalhado.

Como apresentado anteriormente, a compreensdo da necessidade de uma acao
pedagdgica interdisciplinar se deu na experiéncia de minha pratica docente, em dialogos com
a professora de Lingua Portuguesa da turma que leciondvamos, identificarmos os assuntos a
serem trabalhados, a fim de encontrarmos texto com teor historico onde ela trabalhasse na
perspectiva da linguagem e ao sair da sala eu continuasse com o0 mesmo texto, porém
aprofundando o conhecimento na perspectiva histérica. Nesta pratica pedagogica,
identificamos maior interesse pelo contetdo e participagdo mais ativa dos estudantes.

Com esta incipiente experiéncia e vendo 0s primeiros resultados positivos no processo
de ensino aprendizagem, foi desenvolvendo em mim a necessidade de ampliar essa forma de
trabalhar com as demais disciplinas. Entretanto, encontrava inimeras barreiras: falta de uma
compressdo sistematica sobre o conceito de interdisciplinaridade; auséncia de um espaco de
discussdo com os demais professores da unidade de ensino, pois ndo faziamos um
planejamento coletivo; caréncia de um discurso mais consistente sobre como deveria/poderia
ser 0 ensino a EJA, entre outras dificuldades de ordem pedagdgica.

Estas dificuldades expunham as caréncias na minha formacao académica, ao deparar-
me com essa inabilidade em compreender o trabalho interdisciplinar, embora, entendesse que
poderia ser um viés nesta modalidade de ensino. Assim sendo, entendi que era oportuno
aprimorar 0s estudos para intervir na realidade vivenciada, e esta formacao/reflexdo se
potencializou ao ingressar como aluno especial do Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA/UNEB), no semestre 2017.1, na disciplina
“Formacédo do Professor Pesquisador”, lecionada pela professora doutora Jocenildes Zacarias
Souza.

Os textos e as discussoes possibilitaram refletir mais a fundo sobre a formacao docente
como mecanismo primordial para mobilizar as préaticas e saberes necessarios a Educacédo de
Jovens e Adultos. Com o avangar da disciplina foi agucando a percepg¢do da importancia da
formacéo de professores como alternativa de superagéo destas praticas vivenciadas na unidade
de ensino que lecionava. Dai deparei-me com a problematica de como poderiamos minimizar
as angustias destes docentes da EJA na rede municipal de ensino de Vera Cruz — Bahia.

No semestre 2017.2, j& como aluno regular do MPEJA/UNEB, fui convidado a ser
Coordenador Geral da Educagdo de Jovens e Adultos no municipio. Ao assumirmos esta

funcdo, promovemos ciclos de debates e estudos com toda a rede, com a proposta de
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refletirmos sobre a prética pedagdgica e a formacdo do docente da EJA. Neste movimento
presenciamos momento em que os professores puderam compartilhar das suas angustias,
dificuldades e inquietacdes.

Através destes ciclos de debates, implicado com a pratica pedagdgica interdisciplinar na
educacdo de jovens e adultos foi que emergiu como intervencdo aplicada, o trabalho
intitulado: “Por uma prética interdisciplinar na educacao de jovens e adultos: anélise de uma
formacgédo continuada de professores da EJA do municipio de Vera Cruz/Bahia”, inserido no
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos, da Universidade do
Estado da Bahia, desenvolvido a partir das acOes, engajamento e reflexdes construidas com
os professores que atuam na educacdo de jovens e adultos, que possibilitou a constituigdo da
proposta de intervencdo. Desta proposta, refletimos sobre as praticas pedagdgicas
interdisciplinares na formac&o dos docentes para a educacdo de jovens e adultos.

Assim, o objetivo geral desta investigacdo consistiu em compreender a formacgéo
docente e suas praticas pedagogicas, através de acdo formativa na perspectiva da
interdisciplinaridade, com vista a proporcionar uma ressignificacdo no processo de ensino e
aprendizagem, na EJA, no municipio de Vera Cruz. Desta forma, tal objetivo se desdobra nos
seguintes objetivos especificos: a) Examinar as praticas pedagdgicas dos docentes da
educacéo de jovens e adultos a partir das reflexdes das Atividades Complementares (AC); b)
Discutir sobre a percepcao de Educacgdo de Jovens Adultos com os professores do municipio
e seus saberes interdisciplinares; ¢) Promover processos formativos que possibilitem
contribuir com a formacédo dos docentes da EJA de Vera Cruz, desenvolvendo estratégias e
praticas pedagogicas na perspectiva da interdisciplinaridade.

Posto isto, se apresenta como contexto real que mobiliza os processos da investigagdo
engajada, a compreensao da formacdo docente e as praticas pedagdgicas interdisciplinares na
educacdo de jovens e adultos, norteando a investigacdo a partir da seguinte proposicdo: Como
a formacdo continuada interdisciplinar pode potencializar mudangas na pratica pedagoégica
dos docentes da EJA de Vera Cruz?

Desta forma, por evidenciar a importancia da formacdo continuada como uma via
possivel a implantagdo da pratica pedagdgica interdisciplinar e por compreender que esta
pratica implica no conhecimento e no debates das nuances da EJA em Vera Cruz foi que surgiu
como propositiva de intervengdo aplicada o “Curso de Educagdo de Jovens e Adultos e
praticas pedagogicas interdisciplinares na formacgdo docente do municipio de Vera

Cruz/Bahia” que teve como proposta, promover processos formativos a pratica docente a
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partir da perspectiva da interdisciplinaridade nas turmas da EJA na rede publica do municipio
de Vera Cruz, constituido em parceria entre 0 MEPJA/UNEB e a Secretaria da Educagao deste
municipio.

A metodologia escolhida para esta pesquisa foi a pesquisa intervencéo pedagégica na
perspectiva de Damiani, por objetivar a avaliagdo no decorrer do processo formativo e, ao
mesmo tempo, avancar em novas proposicdes pedagdgicas, como foi o caso da acdo
formativa, materializada a partir do curso, ndo foi apenas avaliado, mas ressignificado na
possibilidade de novas proposi¢des no contexto da interdisciplinaridade na EJA no municipio
de Vera Cruz.

Desse modo, para atingir os objetivos desta acdo formativa, foi necessario um
aprofundamento conceitual sobre diversas teméticas como: a Educacdo de Jovens e Adultos,
processos formativos e praticas pedagogicas, com o propdsito de compreender as nuances da
formacdo docentes dos profissionais que atuam na EJA. Assim, as categorias de andlise
promoveram dialogos com autores como Dantas (2010, 2012, 2016), Gadotti e Romao (2007),
Haddad e Di Pierro (2000) para compreender a educacdo de jovens e adultos; Freire (1994,
2013), Perrenoud (1999,2000), Tardif (2014); uma discussdo sobre formacéo de professores
e saberes necessarios a pratica docente; Japiassu (1976, 2006); Fazenda (2003, 2013);
Trindade (2013), Frées Burnham (2012); para uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica
interdisciplinar; Damiani (2012, 2013), Rocha e Aguiar (2003) Brand&o e Streck (2006),
Gunther (2006), Flick (2009) que possibilitaram refletir sobre a pesquisa intervencao.

Essa dissertacao esta subdividida em quatro capitulos, sendo que o primeiro “Educacao
de Jovens e Adultos, Formacdo Docente e Pratica Interdisciplinar” em que se encontra uma
breve discussdo historica da educacao de jovens e adultos no Brasil, compreendendo suas
conquistas como fator de resisténcia e luta ao longo do tempo. Assim, como analisa a
formacéo docente, ora em ambito geral, ora em seu aspecto restrito a EJA, preconizando uma
articulacéo entre a experiéncia na docéncia e os processos formativos, para, a partir de entao,
ponderar sobre os conceitos de interdisciplinaridade, por entender esta perspectiva como uma

alternativa a fragmentacdo do saber cientifico.

O segundo capitulo “A pesquisa qualitativa em Educagdo: Pesquisa em intervencao
Pedagogica” situamos a opg¢do pela pesquisa de natureza qualitativa, por entendemos que 0s
fendmenos sociais ndo podem ser analisados isoladamente, ainda mais, por compreendermos
a relevancia das questdes subjetivas cuja objetividade de pesquisa quantitativa ndo alcancaria.

A intencdo desta investigacdo, por sua vez, foi além da simples constatacdo dos fatos, desta
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forma, possibilitamos uma intervencdo que viabilizou o engajamento dos professores para o
trabalho interdisciplinar na EJA. Para tanto, fizemos uma identificacdo do lécus e dos sujeitos
da pesquisa, para assim compreendermos suas peculiaridades, suas caracteristicas e situarmos
o discurso inserido no contexto educacional existente.

O capitulo seguinte intitulado “Tessituras Formativas: o Curso ‘Educacéo de Jovens
e Adultos e Préticas Pedagdgicas Interdisciplinares na Formacdo Docente do Municipio de
Vera Cruz/Bahia’” teve como objetivo tracar um panorama geral do curso de aperfeicoamento
construido através das demandas, intencionalidades e propostas dos proprios
cursistas/docentes. Sua idealizacdo advém dos desejos, demandas, angustias e dificuldades
relatadas pelos proprios cursistas nas atividades complementares (AC) em rodas de conversa.
Para tanto, foram descritos os planejamentos do curso, assim como seus recursos pedagogicos
e atividades avaliativas. A relacdo dos cursistas com o ambiente virtual de aprendizagem, suas
dificuldades de acesso, suas interacdes, suas apropriacdes da ferramenta de aprendizagem.

“Para além da formagao: ressignificacao do curso de ‘Educagdo de Jovens e Adultos
e Préaticas Pedagogicas Interdisciplinares na Formacdo Docente do Municipio de Vera
Cruz/Bahia’” é o0 quarto capitulo do presente trabalho. Seu objetivo foi fomentar uma
autoavaliacdo e avaliacdo do curso pelos cursistas, através de questionario semiestruturado e
entrevistas, com vista a identificar, as percepgdes e construcdes dos professores durante a acéo
formativa, possiveis propostas interdisciplinares construidas e efetivadas em que possam
ressignificar suas praxis pedagogicas e contribuir com uma educacdo mais significativa, apds
a intervencdo mediada pelo curso.

Na conclusdo foram apresentados os resultados obtidos no processo formativo, suas
possiveis conquistas, bem como as limitagdes deste processo de intervencdo diante da
demanda que urge por solucdes quando o assunto € educacdo de jovens e adultos na cidade de
Vera Cruz, no Estado da Bahia.

Assim, o intuito deste trabalho foi refletir sobre a formacao continuada como elemento
mobilizador para que os professores ressignifiquem suas praticas pedagdgicas e possam
realizar o trabalho significativo de caracter interdisciplinar na Educacgdo de Jovens e Adultos

no municipio de Vera Cruz.
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1. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, FORMACAO DOCENTE E PRATICA
INTERDISCIPLINAR

A Educacdo de Jovens e Adultos, a Formacdo Docente e a Interdisciplinaridade sdo as
trés categorias analiticas deste trabalho. Este capitulo aborda de forma breve a discussao
histdrica da educacdo de jovens e adultos no Brasil, compreendendo suas conquistas como
fator de resisténcia e luta ao longo do tempo. Logo em seguida, analisa a formacao docente,
ora em ambito geral, enquanto formacdo inicial, ora em seu aspecto restrito a EJA, com
destaque para a formacdo continuada nesta modalidade de ensino. Portanto, reconhecemos
uma imbricada relacdo entre pratica docente e os processos formativos, quando se pondera
sobre o conceito de interdisciplinaridade, em que se constitui como alterativa a fragmentacao

do saber.

1.1 — Contexto Histérico da Educacdo de Jovens e Adultos

A educacdo de jovens e adultos constitui em seu processo histérico um conjunto
diverso de possibilidades de préaticas formais e informais, sendo esta Gltima, comumente
desenvolvido em ambientes ndo escolarizados, com a pretensdo de aquisicdo e ampliacédo de
conhecimentos basicos. Assim sendo, Haddad e Di Pierro (2000) chamam a atencéo para risco
em historiar um universo tao plural de préaticas formativas, que inevitavelmente levaria ao
fracasso tal empreitada.

Desta forma, tecemos uma breve discussdo sobre a educacdo de jovens e adultos no
Brasil, analisando, de forma suscinta, os periodos colonial e imperial, atendo-se mais
precisamente no contexto histérico da segunda metade do século XX e inicio do século XXI.

Na chegada dos portugueses a esta terra, que posteriormente ficaria conhecida como
Brasil, se iniciou uma acdo religiosa educativa missionaria cuja intensdo imediata seria a de
difundir o evangelho, ensinar normas de comportamento e de oficio necessarios ao
funcionamento da maquina burocrética colonial: Primeiramente, no entanto, a a¢ao se voltou
para os indigenas e logo em seguida alcancaria 0s negros. Estas trés preocupacoes
constituiram as bases do ensino até a expulsao dos jesuitas da col6nia portuguesa na América,
em 1759.

Por cerca de um pouco mais de meio século, ap0s a expulséo dos jesuitas, percebe-se
uma lacuna nas “informagdes sobre agdes educativas no campo da educagdo de adultos”, na

qual, somente com o Império é que surgem novas informacdes, conforme afirmam Haddad e
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Di Pierro (2000, p. 109). Nesta época, no entanto, exista uma distancia entre o proclamado e
o realizado, pois a Constituicdo Federal de 1824 que estendia a garantia de uma escolarizagao
basica para todos cidaddos, mas, excluia deste seleto grupo, mulheres, escravos, indios e
aqueles que ndo possuiam renda necessaria a participacdo politica, a época, ndo passou de
mera intencdo legal, haja vista que no periodo imperial a cidadania era limitada a uma pequena
elite: além do mais, o ato adicional de 1834 delegava a responsabilidade da educacdo basica
as provincias que ndo possuiam tanto recursos para investirem na educacao da maioria carente.

No periodo do império, ndo era empecilho para a vida social ser analfabeto,
independente desta situacdo, o sujeito poderia ter assegurado 0 reconhecimento da sua
inteligéncia e da sua perspicécia, além de ndo obstaculizar sua ascensdo financeira, ser chefe
de familia e manter seus status social, desde quando pertencesse ao seleto grupo de cidadaos.
Destaca-se que a participacdo eleitoral ndo estava vinculada a alfabetizacdo e sim aos seus
rendimentos anuais, dai a educacdo ndo ter status de destaque.

Estes cidaddos, cujo direito Ihe assegura a participacdo politica, ndo eram 0s mesmos
que dependiam da alfabetizacdo para almejar uma condi¢do socioecondémica mais favoravel.
Neste sentido, teceremos um breve recorte étnico-racial, a fim de situarmos o lugar desses
sujeitos excluidos do processo educacional como seres fenotipicamente identificavel.
Segundo Fonseca (2001), para a populacdo escravizada, no inicio do império, ndo era
reconhecido o direito de escolarizagdo, mesmo que 0S seus senhores se propusessem a arcar

com os custos.

A exclusdo dos escravos, pretos africanos e portadores de doencas contagiosas do
espaco escolar pode ser entendida sob dois primas: primeiro, pelo perigo que uma
educacdo voltada para o desenvolvimento das faculdades intelectuais poderia
representar para a estabilidade da sociedade escravista, e, segundo, pela influéncia
negativa que 0s escravos poderiam exercer nos estabelecimentos de ensino
(FONSECA, 2001, p. 29).

Visto como prejudicial a formacdo de uma boa sociedade, a presenca negra nos
estabelecimentos de ensino era entendida como uma disseminacdo de moléstias para a
populacéo livre e ainda evidenciaria um contato perigoso de disseminacao da cultura africana
para as criangas brancas. Além do mais, esta exclusao constituiria em importante mecanismo
de controle social, haja vista, a predominancia de trabalhadores escravizados.

Para tanto, se utilizava concepc0es triviais para menosprezar ainda mais a condi¢édo da
populagdo negra, “[...] durante a escraviddo, o africano foi estereotipado como ‘selvagem’,

‘primitivo’, ‘mau’, ‘instintivo’, ‘sem alma’, para justificar sua sujeicdo € maus tratos”

(SILVA. 2004, p. 47). Este esteredtipo introduz no estereotipado uma imagem negativa de se
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mesmo e seus iguais, promovendo assim, conforme esta autora, “a auto rejei¢do e a rejeicéo
ao seu outro igual, € esse ddio contra si proprio que a ideologia coloca no oprimido, um tipo
insidioso de inferiorizacdo que resulta em desagregacao individual e desmobilizacédo coletiva”
(2004, p. 50). Desta forma, se mantem como mecanismo de controle social ao negar-lhe a
cidadania por manter sobre o negro a condigéo de inferioridade e de subordinagédo perante as
elites dominantes.

Este cenario ganhara novos olhares, muito embora ndo acompanhado de mudancas
significativa, com o movimento abolicionista da segunda metade do século XIX. Conforme

afirma Fonseca (2001).

A educacdo foi um dos elementos levados em conta durante o processo de abolicéo
do trabalho escravo, gerando debates e até mesmo a constituicdo do que poderia
chamar de politica publica voltada para a educacdo dos negros. Porém, devido aos
interesses escravistas predominantes no Império, essa politica ndo teve impacto
estrutural no modelo de abolicdo que terminou por se consolidar em 1888
(FONSECA, 2001, p. 33-34).

Percebe-se que mesmo com a mudanca de regime politico no Brasil, em 1889, na
assuncdo dos militares ao poder e a proclamacdo da Republica, a conjuntura educacional da
populacdo negra, agora livres oficialmente da escravidao, ndo foi modificada. O processo de
exclusdo permanece no novo regime proclamado sem a presenca popular, conforme
argumenta Carvalho (1987) ao utilizar uma expressdo de Aristides Lobo quando diz que o
povo assistiu “bestializados” ao nascimento do novo regime como se fosse uma parada militar.

Barros (2016), compreende que o processo educacional do negro no império, mesmo
existindo legislacdo que dificultasse o seu acesso no sistema escolar, estes possuiam outros
mecanismos de formacdo que burlavam as regras e, muito embora, de forma limitada,
permitissem pontos de resisténcias a estas legislagdes e possibilitassem a formacao de pessoas
negras. Dai justificar a necessidade da elite conservadora em recorrer ao poder judicial para

limitar ou mesmo impedir o acesso de negros a formacao escolarizada

[...] ainda que de forma desigual quando comparada a outros segmentos, a populagéo
negra ndo esteve ausente do processo de institucionalizacdo da educacéo ao longo
do século XIX, gragas a iniciativas particulares como irmandades ou associac0es, a
frequéncia a aulas ministradas por mestres particulares — pagas pelas proprias
familias negras ou por pessoas brancas —, ou a presenca como alunos de escolas
publicas ou particulares (BARROS, 2016, p. 593)

Para este autor, a lei “¢ burlada, alterada ¢ descumprida — seja quando permite, seja
quando proibe” (BARROS. 2016, p. 603). Desta forma, concordando com esta assertiva, ao
compreendermos que, muito embora 0 acesso a escolarizagdo do negro tenha sido

historicamente dificultado, percebe-se nessa trajetéria de luta, focos de resisténcia e
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consequente formac&o deste publico. Diante disto, reconhegamos que foram expostos a uma
vulnerabilidade mais sintomatica, acompanhado do processo de exclusdo tdo perverso no
transcorrer da historia que nos leva a possivel leitura da composicdo étnico racial das turmas
da EJA, em pleno século XXI, ser de afrodescendentes.

Neste sentido, Silva argumenta que “0 curriculo, ao absorver essas ideologias, define
a sua funcdo na sociedade, ou seja, produzir educacdo diferenciada para os que se acham na
cupula e os que se acham na base” (2004, p. 45). Esta diferenciacdo é facilmente constatada
quando pensamos na composi¢cdo étnico-racial que ocupam os bancos das salas da EJA,
educacdo pouco valorizada pelas politicas publicas, se comparadas com as dos grandes centros
educacionais para qual a formacéo se volta para uma elite dominante.

A educacdo passa a ter maior importancia eleitoral, com o Decreto n°® 3.029, de 9 de
janeiro de 1881, assinado pelo entdo Deputado Geral, Rui Barbosa, que ficou conhecido como
Lei Saraiva de 1881, pois comeca a existir uma restricao ao voto do analfabeto, assim, a classe
dominante se apropria da instrucdo como identidade politica, com isto, o analfabeto passa a
ser “um ser incompetente, incapaz”, sobre sua existéncia recai uma visdo higienista do
problema, cuja expressdes “erradicar o analfabetismo” soa como se fosse erradicar uma praga.
Esta ideia perpassa, a partir de entdo, por toda a historia da educacdo no Brasil.

Com a proclamacéo da republica, o pais passa também a ser regido por uma nova Carta
Magna. Ao entrar em vigor em 1891, a segunda Constituicdo do pais e a primeira da republica,
consagra o federalismo, descentralizando a responsabilidade do ensino basico para os Estados
e Municipios. Reservando assim, a Unido uma maior presenca no ensino secundario e superior
— privilégio das elites. Para a grande maioria da populacdo analfabeta, a Constituicdo excluiu
da participacdo politica ao impedirem de exercer o direito de votar.

Em contrapartida, afirmam Haddad e Di Pierro (2000, p. 109), que a Republica Velha
(1889-1930), se caracterizou por inimeras reformas educacionais, cujo discurso assentava-se
na tentativa de requerer uma educagdo que contemplasse variados grupos sociais brasileiros,
com vista a promover um principio de normatizacdo no ensino basico por existir uma
preocupacdo com o seu estado precério. No entanto, pouco efeito foi percebido por uma
indisponibilidade de recursos para que tais reformas pudessem fomentar significativa
mudanca no cenario educacional do pais. Sobre a educacdo de jovens e adultos, o problema
ainda era mais grave por ndo existir politicas educacionais especificas.

Logo apds a 12 Guerra Mundial, presenciava-se no pais um entusiasmo pela educacao,

no entanto, ainda associada a for¢a da educacao das massas como instrumento eleitoral, afinal,
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0 pais possuia um contingente de analfabetos de 80%, que os tornavam inaptos ao voto. A
proposta, contudo, era ampliar as bases eleitorais no pais, todavia, provocava nos analfabetos
um quadro de preconceitos e exclusdes por ser considerados incapazes. Este cenario comeca
a se modificar, no inicio da década de 1920, quando surgem grandes campanhas contra o
analfabetismo, passando a exigir qualidade de ensino.

Esta década, pode ser considerado um marco para a educacédo de jovens e adultos, pois,
nesse cendrio, os renovadores da educacdo passaram a exigir do Estado a responsabilidade na
ampliacdo do namero de escolas e da melhoria da oferta e qualidade de ensino. O contexto
nacional favorecia a esse movimento, pois a crescente industrializacdo e urbanizagdo no pais,
bem como os indicadores educacionais internacionais que colocavam o Brasil em situagéo
desfavoravel perante outras na¢des da América Latina, impulsionaram as autoridades a reduzir
o fosso entre o proclamado e o realizado enquanto direito que cada brasileiro deveria assumir
na sociedade.

A Era Vargas (1930-1945) foi um periodo de mudancas significativas na vida politica,
social, cultural e econébmica no pais, ndo menos importante no quesito educacional. A
Constituicdo de 1934, em seu artigo 150, prop6s um Plano Nacional de Educac¢édo que centrava
seu poder de atuacdo no governo federal e garantia o ensino primario integral gratuito e de
frequéncia obrigatéria, direito extensivo aos adultos. Tal normativa, determinava a
competéncia educacional da Unido, Estado e Municipio.

Entretanto, é necessario contextualizar que a educacéo popular s6 ganha destaque nos
anos finais da década de 1940, muito embora, a compreensdo deste conceito, a €época, era em
relacdo ao ensino primario para criangas das camadas populares, provenientes da classe média

baixa, como afirmam Haddad e Di Pierro (2000):

Com a criacdo, em 1938, do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos — e através
de seus estudos e pesquisas, instituiu-se em 1942 o Fundo Nacional do Ensino
Primério. Através dos seus recursos, o Fundo deveria realizar um programa
progressivo de ampliacdo da educacdo priméaria que incluisse o Ensino Supletivo
para adolescentes e adultos (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 110-111).

O Fundo, que foi regulamentado em 1945, passa a destinar uma porcentagem que
deveria ser aplicado ao Ensino Supletivo destinados a adolescente e adultos analfabetos.
Segundo Favero (2005), falava-se em educacédo de adolescentes e adultos, pois, juventude é
uma categoria recente, que aparece nos anos de 1980. Essa politica pablica surge num
contexto internacional de valorizagdo da educacdo de adolescentes e adultos pos Segunda

Guerra Mundial, com a criacdo da UNESCO, ao denunciar as profundas desigualdades sociais
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no mundo e associar ao desenvolvimento das nagdes 0s processos educacionais de cada pais.
Isto promoveu um aumento dos recursos destinados a educacao de jovens e adultos pelo estado
brasileiro, pois passava ser vista como necessidade para que o pais se realizasse como nacéo
desenvolvida.

Ainda sobre o final desta década, Favero chama a atengdo para “A CEAA — Campanha
de Educagdo de Adolescentes e Adultos, a primeira grande movimentagdo promovida pelo
Estado, criada e coordenada pelo entdo Ministério da Educacédo e Salde, comeca em 1947 e €
bastante influente até meados dos anos 1950” (FAVERO, 2002, p. 2). Apesar de ter em sua
denominacdo o conceito de educacdo, a Campanha limitou-se a alfabetizacéo, sobre suas
acOes recairam inimeras critica por ser considerada uma “fabrica de eleitores”. Nas palavras
do autor, “[...] preparavam-se eleitores, a educacdo de adultos restringia-se a alfabetizacéo e
0 processo de alfabetizacdo restringia-se a ensinar a assinar 0 nome para se obter o titulo de
eleitor: ‘ferrar o nome’, como Paulo Freire criticou mais tarde” (FAVERO, 2002, p. 3). Em
voltas das pressdes internacionais ap6s a segunda grande guerra, o Brasil tenta da resposta ao
analfabetismo apenas para satisfazer, novamente, o pleito eleitoral.

Na década de 1950, os indices de analfabetismo reduzem, porém, seus patamares ainda
ficam altos frente a nagdes de “primeiro mundo” e mesmo vizinhos latino-americanos. Ao
final desta década, o processo de infantilizacdo da EJA passa a ser questionado, ao ser
reivindicados espaco proprio para essa modalidade de ensino. Imersos em complexa rede de
preconceitos, 0s jovens e adultos, em fase de alfabetizacdo, eram vistos como seres imaturos
e ignorantes. Para superar este estado de imaturidade, requeria, segundo a nocao da época,
uma apropriacao dos conteildos formais da escola priméria, assim possibilitavam atualizar-se.

Nos anos que antecedem a década de 1960 surge a Campanha de Educacéo Rural, pois
existia o entendimento de que a educacdo apenas em salas de aula ndo satisfazia os interesses
governamentais. Comecavam entdo a ser realizadas junto as comunidades rurais, cuja
abordagem pautava-se em educacdo sanitaria, higiene e a salde, permeadas por instrucées de
algumas técnicas agricolas. Ainda neste periodo, Anisio Teixeira, entdo diretor do INEP
(Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos), passou a compreender que o combate ao
analfabetismo ndo solucionaria o problema, haja vista que a inexisténcia ou o mal
funcionamento das escolas primarias alimentavam constantemente este problema. Assim, a
questdo deveria se voltar para qualificar as escolas basicas a fim de que os estudantes no seu
tempo conseguissem se alfabetizar, sendo que tais intervengdes deveriam agir no meio urbano

e rural.
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O governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), com seu projeto desenvolvimentista,
facilitou a entrada de empresas transnacionais no pais. Sua proposta de governo pautava-se
no slogan “cinquenta anos em cinco”, pois visava promover um acelerado desenvolvimento
econémico, promovendo uma crescente perda do controle da economia pela burguesia
nacional. Desta forma, no setor educacional, praticamente todas as campanhas de educacgéo
de adultos existentes foram desativadas em seu governo.

Em 1957, surge um programa experimental em Leopoldina, que pretendia, em parceria
com Igreja Catolica, educar pelo radio. No SINERA (Sistema Radio Educativa Nacional), as
transmissGes eram elaboradas em linguagem técnica, 0 que tornava-o incompreensivo, além
de seus materiais didaticos ser infantilizados e ndo possibilitava o entendimento dos
adolescentes e adultos que pretendiam se alfabetizar pelo seu sistema.

Apbs o governo de JK, nos mandatos de Janio Quadros e Jodo Goulart, 0 modelo
desenvolvimentista apresenta desequilibro econdmico e expdes suas contradi¢des por ndo
conseguir manter um alto indice de desenvolvimento ocasionando elevagdo do desemprego e
aumento do custo de vida. Neste contexto, acirra-se intensas manifestacbes populares
provenientes da elevacdo do clima de insatisfacéo social.

O 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, realizado em 1958, onze anos ap6s
0 primeiro congresso, influenciou significativamente a década de 1960. Com o surgimento de
novo olhar sobre a educacédo de adultos, defendida pela delegacdo de Pernambuco, liderada
por Paulo Freire, apresenta a compreensdo de que o problema do analfabetismo esta
intrinsecamente relacionado as causas sociais. Este entendimento desloca do eixo educacional,
para 0s problemas sociais, ao considerar a miséria da populacdo o fator gerador do
analfabetismo. A mudanca de marco fundante do analfabetismo no pais, lanca a necessidade
de se combater a miséria da populacéo, sendo esta problematica ndo seria resolvida.

A educacdo de jovens e adultos passa a assumir uma abordagem politica da educacdo,
pois suas intencionalidades vdo além das questdes pedagdgicas de ensino aprendizagem,
alcangcam a dimens&o da conscientizacdo social, como instrumento de a¢do politica, ou seja,
passa a ser reconhecida a educagdo como prética de liberdade (FREIRE, 2009). Com destaque
para grupos populares como o Pensamento Renovador Cristdo e o Partido Comunista que
imprimem diversas propostas ideologicas referente a como pensar esta modalidade de ensino.
Haddad e Di Pierro (2000) destacam entre o periodo de 1959 a 1964, vérias campanhas e

programas no campo da educacgéo de jovens e adultos, como:
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O Movimento de Educacdo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o Movimento de
Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros Populares de Cultura, 6rgdos
culturais da UNE; a Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da
Secretaria Municipal de Educacdo de Natal; o Movimento de Cultura Popular do
Recife; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizagdo do Ministério
da Educacdo e Cultura, que contou com a presenca do professor Paulo Freire
(HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 113).

Neste periodo, 0 povo passa a ser tratado como sujeitos da prépria historia, deixa de
lado sua historica condicdo de objeto, a compreensdo em torno do analfabeto desloca do eixo
“patologico” de ser considerado uma chaga, ou mesmo um ser incapaz e incompetente, para
transformar em movimento de resisténcia e conscientizacdo. Na proposta pedagdgica de Paulo
Freire, aplicado num projeto piloto em Angicos — Rio Grande do Norte, onde no lugar de
classes, surgem circulos de culturas, substituindo assim, a aula pelo dialogo, nas quais, as
palavras geradoras passam a ser do préprio convivio social dos estudantes e séo utilizadas
para alfabetiza-los, conseguindo assim, alfabetizar em 40 horas. O feito ganha tanto destaque
que contou com a presenca do presidente da republica, Jodo Goulart, para a ceriménia de
entrega dos diplomas. O movimento rapidamente se espalha pelo pais, como o proposto
governamental de alfabetizar cinco milhdes de adultos em dois anos.

O Movimento de Educacao de Base (MEB) constituido como projeto de educacéao de
base para o meio rural, através de escolas radiofénicas, pretendia alfabetizar milhares de
pessoas em cinco anos. Proposto pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
foi aceito pelo presidente Janio Quadros que assina um decreto permitindo sua atuacdo nas
regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, atingindo até Minas Gerais. Em volta de uma crise
de concepcao do movimento, surge a Juventude Universitaria Catélica (JUC) que possuia um
viés radical e criticava o subdesenvolvimentismo e o crescente imperialismo norte americano.
Este viés, ocasionou um desconforto com a alta cUpula da igreja que ndo queria assumir uma
postura politica, muito mesmo de contestagdo. Assim, criaram a Acdo Popular na qual,
valorizavam a cultura com mecanismo para entender a realidade.

O Movimento de Cultura Popular (MCP), de Recife, criado em 1958, na gestdo do
entdo prefeito Miguel Arraes, passa a analisar o fendmeno do analfabetismo por uma
perspectiva diferente dos demais movimentos sociais, ao aproximar a sofrida realidade do
povo da cidade. O movimento ultrapassou as instancias das escolas para criancas e para
adultos, ocupou as pracas publicas com os centros de culturas. A Cultura popular, a partir de
entdo, passa a ser percebida com tipica expressdo da vida do povo. Através desta cultura

popular promovera o processo de alfabetizacéo.



31

Os Centros Populares de Culturas (CPCs) da Unido Nacional dos Estudantes (UNE),
atuaram de forma indireta sobre a alfabetizago, seus instrumentos de intervengdes eram, em
especial, o teatro de rua (questionador), seguindo da musica, poemas e em menor proporcao
o0 cinema, influenciados pela perspectiva marxista, através das artes disseminou as expressoes
ritmicas, linguistica e expressdes populares como veiculo de formacéo politica.

A “Campanha de pé no chdo também se aprende a ler” inicia suas a¢cdes no ensino
primario de quatro anos, tendo como publico alvo criangas pobres. Segundo Favero (2005) a
participacdo de populares foi decisiva para sua implantacao.

Essas aces foram ampliadas com a instalacdo de bibliotecas populares, pracas de
cultura, museus de arte popular e intensa valorizagdo das festas, misicas e dancas
populares. [...] Campanha de pé no chdo se aprende uma profissdo, em 1963, que
oferecia cursos de sapataria, corte e costura, alfaiataria, encadernacéo, barbearia,
entre outros. Foi uma das experiéncias mais importantes do inicio dos anos de 1960,
sobretudo enquanto formatacdo de um novo modo de oferecer o ensino, desde a

estrutura fisica das escolas, sua programagdo de aulas e atividades e as inovagGes
metodoldgicas introduzidas (FAVERO, 2005, p. 9).

Estas acOes visavam garantir uma educacéo de qualidade, para tanto, o planejamento
didatico era cuidadoso e o acompanhamento pedagdgico das professoras eram constantes.
Todavia, com o advento do golpe militar de 1964, a Campanha foi bruscamente interrompida.

As propostas educacionais direcionadas ao publico adulto, no inicio da década de
1960, distinguem-se qualitativamente das diferentes campanhas e mobilizagdes
governamentais de carater oficial, promovidas, na década de 1950 e subsequentes ao ano de
1964. Enquanto a proposta freiriana desde comeco dos anos 1960, lograva uma aprendizagem
partindo da experiéncia de vida das pessoas, em que a concepcao da educacdo se assentava
como instrumento de transformacdo das estruturas sociais, com vista do processo de
conscientizacdo destes sujeitos, as propostas que a antecederam e a sucederam promoveram,
por sua vez, uma educacdo a servico do sistema empresarial, a qual tornava-se instrumento

para a formacédo de recursos humanos a servigo do progresso técnico industrial.

Com o golpe de 1964, ingressando o Pais na fase capitalista monopolista de Estado.
[...] H& um profundo corte no processo de ampliacdo da participagdo na esfera
publica. Com respeito a educacdo, as a¢Bes do Estado, de uma forma geral,
incluiram as estratégias de obtencdo de consenso passivo e de adaptabilidade as
relagGes de producdo imposta pelo capitalismo monopolista (VENTURA, 2001, p.
12).

Neste contexto, o governo militar pretendia desarticular os organismos da sociedade

civil. Para isto, oferta algumas demandas dos grupos derrotados em 1964, a fim de instituir
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uma passividade. Utiliza as vias educacionais a projetos de modernizacgdo capitalista, cujo
binbmio educacao/desenvolvimento apresenta em seu sentido econémico e politico-social.

A partir de entdo o governo federal centraliza as acfes educacionais ao selecionar 0s
movimentos sociais. Estes, mesmo proibidos de exercerem suas atividades, ainda assim,
garantem focos de resisténcias, muito embora, reduzam drasticamente seu campo de atuacao.
Em sua substituicdo os acordos MEC-USAID apresentam como opg¢do governamental ao
entdo movimento de educacdo e cultural popular.

Os acordos MEC-USAID tornariam a educacdo tecnicista e economicista, pautados na
difusdo da Teoria do Capital Humano!. Neste ambiente ditatorial, apresentaria como proposta
educacional o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) a ser implementado em
substituicdo das diversas propostas surgidas no inicio do ano de 1960. Sobre este assunto
Ventura (2001) argumenta que

A educacdo de jovens e adultos trabalhadores, inserido no contexto da ideologia da
seguranga e do desenvolvimento nacional e desenvolvida através da Cruzada ABC,

foi organizada como programa de impacto norte-americano, com verbas dos acordos
MEC-USAID (VENTURA, 2001, p. 13).

A Cruzada ABC foi implementada pelo governo autoritario, em substituicdo do Plano
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) que teria sua base ideoldgica na concepcdo freiriana, tendo
sido o préprio Paulo Freire convidado para coordenar o programa cuja pretensdao era
alfabetizar, aproximadamente, cinco milhdes de brasileiros. Considerado como subversivo,
foi substituido pela Cruzada ABC e tais pretensdes de alfabetizacdo foram relocados para o
programa MOBRAL sobre a tutela militar.

O governo militar de 1964, reconhecia as a¢Oes daqueles programas educacionais
como acles de natureza politica, por estar em contradigdes com interesses impostos pelo
golpe, todos os movimentos educacionais com estas caracteristicas foram perseguidos,
modificados ou mesmo extintos. Seus lideres e professores tiveram que amargar prisdes, ou
foram cassados e seus direitos politicos tolhidos. Em seus lugares foram permitidos, e até
mesmo incentivados, programas de carateres conservadores, a exemplo da Cruzada de Ac¢éo
Basica Crista (Cruzada ABC).

O programa da Cruzada ABC, nasce em Recife e com a ditadura militar, alcanca todo

0 pais, ocupando os espacos onde existiam movimentos ditos de inspiracao de esquerda, muito

1 A Teoria do Capital Humano criada em meados dos anos 1950 por Theodore W. Schultz, ao disseminar a
concepcao da educacdo como pressuposto do desenvolvimento econdmico. Assim igualando, de forma perversa,
capital e trabalho como meros fatores a produgéo.
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embora, o0 Método Paulo Freire ainda fosse aplicado pontualmente até a promulgagéo do Al-
5 em dezembro de 1968. Sua existéncia em carater semioficial do governo durou até o inicio
dos anos 70, pois a ela foram acumulando uma série de criticas. Neste interim, 0s governos
militares receberam inUmeras pressdes internacionais sobre a situacdo educacional no pais, e
seus altos indices de analfabetismo, principalmente, porque ndo condizia com a imagem de
grande pais passada pelos governantes.

A alternativa proposta pelo governo militar veio com a fundacdo do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), criado pela Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967,
opcao para o criticado trabalho da Cruzada ABC. Sua concepcédo associava dois objetivos,
sendo o primeiro uma resposta aos marginalizados do processo educacional e o segundo
consiste em atender os interesses politicos do regime militar. Assim, acreditavam que a chaga
do analfabetismo seria solucionada e com uma metodologia ausente da vertente
problematizadora, as empresas passariam a receber operarios mais qualificados.

O movimento tem a seu dispor uma invejavel soma de recursos provenientes da “opc¢ao
voluntéria de 1% do Imposto de Renda devido pelas empresas, complementada com 24% da
renda liquida da Loteria Esportiva” (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 114), em virtude de
almejar ser implementado em todo territério nacional. Todavia, esbanjava com gastos
desnecessarios decorrentes do seu carater centralizador ao promover encontros e treinamentos
dos formadores de todos o pais reunidos em hotéis para que pudessem homogeneizar as
atitudes dos supervisores. Entretanto, mesmo com existéncia de somas volumosas de recursos
e alcance invejavel no campo de atuacdo, os resultados foram insatisfatorios.

A lei de Diretrizes e Base da Educacdo, Lei n° 5692/71, de 11 de agosto de 1971
regulamentou a educacdo de jovens e adultos, distinguindo-a do ensino regular basico, além
de enfatizar a formacao especifica de professores, o que possibilitou avangos representativos
para EJA.

A década de 1980 caracteriza-se por fatos significativos no cenario nacional, como: o
processo de abertura politica e superacdo do regime autoritario; a volta do pluripartidarismo
e suas diversidades de vertentes politicas para o pais; o fortalecimento dos setores sindicais e
dos movimentos sociais; a extingdo do MOBRAL, em 1985; a promulgacéo da Constitui¢cdo
de 1988, a “Constitui¢do Cidada”; e, as elei¢es diretas para presidente da republica, o que
ndo ocorria a mais de duas décadas no Brasil.

Neste contexto, Ventura (2001) destaca que
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A carta Magna reconhecia que a sociedade foi incapaz de garantir escola basica para
todos na idade adequada, e ampliava o dever do Estado para com todos aqueles que
ndo tiveram a escolaridade basica, independentemente da idade, colocando a
educacdo de pessoas jovens e adultas no mesmo patamar da educacgéo de criancas e
adolescentes” (VENTURA. 2001. p. 15).

Como observado, a politica educacional do regime militar ndo proporcionou grandes
avancos a problemética da alfabetizacéo e letramento dos jovens e adultos. Sobre eles foram
impostos a saga da excluséo escolar, mesmo sendo de interesse capitalista a formagéo deste
publico para atender aos interesses econémicos dos empresarios, a formacéo
profissionalizante embasada na Teoria do Capital Humano ndo logrou éxito em seu proposito
de reduzir drasticamente os indices do analfabetismo no pais.

Entretanto, no inicio dos anos 1990, no governo de Fernando Collor de Melo e mais
especificamente no governo de Fernando Henrique Cardoso, o que se configurou na educacéo
de jovens e adultos foi um ressurgimento de uma neo-teoria do Capital Humano. Autores
como Ventura (2001), Julido, Beiral, Ferrari (2017) destacam a politica educacional da EJA
nos Ultimos 30 anos. Na gestdo de Collor, José Goldemberg, entdo Ministro da Educacéo,
chegou a declarar que a EJA seria desnecessaria e sem importancia para sociedade. Entretanto,
no governo de FHC se constitui de uma contradi¢do singular, pois, em 1996 é instituido a
nova Lei de Diretrizes de Base ada Educacéo — Lei n°® 9394/1996 (LDB) que eleva a posi¢éo
da EJA como modalidade de ensino da Educacdo Béasica. No entanto, o processo de
sucateamento da EJA foi amplamente agravado com a Emenda Constitucional n° 14, de
setembro de 1996, e sua regulamentacdo esta na Lei 9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano,
que instituiu o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) e excluiu as matriculas da EJA do cdmputo geral das
matriculas que poderiam fazer jus aos recursos do Fundo, contrariando a determinacéo da
Constituicdo Federal de 1988. Assim, 0s recursos necessarios para gerir esta modalidade de
ensino, prejudicando gravemente sua oferta.

Ao examinar cuidadosamente a EJA na década de 1990, percebemos um duplo
processo de exclusdo: um, construido historicamente pela descontinuidade e falta de
efetivo compromisso com a modalidade, ao longo de sua trajetdria; e outro,
decorrente do processo de globalizagdo e da forma excludente de apropriacdo das

novas tecnologias e das novas formas do processo de trabalho (VENTURA. 2001,
p. 17).

A politica educacional direcionada para o publico jovem e adulto, passa a ser valorizada
na gestéo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, através de importantes reformulagfes na

implementacdo da politica nacional de EJA no Brasil. Em 2007, extingue o FUNDEF e institui
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um novo fundo para a educacéo, através da Lei n® 11.494/2007, cria o Fundo de Manutenc¢éo
e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), nele a modalidade de ensino EJA passa a fazer parte e a receber recursos
significativos para sua valorizagdo e ampliacdo da oferta, segundo Carvalho (2014) tal
inclusdo trouxe um novo alento para esta modalidade educativa. Algo que ndo existia no
Fundo anterior criado por FHC.
Ainda no governo Lula, Henriques e Ireland destacam que:
[...] a alfabetizagdo expressa a prioridade politica definida pelo presidente Lula,
desde o inicio do governo. Alfabetizacdo como portal de entrada a condicédo cidadd,
gue promove o acesso a educagdo como um direito de todos em qualquer momento
da vida. Para a populacdo jovem e adulta que ndo teve acesso a escola, ndo se
pretende apenas uma etapa abreviada de alfabetizagdo. A alfabetizacdo passa a ser

diretamente articulada com o aumento da escolarizagcdo de jovens e adultos
(HENRIQUES; IRELAND, 2005, p. 350).

A EJA ganha uma outra conotacdo distinta da Teoria do Capital Humano, passa a ser
vista como “condi¢do cidadad” em que se constitui um “direito de todos em qualquer momento
da vida”. Ndo sendo apenas uma “ctapa abreviada da alfabetizagdo”. Assim, neste novo
cenario, os jovens e adultos, historicamente marginalidade do processo educacional, passam
a ser vistos em sua totalidade na busca de garantir uma educacéo ao longo da vida.

Paralelo a estas conquistas na educagdo de jovens e adultos, merece destaque a Lei
n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 que torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
haja vista a significativa presenca negra nesta modalidade de ensino. Entretanto, como ja
discutido anteriormente, em Barros (2016), as leis sdo burladas, alteradas e descumpridas em
circunstancias onde promovam permissdes ou proibicoes. Neste caso, a existéncia de referida
Lei ndo garante por si sO a sua concretizacdo. Como outrora, as proibicdes de acesso aos
negros nos espacos escolares ndo se constituissem efetivamente na préatica. Desta vez, a lei em
questdo ndo garante sua aplicabilidade de maneira significativa. Sem facilidade de acesso aos
espacos escolares e sem uma identidade de reconhecimento em sua formacdo, o0s
afrodescendentes tendem a compor predominantemente. os espacos escolarizados de jovens e
adultos

Os movimentos sociais, as ONGs e foruns de EJA passam a exercer papel protagonista
da luta e defesa da educacdo de jovens e adultos fiscalizando e opinando sobre os
investimentos desta modalidade de ensino que tiveram destaques nos governos de Lula e de

Dilma. Nesta questdo, salienta Carvalho (2014) “a necessidade de as entidades e/ou sujeitos


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
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que lutam pela EJA, por exemplo, através de seus multiplos féruns estaduais ou regionais,
procurarem ocupar os diversos espagos de controle e gerenciamento de verbas educacionais”
(p. 652). Constituida em sociedades organizadas, elas promoverem grupos de discussdes que
concebem um novo olhar sobre a EJA, e com isto permitam o protagonismo dos discentes,
bem como a valorizagdo das suas trajetorias de vida no fazer pedagogico.

Usaremos as palavras de Dantas (2016a) para destacar uma grande conquista dos
altimos anos para EJA, mais especificamente em 2013, quando o Programa de Mestrado
Profissional de Educacédo de Jovens e Adultos — MPEJA passou a funcionar.

A formacéo de educadores em EJA tornou-se um campo de investigagao promissor,
acirrando as discussGes contemporéneas desencadeadas por diferentes
pesquisadores, potencializando a implantacdo de programas e projetos destinados a
EJA, oportunizando o aparecimento de mestrados profissionais e a partir das
orientacBes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e favorecendo, neste contexto, a implantacdo do Programa de Pos-
graduacdo na modalidade de Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e

Adultos (MPEJA), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) (DANTAS, 201643,
p. 139).

O Programa advém de uma proposta de formacdo inclusiva, possibilitando o
aprofundamento das questdes referentes a EJA e promovendo o desenvolvimento de pesquisas
e producdes cientificas que possibilitam a constru¢do do conhecimento mais sistematizado
com a rigorosidade cientifica que uma producdo académica exige. Assim sendo, desloca o
olhar atribuido a EJA de exclusdo para produzir um conhecimento teérico-pratico. O mestrado
Profissional possui, trés areas de concentracdo: 1 - Educacdo, Trabalho e Meio Ambiente; 2
- Formacéo de Professores e Politicas Publicas; e, 3 - Gestdo Educacional e Tecnologias da
Informagé&o e da Comunicagéo.

Em 2015, ap6s o novo golpe das elites conservadoras no pais, que interrompem
abruptamente o governo de Dilma Rousseff, a EJA passa a vivenciar um novo processo de
retrocesso e desrespeito governamental, tanto no governo interino de Michel Temer (2016-
2018), quando na gestdo do atual presidente que promove uma desarticulagdo e
enfraquecimento da participagdo civil organizada no planejamento e gerenciamento da
educacdo de jovens e adultos. A politica educacional proposta por esses governos nao
promove didlogo com as bases sociais e como perspectiva mais preocupante, ao reger de forma
unilateral, desfaz as conquistas dos ultimos anos. Em nome de desqualificar a Educagéo
Popular, propdem retirar o status de Patrono da Educacéo Brasileira conferido ao educador
Paulo Freire.
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Neste contexto histdrico, vale ressaltar que educacao de jovens e adultos é sindénimo de
Resisténcia, e como tal, seguiremos na certeza que esse momento sera superado como tantos
outros na historia de exclusdo das pessoas jovens e adultas que ndo tiveram condicdes de

concluir seus estudos no periodo regular.

1.2 Formacao docente em EJA

A discussdo historica da educacdo de jovens e adultos no Brasil, partindo da
compreenséo das suas exclusdes, resisténcias e conquistas ao longo do tempo, nos permite
situar a formagéo docente, desta modalidade de ensino, a partir do entendimento de que esta
formacdo visa possibilitar aos alunos da EJA um ensino significativo que satisfaca suas
necessidades historico sociais e Ihes permitam a analise critica dos fatos abordados em sala
de aula.

Iniciamos esta reflexdo na tentativa de compreender a no¢do do que venha a ser
formacgéo inicial e a continuada, para isto, contamos com a discussdo de Libaneo com
referencial sobre a questdo, ao argumentar que

[...] o termo formagdo continuada vem acompanhado de outro, a formacéo inicial.
A formacdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos
destinados & formacdo profissional, completados por estdgios. A formagéo
continuada é o prolongamento da formacéo inicial visando ao aperfeicoamento
profissional tedrico e pratico no préprio contexto de trabalho e ao desenvolvimento
de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional (LIBANEO,
2015, p. 187 — grifo nosso).

A questdo central para pensarmos sobre o que distingue tais formacdes é que na inicial
o individuo depara com uma gama de conhecimentos tedricos e praticos que Ihe habilita, ou
como 0 préprio nome sugere na educacdo, licencia como profissional, e por sua vez, a
formacdo continuada viria a ser o prolongamento de esses saberes, supostamente adquiridos
na formacao inicial, capaz de repensar sistematicamente sobre o fazer pedagdgico.

A legislacéo oficial garante através da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional
— LDB n°9694/96, no seu Art. 4, inciso VII “oferta de educacgdo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicdes de acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, 1996). Por sua vez, a Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000, sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo e Jovens e Adultos, estabelece no art. 17

que “a formacdo inicial e continuada de profissionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
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tera como referéncia as diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental e para o
ensino médio e as diretrizes curriculares nacionais para a formagao de professores”. A referida
Resolucdo complementa no inciso II “[...] investigacdo dos problemas desta modalidade de
educacdo, buscando oferecer solucGes teoricamente fundamentadas e socialmente
contextuadas” (BRASIL, 2000). Assim, essas duas legislagdes confirmam o caréater legal da
EJA.

O problema é que, mesmo diante da existéncia de legislacdo sobre a educacdo de
jovens e adultos, verificamos que a pratica é distinta do marco legal. Como pode ser ofertada
uma educacgédo que atenda as “caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades” se esse profissional atuara sem a devida formagdo que o habilite a tal
proposito? Sobre este aspecto, Ventura (2012) argumenta sobre a necessidade de formacéo
inicial que habilite estes profissionais para atuarem no ensino fundamental e médio em

conformidade com as especificidades que a modalidade requer. Assim sendo, sintetiza que,

[...] por um lado, sob o aspecto legal, h4 o reconhecimento da &rea e da necessidade
de uma formacao docente para atuar nela na perspectiva da elaboracéo de projetos
pedagdgicos préprios; por outro lado, na préatica, a questdo permanece [...] ainda
muito timida, principalmente, na formacao do docente que ira atuar tanto na segunda
etapa do ensino fundamental quanto no ensino médio na modalidade EJA
(VENTURA, 2012, p. 73).

A caréncia, historicamente comprovada, das discussdes sobre EJA nas variadas
licenciaturas renegam a essa modalidade de ensino a toda sorte de atuacdo de profissionais
sem qualificacdo especifica para o desenvolvimento deste trabalho, o que levam a agir,
inevitavelmente de forma improvisada com os estudantes da EJA. Desta forma, faz cré que
para cada pratica exitosa, existem uma gama de praticas que possam agir a contrassenso de
uma formag&o emancipadora.

Diante disto, a autora supracitada, apresenta uma reflexdo sobre as consequéncias

dessas praticas docentes sem a devida formacao, ao afirmar que

[...] corre-se o risco de se criar proposta de EJA puramente “bancaria” no sentido
identificado por Paulo Freire, isto é, que desconsiderem o lugar ocupado pelos
alunos no conjunto das relagcBes sociais, bem como seus saberes, praticas e
concepgdes de mundo particulares” (VENTURA, 2012, p. 76-77).

E preciso, segundo essa autora, uma contrapartida, qual seja promover uma educagio
emancipatéria onde exista uma constante aproximacdo dos modos como esses

sujeitos/educandos constroem sua vida.
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Assim, antecede a discussédo sobre a formacao continuada em EJA, compreender o que
venha a ser formacgéo continuada, para em seguida refletir sobre como situar na/para educacgao
de jovens e adultos. Algumas pesquisas, como as de Pimenta (2012), Libaneo (2015), Tardif
(2014) tém demonstrado que estas praticas formativas precisam evidenciar novos saberes

capazes de promover novas praticas. Assim, Pimenta argumenta que:

[...] a pratica mais frequente tem sido a de realizar cursos de supléncia e/ou
atualizacdo dos contedos de ensino. Esses programas tém se mostrado pouco
eficientes para alterar a pratica docente e, consequentemente, as situacdes de
fracasso escolar, por ndo tornarem a pratica docente e pedagdgica escolar nos seus
contextos. Ao nédo as colocar como o ponto de partida e o de chegada da formacéo,
acabam por, tdo somente, ilustrar individualmente o professor, ndo Ihe
possibilitando articular e traduzir os novos saber em novas praticas (PIMENTA,
2012, p. 17).

Para esta autora, a contextualizacdo destas praticas formativas possibilita articular e
traduzir os novos saber em novas praticas. Entretanto, o que se encontra regularmente sdo
processos formativos que ndo dialogam com as experiéncias docentes e por isto acabam por
esvaziar seus resultados transformadores. Neste viés, Libaneo (2015) esclarece que “néo basta
saber sobre as dificuldades da profissdo, é preciso refletir sobre elas e buscar solucGes, de
preferéncia, mediante agdes coletivas” (2015, p. 186), assim s6 uma intervencao pedagodgica
que leve em conta os saberes praticos dos docentes € que apresentam com potencial
transformador.

Nesta direcdo, Tardif (2014) convida a uma reflexdo sobre a compreensdo da natureza
do ensino, ao destacar as necessidades das pesquisas enquanto dever de registrar o ponto de
vista dos professores onde, de modo mais radical, argumenta que a “pesquisa sobre o ensino
deve se basear num diadlogo fecundo com os professores, considerados ndo como objetos de
pesquisa, mas como sujeitos competentes que detém saberes especificos ao seu trabalho”
(TARDIF, 2014, p. 230). Afinal, sdo os professores atores capazes de assimilar novos
conhecimentos e competéncias capazes de desenvolver novas praticas e estratégias de acao,
muito embora este processo de mudanca possibilite processo de humanizacdo entre

professores e alunos. Neste viés, Pimenta (2012) defende que,

[...] a educacdo escolar estd assentada fundamentalmente no trabalho dos
professores e dos alunos, cuja finalidade é contribuir com o processo de
humanizagdo de ambos pelo trabalho coletivo e interdisciplinar destes com o
conhecimento, numa perspectiva de insercdo social critica e transformadora
(PIMENTA, 2012, p. 25).
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A autora reforga o conceito de formagdo continuada definindo-a como autoformacao,
ao possibilitar reelaborar os saberes iniciais confrontadas com as experiencias préticas,
cotidianamente vividas nos contextos escolares. Desta forma, as formacdes continuadas
devem potencializar o devir pedagdgico, pautadas na praxis critica emancipatoria. Sobre a
relacdo entre formacéo continuada e autoformacéo, Paiva (2012) pontua que:

[...] projetos de formacdo proporcionam aos sujeitos a possibilidade de, em um
espaco definido, produzir o tempo da formacéo — da autoformacéo — em que o saber
da pratica é tematizado pelo coletivo que, regra geral, ndo vivencia cotidianamente

experiéncias de troca, podendo produzir, baseado nisso, redes de conhecimentos que
ampliam e reorientam concepgdes e praticas cotidianas (PAIVA, 2012, p. 87).

Estas “redes de conhecimentos”, sugeridas por autora, demonstra a importancia de
existir uma interrelacdo entre as disciplinas no processo de ensino e aprendizagem, em
especial na EJA, pois o proprio educador ao procurar o aperfeicoamento, demonstra o
inacabamento do ser humano, além de se postarem numa situacéo de educacéao para o longo
da vida, ao buscarem constantemente aprimorar seu fazer pedagdgico cotidiano.

Desta forma, o cuidado em abordar o assunto da formacdo continuada em EJA
constitui pelo fato de professores atuar, nesta modalidade de ensino, sem uma reflex&o sobre
sua praxis pedagogicas, com isto, suas acfes pautam-se apenas nas experiéncias praticas, o
que constitui, por sua vez, um fator de preocupacao entre os pesquisadores da area, como
Dantas (2012, p. 152) que argumenta a “[...] necessidade de uma formacdo especifica do
educador e/ou do alfabetizador de jovens e adultos para atuarem em programas, projetos
educacionais, mesmo que temporarios, como também no ensino regular em EJA”. Assim,
acredita que a formacdo desses profissionais deve atentar para as questdes relativas as
diversidades dos sujeitos trabalhadores, bem como suas peculiaridades culturais, suas
caracteristicas especificas, trajetdrias de vida, historia e saberes acumulados.

Dantas (2012) apresenta uma analise mais profunda ao tecer trés caracteristicas
especiais da EJA: o primeiro aspecto destacado é ndo existir uma formacdo especifica,
obrigatdria para o educador de jovens e adultos; o segundo aspecto diz respeito a certo descaso
das instituicdes de ensino superior, haja vista a escassez de cursos ofertados em EJA; o terceiro
e ultimo aspecto analisado pela autora é que “a pratica da educagdo de adultos e constituida
no interior da propria sala de aula, ademais que 0s conhecimentos dos profissionais sdo
originados tornando-se por base sua vida pessoal, de sua experiéncia na carreira, de sua visao
de mundo e de sociedade” (DANTAS, 2012 p. 151), por isto, conclui chamando a
responsabilidade do Estado em politicas publicas que assegurem a formacao continuada de
professores da EJA. A reflexdo sobre a formagdo continuada € necessaria para compreender



41

0 universo do trabalho docente, nesta modalidade de ensino, pois, como destacam Juli&o,
Beiral e Ferrari (2017) as propostas pedagdgicas assentadas nas perspectivas de uma
adaptacdo do ensino regular para EJA promovem uma educacao que afasta da realidade do
estudante. Esvazia, com isto, o sentido do processo educacional
[...] a ndo compreensdo do que significa a EJA como modalidade de Educacéo
Bésica, por exemplo, tem significado a insisténcia em uma proposta politica e
pedagogia que reproduz uma adaptacdo da proposta de ensino regular, prevista para
criangas, para jovens e adultos. Na maioria das vezes, além da redugdo de contetidos
previstos no ensino regular, as propostas pedagodgicas para a EJA estdo distantes da
realidade dos sujeitos, gerando empobrecimento do curriculo e infantilizacao
pedagdgica (JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017, p. 54).

A auséncia de uma politica de formacdo continuada para EJA no municipio de Vera
Cruz, confere a cada profissional da educacéo a responsabilidade individual em participar de
cursos que promovam um repensar da pratica pedagogica valorizando a diversidade dos
sujeitos que compdem essa modalidade de ensino. Assim sendo, é facilmente perceptivel
metodologia de ensino que se apropria do planejamento do regular para ser adaptada a EJA.
Entretanto, precisamos ter a atencdo especial para uma educacdo que conduza a uma
“cidadania ativa” (FERREIRA; SOUZA FILHO, 2019).

O fato € que esta forma que a EJA vem sendo conduzida tem evidenciado um trabalho
cada vez mais individualizado, sem promover um dialogo entre as disciplinas e sem articular
uma metodologia apropriada a EJA. Assim, o caminho mais seguro para fazer a relacéo entre
as disciplinas é se basear em situacGes reais, com processos formativos que sejam capazes de
contemplar a complexidade da realidade em que estdo inseridos os sujeitos da EJA. Sendo
assim, € necessario prescindir a formacdo permanente dos educadores através da
interdisciplinaridade, pois esta propicia a construcdo de uma escola participativa e decisiva na

formacdo social dos alunos da EJA.

1.3 Pratica pedagdgica interdisciplinar

A formacao continuada dos docentes da educacdo de jovens e adultos carece ser numa
perspectiva interdisciplinar, pois se pretende constituir uma educacdo que promova uma
formacéo do cidaddo para o mundo e que este possa ser capaz de, adquirindo autonomia na
aquisicdo do conhecimento, fazer uma leitura critica de sua realidade e promover

transformacdes em suas vidas. Assim, o ensino fragmentado, disciplinar ndo corresponde as
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demandas atuais do fazer pedagdgico dos jovens e adultos, estes estudantes, ao retornar a
escola, almejam adquirir saberes para utilizar em sua vida, de forma prética.

A educacao de jovens e adultos, na atualidade, precisa promover um didlogo entre as
disciplinas a fim de garantir uma educacdo mais humanizadora e, por conseguinte,
conscientizadora. As supostas fortalezas disciplinares fragmentam os conhecimentos e 0s
tornam desprovidos de sentidos e desmotivadores. A partir de uma abordagem interdisciplinar
onde exista uma comunicagdo, ndo sé entre as disciplinas, mas também, entre os saberes
acumulados nas trajetdrias de vidas dos sujeitos da EJA é que possibilitariamos uma educacéo
mais significativa para este pablico historicamente alijado dos seus direitos educacionais.

Neste sentido, apropriaremos das discussdes teoricas de pesquisadores da area como:
Japiassu (1976, 2006), Fazenda, (2003, 2013), Trindade, (2013), Azevedo e Andrade (2007),
cujo proposito seja entender o conceito de interdisciplinaridade, para pensarmos em uma
proposta de intervencdo que reflita sobre esta perspectiva. Afinal de contas, inUmeras sdo as
lacunas no fazer pedagogico da educacgéo de jovens e adultos.

Em relagdo a estas lacunas conceituais, epistemoldgicas e estruturais sobre a educacao
de jovens e adultos no municipio de Vera Cruz ser tdo profundas e tendo este trabalho como
inicio do pensar sistematico da EJA, reconhecemos, de antemdo, a necessidade de
aprofundamento analitico em categorias como: avaliacdo, praticas pedagogicas, alfabetizacéo,
curriculo, contetdo e material didatico, coordenacdo pedagégica, formacdo continuada,
politica de permanéncia, entre outras questées. Contudo, mesmo imerso a multiplas caréncias
de compreenséo sobre a EJA e atento ao rigor que a investigacao cientifica nos impde, pois,
ndo conseguiriamos satisfatoriamente discutirmos sobre tamanhas demandas, optamos por
trabalharmos com a categoria formacdo de professores. No entanto, compreendemos que as
demais abordagens analiticas possam fomentar pesquisas futuras em que possibilitem
minimizar as demais lacunas observadas neste momento.

Em meio a uma dindmica de desconhecimento do que, de fato, representa a EJA para 0s
professores do municipio, muito embora, possuidores de uma vasta experiéncia em lecionar
turmas desta modalidade de ensino, nos deparamos com a possibilidade de promover uma das
suas demandas, mesmo sabendo que ndo saciariamos suas angustias, porém, em uma
formacéo continuada, como sugere Freire (1989) “[...] ndo se pode prescindir da formacao
permanente dos educadores. A construcao coletiva da agdo pedagogica, numa perspectiva de
reorientacdo curricular, obriga o educador a mudar suas posturas” (1989, p. 28); por isto,

poderiamos proporcionar um ambiente de aproximacdo, de reflexdo, de mudanca de
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perspectiva, de aprofundamento sobre o que representa a EJA para todos os envolvidos. No
entanto, entendemos que para pensar numa proposta interdisciplinar que contemple praticas
pedagdgicas interdisciplinares na educacdo de jovens adultos é imprescindivel manter o
didlogo com gestéo escolar, coordenacdo pedagdgica e docentes da EJA.

Sobre estas praticas pedagogicas interdisciplinares, Japiassu (1976) descreve duas fases
metodologicas como sintese entre duas maneiras essenciais de empreender a démarche
interdisciplinar “[...] a que consiste em abordar os problemas de um ponto de vista comum a
todas as disciplinas, ¢ a que consiste em abordar os problemas concretos” (JAPIASSU, 1976,
P. 136). Assim, a interdisciplinaridade é compreendida como uma necessidade de as
disciplinas cientificas reconhecerem o postulado, conceitos ou resultados de pesquisa de
outras ciéncias, ao abordar um mesmo objeto por varios angulos ou postulados diferentes.

A interdisciplinaridade, conforme argumenta Azevedo e Andrade “¢ vista [...] como
instrumento que possibilite a escola tornar-se um lugar onde se produza coletiva e criticamente
0 conhecimento, desacomodando, para isso, pessoas” (2007, p. 269). Outrossim, promovemos
um ambiente de reflexdo-acao-reflexdo no qual viabiliza a praxis pedagdgicas dos professores
que lecionam a EJA no municipio de Vera Cruz.

Refletimos, mesmo assim, a nossa trajetoria associada com a proposta de Japiassu
(1976) quando este organiza de forma didatica cinco momentos para a préatica interdisciplinar.
Vale ressaltar que compreendemos que ndo se constitui em uma escalada onde seguindo tais
etapas inevitavelmente chegariamos a pratica interdisciplinar, mas entendemos que em
decorréncia da falta de experiéncia em pensar desta maneira, estas etapas poderiam ajudar a
refletir sobre novas propostas metodolégicas.

Sendo assim, deparamos com a primeira etapa da proposta do autor supracitado, em que
inicia com a constituicdo de uma equipe de trabalho, onde ocorre um estabelecimento de
regras metodolégicas minimas e comuns; prossegue com o estabelecimento de conceitos
chaves, o que ndo pressupde que os especialistas devam descartar 0s seus conceitos, nem
criarem uma terminologia propria, mas sejam capazes de compreender as linguagens e
conceitos; a terceira etapa consiste na problematica da pesquisa, ndo devendo ser determinada
unilateralmente. Para isto ndo ocorrer deve ser precedido de varios encontros onde visem
debater pontos de vistas para chegar ao entendimento comum.

O detalhamento das etapas prossegue com a reparti¢do de tarefas. Momento importante
em que deve sedimentar a verdadeira cooperacdo no trabalho interdisciplinar, existindo um

ambiente democratico com defini¢es previas das regras de divisdo do trabalho. Por fim, a
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quinta etapa fundamental do método interdisciplinar requer colocar em comum todos os dados
coletados, podendo ser em dois momentos: o da previsdo, onde registra-se 0 maior nimero
possivel de possibilidades para prever; e 0 da prospec¢do, onde procura dar certos objetivos a
fim de poder extrair a orientacdo e as decisdes a ser tomadas, assim, o trabalho em grupo deve
sobressair ao trabalho individual, fortalecendo praticas interdisciplinares.

Estas praticas necessitam de mudancas de atitudes diante do fazer pedagdgico, neste
sentido, Fazenda nos esclarece:

[...] por atitude interdisciplinar uma atitude ante alternativas para conhecer mais e
melhor; atitude de espera ante 0s atos ndo consumados, atitude de reciprocidade que
impele a troca, que impele ao dialogo, ao didlogo com pares idénticos, com pares
andnimos ou consigo mesmo, atitude de humildade ante a limitacdo do préprio saber
[...] atitude de desafio, desafio ante o0 novo, desafio em redimensionar o velho [...]
atitude, pois, de compromisso em construir sempre da melhor forma possivel;
atitude de responsabilidade, mas sobretudo, de alegria, de revelagdo, de encontro,
enfim de vida” (FAZENDA, 2013, p. 75).

O projeto interdisciplinar requer, por parte dos professores, uma mudanca de atitude em
vista de fomentar uma formacéo do cidadao para 0 mundo e com isto 0s docentes precisam
estarem abertos para esta mudanca, ao deixar sua redoma de seguranga que 0s conhecimentos
especializados nas disciplinas proporcionam para adentrarem nas fronteiras do conhecimento
disciplinar e dialogarem com as demais disciplinas. Neste sentido, Yared evidencia que a
interdisciplinaridade é o movimento,

[...] (inter) entre as disciplinas, sem a qual a disciplinaridade se torna vazia; é um
ato de reciprocidade e troca, integracdo e voo; movimento que acontece entre o
espaco e a matéria, a realidade e o sonho, o real e o ideal, a conquista e o fracasso,
a verdade e 0 erro, na busca da totalidade que transcende a pessoa humana. Creio
que a interdisciplinaridade leva o aluno a ser protagonista da prépria historia,
personalizando-o e humanizando-o, numa relacdo de interdependéncia com a
sociedade, dando-lhe, sobretudo, a capacidade critica no confronto da cultura
dominante e por que ndo dizer opressora, por meio de escolhas precisas e

responsaveis para a sua libertacdo e para a transformagdo da realidade (YARED,
2013, p. 171).

Vale constar que as praticas interdisciplinares preteridas nesta pesquisa comungam com
a nocdo defendida pela autora acima por promovermos um ambiente educacional em que
possibilite “o aluno a ser protagonista da propria histéria”, para isto, necessario se faz, o
movimento de reciprocidade e trocas entre as disciplinas, muito embora saibamos das
dificuldades em promover reflexdes sobre a pratica docentes que potencialize o fazer
pedagogico para tal objetivo. Neste ponto, Trindade chama a atencdo a formacé&o do professor:

[...] formado no antigo sistema, o professor depara-se com situacdes para as quais
ndo foi preparado e convive com o paradoxo de a um s6 tempo formar o sujeito, o
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ser individual capaz de refletir sobre sua realidade pessoal, e um cidaddo do mundo,
capaz de conviver com as diversidades sem perder suas raizes. Parece missdo
impossivel (TRINDADE, 2013, p. 75,76).

Sem uma formacdo em ambas as esferas (inicial e a continuada) que promova uma
aquisicdo das habilidades e competéncias para pensar de forma interdisciplinar o projeto
educacional, esta empreitada soa como “missdo impossivel” de ser realizada. No entanto, a
educacéo, na atualidade, anseia por uma formacéo do cidadao para 0 mundo e n&o apenas para
uma capacitacdo especifica do individuo. Neste cenario, a perspectiva interdisciplinar ganha
status de destaque ao possibilitar um olhar variado sobre o problema. Entretanto, Trindade

destaca que a pratica interdisciplinar,

[...] pressupde uma desconstrugdo, uma ruptura com o tradicional e com o cotidiano
tarefeiro escolar. O professor interdisciplinar percorre as regides fronteirigas
flexiveis onde o ‘eu’ convive com o ‘outro’ sem abrir mao de suas caracteristicas,
didlogo e as transformagBes. Esse é o movimento da interdisciplinaridade
caracterizada por atitudes antes o conhecimento.” (TRINDADE, 2013, p. 88).

Segundo Fazenda, as “disciplinas dialogam quando as pessoas se dispoe a isto” (2013,
p. 50), em seguida afirma que “educar na interdisciplinaridade pressup6e um compromisso
existencial com a partilha” (2013, p. 60), para tanto, necessita ocorrer uma “ruptura com o
tradicional” onde o professor, aberto ao movimento interdisciplinar compreenda que o
discurso se complementa no outro, sem “abrir mao de suas caracteristicas, dialogo e as
transformagdes”. Para assim, se constituir espaco adequado para a pratica interdisciplinar.
Japiassu dissemina o sonho da transdisciplinaridade, por compreender o “cenario
patologico”, que as especializagbes provocaram na educagdo. Assim argumenta:
[...] A necessidade e a urgéncia, nos dias de hoje, para uma reforma do pensamento
e da educacdo, ndo somente de procurarmos integrar e religar a diversas disciplinas
de nosso saber em quadros de pensamento suscetiveis de compreender os grandes
problemas que nos colocamos e nos desafiam, mas de valorizarmos o
desenvolvimento, no ensino e na pesquisa de um espirito ou mentalidade
propriamente transdisciplinar. Por que o mundo em que ninguém mais parece
entender ninguém, torna-se imprescindivel que abandonemos a otimizacdo e as
falsas segurancas de que ainda se vangloriam nossas disciplinas isoladas e nos

entreguemos ao sonho da aventura transdisciplinar concertativa [...] (JAPIASSU,
2006, p. 17).

A mudanca de paradigma proposto pelo autor evidencia o caos patolégico que as
especializa¢bes provocaram, ao cooptarem para si dominio por determinados conhecimentos
e neste sentido, relegarem para as demais especialidades conhecimentos que julgavam nao
pertencerem a si. A partir de entdo cria-se com isto um “mundo em que ninguém mais parece

entender ninguém”, alicercados em falsas segurancas. Rejeitando esta postura, o autor critica
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0 principio cartesiano ao afirmar que “[...] o conhecimento interdisciplinar pressupde que
superemos a velha, simplista e dicotomica nocdo de separabilidade ou divisibilidade”
(JAPIASSU, 2006, p. 31), propondo, desta forma, substituir a concepg¢éo de “poder mesquinho
e ciumento do especialista”, por uma concepcao de um poder partilhado e socializado.

Ao corroborar com este pensamento, Azevedo e Andrade argumentam da necessidade
de desestruturar a ordem situacional de conforto sedimentado, em nome de um pensamento
dialético coletivo.

E pela vivéncia grupal que a interagdo entre as pessoas possibilitara o processo de
desestruturacdo situacional do previsto, do possuido, do certo, do conhecido, para a
busca de uma nova forma de se pensar e fazer ensino, permitindo a apropriacao e o
desenvolvimento do pensamento dialético por meio de novas sinteses e agdes, do

intercdmbio de informacdes, e de experiéncias vitais (AZEVEDO; ANDRADE,
2007, p. 268).

Assim sendo, em ambos trabalhos de Japiassu (2006) e Azevedo e Andrade (2007)
constatamos a importancia do trabalho coletivo em nome de uma mudanca didatico
pedagogico no qual superem as estruturas acomodadas e que nao facilitam os dialogos entre
as ciéncias do conhecimento, por uma abordagem coletiva, em cuja existéncia evidencie o
intercambio de informacdes e o fazer pedagogico compartilhado.

Relacionar interdisciplinaridade e curriculo se torna necessario neste momento do
trabalho. Silva (2017) apresenta o conceito etimologico da palavra — curriculo — como sendo
derivado do latim curriculum, “pista de corrida”. Por isto é no percurso desta “corrida” que
formamos 0 nosso ser. Associado esse conceito, Macedo argumenta que “o curriculo indica
caminhos, travessias e chegadas que séo constantemente realizados e reorientados pela agéo
dos atores/autores da cena curricular” (2017, p. 27). Sobre os atos de curriculo, por sua vez, o
autor compreende como “conjunto de agdes que, cotidiana e interativamente, instituem o
curriculo em todas as suas formas de organizacdo e implementagdo” (2017, p. 84), nos quais
envolvem a todos os interessados nas questdes dos conhecimentos e atividades de caréater
formativo, os curriculantes de todos nos.

O curriculo, como qualquer artefato educacional, atualiza-se — 0s atos de curriculo
— de forma ideolodgica e, neste sentido, veicula ‘uma’ formacdo ética, politica,
estética e cultural, nem sempre explicita (dmbito do curriculo oculto), nem sempre
coerente (dmbito dos dilemas, das contradi¢des, da ambivaléncias, dos paradoxos),
nem sempre absoluta (ambito das derivas, das transgressdes), nem sempre solida
(&mbito dos vazamentos, da brechas). E nestes termos que vive cotidianamente,
enquanto concepgdo e pratica, a reproducdo de resisténcia, bifurcacdes e
vazamentos. [...] o curriculo é, para noés, o principal artefato de concepcéo e

atualizacdo das formacdes e seus interesses socio educacionais (MACEDO, 2017,
p. 25).
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Neste jogo de interesses presente nas concepc¢des curriculares que se encontram
dindmicas variadas, por vezes, contraditorias, que modificam e impulsionam cotidianamente
0s interesses socio educacionais curriculares presente em ideologias formativas éticas,
politicas, estéticas e culturais. Neste sentido, enseja a proposta curricular interdisciplinar como
um viés dialético de carater formativo cujo potencial agregador fomenta concepcdes
pedagogicas mais dialégicas e com maior amplitude de variaveis analisaveis.

Segundo Azevedo e Andrade, “infelizmente, a ideia do curriculo é empregada na escola
como um manual descritivo de acBes a serem seguidas pelos professores, alunos e
profissionais de ensino de forma mecanica, acritica e destituida de sentido e significado”
(2007, p. 261). Afinal, pensar o mecanismo de disciplinarizagdo, fragmentacdo do saber e
isolamento dos objetivos de seus contextos, no nosso sistema educacional, ndo seria possivel
se ndo levassemos em conta as concepcdes curriculares a ele relacionado. Todavia, se
pretendeu, problematizar e relacionar as diferentes ciéncias, o cotidiano escolar, bem como o
contexto social e historico dos sujeitos da EJA.

O sistema educacional disciplinar composto com suas horas aulas pré-determinadas,
unidade letivas definidas, dificulta a possibilidade de dialogo entre os componentes
curriculares e promove um ambiente propicio a fragmentacdo do saber. Fruto,
consequentemente, da composicdo curricular imposta pelo sistema capitalista que prima em
preparar o individuo para o mercado de trabalho. Para tanto, a homogeneizacdo constitui
pressuposto fundamental. Estes curriculos se propem a formar médo de obra para atuar no
mercado de trabalho, imprimir valores tipicamente pertencente as classes dominantes a fim de
garantir os seus status quo.

A pretensao do trabalho interdisciplinar se pauta na tentativa de superacgéo das fronteiras
entre as disciplinas em vista a viabilizar um projeto comum, cuja producdo coletiva e critica
do conhecimento se efetive nos proprios espagos educacionais. Como afirma Japiassu “0
interdisciplinar € um fator de transformacéo capaz de restituir vida as nossas mais ou menos
esclerosadas institui¢des de ensino” (2006b, p.1), entretanto, ndo estamos apenas a postular a
interdisciplinaridade como Unico viés possivel de superacdo deste cenario. Em hipotese
alguma compreendemos como o caminho a ser seguido incondicionalmente, todavia,
acreditamos ser uma alternativa plausivel de didlogo entre os componentes curriculares, para
tanto, capaz de promover a restruturagdo curricular, embora reconhegamos a necessidade de

formac&o continuada dos professores.
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A acdo pedagdgica da escola pela interdisciplinaridade se apoia na interseccéo de
ambos (reorientacdo curricular e da formacdo permanente): de um lado, uma reviséo
— e por conseguinte, ampliacdo — do conceito de curriculo que, extrapola os limites
da grade curricular e avanca para ouvir a comunidade, extrapola a mera funcéo
transmissora de contetidos e recoloca a discussdo do como, do porqué, do qué, e do
para qué; do outro lado, a certeza de que qualquer acdo, reorientacdo curricular deve
a opiar-se numa frente de formacdo permanentes dos educadores (FREIRE, 1989, p.
15).

Freire (1989) compreende o curriculo em sua forma mais ampla, inserido no movimento
dialético que englobe todas as acdes e relacdes, na/pela e para a escola, por isto, extrapola a
grade curricular em vista a organizacdo de acOes transformadoras. Por conseguinte,
compreende seu carater, politico, tedrico, prético do que fazer na educacgéo, ndo sé nos espagos
escolares, mas, também, para além dos seus muros. Sem perder de vista, a necessaria politica
de formacdo continuada dos educadores.

Frées Burnham compactua com a abordagem freiriana ao defender que a sociedade
brasileira irremediavelmente necessita “transformar a escola — e em particular o curriculo —,
resgatando e, fundamentalmente, respeitando os espagos, 0s tempos, 0s ethos, as culturas, os
grupos sociais e os sujeitos em que, com que e através de que essa sociedade se constitui”
(2012, p. 214). O curriculo aqui analisado, evidencia a importancia de uma abordagem mais
ampla, diversificada e que leve em consideragdo o saber acumulado dos sujeitos envolvidos

no processo de ensino a aprendizagem.
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2 A PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO: PESQUISA DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA

O presente trabalho pauta-se na pesquisa de natureza qualitativa por entender que 0s
fendmenos sociais ndo podem ser analisados isoladamente, ainda mais, por pretendermos
compreender questdes subjetivas cuja objetividade da pesquisa quantitativa ndo alcancaria.
Por isto, estamos imbuidos na pretensdo de avangarmos para além da simples constatacao dos
fatos, em vista de promover um projeto de intervengdo, cuja pretensdo seja engajar 0S
professores para a proposta pedagdgica de trabalho interdisciplinar na EJA. Por conseguinte,
respeitando o contexto educacional existente, faremos uma identificacdo do locus e dos
sujeitos da pesquisa, analisando cuidadosamente os dados coletados, para assim
compreendermos suas peculiaridades e suas caracteristicas. Desta forma, sermos capazes de

propormos algo com viabilidade pratica de mudangas.

2.1 O que é pesquisa qualitativa em educacao?

A pesquisa qualitativa em educacdo ndo comunga com o empirismo légico que
requeria uma abordagem metodoldgica que desse conta de compreender 0s conceitos e
enunciados referentes a um dado fendmeno a ser traduzidos em termos observaveis
(objetivos), a fim de comprovar sua veracidade. Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder

afirmam que,

a atividade cientifica ia construindo indutivamente as teorias, isto &, transformando
progressivamente as hipdteses, depois de exaustivamente verificadas e confirmadas
pela observagdo, em leis gerais e as organizando em teorias, as quais se propunham
a explicar, prever e controlar um conjunto ainda mais amplo de fenémenos.
(ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 111).

Assim a ciéncias teria um progresso cumulativo, cuja pretensao era formular teorias
cada vez mais abrangentes que fossem exaustivamente comprovadas. O ambiente
investigativo consistia em um laboratdrio, para que ndo ocorresse interferéncias no processo
e pudesse ser previsto, controlado e verificado o conjunto do fendmeno. Com isto, suas
conclusdes pautavam-se em dados quantitativos que pudesse comprovar a teoria a priori
aventada.

Em contrapartida, a pesquisa qualitativa como nos esclarece Flick (2009) “[...] em vez

de partir de teorias e testd-las, sdo necessarios ‘conceitos sensibilizantes’ para a abordagem
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dos conceitos sociais a serem estudados [...]. O conhecimento e a préatica sdo estudados
enquanto conhecimento e pratica locais” (FLICK, 2009, p. 21). Este outro percurso
metodologico de investigagdo, proposto por Flick, apresenta os “conhecimentos e praticas
locais” como protagonistas na investigag¢do cientifica, deixando de lado, por sua vez, as
explicacOes universais e globalizantes caracteristicos das pesquisas quantitativas.

A abordagem qualitativa surge por ndo ser possivel encontrar respostas para
determinadas questdes em areas como psicologia e ciéncias sociais, com 0 método
investigativo quantitativo. “Tornou-se claro, também, que os resultados das ciéncias sociais
raramente sdo percebidos e utilizados na vida cotidiana. Na busca por satisfazer padrdes
metodoldgicos, suas pesquisas e descobertas frequentemente afastam-se das questdes e dos
problemas da vida cotidiana” (FLICK, 2009, p. 22). Os fendmenos sociais, ndo podem ser
analisados isoladamente, num laboratdrio, suas variaveis ndo podem ser isoladas para analise,
pelo contrario, todas as intercorréncias passam a fazer parte do fendmeno investigativo.

Para Ginther (2006), “além da influéncia de valores no processo de pesquisa, ha de se
constatar um envolvimento emocional do pesquisador com o seu tema de investigacdo. A
aceitagio de tal envolvimento caracterizaria a pesquisa qualitativa”. (GUNTHER, 2006, p.
203). Esta caracteristica distingue drasticamente das abordagens quantitativas empiristas, que
exigiam do pesquisador um distanciamento e imparcialidade emocional no processo
investigativo, ndo aceitando as variaveis que, porventura ocorressem, no contexto. O seu foco
ndo consiste em enumerar ou mesmo mensurar 0s eventos estudados, a abordagem qualitativa,
concebe

a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender 0s

fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo
em estudo (GODOY, 1995, p. 58).

A autora argumenta ainda, sobre a fung¢ao do pesquisador em “colocar-se no papel do
outro” (1995, p. 58), analisando o mundo através do olhar do pesquisado, por isto, 0 campo
investigativo abre-se a observacdo direta e participante, uso da historia de vida, das
entrevistas, das cartas, diarios e trabalho de campo. As preocupacdes investigativas, ndo se
atém aos resultados ou produtos, mas sim ao processo, ou seja, como determinado fendmeno
se manifesta nas atividades, procedimentos e interacOes diarias. As subjetividades dos

envolvidos na pesquisa merecem a devida atencdo na abordagem qualitativa.
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Vale reafirmar que a confiabilidade e legitimidade de uma pesquisa empirica
realizada nesse modelo dependem, fundamentalmente, da capacidade de o
pesquisador articular teoria e empiria em torno de um objeto, questdo ou problema
de pesquisa. Isso demanda esforgo, leitura e experiéncia e implica incorporar
referéncias tedrico-metodoldgicas de tal maneira que se tornem lentes a dirigir o
olhar, ferramentas invisiveis a captar sinais, recolher indicios, descrever praticas,
atribuir sentido a gestos e palavras, entrelacando fontes tedricas e materiais
empiricos como quem tece uma teia de diferentes matizes. (DUARTE, 2002, p. 152,
153)

O procedimento metodologico requer por parte do pesquisador, um constante estado
de vigilancia, atencdo e anotacdes do contexto social e suas impressdes para que possa ao
escrever o texto imprimir as diversas subjetividades da pesquisa. “A palavra escrita ocupa
lugar de destaque nessa abordagem, desempenhando um papel fundamental tanto no processo
de obtencéo dos dados quanto na disseminagdo dos resultados” (GODQY, 1995, p. 62). Nao
deve ser analisado na busca de suas varidveis, mas sim abarcando o todo, visando a
compreensdo ampla do fendmeno que esta sendo estudado.

Deste modo, para a execucao desta pesquisa que consiste em compreender a formagéo
docente e suas praticas pedagolgicas, através de acdo formativa na perspectiva da
interdisciplinaridade, com vista a proporcionar uma ressignificacdo no processo de ensino e
aprendizagem, na EJA, no municipio de Vera Cruz. A escolha pela pesquisa de intervencao
pedagogica surgiu com o viés de integrar estas praticas docentes, suscitar o debate sobre as
praticas e os saberes na educagdo, com o intuito de aprofundar conhecimentos pedagdgicos
interdisciplinares como alternativa ao processo de ensino aprendizagem da EJA no municipio

de Vera Cruz.

2.2 Pesquisa de Intervencdo pedagdgica

A presente proposta de trabalho esta inserida na tematica Formagao de Professores e
Politicas Publicas por promover um ambiente de reflexdo coletiva, potencializada junto as
praticas de formacdo continuada, tendo em vista ter elaborado um novo pensar/fazer na
educacdo de jovens e adultos nas escolas do municipio de Vera Cruz. Para tanto,
possibilitamos uma reflex&o acerca da necessidade de se estimular o ensino numa perspectiva
da interdisciplinaridade, através de um processo formativo realizado com professores e
coordenadores pedagdgicos. Conforme Japiassu (1976), isto promoveria um didlogo das

disciplinas tendo em vista uma interpretacdo global da existéncia humana.



52

A metodologia escolhida para esta pesquisa foi a pesquisa intervencdo pedagogica,
pela possibilidade de buscar, analisar, viabilizar uma intervencdo que proporcionasse mediar
0 debate sobre as préaticas e os saberes na educacdo de jovens e adultos, possibilitando
questionamentos sistematicos a superacdo das dificuldades a que se propde investigar.
Entendemos que historicamente superada as concepcdes cientificas que evidenciavam o mito
da objetividade ou mesmo neutralidade na producdo do conhecimento, em nome de uma
suposta cientificidade no labor do pesquisador e, na certeza que, uma vez o “observador
inserido em seu campo de observacao transforma, por defini¢do, seu objeto de estudo”
(PAULON, 2005, p. 19) proporcionamos um ambiente de reflexdo capaz de modificar as
praticas cotidianas da EJA, no municipio. Por isto, visamos promover uma investigacao que
possibilitou modificar o objeto estudado e para isto a implicacdo do pesquisador presente no
processo de investigacdo fomentou reais condi¢des em tal éxito.

Segundo Damiani, as pesquisas do tipo intervengdo pedagogica “sdo investigacdes que
envolvem o planejamento e a implementagdo de interferéncias (mudangas, inovagdes) —
destinadas a produzir avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que
delas participam — e a posterior avaliacao dos efeitos dessas interferéncias” (DAMIANI, 2013,
p. 58). Para isto, deve ser identificada e separada em dois componentes principais, pois
envolve planejamento e implementagdo de uma interferéncia e a avaliagdo de seus efeitos,
assim, precisa que o método de intervencdo, também conhecido por método de ensino e 0
método da avaliacdo da intervencdo, ou método de pesquisa propriamente dito, tenham
espacos distintos nos relatdrios de pesquisa.

Dessa forma, justifica-se a escolha pela pesquisa intervencgéo, por ser um processo em
que 0s sujeitos participam da andlise de sua propria realidade, modificando-a, com vistas a
promover uma transformacao social em beneficio dos participantes, neste caso, 0S processos
de ensino e aprendizagem das turmas da educacdo de jovens e adultos da rede municipal de
Vera Cruz.

Destarte, com fins metodoldgicos e para viabilizar a efetivacdo desta pesquisa foi
necessaria a divisdo em duas fases: | - a pesquisa exploratoria para conhecermos o fenémeno
investigado, mediados a partir das Atividades Complementares com os professores da rede
municipal de ensino e, 11- a pesquisa de intervencdo pedagdgica materializada através do
Curso de Aperfeicoamento Educacdo de Jovens e Adultos e Praticas Pedagdgicas

Interdisciplinares na Formagéo Docente do Municipio de Vera Cruz.
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Assim, a pesquisa exploratdria se constituiu, no primeiro momento deste trabalho, com
levantamento das literaturas pertinentes ao tema, discutidos e analisados nas atividades
complementares (AC) realizadas com os docentes da EJA. No decorrer destas atividades
observamos na pratica que cada professor planejava as suas aulas de forma individual e este
cenario acarretava préaticas docentes independentes e isoladas ndo sO entre as areas de
conhecimentos, como nas proprias areas. Era um contexto em que os educadores ndo
dialogavam entre si, atuavam como bem entendesse, apesar de ndo entender o que era, de fato,
esta modalidade de ensino. A exce¢do de um pequeno grupo que promoveram uma praxis
mais sistematica sobre o que representava a educacéao de jovens e adultos. Entretanto, agiam
em suas areas a revelia das demais disciplinas, sem compreender a importancia da articulagdo
e interdisciplinaridade necessaria a atuagéo na EJA.

E, neste aspecto, é importante reconhecer as Atividades Complementares como “[...] um
espaco e um momento de reflexdo e construcdo permanentemente, inerente e imprescindivel
ao trabalho pedag6gico do docente, destinado ao planejamento e organizacdo de suas
atividades” (OLIVEIRA, 2018, p. 62), sendo este espaco como um ambiente em que 0S
educadores trocam e compartilham saberes e experiéncias acerca do fazer pedagdgico.

Nesta compreensdo, no ano de 2017 iniciamos um trabalho de articulacdo na educacédo
de jovens e adultos no municipio de Vera Cruz, quando, na ocasido, nos deparamos com 0
lancamento do edital do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA). Percebemos, de imediato, o viés motivacional que este exame poderia
fomentar entre os estudantes. A perspectiva de avancarem nos estudos, mesmo sendo através
de uma prova, foi utilizado como mola propulsora para que eles mantivessem na escola, a fim
de conseguirem construir habilidades e competéncia para realizagdo desta avaliagéo.

Para tanto, precisavamos conhecer quais as propostas pedagogicas do ENCCEJA, pois
assim, poderiamos pensar numa mudanca didatica que pudesse aproximar das perspectivas
metodolo6gicas encontradas no Exame Nacional. Sendo assim, iniciamos uma busca no site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), onde
encontramos materiais de estudo para a prova. E, nestes materiais, detectamos que existia uma
proposta interdisciplinar para trabalhar os conteddos. Assim, fomentamos um processo de
discusséo entre os profissionais da EJA com o proposito de mobilizar mudangas pedagdgicas
que dessem conta, a partir de entdo, de garantir um aprendizado significativo para o aluno,
por meio de uma contextualizagdo e da interdisciplinaridade de maneira a incentivar o

raciocinio e a capacidade de aprender dos estudantes. Todavia, precisdvamos superar a
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proposta pedagdgica centrada nas disciplinas, cujo trabalho pautava-se no isolamento
disciplinar, sem integragdo didatico pedagogica entre as areas de conhecimento.

Neste momento, disponibilizamos, através dos recursos digitais, 0s materiais
encontrados no site do INEP com os treze cadernos com orientacdes para os professores e
outros treze cadernos com textos para os alunos. As analises do material didatico provocaram
debates entre o pesquisador/professor, os docentes e a coordenacgdo pedagdgica escolar sobre
como tais contetdos poderiam se concretizar numa proposta pedagdgica interdisciplinar.

Assim, nas ACs discutimos a estrutura da prova e sua aplicabilidade, no tocante a
divisdo, pontuacbes para aprovacao, a certificacdo do ensino fundamental ou médio, ou
mesmo a declaracdo de proficiéncia. Em relagdo a proposta interdisciplinar nossa intengéo
também era de garantir uma maior permanéncia dos alunos na escola, através de uma préatica
pedagdgica dindmica e criativa.

No entanto, apesar de encontrarmos um ambiente favoravel a mudanca por parte dos
profissionais, nos deparamos com a angustia da ndo experiéncia em trabalhar de forma
interdisciplinar o que provocava temor em enfrentar esta nova realidade. Contudo, foram
feitos novos encontros para discutir e analisar as possibilidades de implementacédo de préaticas
pedagdgicas interdisciplinares no processo de ensino aprendizagem nas turmas da EJA.

Permeado por incertezas, dividas e angustias, os professores resolveram assumir o
compromisso de sair da “zona de conforto disciplinar” para promover uma aproximagéo com
as demais areas do conhecimento. Para tanto, tornou-se necessario, esclarecer aos estudantes
as mudancas didatico-pedagdgicas que seriam implementadas a partir de entéo.

Ainda no primeiro ano de discussdo, em 2017, essa proposta de trabalho ganhou
amplitude municipal e passou a ser replicada e ressignificada para toda a rede atraves das
atividades complementares. E importante ressaltar que o fato de ter sido o professor que
iniciava uma reflexdo sobre a EJA, informava sobre algumas novidades, orientava sobre a
proposta do material de estudo do ENCCEJA, bem como, na época, ja como aluno regular do
MPEJA/UNEB conduziu-me a Coordenacdo da Educacdo de Jovens e Adultos deste
municipio.

Ao assumir o compromisso de coordenar a EJA, iniciamos uma série de reunides na
Secretaria de Educacdo Municipal para solicitar algumas demandas visualizadas durante as
atividades complementares. A primeira acdo aceita e posta em pratica foi adquirir alguns
livros de producdo académica sobre a EJA, conforme (Figura 1), pois entendemos que

disponibilizando um conhecimento mais sistematico sobre o assunto, poderiamos agugar
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curiosidades epistemoldgicas nos docentes, para que eles compreendam as dindmicas que esta
modalidade de ensino requer. Estes exemplares passaram a ser socializados entre todos e

discutidos nas ACs.

Figura 1 - Livros académicos para discussdo nas ACs.

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

Assim, as ACs da educacdo de jovens e adultos em Vera Cruz tornou-se um lugar onde
os professores dialogam sobre esta modalidade de ensino, se permitindo compartilhar os seu
saberes e fazeres sobre a EJA, pois como afirma Oliveira “o exercicio de uma prética
pedagogica de qualidade esta diretamente relacionado a formacgdo docente, alicercados em
uma pratica refletida (acao/reflexdo/acdo), associada a continua articulagdo entre a teoria e a
pratica (2018, p. 103).

E é neste contexto que surge a segunda etapa desta pesquisa, que é a proposta de
intervengéo, materializada pelo “Curso de Aperfeigoamento Educagdo de Jovens e Adultos e
Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares na Formacdo Docente do Municipio de Vera
Cruz/BA” que teve como objetivo promover processos formativos a pratica docente a partir
da interdisciplinaridade dos profissionais que ministram aulas na educagdo de jovens e adultos
(EJA) na rede publica do municipio de Vera Cruz.

E importante salientar que tal ag&o iniciou com as demandas trazidas pelos professores
da EJA, ja que nos debates promovidos nas atividades complementares, os profissionais da
educacdo apontaram a necessidade de cursos na EJA, como a oportunidade de ressignificar
suas praticas. Assim, no inicio do ano de 2018, em conversas com representantes da Secretaria
de Educacdo do municipio de Vera Cruz, dialogamos sobre a proposta pleiteada pelos
professores durante as ACs, a qual desejavam um curso de formagdo continuada sobre a
pratica interdisciplinar em EJA. Ap6s algumas reunides, conseguimos a autorizacdo para
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elaboracdo do curso de formacdo continuada.

Para estruturar esta acdo formativa e validar a proposta a realidade dos docentes e
discentes das turmas de jovens e adultos, aplicamos um questionario semiestruturados
(APENDICE A) a um universo de 72 (setenta e dois profissionais da educacdo entre
professores, coordenadores e gestores), com o objetivo de compreender as atividades
desenvolvidas pelos docentes e conhecer 0s sujeitos que estariam colaborando com as agdes
deste curso, para planejar uma proposta de intervencdo que promovesse o dialogo entre estes
profissionais. Assim, deste questionario semiestruturado, obtemos informacgdes sobre as
intencionalidades das tematicas a ser trabalhadas, a estruturacdo das disciplinas, o produto e
0 processo de avaliagdo do curso. Como as discussOes nas Atividades Complementares eram
em torno de uma concepgdo interdisciplinar na educacdo de jovens e adultos, fruto da
utilizacdo do material de estudo do ENCCEJA, esta tematica sobressaiu entre as necessidades,
no momento.

Destas respostas, chama a atencdo no perfil académico dos docentes, referente a
formacdo continuada, constatamos que 64%, ou seja, 0 quantitativo de 46 (quarenta e seis)
profissionais, ndo possuem nenhum curso em EJA. Apenas 26 (vinte e seis) cursistas ja
haviam realizado alguma formacéo em EJA, destes, 6 (seis) profissionais sdo especialistas em
EJA. Agrava mais ainda o cenario se levarmos em conta que, na prépria formacao inicial, na
graduacao, os curriculos de outrora ou ndo contemplavam essa tematica ou se contemplavam
era de forma superficial. Dai demonstramos o quanto precario é a nogdo do que realmente seja
educacéo de jovens e adultos para muitos profissionais no municipio, embora tenhamos alguns

com uma vasta experiéncia profissional conforme Gréfico 1.

Gréfico 1: Tempo de docéncia no municipio

M 0-2 anos

W 3-5anos
5-10 anos

W 10-20 anos

B Mais de 20 anos

Fonte: Autor (2018)
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O Gréfico 1 demonstra que mais de 50% dos cursistas tém uma experiéncia profissional
de mais de 10 (dez) anos em lecionar. Entretanto, a vasta experiéncia pratica nao é
acompanhada por um processo de formacao continuada para que possam ressignificar sua
praxis. Sobre esta necessidade, Paiva argumenta que a “formagdo inclui, além do saber
técnico, proprio do campo em que educadores atuam, a vivéncia cultural e as demais redes de
saberes de que o0s sujeitos participam, em dialogo permanente com as praticas pedagogicas”
(2012, p. 87), pois, o devir pedagdgico necessita ser inerente a atuacdo profissional de
educador.

O destaque da tematica vem quando contrapomos os dados da formacdo inicial, com o
da formacdo continuada, e o tempo de experiéncia na docéncia, nos dois primeiros,
constatamos nos dados analisados que mais de 50% dos profissionais possuem apenas a
graduacdo e ndo participaram de atualizacdes sobre a educacdo de jovens e adultos. Este
cenario piora quando identificamos o tempo de experiéncia na docéncia, pois compreendemos
que mais da metade dos cursistas atuam por mais de 10 (dez) anos, o que leva-nos a acreditar
que, em suas graduacdes, por ter mais de uma década, os curriculos ndo contemplavam a
educacdo de jovens e adultos ou se contemplavam era de forma superficial, como ja foi dito.

Além da formacéo académica, seguimos com o objetivo de compreender a visdo que
estes docentes tém desta modalidade de ensino, ao passo que perguntamos 0 que representa a
educacdo de jovens e adultos para eles, eis as respostas mais recorrentes:
lZJr? desafio e um grande possibilidade de fazer algo por esses alunos (CURSISTA
5).

Adoro trabalhar com as turmas do EJA. E uma turma que mais me preocupa em
termos didaticos e metodoldgico (CURSISTA 47).

Uma modalidade de ensino que exige um reinventar diario do meu fazer pedagdgico,

diante das especificidades e necessidades do publico em questdo (CURSISTA 51).

Observamos que os professores compreendem e argumentam sobre o desafio que é
lecionar nesta modalidade de ensino, mas compartilham das dificuldades no trabalho. Assim,
a Cursista 47, argumenta sobra a caréncia de orientaces sobre propostas metodologicas e
didaticas para lecionar a EJA. Esta caréncia, analisada em Dantas (2012) evidencia a
“necessidade de uma formacao especifica do educador e/ou do alfabetizador de jovens e
adultos” (2012, p. 152), pois sem esta formac&o o processo educacional fica a sorte de praticas

pontuais exitosas.
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Por considerar a formagdo continuada uma oportunidade de reflexdo sobre a pratica
pedagogica, e esta, permitir compreender os entraves no labor docente, perguntamos aos
profissionais de educacdo se ja sentiam alguma dificuldade para realizar suas atividades na
EJA e quais seriam elas. Obtivemos um numero expressivo de 80,6% (58 pessoas) afirmaram
que “sim” e 19,4% (14 pessoas) assumiram “ndo” possuirem dificuldades em lecionar na EJA.
Assim, ilustramos algumas falas:

Sim. Auséncia de informacdes a respeito da proposta da EJA e suas metodologia
(CURSISTA 15).

Sim. Material didatico voltado para o ensino e um planejamento direcionado
somente para a EJA (CURSISTA 07).

Lidar com a falta de recursos materiais e humanos, dificuldade de planeamento
coletivo, caréncia de cursos de qualificacdo e o problema da evasdo escolar
(CURSISTA 34)

Compreendemos as dificuldades na docéncia das turmas da EJA tanto didatico -
pedagdgicas (planejamento, metodologia, formacdo) quanto infra estrutural (recursos
didaticos). Com o propdsito de minimizar a primeira dificuldade apresentada, o curso
construiu em regime de colaboragcdo um ambiente de reflexdo sobre a EJA no municipio,
estruturados sobre a pratica docente existente. Em relacéo a infraestrutura, por ocasido apenas
pudemos anunciar, informar, sugerir as melhorias, pois ndo nos compete, neste instante,
agirmos sobre a problematica.

Entretanto, as dificuldades, por ser decorrentes de um conjunto de fatores, ndo foram
analisadas de forma isolada, e sim, em seu conjunto. As respostas acima, sugerem em poucas
linhas a compreensdo dos fatores que dificultam o ensino e aprendizagem na EJA, estes
advém, por exemplo, da inadequada infraestrutura das unidades de ensino do municipio,
desvalorizacdo profissional dos educadores — demonstrado através do ndo cumprimento dos
seus direitos. Além da auséncia de oferta de curso de formacdo que potencialize as praticas
pedagdgicas, assim como, a necessidade de estruturar as unidades de ensino para as novas
tecnologias, pois estas caréncias nas escolas geram desmotivacdo dos estudantes e
consequente abandono por nédo se identificarem com as aulas ministradas.

Prosseguindo com o questionario diagndstico, e com o intuito de promover uma
reflex&o/sensibilizacdo, perguntamos sobre o que representa a educacgao de jovens e adultos

para os docentes. Eis que obtivemos algumas respostas:

Oportunidade de trabalhar com individuos que ndo tiveram oportunidades de ser
inseridos na sala de aula no tempo certo. Crescimento profissional e o desejo de



59

desenvolvimento do educando (CURSISTA 12).

Uma nova oportunidade para inclusdo de pessoas que por motivos pessoais ou pelo
préprio sistema, sentiram-se obrigadas a abandonar os estudos (CURSISTA 04).

Uma modalidade de ensino que exige um reinventar diario do meu fazer pedagégico,
diante das especificidades e necessidades do publico em questdo (CURSISTA 31).
Diante destas resposta, duas leituras distintas podem ser feitas: a primeira, de carater
agregador, por percebermos que os professores reconhecem o poder transformador da
educacdo nas vidas destes sujeitos, historicamente excluidos dos sistemas formais de ensino,
principalmente por reconhecerem as suas peculiaridades sociais, econémicas e culturais a que
estdo submetidos; o segundo carater constitui-se em desafiador, pois reconhecem que
precisam ressignificar suas praticas cotidianamente, com o proposito de obterem saberes
necessarios para dialogar com estes sujeitos que carregam consigo experiéncias praticas das
suas histérias de vida, os quais ndo podem ser desconsiderados no processo de ensino e
aprendizagem.
Em seguida, perguntamos aos docentes como sdo desenvolvidas as metodologias de
ensino nas turmas da EJA, pois pretendiamos compreender a dindmica atual para, em seguida,
fomentar discussbes que promovessem reflexdes sobre o fazer docente na EJA. Assim

obtivemos tais respostas:

N&o ha metodologias desenvolvidas. Estamos dando 0s primeiros passos nesse
sentido, através de reuniGes de ACs (CURSISTA 28).

Na escola ndo. Agora 0s encontros mensais que estamos colocando em discussées
as metodologias (CURSISTA 13).

De acordo com a experiéncia de cada professor, sobretudo experiéncias adquiridas
no diurno, com séries regulares (CURSISTA 20) [grifo nosso].

A partir da adog&o de um trabalho pautado no ENCCEJA. S&o sugeridos textos que
podem ser adotados por todos os professores e estes fardo as abordagens
concernentes as suas disciplinas, num esforco da busca pela interdisciplinaridade
(CURSISTA 52).

Este conjunto de respostas expos o caminhar provocativo ocorrido nas Atividades
Complementares, que ecoava da proposta interdisciplinar discutidas nestes espagos
formativos, ocorridas uma vez por més, totalizando, até o inicio do curso, em maio de 2018,
seis encontros. O reconhecimento docente a proposta sugerida e consequente aceitacdo em
trabalhar com os materiais de estudos do ENCCEJA, em meio a caréncia de recursos didaticos
para lecionar turmas da EJA, oxigenou o0s animos por saber que o trabalho estava tomando

contorno satisfatérios. Data vénia, reconhecermos que o caminhar ainda era incipiente, ao
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demonstrarem como o0 (CURSISTA 20) que ainda utiliza a metodologia de ensino do regular
para as turmas da EJA a partir das “[...] experiéncias adquiridas no diurno”. Ou mesmo, 0
(CURSISTA 28) ao reconhecer que “[...] estamos dando os primeiros passos”, por isto
compreendermos que estamos distantes de consolidarmos o planejado, para tanto,
precisaremos de longo trabalho para vermos concretizado o sonho da interdisciplinaridade.
Neste caminhar, com intuito de compreender a formagdo docente, prosseguimos
questionando os professores, ao passo que perguntamos a estes: de que forma o
desenvolvimento de um curso de formacéo continuada na area da EJA pode auxiliar a diminuir
as dificuldades da profissdo docente na rede municipal de ensino de Vera Cruz/BA? Neste

momento, obtivemos respostas que demonstraram as trilhas por onde deveriamos seguir.

Sem davidas atuar na EJA requer preparo e cursos de formagéo é de fundamental
importancia para melhoria do processo de ensino -aprendizagem, contudo, acredito
que as dificuldades vao muito mais além (CURSISTA 13).

Com um curso de formacdo, os professores terdo orientacBes e contatos com
bibliografia especializada na area, 0 que enriquece o seu conhecimento tedrico e
préatico, afetando diretamente na adocdo de estratégias e na qualidade do ensino
(CURSISTA 24).

Através de um curso de formacao os professores tém a oportunidade de aperfeigoar
seus conhecimentos e trocar experiéncias, que facilitardo na sua pratica pedagdgica
(CURSISTA 60).

A formagéo continuada ndo teve a pretensdo de sanar todas as dificuldades em
lecionar na EJA, sabermos que este é apenas um fator dentre uma gama de outros, ja
comentados acima. Porém, concordamos que em contato com “bibliografia especializada” e
imerso a “trocas de experiéncias” como afirmam, respectivamente, os Professores 24 e 60,
constituem-se em fator significativo no devir pedagdgico. Ainda mais quando estas
bibliografias e estas experiéncias sdo postas num ambiente formativo cuja pretensao foi o
repensar a praxis pedagogica docente.

Diante destes questionamentos, é que a proposta de intervencao se consolida. Partindo
da vivéncia, experiencias e necessidades de quem trabalha com a EJA no municipio. Desta
maneira, como apresentado anteriormente, 0 curso nasceu com a propositiva de contribuir
com a formacao destes docentes.

Para validar a proposta do curso realizamos um evento de abertura em maio de 2018,
conforme Figura 2, com a participacdo dos segmentos escolares: professores, coordenadores,

gestores, representantes da Secretaria de Educacao.
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Figura 2 — Discussdo sobre a proposta do Curso na Atividade Complementar.

Fonte: Autor (2018)

Assim, apresentamos a seguinte sequéncia: explicacdo do projeto do curso, 0S
objetivos, a acdo formativa, a metodologia de ensino e o produto oriundo desta agdo. E neste
momento realizamos o processo de inscricdo que ocorreu por meio da ficha de inscrigéo
eletrbnica, onde elaboramos um questionario diagnostico com o intuito de conhecer as
demandas dos docentes que pleiteavam a ac¢do formativa, e com isto, compreender as suas
necessidades e como poderiam ressignificar sua pratica para o ensino da educacdo de jovens
e adultos na perspectiva interdisciplinar.

Neste movimento pedagogico percebemos que os professores possuiam nogdo da
dindmica adversa em trabalhar com os educandos e as educandas da EJA, como a distor¢édo
idade e série; reconhecem a necessidade de valorizar o saber acumulado e as histérias de vidas
dos seus alunos e alunas; compreendem que a metodologia tradicionalmente aplicada para 0s
estudantes da EJA ndo foi capaz de proporcionar um conhecimento escolarizado a ponto de
poderem avangar nos estudos; e que é necessario o professor desta modalidade de ensino
ressignifique sua pratica para promover o acesso e permeancia deste aluno, contribuindo
potencialmente para a reducdo da evasdo escolar. Mas como o0s professores podem
ressignificar suas praticas pedagodgicas se ndo possuem uma formacdo continuada que
potencialize sua acdo-reflexo-acdo? Esta questdo mobilizou um repensar sobre as praticas
necessarias para o ensino da EJA no municipio de Vera Cruz e para responder esta provocagdo
foi necessario um processo de formacdo continuada ndo s6 dos docentes, como 0s
coordenadores pedagogicos e gestores, tendo em vista potencializar uma reflexdo sobre esta

modalidade de ensino, articulando todas as areas de conhecimentos e segmentos educacionais.
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E ¢ neste contexto que surge o “Curso de Aperfeicoamento Educagdo de Jovens e
Adultos e Préaticas Pedagdgicas Interdisciplinares na Formacdo Docente do Municipio de Vera
Cruz/BA”, desenvolvido entre o programa de poés-graduacdo Mestrado Profissional de
Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e a
Secretaria de Educacéo de Vera Cruz (SEMED).

Este curso teve como objetivo central, possibilitar o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas interdisciplinares na EJA, que permitam refletir sobre a importancia das historias
e memoarias do municipio de Vera Cruz como elemento mobilizador a docéncia na educacao
de jovens e adultos, haja vista a caréncia de formacdo nesta modalidade de ensino. Assim,
para atingir o objetivo desta acdo intervencionista, dialogamos com os professores,
coordenadores e gestores para pensar nas melhores estratégias para a construgdo colaborativa
do processo formativo visando a formacéo continuada dos docentes da EJA.

A proposta de intervencao pedagdgica pensada para esta pesquisa visou a promocao do
curso de formagdo continuada: “Educagdo de Jovens e Adultos e Préticas Pedagdgicas
Interdisciplinares na Formagdo Docente do Municipio de Vera Cruz/Bahia”, para os
professores que lecionam turmas da EJA no municipio, porém foi ampliado o acesso aos

coordenadores e aos diretores devido o interesse desses profissionais em se atualizarem.

2.3 LAcus da investigacéo

A llha de Itaparica — cerca feita de pedra, segundo lenda tupi, em decorréncia dos
arrecifes que contornam a costa da ilha — no século X V|1 era habitada pelos povos Tupinambas,
quando, em 1510 o navegador Diogo Alvaro Corréa, conhecido historicamente pela alcunha
de Caramuru - apelido dado por terem encontrado Diogo entre as pedras da praia e nas algas
como se fosse uma lampreia — enamorou a india tupinamba Paraguacu, filha do entdo cacique
Taparica, por simpatizar-se com sua presenca, oferece sua filha para casar-se com Diogo.

Suas primeiras ocupacdes, foram fundadas, em 1560, pelos jesuitas na contra costa,
onde hoje encontra-se a comunidade de Baiacu, nesta localidade os jesuitas ergueram a
primeira igreja da Ilha - segunda matriz do Brasil - sob as béngdos do Nosso Senhor da Vera
Cruz, dai a origem do nome do municipio.

A ilha ganha destaque em vérios episodios da historia nacional, a exemplo dos
constantes ataques de corsarios ingleses e holandeses entre o final do século XVI e meados

do século XVII, tendo herdado da invasdo holandesa o Forte de S&o Lourengo. A pesca da
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baleia entre os séculos XVII e XVIII foi a principal atividade econémica da ilha. Por esta
atividade era conhecida, como Arraial das Pontas das Baleias.

Durante a Guerra da Independéncia (1822-1823), Itaparica conheceu fatos relevantes,
em que se destacaram grandes chefes militares e herdis, com participacdo decisiva nas
batalhas. Uma década depois, em 08 de agosto de 1833, conquista sua emancipacdo de
Salvador.

A ilha passa a possuir duas administracdes publicas em 31 de julho de 1962 quando
Vera Cruz elava-se a condicdo de Cidade, ocupando, segundo o IBGE, parte significativa do
espaco territorial com 299,367 kmz2, equivalente a aproximadamente 72% do territério. Os
outros 28%, que correspondem a 118,040 km?2 pertencem ao municipio de Itaparica. A cidade
de Vera Cruz, atualmente, faz parte da Regido Metropolitana de Salvador e esta localizada na
Baia de Todos os Santos, no Estado da Bahia.

A cidade tem como sede municipal o distrito de Mar Grande, na qual encontra-se uma
das unidades de ensino que atuam com educacdo de jovens e adultos no fundamental II, o
Colégio Carneiro Ribeiro, municipalizado no ano de 2018, possui turmas da EJA nos turnos
vespertino e noturno. Os outros colégios do municipio sdo: Colégio Municipal Geralda Maria
localizado em Gameleira, a 17 km da sede, suas turmas da EJA concentram-se no noturnos; o
Colégio Daulia Angélica, na comunidade de Barra do Gil, a8 8 Km de Mar Grande atua com
EJA nos turnos vespertino e noturno; o Colégio Municipal de Vera Cruz, em Tairu, distante a
20 km da sede, suas turmas da EJA sdo apenas a noite; e por fim, o colégio municipal Estelita
Eusébia de Queiroz, localizado em Jiribatuba a 28 km de Mar Grande é o mais distante, possui
turmas da EJA no vespertino e noturno.

O quantitativo de estudantes na educacdo de jovens e adultos no municipio de Vera
Cruz-Bahia no ano de 2018 era significativo, atingindo um total de 1/3 das matriculas

realizadas no fundamental Il. Conforme Quadro 1.

Quadro 1 — Escolas da EJA fundamental Il, no municipio, em 2018

UNIDADE DE ENSINO T
Colégio Municipal Déaulia Angélica 848 367
Colégio Municipal Carneiro Ribeiro 797 226

Colégio Municipal de Vera Cruz 643 218
Colégio Municipal Estelita Eusébia 230 56
Colégio Municipal Geralda Maria 175 70
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Municipal Luis Eduardo 146 -
TOTAL 2839 937
Fonte: Autor (2018).

Com base nesta informacdo compreendemos a necessidade de atuarmos com mais
atencdo nesta modalidade de ensino que é responsavel por 33% das matriculas no ensino
fundamental 11 do municipio. Entendemos que para além da incluséo, precisamos garantir uma
politica de permanéncia que possibilite a todos continuar estudando, ndo s6 esta etapa da
formacdo, como na educacdo ao longo da vida. Para isto precisamos tornar nossas escolas
cada vez mais atrativas, pois nossas unidades de ensino atendem vasta regido como comprova
0 Quadro 2.

Quadro 2 — Relacdo das escolas no Ensino Fundamental 11 com as localidades atendidas

UNIDADE DE ENSINO LOCALIZACAO LOCALIDADES ATENDIDAS
o o o . . Ponta Grossa, Coroa, Barra do Pote, Penha,
Colégio Municipal Daulia Angélica Barra do Gil ) ) )
Taipoca, Conceicéo, Barra Grande, Baiacu
Colégio Municipal Carneiro Ribeiro Mar Grande (sede) Jaburu,
. . . Aratuba, Berlinque, Catu, Cacha-Pregos,
Colégio Municipal de Vera Cruz Tairu ]
Juerana e Campinas
Colégio Municipal Estelita Eusébia Jiribatuba Matarandiba
Colégio Municipal Geralda Maria Gameleira Bom Despacho,
Municipal Luis Eduardo Gamboa IIhota,

Fonte: Autor (2018).

A manutencdo das unidades de ensino com aulas no noturno, em especial, ganha
relevancia quando analisamos a area de abrangéncia que cada unidade de ensino possui, com
destaque para os colégios Daulia Angélica e Municipal de Vera Cruz que atendem um publico

numa faixa territorial extensa, como comprova a Figura 3:

Figura 3- Localidades atendidas pelas escolas municipais de Vera Cruz
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Colégio Municipal Daulia Angélica

Colégio Municipal Carneiro Ribeiro
Colégio Municipal de Vera Cruz
Colégio Municipal Estelita Eusébia

Colégio Municipal Geralda Maria
Municipal Luis Eduardo

Fonte: Autor (2018).

O Eixo de alcance destas unidades de ensino permite analisar uma caracteristica da
educacdo municipal, a saber, a distancia que os estudantes precisam se deslocar, em especial
para os moradores da contra costa, para conseguirem chegar nas escolas. A dependéncia do
transporte escolar para poderem estudar, ndo obstante, tornar-se um fator de obstaculo a
permanéncia desses sujeitos. Muito embora, este servico seja oferecido no municipio.

Os estudantes do municipio, veem o distanciamento cada vez maior das unidades de
ensino das suas localidades, principalmente quando estas sao na contra costa. Por exemplo, a
localidade de Baiacu, no ensino fundamental | conseguem estudar na propria localidade, no
ensino fundamental Il precisam se deslocar para Barra do Gil para darem continuidade a seus
estudos. Agrava ainda mais, quando chegam no ensino médio, que precisam ir mais longe,
para a sede do municipio, em Mar Grande, onde costuma ser o destino de muitos para
continuarem estudando.

O Indice de Desenvolvimento Humano Municipal — IDH-M de Vera Cruz-Bahia
apresenta dados que comprovam a dificuldade em deslocamento para manutencdo dos

estudos. Conforme aponta o Relatério: Subsidio EIA-RIMA?Z, 12 parte, da ilha de Itaparica:

Em relagédo a dimensdo Educacéo do IDH, Vera Cruz, por sua vez, apresenta o indice
de 0,52 — portanto, esta € a que reduz o seu IDH-M, ocupando a posicéo 63 entre os
170 maiores municipios baianos. A dimenséo educacdo do IDH é composta de cinco
indicadores, e o primeiro refere-se a escolaridade da populagdo adulta, medida pela
taxa da populagcdo com mais de 18 anos que concluiu o ensino fundamental. Neste

2 O Estudo de Impacto Ambiental (EIA) e seu respectivo Relatério de Impacto Ambiental (RIMA) sédo
documentos técnicos multidisciplinares com objetivo de realizar avaliacdo ampla e completa dos impactos
ambientais significativos e indicar as medidas mitigadoras correspondentes.
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item, Vera Cruz, com 44,5%, ocupa a posi¢do 45. Os outros quatro indicadores
medem o fluxo escolar da populagdo jovem. O primeiro mede a taxa de
escolarizacdo das criancas de 5 e 6 anos. Neste item, Vera Cruz atendia em 2010
98,9% de suas criancas, colocando-o na décima posicdo, bem melhor do que a de
Salvador (com 92,9%, posicdo 125). Os demais indicadores v8o piorando a
classificacdo de Vera Cruz: o percentual de adolescentes entre 11 a 13 anos que
se encontram nos anos finais do ensino fundamental — 6° ao 9° anos — é de
78,9%0, rebaixando o municipio para a posi¢cdo 62; a taxa de jovens de 15 a 17 anos
com o ensino fundamental completo é de 35,7% - posi¢cdo 125 entre os 170
municipios com mais de 20 mil habitantes; e finalmente, a taxa da populacéo de
18 a 20 anos com o ensino médio completo é de apenas 11,0%, levando Vera
Cruz a posicdo 166 — entre os ultimos da lista.

Estes indicadores revelam as maiores fragilidades na area da educagéo: baixa oferta
de vagas no ensino médio, e altas taxas de distorcdo idade-série, levando ao
abandono precoce. De acordo com o Censo de 2010, apenas 4,0% da populacdo de
25 anos ou mais tém o ensino superior completo, enquanto em Salvador sdo 14,6%
(INSTITUTOPOLIS/OFICINA/DEMACAMP, 2014, p. 159,160) [grifo nosso].

No ensino fundamental Il existem apenas seis colégios com oferta de vagas para este
nivel de ensino. Em relacdo ao ensino médio, a situacéo ainda piora, pois, existem, apenas trés
unidades de ensino que oferecem vagas, sendo uma apenas com ensino técnico
profissionalizante, em todo o municipio. Imerso nesta informacdo, podemos assim,
compreender que o deslocamento constitui um dos fatos que contribuem para a néo
continuidade dos estudos pela populagédo vera-cruzense. Ao analisar os indices de frequéncia
e conclusao do ensino fundamental 11 e 0 médio constatamos que: 78,9% dos adolescentes de
11-13 anos cursam o ensino fundamental Il, no entanto, apenas 35,7% dos jovens de 15-17
anos concluiram este nivel de ensino. Este cenario ganha contornos mais dramaticos quando
nos deparamos apenas com 11% da populacdo entre 18-20 anos gque concluiram o ensino
médio.

Ao confrontarmos estes nimeros com o indice de permanéncia escolar de criancas na
faixa de 5-6 anos de idade, em 2010, nos patamares de 98,8% deste publico frequentando
escolas, compreendemos com mais facilidade que o deslocamento é um obstaculo a
permanecia nos estudos, ainda mais quando identificamos que existem 36 unidades de ensino
em todo o municipio com oferta de vagas para o anos iniciais da ensino fundamental,

distribuidas assim em todas as localidades municipais.
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3. TESSITURAS FORMATIVAS: O CURSO “EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS E PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES NA
FORMACAO DOCENTE DO MUNICIPIO DE VERA CRUZ/BAHIA”

Através da formacdo continuada possibilitamos o repensar da praxis pedagogica dos
docentes da EJA no municipio de Vera Cruz. Esta formagdo, enquanto ferramenta
investigativa, sustentou-se sobre pilares da interdisciplinaridade. Haja vista que, apesar da
constatacédo das disciplinas ndo dialogarem entre si, provocando um isolacionismo disciplinar,
estd pratica seria proveniente de uma incompreensdo de como fazer diferente, pois 0s
professores demonstraram em suas respostas uma insatisfacdo coletiva sobre estas préticas
pedagOgicas ndo conseguirem harmonizar os contetdos trabalhados entre as diversas
disciplinas.

Compreendendo a necessidade de promover uma pratica reflexiva da acdo docente o
Curso de Aperfeicoamento Educacdo de Jovens e Adultos e Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares na Formagdo Docente do Municipio de Vera Cruz/BA vem, na medida da
sua execucdo, contemplando as necessidades pedagogicas dos professores, coordenadores e
gestores dos colégios da EJA de Vera Cruz, e mesmo diante da diversidade dos docentes e
lacunas oriundas da formacdo, esta acdo continuada vem provocando mudancas através de
uma relacdo entre os saberes tedricos e 0s saberes praticos para 0 processo de ensino
aprendizagem da educacgéo de jovens e adultos.

Destarte, o processo formativo primou a abordagem interdisciplinar na perspectiva de
minimizar a referida dificuldade apresentado pelos docentes que ndo conseguiam promover
um dialogo entre os contetdos trabalhados nas diversas disciplinas da educacdo de jovens e
adultos. Assim, pretendemos aproximar os saberes experenciados com os saberes teéricos,
cujo pressuposto é promover um devir interdisciplinar no processo de ensino aprendizado da
EJA.

3.1 Para além da prética: a formacéao

A profissdo docente requer, como fator intrinseco, um processo de formacéo
continuada, tendo em vista compreender aos variados fenébmenos sociais e culturais que
influenciam os contetdos oficiais presentes na educacéo formal e escolarizada. Compreender
as vivéncias e experiéncias dos sujeitos da educagdo de jovens e adultos passa a ser 0 cerne

do sentido educacional desta modalidade de ensino. Este olhar s6 se faz possivel quando os
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educadores se permitem dialogar com as demais areas do saber para potencializar a sala de
aula como um espaco de relagéo e interagéo.

Assim, no meio destas reflexdes e necessidade de se aprofundar sobre as questdes da
EJA no municipio de Vera Cruz e a pratica pedagogica interdisciplinar é que surge o Curso
de Aperfeicoamento Educacdo de Jovens e Adultos e Praticas Pedagogicas Interdisciplinares
na Formacdo Docente do Municipio de Vera Cruz - Bahia, desenvolvido pela Programa de
Pbs-graduacdo Mestrado Profissional Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA), da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), realizado e executado em parceria com a Secretaria
de Educacéo de Vera Cruz, sendo conduzido pelas inquietacdes e engajamento dos professores
da educacdo de jovens e adultos deste municipio.

A composi¢do da equipe técnico pedagogica do curso foi constituida por afinidade
académica e profissional, considerando a experiéncia e o engajamento com a EJA. Assim

sendo, ficou constituida a equipe conforme quadro abaixo:

Quadro 3 — Organizacéo da equipe técnico pedagdgica do curso de formacédo continuada.

FUNCAO NO CURSO NOME FORMACAO ACADEMICA
Orientador e Coordenador Antonio Pereira Doutor em Educacéo, Faculdade de Educacéo
Geral da Universidade Federal da Bahia.

Pesquisador, Coordenador | André de Oliveira Silva Mestrando em Educacéo de Jovens e Adultos
Pedagdgico e Professor Ferreira MPEJA pela Universidade do Estado da Bahia.
Professora/Tutora An_a F_Iévia Ferreira de Brito Dogtora_nda em Difusédo do C_onhecimento pela
Oliveira Universidade Federal da Bahia
o Doutorando em Educagéo e Contemporaneidade
Professor e Tutor Tarsis de Carvalho Santos pela Universidade do Estado da Bahia
Professora/Tutora Silvia_ Leticia Costa Pereira Doutora_nda em Educacéo e Contemporaneidade
Correia: pela Universidade do Estado da Bahia
. . Doutora em Educacgéo e Contemporaneidade
Professora/Tutora Josemeire Machado Dias pela Universidade 30 Estado da Igahia.
Professora/Tutora Joseane Mayté Sousa Doutoranda em Literatura e Cultura pela
Universidade Federal da Bahia.
Professora/Tutora Nivia Bomfim Queiroz Doutoranda em Educacdo e Contemporaneidade
Rodrigues pela Universidade do Estado da Bahia

Fonte: Autor (2018).

Os mddulos com suas respectivas disciplinas e ementas foram pensados coletivamente,
partindo dos anseios, angustias, necessidades dos cursistas ao responderem 0s questionarios
de intencdo de inscricdo, bem como, nas percepg¢des advindas das Atividades Complementares
ocorrias no municipio.

A presente proposta € uma acdo formativa que teve como pressuposto promover uma
formacdo continuada com os docentes da educacdo de jovens e adultos que atuavam nas
escolas do municipio de Vera Cruz, a partir da reflexdo sobre praticas interdisciplinares com

vista a construcdo colaborativa das orientagdes pedagogicas que subsidiardo as atividades
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docentes da EJA. Assim, a presente proposta de intervencdo promoveu um processo formativo
refletindo sobre a nogédo de interdisciplinaridade, cuja proposta auxiliou os profissionais que
ministram aulas nesta modalidade de ensino, suscitando o debate sobre as praticas e os saberes
na educacao, com o intuito de aprofundar conhecimentos pedagogicos na modalidade de
educacgéo de jovens e adultos. O curso possuiu cinco disciplinas: I- Interdisciplinaridade e
Muiltiplas referéncias no ensino de EJA de Vera Cruz; Il - Préticas e Estratégias Pedagdgicas
Interdisciplinares na EJA; Ill - Processos Tecnologicos Aplicados a Educacgédo de Jovens e
Adultos; IV - Pesquisa Aplicada na Educacdo de Jovens e Adultos e; V - Trabalho de
Conclusdo de Curso - TCC, apresentado em dois modulos didaticos, com carga horaria de
200h, conforme Quadro 4.

Quadro 4 — Organizagéo das disciplinas do Curso

DISCIPLINAS EMENTAS CH
MODULO |
Estudo tedrico e pratico das diferentes possibilidades e situagdes de
Interdisciplinaridade e participacdo em agdes pedagdgicas interdisciplinares, favorecendo a
Maltiplas referéncias no colaboracdo entre profissionais docentes por componente curricular,
ensino de EJA aproximando os conhecimentos a dinamica do cotidiano escolar; diversas
referéncias, simbolos e marcas presentes das relagdes entre as riquezas 40
das Histdrias do lugar.
Praticas e Estratéqias Préticas e estratégias pedagogicas e formacdo de professores para EJA.
-strateg Saberes docentes na EJA. O cotidiano escolar e possibilidades de
Pedagdgicas ; N . . 40
Interdisciplinares na EJA inovagao no processo de ensino e aprendizagem da EJA.
MODULO II
Processos Tecnoldgicos Conteldos teéricos e praticos sobre processos tecnoldgicos e as
Aplicados a Educagdo de potencialidades das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) 40
Jovens e Adultos aplicadas no cotidiano escolar da Educacdo de Jovens e Adultos.
Pesquisa Aplicada na Acompanhamento de Imersdo na Escola. Levantamento de problemas
Educacéo de Jovens e estruturais na pratica docente de Educacdo de Jovens e Adultos.
Adultos Elaboracdo de estratégias pedagdgicas aplicadas na EJA a partir da 40
colaboracdo dos participes.
Trabalho de Conclusio de | Pesquisa Aplicada como pressuposto para o TCC. Praticas
Curso — TCC interdisciplinares do Ensino de EJA. Desenvolvimento de Sequéncias 40
didatico. Compromisso e engajamento como elemento motivador da
pesquisa neste curso.
CARGA HORARIA TOTAL 200

Fonte: Autor (2018).
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Como apresentado, esta agdo formativa surge da necessidade de promover um espaco
de formagdo continuada com os docentes da EJA no municipio de Vera Cruz- BA. O contexto
educacional da EJA nas escolas municipais € marcado por um ambiente onde as praticas
pedagdgicas dos professores sao reflexo de um processo de reproducdo das classes do ensino
regular, assim, esta acdo se caracteriza como um espaco dialégico que possibilitou reflexdo
sobre a préxis docente da EJA.

Para tanto, os objetivos especificos desta acdo formativa consistem em: | - Possibilitar
aos participes do curso “Educacdo de Jovens e Adultos e Praticas Pedagdgicas
Interdisciplinares na Formagdo Docente do Municipio de Vera Cruz/Ba” o desenvolvimento
de Praticas Pedagogicas interdisciplinares na EJA; II - Proporcionar praticas didatico-
metodologicas aos participantes que possibilitem refletir sobre a importancia das Historias e
Memorias do municipio de Vera Cruz como elemento mobilizador ao desenvolvimento da
docéncia na educacdo de jovens e adultos; III - Desenvolver o mapeamento de conteudos
pedagbgicos do curriculo da EJA que traz o municipio de Vera Cruz como contexto de
aplicacdo a producédo de sentidos; IV - Utilizar as Tecnologias Digitais como potencializador
as préaticas inovadoras, pedagdgicas e criativas ao ensino de EJA na Rede Publica de Ensino
do Municipio de Vera Cruz/Ba.

Para estruturar o curso de formacdo continuada foi necesséria a constru¢do de um
planejamento para alinhar a proposta com a realidade das Unidades Escolares, trazendo ao
centro a discussao sobre a ressignificacdo da pratica pedagdgica, as necessidades e demandas
do aluno da educacdo de jovens e adultos, a metodologia de ensino, avaliacdo e processo de
ensino e aprendizagem. Neste viés, as ACs se constituiram num espaco que mobilizou os
saberes e fazeres necessarios onde os professores dialogaram para juntos pensarem na
proposta desta acao, reconstruindo praticas que mobilizem os discentes.

E pertinente destacar que esta estrutura néo foi algo fechado impossibilitando mudancas
no meio da execucao, pelo contrério, foi 0 caminho inicial para pensar o processo de ensino
da EJA, compreendendo as necessidades dos estudantes e potencializando as praticas destes
professores, permitindo sempre o dialogo e novas reconfiguracfes. Desta forma, convém
destacar que a execuc¢do do planejamento foi dividida em trés momentos: o primeiro, de
sensibilizacdo com os professores, coordenadores pedagdgicos e gestores, por meio das
atividades complementares realizados aos sabados com distribuicdo de livros académicos
sobre diversas tematicas relacionadas com EJA, que foram adquiridos e disponibilizados para

0s interessados; por conseguinte, o processo de formacao junto com a Universidade por meio
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das agdes do Mestrado Profissional da Educacdo de Jovens e Adultos; e a terceira atitude
centra-se na estruturacdo junto aos professores formadores e tutores que ficariam responsaveis
pela execucdo da proposta no ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

Destacamos que a escolha em realizar o curso no ambiente virtual de aprendizagem
foi com o intuito de agregar e engajar 0 maior numero de professores e coordenados
pedagdgicos, uma vez que ndo seria possivel conseguir conciliar um dia para que todos
pudessem participar, em virtude da sua carga horéaria de trabalho. No entanto, validamos que
a separacdo fisica entre os cursistas, foi superada pela interacdo com as ferramentas do AVA
e pela comunicagéo virtual presentes no ambiente, permitindo um aprendizado colaborativo,
interativo e participativo. Estes espagos virtuais de aprendizagem sdo “espagos: interativos,
abertos, dindmicos e possibilitadores de construcdo do conhecimento; através da
interatividade abre novas perspectivas de producdo de conhecimento de forma participativa,
cooperativa e autonoma” (SANTOS; MAIA; LUCENA; TANAJURA, 2005, p. 03).

Souza, Silva e Matos (2015) argumentam que a utilizagdo da plataforma virtual de
aprendizagem potencializa a interatividade do curso, por disponibilizar no ambiente WEB,
textos, orientacOes de professores e tutores, realizacdo de chats, foruns, correio eletrénicos,
enfim, inUmeros recursos virtuais que norteiam a construgdo da aprendizagem nestes espacos,
como alternativas para uma educacao flexivel. Para as autoras, “[...] este ambiente é propicio
a producdo de conhecimento individuais e coletivos, interagdes, dialogos colaborativos”
(SOUZA, SILVA E MATOS, 2015, p. 665). Este potencial dialdgico entre os participantes €
algo que vislumbramos ao utilizar esta plataforma virtual de aprendizagem.

Esta abordagem também ¢é feita por Franco (2010) que, para além os diversos recursos
presentes nestes ambientes virtuais, destaca a facilidade de acesso através de qualquer lugar,
desde gue tenha acesso a internet.

Contudo, para explorar o potencial de aprendizagem presente nesta plataforma virtual,
necessita do envolvimento de todos, “[...] faz-se necessario ressaltar que tanto professores,
como tutores ou alunos necessitam estar aptos a buscar qualificacdo para exercer funcées de
acesso e manuseio dessas ferramentas dentro do AVA” (SOUZA, SILVA E MATOS, 2015,
p. 666). Sem essa predisposic¢do, aventada pelas autoras, teremos um esvaziamento de sentido
na formacédo. No entanto, Paiva destaca espago promissor desta plataforma de aprendizagem.

Na contemporaneidade, a oferta de cursos organizados em ambiente virtual
apresenta-se como espago promissor, sem substituir ou subestimar as ofertas
presenciais. Esta tem sido, inclusive, uma forma de incorporar nas politicas pablicas

a formacéo e qualificacdo de professores e educadores em EJA, contemplando as
diversas areas de conhecimento e a diversidade dos sujeitos e a sua relacdo com o


http://lattes.cnpq.br/9956680403050401
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mundo do trabalho, pelo fato de a maioria dos profissionais que atuam na area nao
terem recebido formacdo inicial para o campo (PAIVA, 2012, p. 94).

Nas palavras de Paiva, podemos perceber que os cursos em ambiente virtual, na
contemporaneidade, apontam para o discutido anteriormente, onde os curriculos praticados na
educacdo de jovens e adultos no municipio de Vera Cruz eram pensados de forma simplistas,
com uma selecdo de contetdo, metodologia de ensino e processo avaliativo trazidos do ensino
regular. No curriculo ndo existia espaco para o protagonismo estudantil, os saberes, os fazeres
e as vivéncias nao eram valorizados. Os conteudos eram trabalhados de forma superficial sem
articulacdo entre as demais areas do conhecimento. Assim, o processo de formagdo, mediados
pelo curso, surgiu com a proposta de contribuir com a formacdo dos professores da EJA,
mediando praticas pedagogicas para atender as suas demandas educacionais, visando
proporcionar pratica docente a partir da interdisciplinaridade, além de desenvolver acoes e
praticas potenciais ao exercicio profissional dos docentes, coordenadores pedagdgicos e
gestores escolares.

Todavia, foi necessario compreender o cenario da interdisciplinaridade neste contexto,
pois, na concepcao de Japiassu (1976), esta exigiu uma reflexdo profunda e inovadora sobre
o conhecimento para superar ndo s6 uma insatisfacdo, como uma verdadeira “patologia do
saber proveniente da fragmentagao”, algo facilmente perceptivo no cenario em questao.

Vale ressaltar, como ja foi dito anteriormente, que compreendemos que estas etapas
didaticamente pensadas pelo autor ndo se constitui em uma escalada onde seguindo tal
percurso inevitavelmente chegariamos a pratica interdisciplinar, mas entendemos que em
decorréncia da falta de experiencia em pensar nesta perspectiva, estas etapas constituem em
direcionamento que ajudam a refletir sobre novas propostas metodolégicas.

Japiassu (1976, p. 121) compreende a interdisciplinaridade como uma necessidade de
as disciplinas cientificas reconhecerem o postulado, conceitos ou resultados de pesquisa de
outras, o que para o autor, isto significa o primeiro nivel, denominado “démarche
pluridisciplinar”. O segundo nivel diz respeito a pesquisa interdisciplinar propriamente dita,
em que se possa abordar um mesmo objeto — concreto ou abstrato — por varios angulos ou
pontos de vista.

Este autor organiza de forma didatica cinco etapas fundamentais do pressuposto
metodoldgico: inicia com a constituicdo de uma equipe de trabalho, onde ocorre um
estabelecimento de regras metodologicas minimas e comuns; prossegue com O
estabelecimento de conceitos chaves, 0 que ndo pressupde que o0s especialistas devam

descartar os seus conceitos, nem criarem uma terminologia propria, mas sejam capazes de
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compreender as linguagens e conceitos; a terceira etapa consiste na problematica da pesquisa,
ndo devendo ser determinada unilateralmente. Para isto ndo ocorrer deve ser precedido de
varios encontros onde visem debater pontos de vistas para chegar ao entendimento comum
(JAPIASSU, 1976).

O detalhamento das etapas, prossegue com a reparticdo de tarefas. Momento importante
em que deve sedimentar a verdadeira cooperacdo no trabalho interdisciplinar, existindo um
ambiente democratico com defini¢Bes previas das regras de divisdo do trabalho. Por fim, a
quinta etapa fundamental da proposta interdisciplinar requer colocar em comum todos 0s
dados coletados, podendo ser em dois momentos: 0 da previsdo, onde registra-se 0 maior
numero possivel de possibilidades para prever; e o da prospeccdo, onde procura dar certos
objetivos a fim de poder extrair a orientacao e as decisdes a ser tomadas, assim, o trabalho em
grupo deve sobressair ao trabalho individual, fortalecendo préaticas interdisciplinares
(JAPIASSU, 1976).

Assim, podemos perceber que esta proposta de intervencao esta alicercada nas etapas
propostas por Japiassu (1976), haja vista que a constituicao e idealizacdo partiu da formagéo
de equipe de trabalho organizada nos encontros mensais das Atividades Complementares.
Nestes encontros fomentamos um ambiente de discussao, andlise e reflexdo sobre as praticas
pedagOgicas do processo de ensino aprendizagem na educacdo de jovens e adultos no
municipio. Assim, podemos perceber as inimeras fragilidades e o potencial que, em meio a
tantas dificuldades, sobressaiam nos relatos. Estes relatos, todavia, permitiram estabelecer
conceitos-chaves, compreendido por todos para refletir sobres a praxis pedagogicas nas
unidades de ensino que atuam com a EJA. Seguindo as etapas fundamentais propostas por
Japiassu (1976), iniciamos uma divisao de tarefas ndo sé entre os professores das disciplinas,
mas também com a coordenacao e direcdo destas escolas. Por fim, o proprio desenrolar com
curso pode aproximar mais ainda os profissionais envolvido, mediados pelo Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA). Nele, os dados coletados, permanecem a disposicdo de todos,
garantindo assim, a quinta etapa fundamental do método interdisciplinar, a saber — colocar em
comum os dados coletados.

Para validar a proposta do curso realizamos um evento de abertura, com a participagédo
dos segmentos escolares: professores, coordenadores pedagdgicos, gestores, representantes da
Secretaria de Educacdo e os professores/tutores do curso e distribuimos o cartaz de
divulgacdo, conforme Figura 4. Assim, apresentamos a seguinte sequéncia: explicacdo do

projeto do curso, os objetivos, a acdo formativa, a metodologia de ensino e o produto oriundo
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desta agéo. E neste momento realizamos o processo de inscricdo que ocorreu por meio da ficha
de inscricdo eletronica, onde elaboramos um questionario diagnostico com o intuito de
conhecer as demandas dos docentes que estdo envolvidos nesta acdo formativa, compreender
as suas necessidades e como podem ressignificar sua préatica para o ensino da educacéo de

jovens e adultos na perspectiva interdisciplinar.

Figura 4 — Cartaz de divulgacdo do Curso Educacdo de Jovens e Adultos e Praticas Pedagégicas
Interdisciplinares na Formacdo Docente do Municipio de Vera Cruz/Bahia.

“Tgn- "jlh:"jrp.‘\"bx. .
R

4
\[/
CURSO DE APERFEICOAMENTO L

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES
NA FORMAGAO DOCENTE DO MUNICIPIO DE VERA CRUZ/BA

Sobre o Curso

O Curso de Aperfeigoamento "EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E PRATICAS PEDAGOGICAS

INTERDISCIPLINARES NA FORMAGAQ DOCENTE DO MUNICIPIO DE VERA CRUZ/BA” & uma agfio
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I Outras Informacées
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& 1,

Fonte: Autor (2018)

As inscrigdes ocorreram no més de abril 2018 e contamos com 72 (setenta e dois)
cursistas inscritos, destes 83,3% (60 pessoas) sdo professores, 11,1% (8 pessoas) sdo
coordenadores pedagogicos e 5,6% (4 pessoas) sdo gestores. Estes profissionais pertencem a
oito Unidades Escolares, sendo cinco do ensino fundamental 1l e trés do ensino fundamental
I3, do municipio de Vera Cruz, conforme Quadro 5.

3 A principio a proposta do curso foi trabalhar com os professores dos anos finais do Ensino Fundamental, no
entanto, alguns professores dos anos iniciais solicitaram a participacdo do curso em virtude das dificuldades em
lecionar esta modalidade de ensino.



Quadro 5 — Relag&o dos Cursistas e suas Unidades de Ensino
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UNIDADE DE ENSINO

QUANTITATIVO
DE DOCENTES

Colégio Municipal Daulia Angélica 22

Colégio Municipal Carneiro Ribeiro 13

ENSINO FUNDAMENTAL Il Colégio Municipal Estelita Eusébia 09
Colégio Municipal de Vera Cruz 18

Colégio Municipal Geralda Maria 05

Escola Municipal Olga Seabra 03

ENSINO FUNDAMENTAL | Escola Municipal Guilherme Franco Guimaraes 01
Escola Municipal Raimundo Afonso Borges 01

TOTAL 72

Fonte: Autor (2018).

Em relagéo a formacdo académica dos sujeitos escolares, obtivemos os seguintes dados:

54% (39 pessoas) possuem apenas a graduacédo, 45% (32 pessoas) sdo especialistas, 1% (1

pessoa) tem mestrado, vide gréfico 2.

Grafico 2: Formagao Académica dos cursistas

1%

Fonte: Autor (2018)

m Graduagdo
= Especializagdo

= Mestrado

O que analisamos destes dados € que os professores que possuem pés-graduacao tanto

lato e/ou strito sensu, apenas 18,2% (6 pessoas) sdo na area da educacao de jovens e adultos.

A formacéo por categoria, obtivemos os seguintes dados: dos 60 (sessenta) docentes, 37 (trinta

e sete) possuem graduacdo, 22 (vinte e dois) especialistas e apenas 1 (um) tem o titulo de


http://www.avate.uneb.br/mod/forum/discuss.php?d=92369
http://www.avate.uneb.br/mod/forum/discuss.php?d=92367
http://www.avate.uneb.br/mod/forum/discuss.php?d=92370
http://www.avate.uneb.br/mod/forum/discuss.php?d=92368
http://www.avate.uneb.br/mod/forum/discuss.php?d=92371
http://www.avate.uneb.br/mod/forum/discuss.php?d=92372
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mestre; quanto aos diretores, 2 (dois) sdo graduados e 2 (dois) especialistas; por sua vez, os 8
(oito) coordenadores sé&o especialistas.

O contraponto que fazemos é que embora tenhamos um quantitativo de 72 profissionais
da educacdo, destes apenas 26 possui algum tipo de formacdo em EJA, sendo apenas 6 pessoas
com especializa¢do na educacdo de jovens e adultos. Agrava mais ainda o cenério se levarmos
em conta que na propria formacdo inicial, na graduag&o, os curriculos de outrora ou ndo
contemplavam essa tematica ou se contemplavam era de forma superficial. Dai demonstramos
0 guanto precario é a nogdo do que realmente seja educacao de jovens e adultos para muitos
profissionais no municipio, embora tenhamos alguns com uma vasta experiéncia profissional.

Esta questdo nos remete ao pensamento da urgéncia de promover cursos de formagéo
continuada conciliando com as préticas docentes, pois conforme Perrenoud “uma formagao
comum, no estabelecimento, faz evoluir o conjunto do grupo, em condi¢des mais proximas
do que uns e outros vivem cotidianamente” (PERRENOUD, 2000, p. 163). Este autor ainda
enfatiza que tais formacdes sendo na mesma escola, podem aventar um processo de
confrontacdo das praticas do qual ninguém saird ileso. Percebemos isto na pratica com as
mudancas de comportamento dos profissionais cursistas ao se permitirem um debate franco e
envolvente sobre as praticas possiveis para superar as diversas dificuldades em lecionar na
EJA, 0 que era raro até 0 momento.

Posto isto, os componentes curriculares foram construido/desenvolvidos a partir de uma
metodologia dial6gica, auto instrucional, ancorada na experiéncia profissional dos
professores, aliadas a leituras de textos com reflexGes orientadas, de videos, de imagens,
férum de discussdes, questionarios, atividades orientadas de aprendizagem com atividades
avaliativas sistematicas atendendo a dindmica de um curso desenvolvido no ambiente virtual

de aprendizagem, conforme Figura 5.

Figura 5 — Topo do Curso Educacéo de Jovens e Adultos e Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares na Formagao
Docente do Municipio de Vera Cruz/Bahia.

SSPG - Educacdo de Jovens e Adultos e Praticas Pedagogicas Interdisciplinares
na Formacao Docente do Municipio de Vera Cruz/BA - 2018.1
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Féruns 4 Educacédo de Jovens e Adultos e Praticas Pedagogicas
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Fonte: Autor (2018)
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E importante, todavia, contextualizar que esta agdo formativa ndo se constituiu como
um mero dispositivo de coleta de dados, ela esta alicercada no desejo de ampliar as discussdes
sobre a pratica pedagogica interdisciplinar na educacao de jovens e adultos, e assim, teve
como proposta uma devolutiva social e pedagdgica aos sujeitos e ao municipio que
dialogaram, construiram e caminharam em todas as etapas de concepc¢ao, criagdo e execucdo
deste curso.

A seguir, mapearemos a construcdo e o desenvolvimentos das cinco disciplinas e o

caminhar reflexivo dos cursistas durante a proposta de intervencéo.

3.1.1 Interdisciplinaridade e multirreferéncias no ensino da EJA em Vera Cruz

O objetivo do primeiro componente curricular “Interdisciplinaridade e Multirreferéncias
no Ensino da EJA em Vera Cruz” foi desenvolver um espago de dialogo propicio as praticas
que extrapolem o campo da disciplina, integrando as a¢Ges pedagdgicas através das diversas

referéncias da construgéo coletiva do conhecimento e do lugar no ensino de jovens e adultos.

Com carga horéaria de 40h, a disciplina teve como discussdo 0s seguintes temas: | - A
interdisciplinaridade e a educacdo de jovens e adultos; Il — Multiplas referéncias e o ensino
contemporaneo.

Esta disciplina teve papel importante ao desenvolver um ambiente dialdgico, tendo em
vista a integracdo das acOes pedagdgicas construida coletivamente pelos agentes sociais
diretamente envolvidos no lugar de ensino de jovens e adultos, capazes de ressignificar suas
praxis, agora, embasada na perspectiva da interdisciplinaridade.

O componente curricular foi realizado em quatro semanas e contou com dois momentos:
0 tedrico, subsidiado pelas leituras dos textos indicados; e o pratico com a participacdo dos
féruns de discussdo.

Na primeira semana do curso, os professores/alunos foram conduzidos a leitura do Texto
01 - Interdisciplinaridade: Origem, Conceito e Valor, de Clarissa Corréa Fortes, que teve como
objetivo perceber a constituicdo dos sentidos da interdisciplinaridade e a importancia de sua
insercdo na construcdo do conhecimento em sala de aula, a partir dos multiplos sentidos que
a interdisciplinaridade possuem. O texto aborda conceitos dos “sentidos da
interdisciplinaridade”, destacando que nao hd uma anulag¢ao das disciplinas, mas sim uma
ampliacdo do dialogo entre elas. No Texto 02 - A questdo da interdisciplinaridade, de Hilton

Japiassu, a proposta era que 0s cursistas tivessem um olhar critico e agucado sobre as questdes
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da interdisciplinaridade, o texto aborda suscintamente sobre a “patologia do saber”
proveniente de uma ascendente especializagdes onde se cria redutos de conhecimentos que
passaram a ser area exclusiva dos especialistas, afastando cada vez mais a acgéo
interdisciplinar. Nesta mesma linha de raciocinio, com o intuito de pensar a necessidade da
interdisciplinaridade na producdo do conhecimento, apresentamos o Video | - A
interdisciplinaridade, da Profa. Dra. Janina Santos que discorre sobre a importancia de
trabalhar coletivo.

Assim, como um dos primeiros momento socializavel do curso, cuja a intengédo imediata
foi proporcionar uma aproximagdo entre os cursistas, demonstrando para eles que suas
angustias, suas davidas, suas dificuldades, suas superacGes e seus sonhos nao estavam
distantes dos demais, utilizamos o Férum | - Os desafios da interdisciplinaridade na EJA,
para convidar professores cursistas a debater e relatar a sua experiencias, vivéncias e
dificuldades na educacéo de jovens e adultos, partindo da premissa: “O carater disciplinar do
ensino formal dificulta a aprendizagem do aluno, ndo estimula ao desenvolvimento da
inteligéncia, de resolver problemas e estabelecer conexdes entre os fatos, conceitos, isto &, de
pensar sobre o que esta sendo estudado. ‘O parcelamento e a compartimentacao dos saberes
impedem apreender o que esta tecido junto’ (MORIN, 2000, p. 45), assim, quais sdo as
principais dificuldades para trabalhar a interdisciplinaridade na educagéo de jovens e adultos
na rede publica de ensino do municipio de Vera Cruz/BA?” Apresentamos as interagdes dos

cursistas neste primeiro momento:

Falar em interdisciplinaridade na EJA aqui no municipio é uma questdo cautelosa
realmente. [...] Como trabalhar e o qué trabalhar na EJA por parte do corpo
docente, nds professores nunca fomos preparados para isso e compartilhar
experiéncia nunca foi muito o forte desse corpo (CURSISTA 33).

A mé formacdo dos professores, falta “espirito de equipe” dos professores e de
comprometimento com o trabalho; Contetidos distantes da realidade e dos interesses
dos alunos; Planejamento anual mal elaborado e exclusivo de cada disciplina, ndo
h& um planejamento coletivo (CURSISTA 02).

O principal desafio de se trabalhar com a interdisciplinaridade em Vera Cruz hoje,
é saimos da nossa zona de conforto e comegarmos a pensar e refletir de que forma
podemos interagir com as outras disciplinas. E para que isso de fato aconteca, é
necessario que cada instituicdo escolar trace estratégias, para que todos os
professores possam planejar juntos, o que falta no municipio € essa interagao
entre todos os professores (CURSISTA 43).

A nossa formagdo ja vem com deficiéncia para se trabalhar com a EJA, mas acredito
que todos que trabalha com a EJA, tem que ter uma metodologia e um olhar
diferenciado para que sua aula flua. E com a formagdo continuada vai ficar mais
facil desenvolver o nosso trabalho (CURSISTA 17).


http://www.avate.uneb.br/mod/url/view.php?id=23789
http://www.avate.uneb.br/mod/url/view.php?id=23789
http://www.avate.uneb.br/mod/url/view.php?id=23789
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Em Vera Cruz, um dos desafios enfrentados nessa modalidade de ensino, € que 0s
professores do EJA ficam administrando os contetidos da mesma maneira do
ensino regular, pois, nunca foi feito de fato um planejamento especifico para o EJA,
pois a fragmentacdo a distancia entre os contelddos gera desinteresse, pois a
aprendizagem passa a ndo ser significativa e com isso leva a evasdo desses alunos
que é um agravante para 0 municipio (CURSISTA 51).

Ao analisarmos as falas dos cursistas, percebemos que existia um grau de desconfianca
e distanciamento entre os docentes do municipio, além de reforgarem constantemente sobre a
necessidade de uma formacdo continuada para que pudessem repensar a praxis pedagogica.
Assim, destacados nas respostas acima, davidas sobre: “o que trabalhar na EJA?”, como
seriam os contetdos ministrados na EJA, “administra os contetdos da mesma maneira do
ensino regular”, as quais buscamos responder durante a formacéo.

As respostas surgidas nesse forum demonstraram que 0 percurso proposto para 0 curso
seguiu uma trilha promissora para detectar as possibilidades do repensar pedagdgico dos
docentes da EJA no municipio de Vera Cruz.

O segundo momento da disciplina os cursistas tiveram contato com o texto (SILVA e
FERREIRA, 2014) onde puderam analisar o papel da escola no contexto de insercédo social,
destacando a importancia de equipe multidisciplinar no &mbito escolar. Assim sendo, destaca
a relevancia da escola como “um espago onde ha uma diversificagdo cultural. Pois, ali estao
presentes todos os tipos de classes sociais, racas, etnias, religides, género, orientacdo sexual,
entre outros” (SILVA e FERREIRA, 2014, p. 10). Onde é comum ocorrer atribui¢des duplas,
triplas ao labor dos professores.

Logo em seguida foi disponibilizado um video de Libaneo cuja o titulo “A fun¢do da
escola”, no qual, demonstra que ensinar significa ajudar aos alunos a desenvolverem as suas
capacidades intelectuais e reflexivas em face da complexidade do mundo moderno que 0s
influenciam, levando em conta o contexto social, cultural e econdmico em que 0s estudantes
vivem, entendo como os alunos concebem a escola e/ou a educacéo nos dias atuais.

Como sintese dos dois momentos da primeira disciplina foi proposto como uma segunda
atividade um plano de aula da matéria em que o cursista atua, utilizando as experiéncias dos
educandos da EJA com a comunidade em que a escola esta inserida no municipio de Vera
Cruz/Bahia. Para tanto, foi utilizado como mensagem reflexiva as palavras de Freitas onde
diz que a escola deve

[...] fazer o aluno pensar, refletir, analisar, sintetizar, criticar, criar, classificar, tirar
conclusdes, estabelecer relagbes, argumentar, avaliar, justificar etc. Para isto é

preciso que os professores trabalhem com metodologias participativas, desafiadoras,
problematizando os contetdos e estimulando o aluno a pensar, a formular hip6teses,
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a descobrir, a falar, a questionar, a colocar suas opinides, suas divergéncias e
duvidas, a trocar informagdes com o grupo de colegas, defendendo e argumentando
seu ponto de vista (FREITAS, 2011, p. 06).

Desta forma, ao término desta primeira disciplina, quem foi instigado a “pensar, refletir,
analisar, sintetizar, criticar, criar, classificar, tirar conclusfes, estabelecer relagdes,
argumentar, avaliar, justificar[...]” foram os cursistas, ao publicar no AVA, 47 planos de aulas
com propostas interdisciplinares. Com destaque em (APENDICE B) de um dos planos
produzidos.

Estas produgdes demonstram que mesmo atuando sem dialogar com as demais
disciplinas em suas praticas pedagogicas, utilizando uma metodologia do ensino regular na
educacdo e jovens e adultos, os professores possuem competéncias e habilidades de pensarem
interdisciplinarmente. Assim compreendemos que em ambiente de discussdes e construcdes
coletivas os saberes compartilhados podem sistematizar novos fazeres didaticos na EJA.

Ao término desta disciplina, as producgdes elaboradas possuiam uma viabilidade de
implementacdo, por ter sido produzidas em meio a reflexdes entre teorias e praticas
pedagdgicas, valorizando os saberes experienciais segundo (TARDIF, 2014). Assim,

dialogavam entre si.

Professor 24 seu Plano é 6timo.... Inclusive dar para pormos em prética....
Parabéns!!!! (CURSISTA 30).

A meu ver um projeto interdisciplinar para a EJA deveria ser constante no processo
de aprendizagem néo s6 nas datas comemorativas bem como por unidade. Fica a
Dica. Precisamos repensar nas ACs. Mestres e Colegas Professores! (CURSISTA
13).

Minha proposta foi elaborar um plano de aula em cima da realidade do municipio
buscando a conscientizacdo dos alunos sobre a histdria, fauna e flora do municipio
(CURSISTA 14).

Parabéns pelo projeto. Penso que trabalhar com musicas realmente envolvem todas
as disciplinas além de desenvolver o ltdico e ser um momento de reflexdo. Existem
muitas atividades com mdsicas que podem despertar o interesse dos estudantes pelas
aulas e melhorar aprendizado (CURSISTA 45).

Neste momento, visualizamos um exacerbar da viabilidade de metodologias
interdisciplinares, pois para além dos saberes experienciais, 0s docentes se oportunizaram ao
dialogo sisteméatico com seus pares e através das leituras e comentarios das produgdes dos
colegas, fomentaram depoimentos que comprovam a viabilidade de pensar um planejamento
pedagdgico para EJA partindo da realidade vivida pelos educandos. Sobre esta necessidade,

Freire nos indaga “Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
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associar a disciplina cujo contetddo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a conivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a vida?”
(FREIRE, 2013 p. 32). Esta reflexdo, em conjunto com a variedade tematica e o grau de
compreensdo interdisciplinar apresentados nos planos de aulas, ja constitui um significativo
material a ser trabalhado nas turmas da EJA no municipio.

Por fim, foi aplicado um questionario de avaliagdo da disciplina, Interdisciplinaridade e
Multiplas Referéncias no Ensino da EJA de Vera Cruz, que teve como objetivo a coleta de
informacdes acerca dos diferentes aspectos da disciplina, visando a melhoria dos recursos
pedagogicos do curso.

Neste questionario, salientamos alguns comentarios que vao além das discussfes sobre
0s conceitos trabalhados na disciplina. Por ser a primeira avaliagdo de acompanhamento,
expuseram as dificuldades de acesso e navegacdo no ambiente virtual de aprendizagem, e por
ndo ser uma atividade obrigatoria, apenas 22 cursistas responderam, destes aproximadamente

50% demonstraram alguma dificuldade em acessar o AVA, conforme o Gréfico 3.

Grafico 3 - Dificuldade de acessar/navegar o AVA

B N3o

B Sim

Mais o Menos

M tenho uma certa
dificuldade por falta de
experiéncia

Fonte: Autor (2018)

Levando-se em consideragdo o significativo ndmero de 50 cursistas que nao
responderam, podemos considerar que 0 quantitativo de pessoas com esta problematica foi
representativo. Esta situacdo merece destaque pois, lanca um alerta sobre a dificuldade de
utilizar o ambiente virtual de aprendizagem como instrumento para formacao continuada. Dos
72 inscritos para o curso, apenas 36, equivalente a 50% dos cursistas apresentaram resultados

satisfatorios nesta disciplina. Sendo que 19, ou 26,4% dos cursistas ndo participaram de
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nenhuma atividade. Estes dados ajudam a refletir que o curso foi repleto de desafios: teorizar
sobre a educacdo de jovens e adultos; fomentar praticas pedagogicas interdisciplinares; e pelo
visto, se apropriar de formacg6es continuadas através do AVA.

Outro ponto questionado foi sobre a autoavaliacéo referente a compreensdo do conteddo
proposto na disciplina. As respostas adquiridas confirmam 82% se sentiam confiantes, 18%
ndo compreenderam o conteldo trabalhado. Dai perguntamos: Como os alunos da EJA s&o

envolvidos em atividades interdisciplinares em sua escola?

Estamos ainda adequando este tipo de atividade pedagogica, ainda temos
dificuldades da participacdo de todos os colegas (CURSISTA 04).

O envolvimento do aluno em atividades interdisciplinares € muito distante, porque
ele ainda é visto com um mero expectador e ndo um sujeito participativo. Esta
integracdo deveria complementar as diversas disciplinas, mas ndo é bem assim que
acontece (CURSISTA 65).

Para eles tudo ainda é novo, alguns ficam sem querer falar com medo de errar
(CURSISTA 12).

Estes depoimentos demonstram algo inusitado quando comparado com o grau de
compreensdo dos contetidos da primeira disciplina. Mais de 80% afirmaram apropriacédo do
contetido trabalhado, no entanto, quando questionados sobre a pratica, ainda evidenciam
obstaculos para concretizacdo da proposta interdisciplinar. Por isto, prosseguimos o
questionario indagando, de que forma a interdisciplinaridade pode contribuir para o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas e educativas na EJA de Vera Cruz/Ba? Segue as

respostas mais recorrentes:

A interdisciplinaridade promove maior comunicacéo entre as disciplinas, a troca de
experiéncias por parte dos professores, integrando assim o conhecimento, tornando
0 processo de ensino-aprendizagem muito mais significativo (CURSISTA 50).

Atribuindo uma aprendizagem significativa aos educandos e valorizando os
conhecimentos prévios e saberes singulares, quebrando assim a invisibilidade dos
sujeitos da EJA (CURSISTA 16).

Através do dialogo entre as disciplinas, o que possibilita uma pratica pedagodgica de
acordo com a realidade de vida dos educandos e facilita a contextualizacdo dos
conteddos trabalhados (CURSISTA 22).

A aceitacdo do conceito interdisciplinar contrasta com sua aplicabilidade, pois, 0s
professores aceitam a nocao de valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes, torna-los
protagonistas em seu processo educacional, contextualizar os contetdos trabalhados, além é
claro, de retirar os estudantes da invisibilidade historicamente constituida no fazer pedagogico

da EJA. Entretanto, quanto o discurso toma contornos praticos, aplicaveis, todo esse saber
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permanece na teoria e com isto, segue o ensino descontextualizado, excludente, e porque nao
dizer, na concepcao freiriana, bancério.

Assim sendo, a primeira disciplina possibilitou algumas reflexdes: ser possivel produzir
um material interdisciplinar tendo como base 0 contexto historico dos sujeitos da EJA; a
formacdo docente apresentou-se como uma oportunidade de ressignificar as praticas
pedagogicas; os professores motivados sdo capazes de superar as limitagcbes impostas pela
realidade educacional. Contudo, os desafios sdo perenes, as praticas pedagogicas
historicamente excludentes insistem em permanecerem e para isto os professores precisam

imprimir constante vigilancia e resisténcia, tanto ao sistema quanto a si proprio.

3.1.2 Préticas e Estratégias Pedagdgicas Interdisciplinares na EJA

A andlise das respostas contidas na ficha de inscricdo do curso permitiu idealizar e
realinhar a segunda disciplina “Praticas e Estratégias Pedagdgicas Interdisciplinares na EJA”,
pois, foi observado a necessidade de refletir sobre estas praticas e estas estratégias
pedagdgicas associadas a concepcao interdisciplinar na EJA. O objetivo desta disciplina
consistiu em reconhecer a importancia de praticas pedagogicas inovadoras e suas influéncias
no processo de ensino e aprendizagem, criando possibilidades de inser¢do no cotidiano
escolar.

Desta forma, esta disciplina discorreu sobre a compreensao das préaticas pedagdgicas
dos professores, ancorados nas experiéncias, como potencializadoras de novas estratégias de
ensino e aprendizagem. Para alcancar o referido objetivo, discutimos alguns conceitos basicos
da profissionalizacdo docente como: curriculo escolar, didatica, mediacdo pedagogica, dentre
outros inerentes ao exercicio docente.

Na tentativa de refletirmos sobre préaticas pedagdgicas inovadoras, apresentamos como
opcao de leitura a abordagem de Pires e Monteiro (2016). Estas autoras debatem sobre préaticas
pedagogicas dialégicas, embasadas na concepg¢do freiriana. Propdem promover uma escuta
atenta dos estudantes, investigar suas realidades, mas para isto, “o professor deve assumir uma
postura questionadora, democratica, atenta, entusiasmada e diretiva do processo, mas nao do
educando” (PIRES e MONTEIRO, 2016, p. 1).

Escutar, conhecer a realidade e manter uma postura questionadora frente ao educando,
sdo principios basicos de praticas pedagdgicas humanizadora. Estas praticas s6 podem existir

quando as relagOes s@o respeitosas e as diferencas individuais e culturais dos sujeitos
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envolvidos no ato de educar e aprender sdo vivenciadas cotidianamente. Entretanto, ndo
desconsideram as aulas expositivas, apenas orienta como devem ser conduzidas.

Outro texto sugerido foi “Construindo curriculo para o ensino fundamental: uma
perspectiva freiriana” de Bertolini (2004), que promove um discurso sobre conceito de
curriculo e formacao de professores a partir da perspectiva freiriana. Tece uma abordagem
provocativa sobre o conceito de curriculo ao questionar, qual ponto de vista se esta falando,

Ou 0 que se esta priorizando? Nesta teorizacdo, argumenta que:

[...] sua concepgdo de homem como um ser de relac@es, criador e transformador do
mundo, da educagdo como ato de conhecimento, conhecimento com ‘fei¢des de
beleza’, emancipador; a dialogicidade e a problematizacdo, o conceito de cultura (ou
culturas?) como arena de luta e contradicGes, identidade, alteridade, poder, enfim,
um vasto campo conceitual para se discutir questdes de curriculo” (BERTOLINI,
2004, p. 361).

Para além dos conceitos de curriculo, sendo estes pensados enquanto disciplina ou
conteudo a ser trabalhado, ou mesmo aos fenbmenos educacionais que os abrangem, em
concepcOes mais ampla, a autora defende a importancia de destacar o perfil de ser humano
que desejamos para determinada sociedade. Assim, problematiza que a questdo central de
qualquer teoria do curriculo é a compreensdo sobre: 0 que ensinar? O como ensinar? E o
porqué ensinar?

Ao concluir sobre a atualidade do pensamento de Freire a autora destaca que “a grande
contribuicdo pessoal/profissional de se trabalhar com o seu pensamento é a possibilidade de
estimularmo-nos a sermos mais humildes e reflexivos em nossas justificativas pedagdgicas.”
(BERTOLINI, 2004, p. 361). Corroborando com esta assertiva, a pretensdo foi lancar a
reflexdo as praticas pedagdgicas dos educadores da EJA no municipio de Vera Cruz.

Embasados nestes dois texto, imersos em suas reflexdes, os cursistas foram convidados
a assistir o primeiro bloco do video “Os desafios da Educacdo de Jovens e Adultos”
apresentado no Programa Roda de Conversa, com os professores Ledncio, Di Pierro e Jane
Paiva que discutem os motivos que levavam parte significativa da populagdo a ndo completar
seus estudos na idade regular. Em certa medida, os autores também problematizam os fatores
que favorecem a reducdo da matricula na EJA, além de buscar compreender o que motivam
essas pessoas a voltar as escolas.

A primeira atividade deste modulo, eminentemente provocativo, ndo poderia ser outra,
sendo, um Forum de Discussao, haja vista que os materiais analisados fomentam duvidas,

angustias, perspectivas gque incitam debates entre o grupo de cursistas. Assim, o Férum I - As
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praticas pedagoOgicas e o curriculo da EJA, iniciou com a citacdo de Moreira
“Da restrita visdo de curriculo como lista de disciplinas e conteldos, passa-se a uma
visdo de curriculo que abrange praticamente todo e qualquer fendbmeno educacional.
Ou seja, o curriculo torna-se tudo ou quase tudo™ (MOREIRA, 2012, p. 75), e solicitou que 0s
professores cursistas apresentassem a relacdo entre as praticas pedagogicas e a organizagdo
dos contetdos no curriculo da EJA. Algumas questdes foram elucidadas,

A prética pedagogica deve ser discutida, dialogada com o estudante, despertando o
interesse e a participacdo, construindo um aprendizado significativo pautado nas
suas inquietacBes e realidades. Para estabelecer essa relacdo devemos conhecer
nosso estudante. Nessa perspectiva a pedagogia dialdgica é necessaria e
imprescindivel para a materializacdo da proposta educacional, tendo em vista sua
preocupacdo com a emancipagdo dos individuos pela via do conhecimento, da
argumentacdo e da ampliagdo da capacidade cognitiva das pessoas. (CURSISTA
22).

O propdsito da EJA é possibilitar ao sujeito o exercicio da cidadania. Nesse sentido,
a educacdo de Jovens e Adultos precisa ser ensinada de modo que os estudantes
possam aprender de forma critica a realidade que os cercam. Portanto essa educacéo
deve estar centrada na realidade de maneira critica e reflexiva. Todo ato educativo
precisa de uma intervencdo competente, jamais pode ser um ato mecéanico em que
o0s educandos sdo vistos como objeto, eles devem ser reconhecidos como sujeito
atuante desse processo. No entanto, essa educacao deve acontecer através do didlogo
e reflexdo critica em torno da realidade e do convivio dos educandos. (CURSISTA
41).

As préaticas pedagogicas da EJA precisam ser revistas em sua amplitude, ou seja, em
sala de aula e fora dela, por professores e por coordenadores, diretores e por que ndo
dizer, funcionérios de escola. Afinal, como preconizam as leis da educacéo, todos
somos educadores. [...] Aposto muito no trabalho interdisciplinar como uma
estratégia a ser adotada e/ou aprimorada nos proximos anos, e sugiro que esse debate
seja implementado a partir da jornada pedagdgica - j& estamos fazendo isso,
evidente, mas me refiro especificamente a ano letivo. Acredito muito também na
formacéo continuada, na busca pela qualificag8o, e por isso ndo podemos perder a
chance de ampliarmos as discussdes, as leituras e a pesquisa proporcionadas por este
curso. (CURSISTA 56).

Apreende-se destes diadlogos o reconhecimento, por parte dos cursistas, de mudanca de
perspectiva no trato pedagogico, ao compreenderem mais enfaticamente a necessidade de
fomentar espaco de dialogo com estudantes, reconhecerem seus diversos saberes decorrente
das suas trajetorias de vida, enfim, vivenciarem uma pratica pedagogica que os tornem
protagonistas no processo de aprendizagem. Nesta perspectiva, cabe o aprendizado que a
pratica pedagdgica se materializa no didlogo e [...] reflexdo critica em torno da realidade e do
convivio dos educandos (CURSISTA 41), bem como no respeito as diferencas individuais e
culturais dos discentes da EJA, e neste movimento eles devem ser envolvidos no ato de educar

e aprender. Desta forma, “[...] a pedagogia dialogica é necessaria ¢ imprescindivel para a
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materializacdo da proposta educacional, tendo em vista sua preocupagdo com a emancipagéo
dos individuos pela via do conhecimento, da argumentacdo e da ampliacdo da capacidade
cognitiva das pessoas” (CURSISTA 22). Diante destas reflexdes, pode-se contribuir com a
emancipacdo do professor como um sujeito reflexivo e autbnomo, considerando que “[...] o
educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em didlogo com
o educando que, ao ser educado, também educa” (FREIRE, 1981, p. 78).

Ap0s o periodo de conversas no forum, foi proposto a leitura do texto - a aula: o ato
pedagdgico em si, de ROBSON e INFORSATO (2011) que explanam sobre a préatica
pedagogica e a materializacdo da aula como “conjunto dos meios e condi¢des pelos quais o
professor dirige e estimula o processo de ensino em func¢do da atividade propria do aluno no
processo da aprendizagem escola” (LIBANEO, 1994, p. 45), considerando, a principio, a sala
de aula como espaco de aprendizagem, todo o espaco fisico onde ocorre a aquisi¢do de
conhecimento.

Assim, em seguida, os cursistas foram conduzidos a assistirem um video “Estratégias de
Ensino para EJA” que aborda algumas estratégias de ensino, permeando algumas discussdes:
Como deve ser a metodologia de ensino voltada ao Ensino de Jovens e Adultos? Qual a melhor
estratégia a ser adotada? Como o professor pode garantir um bom aprendizado e
aproveitamento das areas, sem perder de vista a experiéncias de vida do estudante? Enfim,
analisa como o professor da EJA pode garantir um bom aprendizado e aproveitamento das
aulas pelos alunos.

Como atividade final da disciplina “Préticas e Estratégias pedagogicas Interdisciplinares
na EJA” os cursistas tiveram que construir um relato de experiéncia contando as dificuldades
encontradas na préatica docente da EJA e as estratégias criadas para superacdo. Desta forma,
foi fomentado um ambiente propicio para os cursistas exercitarem a reflexdo no fazer
pedagdgico, aproximando o conhecimento tedrico adquirido até 0 momento no curso com a
realidade do cotidiano escolar.

Nestes relatos de experiéncias, foram discutidas as dificuldades encontradas na pratica
docente da EJA e as estratégias criadas para superacdo, no municipio de Vera Cruz. A proposta
era mapear as dificuldades mais recorrentes, e pensar nas possiveis superacdo destas. Para
tanto, destacamos quatro grupos de queixas: I- dificuldades de aprendizagem dos estudantes;
Il - problema de infraestrutura nas unidades de ensino; Il - relagBes interpessoais,
comportamentais dos estudantes e; IV - metodologia “inadequada” de ensino e

aprendizagem.
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Nas dificuldades de aprendizagem dos estudantes, os cursistas destacaram como pontos
principais o quantitativo de faltas dos alunos, como um obstaculo & compreenséo e
acompanhamento das atividades em sala de aula. Em decorréncia disto, enfatizam a baixa
habilidade de escrita, dificuldade com a leitura e interpretacdo de textos, além da reduzida
participacdo oral em momentos que se discutem os contetdos curriculares. Paralelo a estas
questdes, mas em menor intensidade, os docentes ainda chamam a atengdo para diversas
questdes que dificultam o processo de aprendizagem como: a falta de intervencao do conselho
tutelar; baixa participacdo da familia na vida escolar do aluno; falta de cursos
profissionalizantes paralelo a educacdo de jovens e adultos; falta de seguranca publica, sendo
este ltimo em relacéo aos uso de drogas.

Ao destacar as constantes faltas dos estudantes, os cursistas argumentam a necessidade
de adaptacdo do calendario as atividades sazonais do municipio, pois, assim sendo, isso
poderia minimizar o problema das auséncias e, até mesmo, ndo permanéncia. No entanto, ndo
destacaram possiveis solucGes para a superacdo das dificuldades de escrita, leitura e
interpretacdo, muito embora, chamassem a atencéo para urgéncia de promocao de espagos de
didlogos com todos os estudantes, em rodas de conversa, o que fomentaria uma superacao do
silenciamento dos discentes no ambiente escolar.

O segundo grupo de relatos dos cursistas, diz respeito ao problema de infraestrutura nas
unidades de ensino, cujo destaque principal refere-se a falta de materiais didaticos para
auxiliar na préatica docente da EJA, além de outros fatores apontados, como: auséncia de
quadra poliesportiva; auséncia de politicas para acolher os filhos das estudantes, enquanto
estas estdo em aula; transporte escolar; merenda escolar; poucas unidades que ofertam EJA
no municipio.

A auséncia de materiais didaticos para auxiliar no ensino aprendizagem da EJA ¢ algo
rotineiro em suas falas. Muitos professores se queixam de ndo ter nenhum material especifico
para educacdo de jovens e adultos. Apontam que 0s recursos audiovisuais nas unidades de
ensino séo reduzidos, o dificulta problema em planejar aulas mais dindmicas e, muitas vezes,
encontra obstaculo para obter uma simples impressao de material produzido para suas aulas.
Em meio a estes problemas, ainda surgem, em suas falas, questdes com transporte escolar que,
em determinadas localidades, estes tém dificuldades de adentrar em dias chuvosos,
acarretando auséncia de estudantes dessas regides. Apesar de ter ciéncia que este problema
ultrapassa os limites da Secretaria de Educacdo, alegam que este fato influencia

sistematicamente no fazer pedagogico.
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Outra questdo problematizada foi a merenda escolar da EJA que, em certa medida,
deveria ser diferenciada, ja que os/as estudantes sdo adultos que chegam a escola, muitas vezes
sem se alimentar, uma vez que vem direto do trabalho. Diante da realidade enfrentada,
sugerem a construcdes de espacos de acolhimento para os filhos dos/das estudantes, para que
estas/estes possam frequentar as aulas. Enfim, destacam o reduzido ndmero de unidade de
ensino que ofertam a educacdo de jovens e adultos no municipio, sugerindo ampliacdo da
oferta destas escolas, ja que o distanciamento destas unidades com as localidades onde
residem estes/estas estudantes acarreta um obstaculo ao seu acesso e permanéncia.

As relagOes interpessoais, comportamentais dos estudantes sdo outros fatores listados
pelos cursistas como dificuldade de lecionar na EJA. Estes docentes argumentam sobre o
comportamento “inadequado” dos estudantes, a0 se queixam do constante “entra e¢ sai”
durante as aulas, as conversas paralelas, situacfes que atrapalnam o fazer docente e a
intencionalidade curricular. Numa compreensao global sobre o fato, percebemos que, de
alguma maneira, as aulas ndo estdo sendo desafiadoras e/ou significativas para estes
estudantes, partindo destas reflexdes as solugdes propostas, pelos professores, para superagao
desse “desvio” de conduta dos estudantes foram: envolver a unidade de ensino em projetos
interdisciplinares para motivar as/os estudantes nos propositos pedagogicos da escola;
promover constantes aproximacoes em rodas de conversas entre educandos e educadores para
que as/os estudantes possam compreender a necessidade de se apropriarem dos debates
escolares; trabalhar com temas geradores alinhados com a realidade local das/dos estudantes;
desenvolver projetos integradores partindo da acdo pedagdgica interdisciplinar.

O quarto e Gltimo grupo de problemas expostos pelos cursistas referem-se a metodologia
“inadequada” de ensino e aprendizagem na EJA, nesta destacam: a metodologia de ensino
utilizada; a historica falta de planejamento na EJA; a auséncia de formacdo continuada em
EJA; bem como a necessidade do professor ser mediador e estimulador no processo de ensino.
Em menor propor¢do destacaram também sobre: inexisténcia de matriz curricular na EJA,
necessidade uma gestdo democratica e transparente dos recursos publicos; sobrecarga de
trabalho dos professores; e as faltas dos professores nos dias de trabalho.

A metodologia de ensino utilizada na educacdo de jovens e adultos era uma adaptagéo
da pratica no ensino regular. Nessa préatica, os professores selecionavam uma gama de
contetidos que deveriam ser trabalhados nas turmas da EJA, em determinado ano letivo, e

praticamente ndo existia espago para o dialogo com o estudante, devido a proposta imposta
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pelo professor. Isso sem contar que ndo existia uma articulagdo ou mesmo comunicacao entre
0 que estava sendo trabalhado em sala de aula nas diversas disciplinas.

Como proposta de superagdo desta situacao, os cursistas, defendem uma escola viva e
dindmica, com discussdes pertinentes e relevantes, onde possam trabalhar com projetos e com
tema gerador dentro da perspectiva da interdisciplinaridade. Além disso, se queixam da
historica falta de planejamento na EJA, pois o planejamento sé era feito para o ensino regular
e cada professor pensava e elaborava sua aula para EJA sem apresentar a coordenagéo
pedagdgica, que por sinal, da educacéo de jovens e adultos, ndo existia nas unidades de ensino.
Este cenario comeca a mudar ha dois anos no municipio e os professores passam a planejar as
aulas da EJA coletivamente, com acompanhamento da Coordenagédo da EJA.

Ainda assim, como complicador, o municipio ndo oferecia formagdo continuada para 0s
seus professores e por isto, estes ndo conseguiam ressignificar coletivamente suas préaticas
pedagdgicas. As formacdes continuadas partiam apenas das iniciativas individuais, como foi
0 caso da minha experiéncia que originou esta pesquisa. No entanto, 0 presente curso
representou a primeira acdo formativa especifica sobre educacao de jovens e adultos ofertado
aos profissionais da educacdo que atuam com EJA no municipio, entretanto, ha a necessidade
de manter uma politica de formacao continuada em toda a rede de ensino.

Outra questéo suscitada pelos cursistas foi a necessidade do professor ser mediador e
estimulador do processo de ensino, promovendo assim, aulas mais dindmicas e envolventes.
Os cursistas propunham, em menor destaque, a construcdo da matriz curricular para EJA, no
municipio. Requerem uma gestdo democratica e transparente dos recursos publicos para que
possamos acompanhar mais de perto onde esta sendo investidos os orcamentos da educacao.
Todavia, também chamaram a aten¢do a problemaética na educacéo de jovens e adultos, as
constantes faltas dos docentes, deixando aulas vagas, pois, segundo eles, isso provoca um
desestimulo no estudante.

Estes quatros grupos de dificuldades, que demonstram a complexa relacdo do processo
de ensino aprendizagem da educacdo de jovens e adultos no municipio de Vera Cruz, podem
ser sintetizados em alguns relatos dos cursistas escritos para a segunda disciplina do curso.
Sobre as dificuldades de aprendizagem dos estudantes, o Cursista 43, apresentou que:

A escola que capacita os seus profissionais, de certa forma ela passa a oferecer
condicBes para que o jovem e o adulto permanecam na escola recebendo ensino de
qualidade que os desenvolva como cidadéo pleno. E necessario que néo esque¢amos
disto, o que ensinamos s6 sera importante quando contribuir efetivamente para o

desenvolvimento do aluno. E isto vai ocorrer na medida em que ele obtenha, na
escola, informacéo para uma vida melhor (CURSISTA 43).
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Na sequéncia, em relacéo ao problema de infraestrutura nas unidades de ensino, o relato

apresentado aponta que na educacgéo de jovens e adultos,

[...] nunca teve espaco no sistema educacional de Vera Cruz, ainda existe uma
negligéncia muito sutil e velada a essa modalidade de ensino, talvez porque formar
jovens e adultos pensante e transformador de opinido seja um perigo. E talvez o
processo libertador como explica Freire todo homem é livre quando sua arma maior
é a inteligéncia e o conhecimento (CURSISTA 65).

Mas os problemas para a pratica pedagogica nao se restringiram ao comportamento
dos alunos, houve varios fatores que comprometeram o bom andamento da escola,
foram eles: péssima estrutura fisica, inclusive de falta de cadeiras para os alunos,
problema deixada pela gestdo anterior; falta de material pedagdgico (piloto,
apagador, caderneta, livros etc.); nimero reduzido de funcionarios para atender a
demanda da escola que ainda estava sendo estruturando (CURSISTA 33).

Assim, no tocante as relagdes interpessoais, comportamentais dos estudantes da EJA o
Cursista 44 aponta que:

Comegamos com um texto cujo titulo era “O Primeiro Emprego”. O tema chamou a
atencéo da turma e através de situagdes reais vivenciadas pelos alunos e por mim,
fomentamos uma discussdo significativa sobre o tema. Chamou-me a atencéo o fato
de, a partir dessa atividade, perceber a forca da comunicagéo interativa entre 0s
alunos que conversavam de forma confiante e segura sobre o assunto. Surgiu dai a
necessidade de minha interven¢do como mobilizadora da discusséo para conduzir a
conversa, por sinal muito proveitosa. Foi um momento bastante interessante para
meu crescimento profissional como professora dessa modalidade e, mais
significativo também, foi presenciar o entusiasmo pela aula, a forma como os alunos
interagiam uns com o0s outros (CURSISTA 44).

Quanto a metodologia “inadequada” de ensino e aprendizagem, 0s dois depoimentos
abaixo, mostram que as a¢Oes formativas vém apresentando reflexdes que permitem mudancas

iniciais nas praticas docentes:

Através desse Curso de Aperfeicoamento da Educacgdo de Jovens e Adultos, no
municipio de Vera Cruz, esta comegando a engatinhar a ideia de mudanga nesse
guadro quando o assunto é EJA. Eu mesma estou vivenciando a diferenca sob os
meus olhos, pois ensino 0s mesmos contelidos do ensino regular, porém hoje,
trabalhamos com textos e a partir dos mesmos, 0 assunto é contextualizado e
abordado dentro do tema especifico. E, a meu ver, uma verdadeira revolugo no
ensino da matematica e na vida dos alunos da EJA. O ensino baseado na Educagéo
Matematica ressignifica o processo de ensinar e aprender e traz a roupagem da
sociedade moderna. Jogos, situa¢fes problemas cotidianas, uso das TICs,
Modelagem Matematica e outros recursos que fazem parte do dia a dia dos alunos,
abrem um leque de possibilidades para compreensdo por parte dos estudantes de si
mesmos, de seu mundo e de suas relagcdes com o outro (CURSISTA 44).

As dificuldades encontradas no ensino da EJA, no municipio de Vera Cruz, sdo
muitas, no entanto, atualmente estamos buscando soluciona-las em conjunto. Os
professores estdo buscando se especializar, realizando cursos, palestras, oficinas e
até encontros na propria instituicdo para discutir as melhores estratégias a ser
desenvolvidas na educacédo dos jovens e adultos (CURSISTA 48).
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Na andlise dos relatos dos cursistas, encontramos registros que comprovam a
compreensdo do objetivo desta disciplina, pois reconhecem a importancia de préticas
pedagogicas inovadoras e suas influéncias no processo de ensino e aprendizagem, ao
descreverem suas tentativas de superacdo das dificuldades criando possibilidades de insercao
no cotidiano escolar. Ancoradas nas experiéncias praticas, possibilitando uma reflexéo sobre
seu fazer pedagdgico, com vistas a mudanca de atitude.

Por fim, foi aplicado um questionario de avaliagdo da disciplina “Préaticas e Estratégias
pedagdgicas Interdisciplinares na EJA” que teve como objetivo a coleta de informacdes acerca
dos diferentes aspectos da disciplina, visando a melhoria dos recursos pedagogicos do curso.

Por intermédio desse questionério, os cursistas foram direcionados a refletir sobre as
possiveis mudancas em suas experiéncias de sala de aula. Assim, foi perguntado: Como as
experiéncias de vida dos alunos da EJA sdo utilizadas no processo de ensino e aprendizagem?
Demonstraram que as discussGes no curso agucaram um olhar mais atento para o contexto de

vida e saberes acumulados dos estudantes da EJA. Assim argumentaram sobre o tema:

Deve ter uma relacdo de trocas afetivas e de respeito mdtuo, um ambiente propicio
para discutir questdes tedricas e particulares. E preciso conhecer as experiéncias
deles, pois sdo pessoas com experiéncias de vida, ja bastante recheadas de saberes e
que precisam ser levadas em conta. Um outro fator importante para o sucesso do
grupo estd no discurso do professor, ele deve conversar constantemente com os
alunos sobre as estratégias e metodologias que adota para organizar suas atividades
(CURSISTA 38).

Cada sujeito possui sua cultura, sua historia de vida e tudo isso deve ser levado em
consideragdo. Os conteldos abordados em sala de aula, procuro trazer para a
realidade vivida por eles, onde eles comecam a se envolver e reconstruir seus
conceitos sobre os contetidos propostos (CURSISTA 19).

A aproximacao dos conteudos escolares com as vivéncias de vidas dos estudantes ja
constitui uma possibilidade no ato de planejar as aulas da EJA. Seguindo a trilha reflexiva
sobre as docéncias da EJA, questionamos, de que forma a préatica pedagogica pode ser um
elemento de valorizacdo da EJA, assim, conduzido por um ambiente favoravel a praxis
pedagdgica, os docentes responderam que:

A partir do momento que todos os professores reconhecem a necessidade de
mudangas na sua pratica pedagogica, podem buscar respostas para 0S

questionamentos e se preocupar com a aprendizagem de todos os alunos.
(CURSISTA 23).

Na medida que o professor promove reflexdo acerca da importancia da EJA,
realizando discussdes, projetos, atividades mais significativas, que correspondam as
reais necessidades dos alunos desta modalidade de ensino. A EJA, muitas vezes é
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vista como uma modalidade de menor prestigio do que a modalidade regular. Um
novo pensar em relagéo ao curriculo e ao processo de ensino-aprendizagem desta,
onde com certeza a interdisciplinaridade possa ser bem trabalhada, pode ser um
instrumento de valorizagéo. (CURSISTA 22).

Ao menos nos discursos, ja encontramos indicios de um novo olhar sobre a EJA. Mesmo
sabendo da resisténcia sobre o novo, os docentes demonstram que tais mudangas podem
conduzir os processos de ensino aprendizagem a uma fazer pedagogico mais significativo e
envolvente, com participacdo coletiva e planejamento em vista de uma possibilidade
interdisciplinar.

Na sequéncia do questionério, os cursistas foram convidados a responderem qual a
melhor forma de desenvolver uma préatica pedagdgica no ensino da EJA. Nestas respostas,
indicadas pelos Cursistas 14 e 58, podemos visualizar uma significativa valorizacdo do
protagonismo dos estudantes da educacao de jovens e adultos.

Trazendo a realidade do aluno para sala de aula, nos mais diversos contextos, social,
econdmico, politico e ético. Trabalhando de maneira interdisciplinar mostrando que

em seu contexto existem diversos saberes.
(CURSISTA 14).

A busca por mais conhecimento, pois 0s textos, videos e atividades vieram para nos
instigar a mudar nossa pratica. O professor tem que ter uma visdo ampla do que ele
guer no momento que assume turmas da EJA, para que isso aconteca, ele tem que
buscar através do didlogo o que os estudantes ja sabem, conhecimento de mundo e
a partir dai, ele deve buscar meios juntos aos demais colegas de trabalho, para inserir
conhecimentos que tenham sentido para eles. Repensar a sua metodologia, a sua
didatica, usar estratégias de prender a atencdo deles, fazendo um trabalho
interdisciplinar, onde todos s6 terdo a ganhar. (CURSISTA 58).

Com estes relatos, compreendemos que o caminhar para as mudancgas consistentes e
solidificadas estdo distantes, no entanto, o presente curso possibilitou refletir e provocar
inquietacbes que outrora ndo provocavam grandes debates por ndo oportunizar a pensar
coletivamente a EJA no municipio. Estes instantes iniciais ndo dardo conta da complexidade
que envolve o ato de ensinar a educacgéo de jovens e adultos, mas promove um deslocamento
da posicdo de conforto que existia até entdo.

Dentre essas inUmeras inquietacdes, volta como destaque a dificuldade em promover
uma formacao através do AVA quando, dos 30 cursistas que participam do questionario de
avaliacdo da segunda disciplina, 1/3 ainda apresentou dificuldades de acompanhar o curso
pelo AVA. Se analisar isto no contingente total dos inscritos, teremos apenas 20 cursistas sem
dificuldades dos 72 inscritos, ou seja, aproximadamente 28% apenas, sendo que 72% veem

no AVA algum grau de complexidade, e possivelmente fator que ocasionou evaséo do curso.
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A preocupacao ganha contornos alarmantes quando compara a relacdo de profissionais
da educacéo, graduado, que demonstram tamanha dificuldade em participar de um curso no
AVA, de apenas 200 horas, se comparado com as 1600 horas que constitui a carga horaria dos
anos finais do ensino fundamental, com o que o governo federal pretende fazer a EJA
unicamente como ensino a distancia. Como estudantes, com todo historico de excluséo e de
privacdo de direitos, conseguirdo concluir sua formacdo béasica com independéncia e
disciplina exigida em formacdes a distancia? Como pessoas néo alfabetizadas, terdo condicbes
de participar de uma formacdo sem 0 acompanhamento sistematico, presencial de um
mediador? Como fica o processo de socializa¢do dessas pessoas? De que forma garantiremos
a permanéncia desses sujeitos no AVA? Estas e outras questdes ndo serdo respondidas pelo
governo federal, mas fazem parte da realidade destes sujeitos historicamente excluidos e
expostos a mais uma ameaca a sua dignidade humana. O que acalenta tal cenério € que a EJA
é resisténcia, e mesmo quando tudo conspira contra seus anseios, focos desta resisténcia
manterdo uma formagdo humanizadora, conscientizadora que promova uma aprendizagem

significativa.

3.1.3 Processos Tecnoldgicos Aplicados a Educacédo de Jovens e Adultos

A terceira disciplina “Processos Tecnologicos Aplicados a Educagdo de Jovens e
Adultos” tem por objetivo discutir as principais caracteristicas dos processos tecnolégicos e
como ele pode potencializar préaticas pedagdgicas/educativas ao que corresponde ao processo
de ensino e aprendizagem da modalidade EJA. Assim, propiciamos discussdes e praticas que
possibilitaram o entendimento de no¢des basicas acerca dos processos tecnoldgicos digitais.

Neste componente curricular, os cursistas discutiram sobre algumas caracteristicas dos
procedimentos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem da modalidade EJA. Para
tanto, buscou compreender as especificidades das tecnologias utilizadas na educacdo de
jovens e adultos, bem como sua autonomia e mediacdo de saberes advindo das relagdes
pessoais. Assim, as acgOes da terceira disciplina foi propostas em dois momentos: 1)
compreender as especificidades das tecnologias na EJA pautadas na autonomia, autoria e
mediacédo dos saberes advindos das relacdes pessoais; 2) mediar atividades praticas a partir
das potencialidades das Tecnologias enquanto elemento mobilizador de aprendizagem na

contemporaneidade.
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O texto inicial desta disciplina foi “Tecnologia e Educacdo: quais os desafios?” de Luis
Miguel Dias Caetano que tinha como pressuposto promover uma reflexdo visando
compreender o papel das tecnologias na educacéo, partindo da premissa “a introdug¢do das
tecnologias na educacao pode estar associada a mudanga do modo como se aprende, a maneira
das formas de interacdo entre quem aprende e quem ensina, a mudan¢a do modo como se
reflete sobre a natureza do conhecimento” (CAETANO, 2015, p. 296). Alinhado a discusséo
do texto, outro recurso utilizado para orientar os cursistas e fomentar o debate o video com a
entrevista da socidloga, escritora e professora Sherry Turkle, cujo tema “O impacto da
tecnologia na vida das pessoas,” como o titulo ja demonstra, estamos, na atualidade, imersos
no mundo tecnoldgico.

Assim, apés as reflexdes, a primeira atividade desta terceira disciplina consistiu na
construcdo de um mapa conceitual em que apresente como questdo central, a trajetdria
histérica da tecnologia e os impactos (positivos e negativos) no desenvolvimento social

humano. A opcéo por tal instrumento avaliativo da aprendizagem se deu por entendermos que,

“[...] mapas conceituais podem ser usados para se obter uma visualizacdo da
organizacdo conceitual que o aprendiz atribui a um dado conhecimento. Trata-se
basicamente de uma técnica ndo tradicional de avaliagdo que busca informagdes
sobre os significados e relacfes significativas entre conceitos-chave da matéria de
ensino segundo o ponto de vista do aluno. E mais apropriada para uma avaliagio
qualitativa, formativa, da aprendizagem” (MOREIRA, 2012, p. 5).

Por concordar com esta concepgdo tedrica do autor, buscamos compreender como se
deu a aprendizagem significativa dos cursistas em relacao as concepg¢des positivas e negativas,
entretanto, inevitaveis no advento da tecnologia, com olhar mais atento para a sua influéncia
na educacao. Por isto apresentaremos, com exemplo, dois trabalhos dos cursistas e em seguida
interpretaremos as informagdes contidas nos mapas elaborados, na busca de evidéncias da

aprendizagem significativa.

Figura 6 - Mapa conceitual do Cursista 44
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Fonte: Cursista 44 Curso de aperfeicoamento Educacdo de Jovens e Adultos e Praticas Pedagdgicas
Interdisciplinares na Formacdo Docente do municipio de Vera Cruz, Bahia (2018).

Figura 7 - Mapa conceitual do Cursista 51
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CAETANO, Luis Miguel D. Tecnologia e Educacéo: quais os desafios? Santa Maria, v. 40, n. 2, p. 295-310, maio/ago. 2015.
TURKLE, Sherry. O impacto da tecnologia na vida das pessoas. Video no YouTube.
* Demais autores: apud Caetano (2015).

Fonte: Cursista 51 do Curso de aperfeicoamento Educagdo de Jovens e Adultos e Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares na Formacdo Docente do municipio de Vera Cruz, Bahia (2018).

Sobre as atividades elaboradas pelos cursistas, podemos observar que o primeiro mapa
conceitual, centra-se na relacdo educacional e toma com marco temporal o periodo da
globalizagdo — aqui interpretado como final do século XX. Destaca em seu mapeamento
conceitual como pontos positivos a velocidade e acesso rapido das informacGes, associada a
processo de socializagdo, com compartilhamento de ideias e opinides em tempo real, bem
como, enfatiza a eficacia no processo de ensino e aprendizagem. A cursista enfatiza, todavia,
que possibilita a pesquisa ao alcance de todos, muito embora ao destacar os pontos negativos
se contradiz, quando enumera as constantes faltas: de preparo quanto ao uso; de recursos audio

visuais; de orientacdo quanto ao uso. E por falar em pontos negativos, associa a essas faltas,
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acima relatadas, como motivo de desisténcia de uso por parte dos professores e
consequentemente, manutencdo de aulas tradicionais e desmotivadas.

Neste dltimo ponto chama a atencdo a associacdo, quase que inevitavel, do uso da
tecnoldgica como a concep¢do de aulas “ndo tradicionais”. Como Se apenas por usar a
tecnologia as aulas ja fossem, naturalmente, motivadoras. Atribuindo assim, as dificuldades
de superacdo de velhas praticas didaticas a auséncia de tecnologias no ambiente escolar.

Destaca ainda, como perigo, “o acesso sem limites” ainda mais quando a “exposi¢do
precoce” conduz a “perda de privacidade” devido a constante exposi¢do nas redes sociais 0
que conduz a um outro problema dos “jovens ligados ao mundo virtual e desligado do mundo
real” vivendo uma vida distorcida entre os dois mundos.

O segundo mapa conceitual, por sua vez, abrange um tempo histérico mais amplo.
Abarca do periodo da pré-historia aos tempos atuais. Compreende a tecnologia como toda
acdo humana exercida nos mais diversos tempos histdricos, entretanto, destaca nas tecnologias
educacionais as contribuicbes mais recentes da humanidade. Neste ponto, centra-se na
contribuicdo da globalizacdo e suas relagdes com a informatica.

Sendo assim, apresenta como ponto negativo a “compulsdo das redes sociais” algo
inquestionavel na atualidade e que precisa de uma atencdo e acompanhamento mais incisivo
das instancias sociais, educacionais, familiares e porque ndo dizer, governamental para o
assunto. Em contrapartida, evidencia positivamente a possibilidade da ‘“formacéo
continuada”, por facilitar o acesso de pessoas mesmo estando geograficamente distantes. A
“integracdo nos mercados de trabalho”, pela dindmica que a globalizacdo imprime nas
relagcbes comerciais no planeta. Além de destacar caracteristicas peculiares do periodo como
a “criatividade e inovacdo” proveniente da dinamica do avancgo tecnoldgico deste momento.

Nesta atividade, percebemos nos mapeamentos conceituais, como 0s cursistas
integravam, reconciliavam e diferenciavam conceitos da tecnologia. Através desta atividade
fomentamos uma reflexdo sobre a importancia e utilizacdo das tecnologias na educagéo de
jovens e adultos, a fim de provocar uma reavaliacao do uso destas tecnologias em sala de aula,
ou mesmo, de refletir sobre uma possivel dependéncia quanto se pensa em aulas inovadoras.

Em continuidade a discussao, foi disponibilizado o texto “O uso das tecnologias digitais
na educac¢ao do século XXI” de Priscilla Bittencourt e Jodo Albino (2017) que faz uma leitura

sobre o tema em questao. .

Vive-se a emergéncia de uma sociedade conectada. O dia-a-dia da sociedade,
organizacGes e governos, depende cada vez mais das tecnologias de informacéo e
comunicagdo (TIC) e sobretudo da internet. (...). Um dos desafios que a sociedade e
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as instituices de ensino encontram neste momento é a falta de conhecimento e
treinamento em midias digitais de toda comunidade académica. Esse pode ser um
dos fatores que tém contribuido para a ndo utilizagdo adequada das novas
tecnologias  disponiveis nas atividades de ensino e aprendizagem.”

(BITTENCOURT e ALBINO, 2017, p. 206)

O texto promove uma reflexdo sobre a imersdo tecnoldgica que as sociedades se
encontram, em especial a brasileira. Discute a dependéncia e falta de conhecimento apropriado
para inserir no sistema de ensino o uso adequado das tecnologias de informacdo e
comunicagéo (TIC). Como reforgo a essa discusséo, 0s cursistas tiveram acesso a entrevista
da professora Vani Kenski da Universidade de S&o Paulo (USP), que permite a discusséo para
que as escolas e os professores compreendam os espacos pedagdgicos que se abrem com essas
relacdes e comecem a utiliza-los.

Como proposta de atividade, os cursistas participaram do Férum de Discussdo —
Tecnologias Digitais e a EJA onde debateram como o uso das tecnologias auxiliam no
processo de ensino aprendizagem na educacdo de jovens e adultos, fomentou argumentos que
evidenciam: por um lado, a necessidade de utilizacdo destas tecnologias os espacos escolares;
por outro lado, o despreparo, tanto institucional, no sentido das escolas ndo possuirem 0s
recursos tecnoldgicos em quantidade ou qualidade satisfatoria para o uso coletivo, quando
profissional, referente a falta de formacdo especifica para a adequada utilizacéo por partes dos
profissionais da educacdo destas tecnologias.

Assim, a questdo que problematizou o forum de discussdo foi a seguinte: A prética
docente na modalidade de ensino EJA, possui uma caracteristica fundante: trabalhar com a
experiéncia de vida dos educandos, trazendo ao centro de discussdo os percursos trilhados
aliados a percepcdo de mundo. Os processos tecnologicos permitem a interacdo e a
convergéncia de linguagens tecnoldgicas possibilitando a interacdo na relacdo didatico-
pedagogica entre alunos e professores. Assim, como 0s usos das Tecnologias auxiliam no
processo de ensino e aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos? Eis algumas
interlocucdes,

[...] os desafios no que concerne "os usos das tecnologias nas turmas de EJA", sdo
muitos. Dentre estes, o despreparo por parte de alguns professores para utilizar tais
tecnologias, o0 medo do novo, do desconhecido, além disso, mesmo com
investimentos dos governos Federal e Estadual tentando equipar nossas escolas com
computadores conectados a Internet, a maioria delas esta repleta de aparelhos de
TVs que ndo funcionam, dificuldades com acesso a internet é outro problema, ha
falta de computadores, Datashow quando se tem, ndo atende a toda demanda da
escola. Assim, a utilizacdo de novas tecnologias ou até mesmo das ditas
convencionais pode se tornar algo bastante dificil. [...] A escola que tem como ideal

preparar as pessoas para vida, para cidadania e para o trabalho, deve acompanhar
tais inovagdes (CURSISTA 25).
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Ao levar Datashow, notebook, video, musica ou qualquer outro recurso simbolo da
era da modernidade para o espago da sala, noto que ha um interesse muito grande
das turmas para permanecerem mais atentos a atividade proposta. E evidente que
ndo podemos afirmar que isso acontece com todos, mas uma parcela expressiva dos
educandos tem, sim, interesse no uso das tecnologias da informagdo e da
comunicacdo como forma de ensino e aprendizagem e é tomada por essa mudanca
de postura em sala de aula (CURSISTA 51).

A falta de preparo dos professores para um efetivo e adequado uso das TICs em sala de
aula, ndo s6 é evidenciada pelos cursistas como também ganha destaque em trabalhos
académicos em que afirmam que “a formacédo de professores para essa nova realidade tem
sido critica e ndo tem sido priorizada de maneira efetiva pelas politicas publicas em educacao
nem pelas escolas” (OLIVEIRA, MOURA e SOUZA, 2015, p. 73). Assim sendo, evidencia a
necessidade de politicas publicas que garantam o acesso a essas tecnologias possibilitando
com isto a aquisicao, manutencéo, formacao e disponibilidade de banda larga nas unidades de
ensino.

A partir dai foi proposta uma atividade pratica em que os cursistas elaborassem um
video, capturando no seu dia a dia exemplos de tecnologias que tenham relacdo com a tematica
“Educagdo de Jovens e Adultos”, para tanto hospedaram na plataforma de compartilhamento
de videos “YouTube” e compartilharam o link no forum de discussdo dentro do ambiente
virtual do curso, com a proposta de interacdo entre os colegas. Assim, nestas filmagens, os
cursistas aproveitaram a atividade para denunciar o descaso perante ao acesso das tecnologias
da informacdo e comunicacao nas suas unidades de ensino: poucos equipamentos disponiveis;
sem ou pouco acesso a internet; salas ndo preparadas para a utilizagdo de Datashow;
inexisténcia de infocentro e salas preparadas para a utilizagdo desses equipamentos; a falta de
equipamentos tecnoldgicos, entre outras situacGes e, para além dessas dificuldades, a
necessidade de manuseio por parte dos professores. Muito embora os videos abordassem as
perspectivas da auséncia ou docentes que resistem a inclusdo da tecnologia em sua pratica
pedagdgica, em certa medida, deixaram transparecer a utilizacdo das TICs nas aulas da EJA,
assim, a importancia implicita nesta atividade, vai para além da denincia ou constatagcdo dos
equipamentos eletrénicos nas aulas da EJA. A reflexao permitiu aos professores compreender
que sdo capazes de aproveitar dos beneficios que a tecnologia pode trazer aos processos de
ensino e aprendizagem, atuando de maneira mais atraente e inovadora junto aos seus alunos.

Através desta atividade, os cursistas compreenderam como criar e editar videos para
postar nas plataformas digitais, algo comum para parte significativa da juventude atual, muito

embora apresente-se barreiras mais expressivas para os sujeitos da EJA com idade mais
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avancada. Sendo assim, os professores adquiriram, na pratica, conhecimentos e habilidades,
minimas, em tecnologias que puderam experenciar o contato com esta ferramenta. Praticando
esta acdo os professores puderam adquirir um tirocinio sobre publicacdo de videos nas redes
sociais, 0 que podera potencializa-lo para futuras propostas pedagogicas com os estudantes da
EJA.

Entendemaos, pois, que a tecnologia, por si s, ndo é capaz de transformar a prética destes
docentes, mas a partir das reflexdes e construcdes coletivas com os pares e estas sendo usada
de modo contextualizado, ela pode aproximar a rotina em sala de aula aquilo com que 0s
estudantes estdo acostumados na vida diaria, estreitando o relacionamento entre professor e
aluno, que passam a compartilhar a mesma realidade.

Por fim, foi aplicado um questionario de avaliagdo da disciplina, Processos
Tecnologicos Aplicados a Educacdo de Jovens e Adultos, em que teve como objetivo
compreender a evolucdo e os entraves dos alunos no curso e coletar de informacdes acerca
dos diferentes aspectos da disciplina, visando a melhoria dos recursos pedagogicos do curso.

Como ndo é uma atividade de acompanhamento e ndo avaliativa, o quantitativo de
respostas deste questionario foi significativamente reduzido, apenas sete (7) cursistas
responderam. Dentre algumas questdes levantadas, foi perguntado sobre as principais
dificuldades de trabalhar tecnologias digitais na EJA, estes responderam que as dificuldades
advém da caréncia de recursos tecnoldgicos nas unidades de ensino. “Algumas dificuldades
se fazem em relacdo ao espaco fisico, pois ndo é favoravel ao uso de tecnologia. Ndo temos
recursos suficientes para o uso do mesmo. E muitas vezes até armar o aparelho utilizamos 15
ou 20 minutos organizando o material de uso” (CURSISTA 15). O Cursista 15 chama a
atencdo pelo fato da resposta relatar as dificuldades de manusear tais tecnologias por parte dos
profissionais envolvidos. Todavia, demonstra subliminarmente, ao apresentar o tempo para
instalacdo dos equipamentos em sala de aula, a pouca pericia com estes instrumentos, muito
embora, reconhecemos algumas condicionantes para esta situacdo como: deslocamento dos
equipamentos, conexdo dos cabos, verificacdo da parte elétrica da sala, adequacdo do
mobiliario para acomodar os aparelhos, entre outros.

Sobre os principais beneficios de utilizar as TICs em sala de aulas, destacamos respostas
como: “[...] porque torna a aula, mais atrativa, diversificadas e interativas” (CURSISTA 33);
“Como a tecnologia esta no cotidiano passa a ser interessante para os alunos” (CURSISTA
43); “Os alunos conseguem interagir amplamente, sentem-se motivados” (CURSISTA 71).

Com base nestes relatos compreendemos que o fazer pedagodgico auxiliado pelas TICs
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propiciam uma maior satisfacdo no processo de ensino aprendizagem, haja vista que
proporciona ao ambiente de sala de aula inUmeras possiblidades de abordar os contetdos,

tornando a aula mais prazerosa e significativa para os estudantes e professores.

3.1.4 Pesquisa Aplicada na Educacdo de Jovens e Adultos

A pentltima disciplina “Pesquisa Aplicada na Educacdo de Jovens e Adultos” surgiu
com os argumentos dos interessados em participar do curso de formacdo continuada ao
declararem interesse em imprimir uma prética interdisciplinar no planejamento das turmas da
EJA. Sedentos por orientagdes sobre esta modalidade de ensino, os cursistas idealizam entrar
em contato com as referéncias bibliogréaficas que abordassem sobre este tema, por isto, 0
objetivo desta disciplina do curso é desenvolver praticas de pesquisas que nascam da relacédo
docente/escola na EJA.

Com carga horéria de 40h, nesta disciplina trabalhamos com a temética da Pesquisa
Aplicada constituindo um movimento de construcao de a¢des engajadas e exequiveis a partir
da vivéncia em ministrar aulas na educacgdo basica, na modalidade da EJA.

Portanto, retornamos aos principios da pesquisa na docéncia, para analisarmos 0S
problemas reais de ordem estruturais e/ou pedagodgicos, mobilizando intervencdo e
engajamento, rompendo com o distanciamento das pesquisas em educagdo com a sala de aula
e/ou espaco escolar.

O primeiro texto analisado na disciplina foi o E-book Pesquisa Béasica x Pesquisa
Aplicada produzido pelo Sistema Mineiro Inovacdo — SIMI, programa “Simi Academy”, no
qual prop6em analisar, de forma suscinta, as diferencas entre pesquisas basicas das aplicadas.
As pesquisas basicas destacam-se pela geracdo de conhecimento em si, ndo possui a pretensao
de ter aplicacdo préatica e/ou universais, todavia, a pesquisa aplicada, como o préprio nhome
sugere, centra-se na solucao de problemas e objetivos especificos, esta a servico dos interesses
locais, envolve o conhecimento disponivel e sua aplicagdo, além do mais pode gerar produtos
ou tecnologia, por pretender ter aplicacéo préatica e/ou imediata.

A analise de Bozani (2016) tece uma breve apreciacdo historica do avango
desenvolvimento de pesquisas bésicas e aplicadas.

Com frequéncia a avaliagdo de ocasido enxerga na pesquisa “aplicada” resultados
de curto prazo para a sociedade, representando assim o melhor uso do dinheiro

publico ali investido. Enquanto a pesquisa “basica”, aquela movida pela curiosidade
inerente ao pesquisador e pela busca do conhecimento em todas as &reas, seria um
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receptor de recursos sem prazo de retorno ou garantia de resultados (BOLZANI,
2016, P.1)

Sua abordagem promove uma reflexdo sobre o intercambio entre estes tipos de
pesquisas onde ambas saem mais fortalecidas pelo conhecimento produzidas pela outra. Por
isto, inexiste uma superioridade, ou mesmo, inferioridade entre si, pelo contrario, 0 que ocorre
é uma abordagem com propdsitos diferenciados em que se complementam o conhecimento
produzido.

Para reforcar o debate sobre a temética em pauta, foi proposta aos cursistas assistirem o
episddio do Programa ‘“Minuto Unesp” apresentado por Fabiana Manfrim, que teve a
pretensdo, de forma sucinta, refletir sobre “Pesquisa Basica X Aplicada: Qual é a mais
importante?”. Neste Programa, se constata que a pesquisa aplicada necessita dos
conhecimentos das pesquisas basicas, com isto ndo coloca nenhuma pesquisa em evidéncia
perante a outra.

Apds o periodo de apropriacdo dos contetudos propostos na disciplina, os cursistas foram
provocados a responderem num forum de discussdo: “Quais as principais semelhangas e
diferencas da pesquisa aplicada e basica? E como elas estdo caracterizadas na area da
Educagdo?” Desta forma puderam trocar ideias, experiéncias entre si, refletindo de forma
sistematica e coletiva sobre a realidade escolar que vivenciam. Destacam-se nestas postagens
os argumentos que reforcam o entendimento sobre o tratamento horizontal atribuidos a ambos
tipos de pesquisas.

Segundo Schwartzman (1979), a pesquisa aplicada pode ser definida como “aquela
gue tem um resultado préatico visivel em termos econémicos ou de outra utilidade
que ndo seja o proprio conhecimento” e, pesquisa basica “aquela que acumula
conhecimentos e informagBes que podem eventualmente levar a resultados

académicos ou aplicados importantes, mas sem fazé-lo diretamente” (CURSISTA
12).

A Semelhanga entre elas é que as duas tém o objetivo de gerar novos conhecimentos
e a diferenca é que a pesquisa bésica ndo realiza aplicacOes préaticas e esta a servigo
de interesses universais e a pesquisa aplicada est4 a servico de interesses locais
(CURSISTA 30).

A pesquisa béasica e aplicada esta bem caracterizada na Educacéo Superior, onde se
desenvolve claramente estds atividades, pois possuem recursos financeiros,
materiais e pessoais que facilitam o seu desenvolvimento. Infelizmente na Educacéo
Bésica ainda estamos a passos lentos, devido as dificuldades impostas pelo sistema,
ja que escolas muitas vezes ndo possuem infraestrutura fisica como bibliotecas e
laboratdrios que facilitam o acesso & informac&o e o desenvolvimento de atividades
praticas, financeira que lhes permitam a aquisicdo de materiais e saidas dos
educando, a falta de capacitacdo dos professores para desenvolver atividades com
habilidades de pesquisas nos educandos (CURSISTA 48).

A pesquisa € uma das maiores vertentes de producdo do conhecimento, sendo
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fundamental e prioritaria, portanto, para a garantia da independéncia, da soberania
e do desenvolvimento de qualquer pais. [..] Entendo que, [...] 0s avangos nos
processos ligados a educacdo, quer seja a formulagédo de novas metodologias, novas
correntes de pensamento, novos conceitos e novas abordagens didaticas séo
fundamentais para a realizagdo de novas praticas pedagdgicas. Dito de outra
maneira, 0s estudos e pesquisas desenvolvidas na educacdo embasam e possibilitam
novas praticas e novas posturas diante das demandas educacionais do século XXI
(CURSISTA 19).

Os dois primeiros cursistas pautam suas respostas nos conceitos de teéricos, sem expor
sua opinido sobre o assunto, muito embora demonstre terem pesquisado sobre o tema. A
Cursista 48 direciona seus argumentos para tecer uma critica a dificuldade de fomento de
pesquisa na educacdo béasica, seu pensamento deixa transparecer um misto de
desconhecimento sobre a atribui¢do do pesquisador, bem como um protesto em ndo conseguir
sentir-se apta para produzir conhecimento de forma cientifica. Mesmo que produza tais
conhecimentos em sua préatica cotidiana e ndo consiga sistematizar academicamente. J& o
Cursista 51 argumenta sobre a producdo de conhecimento cientifico com uma possibilidade
de criacdo de novas préaticas pedagogicas. Algo que se encontra fazendo ao avangar curso
“Educagdo de Jovens e Adultos e Préticas Pedagogicas Interdisciplinares na Formagdo
Docente do Municipio de Vera Cruz/Bahia”.

Os cursistas destacaram em suas respostas terem compreendidos o sentido da pesquisa
bésica e da pesquisa aplicada. Para tanto, vale destacar que os parametros curriculares
nacionais (PCNs) orientam a pratica da pesquisa, nas escolas, como descoberta para novas
estratégias de ensino aprendizagem nos diferentes campos do saber. Isto quando direcionado
ao educador de jovens e adultos, és que emergem com maior necessidade atuar como
pesquisador em sua prépria sala de aula afim de auxilid-lo na tarefa de conhecer seus
estudantes e compreender 0 mundo em que eles vivem.

O texto que inicia a segunda etapa desta disciplina diz respeito as pesquisas em torno
do ensino: ora como o0 ensino sendo o0 campo de atuacao; ora como 0 ensino em questdo; e
ora, ainda, como reflex&o do professor sobre o ensino. Com isto, Carvalho (2002) compreende
que o professor tem dificuldade de encontrar mudancas na ‘sua didatica’, sendo esta didatica
inserida num ambiente de ensino e de aprendizagem imersas a novos desafios cotidianamente
exposto aos docentes.

Uma vez debatido os significados das pesquisas basicas e da aplicada, bem como a
pesquisa sobre o ensino, 0s cursistas se depararam com reflexdes que visava potencializar a
compreenséo que a relagdo professor-aluno, em especial na EJA, necessita que seja permeada

pelo processo de conscientizacdo, libertagdo e conhecimento, promovendo assim, uma
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elevagdo da autoestima dos estudante, e consequentemente, uma ambiente mais propicio para
0 ensino e a aprendizagem. Sobre este aspecto, Cardoso e Passo enfatiza que os alunos
integrantes da EJA [...] “retornaram as instituicdes escolares ndo s6 em busca de um
certificado ou diploma. Esperam muito mais do que ler e escrever, eles pretendem continuar
0s estudos e utiliza-los para sua formacéo critico e social. Enxergam a escola como uma
chance, uma oportunidade para o futuro melhor” (2016, p. 5).

Para reforcar mais ainda a percepcao sobre a problematica da pesquisa no ensino, 0s
cursista tiveram acesso um video que debate sobre a Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire
0 qual aborda a questdo que n&o existe pesquisa sem ensino e nem ensino sem pesquisa, pois
a sala de aula deve ser ndo s6 um ambiente de ensino para o professor, como também de
aprendizagem para o proprio docentes, no qual deve estar disposto a sempre aprende coisas
novas, ser desafiado a mudancas.

Como processo avaliativo, a atividade proposta foi um questionario, no qual, foi
percebida a relacdo entre a pesquisa e a pratica docente a partir das dindmicas que ocorrem no
espaco escolar e no ato de ensino e aprendizagem a partir da leitura dos elementos
apresentados nos textos disponibilizados e trabalhados no componente curricular. A cada
cursistas foram dadas trés tentativas, sendo feitas ao término do prazo, 58 tentativas, por 28
pessoas, destas: duas acertaram trés questdes; nove acertaram quatro questes e dezessete
acertaram as cinco questdes propostas na atividade.

Por fim, foi aplicado o questionario de avaliacdo da disciplina, Pesquisa Aplicada na
Educacdo de Jovens e Adultos, que teve como objetivo compreender o andamento do curso,
acerca dos diferentes aspectos da disciplina, com vistas a melhoria dos recursos pedagdgicos
e realinhamentos do contetdo programatico. Por ser para tal propoésito, neste questionario

somente os coordenadores do curso tiveram acesso as respostas dos cursistas.

3.1.5 Trabalho de Conclusao de Curso — TCC

A quinta e ultima disciplina denominada “Trabalho de Concluséo de Curso — TCC”
surgiu da necessidade instantanea, imediata, pratica, diria até palpavel, de ver o0s
conhecimentos adquiridos tendo uma aplicabilidade plausivel.

Neste viés proporcionamos discussdes sobre temas relevantes para pratica do ensino
da EJA, auxiliando no planejamento das aulas com vistas a promover uma maior empatia por

parte dos jovens e adultos. A necessidade de uma mudanga pratica de atitude transformou a
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atividade avaliativa final do curso, esta teve como objetivo desenvolver a proposta de trabalho
de concluséo de curso através de uma sequéncia didatica a partir da coleta dos documentos e
fontes pertencentes a unidade escolar ao qual possuem a modalidade de educacgéo de jovens e
adultos.

O momento de conclusdo do processo formativo, trabalhamos com uma acdo
coletiva/colaborativa/participante de pensar a trilha pedag6gica dos componentes que compde
as orientacdes curricular da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA, da cidade de Vera Cruz.

Neste contexto, situamos que o projeto de intervencdo consiste em uma acao aplicada
que visa responder de forma sistematizada e contextualizada um problema real de determinado
lugar. Com carater exploratdrio, possui dimens@es praticas de execucdo, além de observar as
caracteristicas do lugar, busca a melhoria das condigdes de ensino da populagéo.

A orientacdo disponibilizada aos cursistas foi a de elaborarem um Projeto de
Intervencdo que tivesse as seguintes caracteristicas: I- O tema/titulo, em que ira identificar o
projeto de intervencdo, apresentando no enunciado o que se destina e o lugar de aplicacao; I1-
Contexto/Justificativa, com descricdo sobre o contexto em que 0 projeto estd sendo
construido/desenvolvido, trazendo no bojo uma justificativa a relevancia social/pedagogica
para a unidade escolar; IlI- Concepcdo, contendo a estrutura que compde o projeto de
intervencdo, na qual apresente o objetivo geral, os especificos e o problema a intervir; IV-
Caracterizacdo dos Participes, neste instante deverdo fazer a descricdo da unidade escolar e
do publico alvo ao qual se destina o projeto de intervencdo; V- Planejamento, onde visa
organizar as etapas a serem realizadas, as atividades que comp@e o projeto de intervencao,
tendo uma articulagcdo com os contetidos utilizados nos componentes curriculares/disciplinas
em que os participantes/cursistas lecionam, considerando os eixos tematicos do ENCCEJA.
Ressaltamos a necessidade de demonstrar e definir a atuacdo/participacdo de cada integrante
do grupo no processo/projeto; VI- Execucdo, que foi 0 momento de pensar na metodologia,
descrevendo de forma detalhada a forma em que o projeto de intervencdo sera
realizado/executado; VI1- Monitoramento e Avaliagdo, desta forma permite observar como o
projeto esta sendo conduzido e executado, avaliando os participantes e a proposta a partir dos
elementos considerados no planejamento; V1I- Resultados, os cursistas deverdo descrever ou
tracar uma previsdo de hipoteses de resultados alcangados com o projeto de intervencao; VIII-
Produto, os cursistas deverdo descrever ou tracar uma previsdo de hipdteses sobre o produto

oriundo do projeto de intervencdo. Para orientar no processo de reflex&o e construgdo da
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proposta, indicamos o Video: Como Elaborar Projeto de Intervencdo, de César Salleti, que
apresenta como elaborar projetos de interven¢do como apoio a processos educacionais.

A primeira atividade desta disciplina, orientava os cursistas a participarem do forum
especifico da sua unidade de ensino, pois foram abertos grupos de discussao por escola.
Assim, deveriam utilizar os féruns indicados para discutirem sobre as ideias, estruturas e
articulages de composicdo do Projeto de Intervencdo. Para tanto, todos tiveram acesso a
discusséo dos demais grupos. No primeiro momento, foram considerados como processo de
avaliacdo: o envolvimento e colaboragdo dos participantes no ambiente virtual de
aprendizagem, a partir dos contetdos pedagdgicos ministrado na area de formacao, aplicados
e correlacionados a proposta de Trabalho de Conclusdo de Curso. Como ultima atividade
deveriam postar o projeto de intervengdo com todos as suas etapas respondidas.

As discussdes nos féruns das escolas formam bastantes expressivas com 0s cursistas
postando todas as etapas do projeto, em meio a solicitacdo de acompanhamento por parte de
todos os envolvidos e orientagdes de como se proceder durante a execugdo. Na qual
demonstraram 0 engajamento e a satisfacdo em conseguirem chegar na fase de concluséo do
curso vivenciando uma experiéncia, considerada por todos como interdisciplinar. Alguns
argumentos merecem destaque como sistema de sondagem do grau de envolvimento e

saudosismo dos cursistas frente a presente proposta.

O convite foi feito! Vamos dar o melhor de n6s para a construcéo desta proposta? O
ano se finda, o curso também, e estamos todos cansados. Porém, estamos também,
acredito eu, renovados com os conhecimentos adquiridos neste curso, através dos
foruns, das discussoes, das leituras, das avaliagGes diversificadas e, principalmente,
das experiéncias trocadas [...] transmitimos esse sentimento de renovacdo para as
nossas salas de aula. Mudamos algumas praticas, aprimoramos outras e passamos a
refletir melhor sobre cada uma de nossas a¢des diante dos sujeitos da EJA. E os
resultados, a meu ver, estdo aparecendo. Este foi o objetivo do curso, e ele foi
alcancado (CURSISTA 51).

A interdisciplinaridade por se tratar da abordagem de um tema, ligando diferentes
areas do conhecimento sem tirar as especificagdes de cada uma, o aluno passa a
compreender e entender melhor, do que de forma fragmentada, onde ndo ha uma
participagdo ativa deles, pois a interdisciplinaridade permite uma maior interacéo
entre os alunos, troca de experiéncias entre os professores, entre os alunos e
professores, construindo o conhecimento de forma coletiva e ndo individual
(CURSITA 17).

Trabalhar interdisciplinaridade néo é algo facil, também néo é algo impossivel. Na
realidade ¢ algo trabalhoso e prazeroso, tanto para o corpo docente e discente. Pude
perceber isso no desenvolvimento da atividade de intervencdo interdisciplinar,
tivemos que nos unir, nos encontrar e nos comunicar para alinharmos a chuva de
ideias que tivemos para chegarmos a um senso comum do que seria possivel realizar
em uma semana. Ao aplicar as atividades planejadas para o desenvolvimento da
atividade veio o encantamento por parte de todos os envolvidos, e percebi o quanto
é enriquecedor e prazeroso o nosso trabalho interdisciplinar (CURSISTA 48).
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Esta acdo formativa em vista de uma pratica pedagogica interdisciplinar chega ao
término dos seus modulos na certeza de termos contribuido na ressignificacdo do fazer
pedagogico dos docentes da EJA, conforme demonstrado nos dialogos supracitados.

Para os que deixaram, no percurso, atividade sem responder ou ndo obtiveram a
pontuacdo deseja, foram dados a estas pessoas a possibilidade de fazerem o repercurso, pois
compreendemos que seja uma agdo de reconduzir o cursista a trilha pedagogica, fazendo ele
recuperar elementos formativos que permita a avaliagcdo de forma plena. Como orientagéo
para elaboracdo da atividade, os cursistas que precisaram fazé-la, tiveram a sua disposicao o
texto de Spudeit (2014) que orienta como preparar um plano de ensino e um plano de aula.
Assim sendo, deveriam publicar no AVA um plano de aula que trouxesse ao centro da
discussdo a utilizacdo das Tecnologia Digitais no ensino de EJA do municipio de Vera
Cruz/Ba.

Com o curso concluido, foi solicitado um questionario final para que pudesse ser
avaliado e possibilitasse novas formaces no municipio de Vera Cruz, tendo como tematicas
as sugestdes aventadas pelos cursistas.

Perguntado sobre a importancia do curso referente a compreensdo do trabalho
colaborativo com outros professores/disciplinas, constatamos a existéncia de mudanca de
atitudes perante o fazer pedagogico pautado na perspectiva da interdisciplinaridade. Com o
proposito de conhecer mais, conforme propde Fazenda (2013), ao aventar uma “atitude de
compromisso em construir sempre da melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas
sobretudo, de alegria, de revelagdo, de encontro, enfim de vida” (2013, p. 75), assim sendo,
estabelece uma conquista deste fazer colaborativo, representado em respostas como a que se
segue:

O curso foi fundamental em meu processo formativo. Trabalho na EJA em Vera
Cruz- Ba desde 2010, e desde sempre o corpo docente vem trazendo suas

inquietacBes: "ndo tem livro"”, "ndo tem uma matriz", "ndo nos reunimos para
planejar”, "eu ndo sei trabalhar com EJA", "que assuntos eu dou nas aulas?", "minha
sala esta esvaziando", dentre outras reclamagdes. E eu fazia parte deste coro. A partir
das mudancas implementadas (coordenacdo, curso de aperfeicoamento, reunides de
planejamento), é perceptivel que a EJA tem uma nova cara. N&o estou aqui dizendo
que os problemas acabaram, mas eles foram amenizados, nossas vozes agora sdo
ouvidas e mais, nossas préaticas estdo mudando. Confesso que eu, particularmente,
passo a ter perspectivas com a minha pratica na EJA que ja estavam se esvaindo,
por ver esses sujeitos invisibilizados, ano ap0s ano. Agora ja estou pensando em
minhas aulas do ano letivo de 2019!!! (CURSISTA 51).

Reconhecer a limitacdo da acdo formativa perante o arcabouco de problemas verificados

no processo de ensino aprendizagem na EJA ndo desqualifica as conquistas adquiridas.
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Mudangas de atitudes foram constatadas ao aceitarmos a formagdo como propulsora de
autoestima e de alternativas de préaticas pedagdgicas diversas a instituida.
Em outra questdo, proporciona uma reflexdo sobre como as a¢6es desenvolvida no curso

auxiliaram na qualificacdo formativa dos educandos da EJA.

As acdes desenvolvidas no curso contribuem na formacéo a partir do momento que
disponibilizam materiais de estudo (livros, artigos), promovem discussdes,
compartilham ideias e projetos e criam movimento - de ideias, de praticas, de acdes
- num segmento que seguia "sem rumo", sem a devida orientacdo e sem debate sobre
planejamento e interdisciplinaridade. As préaticas interdisciplinares, tdo essenciais a
EJA, ndo surgem sem o dialogo e sem o planejamento. (CURSISTA 51).

Quando existe qualificacdo, espaco para debates, trocas de experiéncia e mais
incentivo ao professor certamente isso proporciona mais estimulo ao professor que
por consequéncia repercute na formacéo do aluno. (CURSISTA 33).

Como afirma Fazenda (2013) as “disciplinas dialogam quando as pessoas se disp0e a
isto” (2013, p. 50), assim sendo, estas trocas de experiéncias, no caso deste curso,
proporcionadas no ambiente virtual de aprendizagem, contribuiram para “uma ruptura com o
tradicional e com o cotidiano tarefeiro escolar” (TRINDADE, 2013, p. 88). Promovendo,
assim, didlogos e planejamentos capazes de direcionarmos novos rumos para a EJA no
municipio.

A preocupacdo em saber quais os maiores desafios de trabalhar a interdisciplinaridade
na EJA, em Vera Cruz, constituiu-se como questionamento ao término do curso e foram
relatados fatores de ordem estrutural, motivacional, caréncia na formacgdo continuada,
valorizacdo profissional, dificuldade de organizacdo pedagogica, entre outros, como relatam

0S cursistas abaixo.

Entendo que os maiores desafios sdo: superar as deficiéncias ou incompletudes da
formacao dos profissionais de educagéo; criar momentos de reunido e planejamento
mais frequentes e eficientes; pensar no desenvolvimento de eixos integradores entre
as disciplinas do curriculo; dar continuidade a qualificacdo e aperfeicoamento dos
profissionais envolvidos com a EJA; e vencer o medo da mudanga. (CURSISTA
51).

Penso eu, que 0s motivos que citarei, S80 0S mesmos que ocorrem em muitos de
outros municipios. Mas como o foco da indagacdo é Vera Cruz, cito alguns: A falta
de incentivo ao educador, para o bom desenvolvimento do trabalho com a EJA, que
é de fundamental importancia, e isso perpassa pelo estimulo financeiro, valorizacdo
profissional, a falta de tempo para o planejamento e elaboracdo de material
adequado para as turmas, falta de ferramentas e matérias dinamizar as aulas, para
pesquisas, estudos dos estudantes. Entre outros. (CURSISTA 26).

A formagdo continuada na perspectiva de promover praticas pedagogicas

interdisciplinares na educagéo escolar deve se assentar no trabalho dos docentes e dos
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estudantes, pois a “finalidade é contribuir com o processo de humanizagdo de ambos pelo
trabalho coletivo e interdisciplinar destes com o conhecimento, numa perspectiva de inser¢ao
social critica e transformadora” (PIMENTA, 2012, p. 25). Este processo de humanizagao, com
aponta a autora, possibilita a reelaboracdo dos saberes iniciais confrontados com a
experiéncias praticas, cotidianas vividas nos contextos escolares como prética de
autoformacdo. Por isto, as formagdes continuadas devem potencializar o devir pedagdgico,
pautadas na praxis critica emancipatoria.

Qual a importancia das praticas pedagdgicas interdisciplinares na modalidade de ensino
educacéo de jovens e adultos? Esta foi mais uma das questdes respondidas pelos cursistas. Ao
qual destacamos:

Pensar na melhoria da prética pedagdgica € um passo importante na diminuicao dos
indices de evasdo e reprovagdo nas escolas principalmente na modalidade de ensino
Educacéo de Jovens e Adultos. Por isso, é muito importante desenvolver através das
praticas pedagogicas interdisciplinares um ensino capaz de fazer com que o0s

estudantes aprendam a relacionar os diferentes segmentos do conhecimento.
(CURSISTA 13).

Ajudara em preparar atividades que possibilitem, o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(CURSISTA 59).

A formacdo continuada é compreendida pelos profissionais da educagdo, como um
catalizador de potencialidades, cuja capacidade consiste em proporcionar uma mudanca da
zona de conforto, capaz de alterar as estruturas sedimentadas, cristalizadas e rotineiras, por
novas propostas didatico pedagodgica na qual aprimore suas concep¢fes e promova uma
mudanga significativa na forma e no conteudo a ser tralhados a partir de entéo.

Com o proposito de compreender a dindmica estrutural do curso, o nivel de aceitacéo e
envolvimento dos cursistas, foram feitas treze questdes objetivas. Através delas podemos
verificar uma boa receptividade ao curso e, também, um envolvimento satisfatorio expostos

nas respostas dos trinta e trés cursistas, conforme Quadro 6, abaixo:

Quadro 6 - Questdes Objetivas do Questionario Final

QUESTOES SIM NAO

1 - O_ programa das disciplinas entregue pelos professores do curso foi 33 (100%) i
cumprido?

2 - Os professores do curso cumpriram os contelidos programaticos previstos | 33 (1009%) -
para a disciplina?

3 - Os professores do curso indicaram outras referéncias e locais para encontrar | 32 (9795) 01 (03%)
informacdes sobre o contelido?
4 - Os professores do curso demonstraram completo dominio do conteldo da | 31 (94%) 02 (06%)

disciplina ministrada?
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5 - Os professores do curso criaram clima favoravel a participacdo dos alunos | 32 (979) 01 (03%)
e foram objetivos em suas explicacfes?

6I- Os grofessores do curso elucidaram as dividas e atendeu as solicitacdes dos | 32 (979¢) 01 (03%)
alunos?

7 - Os recursos do ambiente virtual de aprendizagem foram satisfatorios quanto | 3 (979) 01 (03%)
a quantidade e a qualidade?

8 - Houve dificuldade de acessar/navegar o ambiente virtual de aprendizagem? | 19 (57,6%) | 14 (42,4%)
9 - Em caso de dificuldades de acessar/navegar o ambiente virtual de | 28 (850) 05 (15%)
aprendizagem, foi solucionado a tempo a dificuldade?

10 - Ao que corresponde a uma autoavaliacdo, sente-se segura (0) quanto a | 32 (97%) 01 (03%)
apreensdo do contelido proposto na disciplina?

11 - Ao que corresponde a uma autoavaliagdo, cumpriu todas as atividades | 27 (81,8%) | 06 (18,2%)
proposta no curso de trabalho?

12 - Ao que corresponde a uma autoavaliagao, participou de forma ativa dos | 27 (81,8%) | 06 (18,2%)
foruns de discussdes do curso?

13 - Vocé indicaria aos seus colegas professores e coordenador pedagdgicos a | 33 (100%) -
abertura de novas turmas deste curso de aperfeicoamento?

Fonte: Autor (2019)

Sobre a atuacgdo dos professores do curso, presentes nas seis primeiras questdes, 0S
cursistas avaliaram de forma satisfatoria considerando o aproveitamento acima de 90%
positivamente, para 0 cumprimento do programas, seus conteldos programaticos, as
indicacOes de referéncias, no dominio do contetddo da disciplina lecionada, na promocéo a
participacdo nos féruns e nas elucidagGes das dividas dos cursistas. Todos estes pontos
confirmam, através de tais respostas, o reconhecimento dos cursistas pelos encaminhamentos
dispensados pelos professores e tutores do curso.

As questdes sete a nove tiveram como foco de compreensdo o ambiente virtual de
aprendizagem, cujo proposito consistiu em compreender a qualidade dos recursos ofertados
no curso, bem como o grau de dificuldade de acesso e dos cursistas e seus devidos
esclarecimentos por parte da equipe técnica do curso. Entre estes pontos, chama a atencéo a
teméatica da dificuldade de acesso no AVA, pois, dos cursistas que responderam este
questionario, 14 pessoas, 0 que constitui 42,4% do total respondido, ndo encontraram
dificuldades em acessar/navegar no AVA. Quando pensamos que, do total de 72 (setenta e
dois) inscritos no curso, ao término do processo apenas 14 afirmam nédo encontrar problemas
de navegacdo, podemos compreender que 0s outros 58, ou seja, 80,5% da totalidade dos
inscritos esbarraram em tais problematicas a ponto de parte destes profissionais da educacao
ndo conseguirem acompanhara até o final o processo formativo.

Ainda sobre as questdes apresentadas no quadro, as Ultimas quatro perguntas pretendiam
entender como 0s cursistas se auto avaliaria neste processo formativo. Constatamos assim, um
comportamento participativo em mais de 80% dos cursistas que responderam este

questionario. Entretanto, destes, aproximadamente 20% que reconhecem nao terem cumpridos
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todas as atividades propostas no curso € que constatamos as poucas criticas referentes a
atuacdo dos professores e da dificuldade de acesso/navegagdo no ambiente virtual de
aprendizagem. Contudo, de forma unanime, indicam aos demais colegas a fazerem uma nova
edicdo do curso caso seja proposto novamente pela Secretaria de Educacao.

Por fim, o Curso de Educacdo de Jovens e Adultos e Préticas Pedagogicas
Interdisciplinares na Formagdo Docente do Municipio de Vera Cruz/Bahia surgiu com a
pretensdo de compreender a formacgédo docente e a pratica pedagdgica dos profissionais que
atuam na EJA no municipio de Vera Cruz, com vista a promover processos formativos a partir
da interdisciplinaridade na rede publica de ensino do municipio. Chegando assim, ao término
dos seus modulos com a percepcdo em termos contribuido na ressignificacdo do fazer
pedagogico dos docentes da educacdo de jovens e adultos. Muitos embora compreendermos
a necessidade de trilhar um longo caminho a chegar a presenciarmos uma pratica
interdisciplinar sistematica no municipio, ndo podemos desconsiderar a contribuicdo do

presente curso para ampliagdo dos horizontes pedagogicos.



111

4. PARA ALEM DA FORMACAO: RESSIGNIFICACAO DO CURSO DE
“EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E PRATICAS PEDAGOGICAS
INTERDISCIPLINARES NA FORMACAO DOCENTE DO MUNICIPIO DE VERA
CRUZ/BAHIA”

Ao término da agdo formativa foi realizada uma entrevista para avaliaramos o curso,
vide APENDICE C, cujo propdsito consistiu em compreender a percepcao e apropriacio do
conhecimento pelos cursistas, sua ressignificacdo metodologica no fazer pedagdgico na
educacdo de jovens e adultos. Vale destacar que o curso foi concluido em novembro de 2018
e as entrevistas foram feitas no periodo de junho a agosto de 2019, assim, encontramos uma
lacuna temporal de sete a dez meses entre estas duas acOes. Isto proporcionou compreender a
mem©ria afetiva provocada pelo curso e entender o que havia modificado em suas praticas
pedagdgicas.

A escolha de utilizar a entrevista, foi por entendé-la como instrumento dinamico,
flexivel e criativo, que permite compreender o engajamento dos professores apds a acdo
formativa. Neste viés, as entrevistas estabelecem uma relacdo de interacdo entre quem
pergunta e quem responde, criando uma atmosfera de influéncia reciproca, ja que, afasta a
relacdo hierarquica entre pesquisador e pesquisado.

Para realizar a entrevista, o convite foi feito a todos os concluintes do curso. A proposta
era realiza-las nas unidades de ensino que o profissional atuava ou mesmo nos momentos das
atividades complementares, quanto era possivel. Assim, conseguimos um quantitativo de 14
(quatorze) entrevistas nestes trés meses de tentativas.

A entrevista foi estruturada com sete perguntas. No primeiro momento perguntamos aos
docentes: “O que representou para a sua pratica docente participar do Curso Educacao de
Jovens e Adultos e Préaticas Pedagogicas Interdisciplinares na Formacdo Docente do
Municipio de Vera Cruz/Bahia?” Nestas respostas constatamos sentimentos de satisfacdo, de
reconhecimento da qualidade do curso, passivel de interpretamos como uma avaliacdo
positiva desta acdo formativa. Entretanto, também deixa subliminar, uma percepcdo desta
formacdo continuada, em parceria com a Secretaria de Educagédo Municipal, como se fosse
um favor, um beneficio concedido aos servidores, ndo identificamos em suas respostas a
percepcao de compreenderem como uma conquista de direitos, historicamente privados, e que
necessita de sua continuidade a fim de proporcionar mudancgas metodologias consistentes no
fazer pedagdgico da EJA, no municipio.

Bem! E... Primeiro eu gostei muito de participar do curso, né! Dessa possibilidade
da Secretaria de Educacdo em fornecer aos professores, um curso tdo... E...
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Qualificado, né! De excelente qualidade, para os professores, porque aqui nés
precisamos deste tipo de contribuicdo, de qualificacdo, porque isto favorece a nossa
pratica pedagégica (CURSISTA 33).

Em meio aos aprecos a presente formacéo, os entrevistados deixaram transparecer que
embora possuissem experiéncia em lecionar na EJA, antes do curso, ndo compreendiam o seu
significado, suas peculiaridades e nem como proceder didaticamente no processo de ensino
aprendizagem nestas turmas.

A modalidade da EJA ela se diferencia em relagdo ao regular e por este motivo é
necessario que a gente tenha uma metodologia diferente e que a gente pense esta
modalidade de uma forma diferente do ensino regular, e ai, 0 curso nos proporcionou
estas reflexdes inicialmente, e também as experiéncias compartilhada de professores
de diversas areas, isto pode é... me fazer refletir muito em relacéo ao significado que
tem a disciplina de histdria no contexto interdisciplinar (CURSISTA 45).

A participagdo do curso para minha pratica docente foi significativa. E... Eu ja
trabalhava com EJA & aproximadamente 8 anos e sentia uma dificuldade muito
grande de entender a EJA, j& que, a pratica na Unidade Escolar que trabalho era,
repetir na EJA o que se fazia no regular e isso, a0 mesmo tempo que me inquietava,
ndo encontrava subsidios nem suporte para poder fazer diferente. [...] eu pensava
também em ler sobre isto, entender mais. Entender de fato o que era a EJA
(CURSISTA 51).

Eu trabalho aqui em Vera Cruz, a dezessete anos. [...] Nunca teve uma... um norte
pra gente d& aula com Educacéo de Jovens e Adultos. A gente trabalhava da maneira
gue a gente queria. [...] Cada um professor ensinava de maneira aleatéria, da maneira
que cada um achava, em sala de aula (CURSISTA 44).

Embora possuissem experiéncia em lecionar turmas da EJA, ndo conseguiam sair da
rotina metodoldgica empreendida por uma pratica distorcida do que seria a EJA. O Cursista
51 chega a dizer que “a0 mesmo tempo que me inquietava, ndo encontrava subsidios nem
suporte para poder fazer diferente.” Isto so refor¢a a necessidade de politicas publicas que
garantam uma formacdo permanente, a fim de fomentar uma préxis pedagodgica capaz de
garantir esta ressignificacao, pois os oito anos de experiéncias deste profissional ndo foram
satisfatorios para que pudessem modificar sua metodologia de ensino.

A segunda questdo da entrevista indagou aos cursistas: “Quais contetdos de EJA e de
interdisciplinaridade que foram abordados no curso e que vocé achou mais significativos para
a sua pratica de sala de aula? Por qué?” Era comum, nas respostas, os cursistas ndo lembrarem
dos conteudos especificos trabalhados no processo formativo, entretanto, recordavam

facilmente da proposta interdisciplinar. Como demonstram algumas falas abaixo relatadas:

Eu ndo sou muito de decorar, mas o que trouxe para mim do curso e foi significativo
do curso foi justamente mostrar os professores a necessidade de se trabalhar o
contetido em conjunto e ndo em disciplinas separadas (CURSISTA 33).

Eu ndo estou lembrando em relacdo aos contelidos, em si, mas eu me lembro que
uma das coisas que acabou trazendo, €... pelo menos para minha escola, foi a questéo
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do material interdisciplinar, e a gente comecgou a trabalhar um texto, né, um eixo
tematico, e ai a partir desde texto a gente trazia os assuntos que relacionasse com
aqueles contetdos que eram apresentado a partir daquele texto (CURSISTA 45).

Passado mais de sete meses do término do curso os cursistas ndo recordavam os
contetidos especificos trabalhados no ambiente virtual de aprendizagem, contudo,
compreendia a proposta do curso ao destacar o trabalho interdisciplinar desenvolvidos em
suas unidades de ensino, apos ser provocados pelo curso. Assim, possibilita reconhecer que,
mesmo imerso a um arcabougo de caréncias no processo de ensino aprendizagem da EJA, no
municipio, esta formacao possibilitou aos profissionais que dela participaram, um dialogo
mais sistematico com as diversas disciplinas que compde a grade curricular da EJA.

“Descreva/narre uma pratica pedagdgica de sua sala de aula da educacdo de jovens e
adultos e que vocé ressignificou a partir do Curso Educacao de Jovens e Adultos e Préaticas
Pedagdgicas Interdisciplinares na Formagdo Docente do Municipio de Vera Cruz/Bahia”, esta
foi terceira provocagdo da entrevista. Nela os cursistas foram convidados a comentar suas
experiéncias anterior e posteriormente a acao formacao.

Exercitar a praxis pedagégica possibilita sair da zona de conforto e encarar o novo
como alternativa plausivel na superacdo das dificuldades cotidiana. Nesta perspectiva, 0s
cursistas reconhecem o potencial transformador que 0 curso proporcionou na proposta

metodoldgica a ser empreendida na EJA.

Uma coisa que eu ressignifiquei é que eu planejava minha aula para a EJA
igualmente a do regular, as matrizes curriculares que existiam no regular eu trazia
para a EJA [...] mas eu consigo compreender hoje que 0 meu planejamento pra
Educacdo de Jovens e Adultos deve ser diferente daquilo que eu apresento no regular
(CURSISTA 45).

No caso a questdo de video, de videos aulas, que no caso a gente fez algum trabalho
voltado pra isso e esse trabalho voltado para isso, me despertou algum conteldo,
que eu podia d& o meu contetdo fora do quadro, entendeu? Com o video aula, fora
da lousa, ali, que ai 0 aluno acaba se prendendo mais e vocé d4 uma pausa no video,
vocé explica, vocé interage mais com o aluno. Entdo a video aula trouxe um
planejamento melhor, no caso, pelo menos para mim, acredito para alguns
professores (CURSISTA 14).

Eu comecei a perceber que, quanto mais a gente tentasse dialogar com este estudante
e buscar deles os conhecimentos que eles tinham nas suas comunidades eram muitos
mais, .... ah!... proveitoso. Era muito mais pedagdgico do que a gente ir para o
quadro copiar. [...] acredito que esta juncdo, os textos da EJA, do ENCCEJA , que
tem uma linguagem clara, né, e objetiva, em relacdo ao que estdo abordando e da
pratica deles, né, e o curso, acho que somaram pra gente por que trouxeram duas
formas de entender melhor a EJA, ndo s6 de fazer a EJA, mas de entender a EJA
para fazer melhor. (CURSISTA 51).
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Ao refletirem sobre suas praticas, dialogarem com a literatura proposta no curso, bem
como, entre seus proprios colegas, conseguiram fomentar uma reflex&o capaz de modificar
suas acGes em prol de uma aproximagcdo com o0s saberes que 0s estudantes trazem na sua
trajetdria de vidas, passaram a utilizar com mais frequéncia os recursos de video aula em seus
planejamentos. Deixando de lado préticas rotineiras que ndo surtiam efeito positivo para o
publico em questdo, como adaptar os contetdos do regular para EJA e utilizar o tempo da aula
para uma simples copia do quadro, sem didlogos mais proficuos com os sujeitos envolvidos.

A pergunta seguinte, pretendia entender como definem hoje a préatica interdisciplinar
em EJA. Deste modo, compreendemos que o curso fomentou um ambiente de discusséo e
reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas interdisciplinares, no entanto, a sua efetivagdo ainda
necessita da continuidade formativa, mas também, constantes ressignificacdes de tentativas
com seus acertos e erros em promoverem didlogos entre as diversas disciplinas da grade

curricular desta modalidade de ensino.

Importante! Necesséria! Entretanto ainda ndo estamos do jeito que deveria esta
€Omo 0 curso apontou, porque ainda existem muitas dificuldades encontradas dentro
da escola que precisam ser sanadas e ndo esta propiciando este tipo de trabalho,
principalmente no que reunir professores [...] Ele ndo tem muito tempo para discutir
com os colegas em escola, entdo, quando teve o curso foi positivo porque nos
tivemos o acesso pelo programa AVA que ai vocé estava o tempo todo discutindo,
mas quando ele acabou, esta discussdo de certa forma encerrou um pouco, nao teve
0 prosseguimentos como deveria ter dos professores estarem discutindo o projeto
(CURSISTA 33).

Eu confesso que esta é dificil! (risos), porque a gente, a gente ainda est4, digamos,
no processo de formacdo ainda né, tentando entender as diferencas entre a
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, enfim, todos estes termos ai que a
academia apresenta pra gente, mas acredito que desse curso, a gente conseguiu tirar
uma licdo muito importante, €... que a interdisciplinaridade ndo significa a soma de
disciplinas, significa a interacdo de disciplinas. [...] eu acho que a gente aprendeu
muito mais com eles do que ¢ interdisciplinaridade. O curso somou neste sentido
que a gente, parar e pensar que a EJA ndo pode ser gavetas e eu acredito que a
educacao ndo possa ser né, mas que a EJA menos ainda. E... é... E isto, eu acho que
a prética interdisciplinar ela acabou vindo de forma muito, é... natural, mesmo com
dificuldade de entender, muito natural, porque a gente conseguiu colocar em prética
projetos que antes a gente nem parava para pensar, na verdade, né. N&o é dizer que
a gente ndo conseguia executar, a gente nem parava para pensar sobre os projetos e
guando o curso veio, trouxe essa reflexdo deste a primeira disciplina até a ultima,
propds uma discursao interdisciplinar, prop6s uma prética interdisciplinar e quando
a gente comecou a elaborar o projetos e perceber que a escola conseguia realizar,
gue a escola conseguia fazer. Rapaz, é possivel! (CURSISTA 51).

Bom! A prética interdisciplinar, hoje, na EJA, eu acho que é importantissima,
porque vai ajudar, ndo sé na minha disciplina, mas também vai auxiliar, também,
nas outra, né, vai facilitar também a compreensdo desses alunos. E uma forma até
de vocé revisar um assunto que um outro professor ja deu de lingua portuguesa,
geografia, € uma forma de vocé reforcar, principalmente lingua portuguesa
(CURSISTA 17).
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A acdo formativa provocou uma zona de conflito capaz de modificar praticas
historicamente sedimentadas, cujos envolvidos ndo se sentiam aptos a proporem alternativas
com vistas a superar a realidade vivida. Outrossim, apesar de provocar discussdes e reflexdes
sobre a préxis pedagdgica, ela ndo garante a efetiva implementacdo destas mudancas.
Entretanto, possibilitou, ndo s6 aos envolvidos diretamente no processo formativo, mas como
toda equipe de profissionais da educacdo, a pensarem e se perceberem capazes de sairem do
estado de letargia que impossibilitava reagir, como exclama o Cursista 51 “Rapaz, ¢é
possivel!”. O vislumbrar um horizonte no tunel da incompreensao que era o lecionar turmas
da EJA, estimula um cenério de valorizagdo profissional e auto estima capaz de se sentir aptos
a encarar o novo como uma vertente viavel e acessivel de experenciar.

A quinta questdo objetivou analisar o dominio da discussdo sistematica sobre a
interdisciplinaridade e para tanto requeria a citacdo de autores, autoras que trabalhassem com
esta tematica. Ao solicitar que os cursistas citassem um nome de um autor/autora que discute
interdisciplinaridade e falasse sobre o seu ponto de vista em ralagdo a interdisciplinaridade,
constatamos um certo constrangimento em lembrar dos nomes dos autores sete a dez meses
apos o término do curso, quando foram feitas as entrevistas.

Rapaz! (risos) Eu ndo estou lembrado, eu confesso a vocé que eu ndo estou
lembrado, esta parte ai eu ndo estou lembrado dos autores ndo. (CURSISTA 45).

E, em relacdo a um autor ou autora, eu vou faltar, porque na verdade, agora,
realmente, fugiu da memoria. (CURSISTA 55).

Rapaz, na realidade, assim, falar de um autor realmente eu ndo lembro né (risos).
(CURSISTA 12).

Eu ndo lembro de nenhum autor (risos) (CURSISTA 48).

Apesar de percebermos que durante o percurso do curso, seus textos, suas atividades,
suas discussdes foram permeadas de inimeras citacGes, de um vasto referencial tedrico, no
momento da entrevista, conforme observamos nas falas acima, sentiram-se desconfortaveis
por ndo recordarem naquele instante dos autores trabalhados. Muito embora, tenham
compreendidos o contetdo trabalhado e puderam modificar as suas praticas a partir das
reflexdes advindas do curso.

A penultima pergunta almejava saber que avaliagdo os cursistas fizeram do Curso em
relacdo a sua formacdo inicial e a outros cursos presenciais que ja tenham participados na area

da educacdo e da EJA. Este panorama comparativo com outros cursos, atribuiria ao Curso
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Educacdo de Jovens e Adultos e Préticas Pedagogicas Interdisciplinares na Formagédo Docente
do Municipio de Vera Cruz/Bahia uma avaliagdo significativa.

S0 pra nivel de entendimento como foi positivo o curso, eu trouxe muitos materiais
que foram postados, né, na... no curso, pelos os professores para 0s demais
professores dos turnos opostos que néo trabalhavam com EJA, mas que trabalhavam
com os alunos de forma interdisciplinar, que era muito positivo, eu trouxe para eles
estes textos e colocava expostos em sala de aula ou distribuia com os professores,
porque eu achava rico e iria contribuir pra eles na pratica pedagogica deles [...]
Gostei, se tivesse de novo, abrisse de novo e me possibilitasse participar de novo,
participaria, mesmo porque tudo que traz de conhecimento no curso é positivo pra
pratica pedagégica (CURSISTA 33).

Assim, tem uma importancia muito grande porque... geralmente, é... na nossa
formacdo em licenciatura, a gente ndo trabalha questdes importantes na area da
educacdo, é... isto muitas das vezes faz com que na formagdo ndo fique com algumas
lacunas, quando eu comecei a dar aula na EJA, praticamente ndo sabia do que se
tratava, né, a gente ndo sabe, né, a gente sabe que sdo pessoas que estdo com
distorcéo de idade série, mas a gente muitas das vezes ndo sabe o que fazer e a gente
tenta aplicar o que a gente aprendeu na faculdade, o que a gente conhece um pouco
do regular pra a realidade deles e de uma certa forma é equivocado, porque o
objetivo ndo é esse. Entdo o curso me deu essa... essa... essa bagagem inicial de
compreender um pouco, de compreender basicamente o que é a Educacdo de Jovens
e Adultos. Algo que na minha formacéo, quanto na graduacdo eu ndo vi, né, e em
nenhum momento se tratou sobre isto e para mim foi muito importante (CURSISTA
45).

Na verdade, ajudou bastante o nosso trabalho, porque na verdade, ndo sabia nem
como trabalhar com a EJA, a gente trabalhava de forma... talvez até seja errado da
forma que estou falando, irregular ou inadequada, ndo sei. Porque a gente ndo
tinha... ndo tem nenhuma formagéo, alguns professores ndo tém nenhuma formagéo,
tivemos essa agora, né. E eu tenho certeza que melhorou bastante o nosso trabalho
aqui no municipio de Vera Cruz (CURSISTA 17).

Estes cursistas destacaram a importancia do presente curso como uma alternativa a
falta de compreenséao do que significa a EJA para os profissionais de educacdo do municipio.
Quando comparado ao curso de graduacédo, o Cursista 45 destaca a lacuna em sua formacao
que o conduziu a sala de aula das turmas da EJA sem possuir a no¢ao necessaria do que seria
esta modalidade de ensino e no percorrer da sua carreira profissional nao Ihe foi oferecido, até
entdo, nenhuma oportunidade de compreender o que seja EJA. Tal problematica, também se
encontra no argumento da Cursista 17 que afirma ndo ter nenhuma formac&o especifica. A
Cursista 33, por sua vez relata ter sido multiplicadora das informag0es textuais trabalhadas no
curso para os demais professores que ndo participaram ou mesmo abandonaram o curso. Em
todos encontramos uma gratidao e uma valorizagdo da formagé&o presenciada.

Ainda nesta tematica, merece destaque uma outra reflexdo t&o significativa quanto a
primeira, na qual consiste em analisar a auséncia de cursos de formacao continuada ofertados,

pelo municipio de Vera Cruz, como fator de descrenca dos professores do municipio em
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participarem da presente formacdo. Contudo, para aqueles que insistiram até o fim,
encontramos o reconhecimento em ter conseguido concluir e as principais mudancas no seu
fazer pedagdgico.

Acho que deveria ser um cursos que deveria ser oferecido pra outros professores que
ndo tiveram oportunidade, devido a quantidade de vaga, ou que também, que nao
acreditaram que seria um curso de qualidade, porque, como aqui nunca ofereceu,
acharam que iria ser um curso qualquer, ndo pensaram que iria ser um curso do nivel
que foi, infelizmente, pela falta de credibilidade deles no curso, ndo deram
continuidade e abandonaram o curso no meio do caminho e depois se arrependeram,
mas ai eu penso que a secretaria poderia da uma outra oportunidade (CURSISTA
33).

A avaliacdo do curso que eu faco, ndo sé para minha formacdo, mas para o
municipio, foi de grande valia, porque nds ndo tinhamos... como eu disse
anteriormente, cursos para educacdo de jovens e adultos. Entdo o municipio
proporcionou esse curso, né, que foi apoiado, claro, a secretaria apoiou a proposta,
né, do professor. Inclusive depois passou a ser coordenador da EJA. [...] Entdo para
mim foi de grande valia até para ingressar no mestrado de educacéo de jovens e
adultos (CURSISTA 12).

E, eu vou ser bem sincero com vocé, na verdade é o primeiro curso que eu fago, que
0 municipio daqui, que eu sou professora do municipio, que faz... assim... que foi
um curso realmente de aprendizado que teve, foi esse curso. O primeiro curso ao
qual eu participei, e que fluiu de maneira gratificantes as préticas pedagdgicas,
nunca a prefeitura fez outro curso para que a gente, na verdade a prefeitura de Vera
Cruz nunca se preocupou em fazer esses cursos para os seus professores. Entéo, esse
curso ele veio de maneira louvavel para que a gente repense as nossas praticas
pedagdgicas (CURSISTA 44).

Estes depoimentos, comprovam o grau de responsabilidade e dificuldade encontrada
pelo curso de formacdo. A sua proposta inicial foi trabalhar na perspectiva da
interdisciplinaridade, no entanto, para conseguir fomentar esta discussdo precisavamos
superar inimeras barreiras no percurso: como a dificuldade de muito docentes em
acompanharem uma formacéo através do ambiente virtual de aprendizagem; a descrenca em
participar de cursos de formacdo ofertado pelo municipio, ainda mais para EJA, algo nunca
ocorrido; a incerteza de ser reconhecidos financeiramente pelo investimento intelectual
dispensado na formacéo; o desconhecimento do que seria, de fato a educacdo de jovens e
adultos; e ndo ter a pretensdo de esgotar a problematica, mas de limitar sua vertente no
momento, destacamos também a descrenca e desconhecimento do que seria uma abordagem
interdisciplinar para EJA.

Destarte, conquistamos, a despeito de tamanha empreitada, uma excelente conquista,
em especial, ainda no percurso da formacdo, proveniente do ambiente motivacional, da
elevacdo da auto estima profissional, do incentivo e divulgacdo de cursos de pés graduacéo
que foram abrindo suas inscri¢cdes durante a nossa formacao. Neste ambiente, por sua vez,

conseguimos presenciar o ingresso de mais um profissional da rede municipal de ensino
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Mestrado Profissional do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo de Jovens e Adultos, da
Universidade do Estado da Bahia (MPEJA /UNEB). Algo reconhecido pelo prdprio cursista
ao afirmar: <para mim foi de grande valia até para ingressar no Mestrado de Educacéo de
Jovens e Adultos” (CURSISTA 12).
Para além de ter sido ou ndo alcangado o objetivo da pesquisa consiste em compreender
a formacdo docente e suas praticas pedagdgicas, através de acdo formativa na perspectiva da
interdisciplinaridade, com vista a proporcionar uma ressignificacdo no processo de ensino e
aprendizagem, na EJA, no municipio de Vera Cruz. Compreendemos que a formacéo tenha
sido propulsora de mudangas significativas, se ndo para todos, a0 menos para um grupo que
pode acompanhar de perto a formacéo e foi capaz de refletirem sistematicamente sobre o0 seu
fazer pedagdgico.
Desse modo, a entrevista termina questionando aos cursistas se eles consideram que esse
curso foi interdisciplinar quanto a formacdo no AVA. Neste momento, compreendemos a
percepcao construida sobre o conceito de interdisciplinaridade, ao analisar a proposta do curso
de formacdao continuada. Assim, destacamos respostas como as expostas abaixo:
Eu acho que foi um ambiente que proporcionou essa interdisciplinaridade porque a
gente ndo via professores, por exemplo, de ciéncias simplesmente comentando
conteido ou abordagens das ciéncias. Ndo viamos professores de geografia, de
historia fazendo 0 mesmo, era ao contrario, eu mesmo comentava muitas coisas com
0 pessoal de ciéncias, com o pessoal de lingua portuguesa, enfim, havia uma

interagdo, havia ndo so a soma, como eu falei 14 no comeco, né, ndo existia a soma
de disciplinas para montar uma falsa interdisciplinaridade. (CURSISTA 51).

E... quanto a formag&o no AVA ele foi sim interdisciplinar, porque, por exemplo,
(riso) néo tinha como o professor se isolar, fazendo de forma estanque a disciplina
dele. Quando vocé participa de um férum no AVA, entdo vocé esta levando,
participando de uma discussdo, que ndo é uma discussdo s6 de professor de
matematica, ndo é uma discussdo s6 do professor de portugués, de ciéncias, ndo, é
uma discussao que perpassa ali, por todas as disciplinas, entdo por isso eu considero
interdisciplinar quanto a formacdo no AVA. (CURSISTA 12).

Porque ele envolvia, né, varias questdes, né, ndo trabalhava as disciplinas por si s6,
sempre uma estava relacionada com a outra, a medida que a gente ia avancando, né,
no curso, vocé precisa daquele embasamento da outra pratica que vocé tinha
realizado, né. Entéo, sim, foi interdisciplinar (CURSISTA 48).

O cursistas compreendem que o curso de formagéo continuada no ambiente virtual de
aprendizagem constituiu numa pratica formativa com caracteristicas interdisciplinar, por
fomentar discussdes entre os professores das variadas disciplinas da grande curricular da EJA
sobre um mesmo contetdo, bem como, mesmo possuindo uma organiza¢do modular, o curso
possibilitou um dialogo entre as cinco disciplinas que possuia, criando uma interdependéncia

dos saberes trabalhados nelas.
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CONCLUSAO

E chegado o momento de pontuarmos as conclusdes desta dissertacdo intitulada “Por
uma prética interdisciplinar na Educagdo de Jovens e Adultos: analise de uma formagéo
continuada de professores da EJA no municipio de Vera Cruz/Bahia”. Neste momento da
escrita, salientamos o compromisso na analise do problema e dos objetivos colocados pela
investigacdo de intervencdo pedagdgica, com destaque para as questdes da formacao docente
em EJA, bem como, as praticas pedagdgicas utilizadas e ressignificadas através de uma agdo
formativa.

A metodologia utilizada para realizacao desta pesquisa foi a de intervencdo pedagogica,
por objetivar a avaliacdo no decorrer do processo formativo e propor ressignificacdo das
praticas pedagdgicas interdisciplinares no ensino da EJA, no municipio de Vera Cruz.
Destarte, promovemos uma reflexdo sistematica sobre o fazer pedagdgico dos docentes da
EJA, no municipio, a fim de compreendermos as mudancas da praxis pedagogica destes que
participaram do Curso “Educagdo de Jovens e Adultos e praticas pedagdgicas
interdisciplinares na formacéo docente do municipio de Vera Cruz/Bahia”.

A acdo formativa vem como uma etapa da pesquisa que tem como proposta, em
paralelo ao desenvolvimento da pesquisa, do desvelamento da problematica, propor uma
intervencdo capaz de modificar o cenario inicialmente encontrado. Assim, através desta
metodologia o pesquisador ndo s6 constata os fatos, mas ja intervinha na realidade, com o
proposito de minimizar ou sanar o problema em questao.

Assim, o objetivo geral desta investigacdo consistiu em compreender a formacéo
docente e suas praticas pedagogicas, através de acdo formativa na perspectiva da
interdisciplinaridade, com vista a proporcionar uma ressignificacdo no processo de ensino e
aprendizagem, na EJA, no municipio de Vera Cruz. Assim sendo, para atingirmos tal
propdsito, foram projetados trés objetivos especificos que sustentavam o caminhar da nossa
investigacao.

O primeiro destes objetivos examinou as préaticas pedagogicas dos docentes da educacao
de jovens e adultos a partir das reflexdes das Atividades Complementares (AC). Na qual,
constatamos a caréncia de formacdes especificas em EJA, ndo s6 nos docentes desta
modalidade de ensino, bem como na equipe pedagogica responsavel pelos planejamentos
didaticos metodoldgicos. Examinamos que, existia uma lacuna consideravel em compreender

0 que significava lecionar nas turmas da EJA. Neste viés, os professores atuavam de forma
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isolada, sem articulagcdo com a coordenacgéo e com os docentes de outras &reas e agiam, mesmo
sem saber o caminho a seguir, sem consultar e mediar suas préaticas. Este processo de ensino,
provocava um distanciamento curricular entre as diversas disciplinas na EJA, ja que aselecéo
dos conteudos trabalhados nas turmas da EJA advinha de uma compilagdo do ensino regular.
Sem considerar o conhecimento de vida acumulado pelos estudantes, evidenciando, com isso,
um processo educativo esvaziado de sentido tanto para os docentes, quanto para os discentes
da EJA.

Ao detectar qual conjuntura, seguimos 0 nosso objetivo especifico, discutindo sobre a
percepcdo de Educacdo de Jovens Adultos com os professores do municipio e seus saberes
interdisciplinares, e ao identificar a dificuldade de planejarem coletivamente, ao averiguarmos
que os professores ndo possuiam uma reflexdo aprofundada sobre o que consistia, de fato, a
proposta pedagogica interdisciplinar. Desse modo, ndo se sentiam capazes de modificarem
suas realidades tendo como partida as proprias iniciativas, pois encontravam-se imersos em
inimeras caréncias formativas que pudessem vislumbrar uma saida para o contexto
desmotivador em que se encontravam.

Diante deste cenario e estando imbuidos no processo de uma investigacdo de
intervencdo pedagdgica, onde ndo restringe apenas em detectar os problemas e propor para
um futuro uma proposta que possa minimizar ou mesmo solucionar a questdo descoberta.
Partimos assim, para uma a¢do formativa como o terceiro objetivo desta pesquisa. Assim,
promovemos um processo formativo que contribuiu com a formacéao continuada dos docentes
da EJA de Vera Cruz, desenvolvendo estratégias e praticas pedagdgicas na perspectiva da
interdisciplinaridade.

A partir de entdo comegamos a detectar entre 0s cursistas uma praxis pedagdgica mais
sistematica, estimulada através dos debates e aproximacdes provenientes do Ambiente Virtual
de Aprendizagem que se tornou um espaco para trocas de ideias, angustias, experiéncias,
aproximagcdes e acalentos entre o grupo. Nesse cenario, a auto estima profissional foi ampliada
e os profissionais puderam vislumbrar possiveis alternativas que fossem capazes de
minimizarem suas frustagdes profissionais em lecionar na EJA. Muito embora, reconhecemos
gue um curso de 200 (duzentas) horas ndo pode ser entendido como uma varinha de condao
que resolvera todos os obstaculos no fazer pedagogico dessa modalidade de ensino, por
acreditamos ser, a educacdo, um processo sobretudo estrutural e continuo.

Mesmo assim, apds a conclusdo da acdo formativa, tendo sido passado mais de seis

meses do seu término, convidamos aos concluintes do curso para participarem de uma
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entrevistas, com o designio de refletir, a partir das discussdes, atividades e questionarios
presentes na acdo formativa o grau de compreensdo e ressignificado da perspectiva
interdisciplinar na educacdo de jovens e adultos no municipio e suas transformacfes na
realidade educacional. Percebemos que, embora tenham avaliado positivamente a acéo
formativa, ndo conseguiram empreender uma transformacéo consistente na metodologia de
ensino aprendizagem nas turmas na EJA no municipio como um todo. Entretanto, em suas
praticas passaram a considerar os saberes dos discentes, bem como, a manter uma
aproximacao curricular entre as diversas disciplinas da EJA.

Destarte, chegamos no momento de responder a questdo investigativa que nos
impulsionou a pesquisar durante os dois anos do mestrado. Como a formagéo continuada
interdisciplinar pode potencializar mudancas na pratica pedagdgica dos docentes da EJA de
Vera Cruz? Para responder esta questdo, todas as intercorréncias passam a fazer parte do
fendmeno investigativo, ou seja, precisaremos analisar responsabilidades de setores distintos
diretamente relacionados a educacdo, porém, amplamente interligados: a Universidade; a
Gestdo Puablica Municipal e sua subordinada Secretaria de Educacdo; a Coordenagdo
Pedagogica Escolar; os Docentes e; 0s Sujeitos da EJA.

A universidade possui uma responsabilidade social de formacéo de profissionais aptos
a atuarem no mercado de trabalho, no caso da educacéo, licenciados a lecionarem, embora
reconhecamos outras funcbes de igual importancia como a pesquisa e a extensdo que
possibilita uma producdo e transferéncia de conhecimentos qualificado a sociedade.
Entretanto, as universidades vém falhando na formacao inicial destes docentes que atuam na
educacdo de jovens e adultos. As graduacOes precisam tratar com mais cuidado estes
profissionais para atuarem nesta modalidade de ensino. Afinal de contas, se a formagéo
continuada é o prolongamento da inicial, por isto, os profissionais advindos da universidade
precisam terem adquiridos os primeiros conhecimentos sobre o lecionar na EJA para, dai em
diante, buscarem uma formacdo continuada. Sendo, esta, quando ocorre, acaba, de forma
distorcida, por ser inicial, haja vista ndo terem sidos preparados anteriormente para o labor
docente nesta modalidade de ensino.

Um oésis nesta complicada realidade universitaria encontra-se no Programa de
Mestrado Profissional em Educagédo de Jovens e Adultos (MPEJA/UNEB) que contribui com
uma producéo cientifica direcionada a EJA da educacgéo basica. Contudo, na graduacgéo ainda
encontramos profissionais que concluem suas formagdes sem sistematizarem um

conhecimento mais especifico sobre a EJA. Quando deparam com estas turmas, por sua vez,
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sentem grandes dificuldades de compreenderem suas peculiaridades.

Cabe a Gestdo Publica, no caso analisado, a Municipal, assumir o compromisso de
promover um processo permanente de formacao continuada com os profissionais da educacéo.
Em Vera Cruz, constatamos que os professores atuavam a mais de uma década sem que lhes
sejam ofertados cursos de formagéo em atividade. Neste caso, quando nos deparamos com 0
processo de inscricdo do curso proposto por esta pesquisa, detectamos uma descrenga em
participar, por ndo acreditar na qualidade, pois como ndo era costume, alguns nem se
oportunizaram em se inscrever.

A Secretaria de Educacdo também precisa repensar sua politica educacional de
alfabetizacgéo, ensino fundamental anos iniciais e anos finais, pois séo nestas etapas do ensino
que continuam alimentando o publico que compdem a EJA. Ndo devemos pensar em acgdes
que tentem intervir apenas nas turmas da EJA, precisamos, com urgéncia, fomentar debates e
politicas publicas mais eficazes nos niveis regulares de ensino para que possamos garantir o
acesso, permanéncia e aprendizagem do cidaddo na infancia e adolescéncia para que, no
futuro, ndo venham a comporem as salas de aula da EJA.

Um outro fator que precisa ser revisto pela Secretaria de Educacéo é a oferta de Cursos
em EJA, para fomentar politicas publicas que garantam prementes formacdes continuadas, e
ndo pontualmente, como se a oferta pontual solucionasse problemas estruturais.

Os coordenadores pedagdgicos e a gestdo escolar precisam atuar mais de perto no
acompanhamento dos planejamentos das aulas das EJA, incentivando projetos que promovam
um contato mais préximo entre as disciplinas. Ndo podem deixar apagar os primeiros indicios
de tentativa de implementacdo de uma politica educacional interdisciplinar na EJA, surgida
com o curso “Educacdao de Jovens e Adultos e praticas pedagogicas interdisciplinares na
formacdo docente do municipio de Vera Cruz/Bahia”.

A defesa desta proposta pedagdgica interdisciplinar também precisa ser uma bandeira
dos docentes. Estes devem assumir 0 protagonismo em promover metodologias de ensino
diferenciadas capazes de atender as demandas e anseios dos estudantes. Contudo, estes
docentes devem se oportunizar a participarem de processos formativos e estarem abertos para
novas propostas pedagdgicas. Assim, exigindo politicas publicas que garantam os direitos da
categoria docente. Sabemos que sair da zona de conforto é um esforco que muito nédo
pretendem encarar, no entanto, a conjuntura atual de uma formacéo que prime pelos direitos
humanos e seja capaz de formar cidadaos ativos e consciente que possam modificar a realidade

em que vivem, depende, inevitavelmente, de profissionais preparados para tamanha
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responsabilidade.

Todo esfor¢o, ndo terd sentido se ndo conseguirmos educagdo de melhor qualidade,
inovadora e capaz de cumprir sua funcédo social. A Educacéo de Jovens e adultos insiste em
manter uma de suas caracteristicas viva — a de ser resisténcia. Sem resisténcia a todas
incompletudes e incertezas que estdo expostas a EJA ndo conseguiriamos, mesmo em
situacOes pontuais alcangarmos resultados positivos como o0 ocorrido em nesta pesquisa. A
proposta de trabalha com o material de estudo do ENCCEJA, para que pudéssemos ter uma
alternativa de recursos didaticos que fomentasse uma perspectiva interdisciplinar, ajudou a
aproximar as diversas disciplinas e contribuiu para que o estudante pudesse ter uma visao mais
ampliada do contetdo trabalhado.

Retornando a pergunta que nos mobilizou a presente pesquisa: Como a formacéo
continuada interdisciplinar pode potencializar mudancas na pratica pedagdgica dos docentes
da EJA de Vera Cruz? Constatamos que €é possivel, comprovamos que € vaiavel,
demonstramos que planejando coletivamente, com professores motivados, num ambiente
favoravel a novas aprendizagens e estando todos em sintonia profissional, a pratica
pedagdgica interdisciplinar pode se constituir efetivamente. Entretanto, reconhecemos as
limitacBes alcancadas por esta pesquisa. Muito embora precisamos destacar que tais
limitacBes em visualizar a pratica interdisciplinar se deu porque as exigéncias de superacoes
foram além da implementacdo de uma proposta interdisciplinar, precisdvamos, em paralelo a
este propdsito, superar grandes barreiras.

Barreiras estas de uma ma formacao inicial dos professores que atuam na EJA e ndo
sabiam o que significava esta modalidade de ensino, por isto tivemos que dedicar parte da
nossa atencdo para construir esta no¢do nos cursistas. Dificuldade de participar de um
processo formativo no ambiente virtual de aprendizagem, pois muito nunca tinha participados,
outros ndo tinha facilidade de acessar a internet. N&o menos dificil, foi convencer sobre a
viabilidade e qualidade do curso, promovido em parceria com a secretaria de educagao para
os professores que eram descrentes por nunca terem tido a oportunidade de cursarem algo
deste tipo.

Portanto, mesmo nos deparamos com estas complica¢Ges, pudemos proporcionar um
ambiente motivacional t&o significativo que ao término deste trabalho demonstra o éxito dessa
investigacdo. Exito em colaborar na aplicacdo em todas as unidades de ensino do municipio,
que atuam com a EJA, um projeto de intervencdo pensado, elaborado, executado pelos

préprios profissionais das escolas. Satisfacdo por podemos possibilitar, nestes dois anos de
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pesquisa, um maior contato entre os professores da educacdo bésica com a literatura
académica especializada em EJA. Orgulho por contribuir com a auto estima na rede de
municipal de ensino de Vera Cruz e com isto ser presenteado com a aprovacao, como aluno
regular no MEPJA/UNEB de um dos nossos colegas de trabalho da rede municipal, que antes
de iniciarmos nossa pesquisa, ndo tinha perspectiva de fazer uma pds-graduacédo em EJA e
motivado por tal ambiente se oportunizou e conseguiu éxito em sua caminhada académica.

In memoriam, a sensacdo de éxito pode ser resumida quando deparamos com um dos
nossos cursistas, enfermo, internado, e mesmo neste espaco, solicita a todos que o visitava a
informar qual era a atividade da semana, para que ele pudesse escrever em um pedaco de papel
e alguém pudesse postar no ambiente virtual de aprendizagem. Serd que essa atitude existiria
sem uma formacdo continuada que promovesse uma mudanca de perspectiva didatica? A
educacdo possibilita vislumbrar um futuro melhor para quem dela faz parte, neste caso, 0
prazer estava em, ao menos no momento de elaboracdo da atividade, esquecer de uma
enfermidade que inevitavelmente o silenciaria, mas deixava registrado suas impressdes
positivas para um futuro que nao Ihe pertenceria.

Assim, o presente trabalho demonstrou o poder transformador e de elevacdo da
autoestima, que a formacdo continuada, pensada a partir da realidade concreta vivenciada,
provocou no coletivo de educadores. A acdo pedagdgica interdisciplinar, proposta pela
investigacdo, comprovou, ser uma alternativa viavel e possivel de se constituir em uma prética
constante, no entanto, as lacunas que envolvem a EJA, no municipio, necessitam de uma
intervencdo mais sistematica e continua por parte de todos os envolvidos. Com isto, estas
acOes formativas em atividade precisam ser ofertadas com frequéncia para que possam
initerruptamente ressignificar suas praxis pedagogicas nas classes de EJA.

Por ora, vale salientar como indicativos de pesquisas na educacédo de jovens e adultos
no municipio questdes referentes: a matriz curricular; o Projeto Politico Pedagogico para EJA;
a avaliacdo; a praticas pedagogicas; a alfabetizacdo; o contelldo e o material didatico; a
coordenacdo pedagogica; a formacdo continuada; a politica de permanéncia, entre outras
questoes.

Enquanto processo continuo, a educacao nao deve ser analisada como um ciclo que se
feche em si, com o término de uma investigacédo. Esta, por sua vez, finda-se com a certeza de
termos possibilitado aos docentes da EJA no municipio de Vera Cruz/Bahia, um ambiente
motivacional capaz de ressignificarem suas préaticas partindo de suas proprias iniciativas e

seus diversos saberes, em especial, 0os experienciais. Contudo, o trabalho educacional é
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continuo e como tal, pretendemos fomentar espagos de discussGes com vistas transformar a
realidade de forma critica e consciente, num trabalho coletivo, colaborativo e participativo. E
necessario pontar que estas reflexdes tém propiciado a coordenacdo da EJA pensar na
continuidade de processos formativos e consolidacdo das préaticas interdisciplinares que
contemple uma realidade dos sujeitos da EJA no municipio de Vera Cruz. Para isto
investiremos inicialmente em grupo de estudo para refletirmos coletivamente em solugdes
para a educacdo de jovens e adultos nesta cidade.

Em sintese, desejo que os resultados desta investigacdo sirvam, para que 0s diversos
setores diretamente envolvidos com o processo educativo, promovam mudangas de atitudes e
comportamento que possibilitem um fazer pedagdgico na educacéo de jovens e adultos mais
significativos. Acreditamos, assim, no poder transformador das agdes formativas, bem como
da proposta pedagogica interdisciplinar, principalmente por vivenciarmos nesta investigacao,
transformacdes didatico pedagdgicas e atitudinais que aproximaram os diversos componentes

curriculares da educacéo de jovens e adultos no municipio de Vera Cruz — Bahia.
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Prezado (a) Professor (a),

Questionario Diagndstico das praticas docentes da EJA

melhoria da EJA forma ampla, plural e participativa.

PESQUISA: POR UMA PRATICAh‘INTERDISCIPLINAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
ANALISE DE UMA DE FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EJA DO MUNICIPIO DE

Este questionario tem por objetivo a coleta de informacGes acerca das principais atividades desenvolvidas por
professores na Educacéo de Jovens e Adultos no municipio de Vera Cruz. Os dados aqui colhidos e informados
por vocés irdo possibilitar repensar um ambiente favoravel a profissdo docente, processos de ensino e
aprendizagem e valorizacdo de nossos profissionais, uma vez que esta modalidade de ensino requer
especificidades que exige do docente, um processo de formagdo continuado, amplo e compartilhado. E

importante ressaltar que este questionario € sigiloso, como preconiza a legislacdo referente a ética na pesquisa.

Respondam cuidadosamente as questdes abaixo e ndo hesite em fazer os comentarios que julgar necessarios a

1. Em qual Unidade de Ensino vocé atua no municipio de Vera Cruz/BA?

2. Qual € a sua formacao académica?

Graduacéo

Especializacio
Mestrado

Doutorado

3. Informe o tempo de atuacéo na rede de ensino de Vera Cruz/BA?72

( ) 0-2anos

( )3-5anos

() 5-10 anos

( ) 10-20 anos

() Mais de 20 anos
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4. Informe o tempo de atuacdo na rede de ensino de Vera Cruz/BA, na Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA?

( ) 0-2anos

( ) 3-5anos

( ) 5-10 anos

( ) 10-20 anos

() Mais de 20 anos
(

) Nunca atuei na modalidade de Ensino Educacéo de Jovens e Adultos - EJA

5. O que representa a Educacéo de Jovens e Adultos para vocé?

()]

. Vocé ja realizou algum curso na area da EJA?

()SIM ( YNAO

7. Para vocé, quais sdo os maiores desafios para ensinar a EJA em Vera Cruz?

oo

. Vocé ja sentiu alguma dificuldade para realizar suas atividades na EJA? Quais?

9. Como sao realizados os planejamentos pedagdgicos na sua unidade escolar para a
modalidade EJA?

10. De que forma o desenvolvimento de um curso de formacéo continuada na &area da
EJA pode auxiliar a diminuir as dificuldades da profisséo docente na rede municipal de

ensino de Vera Cruz/BA?
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APENDICE B

Plano de aula interdisciplinar produzido como atividade avaliativa da disciplina

“Interdisciplinaridade e multirreferéncias no ensino da EJA em Vera Cruz”.

PROPOSTA INTERDISCIPLINAR

Plano de Aula/ Projeto
Disciplina mediadora: Educacdo Ambiental
Disciplinas envolvidas: Geografia, Historia, Ciéncias e Lingua Portuguesa

Eixo integrador: Agroecologia: produgdo, soberania alimentar e nutricional, meio ambiente
e qualidade de vida

Séries / segmento: 8° e 9° anos do Ensino Fundamental / 2° Segmento de EJA

1. Introducéo

Segundo Silva e Ferreira (2014), a escola exerce um papel de grande relevancia para
a sociedade, por ser uma instituicdo social que além de fornecer preparacdo intelectual e
moral, possibilita a insercéo social.

Contudo, por receber uma diversidade de alunos em contextos diferentes e realidades
distintas, a escola traz uma gama de demandas que se apresenta como empecilho para o
desenvolvimento da crianca e para o desenvolvimento do trabalho do profissional de
educacdo, ja que este precisa atuar como enfermeiro, psic6logo e tantos outros papéis, ou seja,
fora do contexto da sua formagdo (SILVA e FERREIRA, 2014).

Essas afirmacGes correspondem exatamente a alguns dos anseios dos professores da
educacdo de jovens e adultos (EJA), que enfrentam grandes dificuldades no ato de ensinar,
funcdo inerente ao professor e a escola (LIBANEO, 2018).

Diante de tais dificuldades, nota-se que algumas mudancgas de rumo tém favorecido o
processo de ensino e aprendizagem na EJA. Uma delas diz respeito & adog¢do de praticas
interdisciplinares. A dificuldade de se trabalhar os conhecimentos de forma integral e
entrelacada na escola vem da propria estrutura disciplinar hierarquizada do curriculo
(FORTES). Para transformar essa realidade é necessaria uma mudanca de postura, que inclui,
dentre tantas outras coisas, desenvolver mais pesquisa sobre a interdisciplinaridade, e para tal

torna-se urgente a figura do professor-pesquisador (JAPIASSU, 1994).
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Outra postura que favorece a EJA € o reconhecimento e a valorizagdo dos conhecimentos
prévios, das experiéncias dos educandos, que sdo em grande parte trabalhadores e chefes de
familia, e precisam perceber que a educacdo € capaz de promover uma aprendizagem
significativa. (GADOTTI, 2010; MOLL, 2011).

Nesse sentido, ensinar, hoje, significa ajudar os alunos a desenvolver as suas
capacidades intelectuais, suas capacidades reflexivas, em face da complexidade do mundo
moderno, da influéncia forte das midias e de todo um conjunto de problemas sociais
(LIBANEO, 2018).

2. Justificativa

A questdo alimentar esta entre os temas de grande evidéncia nos noticiarios, estudos e
debates atuais. Entender o conceito de alimento, a importancia do ato de se alimentar e as
diversas variaveis que envolvem a preparagdo e o consumo dos alimentos, que vai da funcdo
vital e bioldgica a construcdo social em torno do ato de comer, sempre fizeram parte do nosso
cotidiano. O que justifica essa grande evidéncia talvez sejam, dentre outros, 0s nimeros
alarmantes e contraditorios em torno da questéo.

Segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), a fome afetou 815 milhdes de
pessoas em todo o mundo no ano de 2016, o que significa um total de 11% da populagéo
global (ONU, 2018). Contrastando com esses dados, 0 mesmo 6rgdo indica que obesidade e
sobrepeso sdo responsaveis por uma crise mundial de satde, na qual 124 milhdes de jovens
com idade entre 5 e 19 anos estdo enquadrados nos critérios — ressaltando que estes sdo
polémicos e questionados — de obesidade (OBESIDADE, 2018).

Nesse sentido, notamos que condi¢bes econdmicas, conflitos, guerras, crises
migratorias, mudancas climaticas e avancos tecnoldgicos promovem grandes alteracdes nos
habitos alimentares e no préprio acesso a comida. E é esse o debate que propde a agroecologia,
uma nova forma de pensar e gerir a producdo, a distribuicdo e o consumo dos alimentos
resultantes da agricultura. Fica evidente, portanto, a amplitude e a interdisciplinaridade do
tema proposto, o que justifica a sua escolha.

O trabalho com estudantes da EJA precisa ser pensado e executado de maneira que
proporcione uma aproximacao da realidade dos educandos, visto que o perfil e os objetivos
do publico deste segmento, salvo particularidades, sdo diferentes daqueles que cursam o
segmento regular. Partindo de suas experiéncias e vivéncias, das demandas sociais, a pratica

educativa interdisciplinar na EJA torna a aprendizagem significativa.
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Para Silva e Ferreira (2014), a escola recebe inimeras demandas sociais, em virtude da
diversidade de contextos e de realidades de seus estudantes. Algumas demandas sociais
encontradas no ambiente escolar, segundo 0s autores, sdo: preconceito, discriminacao,
desobediéncia, intolerancia, evaséo escolar, violéncia escolar, bullying.

Através da presente proposta interdisciplinar, podemos trabalhar teméticas de grande
significado para os educandos, que sdo moradores de comunidades onde a agricultura esta
presente — ou outra atividade similar, como o extrativismo vegetal (coletores) ou animal (pesca
e mariscagem) —, além de debater dois pontos elementares dessas demandas sociais, que séo
0 preconceito e a discriminacéo, pois é notavel a vergonha de muitos em assumir, diante de
uma coletividade, a sua identidade de agricultor(a), pescador(a) ou marisqueiro(a).
Aprendamos, entdo, com Libaneo (2018), que defende que o bom professor é aquele que
consegue organizar seus contetdos levando em conta as caracteristicas individuais, sociais e
culturais dos alunos, que vem a escola com uma variedade muito grande de saberes, ja que

esta ndo é mais a detentora do monopélio do saber.

3. Conteudos e abordagens

A proposta divide o eixo integrador em 05 (cinco) eixos tematicos, compreendendo a
necessidade de aprofundamento em uma tematica nova, raramente abordada em livros
didaticos e/ou materiais pedagdgicos, e levando em consideracao as dificuldades do trabalho
interdisciplinar, para educadores e para educandos.

Centrando os debates nos eixos, 0 grupo de docentes selecionara, em reunido com
outros representantes da comunidade escolar, sobretudo dos discentes, 0s componentes
curriculares que devem ser discutidos e as interagfes que podem ser estabelecidas entre eles
(a lista de contetdos abaixo nada mais é do que uma sugestdo, um esforco de aprendizagem
que pode fazer parte do critério avaliativo da atividade do curso e que, por isso, precisa

constar).

3.1. Eixos tematicos

a) A historia da producéo de alimentos: da subsisténcia a producdo transgénica
b) Os impactos ambientais da agricultura moderna: solo, 4gua, ar e gente
c) Agroecologia: principios e conceitos

d) A agroecologia como uma alternativa viavel e sustentavel



e) Alimentacdo, salde e qualidade de vida através da agroecologia

3.2. Conteuidos

a) Educagédo Ambiental
- Producéo agricola e impactos socioambientais

- Meio ambiente e producao sustentavel

b) Geografia
- A agricultura e a producéo de alimentos

- Desigualdades sociais

c) Histéria
- As Revolucges Industriais e 0s processos produtivos

- A Revolugéo Verde

d) Ciéncias

- Planeta Terra e ecossistemas

- Alimentacdo, salde e qualidade de vida
e) Lingua Portuguesa

- Diferentes tipos de linguagem

- Producéo textual

4. Objetivos

a) Objetivo principal
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- Discutir aspectos e principios da agroecologia, buscando aliar conhecimentos do senso
comum e cientificos no que diz respeito a producdo e consumo de alimentos, soberania

alimentar e nutricional, meio ambiente e qualidade de vida.

b) Objetivos especificos
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- Valorizar os conhecimentos prévios dos educandos, para que este possa participar dos
processos de tomada de deciséo, criar identidade com sua escola e inserir-se num processo de
aprendizagem significativa.

- Estimular oralidade e corporeidade dos educandos, quebrando uma légica que confere a
escola um caréter silenciador das diferentes habilidades dos estudantes, inibindo a sua fala e
determinando até mesmo suas formas de se posicionar e gesticular.

- Promover um ambiente propicio a aproximagao entre escola e comunidade, tratando de
tematicas que dizem respeito ao seu cotidiano e que podem construir conhecimentos para uma
transformacéo da qualidade de vida das pessoas.

- Compreender que a producdo e o consumo de alimentos ndo devem ser atos danosos e
prejudiciais ao meio ambiente e ao corpo humano.

5. Procedimentos metodol6gicos

5.1. Periodo preparatério

- Dialogo com os educandos para realizacdo de um levantamento de situag¢Ges vivenciadas por
suas comunidades no quesito produgéo, distribuigdo e acesso aos alimentos.

- Reuni&o de planejamento, com representantes de todos os segmentos da comunidade escolar,
na qual deve ser priorizado: explanacdo das questdes locais, analise comparativa entre
questBes locais e eixos tematicos e possiveis alteracBes, selecdo de materiais e recursos,
definicdo de cronograma de atividades.

- Producdo de um texto sintese, para ser entregue aos educandos e servir de orientacdo para as
aulas e como material de estudo.

5.2. Periodo efetivo

- Leitura e discussdo do texto sintese, destacando palavras novas, ideias principais e
correlagdes com o cotidiano das comunidades de Vera Cruz — BA.

- Audic¢do e andlise da musica “Juventude Agroecologica”, da banda Zafenate.
- Exibigéo do video documentario “O veneno esta na mesa”.

- Roda de conversa, a fim de que os educandos se sintam mais a vontade para explanar suas
ideias e vivéncias.

- Proposicdo de realizagdo de oficinas: producdo orgénica; horta em casa; alimentacdo
saudavel; culinaria sustentavel.

- Plantio de algumas unidades de mudas de hortalicas e arvores frutiferas de médio porte na
area verde da escola, como forma de estimular os educandos a terem uma atitude proativa em
seus lares.
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6. Recursos necessarios

e Quadro, piloto e apagador;

e Impressdes ou fotocdpias dos textos;
Notebook e data show;

Caixa de som e microfone;

Materiais de jardinagem e quintal;
Mudas de hortalicas e arvores frutiferas.

7. Desenvolvimento

Semana 1: levantamento de materiais para leitura e subsidios tedricos.
Semana 2: reunides de planejamento de atividades e de cronograma.
Semana 3: producdo do texto sintese e coleta dos materiais necessarios.
Semana 4: aulas interdisciplinares e execucdo das atividades propostas.

8. Instrumentos de avaliacao

e Avaliacdo processual, a partir das falas, expressdes, participagdes e
compartilhamentos das vivéncias dos educandos.

e Producdo de livre escolha do estudante — redacao, desenho, poema ou outro —, através
do qual ele se sinta mais a vontade para expressar suas impressdes destes momentos
de aprendizagem.
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APENDICE C
i 4 UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA .a
i DEPARTAMENTO DE EDUCACAO | ’
PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO EM EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS /
DEDC MPEJA

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Prezado Docente,
O presente trabalho tem como objetivo geral promover uma avaliacdo do Curso “Educacdo de
Jovens e Adultos e Préticas Pedagogicas Interdisciplinares na Formagdo Docente do
Municipio de Vera Cruz/Bahia” a partir dos professores que participaram efetivamente dele,
portanto sua entrevista € imprescindivel para a efetivacéo desta pesquisa. Em hipotese alguma,

sera revelado a sua identidade.

Nome do(a) Entrevistado(a):

Unidade de Ensino que atua:

Tempo de atuacdo na EJA: Tempo de atuacdo na Educacdo:

1) O que representou para a sua pratica docente participar do curso “educacao de jovens
e adultos e préticas pedagdgicas interdisciplinares na formacao docente do municipio de
Vera Cruz/Bahia”?

2) Quais conteudos de EJA e de interdisciplinaridade que foram abordados no curso e
gue vocé achou mais significativos para a sua pratica de sala de aula? Por qué?

3) Descreva/narre uma pratica pedagogica de sua sala de aula-EJA e que vocé
ressignificou a partir do curso “educacdo de jovens e adultos e préaticas pedagdgicas
interdisciplinares na formacéo docente do municipio de Vera Cruz/Bahia”.

4) Como vocé define hoje a pratica interdisciplinar em EJA?

5) Cite um nome de um autor/autora que discute interdisciplinaridade e fale sobre o seu
ponto de vista em relagdo a interdisciplinaridade.

6) Que avaliacdo vocé faz desse curso em relacdo a sua formacao (de graduacgdo) e a
outros cursos presenciais que voceé ja participou na area da educacéo e da EJA?

7) Vocé considera que esse curso foi interdisciplinar quanto a formagdo no AVA? Por
qué? Exemplifique.



