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RESUMO

A pesquisa tem como objeto de estudo as préticas de escrita de estudantes de uma escola da
rede publica estadual do Estado da Bahia. O objetivo geral incidiu na identificagdo das
préticas de escrita propostas pelos professores aos estudantes do 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Médio. A pesquisa qualitativa se concentrou na &rea de Educacdo e o desenho de estudo
adotado correspondeu ao Estudo de Caso. Os procedimentos de acesso a informagéo foram
através da entrevista com os docentes que lecionam a disciplina de Lingua Portuguesa. Os
resultados da pesquisa apresentam um contexto com propostas de praticas de escrita que
situam 0s géneros textuais como o artigo, 0 conto, a crénica, a resenha, o resumo, o texto
dissertativo-argumentativo e o verbete, juntamente com habilidades e competéncias no
exercicio para tornar a escrita uma préatica familiar.

Palavras-chave: Praticas de Escrita; Ensino Médio; Géneros Textuais.



ABSTRACT

The research has as object of study the writing practices of students of a school of the state
public network of the State of Bahia. The general objective was to identify the writing
practices proposed by teachers to students in the 1st, 2nd and 3rd years of High School. The
qualitative research focused on the area of Education and the study design adopted
corresponded to the Case Study. The procedures of access to information were through the
interview with the teachers who teach the Portuguese Language. The results of the research
present a context with proposals of writing practices that situate the textual genres as the
article, the story, the chronicle, the review, the summary, the argumentative and
argumentative text and the entry along with skills and competences in the exercise to make
writing a family practice.

Keywords: Writing Practice; High school; Textual genres.
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INTRODUCAO

O uso da competéncia da escrita é, desde sempre, uma prética muito exigida. Essa
competéncia se faz presente em diferentes contextos que exigem um desempenho satisfatorio
na producdo de textos para atender as demandas de acordo com as necessidades da area

profissional, educacional e social.

A prética de escrita faz uso da lingua nas diferentes atividades humanas. Segundo Marcuschi
(2008, p. 61):

[...] a lingua é um sistema de praticas sociais e historicas sensiveis a realidade sobre
a qual atua, sendo-lhe parcialmente prévio e parcialmente dependente esse contexto
em que se situa. Também diz respeito a um sistema de praticas com o qual os
falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas intengdes com agdes
adequadas aos objetos em cada circunstancia, mas ndo construindo tudo como se
fosse uma pressdo externa pura e simples.

Do ponto de vista da linguistica textual, a lingua tem o seu funcionamento em unidades de
sentido, chamadas de texto, pois o seu funcionamento ndo se da em unidades avulsas, como
os fonemas, os morfemas, as palavras ou frases isoladas. O texto é considerado como uma
unidade méaxima de funcionamento da lingua e é consensual entre os linguistas que o trabalho

com o ensino de lingua aconteca através do uso do texto (2008, p.51).

Na prética de escrita, a producéo de texto é parte do processo formativo do estudante desde o
Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Em cada série/ano de escolaridade, sua producéo
textual corresponde a uma organizagdo de competéncias e habilidades que o estudante precisa
construir de acordo com as referéncias da &rea de Linguagens, na disciplina de Lingua

Portuguesa.

A producdo de textos sem objetivos previamente estabelecidos incide na possivel
consideracdo da realizacdo dessa atividade sem relagdo com a prética de escrita de acordo
com as necessidades do estudante, situagdo que suscita consideragdes a respeito. 1sso pode
apresentar uma relagcdo com uma pratica de escrita descaracterizada de objetivos claros que se

distanciam da sua validade.
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Segundo Geraldi (2002), por exemplo, a redagdo permite um requestionamento do ensino da
lingua em decorréncia de resultados abaixo de uma performance competente, que aparece na
seguinte interrogativa: “Afinal, para que tem servido o ensino de portugués, se o estudante

ndo aprende o dominio real da lingua escrita?”

Essa interrogativa pode relacionar o contexto cuja pratica de escrita se configura como uma
atividade mecénica, produzida a partir de propostas com temas repetidos, que ndo despertam
nenhum interesse por parte do estudante. Nesta situagdo, os estudantes escrevem para o
professor, considerado seu Unico leitor, corretor e pessoa que atribui uma nota (GERALDI,
2002).

Como forma de validar a producéo textual, Geraldi apresenta sugestdo de potencialidades para
os textos produzidos, numa sequéncia de producéo textual por ano de escolaridade, como por
exemplo, nas turmas da 5% a 82 série: producéo de livros de historias (turma da 52 série),
antologia de textos (62 série), organizagéo de jornal com circulagcdo mensal na escola (72 série)
e a organizacdo da antologia com a selegdo dos melhores textos a serem publicados no jornal

local (82 série).

Para Marcuschi (2008, p. 51-52), o ensino da lingua deve se realizar através de textos, pois é
uma pratica comum na escola, cuja orientacdo incide nos Pardmetros Curriculares Nacionais,
0os PCNs, entretanto, com atengdo no modo de trabalho com o texto. Neste sentido, a
condugdo do trabalho com a lingua e uso do texto (falado ou escrito) apresenta perspectivas
que o colocam em uma condigdo ilimitada em relacdo & exploragdo de qualquer tipo de

situacdo linguistica.

Com a pratica de escrita, o trabalho com a lingua traz possibilidades de ensino-aprendizagem
que envolve situagdes como o estudo dos géneros textuais, a progressdo tematica e a
organizacdo topica, as relacdes entre fala e escrita no uso real da lingua, a organizacdo
fonoldgica, a lingua em seu funcionamento auténtico e ndo simulado, o treinamento do

raciocinio e da argumentacdo, a questéo da leitura e da compreenséo.

Cada texto é produzido de acordo com a predominancia das caracteristicas que o definem

como tal, por isso, sdo classificados como narrativos, expositivos, descritivos, injutivos e
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argumentativos. A organizagdo do tipo de texto corrobora com a producdo dos chamados
géneros textuais, pois sdo textos da vida cotidiana materializados para as situagdes
sociocomunicativas. Por exemplo, o exercicio da argumentacdo na produgéo de textos é uma
estratégia usada na elaboracdo da defesa de um ponto de vista a respeito de um tema ou

assunto, cuja producgéo pode ser oral ou escrita (MARCUSCHI, 2008).

A prética de escrita envolve o registro do conhecimento das diferentes areas de conhecimento,
0 registro das impressdes a respeito de temas diversos, a selegéo e organizagéo de ideias e 0
uso de argumentos para justificar o ponto de vista desenvolvido durante a construgdo de um
texto. E possivel considerar que o dominio da escrita seja o resultado de um conjunto de
préaticas pedagogicas a partir de referéncias indicativas da &rea de Linguagens com a

disciplina de Lingua Portuguesa.

Ao redigir um texto, o estudante pode experenciar uma atividade de atualizagéo discursiva da
lingua na forma de um género. Dissertar e argumentar sdo agdes que permitem explorar a
potencialidade de compreensdo de um tema, correlacionar outros textos, empregar a coesdo e
a coeréncia ao buscar informagdes para organizar 0s argumentos necessarios com o objetivo
de defender o seu ponto de vista (MARCUSCHI, 2008). Isso pode ser vivenciado com a

prética de escrita, independente do género textual a ser redigido.

Paralelo a isso, Lerner (2002, p.18) comenta que:

O necessario é fazer da escola uma comunidade de escritores que produzem seus
préprios textos para mostrar suas ideias, para informar sobre fatos que os
destinatarios necessitam ou devem conhecer, para incitar seus leitores a empreender
acOes que consideram valiosas, para convencé-los da validade dos pontos ou das
propostas que tentam promover, para protestar ou reclamar, para compartilhar com
o0s demais uma bela frase ou um bom escrito, para intrigar ou fazer rir [...]

A pratica de escrita apresenta a necessita de ocupar um espaco de reflexdo, pois o desafio
consiste na conquista dos estudantes na condi¢do de produtores de lingua escrita, conscientes
da importancia da pratica de escrita como um exercicio de uso pessoal que atende as

exigéncias da produgdo competente de um texto.
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Conforme a familiaridade que o sujeito tem com a cultura escrita, isso possibilita & ampliacéo
em participar da circulagdo de textos escritos, da prética da leitura autbnoma e do dominio do
raciocinio abstrato. A propria cultura escrita apresenta a dimensdo da sua apropriagdo como
condigdo de participagdo social conforme o seu conhecimento e o poder de uso (BRITO,
2003, p. 50-51).

Desde 2009, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) se configura como um instrumento
de selecéo e ingresso do estudante no final da Educacdo Bésica em relagdo aos dominios
cientificos, tecnoldgicos, de linguagem e na prova de redagdo com o texto dissertativo-
argumentativo (BRASIL, 2010).

As diretrizes avaliativas para a prova de redagdo séo indicadas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que exige do candidato o dominio
de cinco competéncias. S8o elas: competéncia 1- demonstrar dominio da modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa, competéncia 2 - compreender a proposta da redacéo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa, competéncia 3 — selecionar,
relacionar, organizar e interpretar as informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de
um ponto de vista, competéncia 4 — demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacdo e a competéncia 5 — elaborar a proposta de

intervencdo para o problema abordado (BRASIL, 2013).

Independentemente do contexto que exige uma producdo textual competente, a pratica de
escrita apresenta a necessidade em se tornar um exercicio familiar na formagéo do estudante.
A partir do exposto, a proposta de pesquisa apresenta a finalidade de estudar o lugar que as
préticas de escrita ocupam no Ensino Médio de uma escola pdblica do Estado da Bahia, visto
que se configura como um instrumento pedagdgico para estudo empirico e abre espago para

reflexdo.

Sou professora com formagdo em Letras, trabalho em escola publica e vivencio, na docéncia,
o oficio de ensinar adolescentes, jovens e adultos a construir competéncias para a producédo da
escrita. Neste fazer, repetidas vezes, vivi interrogacdes a respeito da qualidade do processo de

ensino-aprendizagem que nos, professores da Area de Linguagens, na disciplina de Lingua
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Portuguesa, ofertamos aos estudantes e das exigéncias institucionais as quais estamos

submetidos.

O exercicio da docéncia nos faz perceber fragilidades e complexidades do processo ensino-
aprendizagem. Entender a ansiedade, a incerteza e a busca por uma orientacdo dos estudantes
que ja estdo no Ensino Médio e ainda apresentam dificuldades na préatica de escrita de textos,
me fez refletir sobre o que pode ser realizado para alterar essa situagdo de maneira positiva e

profissional.

Para a unidade escolar, a pesquisa se configura como uma oportunidade de interrogar-se sobre
0 processo de ensino-aprendizagem e favorecer um espago para a problematizacéo a respeito
da &rea de Linguagens na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Esse momento

pode ser oportuno para ressignificar as praticas pedagdgicas em relagéo as préticas de escrita.

Socialmente, a pesquisa justifica-se entre os diversos esforgos que visam contribuir para o
aperfeicoamento do proprio sistema publico de ensino ao atentar a respeito da producéo de
textos. O presente estudo problematiza as praticas de ensino da escola publica em relagéo ao

espaco que ocupam no percurso formativo do estudante do Ensino Médio.

Pesquisar as préaticas de escrita no Ensino Médio pode servir de parametro para reavaliar as
propostas do processo ensino-aprendizagem desenvolvidas na unidade escolar e em sala de
aula. Tomar como objeto de estudo as praticas da escrita de estudantes de escola publica no
Ensino Médio permite um espago de interrogativa sobre aspectos fundamentais para

compreender as complexidades que as constituem.

Nesta perspectiva, a pesquisa apresenta as reflexdes sobre as préaticas de escrita propostas aos
estudantes do Ensino Médio de uma escola da rede pablica estadual de ensino como objeto de
estudo ao incidir na seguinte pergunta de investigacdo: Quais sdo as préticas de escrita

propostas aos estudantes do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio?

De acordo com o contexto, 0s objetivos especificos dizem respeito a identificar as praticas de
escrita propostas pelos docentes aos estudantes do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, conhecer

0 planejamento pedagdgico para producéo de textos da disciplina de Lingua Portuguesa do 1°,
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2° e 3° anos do Ensino Médio e descrever a pratica de escrita do texto dissertativo-

argumentativo.

Conforme Trivifios (2015), a pesquisa € de natureza qualitativa e o desenho de estudo
correspondeu ao Estudo de Caso por se tratar da investigacdo de uma temética especifica na
area de Educagdo ao interrogar as singularidades das préticas de escrita de estudantes do

Ensino Médio do Colégio Estadual Alberto Santos Dumont.

A leitura do planejamento pedagdgico e a entrevista semiestruturada com docentes de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio foram os procedimentos de acesso a informacéao para a coleta de

dados das interrogativas da pesquisa.

Em relagdo aos procedimentos de analise, a Anélise de Conteldo seguiu a orientagdo de
Bardin (1977) para a leitura e interpretacdo das informagOes presentes nos textos dos
informantes, conforme as fases da pré-analise, da exploragdo do material (descri¢do analitica)
e a andlise de resultados. A fase da pré-analise permitiu a familiaridade com o texto, seguida
da descricdo analitica com o processo sucessivo de categorizacdo, e por Ultimo, a propria

analise de resultados ao apresentar as consideracdes conforme a coleta de dados.

O resultado da pesquisa apresenta um relatério de pesquisa com o conjunto de propostas de
préticas de escrita constituido por nome de tipologia textual, nomes de géneros textuais, a
dissertacdo e situagdes de escrita como a estruturacdo de paragrafos e a escrita do rascunho,
considerada como uma situagdo preparatoria para a producdo do texto final. A redacdo, que é

a propria acdo de escrever, também fez parte do conjunto de propostas de escrita.

As propostas de escrita dizem respeito ao artigo, o conto, a dissertagdo, a narragdo, o
rascunho, a redacdo, a resenha, o resumo, a estruturacdo de paréagrafos, o texto dissertativo-
argumentativo, o verbete e a cronica, citada como uma pratica de escrita em comum entre 0s

docentes.

O planejamento se configurou como um instrumento pedagdgico, cuja finalidade é auxiliar o
desenvolvimento das praticas de ensino-aprendizagem ao atender as necessidades daquilo que

0 estudante precisa construir ao longo do seu processo formativo.
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1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 A Escrita: uma Pratica Cultural

A escrita é considerada uma prética cultural que incidiu no ingresso das sociedades ocidentais
como uma das principais marcas da modernidade. Isso indica quais s80 0S gestos e obras
construidas ao longo das relacdes que a sociedade apreende nas formas estética e intelectual.
Também diz respeito as chamadas praticas em comum que demonstram aquilo que a
comunidade vive e pensa a respeito da sua propria relagdo com o mundo, com 0s outros e com
ela mesma (CHARTIER, 1999, p. 8-9).

De acordo com o empenho do historiador Roger Chartier (1999, p. 113-126), foi possivel
organizar um panorama conforme a familiaridade que a sociedade da época teve com a
escrita. O panorama avaliou o progressivo ingresso das sociedades ocidentais na escrita de
acordo com o registro das assinaturas em todos 0s documentos paroquiais ou notariais, fiscais

ou judiciarios, entre os seculos XVI e XVIII, em paises, cidades e regides da Europa.

No Antigo Regime, a aprendizagem da leitura acontecia primeiro que o da escrita, abarcando
apenas uma parcela das criangas e, algumas situagdes estavam em torno disso, como por
exemplo: se todos que sabiam assinar 0 nome, sabiam ler; embora nem todos os que liam,
sabiam assinar. Outras circunstancias coexistiam também, como aqueles individuos que

sabiam assinar o nome, mas nem todos escreviam.

Segundo Roger Chartier, duas possibilidades incidiram para esse conjunto de circunstancias.
A primeira delas diz respeito a assinatura na condicdo de Gltimo estadgio de aprendizagem
cultural. A segunda possibilidade seria a falta de préatica que fez os individuos perderem o
dominio da escrita e, a assinatura por sua vez, se configurava como o ultimo vestigio da

escrita.

Considerada como pratica cultural, a assinatura identificava a populagéo que certamente sabia
ler, entretanto, apenas uma parte sabia escrever e, dos individuos que liam, muitos ndo
assinavam. O proprio contexto possibilitou a coleta da quantidade de assinaturas, com o

objetivo de avaliar apenas aquilo que elas eram na época: indicadores -culturais
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macroscopicos, sem a finalidade de mensurar com exatiddo a difusdo da capacidade de

escrever.

Os paises, cidades e regides da Europa entre os séculos XVI e XVIII constituiam o panorama
que atestavam o amplo progresso das taxas de assinaturas, qualificadas por Roger Chartier,

como taxas de alfabetizagéo.

1.2 A Préatica de Escrita e as Taxas de Alfabetizacdo

Para Chartier (1991), as taxas de alfabetizacdo correspondem as indicacbes globais e
nacionais em relacdo a familiaridade que a sociedade da época tinha com a escrita. Todavia,
ndo apresentavam o objetivo de confirmar de imediato a populagéo que sabia ler e escrever,
nem se configurar como medida de referéncia para a competéncia cultural de uma

determinada sociedade.

Paises como a Escocia, a Inglaterra e a Franga sdo exemplos nacionais, cujo porte e
distribuicdo dos materiais de estudo permitiram propor as taxas de conjunto na escala do pais
inteiro, assim como as cidades e o campo, juntamente com a relagdo da taxa de assinatura

entre homens e mulheres.

Na Escdcia, por exemplo, em 1638, as taxas de assinatura foram registradas para o National
Covenant, documento que afirmava a unidade presbiteriana do pais. O Solemn League and
Covenant, documento que apoiava o Parlamento inglés para estabelecer o presbiterianismo,

em 1643, registrou a taxa de 25% de alfabetizacdo para os homens.

Na Inglaterra, as taxas de assinaturas representaram 30% da taxa de alfabetizagdo masculina
nos seguintes documentos: documento de juramento de fidelidade a religido protestante em
1641, no Protestation Oath, documento de juramento de lealdade ao Parlamento, no Vow and
Covenant em 1642 e o Solemn League and Covenant de 1644, documento introdutorio do

presbiterianismo.

Apdbs cem anos, em 1750, o percentual de assinaturas registrava 78% para 0os homens e 23%
para as mulheres, no documento da mais alta jurisdicdo criminal escocesa, a High Court Of
Justiciary. Esse contexto permitiu a classificagdo do percentual em taxas nacionais com 65%

e 15% respectivamente.
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A partir de 1754, na segunda metade do seculo XVIII, os registros de casamentos como o
documento da Church of England exigiam a assinatura dos conjuges, cujo registro de 60% foi
masculino, em 1755 como no ano de 1790. Para as mulheres, o percentual corresponde a 35%
em 1755 e de 40% em 1790.

Na Franca, em 1877, em relagdo as assinaturas dos noivos, os professores designados pelo
reitor Maggiolo, por exemplo, fizeram os registros da paréquia em todos os departamentos. A
taxa de assinatura correspondia ao periodo de um século com as datas a seguir: no periodo de
1686-1690, 29% de assinaturas sdo masculinas e 14% femininas; no periodo de 1786-1790,
48% sdo para 0os homens e 27% para as mulheres. A Escdcia, a Inglaterra e a Franca foram

paises indicadores da taxa de alfabetizacdo masculina, neste caso, a escrita era mais familiar.

O documento de compromisso de casamento da cidade de Amsterdd, por exemplo, registrou
85% para 0s homens e 64% para as mulheres. Em 1630, esse mesmo documento registrou

57% e 32%, respectivamente para homens e mulheres.

Em 1780, cidades ou regiGes de outros paises, como Amsterda e Turim, mesmo com a
existéncia de um carater progressivo e semelhante, possuia registros, cujas taxas de

alfabetizagdo ndo possibilitavam a classificagdo como taxa nacional.

Em 1790, em Turim, o contrato de casamento foi um documento que registrou a assinatura de
83% para os noivos e 63% para as noivas, em relagéo ao ano de 1710 com taxas de 71% para
homens e 43% para mulheres. Na provincia de Turim (zona rural), houve um avango com o
quantitativo de assinaturas: as masculinas de 21% para 65%, enquanto que as femininas foram
de 6% para 30%.

A era moderna apreciou o crescimento das porcentagens de assinatura do proprio nome entre
homens e mulheres e, com isso, a progressiva familiaridade com a escrita, em locais como as
nagdes catdlicas, as cidades, a zona rural, 0 Novo e Velho Mundo. As populac@es, neste caso,

se beneficiavam em relacdo as competéncias culturais anteriormente restritas a uma minoria.

Mesmo com o crescente progresso, a alfabetizacdo também registrou uma tendéncia
plurissecular com declinios e recuos, como por exemplo, as geragdes escolares que tinham
dez anos entre os anos de 1580 e 1610, na Inglaterra. Esses periodos corresponderam as
assinaturas no documento de testemunhas citadas perante o tribunal eclesiéstico da diocese de

Norwich, entre os oficios de comerciantes, pequenos meeiros e os lavradores.
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O recuo da alfabetizacdo também ocorreu na década de 1640 com a guerra civil inglesa com
mais de 20% de lavradores ou ainda no periodo entre 1690 e 1700 entre 0S camponeses,

particularmente, os chamados pequenos meeiros.

Na segunda metade do século XVII, em Madri, os documentos de testamento ou declaracdo
de pobre registraram 37% entre 1651 e 1700. O processo de declinio foi mais evidente entre

0s homens de 68% para 54% em relagdo as mulheres de 26% para 22%.

Em determinados locais de Provenca, as geracOes escolares no periodo entre 1690 e 1740
apresentaram a taxa de alfabetizacdo reduzida, conforme o célculo das assinaturas nos
registros dos documentos de testamentos e contratos matrimoniais. Esses recuos podiam ser
associados a deterioracdo da rede escolar e a mediocridade da conjuntura econdmica global,

por exemplo.

Em relacdo ao conjunto cultural de Provenca, as taxas de alfabetizagdo, no final do século
XVII e comeco do seculo XIX, correspondiam & indicacdo entre vinte comunidades, com

treze delas dobrando a porcentagem daqueles que sabiam ler e escrever.

1.3 A Familiaridade com a Pratica de Escrita

Entre os séculos XVI e XVII, a familiaridade com a escrita foi desigual conforme algumas
justificativas: a primeira é entre homens e mulheres, pois a participacdo masculina aparecia
em maior nimero nas taxas de assinaturas nos documentos paroquiais, notariais, documentos

de compromissos com grupos politico-religiosos, fiscais ou judiciarios.

As taxas de assinaturas podiam chegar a 25% ou 30% de vantagem em relacdo as mulheres,
porque nas sociedades antigas, por exemplo, a educacdo das meninas privilegiava a
aprendizagem da leitura, ao contrario da escrita, que na época era considerada inatil e

perigosa.

A segunda justificativa era entre os oficios e as condi¢Oes sociais, porque de acordo com a
atividade econdmica e a condigéo social dos diferentes grupos, a capacidade de assinar era

mais presente no registro das assinaturas, no século XVII, na Inglaterra rural e provinciana.

Na cidade, o registro de assinaturas dos oficios era dos clérigos, dos grandes comerciantes,

dos gentis-homens, dos artesdos qualificados como o ourives, 0s seleiros e os fabricantes de
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tecidos, onde todos ou quase todos assinavam documentos na condicdo de testemunhas dos

tribunais eclesiasticos, por exemplo.

Em seguida, estdo os comerciantes e artesdos de aldeia (ferreiros, carpinteiros, moleiros,
acougueiros) que computavam apenas 30% ou 40% daqueles que sabiam assinar. Na base
social, os operarios da construgdo, pescadores, pastores, pequenos meeiros e trabalhadores
agricolas configuravam o grupo da Europa rural, cuja capacidade de assinar corresponde ao
nivel de qualificacdo do oficio, ou seja, um homem entre quatro assina, na melhor das

hipoteses.

Ainda no século XVII, na regido da Europa setentrional, os artesdos e os mercadores de
Londres computam duas ou trés vezes a taxa de alfabetizagdo que a populagéo rural. Os
criados, por sua vez, registravam duas vezes e meia (69% assinam em Londres e 24% na

Inglaterra rural).

O contexto mostra que a existéncia de diferentes formas de acesso em relacdo a escrita
coincidiu em complexos processos de privatizacdo no decorrer dos trés séculos da era

moderna e 0 novo modo de ser, porém, isso ndo ocorreu em toda a Europa.

O primeiro processo diz respeito ao desenvolvimento desigual da alfabetizacdo, pois a
condigéo de saber ler era considerada uma situacdo que possibilitava o surgimento de novas
préticas como o espaco para intimidade individual. Isso trouxe proximidade com o texto lido
ou escrito porque retirou o controle de grupos e, desta maneira, permitiu a conquista da leitura

solitaria, que estabelecia uma nova relacdo do homem com o divino.

Outra situagdo diz respeito ao relacionamento do individuo com o Estado e os poderes, pois a
partir do saber ler e escrever, era possivel uma nova forma de proximidade. Essa situacdo
permitia a construgéo do proprio Estado moderno conforme o apoio da escrita enquanto uma

condigéo de articulagdo entre a justica e o governo da sociedade.

A maior ou menor familiaridade com a escrita estabeleceu um grau de correspondéncia com o

processo de emancipacdo do individuo e sua relagdo com a sociedade da época, como por
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exemplo, a sua relagdo com as formas tradicionais de existéncia e a dependéncia dos

chamados intérpretes e leitores da Palavra divina.

No esforgo do historiador Roger Chartier, o panorama apresentou os indicadores das taxas de
alfabetizacdo como indicagdes globais e nacionais da sociedade da época em relacdo a
familiaridade com a escrita, durante os séculos XVI e XVIII em paises, cidades e regides da
Europa. A saber, o periodo também correspondeu a uma multiplicidade de circunstancias que
incidiram no acesso a escrita de maneira ndo linear e descontinua conforme as circunstancias

do prdprio contexto.

O estudo de Roger Chartier envolve a prética da escrita e esse conhecimento auxilia a
compreensdo das necessidades e dos usos conforme a dindmica de uma época, cuja relagéo
com a escrita se diferencia das praticas de escrita exigidas para a produgdo de textos. A
prética da escrita diz respeito ao panorama da familiaridade com a escrita sem o objetivo de
mensurar a capacidade de escrever e considerada como uma prética cultural, ao contrario das
préticas de escrita que correspondem as competéncias, habilidades, praticas pedagdgicas e

exigéncias para produgéo de textos da vida cotidiana que circulam socialmente.

Enquanto prética cultural, a escrita permitiu o ingresso das sociedades ocidentais na
modernidade e a medida que sua familiaridade foi evoluindo da condicdo de taxa de
alfabetizagcdo para situagcbes de educagdo escolar, académica e profissional, novas

necessidades sociais e praticas foram emergindo nos seculos seguintes.

Situagbes como apropriar-se da escrita como uma conquista individual e escrever com
competéncia em situagbes sociocomunicativas foram se constituindo como dindmicas que

ganharam espago de acordo com as novas exigéncias da agéo de escrever.

A ampliacdo dos usos da escrita redimensionou 0 seu ingresso para contextos cujas situagdes
exigiam uma pratica de escrita com o objetivo de atender o dinamismo das novas
necessidades e praticas. Isso incidiu com o ingresso da pratica de escrita para 0 novo conjunto
de hébitos e préticas sociais que constituem o letramento, um dos temas de estudo entre os

estudiosos da area de Educacao.
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2. A Prética de Escrita e 0 Letramento

Para Magda Soares (2014), pesquisadora do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
(CEALE), o uso da escrita se fez presente de uma maneira diferente, conforme a exigéncia de
outras potencialidades e préticas para responder as novas demandas sociais. A necessidade de
nomear e compreender as novas praticas em relacéo a leitura/escrita trouxe a tona a reflexao a

respeito do conceito de letramento.

A definicdo sobre letramento é considerada consequéncia da apropriacdo da leitura e da
escrita com usos e préaticas sociais num processo continuo conforme as necessidades do
individuo ou grupo social. Pode também nomear o estado ou condigdo de letrado, como

resultado de tornar a escrita como “sua propriedade”.

A palavra letramento aparece no cenério brasileiro, na segunda metade dos anos 80, entre 0s
especialistas da &rea de Educacgdo e Ciéncias Linguisticas, em decorréncia da inexisténcia de
uma correspondéncia de palavras em relagdo a nova condigéo de familiaridade com a escrita e

a leitura.

Em 1986, Kato afirma que a lingua falada culta seria uma consequéncia do letramento. No
ano 1988, Tfouni adota o uso da palavra no capitulo introdutério do livro Adultos ndo
alfabetizados — 0 avesso do avesso, ao apresentar a distingdo entre os termos alfabetizagéo e

letramento.

No Brasil, o interesse em estudar quais eram os fenémenos envolvidos para a aquisi¢do das
habilidades de leitura e escrita estdo associados ao processo inicial do dominio do sistema de
escrita, ou seja, a alfabetizacdo. Desta maneira, o conceito de letramento foi ganhando espago

no contexto que questionava o que deveria ser considerado alfabetizado.

Ser alfabetizado ou analfabeto fazia referéncia ao individuo que soubesse assinar o proprio
nome e esse era o critério utilizado na pergunta do formulario do Censo até a década de 1940.
A assinatura do nome correspondia, de certa maneira, ao contexto social, cultural e politico da
época, pois as pessoas aprendiam a desenhar o nome para poder votar ou assinar um contrato
de trabalho.
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Entretanto, a partir de 1940, o Censo alterou o critério para verificar o nimero de analfabetos
e alfabetizados, quando empregou como parametro a seguinte pergunta: sabe ler e escrever
um bilhete simples? Neste caso, a escrita de um bilhete simples significava que a pessoa sabia

ler e escrever, como também, as préticas de leitura e escrita estavam presentes.

Essa mudanca jé indicava uma preocupagdo com outros usos sociais da pratica de escrita, logo
que o individuo ndo assina apenas 0 nome, mas também escreve um bilhete. Essa nova
maneira de registrar a alfabetizacdo mostrava uma atencéo se o individuo fazia uso social da

leitura e da escrita, configurando uma aproximagéo com o conceito de letramento.

Com o tempo, 0 uso da palavra letramento torna-se mais familiar e frequente, como o registro
no livro Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a prética social da escrita,

em 1995, por Angela Kleiman.

Nesse contexto, as novas potencialidades da leitura/escrita td0 comuns no contexto da
educacdo distanciavam-se da reflexdo dos novos hébitos nas palavras j& dicionarizadas no
Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, tais como as palavras analfabeto,

alfabetizado, alfabetizacéo, alfabetizar, alfabetizado, analfabetismo e letrado.

Magda Soares (2014) faz referéncia ao grau de proximidade social, cultural e econémico do
individuo que validam as condi¢Bes do letramento ao corresponder & ampliacdo do acesso a

escolaridade e a disponibilidade de material impresso e acessivel para leitura.

As préticas de leitura e escrita incidem num conjunto de comportamentos e a¢bes com 0s atos
de ler e escrever. Ler diz respeito ao uso de habilidades que ultrapassam a decodificagéo das
silabas ou palavras. A escrita faz parte de um conjunto de habilidades que se distanciam da
escrita do proprio nome, por exemplo. Diz respeito a uma acdo, uma prética de tornar-se
habilidoso, capaz em redigir desde um bilhete até defender o seu ponto de vista numa
producéo argumentativa, como também, na produgdo de uma dissertacdo de mestrado ou tese
de doutorado, por exemplo (SOARES, 2014).
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As préticas de escrita e leitura sdo exigidas em diversos ambientes, tais como: 0 ambiente da
escola, em avaliagdes institucionais, em ambientes de trabalho, no ambiente académico, em

concursos publicos, concurso vestibular e outras situacdes de usos e praticas sociais.

Escrever um texto dissertativo-argumentativo com desempenho competente, por exemplo, faz
parte do uso da escrita em relacdo ao potencial dessa pratica, no sentido em que a escrita se
torna uma propriedade do individuo. Independentemene da avaliagdo que seja submetido, o
estudante do Ensino Médio precisa apresentar o dominio das competéncias da préatica de

escrita.

Quando a prética de escrita é considerada como uma atividade mecénica, sem objetivos
claros, como se fossem exercicios executados para cumprir uma tarefa, para o estudante, pode
ocorrer o significado de uma agdo realizada e corrigida apenas para se atribuir uma nota.

Tanto a leitura quanto a escrita exigem uma prética significativa e continua de acoes.

No caso, a leitura de jornais, livros, resenhas, contrato de trabalho, verbete de enciclopédia,
edital de concurso, bula de remédio, biografias, resumo de filme, artigos de opinido, artigos
cientificos, dissertacdo de mestrado e teses de doutorado, por exemplo, sdo consideradas
préticas sociais. Quanto a prética de escrita, podem ser de textos cientificos, como artigos,
dissertacdo de mestrado, tese de doutorado, oficios, resumos, relatorios, requerimentos,
noticia, carta argumentativa, redagdo para selecdo de emprego, texto dissertativo-

argumentativo, reportagem entre outros.

A prética de escrita envolve relagbes de proximidade com o letramento da escrita e da leitura
na perspectiva individual e social. No contexto individual, tanto o letramento da leitura quanto
o0 letramento da escrita sdo qualificados como uma tecnologia e dizem respeito ao conjunto de

habilidades linguisticas e psicoldgicas.

O letramento individual em relacdo a leitura compreende acGes com a decodificacdo de
palavras, o exercicio da capacidade de fazer inferéncias, a interpretacdo de ideias, a selecéo de
critérios para a construgdo de argumentos, a reflexdo a respeito dos significados dos textos

lidos entre outras situagdes. O letramento individual da escrita faz uso de habilidades de
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registro, praticas de escrita conforme a situagdo sociocomunicativa, auxilia situagdes que

necessitam da organizacdo de ideias e das relagdes com o texto escrito.

Socialmente, o letramento da escrita e o letramento da leitura estabelecem correspondéncia
com a empregabilidade dos conhecimentos, das competéncias, das habilidades e dos saberes
advindos do letramento individual. O letramento social significa aquilo que é feito em relacéo
as praticas sociais conforme necessidades e usos da leitura e da escrita no cotidiano
(SOARES, 2014).

A prética de escrita deve ser uma situacdo que favoregca o ensino-aprendizagem, logo,
necessita se apresentar enquanto dominio e propriedade, durante o processo formativo do
estudante do Ensino Médio para atender as exigéncias nos ambitos profissional, académico e
social. Além disso, se apresenta como uma pratica de registro das diferentes areas do
conhecimento, das impressoes a respeito de temas diversos, da divulgacdo de ideias e da

defesa de um argumento.

A praética de escrita diz respeito & sistematizacdo de acgOes planejadas de acordo com as
singularidades do processo ensino-aprendizagem. Essas singularidades correspondem as
orientagbes de referéncia para as competéncias e habilidades do processo formativo do

estudante que vai desde o Ensino fundamental até o Ensino Médio.

3. A Prética de Escrita: Tipologia e Género textual

O texto compreende a nocdo de unidade de funcionamento da lingua. Essa unidade
corresponde a ideia de funcionalidades, pois opera em contextos para experiéncia
sociocomunicativa na producéo de sentidos (MARCUSCHI, 2008). A prética de escrita incide
na producdo de um tipo de texto que, respectivamente sera representado por um género

textual produzido pelo estudante.

O estudo dos géneros textuais ndo é uma acdo recente. Na tradigdo ocidental, sua definicdo
incide na aproximacdo com o0s chamados géneros literarios a partir da analise de
personalidades como Platdo, Aristoteles, Horacio e Quintiliano no periodo da Idade Média, do
Renascimento e da Modernidade (MARCUSCHI, 2008).
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A literatura de referéncia apresenta consideragdes a respeito do que se define por tipologia e
género textual. No primeiro capitulo do livro Géneros textuais & Ensino, Marchuschi (2005,
p.19-36) define a tipologia textual como uma construgdo definida por sequéncias linguisticas.
Também apresenta o entendimento a respeito da tipologia pela natureza linguistica de sua
composicao, pois abrange os aspectos lexicais, sintticos, tempos verbais, relacdes logicas e
estilo. De modo geral, a tipologia textual traz um conjunto bem definido dos tipos de textos

classificados em narragéo, argumentagéo, exposicao, descri¢do e injungao.

Definir género textual diz respeito a empregar uma expressdo conhecida para classificar o
conjunto de textos encontrados na vida diéria ao realizar fungbes sociocomunicativas. Essa
definicdo corrobora com a proposta do livro Producdo textual, andlise de géneros e
compreensdo, de Marcuschi (2008), pois o autor também destaca o género textual como a

materializagéo de textos caracterizados com padrdes definidos por composi¢des funcionais.

Considerados como formas textuais dindmicas e socialmente situadas para fins especificos, os
géneros textuais estdo a servigo das atividades humanas realizadas no cotidiano, por exemplo,
a prética de escrita do género bilhete atende uma necessidade sociocomunicativa de quem o

produziu de acordo com o objetivo, contexto e composicao.

Outro exemplo com caréter educacional é a producdo do texto dissertativo-argumentativo,
avaliacdo de repercussdo nacional que solicita o dominio de cinco competéncias do estudante
no final da Educacdo Basica, na prova de redacdo do ENEM. Na realizacdo dessa prova, o
estudante precisa apresentar a propriedade da prética de escrita em relacdo as competéncias
exigidas. Embora seja considerado um texto para a avaliacdo externa, a pratica de escrita
neste contexto apresenta fragilidades porque muitos estudantes estéo distantes da produgéo de

um texto com desempenho satisfatorio.

O conjunto dos géneros textuais escritos ou orais apresenta um nimero crescente conforme o
dinamismo das atividades sociais. Para Bakhtin, as atividades humanas se relacionam ao uso
da lingua e se realiza conforme os enunciados orais ou escritos (2008, p. 155). Seguem alguns
exemplos de géneros textuais: resenha, bula de remédio, cardapio de restaurante, noticia
jornalistica, receita culinaria, carta comercial, romance, piada, lista de compras, telefonema,

sermao, conferéncia, aulas virtuais e outros.



29

Koch e Elias (2014) dizem que os géneros além de lidos, sdo produzidos e ouvidos, tais como
a carta, a piada, o andncio, o artigo, o conto, a poesia e outros. De acordo com a dindmica da
prética sociocomunicativa, o conjunto de géneros é crescente, por isso, as possibilidades para
inclusdo decorrem de mudangas na sua propria constituicdo ao atender as necessidades do

contexto.

As autoras exemplificam as chamadas transmutag¢6es no espaco do email e do blog, advindas
da carta e do diario, pois as praticas sociais e comunicativas derivam de outros textos

conforme o dinamismo da tecnologia.
Alguns géneros podem estar mais presentes no contexto escolar de acordo com a proposta de

trabalho: prética de compreensdo de textos e préatica de producdo de textos, conforme o0s
quadros 1 e 2 (MARCUSCHlI, 2008, p. 210):

Quadro 1 - Géneros previstos para a pratica de compreenséo de textos

Linguagem oral Linguagem escrita
Conto
Cordel Novela
Literarios Texto dramatico Literarios Romance
Cronica
Poema
Texto dramatico
Noticia
Comentério radiofonico Editorial
Entrevista De imprensa Artigo
De imprensa Debate Reportagem
Depoimento Carta do leitor
Entrevista
Exposicédo Verbete enciclopédico
Seminario De divulgacéo (nota/artigo)
De divulgagao Debate cientifica Relatdrio de experiéncia
cientifica Palestra Didatico (textos,
enunciados de questdes)
Publicidade Propaganda Publicidade Propaganda

Fonte: MARCUSCHI (2008, p. 210)
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Quadro 2 - Géneros previstos para a pratica de producdo de textos

Linguagem oral Linguagem escrita
Conto
Literarios Literarios Poema
Entrevista Noticia
De imprensa Debate De imprensa Editorial
Depoimento Carta do leitor
Entrevista
Relatorio de
De divulgagéo Exposicao De divulgagdo experiéncias
cientifica Seminério cientifica Esquema e resumo de
Debate artigos ou verbetes de
enciclopédia

Fonte: MARCUSCHI (2008, p. 210)

Do ponto de vista linguistico, o texto é considerado a unidade maxima de funcionamento da
lingua. E o espaco que materializa, registra e faz circular socialmente o conjunto de ideias,
informagdes e saberes das diferentes areas de conhecimento. A producéo de textos incide na

classificagdo do tipo e género textual.

Escrever um texto com competéncia significa apresentar o dominio da escrita conforme as
exigéncias educacionais, profissionais e sociais. A pratica de escrita deve ser entendida como
um direito e conquista do individuo, independente da situagdo comunicativa que exige o

desempenho satisfatorio.

Essa discussdo apresenta grau de aproximagdo com Magda Soares (2014, p. 39), pois a autora
evidencia a apropriacdo da escrita como uma propriedade, ou seja, tornar a escrita propria.

Significa a conquista de algo que vai além da interpretacdo do codigo escrito.

A autora discute o tema da escrita e o conjunto de praticas sociais que fazem parte do
letramento. A constituicdo do letramento apresenta uma maneira diferente da relagdo com a
escrita, pois incide com a perspectiva individual e social em ampliar a condi¢cdo de quem

ap rende a escrever.
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O letramento coloca em evidéncia as dindmicas sociais que envolvem préticas de escrita num
processo continuo de acordo com as necessidades da vida cotidiana ao incluir as seguintes

relacOes: “o que escrevo”, “como escrevo”,
2014).

quando escrevo” e “por que escrevo” (SOARES,

As situagdes sociocomunicativas sdo crescentes e englobam a prética de escrita de resumos, o
preenchimento de formularios para inscricdo, a escrita de artigos para apresentacdo e
publicacdo em eventos, a selegdo do ponto de vista com a producéo de textos argumentativos
e a apresentacdo de projeto de pesquisa para sele¢do de mestrado ou doutorado. Além dessas
situacOes, acrescentam-se a escrita de contos, crnicas e poesia para concursos literrios e o

registro da ata de uma reunido de condominio entre outras acoes.

Neste sentido, a pratica de escrita compreende uma acdo de dominio continuo de cada
individuo ao se tornar algo préprio e particular que corrobora com a dindmica da produgdo de

géneros textuais para atender as situagdes sociocomunicativas.

Para Roger Chartier (1991), a escrita se configura como uma apropriacdo cultural. Ela faz
parte das praticas em comum da sociedade e sua relagdo com o mundo. Também corresponde
ao ingresso das sociedades ocidentais como uma situagdo que caracteriza a modernidade. O
periodo compreendido entre os séculos XVI e XVIII contextualizava a coleta de assinaturas

em documentos e a respectiva familiaridade da sociedade em relacdo a prética da escrita.

A prética “da escrita” se diferencia da pratica “de escrita”, pois novas necessidades foram se
constituindo e se fizeram presentes ao longo do tempo. Culturalmente, a prética da escrita se
configura como um conhecimento, um saber e o uso de uma pratica de cultura, neste caso, a

escrita.

Por outro lado, o contexto escolar posiciona a escrita a partir de situacbes de ensino-
aprendizagem, definidas por orientacdes curriculares e praticas pedagodgicas, juntamente com
as competéncias e habilidades, que incidem na pratica de escrita de textos de forma
competente. Neste sentido, a escrita corrobora com a producdo de géneros textuais que
circulam para além do espaco escolar, pois passam a integrar as chamadas préticas sociais do

letramento.
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2. DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

2.1 Abordagem

Este capitulo apresenta o percurso das agOes realizadas conforme as orientaces de autores e
literatura correspondente a metodologia cientifica. As singularidades da pesquisa incidem
com 0s objetivos, pois 0s mesmos direcionaram a escolha dos procedimentos metodoldgicos
como referéncia para explicitar, compreender e analisar as particularidades que envolvem “As

préticas de escrita no Ensino Médio” como objeto de estudo.

A metodologia adotada significa a apresentacdo da sua natureza cientifica em relagdo a
pesquisa. Cada etapa apresenta uma finalidade que corresponde as acOes planejadas conforme
0 objetivo geral e objetivos especificos. Os procedimentos de acesso a informagéo, o
instrumento de coleta de dados e a propria analise fazem parte do processo investigativo, cujo

objetivo incide na compreensao do contexto conforme embasamento da literatura cientifica.

A pesquisa é de natureza qualitativa na &rea da Educacdo. Trivifios (2015) diz que a pesquisa
qualitativa é de carater descritivo, porque descreve as acles, os significados e as
singularidades envolvidas na investigacdo. A descricdo parte do objetivo de explicar e

descrever os fendmenos com coeréncia, l6gica e consisténcia.

Para Godoy (1995), a pesquisa qualitativa se refere a um conjunto de acBes empiricas que
direcionam a investigagdo dos fenbmenos humanos e sociais. Esse procedimento procura
interpretar o objeto de estudo com carater mais amplo de significados para dar esclarecimento

da situacéo inicial que deu origem ao estudo.

Para Trivifios (2015), o objetivo do estudo descritivo é conhecer a realidade da comunidade,
suas singularidades, seus problemas, ou seja, tudo que envolve a temética. 1sso exige uma
postura do pesquisador, porque solicita um conjunto de informagdes sobre aquilo que deseja

pesquisar.
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Ludke e André (1986) ainda apresentam caracteristicas que conceituam a pesquisa qualitativa.
Duas delas se destacam: a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta

de dados e a anélise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Esta Ultima caracteristica, “a anélise dos dados tende a seguir um processo indutivo”, refere-se
a auséncia de preocupacdo na busca pelas evidéncias para comprovar hipdteses ja definidas
antes do inicio dos estudos, mas as abstracdes se consolidam a partir da inspecdo dos dados,

num processo de baixo para cima.

As hipoteses, neste caso, podem ser substituidas pelas duvidas que orientam o pesquisador
porque auxiliam a pesquisa na busca dos pressupostos tedricos coerentes com o objeto de
estudo. Em relacdo aos objetivos, a pesquisa qualitativa é descritiva e da-se conforme o
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada. Paralelo a isso, Dionne e Laville
(2008, p. 45) acreditam que:

Muitas vezes, o pesquisador sabe que sua hipdtese ndo € sempre a Unica possivel, e
que outras poderiam ser consideradas. Mas ele retém a que Ihe parece ser a melhor, a
que Ihe parece suficiente para progredir em direcdo a compreensdo do problema e a
sua eventual solugdo. Resta ver se essa antecipacdo de uma solucdo ou de uma
explicagdo possivel mantém-se na realidade. E, para isso, deve-se voltar a essa
realidade a fim de comprovar a hipétese, verificando-a.

2.2 Desenho de Estudo

A escolha pelo Estudo de Caso correspondeu a uma tematica em particular da éarea de
Educacdo, cujo objetivo geral incide na identificacdo das préticas de escrita durante o
percurso formativo de estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual Alberto Santos
Dumont, cujos informantes foram os docentes da Area de Linguagens que lecionam a

disciplina de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio.

Ao fazer parte de um contexto especifico, o objeto de estudo apresentou as singularidades
desse cotidiano, com suas agdes, praticas e as caracteristicas da comunidade escolar. Neste
caso, as caracteristicas do campo empirico formaram um conjunto de informagdes para

compreender a pesquisa.
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Para Yin (2001), o Estudo de Caso “investiga um fendmeno contemporéaneo dentro de seu
contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fenGmeno e o contexto ndo

estdo claramente definidos” (p. 32).

Trivifios (2015) aponta que a pesquisa exploratoria pode ser considerada aparentemente
simples, entretanto, o rigor com a investigac&o cientifica esta presente ao incidir em acdes que
ndo destitui a revisdo de literatura e as entrevistas. Tudo isso atua como uma caracteristica
que coloca o estudo descritivo com a sua propria caracteristica de descrever “com exatiddo” o
que se relaciona com o contexto da pesquisa, como € o caso de fatos e fendmenos da realidade

que se pretende estudar.

A pesquisa exploratéria incidiu na busca de situaces para entender as complexidades do
contexto em torno do objeto de estudo, como foi o caso das singularidades do campo empirico

e a literatura correspondente com autores que escrevem sobre a tematica.

O Estudo de Caso diz respeito a uma estratégia de estudo de uma situacdo em particular, com
delimitacdo de estudo bem definida, pois sua finalidade apresenta interesse particular em
detrimento da situagéo especifica. O objeto de estudo pode ser comum em outras situagdes,
entretanto, apresenta particularidades que o tornam um caso especifico, singular (LUDKE e
ANDRE, 1986).

Ludke e André (1986, p. 18-21) apresentam as caracteristicas principais do Estudo de Caso e
entre elas estdo & visibilidade a descoberta, a énfase da interpretacdo em contexto e o uso de

uma variedade de fontes de informagéo.

A andlise do contexto envolveu um conjunto de particularidades da unidade escolar em
relacdo as préticas de escrita. Outra caracteristica frequente é a variedade de fontes de
informagdes, pois é a oportunidade em perceber e selecionar quais sdo as fontes necessérias e
especificas para confirmar, descobrir novos fatos e correlacionar informagdes com a

finalidade da pesquisa.

Ludke e André (1986) apresentam a caracterizacdo do Estudo de Caso classificado em trés

fases. A primeira fase é exploratéria que vai delinear mais claramente o estudo & medida que
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se desenvolve, onde questdes do objeto de estudo, por exemplo, podem ser reformuladas de

acordo com o grau de relevancia com o objetivo da pesquisa.

A segunda fase diz respeito a delimitagdo de estudo com a coleta sistemética de informacoes,
utilizando o relato dos docentes referente as praticas de escrita de estudantes do Ensino
Médio. Esse momento propicia a selecdo de aspectos mais relevantes para atingir os objetivos
propostos. Por ultimo, a andlise sistematica e a elaboragdo do relatdrio, que tornam possivel as

acOes de tratar e analisar as informagdes coletadas do objeto de estudo com os informantes.

Neste caso, conhecer a histdria de formacgéo do Colégio Estadual Alberto Santos Dumont, a
caracterizacdo da estrutura fisica, a organizacdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, o
corpo docente do Ensino Médio e da Area de Linguagens — Lingua Portuguesa e o interesse
pelas préticas de escrita dos estudantes deste colégio, por exemplo, foram essas circunstancias
que a pesquisa exploratéria permitiu uma aproximacdo inicial com o campo empirico do

objeto estudo.

2.3 Procedimentos de Acesso a Informacao

Os procedimentos de acesso a informagdo englobaram a leitura do planejamento pedagdgico
de referéncia para a pratica de escrita das turmas do Ensino Médio, juntamente com as

entrevistas com docentes de Lingua Portuguesa.

O Plano por Componente Curricular, inicialmente sugerido como referéncia do planejamento
pedagogico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio foi substituido pelo Plano por Area de
Conhecimento com o registro da Redagdo para o desenvolvimento das propostas de leitura,
oralidade e produgao de textos. Sua substituicdo é justificada por dois argumentos. O primeiro
argumento corresponde ao plano que foi disponibilizado no momento do meu ingresso na

unidade escolar, na condi¢do de pesquisadora.

A segunda justificativa diz respeito & sua legitimidade em ndo destituir o caréter de
importancia como referéncia pedagdgica para producéo de textos, pois o Plano por Area de

Conhecimento também equivale ao registro da organizacdo e do desenvolvimento das
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competéncias, habilidades, conteidos e conhecimentos caracteristicos para a produc¢do

textual.

No planejamento pedagdgico, a oferta da préatica de escrita aparece com o registro da Redacédo
ao englobar o desenvolvimento da produgéo textual. Os planejamentos (anexo 1) para leitura
das préticas de escrita corresponderam as turmas da 2° e 3° anos do Ensino Médio. O plano da
2° ano esté registrado com o periodo letivo de 2015, enquanto que o plano correspondente ao

3° ano foi do ano letivo de 2016. Para tanto, o plano da 1° ano ndo foi incluido na leitura em

decorréncia da néo disponibilizagéo.

A leitura do planejamento permitiu o acesso as informacdes de referéncias pedagdgicas para
as praticas de escrita. O planejamento tem o registro das competéncias e habilidades que
direcionam o desenvolvimento de propostas de atividades para a produgéo textual durante o
ano letivo. Conforme o anexo 1, os itens que constituem o planejamento dizem respeito a
“Competéncias”, “Habilidades/Aspectos cognitivos e Sécio formativos”,
“Transversalidade/Temas geradores”, “Conhecimentos/Contetido”, “Metodologia” e o

“Processo Avaliativo (Formas/Critérios)”.

O item “Conhecimentos/Contetidos” tem a funcdo de apresentar quais sdo 0s conhecimentos
caracteristicos e necessarios para as atividades de produgdo textual, juntamente com a
inclusdo dos géneros textuais distribuidos por unidade didatica para o processo de ensino-
aprendizagem. A metodologia de ensino diz respeito as situagdes especificas para alcancar as
competéncias e habilidades, juntamente com o processo avaliativo como estratégia de

acompanhamento da constru¢éo do conhecimento proposto nas atividades.

Neste sentido, o planejamento se configurou como um elemento auxiliar na compreenséo do
objeto de estudo, visto que as préticas de escrita sdo realizadas com o apoio da organizacgao

pedagdgica.

A entrevista é uma técnica que pode ser informal, focalizada, parcialmente estruturada e
totalmente estruturada. Conforme Gil (2010), a entrevista informal diz respeito a uma técnica
de interrogagdo com um objetivo bésico para coleta de dados. Enquanto a entrevista

focalizada acontece a partir do momento em que um assunto for retomado quando necessario.
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Quando uma entrevista é guiada com pontos de interesse explorados pelo entrevistador
significa que é uma entrevista parcialmente estruturada, ao contrério da totalmente

estruturada, pois é desenvolvida pela relacéo fixa de perguntas.

Para coleta de dados, foi escolhida a entrevista semiestruturada porque corresponde aos
questionamentos bésicos em relacdo aos objetivos. Sua escolha também diz respeito a
amplitude de interrogativas que podiam surgir conforme as respostas dos informantes, ao dar
continuidade a uma linha de raciocinio conforme suas vivéncias a partir do objeto de estudo
exposto pelo pesquisador. Neste sentido, esse tipo de entrevista auxiliou o desenvolvimento
do contetdo a respeito das praticas de escrita (TRIVINOS, 2015).

O ingresso no campo empirico apoiou-se no roteiro da entrevista (anexo 2) com 5 temas e
para cada tema 1 pergunta correspondente, com exce¢ao do segundo tema “A importancia das
préticas de escrita” que teve duas perguntas. Os temas que serviram de orientacdo para as
entrevistas foram: As competéncias da prética de escrita, A importancia das praticas de
escrita, Préticas de escrita de maior interesse do estudante do Ensino Medio e a justificativa

para o interesse, 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Projetos do Colégio.

As entrevistas (anexo 3) foram realizadas no Colégio Estadual Alberto Santos Dumont,
durante o periodo do més de outubro de 2016 no turno da manha, em particular, com cada um
dos 3 (trés) professores de uma vez. Os dias das entrevistas foram de acordo a disponibilidade
dos informantes para garantir a validacdo dos principios éticos da pesquisa, que determina a
beneficéncia e ndo maleficéncia. Ao término das entrevistas, as orientagdes foram subsidiadas

conforme os procedimentos da Anélise de Contetdo.

2.4 Campo Empirico

A pesquisa ocorreu numa escola publica estadual, o Colégio Estadual Alberto Santos Dumont.
A unidade escolar é mantida pelo Governo do Estado da Bahia e administrada pela Secretaria
da Educacdo do Estado da Bahia (SEC). Faz parte do Nucleo Regional de Educagdo (NRE 26)

que abrange as 280 escolas localizadas nos 10 municipios do Territério de Identidade
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Metropolitana de Salvador. O colégio esta localizado na Rua 08 de Novembro S/N, no bairro

de Piraja, municipio de Salvador.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico, o bairro de Piraja esti situado na periferia de
Salvador, préximo a area do Parque Sdo Bartolomeu e da Represa do Cobre. Possui duas ruas
principais - a Rua \Velha e a Rua Nova. Atualmente, tem acesso a Suburbana por uma pista
nova e possui diversos condominios residenciais espalhados dentro do perimetro do bairro e

adjacéncias, porém, registra poucos espacos para o lazer de seus moradores.

A comunidade tem poder aquisitivo baixo e pouca escolaridade, porém é colaboradora e
interessada pelos problemas da escola. De acordo com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da
Escola, participou ativamente da implantacdo do Ensino Fundamental de 52 a 82 série, em

1973, e da implantacdo do Ensino Médio, em 1998.

A escola é um espago reconhecido na comunidade por oferecer a possibilidade de lazer e
esportes, tendo as duas Unicas quadras esportivas do bairro. Atualmente, o colégio dispde de
atividades do Projeto Escola Aberta que atende criangas, jovens e adolescentes do bairro e do
proprio colégio, através de oficinas de futsal, danca (valsa, hip hop) e basquete, oferecidas aos

finais de semana.

O nome Piraja significa chuva milda, segundo o historiador Cid Teixeira. No século XVII,
passou a despertar interesse maior e a marcar presenca muito significativa na economia
acucareira do Recdncavo, pois foi palco, no seéculo XIX, da batalha que consolidou a

Independéncia da Bahia e do Brasil.

O colégio foi criado em 1973, para abrigar os alunos da Escola Teodoro Sampaio, pois a
mesma funcionava em um local conhecido como Matadouro e se encontrava em péssimas
condigdes. Em decorréncia dessa situacdo, freiras da comunidade chamada Amor Divino
solicitaram a criacdo de um ginasio para a Secretaria de Educacéo, com o objetivo de que os
alunos ndo se deslocassem para o bairro de Sdo Caetano. Foi, entdo, determinado pela
Secretaria que a nova escola abrigaria os alunos da 12 a 82 série. Entretanto, a Prof.2 Nair
Grilo, diretora da Escola Teodoro Sampaio, na época, ndo aceitou essa deciséo, preferindo

permanecer nas instalagdes antigas.
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A Escola Estadual Alberto Santos Dumont foi inaugurada no dia 23 de julho de 1973, no 1°
governo Antbnio Carlos Magalhdes, sendo Secretario de Educagdo e Cultura, o Professor
Romulo Galvdo de Carvalho. Essa data refere-se ao aniversario de Santos Dumont,
denominado Pai da Aviacdo, periodo em que se comemorava, pela Aerondutica, a Semana da
Asa. Dai a origem do nome da escola. Inicialmente chamada de Escola Santos Dumont,
depois denominada Complexo Escolar Alberto Santos Dumont, em seguida, Escola de 1° grau

Alberto Santos Dumont e, hoje, Colégio Estadual Alberto Santos Dumont.

Com vistas a complementar as informagdes sobre a historia da escola, os dados atuais sobre a
organizagdo das turmas, o quadro de docentes e a estrutura fisica da escola como dados que
caracterizam o Colégio Estadual Alberto Santos Dumont, foram ouvidos alguns profissionais
que trabalham na unidade escolar, como auxiliares administrativos, a secretaria escolar e a

coordenacdo pedagdgica, por exemplo.

No ano de 2016, o colégio ofertou o Ensino Regular com o Ensino Fundamental' e Médio
distribuido no turno matutino, vespertino e noturno. O Ensino Fundamental corresponde a
oferta de ensino do 1° ao 9° ano. Por sua vez, as turmas do 1°, 2° e 3° anos constituem o
Ensino Médio. Seguem tabelas de acordo com a organizacdo das turmas matriculadas no

Ensino Fundamental e Médio:

1 O Ensino Fundamental est4 organizado na Rede Estadual de Ensino da Bahia conforme art. 23 da LDB n°
9.394/96), que incide na ampliacdo gradativa em nove anos.
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Tabela 1 — Alunos matriculados no Ensino Fundamental

Modalidade Turno Quantidade Ano Quantidade de
de turmas alunos
Matutino 02 9o 69
04 6°
Ensino ]
Fundamental Vespertino 04 7°
04 8° 498
02 9o
04 6°
Matutino/\espertino 04 70
TOTAL 04 8o 567
04 9o

Fonte: Tabela elaborada pela mestranda a partir do Mapa de Classes da Secretaria da Educacdo do Estado da
Bahia, 2016.

De acordo com a Tabela 1, no turno da manh& funcionam apenas 02 turmas do 9° ano, em
relacdo as 12 turmas do Ensino Médio. A concentracdo do Ensino Fundamental esta no turno
vespertino com as 14 turmas, sendo que 2 delas correspondem ao 9° ano e totalizam 04 turmas
da escola. Em seguida, estdo as 04 turmas do 6° ano, 04 turmas do 7° ano e 04 turmas do 8°

ano. Sao 16 turmas do Ensino Fundamental com um total de 567 alunos.

A seguir, a Tabela 2 mostra a organizagcdo da matricula dos alunos das turmas do Ensino

Meédio, distribuidos no turno matutino e noturno.

Tabela 2 — Alunos matriculados no Ensino Médio

Modalidade Turno Quantidade Ano Quantidade de
de turmas alunos
05 1%ano
Matutino 03 20 ano 503
Ensino Médio 04 3°ano
03 1%ano
Noturno 02 2020 280
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02 3% ano
08 1° ano
TOTAL _ 283
Matutino/Noturno 05 2° ano
06 3% ano

Fonte: Tabela elaborada pela mestranda a partir do Mapa de Classes da Secretaria da Educacdo do Estado da
Bahia, 2016.

De acordo com a organizacdo da matricula do Colégio Estadual Alberto Santos Dumont, as
turmas do Ensino Médio estdo concentradas no turno matutino e no noturno. Das 14 turmas
do matutino, 12 sdo do Ensino Médio e estdo organizadas da seguinte maneira: 5 turmas do 1°
ano, 3 turmas do 2° ano e 4 turmas do 3° ano, que totalizam 503 alunos. O funcionamento do
noturno atua com 7 turmas do Ensino Médio, sendo que 3 correspondem ao 1° ano, 2 turmas
do 2° ano e 2 turmas do 3° ano. Sendo assim, no noturno estdo matriculados 280 alunos, que
ao serem adicionados com as turmas do matutino, totalizam um niUmero de 783 alunos

distribuidos em 19 turmas.

Tabela 3 — Alunos matriculados por turno de funcionamento

Turno Quantidade | Quantidade Modalidades de Ensino
de turmas de alunos
Matutino 14 572 Ensino Fundamental e Ensino Médio
\espertino 14 498 Ensino Fundamental
Noturno 07 280 Ensino Médio
35 1350
TOTAL

Fonte: Tabela elaborada pela mestranda a partir do Mapa de Classes da Secretaria da Educacdo do Estado da
Bahia, 2016.

A Tabela 3 mostra o panorama geral da matricula do Colégio Estadual Alberto Santos
Dumont, cuja distribuicdo das turmas esta organizada com Ensino Fundamental e Médio. O
turno matutino e o turno vespertino apresentam o mesmo numero de turmas, 14. O turno
noturno, que também concentra o Ensino Médio, apresenta o funcionamento de 07 turmas em
decorréncia da evasdo escolar. Neste caso, a quantidade de turmas em funcionamento néo
corresponde ao total de 42 turmas, por isso, funcionam no colégio o total de 35 turmas com
572 alunos no turno matutino, 498 alunos no turno vespertino e 280 do noturno, logo, sdo

1350 alunos que estdo matriculados no ano letivo de 2016.
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O quadro pedagégico do colégio possui atualmente 607 professores distribuidos nos turnos
matutino, vespertino e noturno. Desse total, 47 sdo estatutérios, sendo que 02 professores
estdo em licenca (uma para pés-graduacdo e uma para interesse particular) e 04 estdo em
readaptacdo funcional de acordo com as orientacdes da licenga médica. A vaga para docente
estatutdrio da disciplina de Fisica esta sendo ocupada temporariamente por docentes em
regime de contrato e estagio, por isso, séo registrados 47 docentes estatutarios. Como parte do
quadro docente, 13 professores atuam nas seguintes condigdes: 06 sdo professores contratados
pelo Regime Especial de Direito Administrativo (REDA) e 07 séo estudantes que atuam como

professores em processo de estagio pelo Instituto Euvaldo Lodi (IEL).

A administracéo do colégio corresponde a 1 (um) diretor geral com um vice-diretor por turno
de funcionamento, juntamente com 01 secretéaria escolar e 01 coordenador pedagdgico. Possui
um quadro de funcionarios contratados por empresas que prestam servi¢os de manutencéo da

limpeza e servi¢os administrativos. Como segue abaixo na Tabela 4:

Tabela 4 — Docentes e Gestao

Quadro docente 60 professores

01 professor em licenga para
pds-graduacao

01 professor em licenga de interesse

Professores estatutarios 47 particular
professores 04 professores em readaptacéo
funcional

41 professores em atividade

06 professores em Regime Especial de
Professores em regime de Direito Administrativo (REDA)
contrato e estagio 13

07 Estagiarios/Professores do Instituto
professores Euvaldo Lodi (IEL)

01 diretor geral

2 A pesquisadora esta entre os 60 professores do quadro docente da Unidade Escolar do Colégio Estadual
Alberto Santos Dumont.
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01 vice-diretor no turno matutino

01 vice-diretor no turno vespertino3

Grupo de Gestao 06 01 vice-diretor no turno noturno

01 secretaria escolar
(estatutéria)

01 coordenador pedagdgico
(estatutério)

Fonte: Tabela elaborada pela mestranda a partir do Quadro de Docentes da Unidade Escolar, 2016.

A Tabela 5 apresenta a quantidade de docentes que atuam, especificamente, em cada
modalidade de ensino. O Ensino Fundamental tem 19 docentes que lecionam apenas nessa
condicdo. O Ensino Médio apresenta um numero maior com 28 docentes somente nessa
modalidade. Ao contrério da quantidade dos 13 docentes que lecionam nas duas modalidades,

tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio.

Tabela 5 — Docentes por modalidade de ensino

Modalidade de Ensino Quantidade de docentes
Ensino Fundamental 19 professores
Ensino Médio 28 professores
Ensino Fundamental e Ensino Médio 13 professores
Total 60 professores

Fonte: Tabela elaborada pela mestranda a partir do Quadro de Docentes da Unidade Escolar, 2016.

Em seguida, a Tabela 6 mostra os docentes que lecionam na unidade escolar conforme o regime
de vinculagdo do Regime Especial de Direito Administrativo (REDA) e estagio. A tabela
apresenta o conjunto de docentes em regime de contrato e estagio. S&o 13 (treze) docentes que

lecionam disciplinas com carga horaria de 20h, no Ensino Fundamental, Ensino Médio e nas

® A vice-diretora do turno vespertino atua também como docente da Area de Linguagens (disciplina de Lingua
Portuguesa), no turno noturno da mesma unidade escolar.



44

duas modalidades ao mesmo tempo, como € o caso das disciplinas de Historia e

Ciéncias/Biologia.

Tabela 6 — Docentes em regime de contrato e estagio

Docente N° de Disciplina Modalidade de Ensino Carga
docentes horaria
Matematica Ensino Fundamental 20h
Professores Geografia/Historia Ensino Fundamental 20h
contratados pelo —— -
Regime Ciéncias Ensino Fundamental 20h
Especial de - - —
Igireito 06 Matematica Ensino Médio 20h
Administrativo
(REDA) Historia Ensino Médio 20h
Fisica Ensino Médio 20h
Geografia Ensino Fundamental 20h
Professores em
processo de Arte Ensino Fundamental 20h
estagio pelo _ i __
Instituto Fisica Ensino Médio 20h
Euvaldo Lodi 07 S . —
(IEL) Quimica Ensino Médio 20h
Quimica Ensino Médio 20h
Histdria Ensino Fundamental e 20h
Médio
Ciéncias/Biologia Ensino Fundamental e 20h
Médio

Fonte: Tabela elaborada pela mestranda a partir do Quadro de Docentes da Unidade Escolar, 2016.

A Tabela 7 apresenta o numero de docentes por area de conhecimento nas areas de
Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. A area de Ciéncias
Humanas registra o maior nimero de docentes com um total de 22, em seguida, esta a area
de Linguagens com 19 docentes. O grupo de docentes das Ciéncias da Natureza apresenta o

total de 11, e por ultimo, a area de Matematica com 8 docentes.
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Tabela 7 - Quadro de Docentes por Area de Conhecimento

Area Disciplina Numero de docentes

Arte 03 professores
Educacéo Fisica 03 professores

Linguagens , - A
Lingua Estrangeira Moderna: Inglés 05 professores
Lingua Portuguesa e Literatura 08 professores
Matematica Matematica 08 professores
Filosofia* 02 professores
Geografia® 08 professores

Ciéncias Humanas
Histdria 09 professores
Sociologia 03 professores
Biologia 04 professores
Ciéncias 02 professores
Ciéncias da Natureza

Fisica 02 professores
Quimica 03 professores

Fonte: Tabela elaborada pela mestranda a partir do Quadro de Docentes da Unidade Escolar, 2016.

A Tabela 8 apresenta o registro de 06 docentes que estéo afastados das atividades pedagogicas
em decorréncia do processo de licenga, sendo que duas delas dizem respeito a licenca para
pés-graduacado e interesse pessoal com os docentes das disciplinas de Historia e Matematica
do Ensino Médio. Os outros quatro docentes afastados compreendem a situacdo de
readaptacdo funcional com as disciplinas de Arte, Ciéncias/Biologia, Geografia e Historia das

turmas do Ensino Fundamental e Médio.

* As disciplinas de Filosofia e Histéria sdo lecionadas pelo mesmo docente: Histéria no Ensino Fundamental
(turno vespertino) e Filosofia no Ensino Médio (turno noturno), neste caso, o docente é estatutario.

® No Ensino Fundamental, as disciplinas de Histéria e Geografia sdo lecionadas pelo mesmo docente em turnos
opostos: matutino e vespertino. Neste caso, o docente faz parte do conjunto de professores selecionados pela
Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia (SEC), conforme a vinculagdo do Regime Especial de Direito
Administrativo (REDA).
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Tabela 8 — Docentes estatutarios em regime de licenga e readaptacéo funcional

N° de Tipo de licenca Disciplina Carga Modalidade de Ensino
docentes horaria
01 Pds-graduacéo Historia 20h Ensino Medio
01 Interesse pessoal Matemaética 20h Ensino Medio
Arte 40h Fundamental e Médio
04 Readaptacdo | Ciéncias/Biologia 20h Fundamental e Médio
funcional Geografia 40h Fundamental e Médio
Historia 20h Ensino Fundamental

Fonte: Tabela elaborada pela mestranda a partir do Quadro de Docentes da Unidade Escolar, 2016.

Tabela 9 — Docentes estatutarios em atividade

Disciplina N° de docentes Modalidade de Ensino Carga horéria
Arte 01 Ensino Fundamental 20h
Biologia 02 Ensino Médio 20h
Ciéncias 02 Ensino Fundamental 20h
Ensino Fundamental 20h
E?:L:,gi%ao 03 Ensino Fundamental e Médio 20h
Ensino Fundamental e Médio 40h
Filosofia 02 Ensino Médio 20h

Fisica® - -
04 docentes - Ensino Médio 20h
Geografia 05 01 docente - Ensino Fundamental 20 h
03 docentes — Ensino Fundamental 20h
Historia 04 01 docente — Ensino Médio 20h
02 docentes — Ensino Médio 20h
Inglés 01 docente — Ensino Fundamental e 20h
05 .
Médio

02 docentes — Ensino Fundamental 20h
04 docentes — Ensino Médio 20h

® A vaga para docente estatutario da disciplina de Fisica estd sendo preenchida por 1(um) docente do Regime
Especial de Direito Administrativo (REDA) e 1 (um) estudante que atua como professor em processo de estagio
pelo Instituto Euvaldo Lodi (IEL).
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Lingua 02 docentes — Ensino Fundamental 20h
Portuguesa 03 02 docentes - Ensino Fundamental e 40h
Médio
02 docentes - Ensino Fundamental e 40h
Matematica 05 Médio
02 docentes — Ensino Médio 20h
01 docente — Ensino Fundamental 20h
Quimica 01 01 docente — Ensino Médio 20h
Sociologia 03 03 docentes — Ensino Médio 20h
Total 41

Fonte: Tabela elaborada pela mestranda a partir do Quadro de Docentes da Unidade Escolar, 2016.

Acima, a Tabela 9 mostra 0 nimero de docentes que estdo em atividade em sala de aula.
Todos sdo estatutarios e lecionam na unidade escolar de acordo com a disciplina e carga
horaria de 20 ou 40 h. A disciplina de Fisica ndo tem docente estatutario e as aulas sdo
lecionadas por um docente que faz parte do conjunto de professores selecionados pela
Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia (SEC), conforme o Regime Especial de Direito
Administrativo (REDA) e o outro é estagiario na funcdo de regente conforme o estagio pelo
Instituto Euvaldo Lodi (IEL), totalizando 02 professores contratados. A disciplina que
apresenta 0 maior nimero de docente é Lingua Portuguesa da area de Linguagens com 08
docentes efetivos. Em seguida, estdo as disciplinas de Matemaética, Inglés e Geografia, todas
com 05 docentes efetivos. Em relagdo & carga horéria, 03 docentes estdo com 40h na unidade
escolar, lecionando tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio com as disciplinas

de Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e Matematica.

O total de docentes da unidade escolar corresponde a 60, sendo que 47 séo efetivos e existe
uma vaga para docente estatutario da disciplina de Fisica. Dessa quantidade, 06 estdo em
processo de licenga e readaptacdo funcional. Neste caso, sdo 41 docentes efetivos em
exercicio das atividades pedagdgicas e o total de 13 docentes que representam 0s contratos
(REDA e IEL).

Na sequéncia, a Tabela 10 apresenta apenas os docentes da area de Linguagens que lecionam
a disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Médio com suas respectivas turmas do matutino
e noturno. O turno matutino apresenta 0 maior nimero de turmas do Ensino Médio, com 12.

Os docentes que lecionam correspondem ao nimero de 03: 01 docente leciona as 05 (cinco)
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turmas do 1° ano, 01 docente leciona as 02 turmas do 2° ano e 01 docente leciona 01 turma do
2° e também as 04 turmas do 3° ano. As 07 turmas do turno noturno tém o mesmo ndmero de
docentes do matutino, ou seja, 03 docentes com a seguinte correspondéncia: 01 docente que
leciona em 03 turmas do 1° ano, 01 docente com 02 turmas do 2° ano, e por ultimo, 01

docente com 02 turmas do 3° ano.

Tabela 10 — Docentes do Ensino Médio da disciplina de Lingua Portuguesa

Turno | Turma/Modalidade de ensino N° de docentes | N° de turmas que leciona
1° ano do Ensino Médio 01 05 turmas
01 02 turmas
Matutino 2° ano do Ensino Médio .
01 01 turma
3% ano do Ensino Médio 01 04 turmas
1° ano do Ensino Médio 01 03 turmas
Noturno 2° ano do Ensino Médio 01 02 turmas
3% ano do Ensino Médio 01 02 turmas

Fonte: Tabela elaborada pela mestranda a partir do Quadro de Docentes da Unidade Escolar, 2016.

A estrutura fisica do colégio é ampla, embora suas instalacdes necessitem de manutencéo nas
estruturas da parte elétrica, hidraulica e paisagismo. De acordo com o Projeto Politico-
pedagdgico (2011), a estrutura fisica € composta de sala de direcdo e vice-direcdo,
mecanografia, secretaria, sala de professores e sala de coordenacdo pedagdgica, sala de
arquivo, cozinha, depoésito de merenda, banheiros de alunos: masculino e feminino, banheiros

dos professores: masculino e feminino, salas de aula, salas do Projeto Mais Educacdo (100

"0 docente que leciona apenas em uma das turmas do 2° ano é o mesmo que leciona nas 04 turmas do 3° ano do
Ensino Médio, ou seja, sdo 05 turmas com o mesmo docente.
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alunos), quadras de esportes, estacionamento, um palco e um patio, sala de informatica, sala

de video, biblioteca e laboratério de Ciéncias. Segue a Tabela 11, que ilustra:

Tabela 11- Estrutura fisica da unidade escolar

Espaco Edificado Quantidade
Gabinete Diregéo 01
Gabinete vice-diregédo 01
Mecanografia 01
Secretaria 01
Salas de aulas 14
Salas do Projeto Mais Educacéo 03
Cozinha 01
Sala de funcionarios 01
Sala de professores 01
Coordenacdo pedagogica 01
Biblioteca 01
Laboratdrio de Ciéncias 01
Laboratdrio de informética 01
Sala da rédio escolar 01
Quadra de esportes 02
Banheiros 04
Sala de arquivo inativo 01
Sala do Grémio 01
Depdsito da merenda 01
Depdsito de materiais 01
Patio externo 01
Patio interno 01
Area de estacionamento 01

Fonte: Tabela elaborada pela mestranda a partir do Projeto Politico-Pedagodgico da escola.
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2.5 Sujeitos da pesquisa

Os informantes da pesquisa foram professores da Area de Linguagens que lecionam a
disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, composto por 06 professores, sendo que
03 deles lecionam no turno matutino e os outros 03 no turno noturno. Os critérios para
incluséo e exclusdo dos informantes séo justificados a partir de critérios éticos, cujo objetivo
fundamental foi garantir o anonimato, a seguranga, a preservagéo da integridade e a dignidade

dos participantes.

Para fins dessa pesquisa, foram considerados apenas os 03 professores do turno matutino por
argumentos aqui expostos. A primeira justificativa é pelo motivo da pesquisadora ser uma das
professoras que compde o grupo de 03 docentes do turno noturno, logo, a sua participacéo

poderia destituir & transparéncia na coleta de dados.

A outra justificativa diz respeito a evitar situagdes de desconforto tanto para os colegas quanto
para a pesquisadora. Como o Colégio Estadual Alberto Santos Dumont se constitui a0 mesmo
tempo em espaco de trabalho e campo empirico, a decisdo foi imprescindivel para garantir o

respeito em relagdo aos colegas, assim como o bem estar do espago coletivo.

No Colégio Estadual Alberto Santos Dumont, a data de ingresso desses docentes deu-se entre
0 periodo de 1988 até 2008, cuja formacdo académica corresponde ao curso de Letras
Vernaculas. Todos os professores apresentam o vinculo de estatutario, ou seja, sdo docentes
efetivos da rede estadual de ensino. Na totalidade do grupo, a carga horéaria é de 20 horas
semanais para 04 docentes, que lecionam apenas no Ensino Médio, em relagéo a 02 docentes

que atuam com 40 horas tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

No turno matutino, a quantidade de turmas do Ensino Médio estd organizada com a seguinte
diviséo: 01 professor leciona com as 05 turmas do 1° ano, 01 professor com 03 turmas do 2°
ano e 01 professor com 04 turmas do 3° ano, que incide com a organizagéo das 12 do Ensino
Médio.

No noturno, os 03 professores estdo distribuidos de acordo com a demanda do publico: 01

professor atua nas 03 turmas do 1° ano, 01 professor atua nas 02 turmas do 2° ano e 01
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professor nas 02 turmas do 3° ano com o total de 07 turmas do Ensino Médio, sendo que este
ultimo, responsavel pelas turmas do 3° ano e na condigdo de pesquisadora, ndo participou da

pesquisa.

Para a pesquisa, foram convidados 03 docentes do Ensino Médio do turno matutino e que
ministram aulas nas turmas do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio na disciplina de Lingua

Portuguesa.

As entrevistas com seis perguntas (anexo 3) foram realizadas na unidade escolar, no turno
matutino, em dias diferentes, totalizando 33 minutos e 58 segundos. A primeira entrevista foi
realizada na sala da coordenagdo com a duragdo de 10 minutos e 57 segundos. A segunda
durou 8 minutos e 50 segundos e realizou-se também na sala da coordenagdo, conforme a
preferéncia da informante. A Ultima entrevista foi a de maior duragdo com 14 minutos e 51
segundos, realizada em uma sala de aula, ap6s o término das atividades pedagogicas. A acéo
de entrevistar aconteceu de acordo com a disponibilidade de cada docente, conforme contato

anterior para garantir o menor desconforto possivel.

No anexo 2, o roteiro de perguntas norteadoras direcionou as seguintes questdes: as praticas
de escrita ofertadas aos estudantes do Ensino Médio, as competéncias conforme orientacdes
curriculares, a importancia das praticas de escrita, a pratica de escrita de maior interesse, a
producdo do texto dissertativo-argumentativo exigido no ENEM e projetos com a tematica
das préticas de escrita. Com estas entrevistas foi possivel conhecer as referéncias pedagdgicas

desenvolvidas pelos docentes para as préaticas de escrita.

Em relagdo aos aspectos éticos, a pesquisa foi desenvolvida obedecendo & normatizacdo da
Resolucdo 466/12 de 2012 e da Resolugdo 510/16 de 2016. A primeira preconiza avaliar e
acompanhar a eticidade dos projetos de pesquisa. Essa regulamentacéo diz que toda pesquisa
envolvendo seres humanos de forma individual ou coletiva, deve ser apreciada pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade ou outro indicado pelo Comité Nacional de

Etica na Pesquisa com Seres Humano (CONEP), vinculado Conselho Nacional de Sadde.

O envolvimento de participantes na pesquisa seguiu critérios que viabilizam a garantia do
anonimato, seguranga, preservacdo da integridade e dignidade dos participantes conforme o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme anexo 4.
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O TCLE é um documento que guarda a autorizagdo dos sujeitos colaboradores, mediante a
leitura e assinatura de livre e esponténea vontade, e garantiu o critério da privacidade e direito
do participante em desistir da sua contribuicdo no momento em que Ihe aprouver sem nenhum
prejuizo a si proprio, para os demais informantes ou para o projeto. Isso fica explicito na

secdo IV — do Processo de Consentimento Livre e Esclarecido, quando diz:

d) garantia de plena liberdade ao participante da pesquisa, de recusar-se a participar
ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo
alguma; e) garantia de manutencéo do sigilo e da privacidade dos participantes da
pesquisa durante todas as fases da pesquisa

Faz-se necessario salientar que as singularidades da pesquisa como o objetivo, a justificativa e
a metodologia, foram esclarecidas para evitar a duplicidade de informagdes e duvidas no que
diz respeito aos critérios éticos de modo a garantir a participacéo e o sigilo das informacdes

por parte dos participantes.

As consideracfes da pesquisa dizem respeito ao carater cientifico e social. Essas informagdes
serdo disponibilizadas em espagos de interesse comum com O conhecimento
académico/cientifico para promocdo de debates e outras consideragbes a respeito, como
semindrios, congressos, publicacdo de artigos, anais e periddicos. Como também os

participantes e outras instituicfes de pesquisa terdo acesso as consideracdes do processo.

A pesquisa prioriza aspectos essenciais de modo a garantir a ndo maleficéncia e sua
beneficéncia. Ao participante serd garantido que danos previsiveis serdo evitados sob
quaisquer possibilidades ao atender a procedimentos éticos que procuram assegurar a
confiabilidade, a privacidade e a autonomia plena do participante nos aspectos fisico,
psiquico, intelectual, social ou espiritual através de esclarecimentos claros e objetivos na
redacéo do TCLE.

2.6 Procedimentos de Analise

Bardin (1977, p. 31) diz que a Analise de Contetdo é um “conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes”. Significa o processo de investigagdo cientifica que conduz as acbes do
investigador para além daquilo que estd aparente nas linhas da mensagem, cujo campo

empirico engloba a &rea das comunicagbes. A pratica dessa investigacdo corresponde a um



53

conjunto de técnicas de analise das comunicagdes na busca da interpretacdo daquilo que esta

verbalizado nas mensagens ao perceber suas sutilezas.

A escolha pela Anélise de Contetdo possibilitou a coleta e organizacdo de dados a partir de
trés fases: a pré-andlise, a exploragdo do material (descricdo analitica) juntamente com o

tratamento do material, a inferéncia e a interpretacéo.

Segundo Bardin (1977, p. 96), um dos objetivos da pré-analise consiste na chamada “leitura
flutuante”, cuja acéo incide no primeiro contato com o texto, isto €, a impresséo inicial que se
tem para dar continuidade as proximas técnicas da Analise de Conteido. A medida que a

leitura se torna mais conhecida, o pesquisador comega a fazer suas observagdes iniciais.

Em seguida, a descri¢do analitica é considerada uma etapa de sistematizagdo e organizacio
das informagOes em categorias. Significa tratar da mensagem com o objetivo de codifica-la a
partir dos dados do texto, transformando-os em unidades que permitem uma descrigdo das

particularidades que pertencem ao contetido.

Martins (2008) diz que esta etapa apresenta a contagem de palavras, o levantamento de
categorias ou a construgdo das mesmas conforme as frequéncias e significados em comum nas
chamadas unidades de andlise. O referido autor ainda menciona que as categorias necessitam
do inventério, que isola as unidades de andlise e as classifica como um processo que envolve

as unidades em comum ao revelar as categorias.

A Ultima fase da Analise de Conteldo, a inferéncia e a interpretacéo, corresponde ao processo
de tratamento dos resultados de maneira significativa e valida. E o destaque das informagdes

para analisé-las, ao demonstrar sua relacdo com o objeto de estudo (BARDIN, 1977).

2.6.1 Anélise de Contelido: Pré-andlise

Segundo Bardin (1977, p. 96), um dos objetivos da pré-analise consiste na chamada “leitura
flutuante”, cuja acéo incide no primeiro contato com o texto, isto €, a impresséo inicial que se
tem para dar continuidade as proximas técnicas da Analise de Conteido. A medida que a

leitura se torna mais conhecida, o pesquisador comega a fazer suas observagdes iniciais.
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No momento do registro das entrevistas, repetidas vezes, foi utilizado no gravador de voz, o
recurso para retornar a fala anterior, quantas vezes fossem necessérias, pois isso facilitou a
audicdo de trechos que ndo tinham sido ouvidos com clareza no primeiro momento. Desta
maneira, a leitura e a releitura de cada transcricdo das entrevistas permitiram a investigagéo
das informagdes ao garantir a familiaridade e fidedignidade com o texto transcrito (BARDIN,
1977).

Em seguida, foi possivel destacar a cor preta com maior intensidade que o normal (negrito),

com as chamadas palavras-chave de acordo com o seu grau de pertinéncia, visto que sdo

2

palavras adaptadas a proposta da pesquisa. A seguir, estdo os textos produzidos pelos
informantes das entrevistas 1, 2 e 3, conforme a pergunta 1: “De acordo com as Orientagdes

Curriculares para o Ensino Médio, quais sdo as competéncias das praticas de escrita?”

Informante 1: No Ensino Médio, eles ja devem, né, estar é sabendo... é, 0s géneros
textuais que vao ser trabalhados. J& devem ter esse conhecimento prévio. Ja
identificar, entendeu? Quando a gente for pedir um género textual, ndo precisar
explicar qual é... o objetivo. Eles deveriam... ja estar mais sabendo dessa pratica,
por exemplo, se vocé pede uma redagdo dissertativa, eles ja devem estar mais ou
menos sabendo quais sdo é... 0s objetivos... 0s caminhos que eles vdo seguir... é...
basicamente é isso. O que ocorre é que a gente sempre tem essa dificuldade por
conta disso, porque eles ndo sabem quais sdo os objetivos, quais os caminhos... é...

qual a estrutura, né, do texto que ele vai... vai trabalhar.

Informante 2: As competéncias da pratica de escrita... bem ... saber escrever de
forma correta... utilizando a linguagem padréo, formal, observando ... a gramatica
normativa, seguindo a nova reforma ortografica, é... utilizando (pausa longa) é...
varias competéncias, né, e habilidades, sem deixar de rever, fazer um diagndstico
da...dos conhecimentos que o aluno traz. A partir dai... continuar com atividades é
... de acompanhamento, né? Observando a parte qualitativa do aluno, né isso? Que
ele traz... de uma forma ... que utilize varias atividades pra que eles exponha todas
as coisas ... competéncias e habilidades.

Informante 3: As competéncias das praticas de escrita... é...dizem respeito
a...letramento, inicialmente, a questdo da...do letramento como o aluno consegue
é... desenvolver aspectos ortograficos, principalmente na... no desenvolvimento das
atividades interfrasicas, depois, num periodo mais avancado e de certa forma a...
ainda necessitando de certa pratica, até mesmo de ditados que ainda,
aparentemente parece nao ser bastantes utilizados, mas vez por outra, é necessario
ainda que se faca uma avaliacdo é... pratica dessas situacdes de uso, que o aluno,
normalmente, ndo Vé... muito nas escolas, onde o ensino foge muito ao tradicional

Aplicado o procedimento de destacar as palavras-chave, no corpo do texto do informante ao
finalizar cada resposta, as palavras foram organizadas numa tabela a partir da sua ordem de

prondncia e o numero de ocorréncias naquele trecho, conforme os Quadros 3, 4 e 5. Para
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compreensdo da leitura que segue, as palavras “ocorréncia e registro” seréo utilizadas como

sinbnimos para indicar o nimero de vezes que uma palavra e/ou categoria aparecem.

Quadro 3 - Informante 1

Palavras-chave Numero de ocorréncias
Ensino Médio 01
Géneros textuais/género textual 02
Conhecimento prévio 01
Objetivo(s) 03
Redacé&o dissertativa 01
Estrutura do texto 01

Quadro 4 - Informante 2

Palavras-chave Numero de ocorréncias
Competéncias da pratica de escrita 01
Escrever de forma correta 01
Linguagem padrdo 01
Gramatica normativa 01
Nova reforma ortogréfica 01
Competéncias 02
Habilidades 02
Atividades de acompanhamento 01

Quadro 5 - Informante 3

Palavras-chave Numero de ocorréncias
Competéncias das praticas de escrita 01
Letramento 02
Aspectos ortograficos 01
Atividades interfrasicas 01

Ao finalizar esse procedimento, obtive as Tabelas 12, 13 e 14 denominadas de “Sintese das
palavras-chave”, pois cada uma delas reuniu o conjunto das palavras-chave por informante e o

respectivo registro de ocorréncias, mesmo daquelas palavras repetidas.
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A Tabela 12 (informante 1) obteve um total de 41 (quarenta e uma) palavras-chave, em
seguida, a Tabela 13 (informante 2) ficou com 21 (vinte e uma) e, por Ultimo, a Tabela 14

(informante 3) totalizou 0 maior nimero, 65 (sessenta e cinco) palavras-chave.

Em seguida, todas as palavras-chave foram agrupadas em uma Unica tabela, a Tabela 15 -
Sintese das Categorias de Analise, que reuniu todas as palavras-chave das Tabelas 12, 13 e
14. As palavras-chave foram organizadas em ordem alfabética com o total de 98 (noventa e
0ito), com excec¢édo das palavras repetidas, conforme o anexo 5. Seguem as Tabelas 12, 13 e
14:

Tabela 12 - Sintese das palavras-chave — Informante 1

Palavras-chave Numero de ocorréncias
1. Artigo de opinido 01
2. Competéncias 03
3. Conhecimento prévio 01
4. Conto(s) 05
5. Cronica(s) 03
6. Dissertagdo 01
7. Dissertagdo argumentativa 01
8. ENEM 05
9. Ensino Médio 06
10. Escrever 04
11. Escrita 06
12. Estrutura do texto 01
13. Fala/Falar 03
14. Géneros textuais/Género textual 03
15. Habilidades 02
16. Leitura 02
17. Lingua 02
18. Lingua escrita 01
19. Lingua falada 01
20. Lingua dita padrédo 01
21. Literatura 01
22. Livros/Livros literarios 02
23. Narragéo 01
24. Objetivo(s) 05
25. Objetivo do ENEM 01
26. Olimpiada de Lingua Portuguesa 01




27. Oralidade 01
28. Prética(s) de escrita 02
29. Prética da lingua portuguesa 01
30. Projeto(s) de leitura 02
31. Rascunho 01
32. Redacdo/Redacdes 09
33. Redacéo argumentativa 01
34. Redacdo dissertativa 03
35. Resenha 01
36. Resumo 01
37. Romances/leitura de romances 01
38. Texto 01
39. Trés formas de escrita 01
40. Texto mais ou menos coerente 01
41. Valorizar essa lingua deles 01

Fonte: Tabela organizada pela mestranda a partir das palavras—chave destacadas em cada
trecho da entrevista

Tabela 13 - Sintese das palavras-chave — Informante 2

Palavras-chave

NUmero de ocorréncias

1. Aletrado 01
2. Assuntos dissertativos-argumentativos 01
3. Atividades de acompanhamento 01
4. Competéncias 02
5. Competéncias da préatica de escrita 01
6. Conhecimento(s) 04
7. Cronica 02
8. Escrever de forma correta 01
9. Escrita 01
10. Género 01
11. Gramética normativa 01
12. Habilidades 02
13. Interpretar 02
14. Leitor 01
15. Leitura 01
16. Leitura de mundo 02
17. Linguagem padréo 01
18. Nova reforma ortogréfica 01
19. Textos 02
20. Texto dissertativo-argumentativo 01
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21. Tipos de textos

01

22. Variag0es linguisticas

01

Fonte: Tabela organizada pela mestranda a partir das palavras—chave destacadas em cada

trecho da entrevista

Tabela 14 - Sintese das palavras-chave — Informante 3

Palavras-chave

NUmero de ocorréncias

1. Advérbios de localizagfo de espaco e tempo 01
2. Andlise na pontuacéo 01
3. Atrticulagéo das ideias 01
4. Argumentacdo 01
5. Artigos 01
6. Atribuicdo de sentido 02
7. Aspectos ortogréficos 02
8. Aspectos linguisticos 01
9. Aspectos interfrasicos 02
10. Atividades interfrésicas 01
11. Competéncias 01
12. Competéncia na oralidade 01
13. Competéncias das préticas de escrita 01
14. Concepgéo de lingua 01
15. Coeréncia textual 01
16. Coesédo do texto/coesdo textual 01
17. Conjuncdes 01
18. Contos modernos/inovadores 01
19. Contos mais antigos/conservadores 01
20. Construcédo de contos 01
21. Construcéo do texto 02
22. Construcéo de sentido 01
23. Construcdo de novos textos 01
24. Cronica 01
25. Crdnica argumentativa 02
26. Crbnica contemporénea 01
27. Elementos de ligagdo no texto 01
28. Entonacéo 02
29. Elementos de coeséo 01
30. Elementos temporais 01
31. Escrita 01
32. Estruturas do conto 01
33. Estruturas do proprio texto 01
34. Falante-ouvinte-produtor 01
35. Habilidade(s) 02
36. Introdugdo/desenvolvimento/concluséo 01
37. Letramento 02
38. Lingua 05
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39. Livro(s) didatico(s) 03
40. Metodologia da pesquisa 01
41. Oracdes 01
42. Oralidade 04
43. Pardgrafos mais complexos 01
44. Planejamento 01
45. Periodos mais simples 01
46. Periodos mais compostos 01
47. Praticas linguisticas 01
48. Prética de escritura 01
49. Prética de sala de aula 01
50. Pequenos contos 01
51. Pontuagéo 01
52. Possibilidades de escrita 01
53. Preposicoes 01
54. Producéo de textos 01
55. Projetos 04
56. Projetos por unidades de ensino 01
57. Questdes morfoldgicas 01
58. Resenhas 01
59. Sinais de pontuagdo 01
60. Tessitura 01
61. Textos 01
62. Texto escrito 01
63. Usos na lingua 01
64. Uso que faz da lingua que fala 01
65. Verbetes 01

Fonte: Tabela organizada pela mestranda a partir das palavras—chave destacadas em cada trecho da entrevista

Segundo Bardin (1977, p. 100), desde a pré-analise é necessario um recorte do texto em
unidades de categorizacdo para analise temética e de modalidade de codificacdo. O resultado

dessa acdo permitiu o inicio da fase subsequente, a exploracdo do material.

2.6.2 Analise do Conteudo: Exploragdo do Material (descrigdo analitica)

Bardin (1977) diz que este procedimento significa a administragdo das técnicas. E buscar

outras informacdes conforme o resultado da pré-anélise.

A primeira acdo desta fase correspondeu & justaposicdo das Tabelas 12, 13 e 14, que se

configurou na constru¢do do Quadro 6 — Comparativo das Palavras-chave, conforme anexo 6.
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Este quadro permitiu destacar “competéncias, crbnica, escrita, habilidades e texto” como
palavras-chave em comum entre os informantes. Ao utilizar isso como critério, esses dados
foram transferidos para a construcdo do Grafico 1- Palavras-chave em comum nas entrevistas,
como se V€ a seguir:

Gréfico 1 — Palavras-chave em comum nas entrevistas

Palavras-chave em comum nas entrevistas

/’//’//A\\

B Entrevista 1 M Entrevista 2 Entrevista 3

Fonte: Grafico construido pela mestranda a partir das palavras-chave (categorias iniciais) em comum nas trés
entrevistas e 0 respectivo nimero de ocorréncias em cada uma delas.

O Gréfico 1 evidencia as palavras em comum entre os informantes, além do registro de
ocorréncia em cada entrevista. Das palavras “texto, habilidades, escrita, cronica e
competéncia”, a palavra “escrita” esta em primeiro lugar na entrevista 1, pois apresenta 6
(seis) registros em relacdo a apenas 1 (um) registro nas entrevista 2 e 3. A palavra

“habilidades” apresenta 0 mesmo niimero de registro nas trés entrevistas, ou seja, 2 (dois).
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As palavras “crbnica e competéncia” apresentam o mesmo nimero de registro em cada
entrevista: na entrevista 1, 3 (trés) registros, na entrevista 2, 2 (dois) registros, na entrevista 3,
apenas 1 (um) registro para as mesmas palavras. A palavra “habilidades” obteve o mesmo
namero de registro nas trés entrevistas, 2 (dois). Por Gltimo, a palavra “texto” ficou com 1

(um) registro nas entrevistas 1 e 3, enquanto na entrevista 2, teve 2 (dois) registros.

Ainda utilizando as tabelas 12, 13 e 14, foi construido o Gréafico 2 — Categorias de maior
ocorréncia. As chamadas palavras-chave ja estavam sendo compreendidas como unidades de
analise para serem organizadas em categorias, por isso, o Gréfico 2 tem o titulo de

“Categorias de maior ocorréncia” ao contrério de “Palavras-chave de maior ocorréncia”.

Como critério para construgdo do gréfico, selecionei as categorias de maior ocorréncia a partir

de quatro registros. Segue o Gréafico 2:



Gréfico 2 — Categorias de maior ocorréncia

Categorias de maior ocorréncia
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Fonte: Grafico elaborado pela mestranda a partir das categorias com maior nimero de ocorréncia
nas entrevistas, cujo referencial foi a ocorréncia a partir de 4 (quatro) registros
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O Gréfico 2 evidenciou as categorias de maior ocorréncia e o critério para a selecdo foi o

registro das categorias a partir de 04 (quatro) ocorréncias. As categorias em destaque S&o

Redacdo/redagdes, Ensino Médio, Escrita, Conto, Conhecimento, Lingua, Oralidade e

Projetos.

A entrevista 1 obteve o maior nimero de categorias (Redacdo/redacbes, Ensino Médio,

Escrita e Conto). A categoria “Redacdo/redacdes” teve 9 (nove), o maior nimero de

ocorréncias, seguida das categorias “Ensino Médio e Escrita” com 6 (seis) ocorréncias cada

uma e, por altimo, “Conto” com 5 (cinco). A entrevista 2 registrou somente a palavra

“Conhecimento” com 4 (quatro) ocorréncias e a entrevista 3 teve a quantidade de 3 (trés)

categorias: “Lingua” com 5 (cinco) ocorréncias e “Oralidade e Projetos” com 4 (quatro) cada

uma.
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Ao observar o Quadro 6 — Quadro comparativo das palavras-chave (anexo 6), foi possivel
destacar quais foram as categorias que contextualizam as praticas de escrita, cuja evidéncia
foi critério para construgdo do Gréafico 3 — Tipologia textual, género textual e as praticas de

escrita, como se Vé a seguir:

Gréfico 3 — Tipologia textual, género textual e as praticas de escrita

Tipologia textual, género textual e as préaticas de escrita
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Fonte: Grafico construido pela mestranda a partir do conjunto de categorias que contextualizam as
praticas de escrita

No Grafico 3, a entrevista 1 destaca a categoria “Redacao/redagdes” como a pratica de escrita
com 9 (nove) registros e 0 “Conto” com 4 (quatro) em relacdo a entrevista 2 com 3 (trés). A

“Cronica” aparece como 0 género textual em comum nas 3 entrevistas com diferentes
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ocorréncias. Na entrevista 2, além da “Crdnica”, o registro do “Texto dissertativo-
argumentativo”, é citado apenas nesta entrevista. Outro destaque do gréfico € a presencga da

“Narragdo”, que é uma das opgOes de tipologia textual, citada apenas na entrevista 1.

Duas perguntas do roteiro da entrevista foram usadas como critério de construcdo de dois
gréficos com o objetivo de auxiliar na compreensdo do objeto de estudo. A seguir, estdo as
respostas dos informantes na construcdo do Grafico 4 — Préticas de escrita ofertadas aos
estudantes do Ensino Médio, que correspondem a pergunta 3, tema 2: “Quais sdo as praticas

de escrita ofertadas ao estudante do Ensino Médio?”

Informante 1: As préticas de escrita ... Geralmente sdo... a... a redagéo dissertativa,
argumentativa, os contos... né? A gente trabalha com os contos, como trabalhamos
com a literatura, a gente tem os livros, os livros literarios, tem as cronicas, né isso?
A gente trabalha muito com crénica, contos, os romances, a leitura dos romances,
0 resumo e a resenha. S&o essas praticas que a gente faz.

Informante 2: Bom... primeiramente, ele tem que saber ler, ndo ser um leitor é ...
como € que se chama ... aletrado, que sabe apenas juntar as letras, né? E sem saber
o significado que elas significam, ndo € isso? Ele tem que... ler e da partir da leitura
que ele fizer, também aprender a fazer a leitura de mundo, né? N&o é sé da...
leitura das... letras, a leitura de mundo... e também saber interpretar e in... in ...
interpretar .... e ... textualizar, né? Relacionando com os seus conhecimentos ja
adquiridos.

Informante 3: Bom, normalmente, as praticas tém um processo mais.... a partir dos
interfrasicos, dos aspectos interfrasicos em que o0s... passaremos para periodos
mais simples, 0os mais compostos, em relacdo a essa avaliagdo do... da da
ampliacdo dessa... dessas possibilidades de escrita e também periodos é... onde se
estruturem paragrafos mais complexos, podendo refazé-los quando é... necessario
for em aspectos... também da pontuacdo, que sdo necessarios, né, da entonagéo,
verificar como ele fala e a entonacdo dessas... nesses momentos de realizagcdo em
que sdo motivos de analise na pontuacdo. N&o apenas para poder aprender o que
sejam regras de virgula, ponto e virgula... enfim, verificar... perceber como se
percebe também é... em outros idiomas que ndo sejam a lingua portuguesa em si,
por exemplo, as praticas linguisticas é... do inglés, né, ou no... espanhol... vamos
ver também a presenca desses sinais de pontuagdo e como eles estdo é... sendo
reutilizados na lingua portuguesa, dando énfase, portanto, a uma pratica e uma
vivéncia mais de escuta e percepcao dessa realidade no dia a dia.

Conforme as respostas, o Grafico 4 mostra quais sdo as propostas de préticas de escrita
ofertadas aos estudantes do Ensino Médio. A entrevista 1 incide nas praticas de “redacéo
dissertativa, redagdo argumentativa, conto, crénica, resumo e resenha”. A entrevista 2 ndo

teve nenhuma referéncia para as préaticas de escrita. A entrevista 3 apresentou “conto, resenha,
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estruturacdo de parégrafos e artigo”. A expressao “estruturacéo de paragrafos” foi empregada
como categoria em decorréncia da similaridade com a pratica de escrita presente no texto do

informante 3. Segue trecho para esclarecimento:

“Bom, normalmente, as praticas tém um processo mais... a partir dos
interfrasicos, dos aspectos interfrasicos em que 0s... passaremos para periodos
mais simples, os mais compostos, em relagdo a essa avaliacdo do... da da
ampliacdo dessa... dessas possibilidades de escrita e também periodos é... onde se
estruturem paragrafos mais complexos, podendo refazé-los quando é... necessario
for em aspectos... também da pontuacgéo...”

As préticas de escrita em comum sdo 0 “conto e a resenha” nas entrevistas 1 e 3. O “conto” se
destaca como proposta de prética de escrita com o maior nimero de registro, no caso, 5 (cinco)

registros. VVejamos estes registros no Gréfico 4.
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Graéfico 4 — Praticas de escrita ofertadas aos estudantes do Ensino Médio
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Fonte: Grafico construido pela mestranda a partir das respostas a seguinte pergunta: Quais sao as
Préticas de escrita ofertadas aos estudantes do Ensino Médio?

Em sequéncia, os textos dos informantes como fonte de dados do Grafico 5 - Praticas de
escrita de maior interesse de estudantes do Ensino Médio, construido a partir da pergunta de
nimero 4 do tema 3, utilizada como critério: “Dentre essas praticas de escrita, qual ou quais

delas s&o de maior interesse dos estudantes? E por qué?”

Informante 1: Oh, atualmente... vou falar do atualmente (risos). Eu, como eu
trabalho com Ensino Médio, 2° ano, entdo, atualmente, agora nesse momento, a
gente trabalha com a redag&o dissertativa porque o aluno, ele quer... quer deixar
bem claro pra que serve aquilo, que vocé té trabalhando com ele. Como eles sabem
da importéncia, que antes... eu ja conversei com eles sobre a importancia da
redacdo no ENEM. Ah... se ele tiver uma nota é... razo4vel, eles podem entrar na
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universidade. Conversei sobre as cotas, entdo, pela essa questdo do interesse que ta
despertando mais atengd@o neles, nesse momento, é redacdo, por conta disso. Que
eles... eles sdo muito resistentes em fazer redagdo, mas quando eles sabem que tém
um objetivo maior, ai eles tentam fazer, tentam aprender, porque nem tudo que ... a
gente dessa profissdo, nem tudo que nds passamos na sala de aula... acha que ndo
serve pra nada, ndo tem interesse, porque o aluno é imediatista, ele quer logo...
fazer logo e acabou, entendeu?

Informante 2: Bom... eu noto que.. 0 meu trabalho relacionado com ele, é...
cronica. Eles gostam muito de trabalhar crénica e texto dissertativo-
argumentativo. Eles gostam muito...

Informante 3: Eu acho que a cronica. A cronica é... contemporanea, mais moderna.
Eles tém a possibilidade... até a cronica mesmo argumentativa é€... interessante o
que eles comegcam a desenvolver essas habilidades e competéncias no, na
construcdo de cenarios, a capacidade de... do imaginario coletivo esta presente na
sala de aula e poder interagir com propostas de intervencéo, entdo, na medida em
que o aluno, ele consegue desenvolver a argumentacdo, até mesmo falada
inicialmente, para... oralidade, né, pra gente perceber que ele tem elementos de
articulacdo e uso no cotidiano, mas que ele ndo tem consciéncia do uso que faz, da
propria lingua que fala, ao contrario da lingua do invasor, a lingua imposta pelo
invasor, que € a lingua estrangeira, ele ndo tem uma concepcdo de lingua, ainda
materna, isso, implica numa falta de identidade, evidentemente, mas numa crénica
argumentativa, a gente pode também trabalhar as questdes de coesdo textual, da
coeréncia textual, né. E fazendo a... a... tessitura, 0 passo a passo, a construcao dos
elementos que estdo postos na construcdo do texto, da introducdo, do
desenvolvimento, da concluséo, que normalmente isso é o mais decorado, mas ele
percebendo que ele tem essa competéncia na oralidade, porém, ndo tem a
consciéncia do uso que faz no texto escrito.

De acordo com as respostas, a pratica de escrita de maior interesse entre os estudantes € a
“cronica” e a escrita da dissertacdo com a “redacdo dissertativa e o texto dissertativo-
argumentativo”. O género textual *“crOnica” aparece na opgdo contemporanea e
argumentativa, presentes na entrevista 3, e se destaca com maior nimero de ocorréncias. A
entrevista 2 apresenta a “cronica e o texto dissertativo-argumentativo” com 1 (um) e 2 (dois)
registros respectivamente. A entrevista 1 aparece a redagéo dissertativa com 1 (um) registro

apenas. Estes registros estdo no Gréfico 5.
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Graéfico 5 — Préaticas de escrita de maior interesse de estudantes do Ensino Médio

Praticas de escrita de maior interesse
deestudantes do Ensino Médio

1,8 -
16 -
14 -
1,2 1

0,8 1
0,6 -
04 7

B Entrevistal M Entrevista 2 Entrevista 3

Fonte: Grafico construido pela mestranda a partir das respostas a seguinte pergunta: “Dentre essas

préticas de escrita, qual ou quais os alunos demonstram maior interesse?”
Apos os graficos, em continuidade a Andlise de Conteudo, a sequéncia do procedimento
correspondeu a organizagdo das categorias em grupos que apresentam caracteristicas entre si.
Segundo Bardin (1977), esta etapa € classificada como categorizagdo, ou seja, “classificar
elementos em categorias, impde a investigacdo do que cada um deles tem em comum com
outros” (p. 117-118).

O objetivo principal da categorizacdo é promover uma representacdo imediata da coleta de
dados, por isso, a selecdo do grupo de categorias deve apresentar a exclusdo mdtua, a
homogeneidade, a pertinéncia, a objetividade e fidelidade e por Gltimo, a produtividade como
caracteristicas fundamentais (BARDIN, 119-120).
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N

A exclusdo minima corresponde & condicdo de selecionar cada elemento em uma Unica
categoria, evitando a ambiguidade. Essa caracteristica determina a homogeneidade como
critério para inserir os elementos nas categorias especificas. A adaptacdo da palavra de acordo
com a proximidade com o marco tedrico corresponde & pertinéncia, como a terceira

caracteristica.

Em seguida, a objetividade e fidelidade estabelecem a escolha criteriosa para definir as
categorias e, a produtividade se constitui com os resultados para as posteriores inferéncias.
Seguem as categorias das préaticas de escrita organizadas conforme os critérios mencionados

acima.

De acordo com os critérios, as 98 (noventa e oito) palavras da Tabela 15 - Sintese das
Categorias de Andlise (anexo 5) foram organizadas em 12 (doze) categorias iniciais nos
Quadros 7, 8, 9 e 10, que resultaram em 4 (quatro) categorias intermediérias conforme os

Quadros 11, 12, 13 e 14, que resultaram em 2 (duas) categorias finais no Quadro 15.

As 12 (doze) categorias iniciais foram organizadas em 4 (quatro) quadros com trés
subdivisdes cada um. Cada quadro recebeu o nome de acordo com a ordem e critérios de
selegéo para agrupar as categorias:

e Quadro 7 - Categorias iniciais 1,2 e 3

e Quadro 8 - Categorias iniciais 4,5 e 6

e Quadro 9 - Categorias iniciais 7,8 e 9

e Quadro 10 - Categorias iniciais 10, 11 e 12

Cada uma das trés subdivisdes de cada quadro agrupou as categorias conforme critérios de
categorizagdo. Por exemplo, a primeira subdivisdo do Quadro 7 — Categorias iniciais 1, 2 e
3, selecionou categorias como “artigos, contos, cronicas e verbete” para fazer parte do
mesmo grupo, porque o critério de classificagdo diz respeito ao conjunto de nomes dos
géneros textuais. A segunda subdivisdo reuniu categorias como “leitura, interpretar e leitor”
que dizem respeito ao contexto da prética de leitura. A Gltima subdivisdo reuniu categorias
como “aspectos linguisticos, lingua e variacbes linguisticas” por se tratar de assuntos que

envolvem o estudo e reflexdo sobre a lingua.



Cada subdivisdo do quadro incidiu em um conceito norteador, totalizando 3 (trés) conceitos

norteadores, que correspondeu a 01 (uma) categoria intermediaria. Na sequéncia, os Quadros

8, 9 e 10 seguiram 0s mesmos processos de organizagéo das categorias iniciais.

Quadro 7 — Categorias iniciais 1,2 e 3

Categorias Iniciais

Conceito Norteador

Categoria Intermediaria

1. Artigos, Artigo de opinido, Contos

modernos/inovadores, Contos mais
antigos/conservadores, Cronicas, Cronica
argumentativa, Crbnica contemporanea,

Dissertacdo argumentativa, Género, Género
textual/géneros textuais, Redagdo/redacdes,

Redacdo argumentativa, Redacéo
dissertativa, Resumo, Resenha(s), Texto
dissertativo-argumentativo, Pequenos

contos, Verbete

Evidencia a pratica de
escrita e
géneros textuais

2. Atribuicdo de sentido, Construgdo de

sentido, Entonagdo, Interpretar, Leitor,
Leitura, Leitura de mundo, Livros/livros
literarios, Livros didaticos,

Romances/leitura de romances, Projeto(s)
de leitura

Referencia o contexto
da leitura

3. Aspectos linguisticos, Concepgdo de
lingua, Fala/falar, Lingua, Lingua falada,
Lingua dita padrdo, Linguagem padrao,
Préticas linguisticas, Variacdes linguisticas,
Oralidade, Usos na lingua, Uso que faz da
lingua que fala, Valorizar essa lingua deles

Foca as singularidades
em relacgdo ao estudo
da lingua

Andlise e reflexdo
sobre a lingua, a
préatica de escrita e a
leitura

Fonte: Quadro construido pela mestranda a partir da Tabela 15 - Sintese das Categorias de Analise

Quadro 8- Categorias iniciais 4,5 e 6

Categorias Iniciais

Conceito Norteador

Categoria Intermediaria

4, Aletrado, Competéncia na
oralidade, Competéncias das préaticas
de escrita, Conhecimentos(s), Ensino
Médio, ENEM, Falante-ouvinte-
produtor, Habilidades, Literatura,
Objetivos(s), Planejamento, Projetos

Apresenta as necessidades do

processo formativo do
estudante

5. Atividades de acompanhamento,
Conhecimento prévio, Metodologia
da pesquisa, Objetivos, Projetos por
unidade de ensino

Apresenta orientacdes
pedagdgicas

6. Competéncia(s), Habilidades,
Letramento, Pratica da lingua
portuguesa, Objetivo do ENEM,

Olimpiada da Lingua Portuguesa

Evidencia referéncias

articuladas para o Ensino

Médio

Orientacdes
Curriculares

e o0 Ensino
Médio

Fonte: Quadro construido pela mestranda a partir da Tabela 15 - Sintese das Categorias de Analise.
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Categorias Iniciais

Conceito Norteador

Categoria
Intermediaria

7. Aspectos ortograficos, Atividades
interfrasicas, Andlise na pontuacdo, Aspectos
interfrasicos, Elementos temporais, Gramatica
normativa, Nova Reforma  Ortografica,
Pontuacdo, Questbes morfoldgicas, Sinais de
pontuacgao

Indica a presenca da
gramatica

8. Advérbios de localizacdo de espaco e tempo,
ConjuncOes, Elementos de ligagdo no texto,
Oracgoes, Paragrafos mais complexos, Periodos
mais simples, Periodos mais compostos,
Preposicoes

Relaciona elementos de
coesdo e coeréncia
textual

9. Articulacdo das ideias, Coeréncia textual,
Coesdo do texto/coesdo textual, Construcdo do
texto, Construcdo de novos textos, Elementos
de coesdo, Estrutura do texto/Estruturas do
proprio texto

Evidencia o texto como
unidade de sentido

Ill. Elementos de
construcéo
textual e o
estudo da
gramatica

Fonte: Quadro construido pela mestranda a partir da Tabela 15 - Sintese das Categorias de Analise

Quadro 10 — Categorias iniciais 10, 11 e 12

Categorias Iniciais

Conceito Norteador

Categoria
Intermediaria

10. Argumentacdo, Assuntos dissertativos-
argumentativos, Escrever de forma correta,
Escrita, Escrever,
Introdugdo/desenvolvimento/conclusdo Lingua
escrita, Praticas de escritura, Produgdo de
textos, Rascunhos, Textos, Texto mais ou
menos coerente

Referencia a préatica de
escrita e reescrita

IV. Praticas de

11. Dissertacdo, Narragdo, Préatica(s) de escrita,
Préatica de sala de aula, Producéo de textos, Trés
formas de escrita, Texto escrito, Tipos de texto

Incide na tipologia
textual

escrita, tipologia
textual e o género
textual

12. Construgdo de contos/pequenos contos,
Estruturas do conto, Possibilidades de escrita,
Tessitura

Destaca 0 género textual
conto

Fonte: Quadro construido pela mestranda a partir da Tabela 15 - Sintese das Categorias de Analise.

A sistematizacdo das doze categorias iniciais auxiliou a delimitagéo do conceito norteador de
cada quadro e a defini¢do das quatro categorias intermediérias listadas abaixo:

l. Andlise e reflexdo sobre a lingua, a pratica de escrita e a leitura;

. OrientacGes Curriculares e o Ensino Médio;

I1l.  Elementos de construcéo textual e o estudo da gramética;

IV.  Préticas de escrita, tipologia textual e o género textual.
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Em sequéncia, o processo de categorizacdo das categorias intermediarias | e 1l (Quadro 11) e
das categorias intermediarias Il e IV (Quadro 12), juntamente com o conceito norteador,
incidiu na constituicdo das categorias finais. Neste caso, as quatro categorias intermediarias
resultaram em duas categorias finais: “As Orienta¢des Curriculares indicam as competéncias,
as habilidades e referéncias pedagogicas para o Ensino Médio” e “A prética de escrita e 0s
géneros textuais” (BARDIN, 1997).

Os Quadros 13 e 14 mostram a sucessdo das categorias iniciais para as categorias

intermediérias até a finalizacdo com as categorias finais, conforme o Quadro 15.

Quadro 11- Categorias intermediarias | e 11

Categoria Intermediaria Conceito Norteador Categoria Final

. Andlise e reflexdo sobre a | Referéncias pedagdgicas
lingua, as praticas de escrita e a | incidem para andlise e
leitura reflexdo sobre a lingua, a | As OrientagBes Curriculares
pratica de leitura e escrita | indicam as competéncias, as
habilidades e referéncias
pedagdgicas para o Ensino

Médio
Il. OrientagBes Curriculares e o | A organizagdo curricular
Ensino Médio subsidia as competéncias e
habilidades para o Ensino
Médio
Fonte: Quadro construido pela mestranda a partir dos Quadros 7 e 8
Quadro 12 - Categorias intermediarias Il e 1V
Categoria Intermediaria Conceito Norteador Categoria Final

11l. Elementos de
construgdo textual e o | O textodiz respeito a unidade de
estudo da gramatica sentido A prética de escrita e 0s
géneros textuais

IV.  Préaticas de escrita, | A pratica de escrita possibilita a
tipologia textual e o género | familiaridade com o0s géneros
textual textuais

Fonte: Quadro construido pela mestranda a partir dos Quadros 9 e 10
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73

Categorias Iniciais

Categorias
Intermediéarias

Categoria Final

1.  Artigos, Artigp de opinido, Contos
modernos/inovadores, Contos mais
antigos/conservadores, Cronicas, Cronica

argumentativa, Crbnica contemporanea, Dissertacdo
argumentativa, Género, Geénero textual/géneros
textuais, Redacdo/redacBes, Redacdo argumentativa,
Redacdo dissertativa, Resumo, Resenha(s), Texto
dissertativo-argumentativo, Pequenos contos, Verbete

2. Atribuicdo de sentido, Construcdo de sentido,
Entonagdo, Habilidades, Interpretar, Leitor, Leitura,
Leitura de mundo, Livros/livros literarios, Livros
didaticos, Romances/leitura de romances, Projeto(s)
de leitura

3. Aspectos linguisticos, Concepcdo de lingua,
Fala/falar, Lingua, Lingua falada, Lingua dita padrédo,
Linguagem padrdo, Praticas linguisticas, Variacdes
linguisticas, Oralidade, Usos na lingua, Uso que faz
da lingua que fala, Valorizar essa lingua deles

I. Anélise e
reflexdo sobre a
lingua, as
praticas de

escrita e a leitura

4. Aletrado, Competéncia na oralidade, Competéncias
das praticas de escrita, Conhecimentos(s), Ensino
Meédio, ENEM, Falante-ouvinte-produtor,
Habilidades, Literatura, Objetivos(s) Planejamento,
Pratica da lingua portuguesa, Projetos

5. Atividades de acompanhamento, Conhecimento
prévio, Metodologia da pesquisa, Objetivos, Projetos
por unidade de ensino

6. Competéncias, Habilidades, Letramento, Préatica da
lingua portuguesa, Objetivo do ENEM, Olimpiada da
Lingua Portuguesa

I1. OrientacOes
Curriculares e o
Ensino Médio

. As  Orientagdes
Curriculares indicam as
competéncias, as
habilidades e referéncias
pedagdgicas para 0
Ensino Médio

Fonte: Quadro construido pela mestranda a partir da sucessdo dos Quadros 7, 8 e 11




Quadro 14 — 22 Categoria final

Categorias Iniciais Categorias Categoria Final
Intermediarias

7. Aspectos ortograficos, Atividades
interfrasicas, Analise na pontuacéo,
Aspectos interfrasicos, Elementos
temporais, Gramatica normativa, Nova
Reforma  Ortogréafica,  Pontuacéo,
Questdes morfologicas, Sinais de
pontuacao

8. Advérbios de localizacdo de espaco

e tempo, ConjuncBes, Elementos de | Il1l. Elementos de

ligacdo no texto, Oracdes, Paragrafos | construcéo textual

mais complexos, Periodos  mais e o estudo da

simples, Periodos mais compostos, gramética

Preposicoes I1. A prética de escrita e 0s géneros

textuais

9. Articulacdo das idéias, Coeréncia
textual, Coesdo do texto/coesdo textual,
Construgdo do texto, Construcdo de
novos textos, Elementos de coesdo,
Estrutura do texto/Estruturas do
préprio texto

10. Argumentacdo, Assuntos
dissertativos-argumentativos, Escrever
de forma correta, Escrita, Escrever,
Introducao/desenvolvimento/concluséo

Lingua escrita, Produgdo de textos, V. Préticas de
Rascunhos, Textos escrita, tipologia

textual e géneros
11. Dissertacdo, Narragdo, Pratica(s) de textuais

escrita, Pratica de sala de aula,
Producdo de textos, Trés formas de
escrita, Texto escrito, Tipos de texto

12. Construgdo de contos/pequenos
contos, Estruturas do conto,
Possibilidades de escrita, Praticas de
escritura, Tessitura, Texto mais ou
menos coerente

Fonte: Quadro construido pela mestranda a partir da sucessdo dos Quadros 9, 10 e 12

Quadro 15 — Categorias finais

I.  As Orienta¢des Curriculares indicam as competéncias, as habilidades e referéncias
pedagdgicas para o Ensino Médio

Il. A prética de escrita e 0s géneros textuais

Fonte: Quadro construido pela mestranda a partir da sucessdo dos Quadros 7 a 14
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3. ANALISE DOS RESULTADOS

A anélise dos resultados se configura como uma apreciacéo particularizada conforme a coleta
de dados e as acOes realizadas a partir da natureza do campo empirico ao seguir as

apreciacOes a respeito das préaticas de escrita no Ensino Médio.

A anélise segue como critério as propostas das praticas de escrita ofertadas aos estudantes do
Ensino Médio, desde as praticas de maior interesse até os projetos voltados para as préticas de

escrita.

Apos o destaque das palavras-chave, obteve-se o conjunto de 98 (noventa e oito) categorias
organizadas na Tabela 15 — Sintese das Categorias de Analise. E um namero significativo na
representacdo do contexto da pesquisa, pois permitiu uma sequéncia de procedimentos para a

continuidade da busca de novas informagdes.

O Quadro 6 possibilitou a construcdo do Grafico 1, ao selecionar as categorias que sdo
comuns entre os docentes: “Texto, Habilidades, Escrita, Crénica e Competéncia”. Com o
gréfico, destacou-se qual foi a categoria com maior niumero de registro, no caso, a “Escrita”

com 6 (seis), que também aparece no Grafico 2 como uma das categorias de maior ocorréncia.

E aceitavel estabelecer uma relacio de familiaridade entre essas categorias, porque foram as
mesmas categorias presentes entre os docentes. Além disso, a pratica de escrita envolve a
producdo de um texto que pode ser o género textual “crdnica”, visto que essa pratica necessita

da referéncia de habilidades e competéncias para as préticas de escrita.

O Gréfico 3 “Tipologia textual, género textual e as préticas de escrita” apresentou o conjunto
de todas as categorias citadas pelos docentes que fazem referéncia ao contexto das préaticas de
escrita. 1sso incluiu desde o nome de tipologia textual, a escrita do rascunho, a prética de
escrita da redacédo e dissertacdo e 0 nome de géneros textuais como propostas de praticas de

escrita.
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Em relagdo a tipologia, apenas a narracéo foi citada. A nogéo de tipologia textual corresponde
a0 grupo restrito de textos que apresentam caracteristicas proprias na sua composicdo, cujos
textos englobam lenda, fabula, narrativa de aventura, conto, novela. Por sua vez, 0s nomes
dos géneros textuais citados pelos docentes foram o artigo, o conto, a cronica, a resenha, o
resumo, o texto dissertativo-argumentativo, o verbete e a propria prética da redacdo e

dissertagao.

Do conjunto de géneros textuais (artigo, conto, crnica, resenha, resumo, texto dissertativo-
argumentativo e verbete) registraram-se outras possibilidades da pratica de escrita do mesmo
género como ocorreu com o artigo, o conto e a crénica. O artigo teve registro na modalidade
“artigo de opinido” e o conto foi citado como “mais moderno/inovador” e *“mais
antigo/conservador” e também foi o género textual presente nos Gréficos 2 e 4. A cronica

também aparece com 0s nomes de “argumentativa e contemporanea”.

A redacdo diz respeito a propria acdo de escrever ao representar graficamente as ideias e teve
registro com os nomes de “redagdo argumentativa e redagdo dissertativa”. Em seguida, a
dissertagdo, que significa a exposi¢do e a defesa de um tema, foi citada com o nome de

“dissertagdo argumentativa”.

O registro do rascunho foi citado como uma situacdo da escrita que auxilia a produgdo

competente de um texto, conforme o texto do informante 1:

[...] com aquela implicancia deles de n&o querer fazer a... 0 rascunho. Eles querem
fazer, entregar e achar que esta pronto e ai, eu pego, faco as adequacdes, corrijo
com eles na sala, peco pra refazer, e ai a... parte que deve fazer que é... complicado
porque eles acham que o texto, ele ja nasce pronto. Fez, ta bom e acabou,
entendeu? Entdo, é muito complicado, mas é, mas é... basicamente é isso. E
trabalhar o aluno pra perceber, que ... ele no final do curso, ele tem a competéncia
de escrever um texto... mais ou menos coerente (bater de maos). E isso.

Em relacdo as préticas de escrita ofertadas aos estudantes do Ensino Médio (constantes no
Gréafico 4) foram registradas as seguintes préticas: redagdo dissertativa, redacdo
argumentativa, conto, crdnica, resumo, resenha, estruturacdo de paragrafos e artigo. Do
conjunto de ofertas, o conto e a resenha aparecem como propostas em comum nas entrevistas
le3.
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Com aentrevista 1, o conto teve 3 (trés) registros em relagéo aos 5 (cinco) com a entrevista 3.
A resenha obteve 1 (um) como 0 mesmo nimero de registro nas entrevistas 1 e 3. Em seguida,
estd a cronica com (3 registros). As outras préticas ficaram equivalentes com apenas 1 (um)
registro. Do ponto de vista analitico, a entrevista 2 ndo apresentou nenhuma oferta de pratica
de escrita. No texto da entrevista 3, a estruturacdo de paragrafos teve registro como prética de
escrita, porque a acdo de “estruturar paragrafos” foi considerada como ampliacdo da

possibilidade de escrita, conforme o trecho abaixo:

Bom, normalmente, as praticas tém um processo mais.... a partir dos interfrasicos,
dos aspectos interfrasicos em que 0s... passaremos para periodos mais simples, 0s
mais compostos, em relacdo a essa avaliacdo do.. da da ampliacdo dessa...
dessas possibilidades de escrita e também periodos é... onde se estruturem
paragrafos mais complexos, podendo refazé-los quando é... necessario for em
aspectos... também da pontuacgao[...]”

Segundo os informantes, o conjunto de praticas de escrita de maior interesse dos estudantes
inclui a crénica, a cronica contemporanea, a cronica argumentativa, a redagdo dissertativa e o
texto dissertativo-argumentativo. A crdnica aparece em comum nas entrevistas 2 e 3. Outras
possibilidades como a contemporénea e argumentativa foram registradas apenas na entrevista
3. A redagdo dissertativa foi a Unica prética citada na entrevista 1, assim como o texto

dissertativo-argumentativo aparece como proposta de escrita apenas na entrevista 2.

Os textos abaixo mostram como acontece a producgdo do texto dissertativo-argumentativo,
conforme a pergunta 5: “Em relag8o a préatica de escrita do texto dissertativo-argumentativo,

exigido no Exame Nacional do Ensino Médio, o ENEM, como se d4 essa prética?”

Informante 1: Essa pratica se da exatamente assim (risos) ... primeiro, a gente traz
toda a plataforma do ENEM é... qual o objetivo do ENEM, quais sdo as
habilidades que a gente precisa, quais sdo as competéncias, a gente nao, é... eles
precisam. A gente vai trabalhar com eles e... mostrando a eles total possibilidades
deles entrarem nas universidades e tal, entdo, a partir desse momento, que vocé
desperta pra esse aluno, dessa possibilidade que antes era muito v, né, e agora...
ha varias possibilidades dando exemplo de colegas deles também que entraram na
faculdade [...]

Informante 2: Bom... esses textos sdo0... na sua maioria sdo textos, assuntos da
atualidade... e... que estdo com adaptacdo no momento, que justamente da vida de
nos todos, tdo pra ele tem... uma chance de ele argumentar sobre o assunto, que €
bastante ventilado na midia, jornais, em revistas, entdo tem bastante acesso na
internet, tem bastante... acesso, entdo, fica mais facil até pra eles trabalhar com
esses assuntos... dissertativos-argumentativos.
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Informante 3: Bom, a principio, é... as estruturas é... do proprio texto devem estar
sendo alvo de organizac6es, de elementos de ligacdo no texto, que normalmente séo
utilizados, o uso mais consciente de algumas questdes é... morfoldgicas, que sdo
importantes na coesdo do texto, porém, é como sempre eu digo o aluno usa na
oralidade, ele aprende muito rapido, a fazer a articulagdo das ideias, mas ele ndo
tem essa consciéncia do uso que faz da lingua que fala. Ent&o é preciso que ele se
aproprie desses conhecimentos de uma forma, mais... lidica, mais até na musica,
é... ele possa perceber a importéncia que desses usos adequados, porque nem
sempre a atribuicdo de sentido que da a esses elementos de coesao é algo facil de
ser aprendido [...]

Conforme o informante 1, para essa pratica de escrita € necessario conhecer a plataforma do
ENEM, o seu objetivo, juntamente com as habilidades e competéncias, pois ao despertar o
interesse por essa questdo, isso se apresenta como possibilidades de ingresso no ensino
superior. Conhecer as habilidades e competéncias para producdo do texto dissertativo-
argumentativo caminha em paralelo como possibilidade para despertar o interesse do

estudante em ingressar na universidade.

Em relagdo ao informante 2, sdo considerados textos atuais com carter argumentativo, que
circulam em situaces sociocomunicativas como jornais, revistas e na midia. Além de facilitar
com assuntos chamados de dissertativos-argumentativos, os assuntos que circulam na midia
se configuram como exercicio da argumentacdo para trabalhar assuntos com carater
argumentativo. Essa pratica de escrita se configura como uma oportunidade de trabalho com

assuntos com abordagem argumentativa.

Por ultimo, o informante 3 apresentou situagdes de como se d& a préatica desse texto ao falar
do processo de constituicdo conforme a organizagéo das estruturas, dos elementos de ligagéo,
das questdes morfoldgicas, da coesdo e do cuidado da relacdo fala/escrita. A apropriacdo
desses conhecimentos pode ocorrer de forma ludica e a mdsica aparece como alternativa
dessa proposta. O informante também fala a respeito da importancia do uso adequado para a
atribuicdo de sentido e dos elementos de coesdo como algo facil de ser aprendido, conforme o

trecho abaixo:

[...] Ent&o é preciso que ele se aproprie desses conhecimentos de uma forma, mais...
lGdica, mais até na msica, é... ele possa perceber a importancia que desses usos
adequados, porque nem sempre a atribui¢éo de sentido que da a esses elementos de
coesdo é algo facil de ser aprendido [...]
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Em sequéncia a analise, o procedimento de categorizagdo possibilitou a elaboragdo de duas
categorias finais. Sdo elas: “As Orientagdes Curriculares indicam as competéncias, as
habilidades e referéncias pedagodgicas para o Ensino Médio” e “A prética de escrita e 0s

géneros textuais”.

A primeira categoria final, “As Orienta¢cdes Curriculares indicam as competéncias, as
habilidades e referéncias pedagogicas para o Ensino Médio”, apresenta a importancia da
relacdo do desenvolvimento de préticas pedagdgicas subsidiadas conforme orientagdes que

direcionam o fazer pedagdgico, como o curriculo e o planejamento.

Orientar é a agdo de indicar uma posicdo em relagdo a algo. Neste contexto, a orientacéo
curricular diz respeito ao conjunto dos conhecimentos necessarios, da metodologia, dos
contetdos, dos projetos, das competéncias e habilidades especificas para cada &rea de

conhecimento.

A orientacgdo curricular também corresponde ao modo avaliativo, as préaticas de escrita, leitura
e oralidade, juntamente com as ag¢Oes que pleiteiam o desenvolvimento integral do estudante.
Neste sentido, a importancia em acompanhar uma referéncia pode ser associada as categorias
“competéncias e habilidades”, presentes no Gréficol — Palavras-chave em comum nas
entrevistas, por se tratar de elementos constituintes do conjunto do processo ensino-

aprendizagem.

A prética de escrita e 0s géneros textuais como a segunda categoria final traz a possibilidade
do exercicio, da rotina da escrita com objetivos definidos para atender as necessidades da
dindmica sociocomunicativa. A pratica de escrita incide em uma tipologia textual que pode
ser narrativa, argumentativa, expositiva, descritiva e injutiva. De acordo com as caracteristicas
composicionais, se constituem os chamados géneros textuais, que sdo encontrados na vida
diaria, como o bilhete, a historia em quadrinhos, a resenha, a noticia, o artigo, 0 romance, a

cronica e outros.

Uma das possibilidades para a pratica de escrita pode ser a realizacdo do conjunto de
atividades organizadas com o objetivo de incidir na familiaridade com a escrita e a respectiva

producdo de géneros textuais.
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Neste sentido, a realizagdo de projetos pode ser considerada como uma das alternativas de
aproximacdo com o exercicio da escrita. Conforme a Ultima pergunta, a resposta dos
informantes traz consideracBes dessa teméatica com a seguinte interrogativa: “O colégio tem

projetos voltados para a préatica de escrita?”

Informante 1: O colégio ja fez sim. Fez projetos é... de leitura. Inclusive uma vez eu
trabalhei com... a Olimpiada da Lingua Portuguesa, eu trabalhei na 8 série, teve
colegas que trabalharam, na época no Ensino Médio, eu ndo trabalhei no Ensino
Médio, mas trabalhei na oitava, nos trabalhamos toda essa parte de géneros...
textuais, né? Que se eu ndo me engano, na oitava sdo cronicas, contos, no Ensino
Médio é artigo de opinido, entdo... a escola trabalhou e a escola fez um projeto de
leitura e vocé sabe que a leitura, ela é o caminho da escrita, né?... primeiro a
leitura, depois, a escrita, entdo, nos trabalhamos, sim. No momento atual, néo,
entendeu? [...]

Informante 2 : N6s todos aqui trabalhamos, né? Todos aqui, n6s professores daqui
da rede estadual de ensino Alberto Santos Dumont, trabalhamos com... a escrita... é
bastante... fazemos varios tipos de... (pausa longa) de... de... género e ... tipos de...
textos, né? Variedades... variacdes linguisticas também nés trabalhamos, entendeu?

Informante 3: Bom, os projetos geralmente definidos nos trimestres ou bimestres,
eles tendem a gerar elaboraces de planos de trabalhos, de projetos. Normalmente,
as ideias que sdo colocadas com verbalizagBes para apresentacdo dessas ideias
devem ter um...uma... um direcionamento estruturante na elaboragéo dos projetos e
como ndo entendem muito da metodologia de pesquisa, o professor pode é...
solicitar essas pesquisas, mas sem ser um objetivo de trabalhar é... o Ctrl C — Ctrl
V, como normalmente, fazem na pesquisa, mas a atribuicdo dessas pesquisas na
construcdo de novos textos para uma realizagdo objetiva dentro de uma pratica
de... de sala de aula. Entdo, como eles tendem mais ao aspecto mais lidico, na
construcdo de cenarios, de apresentagBes, onde o corporal a uma... a linguagem
corporal vai entrar em circuito imediatamente ap6s essas pesquisas, eles precisam
atribuir a esses trabalhos, um cunho de organizacdo e planejamento. Ai, sim. O
professor pode dar o esqueleto da... de como eles podem montar esses projetos,
dando um... uma responsabilidade e uma adesdo de... dos participantes das partes
que contém o projeto. Entdo é preciso que eles construam a conscientizagdo dessa
pratica de escritura na realizagéo de projetos. Mas é algo de muito sensibilidade.
Primeiro, é... professor tem que ter muita habilidade de chegar a... a tornar isso
consciente e ndo uma coisa do fazer apenas... do saber fazer, esse saber fazer é algo
que eles ja detém, porém um saber pensar, o saber é... saber, né, saber pensar, o
saber sentir sdo situacdes mais complicadas e transferindo isso para um plano de...
no mundo real, ndo apenas do virtual que costumam trazer experiéncias, muito do
virtual. Mas trazer para a parte da vivéncia afetiva e amorosa daquilo que pode ser
extraido dos projetos

Segundo o texto do informante 1, ja foi realizado projeto para a pratica da escrita, entretanto,
atualmente a resposta é negativa. A mensagem cita exemplos de préaticas anteriores com

géneros textuais (crénicas e contos) no Ensino Fundamental e no Ensino Médio (artigo de
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opinido), conforme trabalho realizado com a Olimpiada da Lingua Portuguesa. Neste

contexto, a préatica da leitura é considerada um caminho que antecede a escrita.

De acordo com o informante 2, a resposta é que todos da unidade escolar trabalham com a
escrita, géneros e tipos textuais, inclusive com as variagdes linguisticas. Segundo a fala do
informante 3, os projetos definidos no inicio do ano letivo necessitam de um direcionamento
estruturante na elaboragé@o dos projetos, cujos aspectos como a metodologia da pesquisa e 0
planejamento, favorecem a adesdo dos participantes e da conscientizacdo da préatica de

escritura na realizagéo dos projetos.

A partir dessa exposicao, a analise de resultados apresentou o contexto das préticas de escrita
conforme o campo empirico. A investigacdo trouxe informacbes e dados a respeito das
préticas de escrita ofertadas aos estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual Alberto

Santos Dumont.

A interpretacdo dos dados foi de acordo com os procedimentos de analise que direcionaram as
acOes especificas de cada fase: a pré-andlise, a exploracdo do material (descri¢do analitica),
juntamente com o tratamento do material, a inferéncia e a prdpria interpretacdo. Todo o
processo de coleta e andlise das informagdes incidiu na construcdo desse relatério de

pesquisa, cuja finalidade é a apresentacéo das consideracdes a respeito do objeto de estudo.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

As préticas de escrita no Ensino Médio apresentaram consideracfes do seu contexto a partir

da investigagdo de suas particularidades.

Em primeiro lugar, a leitura do planejamento pedagdgico direcionou a apreciacdo das praticas
pedagdgicas em relacdo ao conjunto de conhecimentos, competéncias, habilidades e
necessidades caracteristicas para a pratica da escrita do estudante durante o ano letivo. Foi
possivel ressaltar que as referéncias pedagogicas se configuram como suporte para auxiliar a
elaboracdo e sistematizacdo do processo de ensino-aprendizagem das praticas pedagdgicas

para atividades de escrita.

As competéncias e as habilidades dizem respeito ao conjunto de conhecimentos necessarios,

cuja finalidade é o desenvolvimento de atividades especificas no processo ensino-

aprendizagem para as praticas de escrita durante o processo formativo do estudante.

Os contetidos correspondem aos assuntos propriamente ditos como o uso da linguagem na
internet, a intertextualidade, elementos da textualidade (coesdo, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, informatividade), a estrutura da dissertacdo (introducéo, desenvolvimento e
conclusdo), a produgdo de géneros textuais argumentativos, a producdo de paragrafo

argumentativo, o artigo de opinido, a resenha, a crdnica, a noticia e a reportagem.

Do ponto de vista analitico, o planejamento se configura como instrumento que auxilia o
desenvolvimento das préticas pedagdgicas, cuja finalidade é atender as necessidades daquilo
que o estudante precisa construir ao longo do seu processo formativo. Neste sentido, as
préticas pedagdgicas devem possibilitar situagdes de ensino-aprendizagem em relacdo aos
conhecimentos especificos, a metodologia, o processo avaliativo, as competéncias e

habilidades para as praticas de escrita.

A pesquisa apresentou um conjunto de nomes que contextualiza propostas de praticas de
escrita ofertadas pelos docentes. 1sso incluiu 0 nome da propria agdo de escrever com a
redacdo, o nome de tipologia textual, nomes de géneros textuais, a escrita do rascunho e a

estruturacdo de paragrafos. As propostas de escrita apresentaram o artigo, o conto, a cronica, a
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dissertacdo, a narracdo, a redagdo, a resenha, o resumo, o texto dissertativo-argumentativo, o
verbete, o rascunho e a estruturacdo de pardgrafos. Dentre esses nomes estdo os chamados
géneros textuais: o artigo, o conto, a cronica, a resenha, o resumo, o texto dissertativo-

argumentativo e o verbete.

A crbnica é considerada um texto com singularidades narrativas de fatos cotidianos. Seu
registro aparece como o Unico género textual classificado como uma das categorias iniciais
em comum. Também aparece entre as propostas de préticas de escrita ofertadas e as praticas
de maior interesse, juntamente com o registro da redacdo dissertativa e do texto dissertativo-
argumentativo. A cronica ainda esta entre os géneros textuais com outras possibilidades de

escrita com o0 nome de crdnica argumentativa e contemporéanea.

Com estrutura narrativa proxima da crdnica, o conto é um género textual que apresenta a
narrativa envolvida em situagdes irreais e foi classificado como uma das categorias de maior
ocorréncia. Apresentou a possibilidade de escrita com 0s nomes de contos
modernos/inovadores e contos mais antigos/conservadores. Foi citado como uma das praticas
de escrita ofertadas aos estudantes, juntamente com outras situagdes de escrita, como a
redacdo dissertativa e argumentativa, a cronica, 0 resumo, a resenha, a estruturacdo de

parégrafos e o artigo.

A presenga dos nomes da redagéo e da dissertacdo com outras indica¢des de escrita podem ser
consideradas situagBes com a finalidade de referenciar a propria acdo de escrever e a
exposicdo de um tema, assunto ou ideia. A escrita pode ser redigida com o objetivo de
apresentar, argumentar ou apresentar e argumentar ao mesmo tempo. Neste sentido, é possivel
relacionar a redacdo com os nomes de redacdo argumentativa e dissertativa presentes na

pesquisa.

A proposta de escrita da dissertacdo aparece com o nome de dissertagdo argumentativa. A
producdo do texto dissertativo segue uma estrutura organizada com a apresentacdo, o
desenvolvimento e a conclusdo. Essa proposta de escrita é exigida em contextos de avaliacdes
externas como o Exame Nacional do Ensino Médio, que solicita a producdo do texto

dissertativo-argumentativo.
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Os géneros textuais como a resenha, 0 resumo, o artigo e o verbete foram citados como
propostas de praticas de escrita que podem ser encontradas na internet e desenvolvidas pelos
estudantes. Além dos géneros textuais, a escrita do rascunho e a estruturacdo de paragrafos
tiveram espaco no processo de classificacdo das categorias ao se configurar como acgdes do

contexto da escrita.

Neste sentido, acredita-se que o rascunho foi citado por se tratar de uma situagéo de escrita
considerado como um estigio preparatorio da organizacdo, da selecdo de ideias e das
possibilidades de mudanca da producéo inicial para a escrita definitiva do texto. Também
pode ser compreendido como um exercicio que auxilia o desenvolvimento do dominio da

escrita.

Outra situacdo que envolve a pratica de escrita é a estruturacdo de paragrafos. Esse
aprendizado também apresenta proximidade com a escrita por se tratar de uma atividade que

articula a relagdo de coesdo e coeréncia entre os paragrafos de um texto.

Em relagdo a tipologia textual, a pesquisa apresentou a narragdo no conjunto de nomes em
relacdo & escrita. Cada texto produzido apresenta caracteristicas de acordo com a sua natureza,
juntamente com a selecdo dos aspectos lexicais, aspectos sintaticos e estilo. Desta maneira, se
constitui a chamada tipologia textual como a narragéo, a injuncéo, a exposigao, a descrigdo e a
argumentacdo. Conforme o predominio de cada tipologia, os textos sdo classificados como

narrativos, argumentativos, descritivos, expositivos e injuntivos.

O texto, as habilidades, a escrita, 0 conto e a competéncia formaram o grupo de categorias em
comum entre os docentes. Esse conjunto fez meng&do ao proprio contexto da escrita, visto que
a producéo de um texto necessita do exercicio de habilidades e competéncias. Em seguida, a
producéo de um texto é materializada em um género textual, conforme a exigéncia da situagéo

sociocomunicativa.

A pesquisa apresenta consideragdes a respeito das praticas de escrita que podem ser
compreendidas como situacBes de desenvolvimento da préopria escrita, sua apropriacdo e
familiaridade. A familiaridade com a escrita pode se configurar com 0s novos usos e praticas

sociais de uma forma continua.
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A producéo de textos num processo sucessivo também corrobora para que a escrita se torne
uma conquista individual, por isso, & medida que os textos sdo produzidos para atender a
dindmica sociocomunicativa, a pratica de escrita pode auxiliar o desenvolvimento de

habilidades e competéncias para a producdo textual.

A acgéo de escrever exige o planejamento de situagdes organizadas para essa finalidade. Neste
sentido, a pratica de escrita necessita da realizacdo de uma rotina para produzir os textos que
circulam na vida cotidiana. Neste sentido, a produgdo de géneros textuais estd presente no
contexto escolar, no ambito profissional e social com o emprego da escrita conforme as

necessidades do contexto.

No contexto escolar, a producéo textual tem referéncias advindas das orientagdes curriculares,
que sdo sistematizadas na estrutura do planejamento. O planejamento se configura na
condicdo de orientar e organizar as competéncias e habilidades em relagdo as préticas de
escrita que o estudante necessita aprender durante o seu processo formativo. Para tanto, as

propostas de escrita s&o organizadas conforme o ano de formacdo do estudante.

As préticas de escrita correspondem ao registro de ideias, exposi¢cdo de temas, escrita de
narrativas, anotacdes para selecdo de argumentos e a escrita do rascunho como uma situagao
importante para a apresentacdo definitiva do texto, entre outras situacdes. Escrever também
faz parte da pratica de uma cultura, ou seja, a cultura da escrita, que ao longo do tempo foi se

constituindo em outras necessidades: educacional, profissional e social.

A prética de escrita se relaciona com o letramento, que exige uma relacdo diferente com a
escrita. As competéncias e habilidades colocam a prética de escrita huma dimensdo de
apropriar-se da escrita na condicdo de uma propriedade, uma conquista do individuo. Essa
relacdo com a escrita se faz presente com a producéo textual para atender as exigéncias das

situacdes sociocomunicativas.
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PLANEJAMENTO PEDAGOGICO DO 3° ANO

m m SECREIARIA B4
Gmumm = | BAHIA,

(9 UM PACTO PELA RDUCARAO

PLANO POR AREA DE CONHECIMENTO - Ano Letivo 2016

?_Upj@ade Escolar: COLEGIO ESTADUAL ALBERTO SANTOS DUMONT

NRE:26  Municipio: SALVADOR ~ Territdrio de Identidade: Pirajd

Etapa de Ensino / Modalidade:

| Eixo Tecnoldgico / Curso (apenas para Educagéo Profissional):

Mddulos, Semestre, Série / Ano, Eixo Tematico: 32 ano

Area de Conhecimento: Redagio

(Componentes Curriculares:

Professores:

Obijetivo geral da drea de conhecimento:

Estabelecer situagdes que permitam ao educando o desenvolvimento das habilidades de falar, ouvir, ler e escrever de forma
clara, interagindo com o seu cotidiano, e mostrar-lhe a importéncia do estudo da lingua portuguesa come instrumento

facilitador da leitura e produgfio de textos,
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onganizago do intimidacﬁt;], seducio, audcio interpretacdo; | Produgdo textual | prazo estabelecido
.| eomocdo, chantagen .
ir:l:::iiz;:?pmpna emyekoutms, a | Dissertagloenives  Debate Prova f:sf::tg:das
de nguagem;
H26 - Relacionar as Arhidades
 yaredadesnguistias Disertagdono Enem
Analat AER iy e espefies e onases
e aplCATFEaursOs g uco social
expressivos das Debate {oficina de
| linguagens, H27 - Reconhecer o5 argumenteo)
relacionando textos  usas da norma padrio da
(O seus contextos, | ingua portuguesanas Produgodetexto
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como lingua argumentativas apropragho e texto: | Atividades Lae )
Materna geradora emprega'das para o iteréros, ndo Letura Conduta
deslgniicagioe  Comvencimento do eros vertas e~ COMentata Debates _
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‘ o redaghes doneme | resqostas
CONCUISOS Mividades
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relacionando textos - comunicagio
O Seus contextos,
mediante a
natureza, funcdo,
organizacio e
sstrutura.

1 Pararegsto,consulte s competncias ¢ habildades das Orlentagbes Curiulares para o Ensino Médio, Orlentaghes Curriculares  Subsidios Diticos para a Organizagdo
do Trahalho Pedagelco no Ensing Fundamental de Nove Anos,
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ANEXO 2 - ROTEIRO DA ENTREVISTA

1 - Apresentacgéo da entrevistadora:

Bom dia, meu nome é Lucimere Barbosa Santos, mestranda do Programa de P6s-Graduacdo Gestéo
e Tecnologias Aplicadas & Educacdo (GESTEC), do Departamento de Educacdo (DEDC), da
Universidade do Estado da Bahia com o titulo da pesquisa “As préticas de escrita no Ensino
Médio”.

2 — ldentificacéo do informante

2.1 Qual o seu nome?

2.2 Sua idade?

2.3 Estado civil?

2.4 Cidade natal?

2.5 Qual é a graduagdo?

2.6 Tem pds-graduacdo? Qual?

2.7 Quanto tempo de servico publico?

2.8 Ha quanto tempo leciona como professor (a) de Lingua Portuguesa no Colégio Estadual Alberto
Santos Dumont?

3 — Temas — Perguntas

Entrevista semiestruturada

Tema Pergunta
1. De acordo com as Orientagdes Curriculares para o
1 As competéncias da Ensino Médio, quais sdo as competéncias das
prética de escrita praticas de escrita?

2. Qual é a importancia das praticas de escrita para
2 A importancia das o0 percurso formativo do estudante do Ensino Médio?

préticas de escrita

3. Quais sdo as préaticas de escrita ofertadas aos
estudantes do Ensino Médio?

Préticas de escrita de 4. Dentre essas praticas de escrita, qual ou quais
3 maior interesse do delas séo de maior interesse dos estudantes? E por
estudante do Ensino que?
Meédio
5. Em relagdo a pratica de escrita do texto
4 Exame Nacional do dissertativo-argumentativo, exigido no Exame
Ensino Médio Nacional do Ensino Médio, o ENEM, como se da

essa pratica?

6. O colégio tem projetos voltados para a prética de
5 Projetos do colegio escrita?
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ANEXO 3 - AS ENTREVISTAS

ENTREVISTA 1 - Informante 1

Sou Lucimere Barbosa Santos, mestranda do Programa de POs-Graduacdo Gestdo e
Tecnologias Aplicadas a Educacdo (GESTEC), da Universidade do Estado da Bahia, do
Departamento de Educacdo (DEDC) — Campus |. Minha pesquisa tem o titulo As praticas de
escrita no Ensino Médio. Informo que a partir deste momento, o gravador serd ligado para
permitir o registro desta entrevista, como também auxiliar na compreensdo do objeto de
estudo. VVocé concorda com essa gravagéo?

Informante: Concordo.

Pesquisadora: De acordo com as OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio, quais séo as
competéncias das praticas de escrita?

Informante: Quais sdo as competéncias das praticas de escrita?

Pesquisadora: Sim.

Informante: VVocé pergunta sobre que aspecto?

Pesquisadora: Quais sdo as competéncias assim especificas para as praticas de escrita?
Informante: Que eles ja devem trazer com eles?

Pesquisadora: Sim, devem trazer com eles, e da série que ele esta lecionando?

Informante: Ah... no Ensino Médio?

Pesquisadora: 1sso.

Informante: No Ensino Médio, eles ja devem, né, estar é sabendo... €, 0s géneros textuais
que vdo ser trabalhados. Ja devem ter esse conhecimento prévio. Ja identificar, entendeu?
Quando a gente for pedir um género textual, ndo precisar explicar qual é... o objetivo. Eles
deveriam... ja estar mais sabendo dessa prética, por exemplo, se vocé pede uma redacédo
dissertativa, eles ja devem estar mais ou menos sabendo quais sdo é... 0s objetivos... 0s
caminhos que eles véo seguir... é... basicamente é isso. O que ocorre é que a gente sempre tem

essa dificuldade por conta disso, porque eles ndo sabem quais sd0 0s objetivos, quais os
caminhos... é... qual a estrutura, né, do texto que ele vai... vai trabalhar.

Palavras-chave NuUmero de ocorréncias
Ensino Medio 01
Género textual/géneros textuais 02
Redagcdo dissertativa 01
Obijetivo(s) 03
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Pesquisadora: Qual € a importancia das praticas de escrita para o percurso formativo do
estudante do Ensino Médio?

Informante: Importantissimo! A gente é... a gente precisa entender o seguinte: o estudante do
Ensino Médio ele é adolescente, ele geralmente, ele fala que gostaria né, ele gosta de falar
sempre, que é escrever, desculpa, como ele fala. Entéo, é importante essa adequac&o, mostrar
pra ele... que aquela lingua que ele pratica, que nés utilizamos a oralidade é importante, que
todo mundo utiliza, mas que nds temos a outra que é... a escrita. E saber diferenciar que a... a
lingua falada ndo é como a mesma lingua, a lingua escrita. E pelos ... esses s&o 0s caminhos
primeiros, ndo é desvalorizar... é valorizar essa lingua deles, que eles trazem e adequar a
nossa lingua... dita padréo. E ai vocé diz a ele: olhe, é o seguinte, vocé vai trabalhar... uma
redacgdo, geralmente, a gente trabalha redacéo. Eu trabalho basicamente a redagédo voltada
para 0 ENEM com todas as habilidades e competéncias pedidas pelo ENEM, entdo, é um
cuidado assim extremo, eles tém muita dificuldade, entendeu? E um trabalho arduo, a sabe
gente, quem trabalha em escola publica, ndo tem... a gente tem quarenta e cinco alunos na sala
de aula pra corrigir quarenta e cinco redacdes e... com aquela implicancia deles de ndo querer
fazer a... 0 rascunho. Eles querem fazer, entregar e achar que esté pronto e ai, eu pego, faco
as adequacdes, corrijo com eles na sala, peco pra refazer, e ai a... parte que deve fazer que é...
complicado porque eles acham que o texto, ele jA nasce pronto. Fez, ta bom e acabou,
entendeu? Entdo, é muito complicado, mas é, mas é... basicamente é isso. E trabalhar o aluno
pra perceber, que ... ele no final do curso, ele tem a competéncia de escrever um texto... mais
ou menos coerente (bater de maos). E isso.

Palavras-chave NUmero de ocorréncias
Ensino Médio 01
Falar/fala 03
Oralidade 01
Lingua 02
Escrita 01
“Essa lingua deles” 01
“Nossa lingua... dita padréo” 01
Lingua falada 01
Lingua escrita 01
ENEM 02
Habilidades 01
Competéncia(s) 02
Redacao/redagbes 04
Texto 01
“Texto mais ou menos coerente” 01

Pesquisadora: Quais sdo as praticas de escrita ofertadas ao estudante do Ensino Médio?

Informante: As préticas de escrita ... Geralmente sdo... a.. a redacdo dissertativa,
argumentativa, os contos... né? A gente trabalha com os contos, como trabalhamos com a
literatura, a gente tem os livros, os livros literarios, tem as crdnicas, né isso? A gente
trabalha muito com cronica, contos, os romances, a leitura dos romances, 0 resumo e a
resenha. S&o essas praticas que a gente faz.
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Palavras-chave Numero de ocorréncias
Praticas de escrita 01
Redacdo dissertativa 01
Redacdo argumentativa 01
Contos 03
Literatura 01
Livros/livros literarios 01
Cronica(s) 02
Contos 01
Romances/leitura dos romances 01
Resumo 01
Resenha 01

Pesquisadora: Dentre essas préticas de escrita, qual ou quais os alunos demonstram maior
interesse. E por qué?

Informante: Oh, atualmente... vou falar do atualmente (risos). Eu, como eu trabalho com
Ensino Médio, 2° ano, entdo, atualmente, agora nesse momento, a gente trabalha com a
redacgdo dissertativa porque o aluno, ele quer... quer deixar bem claro pra que serve aquilo,
que vocé ta trabalhando com ele. Como eles sabem da importancia, que antes... eu ja
conversei com eles sobre a importancia da redacdo no ENEM. Ah... se ele tiver uma nota é...
razoavel, eles podem entrar na universidade. Conversei sobre as cotas, entdo, pela essa
questdo do interesse que t& despertando mais atencéo neles, nesse momento, € redacéo, por
conta disso. Que eles... eles s&o muito resistentes em fazer redagéo, mas quando eles sabem
que tém um objetivo maior, ai eles tentam fazer, tentam aprender, porque nem tudo que ... a
gente dessa profissdo, nem tudo que nés passamos na sala de aula... acha que ndo serve pra
nada, ndo tem interesse, porque o aluno é imediatista, ele quer logo... fazer logo e acabou,
entendeu?

Palavras-chave NUmero de ocorréncias
Ensino Médio 01
Redacé&o dissertativa 01
Redacéo 02
Objetivo 01
ENEM 01

Pesquisadora: Em relacdo a prética de escrita do texto dissertativo-argumentativo, exigido no
Exame Nacional do Ensino Médio, o ENEM, como se da essa pratica?

Informante: Essa prética se da exatamente assim (risos) ... primeiro, a gente traz toda a
plataforma do ENEM é... qual o objetivo do ENEM, quais séo as habilidades que a gente
precisa, quais sdo as competéncias, a gente ndo, é... eles precisam. A gente vai trabalhar com
eles e... mostrando a eles total possibilidades deles entrarem nas universidades e tal, entdo, a
partir desse momento, que vocé desperta pra esse aluno, dessa possibilidade que antes era
muito v, né, e agora... ha varias possibilidades dando exemplo de colegas deles também que
entraram na faculdade ... a gente desperta pra eles, entdo, a pratica € a pratica mesmo da
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7

redagdo. A redacdo, desculpe, é... sdo as... as trés formas de escrita. A gente mostra a
narracdo, mostra a dissertagéo, a gente mostra todas... as formas e vai mostrando, mas o que
eu trabalho, no momento, que eu trabalho mais € a parte da dissertagdo argumentativa por
conta do ENEM.

Palavras-chave Numero de ocorréncias
ENEM 02
Objetivo do ENEM 01
Habilidades 01
Competéncias 01
Redacdo 01
Trés formas de escrita 01
Narragdo 01
Dissertagdo 01
Dissertagdo argumentativa 01

Pesquisadora: O colégio tem projetos voltados para a préatica de escrita? Ou j4 fez projetos
voltados para as préticas de escrita?

Informante: O colégio ja fez sim. Fez projetos é... de leitura. Inclusive uma vez eu trabalhei
com... a Olimpiada da Lingua Portuguesa, eu trabalhei na 8% série, teve colegas que
trabalharam, na época no Ensino Médio, eu ndo trabalhei no Ensino Médio, mas trabalhei na
oitava, nds trabalhamos toda essa parte de géneros... textuais, né? Que se eu ndo me engano,
na oitava sdo crénicas, contos, no Ensino Médio € artigo de opinido, entdo... a escola
trabalhou e a escola fez um projeto de leitura e vocé sabe que a leitura, ela é o caminho da
escrita, né?... primeiro a leitura, depois, a escrita, entdo, nos trabalhamos, sim. No momento
atual, ndo, entendeu? Agora € dificil, complicado vocé perguntar isso porque a pratica da
lingua portuguesa, basicamente € a escrita, vocé o tempo todo, mesmo que ele, as vezes,
vocé diz: oi, eles copiaram, por exemplo, vamos supor, mas ali € uma escrita, eles estdo
escrevendo, por mais que seja uma coisa assim... mecénica, mas estd sendo praticado,
entendeu? Todas as minhas... 0s meus trabalhos, as minhas pesquisas séo voltadas, séo... eles
escrevem. Eu nédo gosto de digitado, eu... corrijo, eles refazem tudo. Ser ndo tiver de acordo,
eles sempre estdo refazendo, seja uma redacdo, seja um conto, seja ... ou até uma pesquisa
sobre determinado assunto que eu acho que ndo esta muito bom, eles sempre estdo refazendo,
entendeu? A gente trabalha muito, cé é professora de portugués.

Palavras-chave NUmero de ocorréncias
Projeto de leitura 02
Olimpiada da Lingua Portuguesa 01
Ensino Médio 03
Geéneros textuais 01
Cronicas 01
Conto(s) 02
Artigo de opinido 01
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Leitura 03
Escrita 03
Prética da lingua portuguesa 01
Redagéo 01

Pesquisadora: Sou.

Informante: Vocé sabe que a préatica da escrita é constante. Eles... embora eles tenham essa
preguica, né, de escrever, de copiar, mas se vocé consegui despertar no aluno, entendeu? Essa
coisa da escrita, quando eles comegam a escrever... eles comegcam a perceber que tem
objetivo, que eles podem fazer aquilo ali, que eles acham dificil. Eles falam assim:
Professora, escrever é muito dificil. Eu digo, € dificil escrever... ndo pratica, quando a gente
comega a praticar, a gente percebe que ndo é tdo dificil assim, porque é uma questdo de
pratica, entendeu?

Palavras-chave Numero de ocorréncias
Pratica de escrita 01
Escrita 01
Escrever 03
Objetivo 01
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ENTREVISTA 2 — Informante 2

Sou Lucimere Barbosa Santos, mestranda do Programa de POs-Graduacdo Gestdo e
Tecnologias Aplicadas a Educacdo (GESTEC), da Universidade do Estado da Bahia, do
Departamento de Educacdo (DEDC) — Campus |. Minha pesquisa tem o titulo As praticas de
escrita no Ensino Médio. Informo que a partir deste momento, o gravador serd ligado para
permitir o registro desta entrevista, como também auxiliar na compreensdo do objeto de
estudo. VVocé concorda com essa gravagéo?

Informante: Sim.

Pesquisadora: De acordo com as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio, quais séo as
competéncias da pratica de escrita?

Informante: As competéncias da pratica de escrita... bem ... saber escrever de forma
correta... utilizando a linguagem padréo, formal, observando ... a gramética normativa,
seguindo a nova reforma ortogréfica, é... utilizando (pausa longa) €... varias competéncias,
né, e habilidades, sem deixar de rever, fazer um diagnostico da...dos conhecimentos que o
aluno traz. A partir dai... continuar com atividades é ... de acompanhamento, né?
Observando a parte qualitativa do aluno, né isso? Que ele traz... de uma forma ... que utilize
vérias atividades pra que eles exponha todas as coisas ... competéncias e habilidades.

Palavras-chave Numero de ocorréncias
Competéncias da prética de escrita 01
Escrever de forma correta 01
Linguagem padréo 01
Gramatica normativa 01
Nova reforma ortografica 01
Competéncias 02
Habilidades 02
Atividades de acompanhamento 01

Pesquisadora: Qual é a importancia da pratica de escrita para o percurso formativo do
estudante?

Informante: Ah, € muito importante porque ... é a partir desses conhecimentos que eles j&
tém, vai adquirindo ao longo dos anos e ao longo (pausa longa)... das séries que ele vai
assumindo, enfim, que ele vai assumindo na... na... carreira dele de... de estudante, quanto
mais conhecimento, ele adquirir, melhor pra ele. Com isso, pra ele conseguir futuramente é...
uma boa situagdo é... intelectual, financeira, a partir dos conhecimentos que ele for
adquirindo ao longo da vida.

Palavras-chave NUmero de ocorréncias
Conhecimento(s) 03
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Pesquisadora: Quais sdo as praticas de escrita ofertadas aos estudantes do Ensino Médio?

Informante: Bom... primeiramente, ele tem que saber ler, ndo ser um leitor é ... como é que se
chama ... aletrado, que sabe apenas juntar as letras, né? E sem saber o significado que elas
significam, ndo é isso? Ele tem que... ler e da partir da leitura que ele fizer, também aprender
a fazer a leitura de mundo, né? N&o é s6 da... leitura das... letras, a leitura de mundo... e
também saber interpretar e in... in ... interpretar .... e ... textualizar, né? Relacionando com
0s seus conhecimentos j& adquiridos.

Palavras-chave NUmero de ocorréncias
Leitor 01
Aletrado 01
Leitura 01
Leitura de mundo 02
Interpretar 02
Conhecimentos 01

Pesquisadora: Em relacdo essas praticas de escrita, qual a pratica de escrita, que esse aluno,
ele demonstra maior interesse? Ele demonstra maior interesse em escrever, assim, uma pratica
de escrita... um conto, uma carta argumentativa, um artigo de opinido, um texto dissertativo,
em relacdo essas praticas de escrita, qual ou quais dessas, o aluno ele demonstra maior
interesse? E por qué?

Informante: Bom... eu noto que... 0 meu trabalho relacionado com ele, é... cronica. Eles
gostam muito de trabalhar cronica e texto dissertativo-argumentativo. Eles gostam muito...

Palavras-chave NUmero de ocorréncias
Cronica 02
Texto dissertativo-argumentativo 01

Pesquisadora: Em relacdo a prética de escrita do texto dissertativo-argumentativo, exigido no
Exame Nacional do Ensino Médio, o ENEM, como se da essa pratica?

Informante: Bom... esses textos sdo... na sua maioria sdo textos, assuntos da atualidade... e...
que estdo com adaptacdo no momento, que justamente da vida de nds todos, tdo pra ele tem...
uma chance de ele argumentar sobre o assunto, que é bastante ventilado na midia, jornais, em
revistas, entdo tem bastante acesso na internet, tem bastante... acesso, entdo, fica mais facil até
pra eles trabalhar com esses assuntos... dissertativos-argumentativos.

Palavras-chave NUmero de ocorréncias
Textos 02
Assuntos dissertativos-argumentativos 01

Pesquisadora: O colégio tem projetos voltados para a pratica de escrita?

Informante: Nés todos aqui trabalhamos, né? Todos aqui, nds professores daqui da rede
estadual de ensino Alberto Santos Dumont, trabalhamos com... a escrita... é bastante...
fazemos vérios tipos de... (pausa longa) de... de... género e ... tipos de... textos, ne?
Variedades... variagdes linguisticas também nds trabalhamos, entendeu?
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Palavras-chaves NUmero de ocorréncias
Escrita 01
Geénero 01
Tipos de textos 01
Variages linguisticas 01
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ENTREVISTA 3 - Informante 3

Sou Lucimere Barbosa Santos, mestranda do Programa de POs-Graduacdo Gestdo e
Tecnologias Aplicadas a Educacdo (GESTEC), da Universidade do Estado da Bahia, do
Departamento de Educacdo (DEDC) — Campus |. Minha pesquisa tem o titulo As praticas de
escrita no Ensino Médio. Informo que a partir deste momento da pesquisa, o0 gravador sera
ligado para permitir o registro desta entrevista, como também auxiliar na compreensdo do
objeto de estudo. Vocé concorda com essa gravagdo?

Pesquisadora: O senhor concorda com esta gravagao?
Informante: Sim, concordo.

Pesquisadora: De acordo com as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio, quais s&o as
competéncias das praticas de escrita?

Informante: As competéncias das préaticas de escrita... é....dizem respeito a...letramento,
inicialmente, a questdo da...do letramento como o aluno consegue é... desenvolver aspectos
ortograficos, principalmente na... no desenvolvimento das atividades interfrasicas, depois,
num periodo mais avancado e de certa forma a... ainda necessitando de certa prética, até
mesmo de ditados que ainda, aparentemente parece ndo ser bastantes utilizados, mas vez por
outra, é necessario ainda que se faga uma avaliacdo é... pratica dessas situa¢des de uso, que o
aluno, normalmente, ndo Vé... muito nas escolas , onde o0 ensino foge muito ao tradicional.

Palavras-chave NuUmero de ocorréncias
Competéncias das praticas de escrita 01
Letramento 02
Aspectos ortogréaficos 01
Atividades interfrasicas 01

Pesquisadora: Qual € a importancia das praticas de escrita para o percurso formativo do
estudante do Ensino Médio?

Informante: VVocé pode repetir a pergunta, por favor?

Pesquisadora: Qual € a importancia das praticas de escrita para o percurso formativo do
estudante do Ensino Médio?

Informante: Certo. E... a importancia... tem muito haver ... com a parte... de como o aluno
estd... no dia a dia, interagindo a partir da oralidade e uma percepcdo de como ele... vé a
préatica dessa oralidade na transcricdo para o papel. E é possivel fazer diferenciacdes, de
possiveis desvios que a lingua traz, ndo como um erro, mas uma possibilidade de avaliacdo
do fendmeno que se estabelece entre a escuta, ja que o aparelho auditivo esta bem préximo do
aparelho fonador e... a capacidade de é... avaliacdo t&o tedrico... dessas realizagbes que ele...
ele pratica, podendo efetivamente reescrever de forma adequada.
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Palavras-chave NUmero de ocorréncias
Oralidade 02
Lingua 01

Pesquisadora: Quais sdo as praticas de escrita ofertadas aos estudantes do Ensino Médio?

Informante: Bom, normalmente, as praticas tém um processo mais.... a partir dos
interfrésicos, dos aspectos interfrasicos em que 0s... passaremos para periodos mais
simples, os mais compostos, em relacdo a essa avaliagéo do... da da ampliacdo dessa... dessas
possibilidades de escrita e também periodos é... onde se estruturem paragrafos mais
complexos, podendo refazé-los quando é... necessario for em aspectos... também da
pontuacdo, que sdo necessarios, né, da entonacdo, verificar como ele fala e a entonacdo
dessas... nesses momentos de realizacdo em que sdo motivos de anélise na pontuacéo. Néao
apenas para poder aprender o que sejam regras de virgula, ponto e virgula... enfim, verificar...
perceber como se percebe também é... em outros idiomas que ndo sejam a lingua portuguesa
em si, por exemplo, as préticas linguisticas é... do inglés, né, ou no... espanhol... vamos ver
também a presenca desses sinais de pontuacdo e como eles estdo €... sendo reutilizados na
lingua portuguesa, dando énfase, portanto, a uma pratica e uma vivéncia mais de escuta e
percepcdo dessa realidade no dia a dia.

Palavras-chave Numero de ocorréncias
Aspectos interfrésicos 02
Periodos mais simples 01

Periodos mais compostos 01
Possibilidades de escrita 01
Paragrafos mais complexos 01
Pontuacéo 01
Entonacéo 02

Anédlise na pontuacdo 01
Préticas linguisticas 01
Sinais de pontuacéo 01

Pesquisadora: Em relac8o a essas préticas, professor, o senhor poderia citar assim, as praticas
de escrita em relagdo a conto, romance, resenha, artigo?

Informante: Ah... sim. E... existem propostas nos livros didaticos que sempre véem
acompanhado de aspectos linguisticos, é... ortograficos e producdo de textos que estdo
encaixados em cada unidade, em fungdo disso, existem propostas de projetos por unidades
de ensino, que podem ser realizadas efetivamente é... do nivel de maturidade de cada turma,
porque nem sempre e a proposta condiz com aquela percepcéo de turma, que nds temos que
ter na proposta que esta sendo desenvolvida. Porém, temos que observar é... como eles estdo
vendo na midia, né, esses processos de comunicacao, 0s textos que sdo de uso corriqueiro e...
como eles também se identificam com essas praticas pela... pela... pela escrita como € eles
percebem isso na escrita, fazendo, portanto, da possibilidade de fazer... adequagdes desses
projetos que estdo sendo colocados como propostas nos livros didaticos, ndo € uma... um
engessamento, portanto, adequando-os na medida do possivel, porque, as vezes €... 0 aluno
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tem muita necessidade de copiar, né, entdo, é... e ttm muitas coisas que estdo prontas na
internet, entdo, resenhas, artigos, construgéo de contos, pequenos contos, mas percebendo
também as estruturas do conto, na medida que ele vai comecando a desenvolvé-las, ne,
dando, portanto uma configuragdo adequada entre contos modernos e contos mais antigos
é... mais conservadores, mais inovadores, enfim, fazendo com que ele interaja, tanto na
midia escrita, como na midia... da internet que sdo usados em filmes, enfim, fazendo essa
universa... esse universo de propostas que estdo em circulacdo.

Palavras-chave Numero de ocorréncias
Livros didéticos 02
Aspectos linguisticos 01
Aspectos ortogréaficos 01
Produgéo de textos 01
Projetos por unidades de ensino 01
Textos 01
Escrita 01
Resenhas 01
Artigos 01
Construcéo de contos 01
Pequenos contos 01
Estruturas do conto 01
Contos modernos/inovadores 01
Contos mais antigos/conservadores 01

Pesquisadora: Dentre essas praticas de escrita, qual ou quais, 0s alunos demonstram maior
interesse? E por qué?

Informante: Eu acho que a crdnica. A crénica é... contemporanea, mais moderna. Eles tém a
possibilidade... até a cronica mesmo argumentativa é... interessante o que eles comegcam a
desenvolver essas habilidades e competéncias no, na constru¢do de cendrios, a capacidade
de... do imaginario coletivo est4 presente na sala de aula e poder interagir com propostas de
intervencdo, entdo, na medida em que o aluno, ele consegue desenvolver a argumentacao, até
mesmo falada inicialmente, para... oralidade, né, pra gente perceber que ele tem elementos de
articulacéo e uso no cotidiano, mas que ele ndo tem consciéncia do uso que faz, da propria
lingua que fala, ao contrario da lingua do invasor, a lingua imposta pelo invasor, que é a
lingua estrangeira, ele ndo tem uma concepgéo de lingua, ainda materna, isso, implica numa
falta de identidade, evidentemente, mas numa crdnica argumentativa, a gente pode também
trabalhar as questdes de coesao textual, da coeréncia textual, né. E fazendo a... a... tessitura,
0 passo a passo, a construcdo dos elementos que estdo postos na construcdo do texto, da
introducado, do desenvolvimento, da conclusdo, que normalmente isso € o mais decorado,
mas ele percebendo que ele tem essa competéncia na oralidade, porém, ndo tem a
consciéncia do uso que faz no texto escrito.

Palavras-chave Numero de ocorréncias
Cronica 01
Crdnica contemporanea 01
Cronica argumentativa 02
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Habilidades 01
Competéncias 01
Argumentacéo 01

Oralidade 01

Lingua 04

Concepcéo de lingua 01

Coeséo textual 01

Coeréncia textual 01

Tessitura 01

Construcéo do texto 01
Introducéo/desenvolvimento/concluséo 01
Competéncia na oralidade 01
Texto escrito 01

Pesquisadora: Em relacdo a prética de escrita do texto dissertativo-argumentativo, exigido no
Exame Nacional do Ensino Médio, 0 ENEM, como acontece essa pratica?

Informante: Bom, a principio, é... as estruturas é... do prdprio texto devem estar sendo alvo
de organizagdes, de elementos de ligacdo no texto, que normalmente séo utilizados, o0 uso
mais consciente de algumas questdes €... morfoldgicas, que sdo importantes na coesdo do
texto, porém, é como sempre eu digo o aluno usa na oralidade, ele aprende muito répido, a
fazer a articulagdo das ideias, mas ele ndo tem essa consciéncia do uso que faz da lingua
que fala. Entdo é preciso que ele se aproprie desses conhecimentos de uma forma, mais...
lidica, mais até na mdsica, é... ele possa perceber a importancia que desses usos adequados,
porque nem sempre a atribuicdo de sentido que da a esses elementos de coesdo é algo fécil
de ser aprendido, é muito decorado, é muita tabela, ¢ muito uso do livro didatico que ta
pronto, entdo, ai tem que sair um pouco dessa estrutura montada, totalmente dedutiva para
processos mais indutivos, de construcdo, e de usos na lingua em curso... falante-ouvinte-
produtor de texto. Entdo, ele deve fazer o uso tanto dos elementos temporais, 0s advérbios,
de localizagdo de espaco e tempo, 0s elementos que diz respeito & construcdo de ligacdo
entre preposicdes, ligam palavras umas as outras por termos ou verbetes, enfim, também as
orages que sdo as conjungdes, que sdo elementos importantes na construcdo do texto.
Entdo, mais isso ndo é uma coisa tdo facil, ainda é uma coisa muito subjetiva... para o aluno,
ele ndo consegue perceber a importancia de ser um elemento em potencial na construgéo e
atribuicdo de sentido no que diz, no que ouve e no que veicula pela midia compartilhada.

Palavras-chave Numero de ocorréncias
Estruturas do préprio texto 01
Elementos de ligac&o no texto 01
Questdes morfoldgicas 01
Coeséo do texto 01
Oralidade 01
Atribuicdo de sentido 02
Articulaco das ideias 01
Uso que faz da lingua que fala 01
Atribuicdo de sentido 01
Elementos de coesdo 01
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Livro didatico 01
Usos na lingua 01
Falante-ouvinte-produtor 01
Elementos temporais 01
Advérbios de localizagdo, de espaco e tempo 01
Preposicoes 01
Verbetes 01
Oracdes 01
Conjuncdes 01
Construcéo do texto 01
Construcéo de sentido 01

Pesquisadora: O colégio tem projetos voltados para a pratica de escrita?

Informante: Bom, os projetos geralmente definidos nos trimestres ou bimestres, eles tendem
a gerar elaboragBes de planos de trabalhos, de projetos. Normalmente, as ideias que s&o
colocadas com verbalizagbes para apresentagdo dessas ideias devem ter um...uma... um
direcionamento estruturante na elaboragdo dos projetos e como ndo entendem muito da
metodologia de pesquisa, o professor pode é... solicitar essas pesquisas, mas sem ser um
objetivo de trabalhar é... o Ctrl C — Ctrl V, como normalmente, fazem na pesquisa, mas a
atribuicdo dessas pesquisas na construcdo de novos textos para uma realizacdo objetiva
dentro de uma pratica de... de sala de aula. Entdo, como eles tendem mais ao aspecto mais
lidico, na construcdo de cendrios, de apresentagdes, onde o corporal a uma... a linguagem
corporal vai entrar em circuito imediatamente apds essas pesquisas, eles precisam atribuir a
esses trabalhos, um cunho de organizagdo e planejamento. Ai, sim. O professor pode dar o
esqueleto da... de como eles podem montar esses projetos, dando um... uma responsabilidade
e uma adesdo de... dos participantes das partes que contém o projeto. Entéo € preciso que eles
construam a conscientizacdo dessa préatica de escritura na realizagéo de projetos. Mas é algo
de muito sensibilidade. Primeiro, €... professor tem que ter muita habilidade de chegar a... a
tornar isso consciente e ndo uma coisa do fazer apenas... do saber fazer, esse saber fazer é
algo que eles ja detém, porém um saber pensar, o saber é... saber, né, saber pensar, o saber
sentir sdo situagdes mais complicadas e transferindo isso para um plano de... no mundo real,
ndo apenas do virtual que costumam trazer experiéncias, muito do virtual. Mas trazer para a
parte da vivéncia afetiva e amorosa daquilo que pode ser extraido dos projetos.

Palavras-chave NuUmero de ocorréncias
Projetos 04
Metodologia da pesquisa 01
Construcédo de novos textos 01
Pratica de sala de aula 01
Planejamento 01
Pratica de escritura 01
Habilidade 01
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ANEXO 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS |
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO MESTRADO PROFISSIONAL GESTAO E TECNOLOGIAS
APLICADAS A EDUCAGAO - GESTEC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSOR

Esta pesquisa seguira os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugéo n°
196/96 do Conselho Nacional de Salde.

| - DADOS DE IDENTIFICAGAO:

Nome do participante:

Documento de Identidade: Data de Nascimento: _~ / /  Sexo:M( )F()
Endereco: Complemento

Bairro: Cidade:

CEP: Telefone: ( )

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. Titulo da Pesquisa: As Praticas de Escrita no Ensino Médio
2. Pesquisadora Responsavel: Lucimere Barbosa Santos

Il — EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIIPANTE SOBRE A PESQUISA:

Convidamos o Sr.(a) para participar da Pesquisa: As Praticas de Escrita no Ensino Médio, de
responsabilidade da pesquisadora Lucimere Barbosa Santos, discente do Curso de Pos-graduagéo
Mestrado Profissional Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educagédo, do Departamento de Educacéo,
Campus | — UNEB - Salvador. O presente estudo tem por objetivo conhecer as praticas de escrita
ofertadas aos estudantes do Ensino Médio na disciplina de Lingua Portuguesa. A pesquisa se
configura como uma oportunidade de interrogativas do processo ensino-aprendizagem ao propor
um espaco para a discussdo das competéncias da pratica de escrita durante o processo formativo do
estudante do Ensino Médio da rede publica estadual de ensino. O beneficio da pesquisa podera
proporcionar o aperfeicoamento do préprio sistema publico de ensino em relagéo as orientagdes da
area de Linguagens e das complexidades que envolvem as praticas pedagdgicas.
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Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder de forma fidedigna as questdes que tratam
da tematica escolhida. A participacdo € voluntaria e ndo apresenta gratificagdes financeiras aos
participantes. A qualquer momento o Sr (a) podera desistir de participar e retirar sua autorizacao.
Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo.
Conforme o que estabelece a Resolucdo 196/96 CNS/MS, caso se sinta prejudicado (a) tera direito a
indenizagdo. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo de sua identidade.

Ao concordar o Sr. (a) recebera uma cépia deste termo onde consta o nimero do telefone da
pesquisadora principal, que podera tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a
qualquer momento. O Sr(a) ndo tera nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma
remuneracdo ao participar desta pesquisa. Os resultados serdo analisados e publicados, mas sua
identidade nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

Os riscos decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa sdo minimos, ja que se trata de
informagdes do cotidiano escolar, mas pode ocorrer algum tipo de desconforto psicoldgico ou
constrangimento durante o processo de coleta de informag&o. Porém, caso ocorra qualquer dano e
sinta-se prejudicado em algum momento da pesquisa, podera requerer explicagdes do pesquisador
sobre a mesma, bem como desistir da sua participacdo nesta pesquisa, independente do motivo e
sem nenhum prejuizo para sua pessoa.

IV — INFORMAGCOES DE NOMES, ENDEREGCOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS PELO
ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA TANTO CONTATO EM CASO DE DUVIDAS:

Para qualquer outra informacao o Sr°. (a) podera entrar em contato nos seguintes contatos:

Pesquisadora Responsavel: Lucimere Barbosa Santos. Endereco: Avenida Bahia, Segunda Travessa,
nimero 55, Fazenda Grande do Retiro, CEP: 40.352-350. Salvador-BA. Telefone: (71) 9931-1571.
Email: Ibsmere@bol.com.br

Comité de FEtica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB: Endereco: UNEB - Pavilhdo
Administrativo — Térreo - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Telefone:
(71) 3117-2445. Email: cepuenb@uneb.br

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP: Endereco: SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Satde CEP: 70750-521 - Brasilia-DF. Telefone:
(61) 3315-5878. Email: conep@saude.gov.br

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, ap6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o que me foi
explicado os objetivos beneficios da pesquisa: As Praticas de Escrita no Ensino Médio, consinto em
participar sob livre espontanea vontade, como voluntario, do presente Protocolo de Pesquisa.
Consinto, também, que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos



114

cientificos desde que a minha identificacdo seja preservada e ndo divulgada. Assinarei este
documento em duas vias, sendo uma destinada ao pesquisador e outra via a mim.

Salvador, de de 20

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Professor Responsavel
(orientando) (orientador)



ANEXO 5

Tabela 15 — Sintese das Categorias de Anélise

CATEGORIAS DE ANALISE

01.

Artigos

02.

Atribuicéo de sentidos

03.

Articulacéo das ideias

04.

Artigo de opinido

05.

Atividades de acompanhamento

06.

Aletrado

07.

Assuntos dissertativos-argumentativos

08.

Aspectos ortograficos

09.

Atividades interfrasicas

10.

Argumentacéo

11.

Anélise da pontuagdo

12.

Aspectos interfrasicos

13.

Aspectos linguisticos

14.

Competéncias

15.

Competéncia na oralidade

16.

Contos

17.

Contos modernos/inovadores

18.

Contos antigos/conservadores

19.

Crobnicas

20.

Cronica argumentativa

21.

Coesao textual/Coesdo do texto

22.

Coeréncia textual

23.

Competéncias da(s) pratica(s) de escrita

24.

Conhecimento(s)

25.

Construgéo de contos

26.

Construgdo do texto

217.

Construgéo de novos textos

28.

Conjuncoes

29.

Dissertacéo

30.

Dissertagéo argumentativa

31.

Ensino Médio

32.

Elementos de coesdo

33.

Elementos temporais: os adverbios de localizagdo e tempo

34.

Escrita

35.

Estruturas do conto

36.

Essa lingua deles

37.

ENEM

38.

Escrever

39.

Escrever de forma correta
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40.

Estruturas do conto

41.

Entonagéo

42.

Fala/Falar

43.

Falante-ouvinte-produtor

44,

Género textual/Géneros textuais

45.

Gramaética normativa

46.

Habilidades

47.

Interpretar

48.

Introdugéo/desenvolvimento/conclusdo

49.

Lingua

50.

Lingua dita padréo

51.

Lingua falada

52.

Lingua escrita

53.

Literatura

54.

Leitura

55.

Livros literarios

56.

Livros didaticos

S7.

Letramento

58.

Linguagem padréo

59.

Leitor

60.

Leitura de romances

61.

Metodologia de pesquisa

62.

Narragéo

63.

Nova Reforma Ortogréfica

64.

Objetivos

65.

Oralidade

66.

Objetivo do ENEM

67.

Olimpiada da Lingua Portuguesa

68.

Oragoes

69.

Praticas de escrita

70.

Planejamento

71.

Praticas linguisticas

72.

Praticas de escritura

73.

Pratica da Lingua Portuguesa

74.

Pequenos contos

75.

Preposigdes

76.

Projetos

17.

Projeto de leitura

78.

Projetos por unidade de ensino

79.

Possibilidades de escrita

80.

Pontuacéo

81.

Producéo de textos
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82. Paragrafos mais complexos
83. Questdes morfoldgicas

84. Redacdo dissertativa

85. Redacéo/Redagdes

86. Redacdo argumentativa

87. Resumo

88. Resenha

89. Sinais de pontuagéo

90. Texto (s)

91. Texto mais ou menos coerente
92. Trés formas de escrita

93. Texto dissertativo-argumentativo
94. Tipos de texto

95. Texto escrito

96. Tessitura

97. Usos da lingua

98. Variagdes linguisticas

Fonte: Tabela organizada pela mestranda a partir do registro de todas as palavras—chave
destacadas nas trés entrevistas



Quadro 6 — Comparativo das Palavras-chave

ANEXO 6
Justaposicdo das Tabelas 12, 13 e 14
Entrevista 1 Entrevista 2 Entrevista 3
1. Artigo de opinido 1. Aletrado 1. Advérbios de localizacdo de
espago e tempo
2. Competéncias 2. Assuntos dissertativos- | 2. Analise na pontuacéo
argumentativos
3. Conhecimento prévio 3. Atividades de 3. Articulacdo das ideias
acompanhamento
4. Conto(s) 4. Competéncias 4. Argumentacéo
5. Cronica(s) 5.Competéncias da 5. Artigos
pratica de escrita
6. Dissertacdo 6.Conhecimento(s) 6. Atribuicdo de sentido
7. Dissertacdo 7.Cronica 7. Aspectos ortograficos
argumentativa
8. ENEM 8.Escrever de forma 8.  Aspectos linguisticos
correta
9. Ensino Médio 9.Escrita 9. Aspectos interfrasicos
10. Escrever 10.Género 10. Atividades interfrasicas
11. Escrita 11.Gramética normativa 11. Competéncias
12. Estrutura do texto 12.Habilidades 12. Competéncia na oralidade
13. Fala/Falar 13.Interpretar 13. Competéncias das praticas de
escrita
14. Geéneros textuais/Género | 14.Leitor 14. Concepcdo de lingua
textual
15. Habilidades 15.Leitura 15. Coeréncia textual
16. Leitura 16.Leitura de mundo 16. Coeséo do texto/coesdo
textual
17. Lingua 17.Nova reforma 17. Conjuncdes

ortografica

18. Lingua escrita 18. Contos modernos/inovadores

19. Lingua falada 19.Texto dissertativo- 19. Contos mais antigos/
argumentativo conservadores
20. Lingua dita padrdo 20.Tipos de textos 20. Construcdo de contos
21. Literatura 21.Variagdes linguisticas | 21. Construgdo do texto
22. Livro/Livros literarios 22. Construcdo de sentido
23. Narragédo 23. Construcdo de novos textos
24. Obijetivo(s) 24. Cronica
25. Objetivo do ENEM 25. Crbnica argumentativa
26. Olimpiada de Lingua 26. Crbnica contemporanea
Portuguesa
27. Oralidade 27. Elementos de ligacdo no
texto
28. Pratica(s) de escrita 28. Entonagdo
29. Prética da lingua 29. Elementos de coesdo

portuguesa
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30. Projeto(s) de leitura 30. Elementos temporais
31. Rascunho 31. Escrita
32. Redacdo/Redactes 32. Estruturas do conto
33. Redacdo argumentativa 33. Estruturas do préprio
texto
34. Redacdo dissertativa 34. Falante-ouvinte-
produtor
35. Resenha 35. Habilidade(s)
36. Resumo 36. Introducéo,
desenvolvimento e conclusdo
37. Romance/leitura de ar. Letramento
romances
38. Lingua
39. Trés formas de escrita 39. Livro(s) didatico(s)
40. Texto mais ou menos 40. Metodologia da
coerente pesquisa
41. Valorizar essa lingua 41, Orac0es
deles
42. Oralidade
43. Paragrafos mais
complexos
44, Planejamento
45. Periodos mais simples
46. Periodos mais compostos
47. Praticas linguisticas
48. Prética de escritura
49. Prética de sala de aula
50. Pequenos contos
51. Pontuacéo
52. Possibilidades de escrita
53. Preposicdes
54. Producéo de textos
55. Projetos
56. Projetos por unidades de

ensino
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57.

Questbes morfoldgicas

58.

Resenhas

59.

Sinais de pontuacéo

60.

62.

Tessitura

Texto escrito

63.

Usos na lingua

64.

Uso que faz da lingua que
fala

65.

Verbetes

Fonte: Quadro organizado pela mestranda a partir da justaposi¢do das Tabelas 12, 13 e 14.
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