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da terra, falando da vida. Obrigada por ter nés ensinado que chegariamos onde
guiséssemos. Pois bem, aqui estou.

Quero declarar também o meu amor a minha vé Maria, como muitas Marias
analfabetas desse meu Brasil, despertou em mim o gosto pela leitura e pela
contacéo de historia, obrigada pelas can¢des que embalou 0 meu sono e de tantas

outras crian¢as. Lembro como hoje de:
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Eu vou com chapéu de palha eu vou

Eu vou convidar Analha, eu vou...(CAYME)

As suas historias vivem em mim até hoje e faco questao de reconta-las para

guer as criancas nao se esquecam de ser criangas.



A minha mae Aurelia, meu pai Né Balaio e minha vO Maria, a VOcés quero
declarar o meu amor cheio de gratidao por me proporcionarem uma infancia muito,
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PLANILHAS! Sem vocé néo teria chegado até aqui. Serei eternamente grata pelas
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bordado de 'nos’.



CANTIGA QUASE DE RODA

Na roda da vida

& vai o menino
trazendo contente

um canto no peito

na fronte uma estrela.

Mal chega e descobre
que o mundo é feroz

e o tempo é de sombras.
Os homens caminham
calados, sozinhos,

com medo de amar.

De pena, 0 menino
comeca a cantar.
(Cantigas afastam
as coisas escuras.)

Porquanto ele sabe

gue os homens, embora
se facam de fortes,

se facam de grandes,
no fundo carecem

de aurora e de infancia.

O menino entrega ao mundo

o dom da sabedoria

gue nasce do coracao.

Porque é de amor e de infancia
que o0 mundo tem precisao.
(Thiago de Melo).
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A presenca da arte e da cultura no ambiente escolar é muito frequente e se
apresenta das mais variadas formas e situacdes. As criancas trazem consigo
influéncias particulares e plurais no cotidiano da escola. Seguindo essa assertiva,
esta pesquisa tem como objetivo analisar e compreender o papel da arte e da
cultura na escola no contexto do Semiarido e suas implicacdes no aprendizado
das criancas. Com isso, mostro como propulsoras as seguintes questdes: Como
a cultura e a arte contribuem para contextualizar a pratica docente e visibilizar a
infancia? Como a arte e a cultura contribuem para o aprendizado das criancas e
possibilita a sua visibilidade? Apresento como o0 centro da discussao a
invisibilidade da infancia na escola. E observado se o que dizem, pensam e sabem
as criangas tem alguma relevancia para os professores quando estes elaboram
as suas aulas. E observado também como 0s aspectos culturais e artisticos, em
gue essas criancas estdo inseridas nos seus contextos, incidem no seu
aprendizado escolar. A pesquisa fundamentou-se nos estudos de : Vasconcelos
e Sarmento ( 2007), Ariés, ( 2014) Dornelles ( 2005), Conh ( 2005) ( 2005),
Delgado ( 2005), Muller (2005), Alves( 2005), Gadotti ( 1996), Santos (2012) |,
Laraia ( 1994), Geertz ( 2014) , Romanelli (2010), Arroyo ( 2011), Candau ( 2008),
Coli ( 2012), Reis ( 2011), Pereira ( 2006), Bogdan (1994), Gaskell ( 2014),
Thiollent (1985), Caleffe ( 2006), Moreira ( 2008), Kramer ( 2008), Bardin (2006),
entre outros. Como percurso metodolégico, utilizo a pesquisa qualitativa,
fundamentada na pesquisa-acdo. Como sujeitos da pesquisa trabalhei com 10
criancas do 5° ano do ensino fundamental |, com os educadores da turma, com a
coordenadora e com a gestora de uma escola publica do municipio de Juazeiro-
Ba. Como procedimento para analise dos dados utilizei-me da triangulagéo, a qual
foi estruturado através das categorias 1. Os discursos das criancas e dos
educadores: pontos e contra pontos; 2. A arte na educacdo: como tem sido
desenhada? 3. A escola esta na vida das criancas, mas a vida das criancas nao
esta na escola;4 . cultura como ponto de partida para visibilidade da infancia. Tais
categorias me ajudaram a atingir o objetivo proposto na pesquisa. O resultado da
pesquisa aponta para uma escola que ainda ndo considera a arte, a cultura e o
contexto das criangas, consequentemente a escola ndo tem as cores, das
criangas.

Palavras-chave: Invisibilidade; Arte; Cultura; Sala de aula.



ABSTRACT

The presence of art and culture into school environment is very common and
presents itself in all sorts of ways and situations. Children bring with themselves
particular and plural influences in daily school life. On that logic, this research aims
to analyze and understand the role of art and culture at the school in the context
of Semi-arid and its implications in the children’s learning. Thus, | show how
propelling are the following issues: how culture and art contribute to contextualize
the teaching practice and visualize childhood? As art and culture contribute to the
learning of children and allows its visibility? Present as the center of the discussion
the invisibility of children in school. It's observed if what the children say, think and
know means anything for teachers when they elaborate their lessons. It’s also
observed how cultural and artistics aspects, in which these children are involved
in their context, affects their learning at school. The present study was based on
studies of: Vasconcelos and Sampson (2007), Ariés, (2014) Dornelles (2005),
Conh (2005) (2005), Delgado (2005), Muller (2005), Alves (2005), Gadotti (1996),
Santos (2012), Laraia (1994), Geertz (2014), Romanelli (2010), Arroyo (2011),
Candau (2008), Coli (2012), Reis (2011), Pereira (2006), Bogdan (1994), Gaskell
(2014), Thiollent (1985), Caleffe (2006), Moreira (2008), Kramer (2008), Bardin
(2006), among others. As method, | use the qualitative research based on action-
research. As investigation subject | had ten children from 5° year at fundamental
class I, the teachers, the school coordinator and the school principal from a public
school situated in Juazeiro-Ba. For a data analyzing | used triangulation
procedures that was structured through the categories 1. The discourses of
children and educators: point and counterpoint; 2. Art in education: How has it
been drawn? 3. School is in the lives of children, but the children's lives are not in
school; 4. Culture as a starting point for visibility of the childhood. These categories
helped me to achieve the proposed objectives in this research. The result of the
research points to a school that doesn’t yet consider art, culture and the context of
those children, consequently the school has not the colors of children.

Keywords: Invisibility; Art; Culture; Classroom.
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Figura 1- A escola que desejam as criangas

Fonte: Autoria propria, 2016

1 INTRODUCAO

Vocé ndo sabe o quanto eu caminhei, pra chegar até aqui...
(CIDADE NEGRA)
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1.1 CAMINHOS QUE TRILHEI PARA ENXERGAR A INFANCIA

Dia a dia nega-se as criancas o direito de ser crianca. Os fatos,
gue zombam desse direito, ostentam seus ensinamentos na vida
cotidiana. O mundo trata 0s meninos ricos como se fossem
dinheiro, para que se acostumem a atuar como o dinheiro atua. O
mundo trata 0os meninos pobres como se fosse lixo, para que se
transformem em lixo. E os do meio, 0s que ndo sao nem rico nem
pobre, conserva-os atados a mesa do televisor, para que aceitem
desde cedo, como destino, a vida prisioneira. Muita magia e muita
sorte tém as criangas que conseguem ser criancas. (Eduardo
Galeano 2011, p. 11)

Duas frases de Eduardo Galeano me chamam muita atengéo: “Dia a dia
nega-se a as criangas o direito de ser crianga” e “Muita magia e muita sorte tém
as criangas que conseguem ser criangas”. Essa reflexdo me provoca e me faz
pesquisar essa negacao na esperanca de que os adultos percebam e respeitem
as particularidades da infancia, possibilitando-as a viver a infancia.

Este trabalho, que tem como titulo: A invisibilidade da infancia: o que a
escola ndo vé sobre a arte e a cultura das criancas enquanto elementos
construtores do conhecimento, pretende refletir esses aspectos enquanto
elementos construtores de conhecimento, 0s quais, por vezes, a escola ndo vé. A
pesquisa apresenta 0s seguintes objetivos.

Objetivos geral: Analisar e compreender o papel da arte e da cultura na
escola no contexto do Semiarido e suas implicacdes no aprendizado das criancas.

Objetivos especificos:1. Conhecer o trabalho com a cultura e a arte na
pratica dos docentes da escola no municipio de Juazeiro/BA na perspectiva da
visibilidade da infancia; 2. Investigar a existéncia de indicadores de
contextualizacdo na pratica do ensino de artes e da presenga de elementos
culturais como visibilizador da infancia; 3. Analisar, pelo olhar das criangas, as
possibilidades de conferir visibilidade a infancia na escola; 4. Discutir com a escola
a promoc¢ao de uma experiéncia piloto a partir dos resultados alcangados.

Para chegar até aqui, trago um pouco de mim quando crian¢a, com uma
infancia vivida entre o rio S&o Francisco e a caatinga do semiarido. L4, vi muitas
infancias felizes, como a minha, em meio as pescarias, casas de farinha, da mesa

simples e quase sempre farta, das historias contadas nos terreiros por meu vo e
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pelas frustacdes e alegrais vividas na escola; também vi infancias negadas, sem
acesso a quase nada, muitas delas sem comida, sem histérias, sem escola, com
crianca trabalhando e sem direito de ser crianca. Trago também um pouco da
educadora que sou e, por conta disso, em alguns momentos, presenciei a
negligéncia para com as criancas das quais fui professora. Mas também, pelo
convivio com elas, aprendi a respeita-las. Esse respeito € um do aspecto que me
motiva nessa pesquisa.

A universidade me permitiu conhecer ainda mais esse universo chamado
infancia. Através dela, cheguei ao Instituto Regional da Pequena Agropecuaria
Apropriada - IRPAA, que estava na luta contra a exploragéo do trabalho infantil e,
mais uma vez, |4 estava eu contribuindo nesse projeto. O objetivo maior era fazer
com que a sociedade civil e o poder publico compreendessem que, huma
sociedade justa e igualitaria, o natural seria que as criancgas, sujeitos de direitos,
tivessem seus direitos garantidos.

A necessidade de pesquisar a temética surge das observactes feitas a
partir da minha pratica educadora, em especial como professora de educacédo
infantil (periodo da vida profissional em que mais aprendi). Quando do auge da
minha falta de conhecimento pedagogico, elaborei uma atividade para meus
alunos de 3 anos de idade da seguinte maneira: PINTE A CRIANCA MAIOR. Uma
das criancas pintou a crianca menor, quando percebi que ela havia pintado a
menor, sentei proximo a ela e perguntei: - qual é crianca maior? Ela, apontando
para a crianca maior diz: - Essa! Perguntei a ela porgue pintou o menor e ela,
entdo, colocou o lapis na cabeca do menor, puxou um risco para cima e disse: -
Pronto! Agora ele € o maior.

Nesse momento, tive a melhor aula de como ser educadora. A licdo ali
apendida, me fez refletir o quanto desconsideramos o conhecimento das criancas
guando ndo perguntamos o0 que elas jA sabem sobre coisas que achamos que
devemos ensinar.

Observando uma crianca do meu convivio (A.S.R.R. 6 anos), brincando de
ser professora, uma fala sua me causou uma certa preocupacao: - “eu sou uma
professora ruim, muito ruim mesmo, vou botar vocés para copiar essa pagina
inteira”. Perguntei se ela tinha uma professora assim. E ela me disse: - Ja tive, ela
colocava eu e meus colegas para copiar muito. O mais assustador € que essa

crianca tinha apenas 6 anos.
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Atividades como a que preparei para meus alunos ou a que vivenciou
A.S.R.R, me fizeram refletir sobre a importancia de utilizarmos a pedagogia da
pergunta. E preciso que os educadores perguntem o que as criancas ja conhecem
e quais sdo os seus desejos, para a partir dai elaboremos o que deve ser
trabalhado com eles. Essa proposicdo também se fez presente nas visitas as
escolas do municipio de Juazeiro — Bahia, na minha pratica profissional como
assessora de formacao de professores desse municipio. Incomoda-me a maneira
como os educadores referem-se as dificuldades de aprendizagem das criancas,
trazendo para o centro das discussdes o0s aspectos ligados a falta de
concentragdo das criancas, a falta de participacdo da familia na escola, ou quando
afirmam que as criangas nao aprendem porque nao querem. Quase nunca esse
educador se refere a sua pratica no momento de avaliar as dificuldades de
aprendizagem das criancas, parecendo serem as criancas e suas familias as
Unicas responsaveis por tais dificuldades.

Essas mesmas criangas, apontadas com dificuldade de aprendizagem dos
conteudos do curriculo da base comum, se destacam nas atividades de outras
propostas, como o programa Mais Educacdo, que conta com atividades como a
capoeira, 0 maculelé, judd ou outras atividades nas quais o0 movimento, arte e a
cultura se fazem presentes. A pergunta, entdo, que se faz é: por que os
educadores ndo se valem de tais atividades como instrumentos de constru¢ao dos
conhecimentos e ampliacdo da sensibilidade e imaginacdo das criancas?

Quando os educadores observarem que esse € 0 jeito que as criancas
guerem e gostam de aprender, a escola sera um lugar prazeroso. Assim, faz-se
urgente que a escola enxergue e respeite 0 que querem e 0 que ja sabem as
criancas, tendo uma postura de, antes de ensinar, perguntar quais S80 0S seus
desejos.

Fazendo um paralelo entre as falas dos docentes e as atitudes dos alunos,
guando da participacdo em torno das atividades educacionais, dentre elas, as que
estdo ligadas as artes, e levando em conta para o processo de desenvolvimento
dessas ac0Oes e a vinculagdo com os demais conhecimentos escolares e sociais,
€ que ressalto a necessidade de que as escolas reflitam sobre o lugar da arte no
dia a dia das criancas e descubram como ela pode e deve ser uma grande aliada
no aprendizado das criangas, evidenciando o fio condutor para a realizacdo de

acbes contextualizadas no interior das praticas docentes. As manifestacdes
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artisticas precisam ir além das datas comemorativas e, acima de tudo, refletirem
sobre as artes e a cultura das criancas do semiarido, sem se fechar nela ou

desconsiderar as artes universais. Segundo Pereira (2006, p. 186),

A reflexdo que fazemos sobre o lugar da arte na nossa
convivéncia, nos direciona para a importancia da educacdo do
olhar. A educacdo do olhar torna-se dentro da discusséo de
convivéncia com o semiarido, uma forma de humanizacao e de
cultivo, o que demanda compatibilizar imagens do cotidiano e
sensibilidade estética sobre a arte e a cultura do Semiarido.

A autora aponta para um dos elementos fundamentais para que o estudo
se desenvolva, uma vez que considera o desenvolvimento do ensino de artes em
escolas publicas e a sua vinculagdo com o contexto ou, pelo menos, leva a
perceber como esse aspecto é vivenciado. Tomando por base a minha
experiéncia de assessora de formacéo, é possivel perceber a negacédo da arte e
da cultura local evidenciada na ambiéncia das escolas, particularmente ao
observar as atividades realizadas pelos professores nas atividades festivas.
Conforme citacao de Pereira (2006) , € essa reflexdo sobre arte que precisa fazer
parte da pratica do professor, tornando-se um caminho para se implementar a
educacdo contextualizada também nas escolas do Semiarido. As escolas nao
utilizam em suas praticas curriculares os elementos que representam o seu lugar
e suas particularidades. Silva (2006, p, 50) coloca em questado dois aspectos que
pode contribuir para se implementar uma educacao contextualizada.

“Todos nds sabemos que, em meio a uma enorme caréncia de formacao dos
nossos professores e professoras, o livro didatico acaba assumindo o lugar do
“senhor sabe tudo”, e é ele que acaba por fim determinando o percurso de um ano
letivo”. Essas questdes apresentadas por Silva (2006), faz com que os
educadores tenham dificuldades em compreender a importancia de se trabalhar a
partir do contexto das criancas e ndo trazem um olhar mais apurado sobre o
ambiente em que convivem, bem como sua insercdo no espaco educativo,
tornando-se algo intrigante para o processo educativo. Diante disso, a pergunta
da pesquisa se configura:

o A arte e a cultura contribuem para o aprendizado das criancas

e possibilitam a sua visibilidade?
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Para chegar a discussao da invisibilidade da infancia, procuro analisar,
pelo olhar da crianga, como a escola a vé, ou melhor, como a escola, que é
pensada para crianca, ndo a enxerga. A intencdo do estudo € compreender o
papel da arte e da cultura na pratica docente, e no aprendizado das criancgas, visto
gue é facil perceber a alegria de aprender quando esse momento acontece
pautado sob viés da arte e da cultura. O grande problema que percebo para que
tais elementos ndo se fagam presentes de maneira ladica e criativa, permitindo
gue o espaco escolar se torne agradavel e sedutor, € a falta de formacéao dos
educadores sobre a importancia do tema.

Isso se deve a maneira como a arte foi e ainda é trabalhada nas escolas,
considerada como uma disciplina menor, sem importancia alguma, na qual
professores sem a formacéo adequada podiam leciona-la, resumindo- se muitas
vezes a pinturas de atividades nas datas comemorativas, sem sentido e
completamente fora do contexto da vida das criancas, sem de fato refletirem sobre
0 quanto a arte pode contribuir para que as criangcas desenvolvam a criatividade
e imaginacdo implicando efetivamente no desenvolvimento das muditiplas

linguagens das criancas. Nesse sentido, assenta-se 0 entendimento de que:

O acesso as varias linguagens artisticas na escola propicia a
expressao singular de cada um, ao mesmo tempo em que exercita
a participacdo coletiva. Essa é uma experiéncia proxima a da
cidadania que, guardando sua singularidade, participa ativamente
da vida da comunidade a que pertence. (BARBIERI, 2012, p. 28).

A partir da afirmacéo de Barbieri, percebe-se o quanto as escolas roubaram
e continuam a roubar das criangas a chance de expressarem as possibilidades de
producdes diversas, diferentes e criativas. Na maioria das escolas, as atividades
de arte ainda se resumem em atividades de pintura de desenhos prontos e, muitas
vezes, as criangas ainda sao represadas, como lembra Barbieri (2012), quando
tentam ir além do que lhes fora “pedido” para fazer, fato ndo atentado pelos
educadores de que a arte e a infancia sdo um encontro de potencias que leva a
criagdo, elemento capaz de despertar mais sensibilidade estética e maior
consciéncia social e politica.
Como diz Reis (2011, p. 131), “é preciso pintar a universidade [escolas]
com as cores do nosso povo”. E é através dessas cores que podemos fazer com

gue as criancas descubram que o Semiarido é feito de muitas cores: do cinza da
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caatinga, quando as arvores sabiamente perdem as suas folhas para garantir sua
sobrevivéncia; do amarelo das flores das caraibeiras que enchem de beleza os
olhos de quem passa pela caatinga na época da sua florada, das vérias
tonalidades de verdes da vegetacdo na época das chuvas; do azul brilhante do
nosso céu; do colorido das festas de Carnaval, Sado Jodo, do samba de véio; do
branco dos terreiros de umbanda; e das 4guas do S&o Francisco, ora verdes, ora
azuis, ora douradas pelos raios de sol que descem sobre o rio cheio de encantos.
Todas essas cores que fazem parte do lugar que vivemos ndo estdo na nossa
escola, logo, a escola ndo esta na vida das criangas, e nem na vida das criancas

na escola. Para Santos (2012, p. 8),

Cada realidade cultural tem sua légica interna, a qual devemos
procurar conhecer para que faca sentido as suas praticas,
costumes, concepcdes e as transformagbes pelas quais estas
passam. E preciso relacionar a variedade dos procedimentos
culturais com os contextos em que séo produzidos.

Pensando nessa realidade cultural, é que a escola precisa valorizar os
sentidos e as emog¢des num movimento racional que impetra possibilidades e
concepcdes de novas oportunidade de aprendizagem, as quais séo visiveis no
cotidiano das criancas ao entrarem no mundo escolar e que, aos poucos, Vao se
esvaindo por ndo se constituirem como pertinentes ao que a escola considera
importante para o sujeito aprendente.

A visibilidade da infancia na escola se constitui a motivagao desta pesquisa,
visto que a escola precisa se abrir para construir um lugar que garanta a voz e vez
das criancas e estes possam tornar-se protagonistas. Partindo desse
entendimento € que trago como sujeitos dessa pesquisa crian¢as de 10 a 12 anos,
alunos do 5° ano de uma escola publica municipal de Juazeiro Bahia. E preciso
ouvir qual é a compreensao que as criancas possuem sobre as escolas pensadas
para elas pelos adultos e como compreendem a relacao entre a arte e a cultura
com as suas aprendizagens. Também trago a escuta dos educadores, gestores e
coordenadores para entender como esse grupo pensa a escola para as criangas-

Para partilhar e organizar o resultado da pesquisa, essa dissertacao foi
estruturada em capitulos que aprofundam a tematica e tem uma estrutura que vai

desta introducéo e mais quatro capitulos seguido das consideracdes finais.
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No primeiro capitulo apresento: Olhares do mundo sobre o tempo infancia. Que
versa sobre a trajetéria da infancia desde os tempos primérdios até os dias atuais,
e de como esse grupo foi invisibilizado ao longo dos tempos nos mais diversos
espacos sociais que fazem parte. Aqui trataremos especialmente do espaco escola
e de como esse enxerga a crianga, sua cultura e sua arte. Essa discussao
fundamenta-se nas pesquisas de Larrosa (2001), Castro (2007), Ariés (1981)
vasconcelos e Sarmento (2007), Geertz (2014), Candau (2008), trago ainda a
discussdo de como tem se dado a educacdo para as criangas nas escolas do
Semiarido. Uma educacao que desconsidera completamente o contexto da vida
das criancas.Essa discussédo fundamenta-se em Reis( 2011), Gadotti ( 1996) e
Andrade (2006).

No segundo capitulo: O Caminho Metodoldgica. A pesquisa fundamentou-
se na abordagem qualitativa e dentro das varias modalidades optei pela pesquisa-
acao, como instrumentos de coleta de dados com as criangas, trabalhei com
pinturas em telas, desenhos, fotografias, cartas e entrevistas a partir do que eles
produziram; com os educadores trabalhei com entrevista semiestruturadas. A
escolha por trabalhar com a pesquisa-acdo foi pensada devido ao meu
compromisso com a infancia e em especial como a infancia é tratada na escola e
pela urgéncia em provocar nos educadores a necessidade de gerar mudancas na
pratica pedagdgica. Como embasamento tedrico, trago os conceitos de: Oliveira
(2013), Conh (2005) Santos (2012), Bogdan e Biklen (1994), Gaskell (2014),
Thiollent (1985), Caleffe (2006), Moreira (2008), Bardin (2006), Bauer e Gaskell
(2014), Engel (2000).

O terceiro capitulo: Caminhos Trilhados, nele discorro sobre como as
criancas tem percebido a escola, em especial nos aspectos que dizem respeito a
arte e cultura. Apresento também como os educadores enxergam a infancia na
escola.

Como quarto e ultimo capitulo, apresento Os Discursos das Criancas e dos
Educadores: pontos e contrapontos. Neste capitulo, aprofundei os discursdes
acerca da invisibilidade da infancia, especialmente em se tratando da negacéo do
direito a brincadeira e das atividades pedagodgicas que nao levam em
consideracdo o contexto de vida das criancas. Refletimos sobre a necessidade
dos educadores e as criangas olharem numa mesma dire¢cdo. O entendimento

apresentado chama atencéo para divergéncia que existe entre a fala das criangas
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e dos educadores sobre os mesmos aspectos. Nesses dois ultimos capitulos
abordamos autores como: Candau (2011), Ribeiro (2004), Coelho (2013),
Sarmento, Fernandes, Tomas (2007), Filho (2002), Drummond (2011), Arroyo
(2011), Didonet (2012), Delgado, Muller (2005), Kohan (2004), Cardozzo, Vieira
(2007). Esses teoricos fortalecerdo as reflexdes acerca da invisibilidade que
perpassa entre os eixos da infancia, cultura, arte e educagéo.

Por fim, trago as consideragdes finais, sem o intuido de finaliza¢cdo, mas
como perspectiva de continuidade na luta pela visibilidade as criancas na escola
e consequentemente na vida fora dela. Trago a esperanca desse trabalho agucar
os olhares dos educadores para enxergar as criangas como sujeitos de direitos
com direitos garantidos.
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Figura 2 - Diretoria

Fonte: Autoria prépria, 2016

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A tolice das criancas, talvez idéntica ao absurdo dos sonhos.
Para aqueles que nao entendem a sua lingua e nao
possuem a chave que abre as portas de sua sabedoria
enigmatica, os sonhos sao, de fato, nada mais que loucas e
insignificantes perturbacbes do sono. Mas para aqueles
que se dao ao trabalho de decifra-los, eles contem
revelagBes de uma sabedoria perdida. Criangas sé&o sonhos.
Sob sua mansa aparéncia infantil se esconde o segredo de
nossa felicidade perdida.( Ruben Alves, 1994)
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2.1 OLHARES DO MUNDO SOBRE O TEMPO INFANCIA

A crianca ndo é nem antiga nem moderna, ndo esti antes nem
depois, mas agora, atual, presente. Seu tempo nao € linear nem
evolutivo, nem genético, nem dialético, nem se quer narrativo. A
crianca € um presente inatual, intempestivo, uma figura do
acontecimento (LARROSA, 2001, p. 284).

Partindo da concepcdo de Larrosa sobre o ser crianca, € possivel
relembrar que esta sempre existiu, no entanto, a figura da infancia no mundo é
um fenémeno recente. A dificuldade de enxerga-la € do adulto, ou pelo menos de
enxerga-la como sujeito de direitos e capaz de produzir e absorver conhecimentos
e aprendizagens na medida das suas capacidades bioldgicas, sociais,
psicoldgicas e culturais. E preciso lembrar que ser crian¢a néo significa passar por
um periodo de incapacidade, mas sim um tempo da vida em que, a depender da
maneira como é cuidada, definira o tipo de adulto que a crianca se tornara.

Vale lembrar que as definicbes de infancia variam de acordo com o0s
referenciais que tomamos como base. Segundo o dicionario Priberan (2004),
infancia é um periodo de vida humana desde o nascimento até a puberdade. Tal
significado parece muito pequeno para um periodo da vida tdo grandioso. Talvez
esse significado tenha origem na etimologia do termo infancia, definido como in-

fans, que significa sem linguagem. Para Castros (2007.p 04),

No interior da tradicdo filoséfica ocidental, ndo ter linguagem
significa ndo ter pensamento, nao ter conhecimento, ndo ter
racionalidade. Nesse sentido a crianca € focalizada como um ser
menor, alguém a ser adestrado, a ser moralizado, a ser educado.

Afirmacdes como as de Castro deveriam fazer parte de um passado
remoto. Entretanto, ainda se faz presente em muitos espacos, basta olharmos
com cuidado os espacos onde as criancas se fazem presente. E possivel notar
gue as criangas, ao longo da historia, tiveram sua trajetéria marcada pelo
abandono e descaso. E isso fica claro quando se faz uma analise desde os relatos

biblicos até a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA. Segundo
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Ariés (2014), durante muitos séculos, a infancia foi despercebida, sufocada,
chegando mesmo a néo existir como uma categoria de sujeitos de direito.
Transportando-se para os primoérdios da historia, vale lembrar que milhares
de criancas foram abandonadas, negadas e mutiladas pelo mundo como € o caso
do abandono de Moisés e do infanticidio das criancas em Belém, mortas por
ordem de Herodes no evento narrado pela biblia . Outro fato comum era oferecer
em sacrificio criancas para acalmar a ira dos deuses, segundo a cultura de alguns
povos. No século Xll, as condicbes gerais de higiene e saude eram muito

precarias, tornando o indice de mortalidade infantil muito alto.

Pode-se apresentar um argumento contundente para demonstrar
qgue a suposta indiferenga com relagdo a infancia nos periodos
medieval e moderno resultou em uma postura insensivel com
relacdo a criacdo de filhos. Os bebés abaixo de 2 anos, em
particular, sofriam de descaso assustador, com o0s pais
considerando pouco aconselh&vel investir muito tempo ou esforgo
em um “pobre animal suspirante”, que tinha tantas probabilidades
de morrer com pouca idade (HEYWOOD, 2004, p. 87).

Corroborando com Heywood, Ariés (1978) nos lembra que a infancia
era uma etapa da vida sem relevancia e que néo fazia sentido se gastar com esse
ser que poderia desaparecer a qualquer momento. O sentimento da época era,
entdo, “fazer’ varias criancas, mas manter apenas algumas. As criangas que
conseguissem sobreviver e atingir uma certa idade ainda assim n&o tinham
identidade prépria, s6 a conseguiriam quando realizassem as mesmas atividades
0s adultos. Ariés (1978) afirma que, durante muito tempo, ao enterrarem seus
filhos, quando faleciam ainda criancas, os pais ndo consideravam que estavam
tratando de um ser humano, a crianga era comparada com um animal qualquer.

Também na arte a infancia foi despercebida, “até por volta do século XlI, a
arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. E dificil crer
que essa auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais
provavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo” (ARIES,1981, p.
50). Segundo Abbud (2010, p. 01),

A sociedade espartana eliminava as criangas portadoras de
deficiéncias por serem consideradas inaptas para a guerra. Em
Cartago, a pratica do sacrificio sistematico de criancas s6 foi
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interrompida quando houve um decréscimo populacional. Entre os
romanos também a pratica de sacrificar criancas portadoras de
deficiéncia e as do sexo feminino era aceitavel e recomendado.
Na Idade Média, o abandono de criangas era forma usada como
estratégia para controle do direito a heranca. Nos séculos VI e VI,
os "Penitenciais" guias que estabeleciam os pecados e as penas
para cada um deles, determinavam complacéncia para 0os casos
de abandono e infanticidio cometidos sob estado de extrema
pobreza. Ainda nesta época a igreja instituia a “oblata” - uma
forma de abandono institucionalizado, onde criangas eram
“‘doadas” aos mosteiros com dupla finalidade: uma espiritual: a
doacéo garantia a felicidade na terra e no céu; outra pratica: evitar
a fragmentacdo da propriedade entre muitos filhos e garantir
também a sucessdo dinastica. Pais de qualquer classe social
podiam doar seus filhos de até dez anos de idade e embora esses
filnos néo tivesse direito a heranca, 0os mosteiros poderiam
receber legados. Essa forma de abandono substituiu o infanticidio
praticado as claras.

A tese de Ariés (1981) esclarece que a nocao de infancia s6 comeca a ser
percebida a partir do século Xlll e XIV, mas que s6 é fortalecida a partir dos
séculos XVII e XVIII. E o que Heywood (2004, p.23) chamou de “uma espécie de
quarentena”, antes que pudessem integrar o mundo dos adultos”. A sociedade
comeca a reconhecer que as criangas precisavam de tratamento especial. Nessa
nova conjuntura, as criangas eram vistas como um adulto em miniaturas e tinham
a infancia como um periodo breve da vida, pois logo se misturavam aos mais
velhos e participavam de todos os assuntos da sociedade, adquirindo o
conhecimento pela convivéncia social com os adultos. Sobre o fim da infancia,
Dornelles (2005, p. 14-15) destaca que:

A ideia ocidental de infancia vai se afirmando cada vez mais em
época como Renascimento, para se consolidar a partir do Século
das luzes. Até entdo a crianca nao era vista sendo como um mero
ser biolégico, sem status proprio. A emergéncia da crianga como
acontecimento visivel faz com que esta passe a ser falada, dita,
explicada, caracterizada como um ser inocente, diferente do
adulto que precisa de cuidado e protecao.

No século XIX, a partir de mudancas significativas na dinamica
demografica, foram iniciadas campanhas sanitarias sobre a importancia da
higiene e da saude para garantir qualidade de vida das criancas, ocorrendo um

aumento relevante da expectativa de vida da populacdo infantil. Essas
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informacgdes nos ajudam a compreender que, apesar das conquistas da infancia,
adquiridas pelas lutas de alguns grupos da sociedade, é possivel perceber a
origem de tantas mazelas, negagdes e invisibilidade que se perpetuam ainda nos
tempos atuais.

Vivemos numa sociedade adultocéntrica que se coloca no direito de definir
0 que é melhor para as criangas sem percebé-las como um grupo com ideias
préprias, diferente dos demais, e que sao sujeitos histéricos e sociais. As criancas
possuem uma nhatureza impar que tem um jeito préprio de pensar o mundo. Um
outro elemento muito importante na descoberta da infancia, apontado por Ariés
(1981), foi a configuracdo de familia como local de relagdes particulares. E nesse
espaco familiar que as criangas comecam a ser notadas, adquirindo um lugar de

destaque nesse contexto.

Trata-se de um sentimento inteiramente novo: 0s pais se
interessavam pelos estudos dos seus filhos e os acompanhavam
com solicitude habitual nos séculos XIX e XX, mas outrora
desconhecida. (...) A familia comecgou a se organizar em torno da
crianga e a lhe dar uma tal importancia que a crianga saiu de saiu
de seu antigo anonimato, que se tornou impossivel perde-la ou
substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo pdde mais ser
reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu
namero para melhor cuidar dela (ARIES, 1981, p.12).

No final da idade média e inicio da idade moderna, a crianga, enfim,
comecgou a ganhar um espaco definitivo junto aos pais, estes passaram a se
preocupar com a saude e educacédo desses sujeitos. Para Laurindo (2014, p. 34),
“a educacao, que fora esquecida na idade média, é retomada agora e entendida
como fundamental para garantir passagem do mundo infantil para o mundo adulto.
Inicia-se um processo de uma fascinagéao sobre a infancia, de maneira que esse
estagio da vida passou a ganhar espaco numa sociedade que, até entdo, ndo o
enxergava com as especificidades inerentes a essa etapa da vida.

Compreender como se deu esse processo, analisando a infancia do ponto
de vista historico, pode nos revelar muito sobre a sua situacéo nos dias atuais. As
mudancas que ocorreram em relagdo ao conceito de infancia estdo diretamente
ligadas ao fato de que, por muitos anos, as criangas estiveram ligadas a ideia de
serem seres imperfeitos, logo, essa etapa da vida ndo possuia a menor

importancia para o mundo adulto. “Somente em épocas comparativamente
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recentes, veio a surgir um sentimento de que as criangcas sdo especiais e
diferentes, e, portanto, dignas de serem estudadas por si s6s” (HEYWOOD, 2004,
p.10).

A trajetoria historica desse grupo nos ajuda a compreender a maneira como
a infancia é vista na atualidade. Nao se pode negar os avangos e conquistas que
a infancia tem conseguido, a partir da luta de grupos da sociedade organizada,
sensibilizados e conscientes da importancia de garantir que as criangas sejam
compreendidas e reconhecidas nas suas particularidades e nos seus jeitos de
serem e estarem no mundo. Entretanto, ainda ha grandes desafios no que diz
respeito a esse grupo.

Ainda existem criancas sendo exploradas nos mais diversos aspectos,
ainda ha criancas sem acesso a direitos basicos, como alimentacédo, saude, agua
tratada, educacédo e cultura. Muitas vezes, quando tem acesso, esses elementos
ndo tém a qualidade ou a quantidade necesséria, 0 que causa impactos diretos
na construgdo de pessoas que deveriam ser preparadas para contribuir com o
mundo de maneira mais justa e humana. Eis ai um dos maiores desafios que a
infancia ainda tem que garantir.

No Brasil, inimeras leis foram promulgadas a favor das criancas, a
exemplo da primeira lei - Decreto n® 1.313/1891 - criada no Brasil, que
determinava a idade minima de 12 anos para o trabalho. Hoje, 125 anos depois
da promulgacao desta lei e tantas outras mais avancadas, milhares de criancas e
adolescentes continuam trabalhando e sendo exploradas das mais diversos
maneiras pela sociedade.

O Brasil tem uma das leis mais bem elaboradas no mundo em se tratando
de protecao a infancia, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. Entretanto,
existe uma diferengca muito grande entre a elaboracdo de uma lei e sua
aplicabilidade. O ECA é um marco na histéria da infancia brasileira, uma vez que
essa lei surge das cobrancas e da mobilizacdo social de pessoas da sociedade
civil e de organizagdes ndo governamentais - ONG’s, comprometidas com um
novo pensamento. A partir da criagdo do ECA, a infancia comecou a ter um
aparato juridico com maior forga, pois a base dessa lei é a prioridade as criancas
e adolescentes.

Apoés vinte anos de efetividade, o ECA se tornou uma das leis mais

avancgadas do Brasil, mas que pode e deve, quando necessario, sofrer algumas
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alteracdes. A infancia e adolescéncia ainda tém grandes desafios pela frente, mas
nao podemos negar 0s avancos e ganhos que teve a infancia brasileira. O ECA
nasce da historia de mobilizagdo social de pessoas ligadas as ONG'’s, dos setores
do governo como as universidades, comprometidas com um novo pensamento do
gue vem a ser uma sociedade em que todos os grupos que fazem parte dela sejam
respeitados como sujeitos de direito.

Algumas dessas ONG’s arrecadaram mais de seis milhbdes de
assinaturas para garantir a criacdo de um artigo que estabelecesse os direitos
humanos de meninos e meninas na Constituicdo Federal de 1988. A Carta Magna
brasileira se antecipou, inclusive, & Assembleia Geral das Na¢Bes Unidas, que
adotaria, em 1989, e a Convencéo Internacional dos Direitos da Crianca. O ECA
institui ainda a co-responsabilidade de toda a sociedade civil e do poder publico
em garantir o direito a uma vida saudavel aos meninos e meninas de todo o Pais,

conforme propde o artigo 4° da lei 8069/90:

Art. 4°: E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral
e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivac@o dos direitos referentes a vida, a salude, a alimentagao,
a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Portanto, a luta pelos direitos das crian¢as ja ndo € mais pela criacdo de
leis, mas, pela sensibilizacdo da sociedade para que se possa enxergar e
compreender 0s prejuizos que ocorreram com o fato de que muitas criancas
tiveram seus direitos negados durante muito tempo. E necessario perceber que
essa luta é de todos e que o poder publico jamais serd capaz de resolver este

problema se nao fizermos nossa parte.

2.2 E AESCOLA, COMO ENXERGA A INFANCIA?

Em todos os espacos, onde se fala, se discute sobre o futuro, em especial

7

guando se fala de um futuro com qualidade ou do que é necessario para se
construir com dignidade uma nacéo, a fala € sempre a mesma: € necessario
investir na educacgdao das criancas. Porém, o questionamento € o seguinte: Qual é

o lugar das criancas e de seus saberes na escola? As criancas tém tido a
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oportunidade de serem criangas nos espacgos escolares? Como a escola pode
criar estratégias de reconhecimento desses sujeitos de direito? A escola como
tem enxergado a infancia no seu espaco educativo? Para Vasconcelos e
Sarmento (2007, p 8).

A necessidade de compreender os modos de vida préprios das
criangas em diferentes culturas, além da curiosidade de decifrar
as estratégias utilizadas por elas para lidar com um mundo préprio
das criancas, sem desconecta-las do mundo dos adultos.

A sociedade tem passado por transformacdes constantes, isso implica em
rever o papel da escola nessa sociedade, em especial o papel da crianca, ndo
mais como intérprete do que foi pensado e planejado por adultos que se colocam
como sabios de tudo que esse grupo deseja. E preciso que as criancas sejam
vistas como sujeitos sociais, capazes de contribuir na escola em que fazem parte.
Cohn (2005, p. 21) diz que

Permitem que se vejam as criangas de uma maneira inteiramente
nova. Ao contrario de seres incompletos, treinando para vida
adulto, encenando papeis sociais enquanto sdo socializados ou
adquirido competéncias e formando sua personalidade social,
passam a ter um papel ativo na defini¢do de sua propria condigéo.
Seres sociais plenos, ganham legitimidade como suijeito.

A escola precisa comecar a pensar um outro jeito de lidar com a infancia,
de modo que ndo é mais possivel organizarmos a escola sem as vozes e 0s jeitos
das criancas, as quais, muitas vezes, séo diferentes do que pensam os adultos.
Uma escola como a que sonhou Alves (2005. p. 26) quando escreveu que “ha
muitos jeitos de voar: o jeito dos beija-flores, o jeito dos urubus, o jeito das
pombinhas, os jeitos dos sabias...” Diante dessa percepcao, percebe-se que nas
escolas devem ocorrer as tomadas de decisdes. Essa afirmacao € asseverada por
Delgado e Muller (2000.p 168), quando diz:

As decisdes educativas sdo tomadas por adultos/as, que colocam
em obra os programas e politicas curriculares, retratando
representacdes frequentemente estereotipadas sobre criancas. E
preciso deixar claro que a escola pode e deve considerar também
a experiéncia dos adultos que fazem parte desse espaco, 0 que
ndo pode mais é deixar de conferir verdade aos conhecimentos e
desejos das criancas, se assim precedermos, continuaremos a



31

elaborar atividades sem sentido e que ndo agucam a curiosidade
e criatividade dessas criancas.

A escola precisa contemplar a infancia considerando as brincadeiras, os
tempos de aprender de cada um, as vestimentas e as religides. Alguns
educadores acham que dar voz a crianca na escola é néo trabalhar os contetdos
da base comum do curriculo nacional. Um equivoco, pois dar voz a crianca é dar
vida, sentido, cor e cheiro de infancia. Quando a escola reconhecer e respeitar as
particularidades dos sujeitos, serdo dados o0s primeiros passos na busca de
educacéo que faz sentido, de uma educacao contextualizada.

Sdo0 muitas as pesquisas sobre a infancia, no entanto, a maioria nao
considera as vozes das criancas. Elas sdo centradas nas vozes e olhares dos
adultos sobre as criangas, como se estas nao fossem capazes de expressar, suas
angustias, dificuldades e alegrias, as andlises séo feitas sobre e ndo com elas.
Pensando nisso, é que esta pesquisa tem como sujeitos 10 criancas do 5° ano do
ensino fundamental |, de escola publica municipal.

Assim, esta pesquisa sera feita com criancas, a partir da coleta de
informacdes até a construcdo de uma proposta que sera entregue a escola. A
intencdo é provocar a escola a repensar a organizacdo do espacgo, tempo e
desejos das criancas, considerando a visdo das mesmas sobre as nossas
pedagogias. Bazilio e Kramer (2011, p. 17), levam a refletir sobre a negacéo por

parte da escola de um dos direitos das criancas, que é o direito de ser crianca.

A infancia como categoria social, desenvolvida por aqueles que
investigam a crianca pequena, parece ndo afetar os estudos e a
reflexdo sobre as criancas de sete a catorze anos que frequentam
a escola regular obrigatéria. Se o direito a brincadeira como
experiéncia de cultura é hoje claramente postulado e
hegemonicamente aceito entre aqueles que atuam na pesquisa,
na gestdo e na pratica com criangas em creches e pré-escolas,
tudo se passa como se, ao entrar na escola fundamental,
deixassem de ser criancas, tornando-se alunos. Questbes
relativas a arte, a formacao cultural, ao papel e & concepcao de
infancia desaparecem ou sé@o desconsideradas como coisa menor
ou nao pertinente.
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Concordando com o pensamento dos autores, € que escolhi as criancas
dessa etapa de escolarizacdo, quando as exigéncias académicas aumentam, em
especial com as cobrangas das avaliagdes externas do Ministério da Educacao e
Cultura -MEC. Nesta etapa, as atividades ligadas a arte e a cultura, categorias
gue trago na pesquisa, vao sendo desconsideradas na maioria das escolas pelos
professores a medida que as criangas vao passando gradativamente para séries
seguintes. E preciso perceber a importancia de uma tela, de um poema, de uma
escultura, de uma masica, danca ou qualquer outra manifestacdo de arte, visto
gue tais manifestacfes sdo recheadas de signos com possibilidades para se
trabalhar e estabelecer relagbes entre o curriculo formal e o cotidiano das
criangas.

Mas, o que tenho percebido é que a arte e a cultura vao perdendo espaco
gradativamente para as disciplinas ditas mais “académicas”, como se essas
disciplinas ndo pudessem ser trabalhadas a partir da interdisciplinaridade,
respeitando as culturas desses sujeitos no seu contexto de vida. Em minhas
observacdes, tenho constatado que, terminada a educacéo infantil, a brincadeira,
a arte e a cultura sdo detalhes muitas vezes dispensaveis, passando a ser
trabalhados na maioria das escolas apenas em datas comemorativas.

Muitas vezes, esses aspectos sédo apresentados de maneira caricaturadas,
com atividades de artes quase sempre definidas e preparadas pelos professores,
como se dissessem aos alunos “vocés nao sabem fazer”, ou ainda, na semana de
brincadeiras do dia das criancgas, na qual se escuta relatos do tipo: “Essa semana
nao tem aula, € s6 brincadeira,” ndo considerando que as brincadeiras das
criancas sao um caminho extraordinario para que a escola trabalhe as disciplinas
escolares, o respeito as diferencas e a cidadania. Filho e Barbosa, (2009, p. 1)

afirmam que

As criangas como sujeitos protagonistas e ativos de todo o
processo de elaboracdo, reflexdo e andlise. Nosso referencial
tedrico-metodolégico apresenta-se como porta de entrada para
conhecermos as criangas e suas formas peculiares de estar e
perceber o mundo, o que abre caminhos promissores na definigdo
da participacdo das criancas em assuntos que lhes dizem
respeito, seja nas escolas ou no préprio campo de pesquisa sobre
as infancias. Esta perspectiva supera as disparidades de poder
entre adultos e criangas nas pesquisas no campo da educacéao.
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Para que haja esse protagonismo nos espacos em que fazem parte as
criangas, 0 primeiro passo seria que estas fossem reconhecidas e respeitas pelos
adultos como sujeitos de direito e de condi¢cdes de se colocarem no mundo e de
dizerem o que desejam e como desejam o0 seu mundo. A dificuldade para que isso
aconteca esta nos adultos que, de posse da sua arrogancia, acreditam que sabem
tudo e que as criancas nada sabem. Azul (1986) na sua musica sonhos de menino

apresenta as criangas como sujeitos capazes de ir onde quiserem:

Quando era menino

Eu via a lua saindo
Pensava assim comigo
Um dia eu vou la

De jeep ou caminhéo
De barco ou de avidao
Se eu nao puder voar
Cresceu meu coragao
Me trouxe outra emocao
E o sonho de menino
Voou... voou...

Penso que a escola é um dos espacos que nos trazem outras emogoes,
nem sempre boas, pois na sua maioria, poda nossa capacidade criativa e manda
embora os sonhos de meninos e meninas quando nos trazem os modelos do que
deve ser feito; quando tira da crianga o direito ao recreio todos os dias,
desconsiderando 0os momentos recreativos livres como fundamentais para
ampliacdo da criatividade e principalmente como um momento fantastico para

ampliar as relacoes e trabalhar conflitos.

2.3. AS CRIANCAS NAS ESCOLAS DO SEMIARIDO

Crianca do mundo, do Brasil, do Norte, Nordeste, do Sul, do Sudeste;
crianga do Semiarido, da rua, da minha e da sua casa, criangas da escola, da
cidade e do campo, tem um Unico desejo. Ser crianca. Ser sujeito de direitos, de
respeito, ser cidadaos hoje, ser presente e ter futuro. Infelizmente algumas
criancas tem como determinador de qualidade de vida o lugar em que nascem.
E nascer no Semiarido é vivenciar os piores indicadores sociais do pais. E preciso

esclarecer que, ter indicadores tdo negativos ndo esta ligado sO as questdes
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climaticas, mas acima de tudo a falta de articulacéo histérica de politicas publicas
gue garantam aos povos daqui 0 acesso a direitos basicos como: saude, lazer,
trabalho e acima de tudo de uma educacao de qualidade. Segundo o Unicef (2009,
p 57):
A regido tem registrado avancos significativos, como o
crescimento no numero de criangas atendidas na Pré-escola e no
Ensino Fundamental, e a queda nas taxas de abandono escolar e
distorcao idade série. Mas garantir o direito de aprender a todos

0S mMeninos e meninas que vivem no Semiarido continua sendo
um importante desafio.

As escolas do semiarido foram, por muitos anos, pensadas a partir do
interesse de uma minoria. Em geral, por uma elite que tem o poder financeiro e
intelectual que definia o que devia ou ndo fazer parte do curriculo escolar de todo
pais, como se fosse possivel nivelar o conhecimento num pais de dimensédo
geografica continental e com as variadas construc¢des sociais, histéricas, politicas,
culturais e econdmicas, desconsiderando, ou colocando como insignificante todo
e qualquer elemento que nao fosse considerado importante ao interesse elitista.
O caminho, entdo, era negar o conhecimento, cultural, artistico, social e politico
do povo do Nordeste, do Semiéarido e das demais regides que nao estivessem nos
eixos Sul e Sudeste do Brasil.

Incomodados com essa situacao € que VAarios grupos comecaram a se
articular na busca de uma educacdo que dialogue com o0s saberes e as
necessidades do povo daqui. A Rede de Educacédo do Semiarido-RESAB, comeca
a provocar e defender um curriculo que atendesse a necessidade de uma
educacédo dentro do contexto do semiarido, sem desconsiderar a que esta além
dele, e a questionar quem produz essa cultura, essa arte e esse conhecimento
gue até entdo era imposto nas escolas e ao povo do Semiarido. Outro aspecto de
extrema relevancia para implementacao da educacgéo contextualizada deve ser o
material didatico utilizado nas salas de aula das escolas do Semiarido. Eles quase
nunca olham para nosso lugar, as poucas vezes que o V&, revela um lugar de
adversidade, de pobreza e miséria, reforgando um discurso colonizador, cheio de

intencionalidade de fazer do Semiarido um lugar de pobreza.
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A intencdo da educacdo contextualizada € desconstruir as inverdades
afirmadas ao longo dos anos sobre esse pedaco de Brasil chamada Semiarido.
Para tanto, é preciso que escolas e educadores compreendam que ela ndo se
trata apenas da didatica, mas de uma visdo de mundo e de um posicionamento
politico que precisa ser assumido para que essa proposta se efetive.

Reis (2011, p.139) afirma que: “Contextualizar ndo é empobrecer o
curriculo nem aprisionar o sujeito ao conhecimento ao local”. Todavia faz-se
necessario que o contexto seja o ponto de partida, articulando-se o local com o
global, problematizando as tematicas trabalhadas, efetivando assim a
contextualizacdo e fazendo sentido para quem estuda. Na fala de Gadotti (1996,
apud REIS, 2011, p 140) reafirma-se o que apresenta Reis na citagdo acima.

As criangas que ndo aprendem a estudar outras culturas perderéo
uma grande oportunidade de entrar em contato com outros
mundos terdo mais dificuldades de entender as diferencas;
fechando-se para a riqueza cultural da humanidade elas perderdo
também um pouco da capacidade de aprender e de se humanizar.

A compreensdo desses dois tedricos esclarece um equivoco em se
tratando de educacéo contextualizada para convivéncia com Semidrido Brasileiro,
desfazendo a compreenséo de que a educacéo contextualizada se fecha apenas
em discutir caracteristicas e elementos da cultura, da arte, do trabalho ou dos
aspectos naturais dessa regido. Contextualizar a educacéao € partir de tudo isso,
mas é a cima de tudo, romper, problematizar essa educacéo colonizadora, que
desconsidera as diversidades em detrimento do que é imposto, geralmente, pela
regiao sul e sudeste, buscando desconstruir, como aponta Sousa (2010), as falsas
verdades, ou ainda que a educacgao contextualizada, para fazer sentido, precisa
emocionar, pois sem emocao ndo se constroi paixdes e sem paixao nao havera
compromisso.

Infere-se que essa paixao e esse compromisso se dao pelo simples fato do
processo educacional considerar, visibilizar as particularidades, os jeitos, 0s
saberes, 0s problemas, as potencialidades do povo do Semiarido sem
desconsiderar as outras culturas. Os conhecimentos globais sédo imprescindiveis
na formagdo dos sujeitos, mas consolida-los a partir do contexto dos sujeitos é

fundamental para provocar um rompimento com o paradigma do absolutismo e
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das praticas hegemonicas, constituindo a possibilidade de interacdo e atuacéo
direta dos sujeitos em processos democraticos e participativos.
Para Andrade (2006, p. 191):

Considerar que a escola ndo € o unico lugar onde as pessoas tem
acesso ao conhecimento. A relacdo familiar, com o ambiente
externo, com a natureza, com o imaginario nos saberes que cada
um e uma legitima com os seus. Respeitar os saberes que as
pessoas “semiaridenses” adquirem nas suas diversas relaces de
vivéncia e convivéncia, considerando-as como seres sociais e

7

sociaveis, € comecar a colocar a educagdo como espacgo de
socializacdo e contextualizacdo desses saberes com outros
diversos saberes que se constroem também além dos curriculos,
cartilhas e entre quatro paredes.

Assim, a escola precisa enxergar as crian¢as para além de pessoas que
estdo ali para aprender letras, numeros, formulas, a se localizar nos mapas, a
aprender sobre rios e montanhas. E preciso deixar claro que esses e tantos outros
conhecimentos sédo importantes sim, mas eles precisam ser ensinados de forma
que faca sentido na vida das criancas para formacéo de suas vidas. E preciso
também perceber que, além de alunos, esses meninos e meninas sao criangas
gue tém outros anseios e necessidades para além das que estao nos livros, bem

como se deve mostrar a importancia do que esta sendo ensinado.

2.4 O LUGAR DA CULTURA NA EDUCACAO ESCOLAR

Definir cultura ndo € uma tarefa tdo facil, porém mais dificil ainda é definir
0 que é certo ou errado dentro das culturas, se € que isso é possivel, uma vez
gue: se somos diferentes, familias diferentes, vivemos em comunidades, cidades,
paises diferentes, religides diferentes, alimentacdo, vestimentas, trabalhos
diferentes, produzimos e gostamos de artes diferentes. Como pode, entdo, a

escola querer padronizar o que nao € padrao.

[...]observa-se elementos presentes na vida escolar desde o
vestudrio/fardas, passando  pela arquitetura  (prédios
especificamente construidos para abrigar escolas, por exemplo),
o mobiliario escolar (carteiras, lousa e outros), giz, materiais


http://pt.wikipedia.org/wiki/Arquitetura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mobili%C3%A1rio
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didaticos, os livros e discursos escolares|...] (OLIVEIRA, 2014, p
01).

Na maioria das vezes, a escola ndo conhece os alunos, ndo conhece suas
familias, nem seus contextos de vida, tampouco seus sonhos. Nao sabe, inclusive,
0 que esses alunos ja sabem nem o que pensam. Todas essas observacdes nada
mais sdo do que elementos da cultura de um povo, dos quais a escola pode e
deve tratar sem estranheza, como aponta Bauman (2013). Uma pergunta muito
comum nos espacos educacionais se trata sobre a dificuldade que a escola
encontra para enxergar as diversidades culturais dos grupos que as compde.
Assim, a escola precisa estar preparada para permitir a socializagcdo dessa
diversidade sem fazer juizo de valor sobre a diversidade cultural apresentada,
uma vez que o papel da escola é permitir e trazer para suas atividades, curriculos
e acles, elementos dos atores que as compde, nesse caso, para as criangas.

Nesse sentido Arroyo (apud Pront e James 2011, p. 207) aponta que: “As
criancas sao e devem ser vistas como atores na construcdo e determinacéo de
suas proprias vidas sociais [...]. Nao sao sujeitos passivos de processos sociais”.
Isso nos chama atencao para colocarmos a crianga no centro do planejamento,

atentando para que:

A crianga como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e
faz parte de uma organizacdo familiar que esta inserida numa
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico. E marcada pelo meio social em que se
desenvolve, mas também o marca. A crianga tem na familia
biol6gica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da
multiplicidade de intera¢des sociais que com outras instituicdes
sociais. (BRASIL 1998, p. 21).

A inclusdo das culturas das criancas no sistema educacional, como
elementos capazes de contribuir nos processos para uma escola significativa,
ainda € vista com bastante resisténcia na maioria das escolas. As escolas
precisam perceber que ndo podem ignorar o contexto das criangas nos espacos

educacionais. Reis (2011, p. 102) aponta que

Nesse sentido, a educacdo deveria ser pautada ndo na
extrapolacdo como saida do lugar, mas na extrapolacdo dos
conhecimentos e saberes dos sujeitos, que tenha como base os
elementos do seu mundo vivido e experienciado, a partir do


http://pt.wikipedia.org/wiki/Livro
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acesso a escola, passam a desnaturaliza-lo, a provocar o
estranhamento para promover a atualizacdo dos mesmos de
maneira sempre critica e inovadora sem, no entanto,
desconsidera-los.

A fala de Reis (2011) correlaciona-se com o que diz Candau (2008),
uma vez que declara nao ser possivel uma educacéo que nao esteja mergulhada
no contexto cultural em que estd inserida, ndo sendo possivel uma pratica
pedagogica “desculturizada”, ou seja, separada da formacgao cultural de um povo.
Isso deve provocar nos educadores a compreensao acerca da importancia da
cultura no processo de aprendizagem e nas praticas pedagoégicas. Quando assim
procederem, daremos um passo significativo na construcdo de uma escola viva,
capaz de reinventar a educacao escolar.

Tenho perguntado com certa frequéncia as criancas das mais diversas
idades se elas gostam da escola. A resposta a essa primeira pergunta quase
sempre € sim. Quando faco a segunda pergunta, do que eles mais gostam na
escola, a resposta € sempre a mesma: dos amigos e das brincadeiras.

Um caminho, entdo, para se discutir uma educacédo que faca sentido na
vida desses sujeitos € que a cultura e a arte facam parte da vida do grupo no qual
0s sujeitos estéo inseridos. Ao analisar os tedricos Santos (2012), Laraia (2013) e
Geertz (2014), chegamos a definicdo de cultura como: teias de significados;
caminhos que conduzem 0s grupos as suas relacdes e, ainda, como um todo
complexo que inclui as artes, costumes, crencas, moral, leis ou tantos outros
habitos do convivio dos grupos sociais. A escola ndo cabe o papel de definir
cultura e arte como superior, sobre esta ou aquela cultura, ou ainda como
discriminatéria. A escola cabe o papel de se posicionar em relacdo a dois
aspectos: primeiro, problematizar o que se convencionou como cultura, mas que
muitas vezes é usado como mecanismo de controle e poder em relacdo a alguns
grupos, especialmente as mulheres e criangas; e segundo, 0 de respeito as
diferencas comportamentais para que ndo haja a negacdo ou isolamento de
nenhuma manifestacao cultural. O Objetivo é que a escola enxergue a cultura e a
arte como elementos de construcédo de educacéao plural, papel que de fato cabe a
escola. Moreira e Candau (2003, p. 161) afirmam que:
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A escola sempre teve dificuldade em lidar com pluralidade e a
diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais
confortdvel com a homogeneizagdo e a padronizacdo. No
entanto, abrir espaco para diversidade, a diferenca e para
cruzamento de culturas constitui 0 grande desafio que esti
chamado a enfrentar.

Diante dessa assertiva, torna-se intrigante o fato de perceber que o
lugar que deveria servir de exemplo para a diversidade €, muitas vezes, o lugar
gue aprisiona e que ensina que as diferencas culturais que poderiam enriquecer,
ampliar os conhecimentos, se constituem como um problema quando definimos
gue uma cultura se sobrep8e a outra, ao considerar as diferencas julgando-as
como superiores e/ou inferiores. Quando falamos sobre cultura, encontro em
Bauman (2014) uma citacdo que remete ao respeito pelas diferencas ao afirmar
gue nenhum produto da cultura deve ser visto como estranho. Em seu livro A
interpretacdo das culturas, Geertz (2014, p. 04) apresenta varias definicbes de

cultura, dentre elas, uma chama mais atencdo, a qual ele acredita e defende:

O conceito de cultura que eu defendo, e cuja utilidade os ensaios

abaixo tentam demostrar, € essencialmente semidtica.
Acreditando, como Max Weber, que o homem é um animal
amarrado a teias de significado que ele mesmo teceu, assumo a
cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto, nao
como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma
ciéncia interpretativa a procura de significado.

Partindo do conceito de cultura como teia, trazido por Geertz, acredito que
um dos caminhos que a escola deve seguir para contemplar a infancia, seja o de
permitir que as criangas tornem-se as protagonistas das suas historias, tecidas fio
a fio por seus conhecimentos, desejos e suas culturas. Se as escolas assim
procedessem, conheceriamos as familias, os modos de producdo, as
brincadeiras, as festas, as alegrias e as dificuldades que enfrentam as criancgas.
Dessa forma, as escolas poderiam ser pensadas de outro jeito: o jeito das
criangas. Imaginemos entdo quao diverso e significativo seria a escola.

Diante das falas de Geertz, Bauman e Gadoti, percebe-se que cultura é
toda a construgéo da vida de um povo, dos seus jeitos de trabalhar, fazer arte, de

suas religiosidades, como festejam a vida e a morte, seja esse povo do campo ou
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da cidade, rico ou pobre, mulher ou homem, meninos ou meninas, do Semiarido
ou da Amazébnia. Assim, cultura € tudo aquilo que constréi a vida de um povo.
Entado, o que dizem, veem e sabem as criancas sobre a cultura e a arte que escola
nao veé?

Desvelar esses aspectos podem provocar nas praticas cotidianas da escola
a possibilidade de redimensionar o curriculo e as praticas de atuacao e formacao
e, por conseguinte, torna-la atrativa e agradavel aos olhos dos alunos que dela
fazem parte e a movimentam, bem como dao vida a esse espaco. Ampliar a
felicidade das criancas e aproximar os desejos daquilo que deve ser formalmente
aprendido deve circundar como objetivo essencial no tocante ao aprender. Ir para
a escola precisa deixar de ser uma obrigacao e passar a fazer parte do conjunto
de necessidades essenciais para a vida.

A arte e a cultura ndo podem, nesse contexto, aparecer como elemento
coadjuvante, pois apesar de serem tratados como temas transversais, S&o
protagonistas do que venha a ser a aprendizagem e a mola propulsora da prética
docente. Quando néo inseridos e compreendidos com esse sentido, ndo ha uma
aproximacao da crianca ao aprendizado necessario, sendo que esse é o papel da
escola enquanto formadora de opiniées e de insercado de novas perspectivas de
vida para criangas na contemporaneidade, possibilitando debates acerca das
culturas apresentadas pelas criancas e contribuindo com o crescimento sem
deixar fortalecer preconceitos e esteredtipos que favorecam os dominantes.

Laraia (2003, p. 20) evidencia isso quando aponta que: “Um menino e uma
menina agem diferentemente ndo em fungdo de seus hormonios, mas em
decorréncia de uma educacao diferenciada”. Essa preocupacéo fica mais clara
ainda a partir da fala de Bauman (2013, p. 10): “A cultura manifestava-se acima
de tudo como um dispositivo Util, conscientemente destinado a assinalar
diferencas de classe e salvaguarda-las: como tecnologia inventada para a criagcao
e protecdo das divisdes de classe e das hierarquias sociais”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao-LDB 9.394/96, estabeleceu a
obrigatoriedade da arte na educacdo basica, ndo como atividade, mas como
pertencente ao conjunto de conhecimentos inerentes ao processo educacional.
Como expressa no capitulo Il, Art. 26, 2° paragrafo: “O ensino da arte constituira
componente curricular obrigatdrio, nos diversos niveis de educacdo bésica, de

forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 1996).
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Vale ressaltar que nem os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s
nem a LDB trazem em seus textos a obrigatoriedade de transformar criancgas,
adolescente e jovens em artistas. No entanto, evidenciam a importancia da arte
para permitir que esses sujeitos expressem suas experiéncias de vida e
desenvolvam suas capacidades. Romanelli (2010) apresenta uma das mais
fantasticas capacidades que arte nos proporciona: a liberdade. E € essa liberdade
gue faz falta na escola, angustiam-me os desenhos prontos para as criangas
pintarem, pois parecem dizer: “vocé nao sabe desenhar”.

Muitas criancas sao consideradas rebeldes, sem concentracdo, ou ainda
sdo rotuladas de preguicosas, desmotivadas, quando na realidade o problema é
com atividades que nédo representam a cultura e a arte da qual fazem parte as
criancas e suas familias, logo, ndo as provocam em nhada. Quando a escola
souber, ou melhor, quiser canalizar essas inquietacdes para arte, com certeza
teremos uma escola mais criativa, viva, colorida, com os jeitos dos donos dela: as
criangas.

Infere-se que precisam ser respeitadas as particularidades das culturas,
todavia, 0os questionamentos sdo necessarios quando, em nome da cultura,
explora-se, mutila-se, nega-se, mata-se e a cultura passa a ser utilizada com
instrumento de dominacéo, descriminacgéo social, econémica e politica. Um outro
elemento que caminha paralelo com a cultura é arte. Coli (2013, p.13) afirma que:
“a arte instala-se em nosso mundo por meio do aparato cultural que envolve os
objetos”. Entdo, possibilitar meios para que as criangas conhegcam o mundo
através da arte, facilitara o seu desenvolvimento criativo. O PCN (1997, p. 15) de

arte traz a seguinte afirmacéao:

A educacgdo em artes propicia o desenvolvimento do pensamento
artistico, que caracteriza um modo particular de dar sentido as
experiéncias das pessoas: por meio dele o aluno amplia a
sensibilidade, a percepcdo e a imaginacdo. Aprender arte
envolve, basicamente, fazer trabalhos artisticos, apreciar e refletir
sobre as formas da natureza e sobre as producdes artisticas
individuais e coletivas de distintas culturas e épocas.

Se arte € uma das maneiras das pessoas expressarem suas historias e

emocoes, logo, ela pode ser representada de diversas formas, como nha masica,
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na escultura, na pintura, no cinema, na danca de cada povo, de cada regido,
sendo a cultura tudo aquilo que decorre da criacdo humana como ideias, artefatos,
leis, crencas, morais, costumes, religiosidades, obtidos a partir com convivio
social. Assim, contextualizar o ensino por intermédio das categorias tedricas da
cultura e da arte, aproxima 0s sujeitos que compde o ambiente educacional aos
aspectos sociais que estdao envoltos no espago em que vivem por utilizar a
linguagem prépria das agfes culturais, as quais revelam elementos particulares
de um povo, de uma sociedade e que fazem sentido para o conjunto de pessoas
daquele lugar.

Dar sentido e integrar esses conhecimentos aos reconhecidamente
cientificos e provocar nas criangas e adolescentes o desejo e o prazer de estudar
e estar presente na escola € o atual desafio para romper com a pratica da
repeticdo desenvolvida pelas diversas escolas na contemporaneidade. Acredita-
se que a integracao dos aspectos culturais e da ampliacéo do ensino de artes de
maneira multidisciplinar possibilita maior aprendizado as criancas e adolescentes,
tornando-se dessa maneira o principal desafio desse estudo.

As pesquisas atuais apontam a cultura e a arte como um caminho para
afastar criancas das drogas, da criminalidade e para melhorar o desempenho
escolar. A contextualizacdo desses aspectos, como uma proposta de ensino, faz
sentido para vida das criancas. O intrigante é perceber que as pessoas que
pensam e fazem a educacdo no pais tém outra pratica. Prova disso é que as
atividades ligadas a arte e a cultura acontecem, em geral, em espacos fora do
ambiente escolar. Arroyo (2011, p.13) afirma que:

Sao projetos que recuperam a esperanca, socializadora e
moralizadora do trabalho. Outros projetos apostam na
recuperacdo moral da infancia e da adolescéncia através de
oficinas de cultura, teatro, musica esporte [...]. Nestes projetos se
assume que a infancia estd ameacada e a obrigacdo da
pedagogia é salva-la. E interessante constatar a recuperacdo dos
vinculos entre educacdo, ocupacdo e cultura, recursos para
reinsercdo da infancia e adolescia em perigo. Frequentemente
esses recursos, trabalho ou cultura, s&o introduzidos como
projetos paralelos ao nucleo do fazer escolar que continuam
inalterados. S&o projetos fora da sala de aula, das grades
curriculares e do trabalho docente que continua centrado nas
disciplinas.



43

A reflexdo a partir dessa fala é que a escola precisa repensar 0 quao
importante € a arte, e que as escolas precisam ter as cores, o visual, 0 movimento
e o jeito das criangas e de suas vivéncias. E preciso, sobretudo, potencializar a
beleza e importancia das culturas e das artes do semiarido, refletindo sobre as
diferencas dessa pluralidade brasileira, na qual ndo ha uma melhor nem mais
bonita, apenas diferentes, compreendendo que a escola ndo € o Unico espaco de
construcéo dos saberes, mas um especo que deve valorizar esses saberes.

Assim, alguns questionamentos se fazem necessarios, a saber: como a
escola observa e da vazdo aos conhecimentos inerentes a vida cotidiana das
criangas? Como a cultura e a arte se apresentam na vida das criancas e nas
praticas escolares? As discussdes até entdo apresentadas reforcam os
guestionamentos supracitados e, dessa maneira, € o que provoca a continuidade
dos estudos e o desvelamento de todas as nuances que permeiam o campo de
aprendizagem da crianga e os seus saberes significativos. Repensar as praticas
desenvolvidas pelos professores que lidam com educacgéo infantil e provocar a
compreensao das diversas infancias que permeiam a sala de aula sao objetivos
gue surgem apos a imersdo nas leituras e reflexdes das praticas profissionais
vividas ao longo da escrita desse texto.

A reorientacdo das praticas mediadas pelas vivéncias e saberes das
criancas traz em seu interior a perspectiva de novos rumos para 0 processo
educativo das criancas, e também a escrita de novas concepc¢des do que venha
a ser a infancias em tempos contemporaneos, sendo esse 0 maior desafio que se
configura ao adentrar no campo da vida cultural e a presenca das artes no que
estd intrinsecamente presente no cotidiano desses sujeitos. Enfim, vale destacar
gue € a compreensao e a reorientacdo das praticas educacionais na infancia que,
possivelmente, provocardao na vida dos jovens a aproximacao ou o afastamento

do ambiente escolar.

2.4 CONCEITOS DE CULTURA E ARTE

Transcrever para o papel a definicdo de cultura e arte, configura-se como
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uma tarefa dificil, pois se trata de descrever movimentos de tamanha grandeza e
importdncia na vida das pessoas. Até mesmo para aqueles que pensam ter
afinidade com a arte e a cultura tém suas vidas marcadas e influenciadas, pois
ambas surgem a partir do contexto em que a sociedade estéa inserida, sendo esse
aspecto complexo. Por isso, quando estudamos cultura, nos deparamos com
varias definicdes. Santos (2012, p. 7-8) sinaliza que:

s

Cultura é uma preocupacdo contemporanea, bem viva nos
tempos atuais. E uma preocupacdo em entender os muitos
caminhos que conduzem os grupos humanos as suas relagfes
presentes e suas perspectivas de futuro [...]. Por isso ao
discutirmos sobre cultura temos sempre em mente a humanidade
em toda sua riqueza e multiplicidade de formas de existéncia. Sao
complexas as realidades dos agrupamentos humanos e as
caracteristicas que unem e diferenciam, e a cultura as expressam.

Quando Santos se refere a cultura como uma relagdo com a humanidade,
e esse talvez seja 0 aspecto mais importante da cultura, ressalta que ela precisa
das relacdes entre os seres para se configurarem como tal. Candau (2008)
apresenta uma discussao da qual particularmente comungo, que € a perspectiva
intercultural. Entre os trés aspectos que essa perspectiva apresenta, um se
destaca, que é o vislumbrar a cultura como uma visdo de pureza, essencialista.
Isso ndo significa dizer que as culturas ndo tenham seu alicerce, suas raizes
historicamente construidas a partir de seu contexto, mas se as culturas se
constroem com e para as pessoas, e se pessoas vao e voltam, é impossivel que
ela se mantenha engessada e n&o sofra as intervengdes desse ir e vir.

Cultura é também apresentada por Bauman numa reflexdo de Bourdier
(2013, p. 10) como jogo de poder: “A cultura manifestava-se acima de tudo como
um dispositivo util, conscientemente a assinalar diferencas de classe e
salvaguarda-las: como tecnologia inventada para criagéo e protecao das divisbes
de classe e das hierarquias sociais”.

Na reflexdo de Bourdieu, percebe-se de onde vem falas e atitudes que se
perpetuam na sociedade em se tratando de cultura. E muito comum relatos de
gue tal cultura € melhor que outra; se observarmos essas falas, iremos sempre
nos reportar que aparece sempre como superior aquela cultura que tem relacao

com os grupos dominantes e que foi e continua a ser definida a partir de grupos
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gue detém o poder, financeiro, intelectual, religiosos, etc.

Esses grupos se julgam no direito de definir ou julgar a cultura de outros
grupos e, assim, se reforcam as relagcbes de poder e, consequentemente, a
desigualdade e intolerancia. A cultura dos povos, seja ela qual for, poderia ser um
caminho para que pudéssemos aprender com as diferencas e, mesmo que nao
concordassemos com algumas delas, isso ndo deveria ser motivo para guerras e
agressoes. O diferente deveria ser caminho para conhecer o novo, para descobrir
as particularidades e refletir quais os motivos que levam esses grupos para se
comportarem dessa ou daquela maneira.

Se observarmos o mundo em que vivemos, vamos nos deparar com
milhdes de informacdes: cores diversas, sons, imagens, movimentos e objetos. E
€ através desses aspectos que “a arte instala-se em nosso mundo por meio do
aparato cultural que envolve os objetos” (COLI, 2013, p. 13). E facil perceber como
as artes produzidas estdo ligadas as diferentes culturas.

A pergunta, entéo, é: 0 que é arte? Essa ndo € uma definicao facil. Quando
se estuda sobre artes, descobre-se uma infinidade de definices, algumas muitas
préximas, outras nem tanto. Dessa forma, também nos comportamos acerca do
gue julgamos ser arte. A definicdo de arte que chama a atencdo, sem
desconsiderar as demais, é a de arte como producdo que leva a refletir, que
provoca e emociona, ndo apenas aquilo que € tido como belo e/ou como
esteticamente correto. A exemplo disso, faco mencdo da tela O Grito, do
noruegués Edvard Munch (1863-1944). Essa tela esteticamente pode n&o agradar
aos olhos, mas provoca reflexao.

Podemos definir arte como forma de expressado da atividade humana, a
gual pode estar presente na nossa relacao cotidiana. Em se tratando de arte numa
perspectiva de educacao contextualizada, Pereira (2006, p. 187) apresenta uma

das mais sensiveis observacdes acerca da arte e da cultura:

Considerar a arte, assim como a cultura, como elemento
contribuidor de desenvolvimento sustentavel ambiental e humano
€, principalmente, olhar e discutir o cotidiano da convivéncia nos
diversos Semiaridos Brasileiro-SAB, considerando também que
neste universo diverso confrontam e comungam os diferente “
tipos” de nés, que povoam entre rural, urbano, rios, secos,
prédios, rocas, favelas, que falam tantos linguajares, que
diferenciam geogréafica-social e culturalmente nos seus diversos
modos de comer, vestir, cantar, sofrer, festejar, sonhar e querer,
que constroem, destroem e reconstroem processos identitarios
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na sua nordestinidade e brasilidade.

E como a arte € a identidade de um povo, em especial a identidade cultural,
porque entdo a escola ndo se vale da arte e da cultura como caminhos que levem
as letras, a poesia, a geografia, a historia as ciéncias e a matematica? Nao seria
esse 0 caminho para garantir a integracao entre o mundo intelectual, racional e
sensivel, uma vez que ainda que se pense em arte como meramente decorativa,
ela é capaz de garantir os conhecimentos da escola de maneira mais humanizada
e agradavel?

Talvez assim, quando perguntarmos as criancas do que elas mais gostam
na escola, elas possam, entéo, se referir aos momentos de aprendizagem e néo
apenas aos amigos e as brincadeiras. Vale lembrar que considero estes aspectos,
como sendo de grande importancia na constru¢cdo dos conhecimentos e na

formacédo da vida das criancas.
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Figura 3 — O lugar da crianca na escola

Fonte: Autoria propria, 2016

3 INTINERARIO METODOLOGICO

A auto-censura comeg¢a em muito tenra idade, através de um
processo de socializagdo que € também uma forma de
doutrinacdo que funciona contra o pensamento independente, em
favor da obediéncia. As escolas funcionam como um mecanismo
para essa socializacdo. O objectivo é evitar que as pessoas facam
as perguntas que interessam acerca de questdes importantes que
as afectam directamente, a elas e a outros. (CHOMSKY)
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3.1 PERCURSOS NA PESQUISA

O termo pesquisa surge do latin perquirere, que significa "procurar com
perseveranga”. A pesquisa € a busca de uma informacdo da qual ndo se tem
nenhum conhecimento ou se tem um conhecimento limitado. Em outras palavras,
a pesquisa € o meio utilizado para se obter determinadas informacdes, sejam
estas vindas do interesse de um individuo ou de um grupo ou comunidade
especifica. Sendo assim, existem distintos tipos pesquisa que, basicamente, sao
classificadas de acordo com seu objetivo.

Nos nossos espacos educativos quando ouvimos O termo pesquisa,
automaticamente achamos que: Pesquisar € um conjunto de acfes que visam a
descoberta de novos conhecimentos em uma determinada area e, no geral, nos
reportamos aos espacos formais de ensino, em especial as academias, ja que &
no espaco académico que o0s pesquisadores tém por finalidade produzir
conhecimento e cooperar para o desenvolvimento social e para o avanco da
ciéncia.

N&o podemos esquecer que muitas das pesquisas que sdo desenvolvidas
nesses espacos vieram de observacdes empiricas ou a partir de uma necessidade
pratica do dia a dia, que de alguma forma chega a academia buscando
sustentacdo nos métodos cientificos para que os resultados da investigacao
tenham um rigor cientifico para o reconhecimento enquanto pesquisa.

Quanto a abordagem do problema, a metodologia da pesquisa pode ser:
guantitativa e qualitativa. No caso desta pesquisa, sera trabalhada a abordagem
qualitativa. Para Oliveira (2013, p. 37):

N

S80 muitas as interpretacbes que se tem dado a expresséo
pesquisa qualitativa e atualmente se da preferéncia a expressao
abordagem qualitativa. Entre os mais diversos significados,
conceituamos abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa
como sendo um processo de reflexdo e analise da realidade
através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou
segundo sua estruturagdo. Esse processo implica em estudos
segundo a literatura pertinente ao tema, observacoes, aplicacdo
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de questionarios, entrevistas e analise de dados, que deve ser
apresentado de forma descritiva.

Sendo essa a abordagem a que permite um processo de reflexao e analise,
por essa razao foi escolhida para nortear a pesquisa, uma vez que a pesquisa
qualitativa em educacédo, como afirmam Bogdan e Biklen (1994), assume mdltiplas
formas e é conduzida em contextos diversos. E € pela possibilidade de ser diverso
gue escolho trabalhar com essa abordagem para busca de compreender a
invisibilidade da infancia na escola, o que dizem, pensam e sabem as criancas
sobre arte e cultura enquanto elementos construtores de conhecimento que a
escola ndo vé.

Segundo Bauer e Gaskell (2014, p. 23), a pesquisa qualitativa é uma
pesquisa descritiva que explora as particularidades e os tragos subjetivos,
considerando a experiéncia pessoal do entrevistado. Na fala desses teoricos,
percebo o tamanho da responsabilidade enquanto pesquisadora, uma vez que
trago como sujeitos de pesquisa, criangas, sujeitos muitas vezes sem voz nos
espacos de educacdo e na sociedade. Ainda € muito comum se ouvir que a
crianga vai para escola para aprender. Na verdade, essa fala deveria ser da
seguinte forma: crianga vai para escola para aprender e ensinar. Acredito que a
revolucao que tanto se busca na educacao sé acontecera se conseguirmos fazer
da escola um espaco de troca, de socializacdo de conhecimentos e vivéncias.

A pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas basicas. Bogdan e
Biklen (1994, p,48,49) definem como sendo:

1 - Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dado é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal. Os
investigadores introduzem-se e despendem grandes quantidades
de em escolas, familia, bairros e outros locais tentando elucidar
guestBes educativas. Ainda que alguns investigadores utilizem
equipamentos de videos ou audio, muitos limitam-se
exclusivamente a utilizar um bloco de apontamentos e um l4pis.
Contudo, mesmo quando se utiliza o equipamento, os dados sao
recolhidos em situacdo e complementados pela informac&o que
se obtém através do contato direto;

2 - Alinvestigacdo qualitativa € descritiva. Os dados recolhidos séo
em forma de palavras ou imagem e ndo de numeros. Os
resultados escritos da investigacdo contém citacGes feitas com
base nos dados ilustrar e substanciar a apresentacgao;

3 - Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos.
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Como é que as pessoas negociam os significados? Como € que
se comeca a usar certos termos e rotulos? Como € que
determinadas noc¢des comecam a fazer parte daquilo que
consideramos ser o “ senso comum”? Qual € a histéria natural da
atividade ou conhecimentos que pretendemos estudar?

4 - Os investigadores qualitativos tendem a analisar 0s seus
dados de forma indutiva. Nao recolhem dados ou dados ou provas
com o objetivo de confirmar ou informar hip6tese construidas
previamente; ao invés disso, as abstracbes sdo construidas a
medida que os dados particulares que foram recolhidos se véo
agrupando;

5 - O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.
Os investigadores que fazem uso desse tipo de abordagem estéo
interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido as
suas vidas.!

Partindo dessas caracteristicas, pude perceber as muitas possibilidades de
contribuicdo para minha pesquisa, uma vez que elas trazem muitas estratégias e
procedimentos que me permitirdo conduzir a investigagcao qualitativa, refletindo
sobre a minha postura de investigadora e os diadlogo entre os sujeitos.

Para esta pesquisa, trago como proposta metodoldgica a pesquisa-acao,

gue segundo Koerich et all (2009, p. 02),

A pesquisa-agao teve origem com os trabalhos de Kurt Lewin em
1946, ao qual se atribui também a autoria do termo. Os tragos
especiais da pesquisa-acao estéo relacionados a conceituacéo de
problemas, o planejamento, a execucdo e a avaliagcdo de acgdes
para resolvé-los, seguida da repeticdo desse ciclo de atividades.
Além da contribui¢éo social, o trabalho de Lewin sobre pesquisa-
acao foi considerado inovador por seu carater participativo e
democratico, j& que a pesquisa se desenvolve com a participa¢ao
dos sujeitos estudados e orientada, portanto, para a resolucéo de
problemas nos ambientes onde eles ocorrem. Ressalta-se a
preocupacdo com a validade cientifica dos resultados da
pesquisa, ao considerar os diagnosticos da situacdo antes e
depois das acdes, bem como o registro detalhado dos
acontecimentos.

Na citagcdo acima, duas coisas chamam atencdo: primeiro, “a
possibilidade de resolucdo de problemas nos ambientes onde elas sé&o

desenvolvidas” e segundo, o fato de ser uma “agao que promove uma mudanca

1 Tenho clareza que a citacdo acima € longa, mas ela se justifica por se tratar de caracteristicas
numeradas da pesquisa-acao.
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no contexto estudado”. Esses dois pontos fortaleceram a decisdo na escolha
dessa metodologia. Tenho clareza de que para haja aplicabilidade, faz-se

necessario que a escola considere sua relevancia no fazer pedagogico.

A partir de Lewin, a pesquisa-acao tem sido utilizada de diferentes
maneiras e diferentes intencionalidades, compondo um vasto
mosaico de abordagens tedrico-metodoldgicas, 0 que torna
importante refletir sobre sua essencialidade epistemoldgica, bem
como sobre suas possibilidades como préxis investigativas. A
pesquisa-acao surgiu hi aproximadamente cinqlenta anos, mais
especificamente, nos Estados Unidos da América, durante a
segunda guerra mundial, visto que o0 momento vivido pela citada
nacdo exigia uma mudanca de comportamento. (KOERICH,
BACKES, SOUSA, ERDMANN, ALBUQUERQUE. 2009. p, 02)

Dentro das varias propostas de pesquisa qualitativa, trago como proposta
metodolégica a pesquisa-acao, que pode ser definida, conforme Thiollent (1985,

p. 14), como

um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e participantes representativos da situa¢do ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Considerando a pesquisa-agdo CcOmMO UM processo empirico que
compreende a identificacdo do problema dentro de um enredo social e/ou
institucional, a coleta de dados relativos ao problema e a significacdo dos dados
levantados pelos sujeitos pesquisado; no levantamento de dados, analisa-se a
necessidade de mudancas e o levantamento de possiveis solug¢des, colocando a
pesquisa-acdo como interventora na pratica, no sentido de provocar a
transformacdo. Vale ressaltar que essa provocacdo pode ndo culminar nas
mudancas que o0s pesquisadores desejam, todavia, a pesquisa é um dos
caminhos para que haja transformacdes na sociedade.

A pesquisa-acao permite a autorreflexdo coletiva, na qual pesquisador e
pesquisados buscam melhorar suas praticas, bem como seu entendimento acerca

dessas praticas e de onde e como elas acontecem.

Uma Pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acdo quando
houver realmente uma acéo por parte das pessoas ou grupos
implicados no problema sob observagéo [...] Na pesquisa-ag&o os
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pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento
dos problemas encontrados, no acompanhamento e nas
avaliagOes das acoes desencadeadas em funcdo dos problemas.
Sem duavida, a pesquisa a¢do exige uma estrutura de relacao
entre pesquisadores e pessoas da situacdo investigada, ou seja,
do tipo participativo. Os problemas de aceitacdo dos
pesquisadores no meio pesquisado tém que ser resolvidos no
decurso da pesquisa. Mas a participacdo do pesquisador néao
gualifica a especificidade da pesquisa-a¢do, que consiste em
organizar a investigagao em torno da concepg¢ao, do desenrolar e
da avaliacdo de uma acado planejada (THIOLLENT, 2011, p. 21-
22).

Infiro que a pesquisa-a¢do, como proposta metodoldgica, é o caminho que
trara os melhores resultados dentro da pesquisa, uma vez que ela se caracteriza
pela acéo dos participantes, como afirma Thiollent na citac&o anterior. A pesquisa-
acao apresenta elementos que ajudam o0s pesquisadores a encontrarem
elementos capazes de responderem com maior eficiéncia os problemas da
pesquisa.

Para Moreira e Caleffe: (2006 p. 92),

A pesquisa-acdo € um meio: a) de sanar 0s problemas
diagnosticados em situacdes especificas ou melhorar de alguma
maneira um conjunto de circunstancias; b) de treinamento em
servigo, portanto, proporcionando ao professor novas habilidades,
métodos para aprimorar sua capacidade analitica e
fortalecimento da autoconsciéncia; c¢) de introduzir abordagens
adicionais e inovadoras no processo de ensino-aprendizagem e
aprender em um sistema que normalmente inibe a mudanca e a
inovacdo; d) de melhorar a comunicacdo entre o professor e
praticante e o pesquisador académico na tentativa de remediar a
deficiéncia da pesquisa tradicional de dar prescri¢éo claras; e) de
proporcionar uma alternativa a solucéo de problemas na sala de
aula.

O conjunto de reflexdes apresentado pelos autores acima citados permite
ao pesquisador delinear o desenvolvimento do estudo e fazer, ao mesmo tempo,
intervencdes praticas ao longo do processo. Mas é preciso ter clareza que a
cientificidade dos métodos utilizados na busca desses resultados “é apenas uma
forma de expressao dessa busca, ndo exclusiva, ndo conclusiva, nao definitiva”
(SOUSA, (2013, p. 9). Até porque, ainda que busquemos detalhar da maneira
mais precisa possivel os resultados, jamais seremos capazes de compartilhar com

alguém a exata sensacdo do nosso olhar. Todavia faz-se necessario numa
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pesquisa o comprometimento com o rigor cientifico para conseguir os resultados
mais proximos da verdade.

Kunh (1998, p. 114-15) nos chama atencao para a falta de coeréncia nas
pesquisas, nos apresentando um exemplo bem didatico para compreendermos a

importancia da coeréncia nas pesquisas:

E como se um artista reunisse as maos, os pés, a cabeca e outros
membros de imagens de diversos modelos, cada parte muitissimo
bem desenhada, mas sem relacdo com um mesmo corpo. Uma
vez que elas ndo adaptam umas as outras de forma alguma, o
resultado seria antes um mostro que um homem.

Essa reflexdo de Kunh (1998) nos ajuda a compreender que todas as

partes de um projeto se encaixam e se complementam como um todo.

A pesquisa-acgdo é um tipo de pesquisa participante engajada, em
oposicdo a pesquisa tradicional, que é considerada como
“‘independente”, ‘ndo-reativa” e “objetiva”. Como o préprio nome ja
diz, a pesquisa-agdo procura unir a pesquisa a agdo ou pratica,
isto é, desenvolver o conhecimento e a compreensao como parte

da préatica (ENGEL, 2000, p. 182).

Trazendo como referéncia a fala de Engel (2000), e uma vez que trago
como sujeitos de pesquisa criancas e tenho como objetivos ouvi-las para
compreender como ocorre a invisibilidade desse grupo na escola e na perspectiva
de causar uma provocacao junto aos educadores, € que vejo na pesquisa-acao
elementos capazes de contribuir com a construcdo dessa pesquisa,
diferentemente do que trazem as outras metodologias de pesquisas onde esse
processo de troca ndo é possivel. Um dos aspectos que caracteriza a pesquisa-
acao é o conhecimento “prévio que o pesquisador precisa ter sobre o problema

pesquisado. Segundo Engel (2000, p. 186),

Por “problema” entende-se aqui a consciéncia, por parte do
pesquisador, de que algo que o intriga, que pode ser melhorado
na area do ensino, ou reconhecimento da necessidade de
inovacao em algum aspecto do programa de ensino. Esta situacéo
pode ser resultado de um periodo anterior de observacédo e
reflexdo.
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Quando Engel (2000) afirma que na pesquisa-acado devemos partir de algo
gue nos intriga, é que surge 0 meu interesse em pesquisar sobre a invisibilidade
da infancia, em especial quando se leva em consideracdo aspectos da arte e da
cultura desse grupo. Tal necessidade surge da minha experiéncia como
educadora de educacdo basica e de Assessora de Formacdo do municipio de
Juazeiro. Nesse trabalho, vivenciei experiéncias importantes no processo de
formacdo como educadora, todavia, também pude perceber muitas vezes que a
escola ndo percebe as criancas como sujeitos capazes de contribuir na
construcdo dos seus conhecimentos, dos colegas e do proprio professor, pois
acredito que professor € aquele que ao mesmo tempo que ensina e também
aprende. Nessa minha caminhada, muitas foram as observacdes que me

chamaram atencdo e me provocaram a fazer esta pesquisa, tais como:

o A maioria das escolas ainda trata artes apenas nas pinturas de
desenhos prontos, sem trazer nelas reflexdes pertinente a essa disciplina téo
importante na formacéo dos sujeitos, esquecendo que a arte pode e deve fazer
parte de todas as disciplinas;

o Outro aspecto de negacdo do direito da criangca nas escolas é a
retirada do recreio em algumas escolas do municipio, sem que a definicdo da
retirada desse direito fosse discutida com a familia ou a crianga. A quem interessa
mesmo a retirada do recreio?

o Por fim, ndo se percebe nas escolas os desejos e a cultura das
criancas. Preparamos o0 que sera trabalhado com as criancas nas jornadas
pedagdgicas e nas formacdes continuadas, acreditando que sabemos tudo que
as elas precisam.

Penso que trazer para escola a arte que nos provoca a refletir, ou permitir
o recreio todos os dias para as criangas, ou ainda ouvir as criancas sobre seus
desejos e interesses, ndo significa deixar de trabalhar os contetdos obrigatorios
gue estd posto nos nossos curriculos. Mesmo ja tendo conhecimento dos
problemas acima, a pesquisa ndo tem a intencao de colocar a escola como vila.
O gue se pretende é conhecer de maneira mais profunda como escola tem tratado

a infancia, e se seu jeito de trabalhar tem invisibilizado esses sujeitos.
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E essa transformacdo s6é comecard quando enxergarmos que a escola é
construida pelas diversidades culturais dos grupos que a compdfe. Pinto e
Sarmento (1997) atestam a capacidade simbdlica das criancas e a natureza das
suas representacdes em sistemas organizados, ou melhor, em culturas. A escola
precisa perceber que a identidade das criancas € também identidade cultural, ou
capacidade de constituirem culturas que ndo devem ser reduzidas a cultura dos
adultos.

O lugar onde sera realizada a pesquisa é uma escola com um espaco
fisico maravilhoso, é organizada, limpa, salas de aula amplas, climatizadas, um
grande patio, area externa com parque areia, jardim e arvores grandes que fazem
bastante sobra. Entre as arvores, ha um Juazeiro, arvore que da origem ao home
da cidade. A escola atende a criancas da educacéao infantil ao 5° ano, por sinal,
S&80 esses 0s sujeitos desta pesquisa.

Diante de toda essa descri¢cdo, que poderia ser o diferencial dessa escola,
as atividades pedagdgicas continuam a ser organizadas sem considerar as
criancas que fazem parte dela, prova disso € que nessa escola, cada turma so sai
para o recreio uma vez por semana, cada turma tem seu dia de ir para area
externa no recreio (tal atividade tem se tornado pratica na maioria das escolas de
Juazeiro). Perguntado a uma crianca o que ela mais gostava nessa escola, ele
me respondeu: o dia do recreio. Foi nesse dia que descobri que o recreio da
brincadeira, da alegria, do encontro com a diversidade, do fazer amigos, de

descarregar e recarregar as energias tdo necessarias na infancia, néo existia.

3.2 PROCEDIMENTOS INTRODUTOORIOS A PESQUISA

3.2.1 Aspectos éticos

Na realizacdo de qualquer pesquisa, faz-se necessario alguns
procedimentos prévios até se chegar definitivamente a realizagdo da mesma.
Assim, estou chamando de procedimentos introdutérios a pesquisa alguns pontos,

como.



56

e Entrei em contato com a escola para explicar a minha intencionalidade de
realizar a pesquisa na escola e solicitar a permissédo. Marquei uma reuniao
com a gestdo e coordenacdo da escola e expliquei passo a passo a
proposta da pesquisa. Esse primeiro momento foi essencial, fui muito bem
recebida por ambas e estas apontaram que, a depender dos resultados, a
escola podera redirecionar o fazer pedagogico. Uma vez autorizada,
marquei uma reunido com os professores (essa escola trabalha com a
docéncia compartilhada, por isso ha duas professoras para uma mesma
turma) da turma do 5° ano, turma que irei trabalhar para apresentar a elas
0 projeto de pesquisa. Para mim, foi uma grata surpresa a aceitacao das
professoras que se colocaram a disposicao para contribuir;

e Aproximagdo. Por aproximacdo estou chamando a minha presenca na
escola, sem fazer nenhuma intervencéo junto aos sujeitos da pesquisa.
Nessa fase, permaneci na escola em momentos distintos, estive na sala
da aula, nas atividades do recreio, nas festividades da escola, nas reunides
de pais para tornar-me conhecida pela equipe da escola e, em especial,
pelos sujeitos da pesquisa, e assim ndo causar estranheza no periodo da
pesquisa, uma vez que trabalhei diretamente com criancas era preciso criar
com elas uma relacdo de confianca. Essa aproximacéao teve inicio ja no
primeiro dia do ano letivo.

e Socializacdo com as familias e com as criancas. Para essa etapa, faz-se
necessario a contribuicdo da equipe gestora da escola. Solicitei da escola
gue marcasse uma reunido com 0s pais e/ou responsaveis pelas criancas
para explicar detalhadamente o que é a pesquisa e como se dara a
participacdo das criancas. Nesse momento, expliquei a necessidade do
consentimento para que seus filhos possam participar da pesquisa e que,
ainda que eles autorizem, as criangas so6 participardo se tiverem interesse,
sendo que os pais e/ou responsaveis deverdo assinar um documento de

consentimentimento.

3.3. PARTICIPANTES DA PESQUISA

Uma vez que pesquiso a invisibilidade da infancia na escola, nada mais

coerente ter como sujeitos da pesquisa, as criangas. Sao 10 criangas do 5° ano
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do ensino fundamental (5 meninas e 5 meninos), de até 12 anos de idade, alunos
de uma escola publica do municipio de Juazeiro-Bahia. A escolha por realizar a
pesquisa com o 5° ano foi o fato de ser esse 0 seguimento mais invisibilizado na
escola, uma vez que a medida que as criancas vdo passando para 0S anos
seguintes, a escola vai cobrando deles mais responsabilidades de conteudo, em
especial com as disciplinas de portugués e matematica ja que estas sdo as
disciplinas cobradas nas avalia¢cdes externas e esquecem que eles ndo sédo s6
alunos, eles sdo alunos criancas. Uma vez definido o seguimento foi estabelecido
alguns critérios: (i) que as criancas fossem alunos da escola nos anos anteriores,
assim teriam mais propriedade para falar da escola; (ii) que tivessem até 12 anos
(idade apontada pelo ECA para o final da infancia), e (iii) gue morassem préximo
a escola, pois assim facilitaria o0 acesso das criancas a escola onde
desenvolveriamos algumas atividades. No primeiro contato com as criancas,
descobri que todas elas atendiam aos critérios estabelecidos, tentei, entdo,
estabelecer a escolha de maneira voluntaria, mas todos demostraram interesse
em participar. Por fim, foi definida a escolha por sorteio, pois foi a maneira que se
apresentou mais justa nesse processo, para garantir a paridade entre meninos e

meninas o sorteio foi feito separadamente, para meninas e meninos.

3.4 LOCUS DA PESQUISA

Para Freire (1996), a escola deve ter um ambiente favoravel a
aprendizagem significativa, onde a relagao professor-aluno acontece sempre com
dialogo, valorizando o respeito matuo. O espac¢o escolar deve sempre contribuir
para a curiosidade, a criatividade, o raciocinio l6gico, o estimulo a descoberta. E
€ acreditando na escola como esse local de troca e de descoberta, que trago como
espaco da minha pesquisa uma escola publica municipal, localizada na cidade
de Juazeiro Bahia.

A escola tem, atualmente, 160 alunos no turno matutino e 168 alunos no
vespertino. O quadro de funcionarios € de 23 pessoas, divididos em 10
professores, 01 articuladora de informatica, 02 funcionarios de servigos de apoio,
02 merendeiras, 01 agente de portaria, 02 guardas noturnos, 01 secretario

escolar, 01 coordenador pedagodgico, 01 gestora, 01 professor de reforco,
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profissional que esta na escola nos dois turmas para auxiliar as criancas de
gualquer seguimento que apresente alguma dificuldade de aprendizagem, 01
professora de Atendimento de Educacao Especial-AEE.

A escola, apesar ter um formato tradicional, tem um espaco fisico muito
bem cuidada, como deveriam ser em todas as escolas. E muito limpa e esta
organizada da seguinte maneira: 06 salas de aula, 01 sala de direcéo, 01 sala de
professores, 05 banheiros, 01 cozinha, 01 sala de laboratério de informatica, 01
sala de AEE, 01 area livre com 01 parquinho, com arvores, jardim e espago com
areia. Dentre as arvores, ha um lindo Juazeiro, arvore que da nome a cidade.

A escola trabalha com turmas da educacéao infantil ao ensino fundamental
(anos iniciais), e possui Projeto Politico Pedagdgico-PPP elaborado, segundo o

gual a escola encontra-se inseridas no seguinte contexto:

A escola esta inserida num contexto soécio-politico-economico-
cultural de intensa globalizagdo, com um acelerado crescimento
comercial, tecnolégico, das comunicagbes que a um tempo
servem ao homem e ao mesmo tempo servem-se dele. A
insegurancga, a violéncia, a marginalizacéo, a excluséo, a falta de
ética, a caréncia de uma reflexao critica e a crise dos valores, sao
algumas tensbes do cotidiano. O Alto do Cruzeiro ndo se
diferencia dessa situacao, ja que € um bairro com histéria em que
0S processos migratérios internos aceleraram as diferencas entre
as classes.

E nesta realidade que, com todas suas discriminacdes, seus

contrastes, suas injusticas que movemos, € neste espago vivemos
gue de uma maneira ou outra participamos e por ele somos
responsaveis. Situar-se nesta dimensdo existe reformulagéo,
reflexdo e uma acado consciente para que o homem possa voltar

a ser 0 agente transformador e sujeito de historia. Assim, na
perspectiva de formacdo de conhecimentos e valores para uma
compreensdo critica, transformadora da realidade na qual
estamos inseridos ( 2010,p 12).

De fato, esse € contexto do bairro que a escola esta inserida, no entanto
nao se percebe a inclusdo do mesmo na pratica pedagodgica da escola. Ndo ha
uma reflexdo, uma provocacéo acerca dos problemas e das potencialidades que
se apresentam no entorna da escola. A maior parte das criangas que estudam

na escola sdo moradas do bairro ou do seu entorno.
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3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE INFORMACAO

Coletar as informacfes necessarias em uma pesquisa € sempre uma
grande preocupacdo por parte dos pesquisadores. A coleta de informacdes
devera ser realizada pelo pesquisador, cabendo a este utilizar o instrumento que
melhor se adeque aos sujeitos pesquisados. Thiollent (2011, p. 73) assegura que:

As principais técnicas utilizadas sao as entrevistas coletivas nos
locais de moradia ou de trabalho e a entrevista individual aplicada
de modo aprofundado. Os locais de investigacéo e os individuos
ou grupo sao escolhidos no plano de amostragem com controle
estatistico ou com critérios intencionais. Ao lado dessas técnicas,
também sdo utilizaveis questionarios que sao apliciveis em maior
escala. No que diz respeito a informacao ja existente, diversas
técnicas documentais permitem resgatar e analisar o contetido de
arquivos e jornais. Sejam quais forem as técnicas utilizadas, os
grupos de observagbes compostos por pesquisadores e de
participantes procuram a informacao que € julgada necessaria
para o0 andamento da pesquisa.

Uma vez que irei trabalhar com criancas € necessario pensar instrumentos
gue possam me dar respostas para 0s questionamentos e, ao mesmo tempo,
considerar as especificidades desse grupo. Pensando nele, elenco atividades nas
guais o ludico se faca presente. Levando em consideracdo os participantes,
buscarei coletar informac8es usando atividades como pintura, fotografias, cartas

e entrevistas a partir das producdes deles.

Para tanto, caminhei na seguinte sequéncia:

e Uma oficina de pintura em tela. Cada crianga recebera uma tela, tinta e
pincel. Entdo, pedirei a elas que, através da pintura, respondam como
€ a escola dos seus sonhos?

e Oficina de fotografia. Essa oficina teve como objetivo fazer com que as
criancas aprendessem técnicas de fotografias e a partir dai cada
crianga recebeu uma maquina fotogréfica e produziram imagens de
coisas, pessoas, lugares, fatos que fazem parte de suas vidas, de seu
dia a dia, da sua cultura, os quais eles gostariam que fizessem parte da

escola, mas escola ndo pergunta e ndo ve.
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e Acarta. Pedi aeles que escrevam uma carta com o seguinte tema: “A
escola que eu quero para mim”, contando seus desejos de crianga e
como eles gostariam que essa escola fosse organizada.

Para cada etapa de trabalho com as criancas, acontecerdo rodas de
conversas e/ou momentos individuais para que possamos conversar sobre o que
foi produzido, e ainda entrevistas semi-estruturadas para colher informacfes
necessarias que nao ficaram claras nas producdes das criancas.

Thiollent (2011) ressalta que o planejamento de uma pesquisa-acao
necessita de uma certa flexibilidade e que as etapas elencadas, podem sofrer
alteracdes no decorrer da pesquisa.

De fato, houve a necessidade de incluir os educadores como sujeitos da
pesquisa. Inicialmente as informac¢des seriam coletadas apenas com criancas, no
entanto, percebi a necessidade de incluir os educadores por acreditar que eles
teriam mais elementos, e assim poderiam fazer uma abordagem mais detalhada
juntamente com as vozes das criancas, dos educadores e de minha observacao
fundamentada nos teoricos que trago para aprofundamento da pesquisa. Vale
ressaltar, que ainda que os professores sejam ouvidos, sdo as criangcas as

protagonistas dessa pesquisa.

3.6 INSTRUMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

Ao analisar os dados de uma pesquisa qualitativa, o pesquisador podera
valer-se de diversos técnicas e variadas estratégias para registrar e analisar 0s
dados coletados. Para Moreira e Caleffe (2006, p. 165),

Os pesquisadores qualitativos tém estilos investigatérios bastante
diversos e essa diversidade ndo se origina apenas dos
compromissos e talentos dos pesquisadores, mas também do
problema a ser pesquisado, da variedade dos cenarios sociais e
das contingéncias encontradas.

Uma vez que pesquiso a invisibilidade da infancia, nada mais justo do que
escutar as vozes das criancas para me informar e falarem sobre si, pois tenho
percebido que, apesar de a infancia ter ganhado espaco nos discursos e

producdes académicas, pouquissimos trabalhos pesquisam a infancia a partir do
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olhar das proprias criangcas. Pesquisa-se a infancia pelo olhar dos adultos. A
proposta deste trabalho é pesquisar a infancia pelo olhar e as vozes das criancas,
de maneira critica e consciente, numa relacdo de mediacdo, interacdo e
negociacao, construindo formas de comunicacao e participacdo com, para e das
criancas (Filho e Barbosa, 2009).

A andlise de dados é o procedimento de busca e de composicéo,
organizada de transcrigdo de entrevistas, ou dos mais diversos dados coletados
por pesquisadores, com 0 objetivo de responder as suas questdes de pesquisa e
apresentar aquilo que encontrou (Bogdan e Biklen, 1994). Nesta pesquisa em
gue os colaboradores sao criancgas, trabalhei atividades Iudicas como: o trabalho
de fotografia, de pintura em telas e cartas e, a partir delas, organizei as entrevistas
para colher os dados que necessito.

Buscando dar conta de tais questdes, trago como instrumento de andlise,
a analise de contetdo, uma vez que esse instrumento pode ser usado para
analisar os mais diversos tipos de documentos e, como uso técnicas poucos
convencionais para fazer as entrevistas, acredito ser ela a que melhor se adeque
aos dados desta pesquisa.

A andlise de conteudo respalda-se em uma técnica de andlise de dados
divulgada por Bardin (1977), através da obra L’analyse de contenu ou, em
portugués, Andlise de Conteldo, definindo-se como um método empirico
(qualitativo ou quantitativo), que aposta na justeza/rigor do método sem perder a
diversidade de seu objeto, projetando alcancar procedimentos organizados e
objetivos de descri¢cdo do conteudo das mensagens e indicadores (Bardin, 1977).

Quando pesquisamos o significa da palavra “conteudo”, descobrimos, por
exemplo, que conteudo € aquilo que esta contido ou encerrado em alguma coisa.
Quando pesquisamos o que é analise de contetdo, descobrimos que essa técnica
€ 0 caminho que, segundo Bauer e Gaskell (2014, p. 194), é capaz de reconstruir
“‘mapas de conhecimento” a medida que eles estao corporificados em textos. As
pessoas usam a linguagem para representar o mundo como conhecimento e

autoconhecimento.

A principal pretensdo da Andlise de Conteudo é vislumbrada na
possibilidade de fornecer técnicas precisas e objetivas que sejam
suficientes para garantir a descoberta do verdadeiro significado.
Na Analise de Conteudo, enquanto concepcao de ciéncia,
constitui-se uma prética que se pretende neutra no plano do
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significado do texto, na tentativa de alcancar diretamente o que
haveria por tras do que se diz (BARDIN, 1977, p. 39).

Uma vez que a analise de conteido me possibilitou usar técnicas diversas
para garantir uma andlise do verdadeiro significado dos dados, como aponta
Bardin (1977), me utilizarei dela para analisar a os dados coletados, até porque
faco uso de instrumentos diversificados como: fotografias, pintura em telas e
cartas que me levou as entrevistas. Ainda que diferentes autores proponham
diversificadas descricbes do processo da analise de conteudo, estabeleci
trabalhar a partir de etapas propostas por Moraes (1999), Tesh (apud Moreira e
Callef, 2006). Dentro da analise de conteddo, usarei como estratégia a
triangulacédo na analise dos dados da pesquisa. Para Marcondes e Brisola (2013,
p, 204):

Na analise da triangulacdo de Métodos, esta presente 0 modulos
um modus operandi pautado na preparacdo do material coletado
e na articulacéo de trés aspectos para proceder a analise de fato,
sendo que o primeiro aspecto se refere as informagdes concretas
levantadas com a pesquisa, quais sejam, os dados empiricos, as
narrativas das entrevistas; o segundo aspecto compreende 0
dialogo com os autores que discutem a tematica em questao; e o
terceiro aspecto se refere a andlise de conjuntura, entendendo
conjuntura como O contexto mais amplo e mais abstrato da
realidade. (grifo do autor)

Partindo dessas etapas elencadas pelos autores supracitados € que

apresento o passo a passo da andlise dos dados:

1. Levantamento das informagfes: que ocorreu inicialmente com a
transcricdo dos dados a partir das entrevistas semiestruturadas, das telas

produzidas, das cartas e das fotografias produzidas pelas criancas;
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2.Categorizacao ou classificacao das unidades em categorias: para melhor
compreensao dessa classificagcao, elaborarei uma tabela na qual essas categorias
serdo separadas por cores para facilitar o reconhecimento das mesmas. Penso
gue essa tabela contribuira para que eu tenha maior clareza quanto as categorias
mais recorrentes e as que aparecem com menos frequéncia durante as
entrevistas;

3. Interpretacdo: nessa etapa, usei como estratégia, a triangulacao de dados,
fazendo um cruzamento entre as respostas das criangas nas entrevistas através
da pintura em tela, das fotografias e das cartas, da resposta das entrevistas com
as duas educadores, a gestora e a coordenadora, para perceber como esses
instrumentos se convergem e se divergem da fundamentacao teorica. A escolha
da triangulacdo se deu pelo fato de poder combinar véarias fontes de coleta de

dados, como também diferentes métodos de analise de dados.

Figura 4 - Analise por triangulagdo de métodos.

Entrevistas, Entrevistas
Fotografias, pintura semiestruturadas com as
em telas e cartas A INVISIBILIDADE DA educadoras

INFANCIA: O QUE A ESCOLA
NAO VE SOBRE A ARTE E A
CULTURA DAS CRIANCAS
ENQUANTO ELEMENTOS
CONSTRUTORES DO
CONHECIMENTO.

Fundame
ntagéo

Fonte: Autoria propria, 2016
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2. Socializacdo com as criancas: de posse da analise desses dados, e uma vez que
tenho as criangas como protagonistas desta pesquisa, socializei com elas a
andlise dos dados. A partir dai, elaboraram, com a minha contribuicdo, um
livro/documento no qual elas apontam as mudancas que desejam ver na escola
a partir dos resultados analisados. Esse documento sera entregue a escola com
a intencdo de provocar os educadores a ouvirem as criangas e analisarem se a
proposta por eles apresentada pode contribuir com o fazer pedagdgico da escola.
Tenho a clareza que a elaboracdo desse documento ndo garantira a sua
aplicabilidade, visto que ainda é recorrente a auséncia das vozes das criancas
nas escolas e nos demais espacos sociais. Provavelmente, isso ocorre pelo fato
das criancas criarem suas atividades a partir das brincadeiras, da imaginacgéo,
interpretando a realidade de uma forma propria dos grupos infantis, talvez por
isso, os adultos ndo as considerem como importantes, até por que essa € uma

I6gica diferente da dos adultos.



Figura 5 — Porta deentrada.

Fonte: Autoria prépria, 2016

4 CAMINHOS TRILHADOS
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Aquele que quer aprender a voar um dia precisa primeiro
aprender a ficar de pé, caminhar, correr, escalar e dancar;
ninguém consegue voar s6 aprendendo vbo. (NIETZSCHE)
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4. 1 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Por mais cuidadoso, detalhado e preciso que seja 0 meu olhar sobre o que
Vi na escola, € preciso deixar claro que jamais serei capaz de compartilhar com
alguém a exata sensacdo das emocdes, alegrias, tristezas, angustias,
aprendizagens e descobertas na convivéncia com as criancas e educadores na
escola publica no municipio de Juazeiro Bahia onde esta pesquisa foi realizada.

Como o ato de pesquisar € algo dinamico € estar sujeito a mudancas para
gue se consiga elementos mais consistentes, com essa néo foi diferente, a
pesquisa que inicialmente tinha no seu projeto apenas a participacdo das
criancas, precisou ser ampliada para escuta dos professores, coordenador e
gestor, para que pudéssemos fazer um paralelo entre o que dizem, pensam e
sabem as criancas e de como os educadores percebem as criancas e seus
saberes. O trabalho com pintura, em tela, fotografia, cartas e desenhos e
entrevistas foram bastante eficientes para coleta dos dados onde trabalhei as
seguintes categorias analiticas: Infancia, arte, cultura, educacéo contextualizada.
A partir da coleta de dados, usei como estratégia de analise metodologica a
triangulagao.

Para Fernandes (2006), Triangulacdo permiti que a pesquisa contenha
diversos métodos coleta e andlise dados, no entanto ndo existe a obrigatoriedade
de método unico para todos os educadores. A escolha dos métodos utilizados na
triangulacéo para testar a confiabilidade e eficacia depende do critério de cada
pesquisa.

Penso que a educacao € um processo pratico imbricado de significados
nas relacdes estabelecidas na escola, e uma vez que, espaco escola € lugar de
crianca, ainda que muitas vezes nao seja pensado adequadamente para elas e
muito muito menos por elas é que essa pesquisa pretende apresentar para 0s
educadores e sociedade através do olhar da crianca reflexdes sobre a
invisibilidade desses sujeitos no que tange a cultura e a arte no processo de
aprender e assim levantar algumas bandeiras que muitos pesquisadores e
educadores tem buscado: o protagonismo infantil. Tais elementos nos ajudarao

a perceber que:
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Outra perspectiva que esta sendo reafirmada nessa investigacao
€ a dimensdo de antropolégica e social, a diversidade e a
pessoalidade da infancia, como também das infancias, ao romper
com a naturalizacdo de que sé os adultos pensam e refletem
sobre a infancia e a educacéao. (PIERRO; PASSEGGI. 2015, p 3).

Apesar dos ganhos e avancos em se tratando da infancia, ainda nos
deparamos com pensamentos e acdes equivocadas dos adultos sobre as criancas
nos espacos educativos. Falamos das criangas na perspectiva futura: precisamos
preparar os futuros cidadaos, precisamos ensina-los para que se tornem homens
e mulheres de bem. Falas como essas sao muito comuns. O que os adultos ainda
nao perceberam, é que quando assim agimos estamos negando a esses sujeitos
enquanto atores sociais, o direito a serem ouvidos nas tomadas de decisdes que
Ihe dizem respeito e poderiam trazer mudancas significados para as criancas e
consequentemente para a sociedade.

Diante de tantas emocdes boas e ruins, preciso deixar muito claro que o
meu compromisso nessa escrita € com as criangas, com infancia, com o futuro do
mundo, pois se conseguirmos dar voz as crian¢as enquanto 0s sujeitos politicos,
capazes de contribuir na gestdo escolar, com certeza teremos no futuro atores
sociais comprometidos também com as questdes socias, politica, econdémicas e
ambientais do pais e do planeta. A partir daqui o convite esta feito para
adentrarmos o0s portdes da escola e conhecermos pelo meu olhar de
pesquisadora, pelas vozes das criancgas e pelas a¢cdes dos educadores que lugar

é esse.

4.2 O QUE VI E OUVI NA ESCOLA: RELATOS DE OBSERVACOES

Para Matos (2016), a palavra ethos foi encontrada pela primeira vez em
Homero, e significava “morada”. Nado sendo necessariamente arquitetura ou
técnica de construcédo, ethos € habitat, “toca”, mas também o fato e a maneira de
habita-la, era o local onde 0s homens se reunido e se protegiam dos perigos.
Rios (2016, p. 1) descreve a escola de forma linda, apesar de nem sempre ela
assim ser percebida pelos alunos. “A escola é uma das nossas moradas e deve

ser preservada para acolher bem os alunos, no presente e no futuro”. Esse espaco
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escola ndo € neutro e esta repleto de signos, marcas e significacoes, afetivas,
culturais de quem a produz e nela convive.

Era a abertura do ano letivo, exatamente 15 de fevereiro de 2016. Quando
as criancas chegaram, a escola estava pronta para recebe-las, a decoracéo foi
preparada com muito capricho, a escola estava linda. Era evidente que a escola
havia se preparado para receber as criangas. A gestora e coordenadora da escola
davam as boas vindas as criangas que iam chegando e se organizando em fila no
patio da escola. A gestora apresentava os professores e demais funcionarios da
escola, além das professoras regulares de cada turma foi apresentada a
professora de reforca, esse profissional fica disponivel na escola, durante os dois
turnos para trabalhar com as criancas de qualquer seguimento que tenha
dificuldade de aprendizagem.

Foi exatamente nesse momento que a fala de uma mée que estava do lado
a observar a filha, disse para as demais: “a escola € tao bonita, organizada, limpa,
tem até professor de reforco, parece escola particular ” Naguele momento duas
coisas me levaram a refletir: primeiro, apesar da escola ter um espagco amplo, 0s
pais ndo foram convidados para entrar e ficaram a observar os filhos do lado de
fora da escola; e a estranheza e admiracdo de uma mée com a organizacao,
boniteza e servigos que seriam oferecidos pela escola. Penso que escolas com
essa qualidade ndo deveriam causar nenhum espanto, o poder publico ndo esta
fazendo mais que a sua obrigacdo em oferecer as criancas, escolas bonitas,
limpas e organizadas. Isso ndo é um ato de benevoléncia, € direito. Mas
infelizmente, escolas sem a estrutura necessaria ainda sdo uma realidade no
Brasil.

Para Candau (2011. p.10):

Esta consciéncia € muito débil, especialmente em contextos como
0 nosso, marcados por uma cultura clientelista e autoritaria em
que os direitos sao vistos como “dadivas”. A educacido em Direitos
Humanos deve comecar por favorecer desde a infancia a
formacao de sujeitos de direito, em nivel pessoal e coletivo.

A escola locus da pesquisa, apesar de ser desenhada de maneira
tradicional, tem uma boa estrutura fisica € ampla, salas arejadas, climatizadas,
limpas e organizada. A area externa da escola € o sonho de muitas criangas, tem

arvores, parque infantil, area com areia, um jardim charmoso e arvores lindas.
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Mas a quem serve esse espaco fisico? Gostaria muito de dizer que esse espaco
serve as criangas. No entanto esse espaco de convivéncia e aprendizagem €
muito pouco utilizado na escola pelos educadores como espac¢o pedagdgico.
Quantas conhecimentos se fazem presentes nas arvores, jardins, parques
infantis, no arreido e tantos outros elementos que se fazem presentes na escola,
no entanto, os educadores continuam a ensinar sobre o clima, as plantas, os
animais, a geometria, a poesia, da producéo de texto, na sala de aula a partir dos
livros que na grande maioria sdo produzidos fora do contexto e do mundo das
criancas. Para Barros (2016, p, 1), muito se pode aprender com arvores, passaros,

sol e borboletas.

Um passarinho pediu a meu irmao para ser uma arvore.

meu irmao aceitou de ser a arvore daquele passarinho.

No estagio de ser essa arvore, meu irmao aprendeu de sol,

de céu e de lua mais do que na escola.

No estagio de ser arvore meu irméo aprendeu para santo

mais do que os padres lhes ensinavam no internato.

Aprendeu com a natureza o perfume de Deus.

Seu olho no estagio de ser arvore, aprendeu melhor o azul.

E descobriu que uma casa vazia de cigarra, esquecida no tronco
das arvores s6 serve para poesia.

No estagio de ser arvore meu irmao descobriu que as arvores
sdo vaidosas. Que justamente aquela arvore na qual meu irmao
se transformara, envaidecia-se quando era nomeada para o
entardecer dos passaros e tinha ciimes da brancura que os
lirios deixavam nos brejos.

Meu irmao agradecia a Deus aquela permanéncia em arvore
porque fez amizade com as borboletas.

Durante muito tempo, quando perguntado aos educadores por que nao
eram pensadas atividades pedagdgicas fora da sala de aula, as respostas eram
de que os espacos fisicos ndo eram adequados. Na escola onde a pesquisa foi
realizada isso nao € o problema, pois como ja relatei anteriormente o espaco fisico
da escola é excelente, ndo proporcionar as criangas aulas em espacos
diversificados parece ser muito mais falta de compreensao de que as atividades
vividas em espacos diversos no dia a dia pelas criangas ajudaréo esses sujeitos
a compreenderem as multiplas linguagens, promovendo novas experiéncias e
aprendizagens, seja na educagdo fisica, na musica, na literatura, nas artes

plasticas, na matematica, na geografia ou em muitas outras possibilidades de
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criacdo. Moore (1992) afirma que pesquisas realizadas comprovaram que, quando
as criangas ficam em espagos muito restritos, 0s comportamentos tornam-se mais
agressivos, destrutivos e a interacdo diminui. Deixar as criangas em espacos
restritos de formacdo, além de cansativo faz minguar as possibilidades de
aprendizagem e da capacidade criativa das criancas.

Nesse sentido a questao é: por que insistimos em ensinar a partir do que
esta distante da vida das crian¢cas? Por que insistimos em ndo ou vi-las quanto
ao que elas ja sabem ou de como gostariam de aprender? Um outro aspecto que
nao pode passar despercebido aqui € a negacéo do direito ao recreio. Essa é uma
pratica que tem se firmado na rede municipal de ensino em Juazeiro Bahia. Se
perguntado aos educadores, gestores e coordenadores quem, como, por que e
guando isso foi instituido as respostas sdo muito vagas, ninguém consegue
responder com clareza onde essa histéria comecou, todavia todos tem clareza
gue o recreio além de importante € um direito das crianc¢as. Inclusive na sala de
aula esta exposto um cartaz que trata dos direitos das criancas, entre eles o direito
a brincadeira e o lazer. O de brincar é tdo importante para as criancas, que para
elas o parque € o lugar mais importante da escola. Vale lembrar que todas as
criangas desenharam o parque.

A escola tem o cuidado em receber as criangas todos os dias com uma
acolhida, ondes se encontram as turmas da educacao infantil ao 5° ano se juntam
no patio da escola, € sempre preparada por uma das professoras, sempre com
musica e quase sempre com musica evangélica. Na acolhida ndo esta presente a
diversidade da cultura, da arte e das religides das criancas e suas familias.
Apesar da mesmice e cansaco que se percebe nas criancas, € la o lugar onde
todos se encontram, ainda que cada turma tenha ficar na sua fila, é esse o Unico
horario que todas as criancas se encontram na escola. Esse momento me faz
lembrar a musica cotidiano de Chico Buarque (1971): “ todo dia ela faz tudo
sempre igual”’. Por que ndo séo as criancas que preparam a acolhida? Por que
nao se mistura criangas de idades diferentes, religides diferentes ou ainda adultos
e criangas nessa preparagao? Perde-se uma oportunidade de se criar novas
relacdes, melhorar relagdes e permitir que as criangas sejam as protagonistas na
sua escola.

Torgo pelo dia em que a escola considere as criangas para além do sujeito

gue esta ali com aprendiz, que possa enxerga-los também como sujeitos capazes
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de contribuir com gestdo da escola. Assim, quem sabe possamos Vvé-los a
comandar a acolhida, o recreio, a decidirem junto com o0s professores como

guerem as aulas. Para Coelho (p 01)

Pensar a participacdo da crianca na gestdo escolar tem sido um
desafio, considerando a concepc¢ao de socializacdo ainda téo
marcadamente presente no campo escolar e que apresenta suas
bases numa perspectiva que se aproxima de um propdsito de
adequacdo da crianca ao meio em que vive de forma a absorver
as regras transmitidas, a fim de tornar-se um ser social.

A crianca é vista com um adulto em perspectiva, ou seja, aquele que esta
sendo moldado para viver em sociedade e dela entdo participar, dentro do que lhe
cabe. Quando a escola partir do entendimento de que as criangas, podem, sabem
e desejam contribuir com a organizacao escolar, perceberemos esses sujeitos
como participes do seu local de formacédo e de vida e assim 0S veremos
juntamente com os demais sujeitos que fazem a escola a decidirem a organizacéo
escolar. E é por verificar que a escola ndo se abre para construcdo coletiva do
fazer pedagdgico, que ndo conseguir identificar indicadores de contextualizagédo
na pratica do ensino de artes e da presenca de elementos culturais como
visibilizador da infancia como aponta o segundo objetivo especifico dessa

pesquisa. Para Sarmento; Fernandes; Tomas ( 2007, p 203):

A plena afirmagéo das capacidades participativas das criangcas
depende do modo como os adultos organizam as suas condicoes,
seja no ambito da organizacao escolar, das politicas locais ou da
sociedade em geral. [...] Mas a acdo politica das criancas é
realizada de acordo com as culturas de infancia, isto é, com o
modo préprio de interpretar, agir e interagir na realidade que
decorre da alteridade da condicao geracional da infancia.

A partir das falas dos autores, supracitados, me reporto a momentos que
estive na sala de aula e de como é claro o quanto as criancas na escola tém sua
participagdo negada na organizagéo escolar, nas questdes culturais da infancia,
na arte e seus posicionamentos politicos. Nega-se o protagonismo infantil quando
uma crianga pergunta algo a professora fora da aula do momento e ela responde:

“Para que vocé quer saber isso? Isso néo € da sua conta! ” Ou ainda quando em
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meio a uma sala com duas turmas juntas para uma aula de artes sobre caricaturas
e que por sua natureza de estranheza e humor ja era motivo para muitas
gargalhadas e conversa entre as criangas, a professora insistia em querer uma
turma quentinha e silenciosa, tirando a oportunidade de incentiva-los aos
guestionamentos e interacdes entre o grupo. Infelizmente ndo foi esse caminho
percorrido pela professora, como a aula de artes, acontece no mesmo dia em que
esta turma tem direito a ir para o recreio a professora ameacava /repetia o tempo
todo que se eles ndo se calassem néo iriam para o recreio e fazia questao de dizer
gue na sala s6 quem podia gritar era ela. Nesse momento se perdia a
oportunidade de trabalhar algumas caracteristicas que a arte € capaz de provocar
como: a dialdgicidade, criatividade e criticidade. Essa cultura adultocéntrica que
se julga superior ndo consegui perceber que quando mandamos uma crianga se
calar ele muito provavelmente torne-se um adulto submisso na busca de seus
direitos e do mundo.

Ainda me reportando a fala dos autores quando estes afirmam que a
capacidade de participacdo das criancas dependera da maneira como os adultos
organizam essas condicdes, percebe-se ai um sinal de alerta para que cuidemos
melhor da infancia com a participacao das criancas, dispensando atencéo para a
necessidade e interesses desses cidadaos.

A invisibilizacdo da infancia € um processo histérico, é apesar de todos 0s
avancos que aconteceram em favor deste grupo, ainda temos grandes
dificuldades de enxergar a singularidade da infancia, e respeitar como estes atribui
sentido as suas que vivencias e experiéncias. A intencdo ndo € culpabilizar os
educadores, mas sim alerta-los a partir da fala das préprias criancas, o que eles
acham da escola, o0 que gostam e especialmente o que ndo gostam e o que eles
mudariam se pudessem. A gquanto tempo nao perguntamos isso as criangas? Ou
melhor alguma vez perguntamos o que elas acham da escola e da maneira como
esta esta organizada? Um dos grandes equivocos das pesquisas, projetos, leis
gue sdo pensadas para e sobre as criancas é a auséncia das mesmas nas
tomadas de decisao, falam das criangas como se lhes faltasse capacidade de
opinarem sobre seus interesses, necessidades, angustias, medos e sonhos. Na
escola, lugar que faz parte da vida de todas as criancas, nao é diferente, elas nao
também ndo sdo ouvidas nas tomadas de decisdes sobre sua estédo diretamente

ligadas as suas vidas. O mundo evoluiu em tantos aspectos, encurtou-se tanto as
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distancias, mas a escola insiste em permanecer distante da crianca. Dita-se
como esta deve aprender, se comportar, sentar, vestir-se sem que haja um diadlogo
com esses sujeitos. Por que n&ao ouvi-los?

Nesse processo de negacdo dos direitos, 0 ponto mais relevante e a
retirada da atividade mais importante para as criancas, o recreio. Em uma sexta-
feira, dia do recreio das criancas do 5° ano, elas brincavam no parque, corriam,
jogavam bola, inventavam brincadeiras e faziam muito barulho, natural em
brincadeiras de criancas. A professora que os acompanhavam naquele dia ficava
meio angustiada com o jeito das criancas brincarem e o tempo todo pedia que
eles calcassem as sanddlias, cuidado para ndo se sujarem, desce dai. A
professora ainda dizia que era melhor ndo ter recreio porque eles s6 sabiam
brincar de correr. Ela inclusive pedia brincassem sentados, que as meninas
trouxessem Barbie, que trouxessem livros e cadernos para brincar de escola. A
resposta de uma das criangcas (ESMERALDA, 2016) foi espetacular: Brincar de
escola na hora do recreio professora, ndo € brincadeira é castigo!!! Respostas
desse tipo deveria provocar uma reflexdo nos educadores, em relacao a maneira
como tem sido preparada as suas aulas que é vista pelas criancas como castigo.

Outro aspecto importante para garantir uma aprendizagem significativo é a
afetividade, em se tratando de crianca que é puro afeto nao poderia ser diferente.
Nesse aspecto, percebo na escola alguns contrates, ao mesmo tempo que hegam
as criancas alguns direitos, elas sédo tratadas com muito zelo, acho de uma
boniteza ver a coordenadora ou gestora na porta da escola recebendo as criancas
na chegada e na saida, inclusive as criancas as abragcam sempre; a maneira como
sdo acolhidas se estdo doentes, ou até quando fazem uma traguinagem e séo
chamados na sala da coordenadora para conversarem, € feita de maneira
carinhosa. Ja na sala de aula percebi alguns momentos de muita grosseria com
as criancas por parte de uma das educadoras. A maneira como ela aborda ou
responde as criancas é desrespeitosa e constrangedora. Segundo o ECA, art. 18:
(2012, p, 12): “E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente,
pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante,
vexatorio ou constrangedor”.

Trago esse artigo para exemplificar momentos vexatorios que vivenciei
durante a pesquisa na escola, na turma do 5° ano tem um aluno com deficiéncia,

inclusive essa crianga possui um laudo médico atestando sua deficiéncia. Quando
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a professora quer reclamar de outro aluno que esta fazendo alguma traquinagem,
ela ao reclamar com a crianga diz: vocé esta fazendo isso porque? Vocé é fulano?
Vocé tem laudo como Fulano? (Fazendo referéncia a crianga com deficiéncia).
Isso causa sérios transtornos, expde as criangas, incentiva o bullying, enquanto
deveria ser ela a primeira a dar exemplo e cuidar no combate a descriminacéo e
incentivar o respeito as diferencas. Assusta-me vé que tais atitudes como essas
partem de quem deveria combate-las. Em relac&o a criangca com lauda, perguntei
a ela qual era a deficiéncia dela. Mas ela ndo sabia, respondeu-me, dizendo:
“acho que é algo de mental, de agressividade. ” Penso que formacéo inicial dos
educadores ndo dar conta da formacdo dos educadores em trabalhar com
educacéo inclusiva, a educacao continuada precisa dar conta dessa falha na
formacédo dos professores, no entanto posicionamentos como os apresentados
pela educadora no destrato com o aluno com deficiéncia, ndo tem nada ver com
formacdo profissional, tem a ver com sensibilidade, afetividade e respeito,
elementos essenciais no trabalho com pessoas, em especial com criancgas.

A educadora também disse com muita tranquilidade para as criancas que
levam alguma atividade incorreta do “para casa”, para escola que eles ndo sabem
de nada. Uma das criangas sempre chora quando relata essa situagao que viveu.
Ou ainda quando pediu que a crianga trouxesse um determinada material de casa
e a crianc¢a dizia nao ter, ela simplesmente respondia: “se vire”. Diante desse “se
vire” fico a pensar onde esta o educador mediador, problematizador? Que ao invés
de expor as criancgas a situacdes vexatorias, utiliza-se para provocar uma reflexao
na sala de aula do porqué a crianca nao tinha feito a tarefa, ou porque nao tinha
o determinado material. Sera que ela conhece a realidade dessas criancas?

Na busca de autorizacéo das familias para que as criancas participassem
da pesquisa, visitei uma a uma a casa de cada uma delas, foram muitas as
surpresas: estive em casas muito bem estruturadas, em casas simples e em casas
muito pobres, sujas, escuras. Essa visita me fez compreender de maneira mais
profunda quem eram 0s meus sujeitos. Penso que conhecer o contexto da vida
das criangas, tornem os educadores mais sensiveis quanto ao comportamento e
necessidades das criangas podendo causar algumas mudancgas no planejamento
das aulas.

Conhecer a vida das criangas néo é perder tempo, muito pelo contrario, ela

nos dara a possibilidade de organizarmos as nossas aulas a partir do real, da vida
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dos meninos e meninas com 0S quais passamos 0 ano inteiro, sabemos o que
acontece com eles apenas do portdo da escola para dentro. E a vida |14 fora? E as
coisas, pessoas que fazem parte de suas vidas, 0 que a escola tem feito com
iss0? Penso que se a escola se propusesse a conhecer melhor seus alunos a
educacdo daria um salto significativo na qualidade da educacdo. Enquanto
educadores precisamos ter clareza da importancia de como nossas acoes

influenciem de maneira positiva ou negativa na vida dos sujeitos.

Somos aquilo que vamos construindo ao longo da vida. Os
primeiros jogos, as brincadeiras, as cantigas, 0s contos vao
imprimindo em nés um pouco daquilo que vamos ser quando
adultos. Nao somos passivos as experiéncias e, a cada uma
aprendida, incorporamos informacoes, transformacgoes,
acrescentamos parte de nossa propria experiéncia e vamos
construindo nosso jeito de olhar a nés mesmos e o mundo. (FILHO
2002 p. 13).

Na fala de Filho, quando afirma que ndo somos passivos as experiéncias,
preocupa-me, 0 que tem ouvido essas criancas de alguém tao importante nas
suas vidas como s&o os professores. E impressionante que, mesmo as crian¢as
vitimas desse tipo de situacao falam dos professores com um carinho comovente:
eu nunca vou me esquecer da amizade que eu fiz aqui na escola com as
professoras. (ESMERALDA 2016, CITACAO VERBAL).

Nessa perspectiva faz-se urgente humanizarmos nosso olhar docente. E
humanizar o olhar € acima de tudo conhecermos nossos alunos, suas limitacdes,
possibilidades, necessidades e suas culturas. Entendo que esse ndo é processo

facil, mas é necessario.

Essas tendéncias e movimentos tem contribuido para que a
escola e, em particular, a educacgdo infantil, reinvente novos
papéis no sentido de estabelecer relacdes mais dialogadas com
as criangas, em sintonia com suas necessidade e com o0s
contextos em que vivem. (RIBEIRO, 2016 p,74)

Tenho pensado que escola parece ter medo de abrir-se para o dialogo, para

participacdo coletiva, democratica. No entanto cabe a escola permitir-se refletir
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sobre a participacao e possibilidade de contribuicdo das criangcas como sujeitos

sociais que sédo de direito na sociedade.

4.2.1 As vozes das criancas.... Que escola desejam as criancas?

Ao ler o poema de Andrade, pensei que ele poderia ter escrito este poema
depois de ter ouvido as criangas com as quais essa pesquisa foi realizada. Ele

retrata de maneira espetacular uma escola que viva, viva como as criangas:

Eu queria uma escola que cultivasse
a curiosidade de aprender

que é em vocés natural.

Eu queria uma escola que educasse
Seu corpo e seus movimentos:

gue possibilitasse seu crescimento
fisico e sadio. Normal

Eu queria uma escola que Ihes
ensinasse tudo sobre a natureza,

o ar, a matéria, as plantas, os animais,
seu proéprio corpo. Deus.

Mas gue ensinasse primeiro pela
observacao, pela descoberta,

pela experimentacéo.

E que dessas coisas |lhes ensinasse

n&o s6 o conhecer, como também

a aceitar, a amar e preservar.

Eu queria uma escola que lhes

ensinasse tudo sobre a nossa historia

e a nossa terra de uma maneira

viva e atraente.

Eu queria uma escola que lhes

ensinasse a usarem bem a nossa lingua,

a pensarem e a se expressarem

com clareza.

Eu queria uma escola que lhes

ensinassem a pensar, a raciocinar,

a procurar solugoes.

Eu queria uma escola que desde cedo

usasse materiais concretos para que vocés pudessem ir
formando corretamente os conceitos matematicos, os conceitos
de ndameros, as operacdes... pedrinhas... sé porcariinhas!...
fazendo vocés aprenderem brincando...

Oh! meu Deus!

Deus que livre vocés de uma escola

em gue tenham que copiar pontos.

Deus que livre vocés de decorar

sem entender, nomes, datas, fatos...

Deus que livre vocés de aceitarem
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conhecimentos "prontos”,
mediocremente embalados

nos livros didaticos descartaveis.
Deus que livre vocés de ficarem
passivos, ouvindo e repetindo,
repetindo, repetindo...

Eu também queria uma escola
gue ensinasse a conviver, a
coooperar,

a respeitar, a esperar, a saber viver
em comunidade, em uniao.

Que vocés aprendessem

a transformar e criar.

Que Ihes desse multiplos meios de
vocés expressarem cada
sentimento,

cada drama, cada emocéo.

Ah! E antes que eu me esqueca:
Deus que livre vocés

de um professor incompetente.

Apresento o poema de Andrade por ser ele muito proximo dos desejos das
criancas quando se trato desse lugar chamado escola. Nesse processo de dar voz
as criancas, me alegrou o gostar delas pelo espaco escola, a escola é para elas

um lugar de prazer, de alegria de encontros, de fazer amizades.

Eu gosto muito da minha escola que estou estudando. Quando eu
entrar de férias vou sentir muita falta de todos que estudavam
CcOmigo... eu nunca vou esquecer o nome dessa escola, nem das
amizades que eu fiz com as professoras nem dos meus amigos e
amigas. Eu queria que essa escola que eu estou estudando fosse
até 0 9° ano, e assim eu nao iria abandonar meus amigos e nem
a escola. (ESMERALDA, 2016, CITACAO VERBAL)

Ao mesmo tempo que as criangcas declaram seu amor a escola, elas
apontam a sala de aula como um lugar ruim, chato e monétono. Nessa
perspectiva, os adultos precisam observar melhor as criancas e seus
comportamentos nos diversos momentos da escola, em alguns elas sao pura
alegria e entusiasmo e tagarelices, como na chegada ou na saida da escola; na
hora do recreio (na sexta-feira); ou nas atividades onde eles tém a liberdade de
producdo como as pecas de teatro que eles produzem, os trabalhos de grupo

onde eles interagem com o0s colegas na produgcao de maquetes, de brinquedos,
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das atividades no ar livre. Nos desenhos que fizeram para representar o lugar na
escola que eles mais gostavam, a sala de aula ndo apareceu em nenhum deles,
todos os desenhos faziam referéncia aos lugares e objetos ligados a ludicidade, a
brincadeira, ao movimento ao corpo, a natureza. Todos esses elementos sdo
inerentes a infancia, a escola, apesar de saber disso, resolveu ignorar tais
elementos e quando assim procede, nega-se a infancia e a escola deixa de ser
lugar de crianca, ou pelo menos de crianca saudavel, criativa, curiosa e
pesquisadora. Aqui refiro-me ao terceiro objetivo especifico , que analisou as
possibilidades de conferir visibilidade a infancia na escola. No entanto percebi que
ainda teremos muitos desafios na busca dessa visibilidade.

Ao chegar na escola a criancga vira aluno e tem que cumprir oS programas
e regras sem que haja nenhuma discussdo com as criancas. Enquanto a escola
continuar a negar esses sujeitos, continuardo a repetir o discurso de que as
criangas s&o indisciplinadas. Na carta de Sol (2016, CITACAO VERBAL), ele
expressa em que tipo de escola é mais facil aprender fica claro que néo tem sido

apresentada na grande maioria das escolas.

Eu sonho com minha escola melhor, onde os alunos aprendem
brincando, pois, crianca gosta de brincar. Essa mudanca quem
faz é os diretores, coordenadores e professores. Eu acho que
pode ser imediatamente agora essa mudanga, pois de fato
aprendemos melhor e é mais dificil esquecermos no futuro. Essa
€ escola dos meus sonhos, onde as criangas aprendem brincando
e assim aprendemos com mais facilidade.

Figura 6 - Tela feita por Sol para representar a escola que ele
gostaria de estudar.

Fonte: Autoria propria, 2016
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Na fala simples e sabia de Sol, encontro a poesia de Andrade onde ele
deseja que a escola aprenda a ensinar 0os conceitos brincando; encontro também
um pedido de socorro, quando ele diz que a mudanga dever ser “imediatamente
agora. ” Como a dizer que a escola que esté posta ndo o representa, ndo serve,
maltrata, anula, cansa; outro aspecto bastante relevante nessa fala € a questéao
da autoridade simbdlica, a crianca enxerga na gestdo € coordenacao os sujeitos
capazes de fazer tal mudanca. A partir dessa fala a escola precisa refletir de quem
€ mesmo a escola? Para quem ela esta sendo pensada? e com quem ela esta
sendo pensada? Ribeiro (2016) nos provoca a refletir sobre a superioridade que
0 adulto insiste em fazer uso sobre a crianca, negando a esses sujeitos a
possibilidade de contribuir com as decisfes que lhe dizem respeito. Ribeiro (2016,

p. 73) ainda afirma que:

O movimento, portanto, de valorizar a perspectiva da crianga é
uma tentativa de superar o chamado “adultocentrismo”. Esse
movimento  critica uma visdo negativa no sentido de que a
infancia é aprendida como sendo o “o desenvolvimento falante” (a
criangca que ainda ndo fala, que ainda néo ler, que ainda néo
entende...) e de modo linear (a ideia de desenvolvimento
unidirecional e de maneira sobreposta). Além disso ainda ha a
incapacidade de diadlogo, onde o0 excesso de autoritarismo oscila
com o excesso de permissividade relegando a crianga um papel
de subserviéncia ou de invisibilidade.

Refletindo sobre a invisibilidade da infancia, penso que a divida da escola
com infancia precisa ser quitada, mais faz mais sentido continuarmos a repetir
com as criancas de agora, a escola que tivemos enquanto criangcas de ontem.
Enquanto insistirmos em fazer uma escola sem a participagdo, sem a vida das
criancas, continuaremos a culpa-las e dizer que as criancas ndo sdo mais as

mesmas. De fato, ndo sao.

[...] “quando os alunos ndo sao os mesmos a escola podera ser a
mesma? No6s podemos fingir de ser os mesmos”. Aqui pode estar
a causa de tanta inquietacdo, ndo tanto em que as criancas,
adolescentes e jovens ndo sdo 0S mMesmos, mas se noés
poderemos teimar em sermos 0s mesmos. Durante décadas os
padrdes morais e sociais mudaram, e as instituicdes teimaram em
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continuar a mesmas? As criancas, adolescentes e jovens
mudaram, as familias, as igrejas, as escolas seguiram as
mesmas? Quando os padrdes sociais, morais mudam, as
instituicdes sociais séo questionadas a se abrirem. E as escolas?
(ARROYO, 2011 p. 34).

Se a escola se preocupassem um pouco em ouvir as criangas, iria perceber
como estas mudaram ao longo tempo, iria perceber também o quanto elas podem
contribuir com o fazer pedagogico, basta ouvi-las: “poderia ter algumas aulas no
parque, nos ia se divertir mais” ( ORQUIDEA, 2016, CITACAO VERBAL), “ eu
queria que minha escola fizesse atividades fora da sala de aula” (ESTRELA, 2016,
CITACAO VERBAL). Partindo da fala de Arroyo (2011) e das criancas, assusta-
me a dificuldade de as escolas realizarem as mudancas necessarias para o
processo formativo dos sujeitos sejam feitos despertando a curiosidade, a

pesquisa e a criatividade. Que provoque nos sujeitos a alegria de aprender.

4.2.2 Onde estéa a brincadeira na escola?

“Eu queria que minha escola fosse menos dura com os alunos, s6 por qué
a gente ndo se comporta a gente ndo vai para o parque, isso ndo é justo” (
ESTRELA, 2016, CITACAO VERBAL). De fato néo é justo, uma vez que as leis
nacionais garantem as criancas o direito ao lazer, e lazer para crianca leia-se
“brincadeiras” assim se a escola esta presente na vida das criangcas em grande
do tempo, ela é obrigada a garantir a brincadeira no tempo formativo. Aqui trago
dois artigos da constituicdo federal e do ECA consecutivamente que garante as

criangas o direito a brincadeira:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a
vida, & saude, a alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragéo,
violéncia, crueldade e opresséo. (...) (BRASIL, 1988)

Art. 59 Os municipios, com apoio dos estados e da Uniéo,
estimulardo e facilitaréo a destinacdo de recursos e espagos para
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programacdes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a
infancia e a juventude. (BRASIL, 1990).

Juazeiro vive hoje um grande equivoco nas suas escolas, a retirada do
recreio na grande maioria delas. A Secretaria Municipal de Educagéao nao orienta
as escolas para retirada do recreio, mas é conivente com as escolas quando sabe
dessa retirada, sabem que uma lei est4 sendo infringida, mas ainda assim néo se
toma uma posicao. Percebe-se uma contradicdo no municipio, uma vez que este
garante nas escola ( aqui fala da escola onde acontece a pesquisa) uma estrutura
espetacular, adequado para pratica das brincadeiras das criancas e de aulas mais
lidicas , mas ainda assim ndo toma uma posicao firme em relacdo as escolas
gue negam as criancas o direito ao recreio, ficando essa definicdo a cargo da
gestao, coordenacéo e dos professores decidirem se vao permitir ou ndo o recreio
todos os dias para as criangas, ignorando que o recreio deve ser considerado
como efetivo trabalho pedagdgica garantido pela implementacéo da lei 5.692/71
assim como pelo Conselho Federal de Educacéo.

Nas escolas, a pratica de permitir que as criangas tenham o direito de sair
para o recreio apenas um dia da semana estd se naturalizando, ainda que os
educadores saibam da importancia da brincadeira e sejam contrarias a sua
negacao, ndo se toma um posicionamento no sentido de reverter essa situagao.
A infancia é um dos grupos sdécias mais vulneraveis quanto a garantia de seus
direitos, uma vez que ainda nédo sdo percebidas como sujeitos sociais e assim 0s
adultos tomam as decisbes que consideram boas para este grupo sem ouvi-los.

Oucamos o que dizem as criangas sobre a retirada do recreio:

N&o tem recreio todos os dias; s6 na sexta-feira que é nosso dia;
as vezes tem sexta-feira que ndo tem, porque a professora
resolve fazer revisdo das outras disciplinas; néo ter recreio todo
dia é muito ruim, se eu pudesse dizer algo a elas eu diria pra ter
recreio todo dia; a gente fica s6 na sala copiando, copiando,
copiando; eu queria que tivesse recreio para as criancas se
divertirem; o recreio ajuda a gente a aprender melhor porque a
gente fica feliz; a gente estuda sobre os direito das criangas, mas
o direto de brincar ndo é respeitado; eu amaria que tivesse recreio
todo dia... (ESMERALDA, SOL, ESTRELA, BEM-TI-VI, RIO,
CALOPISITA, JUAZEIRO, ORQUIDEA, PEROLA,
BRILHANTINA. 2016, citagao verbal).
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Diante destas colocacdes, volto a perguntar, onde esta a brincadeira na
escola? Aconteceria uma grande revolugcdo na educacdo no dia em que 0s
educadores transformassem a escola no lugar de brincar, e assim crescer e
aprender. (FRIEDMANN,2012)

Nesse processo de escuta a fala mais recorrente das criancas, sobre o
recreio foi a de que: “se a gente ndo comporta, ndo vai para recreio. ” Além de
nao ter recreio todos os dias, os professores ainda usam como forma de punig&o.
Nessa acdo os educadores ainda ndo perceberam que poderia usa-lo como o
grande aliado no processo de aprendizagem, uma vez que O recreio € para as
criancas a melhor parte da escola e € sempre mais facil aprender a partir daquilo
gue gostamos. E por falar em importancia vejamos o que Didonet (2012, p. 9)

sobre coisas essenciais para vida.

Se escrevéssemos uma lista de coisas que acompanham o ser
humano desde sua de sua origem, entre elas estariam — provando
com isso, sua indispensabilidade: os alimentos, para sustentar-se;
a casa para abrigar-se; as vestes para proteger o corpo; a
linguagem, para comunicar-se; e o brinquedo para aprender sobre

7

o0 desconhecido. O ser humano é um sujeito brincante (homo
ludens). Essas coisas séo tdo essenciais para todas as pessoas
que, para que ninguém fosse privado de qualquer uma delas,
tiveram que ser proclamadas como direito humano fundamental.
Brincar é um direito da crianca.

Seja pelo que diz a lei, ou pelo Didont ou ainda por tantos outros tedricos
gue discorreriam sobre 0 assunto com certeza ndo é nenhuma novidade para 0s
educadores, a novidade talvez seja a possibilidade de ouvir pelas vozes das
criangas o0 que elas pensam sobre a importancia do brincar e 0 que sentem
guando este ato lhes é negado pelos educadores.

A palavra brincar tem origem latina. Vem de vinculum que quer dizer laco,
algema, e é derivada do verbo vincire, que significa prender, seduzir, encantar.
Vinculum virou brinco e originou o verbo brincar, sinbnimo de divertir-se. Assim, é
chegada a hora da escola tornar-se um lugar de diverséo, de tornar a brincadeira
um caminho possivel, um meio de garantir constru¢cdo de conhecimentos e uma

alternativa fantastica para se trabalhar a interacédo entre os sujeitos.
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A hora do recreio € fundamental para se conhecer pessoas, para troca de
conhecimentos, para trabalhar conflitos. As atividades ludicas da hora do recreio,
sejam elas dirigidas ou ndo tem um enorme poder educativo e é forte aliado para
gue as criancas desenvolvam suas criatividades. Se os professores observarem
0 que acontece em torno do recreio, veriam quantas possibilidades poderiam ser

aproveitadas para ser trabalhado na contextualizacado dos conteudos formais.

4.2.3 A arte e a cultura na escola pelo olhar das criancas

Todas as criaturas nascem artistas.
A dificuldade é continuar artista enquanto se cresce.
Picasso

A partir da fala de Picasso, as perguntas sao: o que nos faz abandonar a
arte? Onde nos perdemos dela? Quando os adultos roubam a arte das criangas?
Penso que arte esta ligada diretamente a curiosidades e invencionice das
criancas, com muita frequéncia escuta-se os adultos chamam as criancas de
“arteiras” quando estas estdo a fazer suas descobertas. As criancas sao
novidadeiras, criam coisas nunca antes imaginaveis, mexem em tudo, analisam,
perguntam: parede tem nariz? Por onde ela respira? Planta tem estomago? Além
de ndo darmos importancia ao processo investigativo das criangas, ainda
podamos suas invencionices e curiosidade e assim vamos transformando as
criangcas em pessoas comportadas.

A escola precisa ter clareza e conhecimento de que através da arte pode-
se trabalhar qualguer contetdo que se insiste em trabalhar de maneira, arida, dura
e enfadonha. A arte possibilita que as criancas experienciem, conhecam,
vivenciem, se conhecam e conheco o0 outro e 0 mundo, que exponham seus
desejos, sonhos, angustias e incompreensodes, por meio das diversas linguagens
artisticas.

Nesse sentido, a escola precisa dar conta de trabalhar a arte nas suas
diversas linguagens que se manifestam através do desenho, da danga, da pintura,
do teatro, da escultura, do cinema, enfim, da arte em todas suas manifestacoes e

formas, visto que a arte € tida como disciplina obrigatoria na educacéo basica.
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Segundo o artigo 2° da Lei 12.287, de 13 de julho de 2010, o ensino da
arte, especialmente em suas expressfes regionais, constituirA componente
curricular obrigatorio nos diversos niveis da educacdo basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos. (BRASIL, 2010).

Pode-se perceber que essa € uma lei muito recente, o0 que prova que a arte
foi negada por muito tempo. No entanto apesar de garantida legalmente, isso n&o
significa que seja trabalhada na escola e, muito menos, trabalhada de maneira
eficaz. Isso pode ser confirmado nas falas das crian¢cas quando questionadas se

a escola tem aula de artes:

Sim, dia de sexta-feira (ORQUIDEA, 2016, CITACAO
VERBAL); bom...esses dias a gente ndo teve aula de artes
nao, mas sO que as vezes é boa, normalmente é 6tima a
aula (SOL, 2016, CITACAO VERBAL); as vezes... as vezes
tem, de vez em quando tem. A gente nado trabalha muito com
artes ndo (ESMERALDA, 2016, CITACAO VERBAL); tem,
s6 quando ela fala assim, oh: “quem ja terminou pode
desenhar, pode se quiser desenhar” (BRILHANTINA, 2016,
CITACAO VERBAL); eu acho que tem, de vez em quando.
(JUAZEIRO, 2016, CITACAO VERBAL) ”.

Partindo destas falas, fica claro que ainda falta um grande entendimento
acerca da importancia da arte na vida dos sujeitos, em especial do sujeito crianca.
A sua implementa¢&o n&o garantiu profissionais preparados para dar conta dessa
missdo, ficando a arte sob a responsabilidade do professor polivalente na
educacéo infantil e séries inicias do ensino fundamental. Professor este sem
nenhuma formacé&o na area e muitas vezes sem nenhuma proximidade com artes.

Tal situacao, fica muito claro na fala da educadora que assume a disciplina:

S6 tem aula de artes uma vez por semana...veio 0 cronograma
que eu sempre Sigo esse cronograma, e como ela tA sempre
ligada a religido, entdo ela passa mais despercebida. Eu acho
importante ter aula de artes, mas também acho importante ter uma
formacao nessa area, porque o que a gente vé é o que t4 ali no
cronograma. Eu ndo tenho formagédo na area, e a falha ta ai,
porgque o que eu passo, foi o que eu aprendi. (EDUCADORA 01,
2016, CITACAO VERBAL)
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Ao refletirmos sobre a fala das criancas, dos educadores e do que diz a lei,
mais uma vez veremos a negacéo de uma das disciplinas mais queridas pelas
criancas. Na fala das criancas fica claro que a disciplina de artes € relegada
sempre ao segundo plano e por vezes ela nem existe. Na fala da educadora isso
nao é diferente, em especial quando ela usa o termo: “ela passa despercebida”.
Pude também observar que na escola s6 é desconsiderado o que € do agrado
das criangas, como a aula de arte e hora do recreio. Inclusive os educadores a
usam como forma de manipular as criangas para conseguir que elas facam
silencio. “Se vocés nao se ficarem quietos, eu vou parar essa aula e vamos voltar
para aula normal” (EDUCADORA 01, 2016, CITACAO VERBAL). Fazendo
referéncia as disciplinas de portugués e matemética. Se a aula de portugués e
matematica sdo tdo importantes (e sdo), por que néo fazé-las com arte?

Martins (2015), defende que arte, independente da lei precisa estar
presente da escola, seja com especialistas ou ndo, uma vez que ela é um grande
propulsor das invencionices, da percepcdo sensivel, da imaginacdo e
consequentemente da criatividade, que contribuird nas demais areas do
conhecimento.

Ostetto (2016): assim, como sujeitos sociais que somos, nos relacionamos
todo tempo com o contexto que nos cerca, somo influenciados por acontecimentos
e emocoes, afinal somo aquilo que vamos construindo ao longo da vida e isso é
trabalhado a cada encontro com outro, com lugares paisagens, com nossas
descobertas. Quanto maior for a nossa experiéncia com o mundo, mais
possibilidades de se estabelecer com a vida. Assim € para a arte como para todos
0s campos da vida humana.

A escola precisa se reinventar, precisa assumir a sua responsabilidade
perante o ensino arte, uma vez que é quase unanimidade entre educadores as
transformacdes que ela é capaz de promover na vida das pessoas como:
possibilitar as criancas conhecer diferentes linguagens e ampliar seu repertorio de

experiéncias com as manifestacdes artisticas e culturais.

4.2.4 As criancgas, seus contextos e a escola
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A educacédo é um espaco de diadlogo, ou pelo menos deveria ser. Quando
a escola perceber que pode e deve comecar qualquer trabalho dialogando sobre
a vida dos sujeitos entdo comecariamos ai uma grande revolugdo. Trabalhar a

partir do contexto dos sujeitos esta inclusive garantido na LDB, Art. 26:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

Trabalhar educacdo contextualizada é antes de tudo um posicionamento
politico, que deve nos levar a problematizar o curriculo que nos é apresentado
como verdade e que tem por finalidade atender a interesses de classes dominares
gue buscam a continuidade da reproducéo do sistema vigente que dita o que deve
e como deve ser estudado, que nega culturas e conhecimentos. Quando se coloca
gue a educacdo contextualizada é antes de qualquer coisa um posicionamento
politico, uma vez que ela nos provocar a questionar o que nos é imposto como
verdades Unicas, mas que ndo nos representam enguanto jovens, adultos, idosos
e criancas do Semiarido.

Quando se aponta que a educacao contextualizada é antes de tudo um
posicionamento politico, € pelo fato desta nos possibilitar a provocar nos sujeitos
reflexdes acerca da maneira como, por muito tempo fomos citados nos livros e
midias sem nos posicionarmos contra isso. Nés ainda ndo estamos representados
como realmente somos, onde se apresenta um Semiarido de gente produtiva, que
faz arte, que faz livros, que escreve poesia, que sabe plantar e colher, que faz
rende, que esta nos espacos de producdo cientifica pensando a educacao, que
tem problemas na saude, na educacdo, que cuida mal das criancas, enfim, que
tem sérios problemas, mas muitas possibilidades como todas as regifes do pais.
A educacdao contextualizada entdo, chega com a finalidade de mostrar a vida real,
um semiarido real, que traga para 0s espacos educativos a vida das criancas, para
gue desde de muito cedo ela aprende a questionar inverdades acerca desse lugar
de muitas bonitezas, inUmeras possibilidades e algumas limitagdes.

Por falar em boniteza, quero mais uma vez trazer para o centro das

discussbes a organizacdo e beleza da escola, na qual a pesquisa aconteceu.
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Dentro do que nos foi imposto como beleza, a escola é linda, no entanto, os
desenhos, as decoracdes da sala de aula, o jardim ndo tem a construcéo, o jeito,
os tracos e cheiro das criancas que 4 estao.

Partindo das fotografias feitas pelas criancas de elementos importantes que
fazem parte de suas vidas mas nao estao presentes na escola, pude perceber que
as tecnologias apareceram de maneira significativa, embora eles tenham aula de
informética e de gostarem muito, eles apontam que apenas uma aula por semana

é insuficiente.

Figura 7 - Fotografia feita por RIO, representando as tecnologias
que ele tem acesso em casa.

#

Fonte: Autoria prépria, 2016

Além das tecnologias, aparecem muitas fotografias de animais: cachorro,
peixe, passarinho, jegue e carneiro. Ha plantas dos jardins, dos quintais e da rua,
sabemos os nomes delas? Para que servem? Tem fotos das ruas sujas e sem as
estruturas necessarias que a populacdo tem direito, mas a rua também aparece
como lugar onde eles ainda brincam de bola, patins e bicicletas; imagens de
familiares, e de suas profissbes, tem mée costureira, e pai policial; tem os
alimentos. Tem a vida e as cores das criancas. Onde esté isso tudo na escola? A

escola continua a trabalhar com essas criancas a partir da realidade dos livros,
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gue nao é a delas, apresentado um conhecimento deslocado da realidade que

esta descomprometida com suas transformacoes.

Figura 8 - Foto feita por PEROLA, representando o jardim da sua
casa.

Fonte: Autoria prépria, 2016

Para que a educacdo contextualizada aconteca, faz-se necessario uma
reestruturacdo por parte de municipios e Estado no sentido de oferecer aos
educadores, condi¢cdes necessarias para a implementacdo dessa proposta.
Penso que a partir do momento que conseguirmos pintar a escola com as cores

da infancia, comecamos uma grande transformacao na educacéo.
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4.2.5 0 que me disseram os educadores

Em todos os espacos onde se discute os projetos e politicas que dizem
respeito as criancas, elas nao estdo representadas. Em nenhum momento elas
sdo mobilizadas para as discussoes, respeitando as suas condi¢cdes de sujeitos
na fase da vida na qual se encontram. Precisamos compreender que crianga nao
€ um sujeito incompleto, que atingird sua completude a partir da orientacdo dos
adultos, tornar-se adulto ndo o torna completo. Ja passamos do tempo de ouvir
as vozes desse grupo.

Quando perguntado aos educadores se a escola tem algum momento de
escuta das criancas para que eles possam opinar sobre a organizagao e qualquer

outro assunto que diz respeito a escola as respostas foram similares.

N&do, ndo vou garantir que tenha, mas é como eu disse
anteriormente, é provocado a pensar, porque dentro do meu
espaco enquanto formadora a gente propde essa... esse... essa
mesma dindmica com o0s professores e isso para ser refletido
dentro da sala de aula, mas a gente ver muito pouco, a gente
ainda ver casos, a gente ainda vé situagfes, contudo ndo é uma
rotina assim, que se facga valor para que essa crian¢a realmente
né, consiga se perceber. (EDUCADORA 3. COORDENADORA
2016. VERBAL 3-)

N&o. A ndo ser que necessite, que a gente perceba que o aluno
tem necessidade, entdo a gente comunica a diretora e a
coordenadora e elas chamam para conversar com os alunos, esse
cuidado no6s temos? Tanto o professor quanto o diretor e 0
coordenador, entdo, elas escutam sim quando ha necessidade.
(EDUCADORA 2, 2016, CITACAO VERBAL)

N&o, ndo. Nesse momento ndo tem ndo. A nao ser que a gente
direcione alguma atividade somente para isso, para eles
colocarem as perguntas, em outro momento a gente responde. Eu
falei que ia fazer a caixa, mas nunca fiz. (EDUCADORA 1, 2016,
CITACAO VERBAL).

N&o, mas devia ter uma caixinha de sugestdes. Nao temos nao!
A gente ouve assim, espontanea assim, mas para a gente ter
aquele critério ndo. (EDUCADORA 4 GESTORA, 2016, CITACAO
VERBAL).

Esta na hora da escola comecgar a repensar outras formas de trabalhar, de
organizar-se, inclusive organizar-se, tendo as criangas como colaboradores nesse

processo. Penso que se eles se sentissem participes desse espaco, eles inclusive
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ajudariam na solucéo de problemas que a escola insiste em resolver sem a ajuda

das criangas como.

Por que ndo ouvir as criancas, e jovens e adultos de nossas
escolas? — prop6s uma professora. Alguma coisa sobre si
mesmos”. Ouvir o que sabem sobre si mesmos pode ser uma
forma de valorizad-los. Vai se criando o0 consenso que
pretendemos conhecer e entender os alunos, um caminho poder
confrontar nossas imagens sobre eles com suas préprias
imagens. Ha muitas formas dos alunos (as) falarem de suas vidas,
de suas trajetdrias humanas e escolares. Dando voz aqueles que
por tanto tempo foram silenciados, suas autoimagens podem
destruir tantas imagens estereotipadas que pesam sobre eles.
Suas falas podem ser menos preconceituosas do que tantos
discursos da midia, da politica e até da pedagogia. Nada melhor
para rever nosso olhar sobre a infancia, adolescéncia e juventude
do que confronta-lo com seu préprio olhar. (ARROYO, 2011, p 81)

Mas afinal qual é a nossa dificuldade em reconhecer a capacidade desse
grupo e suas inquietagbes? A sociedade vem sofrendo grandes mudancas, a
escola insiste em manter-se a mesma. Ensina do mesmo jeito, tendo a sala de
aula como referéncia de espaco de aprendizagem; cantamos as mesmas
musicas, mesmo morando num pais com uma diversidade musical fantastica; a
acolhida das criancas é feita do mesmo jeito o ano inteiro.

Penso que quando uma crianca diz ndo gostar da escola, ela é uma crianca
saudavel, e encontra-las me alegra, me traz a esperanca que os educadores
também as escutem e passem a se questionar porque elas ndo gostam da escola?
A escola da maneira que esta posta ndo € lugar de crianca! A escola ndo tem a
cara das criancas e a maneira como pensa suas aulas, ignora os sujeitos criativos
e pesquisadores. Afinal de quem é a escola? Como sdo e com quem sao
pensados os projetos da escola? Quem os elaboram, como chegam para os
professores, como chegam para as criangas?

Penso que a ndo participacdo das criangas na organizacao pedagogica da
escola, tenha inicio na ndo participagdo dos professores na organiza¢do da escola
pedagogica. Vejamos o aponta a Educadora 04 (2016, CITACAO VERBAL).

“Ah, antes de sentar com as professoras, a gente sentou, direcao
e coordenacdo, ai nos fizemos nosso plano anual, deixando as
rotinas com os projetos, com as datas tudo organizado...
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Partindo dessa fala, é possivel perceber que parte das definicbes
pedagogicas sdo tomadas sem a colaboracdo dos educadores a partir da gestéao
e da coordenacao. Ainda que esse processo seja feito, acreditando-se ser essa a
alternativa para o que trabalho aconteca da melhor maneira possivel, falta ai o
olhar do outro, o olhar e opinido dos professores e, consequentemente, o olhar e
a opinido da crianca.

O processo democratico na escolha dos gestores que ja se faz presente
nas escolas de Juazeiro, precisa evoluir para o trabalho interno da escola. Uma
das principais fungBes da democracia € a protecdo dos direitos humanos
fundamentais, como a liberdade de expresséo. E liberdade de expressao € poder
participar das tomadas de decisdes que Ihes dizem respeito. Infelizmente essa
nao € uma constante nas escolas, em especial quando se trata da participacdo
das familias e das criancas.

Quando perguntado se os pais participam das tomadas de decisbes na
escola, a resposta € nao. “Na primeira reuniao a gente convida os pais, primeira
reunido a gente mostra o calendario da escola toda, mas chegar a sentar com o0s
pais, ndo”. (EDUCADORA 4, 2016, CITACAO VERBAL). Assim como a escola
ndo escuta as criangas, também néo escuta as familias, no entanto apontam a
falta de participacao das familias como uma das grandes dificuldades enfrentadas

pela escola.

Eu acho que eu mudaria sabe 0 que? Se eu pudesse? Eu teria
assim, o pai, a familia mais integrada com a escola, ainda queria
conseguir uma férmula... essa é uma férmula que o pai vai ta na
escola ajudando, que o pai vai ta na escola ajudando o filho,
fazendo a atividade. Ja fiz de tudo, agora queria saber o que é
que faz o pai participar mais da escola, porque nés temos hoje
345 alunos dentro dessa escola, a gente faz uma reunido, eu até
mudei nessa terceira unidade, eu ndo vou mais fazer reunido,
assim, aquela Unica, atender todo mundo ao mesmo tempo, eu
vou fazer separado, os primeiros anos, educacao infantil, ai vou
separar para ver se eu chego mais perto dos pais. Porque quando
vocé faz uma reunidao como um todo, nés temos 345 alunos, vem
100 pais, vocé pegar os registros da ata vocé vai ver, se vocé
contar, vocés tém cem assinaturas... E pouco! Pra quantidade de
aluno é pouco. Nessa terceira unidade vou fazer por série e ver
se conseguimos chegar mais junto dos pais. Se o aluno nao faz
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0 para casa, é aquele pai que ndo vem buscar a atividade do
aluno. Eu ja tentei, mas a gente ndo tem esse pai a presente.
Numa escola que vocé tem né, uma boa equipe, uma boa equipe
escolar, uma boa escola, se vocé tivesse o pai aqui pra contribuir
seria muito bom. Eu tava hoje fazendo os cartazes e olhando as
faltas, dos alunos faltosos, tem alunos que tem cinco, que tem
dez, uns tem vinte, faltas. Entdo, ai vocé liga pra esse pai, ai vocé
cobra, daqui a pouco vem, falta de novo, ndo sei o que é que
acontece com as familias ndo, que ndo da muito valor a educacao
nao.

Talvez a falta de participacdo dos pais na escola ndo se dé por falta de
valorizagdo da educacdo, mas por nao compreender a proposta pedagdgica da
escola, uma vez que nao contribuiram na medida de seus conhecimentos na
elaboracao dessa proposta, talvez se fossem participes nesse processo a relacéo
com a escola e 0 compromisso e contribuicdo com a educacado de seus filhos e
das demais criancas acontecesse de maneira mais atuante e essa velha,
recorrente e necessaria cobranca pela presenca dos pais na escola desse lugar a
uma outra demanda.

Quero retomar a fala dos educadores quando disseram que a escola néo
tem um espaco de escuta das criancas. De fato, ndo tem, se tivesse voz e vez, a
escola ndo desconsideraria um elemento superimportante na vida das criangas, a
brincadeira. Perguntados se a escola tinha recreio, ouve-se as seguintes

respostas:

PESQUISADORA: A escola tem recreio todo dia?

EDUCADORA 1: Nao. Cada sala tem seu dia pra ir ao parque
EDUCADORALI: E as criangas aceitam isso numa boa?
EDUCADORA 1: Aceitam, porque foi explicado o motivo, entédo
eles entendem, é tanto que no inicio a gente é... acontece...
sempre tem algum acidente de um chorar, de ter um exagero,
entdo a partir disso eles jA compreendem que eles tem que ta
separado, cada um no seu dia, com sua turma, porque nao tem
alguém pra ficar com eles naquele momento, e a gente nao pode
deixar eles sozinhos

PESQUISADORA: Quem definiu o recreio um dia s6 por semana?
EDUCADORA 1: Foi a gestora.

PESQUISADORA: Vocé tem ciéncia de que tem uma lei que
garante o horario de recreacdo das criancas?

EDUCADORA 1: Tenho.

PESQUISADORA: Vocé acha que as brigas e machucados do
recreio ajudam as criancas a trabalhar os conflitos?
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EDUCADORA 1: E, s&o importantes porque experiéncias né, eles
adquirem experiéncia, naquele momento ele quer convivio com
outras criancas de outras séries, mas hoje, com as normas, a
gente tem que obedecer.

Na entrevista a seguir (EDUCADORA 3, 2016, CITACAO VERBAL),
podemos confirmar que os educadores tém conhecimento que o recreio € um
direito das criancas, porém, negada pela escola. O mais grave de tudo isso?

Ninguém faz nada.

EDUCADORA 3: N&o. A escola tem um cronograma de atividades
recreativas semanais para as criancas, tem o momento do lanche
gue as criangas volta pra sala, e em outros momentos dentro da
sala, ou entdo dentro da rotina do professor que ele possa
estabelecer na semana, que ele também ¢é livre, é tanto que a
rotina de educacao infantil que a gente sugere também para as
outras turmas, também facam atividades externas, mas sao
essas turmas menores que a gente ver nas atividades externas
para promover também esse pouco, esse... essa totalidade dessa
crianga.

PESQUISADORA : Como foi definido a questado do recreio? como
é isso foi pensado? as criangas foram ouvidas?

EDUCADORA 3: Eu desconhego um termo da instituicdo que eu
estou hoje, porque eu ja estive anteriormente nas outras
instituicbes que existiam recreio e eu acho totalmente favoravel,
contudo eu desconhego como foi esse pensar, nessas escolas
menores né, porque eu ja encontrei essa estrutura, entdo eu
desconheco nesse sentido, da garantia da recreacao, até porque,
a gente tem que... a gente sabe, vem dentro da lei, existe uma lei
gue diz que tem que ter recreacgao... recreador dentro da escola e
a gente ndo tem um formador em recreagéo que favoreca esse
momento. E contudo eu penso também que é... é um pensamento
individual, que essa estrutura de recreio garanta a questdo, da
protecao fisica.

Percebe-se nesses dialogos, que a negacdo do recreio, ndo é falta de

conhecimento do que apresenta as leis educacionais no Brasil, na verdade parece

ser uma definicdo que torna a rotina da escola mais comoda para os educadores,

uma vez que o recreio causa na escola momentos de burburinhos, algazarras,

machucados e desentendimentos. Mas ha no recreio também, momentos que

levamos para toda vida, as brincadeiras, os amigos, o enfrentamento de conflitos

e a conviver com as diferencas. Quando negamos a elas o direito de brincar,
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estamos negando a oportunidade de lidar com todas essas alegrias e conflitos.
Nega-se o préprio desenvolvimento geral da crianca.

Nas alegrias e conflitos do recreio e das brincadeiras infantis estao
presentes dois elementos essenciais na vida das pessoas, a arte a e cultura. O
parametro curricular nacional de artes (BRASIL,1997, p,21) afirma que: “Desde o
inicio da histéria da humanidade a arte sempre esteve presente em praticamente
todas as formagdes culturais”. Quando a sua importancia da cultura e da arte
ninguém tem duvida da sua importancia, talvez falte aos educadores a formacéao
necessaria em artes, faltando assim uma intimidade com o universo da arte. Essa
falta de formacdo impede que educadores percebam que através da arte 0s
alunos possam estabelecer relacbes mais amplas quando estudamos qualquer
um dos conteudos pedagogicos. Uma crianca que tem a arte no seu convivio
exercita continuamente sua imaginacao e consequentemente tera mais habilidade
para pensar e elaborar um texto e € capaz de construir mais facilmente estratégias
pessoais na resolucdo dos conhecimentos mateméaticos. Trago abaixo uma
entrevista com a educadora de artes, ndo raro nos deparamos com essa situacao

gue é realidade em quase todo pais.

PESQUISADORA : A escola tem aula de artes?

EDUCADORA 1: Tem a disciplina de artes.

PESQUISADORA : Quem é que assume essa disciplina?
EDUCADORA 1 : Sou eu

PESQUISADORA: Como € que é trabalhada a disciplina de artes?
EDUCADORA 1: E... veio 0 cronograma que eu sempre sigo esse
cronograma, e como ela ta sempre ligada a religido, entdo ela
passa mais despercebida.

PESQUISADORA : Séo quantas aulas de artes na semana?
ENTREVISTADA 1: S6 uma, sempre na sexta-feira
PESQUISADORA: Certo. E uma aula que as criancas gostam
muito?

EDUCADORA 1: Gostam. Eles gostam, gostam muito da aula
PESQUISADORA: E... vocé enquanto professora acharia
importante que tivesse mais aulas de artes, ou vocé acha que uma
s6 supre a necessidade das criangas?

EDUCADORA 1: Nao, eu... eu acho importante ter aula de artes,
mas também acho importante uma formacgéo nessa area, porque
0 que a gente ver € o0 que ta ali no cronograma, ai vocé tem que
buscar, tem que se preparar pra aquela aula

PESQUISADORA: Vocé tem alguma formacao em artes?
EDUCADORA 1: N&o. Ai a falha t4 ai, porque a gente deveria
receber essa aula, porque o0 que eu passo, foi o que eu aprendi.
PESQUISADORA: E o que vocé aprendeu foi o suficiente pra
vocé ser professora?
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EDUCADORA 1: Pouco. Pouco. Muito pouco. (EDUCADORA 1,
2016, CITACAO VERBAL)

No entanto, enquanto ndo tivermos clareza de que a arte poderia estar
presente em todas os momentos de estudo, deixando de ser um complemento
gualquer, enquanto a disciplina de artes continuar a ser trabalhada como
apresenta a entrevista acima, continuaremos a negar também a cultura das
criancas. Mas é preciso trazer a tona um problema na formacéo dos educadores,
gue interfere diretamente no aprendizado das criancgas, a formagao em artes. Ser
ofertada obrigatoriamente como componente curricular, ndo garante que seja
trabalhada com a importancia que ela merece ter. Essa questédo foi apontada pela
educadora 1, ela coloca a falta de formagdo como o grande problema para
trabalhar artes, uma vez que ndo tem formacao para dar conta dessa disciplina.

Um dos grandes equivocos das pesquisas, projetos, leis que sdo pensadas
para e sobre as criancas é a auséncia das mesmas nas tomadas de deciséo, falam
das criancas sem ouvi-las, sem considera-las como se lhes faltasse capacidade
para opinarem sobre seus interesses, necessidades, angustias, medos e sonhos.
Na escola lugar onde as criangas obrigatoriamente passam parte sua vida, ndo é
diferente. O mundo evoluiu em tantos aspectos, encurtou-se tanto as distancias,
mas a escola insiste em permanecer distante da crianga. Dita-se como esta deve
aprender, se comportar, sentar, vestir-se sem que haja um didlogo com esses
sujeitos. Por que néo ouvi-los?

Na organizacdo pedagogica das escolas, a comecar pelas Secretarias
Municipais de Educacéo, os secretarios e técnicos que pensam e organizam 0S
processos educativos, desconsideram totalmente as criangas, jovens e
adolescentes, reulnem-se com gestores, coordenadores e professores para
falarem das propostas, da carga horaria, dos processos avaliativos ... mas em
nenhum momento chamam as criancas para as discussdes, respeitando é clara
as suas condi¢cdes de sujeitos na fase da vida na qual se encontram. Crianca é
sempre vista numa perspectiva futura. Nos referimos as criangcas sempre no
futuro, sdo muito comuns falas do tipo: preparar as criangas para o futuro; eles
sdo o futuro do pais; precisamos formar os futuros cidaddos. Enquanto néo
compreendermos que eles ndo séo o futuro, eles séo o presente e estao presentes

na sociedade, e os adultos que eles se tornardo dependerdo de como os adultos
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atuais contribuirdao no seu momento infancia. Percebe-se também na fala de
Delgado; Miiller (2005, p. 352):

[...] o caréter inacabado da vida dos adultos € tdo evidente quanto

o das criangas. Assim, as criancas e os adultos devem ser vistos
como uma multiplicidade de seres em formacéo, incompletos e
dependentes, e é preciso superar o mito da pessoa autbnoma e
independente, como se fosse possivel ndo pertencermos a uma
complexa teia de interdependéncias.

Que bom seria se a escola provocasse nas criancas o desejo de serem
sujeitos eternamente incompletos. Est4 na hora da escola comecar a repensar
outras formas de trabalhar, de organizar-se, quando as criangcas na sua maioria
dizem que ndo gostam da escola, elas estdo dizendo que ndo gostam da escola
como esta posta.

A escola tem se protegido por trds do discurso de dizer que as criancas
nao sao as mesmas, que ndo querem saber mais de nada, de fato ndo sdo. A
escola é que insiste em permanecer a mesma ou as mudancas tem se dado em
grande parte s6 no discurso, em alguns casos estamos regredindo como € o caso
da retirada do recreio das criancas todos os dias. Nega-se um direito simbdlico
que é brincadeira na infancia e um direito constitucional garantido pelo ECA.
Quando uma crianca diz ndo gostar da escola, ela é uma crianca saudavel, e
encontra-las me alegra, me traz a esperanca que os educadores também as
escutem e passem a se questionar porque elas ndo gostam da escola? A escola
da maneira que esta posta ndo é lugar de crianca! A escola ndo tem a cara das
criancas, ignora os sujeitos criativos e pesquisadores Afinal de quem é a escola?
Como sdo e com quem séo pensados 0s projetos da escola? Quem os elaboram,
como chegam para os professores, como chegam para as criangas? Infelizmente
muitos deles séo definidos a partir da gestdo e da coordenacao, ainda que esse
processo seja feito na maior boa vontade, acreditando-se ser essa a alternativa

para o bom desempenho dos alunos.

“Ah, antes de sentar com a professora, a gente sentou direcdo e
coordenagéo, ai a gente faz nosso plano anual, ai ja foi deixando
as rotinas com 0s projetos, apresentacdo com 0s projetos, as
datas... deixa tudo organizado...” ( EDUCADORA 4, 2016,
CITACAO VERBAL).
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Precisamos comecar a pensar uma escola onde o processo democratico va muito
além da eleicdo para gestdo, o processo democritico € antes de tudo a
participacéo de todos nas decisdes que atinge diretamente a vida dos sujeitos. No
caso da escola, onde as criancas sdo maioria, faz-se necessario que sejam
ouvidas e respeitadas suas decisdes, respeitando a sua condicdo de cidadao

nessa etapa da vida.
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Figura 9 — Representacéo da aula

Fonte: Autoria prépria, 2016

5 COM A VOZ AS CRIANCAS E OS EDUCADORES

Quanto mais as criangas souberem que lhes damos valor e que
as consideramos extraordinarias, mais dispostas estardo a nos
ouvir e a retribuir a mesma estima. E quanto mais adequada for a
nossa orientagdo, quanto mais baseada for no que sabemos
sobre elas, mais interessadas estardo em aprender conosco. E
guanto mais aprenderem, mais extraordinarias se tornarao.

( PECK)
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5.1 OS DISCURSOS DAS CRIANCAS E DOS EDUCADORES: PONTOS E
CONTRAPONTOS

Quicé consigamos deixar de nos preocupar tanto em transformar
as criangas em algo distinto do que sdo, para pensar se acaso
nao seria interessante uma escola que possibilitasse as criancas,
mas também aos adultos, professoras, professores, orientadores,
gestores, enfim, a quem seja encontrar esses devires minoritarios
gue nao espiam a imitar nada, mas a interromper o que esta dado
e propiciar novos inicios. (KOHAN, 2004, p.66)

Trago como inspiracao o fragmento do texto de Kohan, para refletir sobre
a direcao dos olhares dos adultos sobre criancas, enquanto sujeitos que fazem a
escola. Apesar de tantos estudos importantes, a exemplo de Sarmento e Corsaro,
que afirma a importancia de considerarmos as criangas como sujeitos politicos,
sécias e de direito, ainda precisamos descortinar a visdo equivocada dos adultos
sobre a infancia.

Quando os olhares de criancas e educadores caminhardo numa mesma
direcado? Olhar na mesma direcdo, ndo significa perceber as coisas do mesmo
jeito, nem poderiam, uma vez que é a escola ou pelo menos deveria ser, 0 espaco
de maior pluralidade cultural. Candau (2008, p, 13) afirma que: “Nao ha educagao
gue ndo esteja imersa nos processos culturais do contexto em que se situa”.
Pensando nisso € que se faz necessario questionar a escola no sentido de
compreendermos quando esta considerara nos seus planejamentos os desejos e
anseios das criancas? Olhar numa mesma direcdo é considerar as necessidades
de todos os sujeitos. Nessa perspectiva pergunto, onde estdo os saberes, as
cores, brincadeiras, culturas e artes das criangas na escola? Como estes aspectos
séo vistos pelas criancas e pelos educadores? A partir desses questionamentos,
trarei para a cerne dessa discussao a invisibilidade da infancia: o que a escola
ndo vé sobre a arte e a cultura engquanto elementos construtores do
conhecimento. A escuta das criangas e dos educadores apresentaram dicotomias
significativas de um mesmo aspecto.

Penso que essa dicotomia possa ser um dos motivos das muitas
reclamacfes e conflitos que se apresentam nas escolas, a sensacado é que
estamos caminhando em direcOes opostas para se chegar a um mesmo ponto.
Penso que esse ponto de escuta e de encontro € antes de tudo uma questao

democrética, onde a opinido, sugestdes, angustias e necessidade possam ser
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socializadas e discutidas respeitando as necessidades dos sujeitos embrincados
no processo educativo. A escola precisa reconhecer que uma educacdo de
sucesso deve considerar todos os olhares que fazem parte da mesma. Ter varios
olhares de um mesmo aspecto ndo € ruim, muito pelo contrario, o que ndo pode
€ considerar apenas o olhar de um grupo de sujeitos, nesse caso os educadores.

O Direito a educagédo vai muito além do acesso a matricula na escola, a
participagdo das criangas precisa ser efetivada de fato e de direito, uma
participacédo para valer e ndo meramente figurativa. Participacdo das criancas é
muito mais que uma questdo de bom senso ou boa vontade dessa ou daquela
escola, é antes de mais nada uma politica publica garantida no ECA. Art. 3°:
(2012, p, 7):

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecao integral de que trata esta Lei, assegurando-lhes, por lei
Ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, afim de
lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual, e
social, em condigdes de liberdade e de dignidade.

Na escola, locus da pesquisa e de modo geral nas escolas do municipio de
Juazeiro, percebemos que as leis que tratam da educacéao basica, sdo garantidas.
No entanto, também fica claro que os educadores desconsideram aspectos legais,
em especial a negacao da participacao das criancas em decisdes que |lhe dizem
respeito como aponta o artigo acima.

Buscando compreender essa dicotomia de pensamentos, sobre o que de
fato € importante na escola e de como ela deve se organizar, € que trago a
triangulacdo como caminho para compreender as aproximacdes e
distanciamentos entre as falas, acdes e olhares das criancas e dos educadores

sobre as categorias analiticas que apresento no capitulo anterior.

5.2 AS BRINCADEIRAS E SUAS POSSIBILIDADES NA PERSPECTIVA DE
CRIANCAS E EDUCADORES

Brincar com criancas nao é perder tempo, é ganha-lo; se é triste
ver meninos sem escola, mais triste ainda é vé-las sentados
enfileirados em sala sem ar, com exercicios estéreis, sem valor
para formacdo do homem. ANDRADE (2011)
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O poema de Andrade precisa tornar-se realidade em todas as propostas
pedagdgicas das escolas que trabalham com crian¢as. Brincar com criangas é um
importante elemento pedagdgico, uma vez que € a brincadeira é inerente a
infancia, independente da sua cultura, religido, classe social ou localizacéo
geografica.

No entanto, ainda que, segundo estudos como os de Cardozzo e Vieira
(2007, p, 01).

A brincadeira é vista na literatura como um recurso que pode
estimular o desenvolvimento infantii e proporcionar meios
facilitadores para a aprendizagem escolar. O que se pode concluir
€ que, utilizar a brincadeira como um recurso escolar é aproveitar
uma motivacao propria das criancas para tornar a aprendizagem
mais atraente. Entretanto, o meio escolar encontra dificuldades
gue impedem a utilizacdo do recurso da brincadeira como um
facilitador para a aprendizagem. O brincar € a atividade
predominante na infancia e vem sendo explorado no campo
cientifico, com o intuito de caracterizar as suas peculiaridades,
identificar as suas relagbes com o desenvolvimento e com a
saude e, entre outros objetivos, intervir nos processos de
educacao e de aprendizagem das criancas. Este artigo tem por
finalidade, com base em pressupostos teéricos e resultados de
pesquisas, apresentar evidéncias sobre as contribuicbes que a
brincadeira oferece ao desenvolvimento infantil e a aprendizagem
no contexto escolar.

Durante a pesquisa que embora os educadores apontem as brincadeiras
como algo importante no desenvolvimento, cognitivo, emocional e social das
criancas a pratica da brincadeira ndo se faz presente na escola de maneira efetiva.
Inclusive em momentos de observacdo em locus, em uma sexta-feira, dia do
recreio dessa turma a professora numa conversa informal que era melhor nao ter
recreio pois eles s6 sabem brincar de correr. Mas, 0 que é a crianca se ndo puro
movimento? Por outro lada para o recreio é para 0 momento do recreio é mais
importante da escola. Quando pedi que desenhassem 0 que mais gostam na
escola 90% desenharam o parque, fazendo referéncia as brincadeiras.; 10%
fizeram referéncia as aulas de informatica. Em nenhum momento as criancas
colocaram a sala de aula como espaco de prazer e alegria.

Bomtempo e Cols (1986) esclarecem que ainda que as pesquisas ja

venham afirmando a muito tempo sobre a importancia das brincadeiras, a
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educacdo vem substituindo essas brincadeiras por atividades que ela julga mais
séria e importante.

Durante a pesquisa percebi que a brincadeira ndo tem nenhuma relevancia
pois além das atividades pedagdgicas ndo serem pensadas de maneira ludica,
ainda foi retirada das criancgas o direito ao recreio diariamente. As crian¢as, ainda
gue percebam que a brincadeira € um direito, ndo tem despertaram ainda para
sua condicado de sujeitos capazes de lutarem por seus direitos, nesse caso a

brincadeira, no entanto referem-se a sua nega¢do, como uma injustica.

PESQUISADORA:Vocé tem recreio todos os dias aqui ha
escola?

ENTREVISTADO: Nao

PESQUISADORA: E vocé, o que acha disso?
ENTREVISTADO: Muito injusto. Porque deveria ser todo mundo
se encontrar, ter meia hora, bater o sinal, meia hora as pessoas
ficar aqui conversando, brincando, depois voltaria pra sala
PESQUISADORA: Vocé gostaria de encontrar todo mundo da
escola?

ENTREVISTADO: Todo mundo brincando. Gostaria que todo
mundo tivesse brincando.

PESQUISADORA: Vocés ja disseram isso pra diretora,
coordenadora e para os professores? Ja teve alguma reuniao
para falar sobre o recreio?

ENTREVISTADO: Teve, s6 que ninguém teve coragem.
(ORQUIDEA, CITACAO VERBAL, 2016).

PESQUISADORA: Certo. Vocé nao tem recreio todo dia aqui na
escola?

ENTREVISTADO: Nao

PESQUISADORA: E porque nao tem?

ENTREVISTADO: Por causa da... eu ndo sei
PESQUISADORA: Foi explicado pra vocés porque nao teria
recreio todo dia?

ENTREVISTADO: N&o

PESQUISADORA: E vocé acha disso?

ENTREVISTADO: Ruim

PESQUISADORA: E... porque é recreio é bom?
ENTREVISTADO: Porque a gente é... vai pensatr, vai se distrair
um pouco... vai brincar, aqui € so estudar, estudar, estudar,
estudar.

PESQUISADORA: Se vocé pudesse falar para os professores,
coordenadora e gestora, sobre a falta do recreio, o que vocé
diria a elas?

ENTREVISTADO: Eu diria que era direito nosso ter recreio e que
agui ndo tem.

PESQUISADORA: E recreio faz falta?

ENTREVISTADO: Faz!
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PESQUISADORA: Se vocé pudesse dar um conselho ao seus
professores, 0 que vocé diria a eles?

ENTREVISTADO: Eu diria a eles que eu queria mais recreio todo
dia também. (SOL, CITACAO VERBAL, 2016)

Nas falas das criancas, percebe-se que elas ja conseguem observar a falta
do recreio e da brincadeira como um desrespeito, uma injustica para com eles.
Justica se concretiza pelo desrespeito aos direitos dos individuos ou da
sociedade, alguns direitos quando negados sdo mais visiveis, especialmente se
0s sujeitos tém conhecimento dessa negacao e tem a condi¢cao de reivindica-lo
junto a seus opressores. No entanto para alguns grupos, a exemplo das criangas,
a negacdo de direitos € mais invisivel, até porque, eles ainda ndo tém uma
formacdo politica capaz de fazer com estas possam se posicionar diante da nao
efetivacao de direitos garantidos. E preciso esclarecer que quando me refiro a ndo
formacao politica das criancas, nao significa dizer que eles nao capazes, significa
dizer que elas ndo foram incentivadas a serem protagonistas nos seus espacos
de atuacao como € a escola.

Identifica-se entdo uma auséncia em relacdo a préatica educativa as
brincadeiras e a rotina dos educadores. Estes até reconhecem e apontam como
trabalhar conteddo a partir das brincadeiras, no entanto estes tem muitas
dificuldades em utiliza-las. Biscoli (2005) ao pesquisar a produc¢éo cientifica no
Brasil em se tratando da brincadeira e educagao percebeu que os estudos dao
maior destaque para brincadeira como recurso pedagogico na educacao infantil.

Penso que a falta de destague dos educadores para as brincadeiras, tem
ligacdo com a falta de percepcéo que os adultos tém das criancas como sujeitos
capazes de decisdes que digam respeito a suas vidas e a sociedade nas quais
convivem. As criancas sdo capazes sim de formar seus préprios pontos de vista
e de tomar decisfes acerca de suas vidas. A ndo participacdo das criancas nas
tomadas de deciséo, é causada pela cultura adultocentrica que coloca a criancas
como incapazes nédo reconhecendo as criancas e adolescentes como sujeitos de
direito com capacidade de cidadania plena e ndo uma cidadania futura.

CARDAZZO e VIEIRA (2007, p, 8), afirma que: Respeitando as
brincadeiras, o educador podera desenvolver novas habilidades. Respeitar as

brincadeiras é respeitar a esséncia das criangas.
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5.2.1 As brincadeiras: caminhos que levam ao desenvolvimento infantil

Se a brincadeira € um dos elementos mais importantes na vida das
criangas, por que entdo, grande parte das escolas insiste em nao trazer nos seus

PPP’s a brincadeira como um elemento importante na formacéo das criancas?

A aprendizagem depende em grande parte da motivagdo: as
necessidades e interesses das criancas sdo mais importantes
gue qualquer outra razdo para que elas se dediguem a uma
atividade. Ser esperta, independente, curiosa, ter iniciativa e
confianga em sua capacidade construir uma ideia préopria sobre
coisas, assim como expressar seu pensamento e sentimentos
com convicgdo, sdo caracteristicas inerentes a personalidade
integral as criangas. (FRIEDMANN, 2012, p, 45).

Se aprendemos pela motivagdo como aponta Friedmann, a brincadeira ndo
seria a maior motivacao para as criancas aprenderem? E €. As criancas ja sabem
disso a muito tempo, quem tem esquecido de se lembrar disso e ainda que as
criangas digam isso o tempo todo sdo as escolas, as quais insistem em nao

enxergar.

PESQUISADORA: vocé acha que se falasse a falta que sentem
do recreio ele voltaria?

ENTREVISTADO: Eu acho que néo

PESQUISADORA: por que?

ENTREVISTADO: porque eu acho que ela vai falar que vai
atrapalhar a aula dela.

PESQUISADORA: vocé acha que a brincadeira ha hora do
recreio é importante? Por que?

ENTREVISTADO: Porque ‘noéis’, ‘néis’ corre, ‘noéis’ fica se
sujando na areia, brincando, faz bem, os meninos brincando de
bola, ‘ndis’ brinca de boneca

PESQUISADORA: Isso deixa vocés felizes?

ENTREVISTADO: Sim. Muito.

Quantos conhecimentos se encontram nas criangas se sujando nas
brincadeiras com areia, na brincadeira de bola dos meninos ou ainda na
brincadeira de boneca das meninas. Momentos assim apresentam elementos que
se fazem presentes na geografia, historia, artes, matematica e religido, poderiam

também discutir as questdes de géneros, meio ambiente ou aprender muito sobre
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a vida das criancas. Infelizmente esse tipo de trabalho ndo é uma pratica na escola
locus da pesquisa e nao € por falta de conhecimento dos educadores e por falta
de estrutura fisica da escola. Educadores justificam que quando as aulas
acontecem de maneira ladica os alunos perguntam se néo vai ter aula, que aula
para eles precisam obrigatoriamente o professor escrever na lousa e
consequentemente eles escreverem em seus cadernos. Penso que as criancas
se acostumaram tanto com a mesmice das aulas em sala, que parece ser esse 0
unico espaco de aprendizagem na escola. No entanto quando pedi a eles que
desenhasse o lugar que menos gostam na escola, as imagens mostraram que a
sala de aula é o lugar menos agradavel como eles representaram no desenho

abaixo:

Figura 10 — Sala de aula

Fonte: Autoria prépria, 2016

7z

Na pesquisa sobre a infancia é visivel o vinculo que existe entre a
brincadeira e a aprendizagem, inclusive as atividades dirigidas ou livres possuem
uma enorme capacidade educativa que deveriam fazer parte do curriculo da
escola. Inclusive o recreio, momento onde as brincadeiras se concretizam na
escola podem e devem ser considerados como hora efetiva de trabalho escolar,
conforme o CNE, no Parecer CEB n° 05/97. Spodek e Saracho (1998) afirmam
gue o brincar no curriculo escolar desenvolvem, estimulam, encorajam e agucam
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o desenvolvimento cognitivo, fisico, criativo, social, emocional e a linguagem da
crianga.

Os elementos aqui apresentados nas falas das criangcas, no
posicionamento dos educadores e 0 que nos apresentam os tedricos, me leva a
refletir que se faz necessario repensar a escola. Temos uma escola pretenciosa,
ditadora, e opressora onde adultos acreditam saberem tudo que as criangas
precisam. Para que essa mudanca de fato se efetive é necessério que os
educadores sejam capacitados ou quem sabe sensibilizados e assim perceberem
gue atividades como as brincadeiras sdo capazes de proporcionar ganhos e
conhecimentos significativos para as criangas, uma vez que elas projetam nas
suas brincadeiras, suas angustias, frustagcdes, alegrias, desejos e sua visédo de
mundo. Quando a escola prestar atencdo e considerar as brincadeiras das
criancas tera a sua disposicdo uma ferramenta que o ajudara a conhecer melhor
seus alunos e assim preparar aulas a partir do contexto das criangas sem podar
sua liberdade, sua criatividade, e sua autonomia. Para Alves (2001), o bom
professor ndo é o que faz uma explanacéo perfeita da aula, mas o que transforma
a ser trabalhada em brinquedo e encanta, provoca e desafia e transforma o
conteado em brincadeira, seduzindo o aluno. A escola poderia ser o lugar da

crianga brincar, e o conhecimento ser consequéncia dessa brincadeira.

5.3. A ARTE NA EDUCACAO: COMO TEM SIDO DESENHADA?

A arte se faz presente na organizagcao de todas as culturas, das pecas de
barro dos povos ribeirinhos do Rio S&o Francisco a Estatua da Liberdade nos
Estados Unidos; do forr6 nordestino as mausicas classicas; das rendeiras
nordestinas, as producdes dos grandes estilistas ou ainda dos brinquedos
produzidos pelas criancas com pedacos de madeira, barro, tecido das criancas
menos favorecidas financeiramente, a arte esta presente em todas situacoes. E
na escola como a arte tem sido desenhada? Pelas maos dos professores ou das
criangas? O fato da arte ser hoje obrigatdria nos curriculos escolares da educacao
basica, ndo garante que seja trabalhada com qualidade e importancia para

contribuir com a sua forgca para a transformacdo social, proporcionar uma
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comunicacdo mais sensorial e menos racional; desenvolver as habilidades
motoras e cognitivas. A arte ajuda as pessoas a expressarem 0 que nao
conseguem expressar com palavras. Para Gullar (2010), “A arte existe porque a
vida nédo basta. ” N&o basta a dureza dos sentimentos, ndo basta a falta de cores
e sons, ndo basta a falta de poesia, ndo basta a falta de movimento e expressao.
Assim fica facil saber a afinidade das criangas com a arte. As criangas sdo como
arte, elas sao coloridas, sonoras, movimento e poesia, pode-se dizer que ambas
se alimentam da mesma fonte.

Se a escola é um dos espacos de vida das criancas e se a arte esta
constituida legalmente como componente curricular na educacao bésica porque
ainda nos deparamos com escolas trabalhando de maneira completamente
equivocada, onde a arte. Na citacdo dos educadores podemos identificar e que

pela percepcédo das criancas a arte se apresenta da seguinte maneira:

PESQUISADORA: vocés tém aula de artes?

ESMERALDA: tem

PESQUISADORA: O que é que vocés fazem na aula de artes?
ESMERALDA: A tia pede pra gente fazer caricatura
PESQUISADORA: O que mais?

ESMERALDA: A gente quase ndo tem aula de artes... quase nao
tem aula de artes.

PESQUISADORA: E quando ndo tem aula de artes, por que nao
tem? E trocada por alguma outra aula?

ESMERALDA: Unhum...

PESQUISADORA: Qual aula por exemplo?

ESMERALDA: Portugués, histéria...

PESQUISADORA: como é a aula de artes?

ORQUIDEA: a professora passa um... uma caricatura pra
desenhar o seu barriga, alguma coisa, e pra ver se ta... pra ver se
ta indo mal, essas coisas.

PESQUISADORA: E o0 que mais vocés fazem em arte?
ORQUIDEA: Nés n&o tem muita aula de artes n&o.

PESQUISADORA: Vocés tém aula de artes?

SOL: Tem

PESQUISADORA: Como séo as aulas de artes?

SOL: Bom... as vezes ela pede pra gente fazer uma caricatura, as
vezes ela pede pra gente fazer uma coisa, as vezes pede prafazer
outra

PESQUISADORA: E tem aula toda sexta-feira de artes?

SOL: Nao.

PESQUISADORA: Quando ndo tem aula de artes na sexta-feira,
€ porque?
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SOL: Depende, as vezes ta tendo prova, ai ela quer tirar a... a aula
de artes sexta-feira e coloca algum assunto de outra prova,
porque artes € mais facil

A maneira como as criangas se referem a arte, deixa claro que a escola
pesquisada trata a arte da maneira reduzida, a arte é tratada como complemento
das disciplinas consideradas mais serias e importante, no geral: portugués e
matematica ou ainda para preencher lacunas. No geral, com atividades estéreis e
sem significado para vida das criancas. ‘As aulas de arte € a gente desenhar,
desenhar uma pessoa famosa. ” (PEROLA, 2016, CITACAO VERBAL). “ A
professora da uma folha de oficio ai nds desenha e entrega pra ela. ” (JUAZEIRO,
2016, CITACAO VERBAL). Vale esclarecer que a citacdo das criancas n&o s&o
respostas pontuais, todas as respostas sobre arte que deram as criancas
caminham nessa mesma direcao.

Pelo olhar dos educadores a aula de artes se apresenta um tanto de

diferente do apresentou as criancas.

PESQUISADORA: A escola tem aula de artes?

EDUCADORA 1: Tem a disciplina de artes.

PESQUISADORA: Como é que é trabalhada a disciplina de artes?
EDUCADORA 1: E... veio 0 cronograma que eu sempre sigo esse
cronograma, € como ela ta sempre ligada a religido, entéo ela
passa mais despercebida.

PESQUISADORA: Séo quantas aulas de artes por semana?
EDUCADORA 1: S6 uma, sempre na sexta-feira
PESQUISADORA: Certo. E uma aula que as criangas gostam?
EDUCADORA 1: Gostam. Eles gostam, gostam muito da aula
PESQUISADORA: E... vocé engquanto professora acha
importante que tivesse mais aulas de artes, ou uma é suficiente
para suprir a necessidade das criangas?

EDUCADORA 1: N&o, eu acho importante ter aula de artes, mas
também acho importante uma formacédo nessa area, porque o que
a gente ver é o gue ta ali no cronograma, ai vocé tem que buscar,
tem que se preparar pra aquela aula.

PESQUISADORA: Vocé tem alguma formacao em artes?
EDUCADORA 1: Nao. Ai a falha , porque a gente deveria receber
essa aula, porque o que eu passo, foi o0 que eu aprendi.

ANA: E o que vocé aprendeu foi suficiente pra vocé ser professora
de artes?

EDUCADORA 1: Pouco. Pouco. Muito pouco.

PESQUISADORA: Vocé acha que é possivel a partir da aula de
artes trabalhar os contetdos das demais disciplinas?
EDUCADORA 1: D4 sim, porque se vocé... se vocé vai dar o
género cartaz, ai vocé vai usar, ai naquele momento eu ja cobro,
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o conteudo, género e a parte artistica, a parte do desenho, que a
gente vai pedir pra eles criar, ai entra artes.

Na escuta das criancas e dos educadores, tenho a sensacéo de ter ouvido
dois grupos falando de aspectos diferentes, quando na verdade tenho dois grupos
falando da mesma coisa, a aula de artes. Camillis (2002), aponta que, enquanto
a arte nao tiver seu lugar assegurado nas discussodes sobre educacéo e ndo em
segundo plano nos curriculos das escolas do ensino fundamental, e sim como
importante recurso para o desenvolvimento do individuo e da coletividade.

Nas falas das criancas e nas minhas observacdes no decorrer da pesquisa
ficou evidente que as aulas de arte, ainda que as criangas gostassem muito como
aponta a educadora e as criangas, nao trazia na sua esséncia provocacoes
capazes de despertar nas criangas a criatividade, a imaginagao, nem favorecia o
desenvolvimento do potencial dos meninos e meninas. As atividades propostas

pelos educadores ndo tém relacdo com o contexto das criancas.

A arte é modo de faze, praticas, também de convivéncia, que
revelam modo de pensar e sentir indissociaveis de modos de usar.
E importante ressaltarmos que nas interagdes cotidianas, as
artes, nas suas diversas linguagens — artes cénicas, artes
plasticas, literatura, artes gréficas, cinematogréaficas, muasica, a
sobrevivéncia, a processos de significacdo, e simbolizacéo,
confrontos com os poderes dominantes, desenvolvimento das
capacidades sensivel-sociais, formas de convivéncia e
experiéncias de fricgdo e prazer. (ANDRADE, 2006, p. 186-187).

Se a arte é o modo de fazer, é prética é convivéncia que provoca 0s sujeitos
a pensar, podemos perceber que essa hdo é uma realidade na escola pesquisada.
No entanto, a escola tem todos os elementos fisicos e humanos capazes de
pensar a arte para além da sala de aula. Como ja relatado a escola esteticamente
€ muito formosa, a estética que esta posta € bonita para quem? Apesar disso, o
padrdo de estética e beleza apresentada ndo tem os tracos, as cores, 0S
movimentos das criancas, a identificacdo das portas de sala de aula, o painel
movel da escola, a decoracao interna das salas de aula, na produgédo do painel
da escola, pintada a partir da tela de uma artista local, a decoracgéo das festas nas
datas comemorativas, as producdes para o projeto de leitura trabalhado na

escola, ndo coloca as criancas como protagonistas das criagfes artisticas e
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culturais, elas estédo na plateia, enquanto deveriam estar no palco. E por falar em
palco é visivel a empolgacéo das criancas para participar das atividades propostas
gue envolve artes. Elas inclusive criam pecas de teatro, fazem poesia e gostam
muito de fazé-las, entretanto é sdo acfes pontuais que acontecem no geral em
datas festivas, mas poderiam ser pensadas como as aulas de artes, onde meninos
e colocassem ali o0 seu jeito, suas cores, sua cultura.

Uma outra reflexd@o precisa ser retomada, uma vez que é aponta por muitos
pesquisadores como um dos entraves para que a arte ndo seja trabalhada na
escola com a importancia que merece, que a falta de formacéo dos educadores e
que aqui também foi apontada pela educadora como sendo um problema. No
Brasil, na grande maioria das vezes as politicas sé@o criadas, mas néo é dada aos
sujeitos 0s elementos necessarios para sua implementacdo, no caso da
educacéo, existe a obrigatoriedade de se trabalhar artes na escola, mas falta
profissionais capacitados para realizar tal funcdo. Os professores do fundamental
[, na sua maioria pedagogos, que ndo tem na sua formacgao que lhe capacite para
trabalhar arte com qualidade. Nessa perspectiva a arte continua a ser relegada ao
segundo plano, uma vez que so ter uma sensibilidade artista ndo basta, é preciso
compreender a arte em profundidade, para compreendermos quao importante ela
€ na vida das pessoas, e quanto € possivel a partir dela fazermos transformacoes,
revolucdes na educacao e no mundo.

“A formacao tedrico-pratico do profissional que exerce essa atividade, tem
deficiéncias significativas quanto & uma viséo sociohistérica, quanto as linguagens
especificas e quanto a didatica. Dificilmente exercita de forma critica as diferentes
linguagens do fazer artistico. ” (CAMILLIS, 2002, p, 27).

E preciso lembrar que o objetivo da arte na educacdo basica segundo 0s
PCNs, ndo é o de formar artistas, isso seria consequéncia. O objetivo e o
desenvolver no aluno a competéncia estética e artisticas nas diversas
modalidades da arte para que estes possam apreciar, desfrutar, valorizar e julgar
de distintos povos produzidos ao longo da histéria e na contemporaneidade.

Diante das narrativas e observacdes, destaco aqui 0s objetivos especificos
desta pesquisa, em especial o primeiro que buscava conhecer o trabalho com a
cultura e arte na pratica dos docentes na perspectiva da visibilidade da infancia, o

gual n&o foi percebido pois a pratica dos professores vao em uma dire¢do que nao



111

enxergam a arte e acultura das criancas como assuntos que afetam diretamente
suas vidas.

Na maioria dos espagos em que as criancas estao inseridas e na escola
nao € diferente, a criancada tem pouquissimas oportunidades de participagcédo. O
protagonismo nao € incentivado, pois espera-se que as criangas sigam obediente
as decisGes tomadas pelos adultos, prova disse é que a escola continua a realizar
atividades sem sentido e completamente fora do contexto das criancas ao invés
de perguntar quais sdo seus interesses e também provoca-los a participar nas

tomadas de decisédo da escola e do planejamento das aulas.

5.4 A ESCOLA ESTA NA VIDA DAS CRIANCAS, MAS A VIDA DAS CRIANCAS
NAO ESTA NA ESCOLA

Flores, muitas plantas, plantas que temperam a comida nossa de cada dia
como a cebolinha, planta que dar sombra, planta que deu nome ao Brasil (Pau
Brasil), plantada em frente a escola; muitos bichinhos de estimagédo: cachorro
gue se chama estrela, tem cabra, peixinhos, e até um jegue; tem boneca, bola,
guadra para andar de patins; tem um bom e saudavel prato de arroz com feijao,
tem café com pao; tem as tecnologias; tem os trabalhos dos pais e da mées, tem
0S pais e as maes; e tem as ruas dos bairros onde esta a escola e onde esta a
vida das criancgas.

Os elementos que descrevo acima foi resultado do trabalho com fotografia
feito pelas criancas, das imagens captadas pelos seus olhares de componentes
importantes nas suas vidas, mas que nao estdo presentes no seu dia a dia da
escola. E a escola? O que faz com tudo isso que faz parte da vida das criangas?
Em que momento o contexto das vidas dos meninas e meninos que vivem nesse
lugar de tantas possibilidades, chamado Semiarido se encontra na escola?

Antes de responder tais questdes é preciso também questionar como tem
se dado a formacgédo dos educadores do Semiarido? Em que momento |he foi
apresentado a educacgéao contextualizada? O municipio de Juazeiro, cidade onde
se realizou a pesquisa, fez um ensaio na tentativa de trabalhar a educacao
contextualizada para convivéncia com a Semiarido, infelizmente essa proposta

nao foi efetivada, devido a problemas que véo da formacdes dos educadores a
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guestdo de compreensdao da proposta pela propria Secretaria Municipal de
Educacdo — SEDUC, a e ainda que essa proposta ndo tenha se efetivado, ndo
podemos esquecer ndo é mais novidade para nenhum educador que 0 processo
de aprendizagem dos sujeitos serd sempre mais relevante quando esta parte da
realidade dos envolvidos e assim levar as criancas a refletirem sobre os elementos
gue fazem parte da sua vida, do seu bairro, da sua cidade, do seu pais e do
mundo. No entanto é preciso que os educadores compreendam que, COmo nos
alerta Reis (2011, p.139): “contextualizar ndo € empobrecer o curriculo, nem
aprisionar o sujeito do conhecimento ao local. 7 O local é apenas o ponto de
partida para se chegar onde se quer, e como ponto de partida leia-se a vida dos

sujeitos.

Um passarinho pediu a meu irmao para ser uma arvore.
meu irmao aceitou de ser a arvore daquele passarinho.
No estagio de ser essa arvore, meu irmao aprendeu de sol,
de céu e de Ilua mais do que na escola.
No estdgio de ser arvore meu irmdo aprendeu para santo
mais do que os padres lhes ensinavam no internato.
Aprendeu com a natureza o perfume de Deus.
Seu olho no estagio de ser arvore, aprendeu melhor o azul.
E descobriu que uma casa vazia de cigarra, esquecida no tronco
das arvores so serve para poesia.
No estagio de ser arvore meu irméo descobriu que as arvores
sdo vaidosas. Que justamente aquela arvore na qual meu irmao
se transformara, envaidecia-se quando era nomeada para o
entardecer dos passaros e tinha ciimes da brancura que o0s
lirios deixavam nos brejos.
Meu irmdo agradecia a Deus aquela permanéncia em arvore
porque fez amizade com as borboletas. (BARROS, 2009)

No poema de Barros fica evidente que € possivel trabalhar os
conhecimentos hoje elencados nos curriculos escolares como obrigatérios, a
partir das histérias de vida das criancas. Quantos conteldos, inclusive os que sao
cobrados nas muitas avaliacbes que se fazem presentes na escola, podem ser
trabalhados sem ignorar os seus brinquedos, sua familia, sua rua, as tecnologias
seu modo de vida, sua cultura. A escola precisa perceber que nédo € ela o Unico
espaco onde se constroi conhecimento, isso fica claro na fala do Poetinha que
afrma que no estdgio de ser arvore aprendeu de  sol,
de céu e de lua mais do que na escola. Assim a escola deve valorizar os

conhecimentos das criangas, permitindo uma interacdo entre os saberes,
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tornando a escola um lugar onde a vida e saberes dos sujeitos estdo

representados.

A escola deveria ter o papel de contribuir com a interacdo e
comunicagdo dos conhecimentos locais e globais, culturais e
cientificos sem a negacdo um do outro, com vistas ao
desenvolvimento daqueles que a ela tem acesso, sem perder de
vista a perspectiva do enraizamento. (REIS, p. 102).

A partir da reflexdo de Reis, me remeto as fotografias produzidas pelas
criancas que, uma vez provocadas a registrar imagens de elementos importante
para suas vidas, no entanto sdo desconsideradas na escola quando esta néao
parte dos conhecimentos locais e das culturas das criancas para discutir o global
e o cientifico.

As criangas relatam com muita alegria as poucas atividades que foram
realizadas fora da escola, mas dentro do seu bairro, uma vez que todas 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa ou moram no bairro ou em bairros circunvizinhos. Para
eles visitarem as residéncias para esclarecer quanto ao perigo da dengue e do
zika virus foi bastante significativo, do mesmo modo quando sairam para visitar a
bairro ao estudarem sobre residuos sélidos. O problema é que tais a¢des ocorrem
de maneira pontual, quando na verdade todo trabalho deveria partir do que dizem

respeito a vida das criangas.
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Figura 11 - Contextos de vida das crian¢as

Fonte: Autoria propria, 2016

E muito dificil reconhecer a infancia como uma forma estrutural
porque tendemos a pensar nela exclusivamente como um periodo
em que as criangas sdo preparadas para o ingresso na sociedade.
Mas as criancas ja séo parte da sociedade desde seu nascimento,
assim como a infancia é parte integrante da sociedade.
(CORSARO, 2011, p. 16)

Corsaro (2011) aponta que as criangas ja sdo parte da sociedade. As
imagens acima comprovam essa teoria. O que falta na verdade é considerarmos
as criangas como sujeitos sociais, com capacidade de expressar suas ideias, suas
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percepcdes, seu modo de enxergar o mundo seus problemas e inclusive capazes
de indicar solucdes. Infelizmente na escola onde se deu a pesquisa ndo se
enxerga as criangas como parte da sociedade, inclusive elas ndo se sentem a
vontade ou com coragem de se colorarem em relagéo a situacdes que consideram
injustas como é a questdo do recreio, onde eles s6 tém direito uma vez na
semana. A totalidade das criancas discordam dessa decisdo assim como 100%
responderam n&o ter coragem de conversar com 0s professores, coordenacgao e
gestao a esse respeito por acreditarem que ndo serdo ouvidos.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE, as criancas
e adolescentes representam aproximadamente 30% da populagéo brasileira,
assim nada mais legitimo e democratico a participacao das criangas. Em grande
parte dos contextos onde esse grupo esta inserido as criangas tem pouquissimas
oportunidades de serem ouvidas, de participarem das decisdes.

De modo geral elas sdo apenas figurantes das acbes definidas pelos
adultos, que erroneamente acreditam serem capazes de definirem sozinhos o que
€ melhor para as criangas. Presenciei na escola momentos bastante interessantes
em que as familias, ainda que em numero reduzido e a comunidade estiveram
presentes, no entanto eles poderiam ser muito mais significativos se as criancas
participassem mais efetivamente.

Uma outra imagem que me chamou atencéo nas fotografias foram as que
fazem referéncia as familias das criancas até porque a falta de relacionamento
entre escola-familia é apontada como uma das grandes dificuldade no processo.
Essa questéo inclusive, foi apontada como uma das maiores dificuldades de se
trabalhar com educacéo pela gestora da escola. J4 no didlogo com as criancas,
ao serem perguntadas se seus pais tinham vindo na escola para falar das suas
profissbes, se ja vieram contar historia, ou fazer arte, falar das suas religides? A
resposta das criancas foi ndo, disseram que os pais s6 vém na escola nos dias de

reunido ou quando tem algum problema.
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Figura 12 - Presenca da familia na escola 1

Fonte: Autoria propria

Figura 13 - Presenca da familia 2

Fonte: Autoria prépria

Diante de tal situagéo, se faz necessario uma reflexdo de como a escola
tem buscado essa aproximacdo. Penso que se faz necessario trazermos 0s pais
para escola na perspectiva da parceria, da troca, de enxerga-los como sujeitos
capazes de socializar seus conhecimentos com as criangas e os educadores e

ndo sO para as reunides de socializacdo de notas dos alunos e as velhas
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cobrancas sobre horarios, para casas. A inovacao da escola se faz necessario e
urgente e para isso acontece é preciso a descentralizagdo dos conhecimentos e
ouvir e respeitar as vozes dos sujeitos que fazem a escola. Assim parafraseando
Reis (2011), é preciso pintar a escola com as cores do nosso povo. E o colorido
da escola para ter harmonia, precisara das cores das criancas, dos pais, maes,
dos educadores, dos que limpam a escola, dos cozinham, da comunidade ao
redor, das brincadeiras das criancas, dos conflitos, da vida.

5.4 CULTURAS COMO PONTO DE PARTIDA PARA VISIBILIDADE DA
INFANCIA

O filésofo  Kierkegaard me ensinou que cultura
€ o0 caminho que o homem percorre para se conhecer.
Socrates fez o seu caminho de cultura e ao fim
falou que sé sabia que ndo sabia de nada.

Nao tinha as certezas cientificas. Mas que aprendera coisas
di-menor com a natureza. Aprendeu que as folhas
das arvores servem para nos ensinar a cair sem
alardes. Disse que fosse ele caracol vegetado
sobre pedras, ele ira  gostar. Iria certamente
aprender o idioma que as ras falam com as &guas
e ia conversar com as ras... (BARROS, 2016, p. 1)

Cultura? O que é cultura? Sdo tantas as definicdes. Talvez porque a cultura
seja um elemento téo diverso, rico, que jamais caberia em uma sé definicdo. Nao
cabe em um s6 grupo social, em uma so regido, em s6 religido, em um Unico estilo
musical, em um sO jeito de alimentar-se, vestir-se, de um soé jeito de viver.
Rememorando o conceito de cultura baseado em Geertz (2014), apresentado na
fundamentacdo tedrica que a interpreta como teia, € se é teia acontece o
entrelacamento dos saberes diversos e se constréi ai as relacdes entre 0s grupos.

Por ser a cultura a interpretacéo da vida social dos sujeitos ndo ha motivos
para essa ou aguela cultura ser pensada como superior em detrimento de outra,
0 que nao impede que haja uma reflexdo sobre aspectos das culturas, que
humilha, maltrata, mata pessoas, animais e florestas. Infelizmente alguns grupos
sociais negam a cultura de outros, tal posicionamento € muito comum entre
adultos que nado reconhecem a cultura infantil com a relevancia que esta merece.

Para Corsaro (2011, p, 31):
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As teorias sociolégicas da infancia devem se libertar da doutrina
individualista que considera o desenvolvimento social infantil
unicamente pela crianca. Numa perspectiva sociologica, a
socializacao nao € s6é uma questéo de adaptacgéo e internalizacao,
mas também um processo apropriacao, reinvencao e reproducao.
O que é fundamental para essa visdo de socializacdo é o
reconhecimento da importancia da atividade coletiva e conjunta —
como as criangas negociam, compartilham e criam cultura com
adultos e entre si.

A grande dificuldade ndo esta na cultura que é produzida pelas criancas ou
muito menos como é produzida. O problema € a dificuldade dos adultos de
perceberem as culturas infantis como principio educativo e respeitarem as
diversidades das culturas infantis considerando os textos nos quais estes estao
inseridos. Fonseca (2004), identifica que € essencial esclarecermos o que para
as criangas as culturas se constituem por um conjunto de manifestacoes,
caracterizado principalmente pela natureza ludica sem, é claro, desconsiderar as
demais.

E a escola como tem lidado com as culturas das crian¢cas? Na escola l6cus
da pesquisa, muitos aspectos da cultura infantil sdo negados diariamente. A mais
importante delas, como ja citada anteriormente, é a retirada do recreio das
criancas, espaco das brincadeiras, do ludico na escola, principal aspecto da
cultura infantil como afirma Fonseca acima. Pude observagdo negacédo na hora
da acolhida na escola, onde sempre se canta uma musica de carater religioso,
gue é representada apenas pelas musicas evangélicas, ainda que na escola tenha
crianca das diversas religibes. Nesse caso, além da escola ndo se posicionar de
maneira laica, como deve ser 0s espacos publicos, se posiciona a favor uma
cultura em detrimento de outra. No dialogo com a educadora 4, essa negacao fica

mais claro.

PESQUISADORA: a diversidade cultural das criangas €
considerada na escola? Desde das... das musicas que tocam na
escola, desde das brincadeiras, das pecas de teatro, das aulas,
elas sdo consideradas nas aulas, na escola como um todo?

ENTREVISTADA 4: Nas aulas... acho que sim, ndo numa
abrangéncia né, mas em si eu vejo algumas diversidades ai, sdo
expostas tanto nesse horario da comida, o professor sempre ta
valorizando, algumas pecinhas teatrais que a gente tras, o
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professor assim na sala de aula também... mas deveriam... eu
acho que poderia ser muito mais aproveitado né?
PESQUISADORA: E vocé acha que nao € aproveitada como
deveria por qué?

ENTREVISTADA 4: Porque acho que poderia usar como
educacao artistica, na hora de ocupacdao artistica uma peca teatral
valorizando, trabalhando da disciplina.

PESQUISADORA: Vocés sempre tém musica na hora da acolhida
ENTREVISTADA 4: Temos

PESQUISADORA: Que tipo de musica mais toca na hora da
colhida?

ENTREVISTADA: Assim, a que eu ou¢o mais ai nesse horério da
colhida é musica gospel né?

PESQUISADORA: E as outras religibes das criangas? As criancas
gue sao catolicas, espiritas, do candomblé?

ENTREVISTADA: Mas sao tipos de musicas que ndo fala
especifico de uma religido, fala em Deus né? S&o lindas! Que o
evangélico canta, que o catdlico canta, que qualquer pessoa
canta...

PESQUISADORA: Mas também tem outras musicas que séo
lindas que fazem parte de outras culturas, de outras religides, e
porque que elas ndo sao tocadas?

ENTREVISTADA 4: Nao séo tocadas, por que?! Sabe por que?
Eu acho que nao sdo porque nds temos e nds vivenciamos numa
comunidade que até uma capoeira € vista como se fosse
candomblé e candomblé pra comunidade ndo é bom. Nao sao
respeitados, na verdade, ndo sdo respeitados a diversidade das
pessoas, religiosas, seja la o que for. Eu tinha aqui na escola,
programa “mais educac¢ao” a capoeira, comprei tudo, mandei
fazer roupinha, berimbau, mas n&do consegui botar, botei um
semestre, tive que tirar, por causa da rejeicdo das maes, imagina
ai um negdcio desse...

PESQUISADORA: Mas, quando a escola retira a capoeira, ou ndo
toca as outras musicas por rejeicdo de um grupo, a escola ndo
esta sendo conivente com esse grupo? Ela ndo esta reforcando
esse preconceito?

ENTREVISTADA: E, n&o sei se ta sendo conivente ndo. Acho que
talvez entre aspas. Em uma reunido de gestores eu ja ouvi da
boca de um pai: ” porque nao bota” na escola também musica de
candomblé? ”. Eu jA chamei aqui esses... nesse ano veio um
grupo de capoeira lindo, lindo, lindo, lindo, veio fazer uma
apresentacdo veio fazer uma apresentacdo aqui na escola, mas
lindo, nunca tinha visto, porque eu nédo vou dizer que tinha visto
eles usarem aquele... o facdo, eu nunca tinha visto aquilo ali, ai
vocé ver, ai um monte de maes aqui, aquilo ali ja sai... elas ja
saem conversando gue a escola ta... o bairro Alto do Cruzeiro era
uma... uma comunidade que tinham muito terreiro de candomblé...

Como esclarece Candau (2008): a escola é compreendida como o mais
significativo espago cultural, onde se manifestam as mais diversas linguagens. Se

€ a escola o espaco cultural onde as diversidades se manifestam,
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compreendemos entdo o questionamento feito pelo pai apontado na citacao
acima. Nessa situacao nega-se a cultura religiosa das criancas e de suas familias,
e consequentemente a escola perde a oportunidade de trazer o contexto das
criancas para dentro da escola.

No entanto na escola, locus da pesquisa, esse espaco da diversidade é
negado ainda que os educadores tenham conhecimento da sua importancia e do
direito de todos em ter sua cultura respeitada. Por que mesmo nao se toca a
musica do candomblé? Espirita? Ou ainda porque mesmo que as musicas
precisam fazer referéncia as religibes? Por gue mesmo nao tem aula de capoeira?
Muitas vezes tratamos das questdes que envolve a escola, em especial se essa
escola atende s6 criangcas, como se elas néo fizessem parte daquele espaco,
tomamos as decisbes sem perguntar a elas as suas opinides e sugestoes.

Esquecemos que é através das culturas infantis onde muitos processos de
integracdo dos individuos se efetivam, possibilitando-os a conviverem com as
diferencas e consequentemente terem a possibilidade: “de alargar ao maximo a
visdo infantil e de ir despertando interesse e amor por todos os Povos, todas as
Racas, todas as Linguas, todas as Religides! ” (CAMARA, 2015, p. 1).

Quando iremos considerar mais importante as perguntas que as criangas
fazem do que as respostas que elas nos dao? Ou melhor quando iremos perguntar
a eles o que ja sabem sobre conteddos que iremos trabalhar. Quando os
educadores assim procederem vamos nos deparar com questbes que nunca
imaginavamos que seriam importantes para as criancas, ou ainda descobrirmos
os conhecimentos que elas ja tém ou ndo sobre determinados conteudos. Nas
rodas de conversas com as criancas, ficou claro que eles ndo conhecem uma
definicdo para o termo cultura, no entanto isso nao significa que eles ndo as
tenham ou que nao reflitam sobre ela.

Na fala das criancas elas confirmam que o ludico é para elas o elemento
mais importante da cultura infantil. Quando perguntado o que é cultura, as
respostas caminharam em duas dire¢oes. Ainda que eu nao tivesse usado o termo
culturas infantis, as criangas apontaram a brincadeira como cultura, para Orquidea
(2016) cultura é: brincar, porque as criangas brincam e ficam juntas; outro ponto
€ cultura sempre ligada a datas comemorativas e festividades peridédicas ou
entdo fazem referéncia a culturas de outros paises, mas dizem que ndo sabem

muito das culturas daqui. Assim como aponta Corsaro (2011), as criangas sao
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vistas apenas como consumidor das culturas produzidas pelos adultos. Enquanto
as escolas ndo considerarem que é mais importante e inteligente considerar as
perguntas das criancas do que as respostas, continuardo a ensinar o que talvez
nao faca nenhum sentido na vida das criancas. Quando a escola comecara a ouvir
as criancas? Quando as suas culturas fardo parte do curriculo da escola? Até
guando continuaremos a repetir apenas o que esta posto nos livros didaticos como
cultura? Segunda Silva (2011, p, 34):

Para Bourdieu e Passeron,a dindmica da reproducédo social esta
centrada no processo de reproducéo cultural. E através da cultura
dominante que que a reproducdo mais ampla da sociedade fica
garantida. A cultura que tem prestigio e valor social é justamente
a cultura das classes dominantes: seus valores, seus gestos, seus
costumes, seus habitos seus modos de se comportar, de agir. Na
medida em que essa cultura tem valor em termos sociais; na
medida em que vale alguma coisa; na medida em que faz com a
pessoa gque a possui obtenha vantagens materiais e simbdlicas,
ela se constitui como capital cultural. Esse capital cultural existe
em diversos estados. Ela pode se se manifestar em estado
objetivado: as obras de arte, as obras literarias, as obras teatrais
etc. A cultura pode existe também sob a forma de titulos,
certificados e diplomas: é o capital cultural institucionalizado.
Finalmente, o capital cultural manifesta-se de forma incorporada,
introjetada, internalizada.

Na citacdo acima, Burdieu aponta que a cultura que tem prestigio € a que
€ produzida pela cultura dominante. Como os adultos ainda ndo tem serias
dificuldade de perceber e respeitar as ideias, a percepcdo de mundo ou como
sujeitos capazes de influenciar nas tomadas de decisGes, suas culturas
continuardo a ser desqualificadas.

Nas imagens produzidas pelas criangcas com as fotografias observei que se
fazem presentes elementos que representam seus valores, seus costumes, seus
hébitos, seus costumes, seus valores suas vidas, no entanto ndo observei esses
elementos na pratica dos educadores durante o periodo que estive na escola.

Contrario a minha observacdo e o que me foi dito pelas criangas, 0s
educadores apontam que na escola as culturas das criancas sdo sim

consideradas.

PESQUISADORA: em que momento as culturas infantis s&o
consideradas na escola?
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EDUCADORA 2: em que momentos sdo considerados? Eu acho
gue todos 0os momentos, principalmente quando a gente tem uma
aula que fala um pouco sobre cultura, entéo eles gostam de contar
as culturas deles, é bem interessante, um fala, outro fala...as
vezes eu gostaria de fazer coisas diferentes e hem pode fazer,
porque ndo é todos os alunos que participam, justamente por
causa da religido, entdo sao culturas diferente...

Partindo dessa fala, penso que falta uma compreensédo acerca das
pluralidades culturais, e se é a escola o lugar das pluralidades ndo deveria existir
a obrigatoriedade de todos participarem de tudo. A escola é um direito de todos,

mas nao precisa e nao deve ser igual para todos.

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferengca nos
inferioriza; e temos o direito de ser diferentes quando a nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconhecga as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades. (SANTOS,
2003, p. 56)

A fala de Santos nos remete a uma questdo recorrente na fala dos
educadores quando se trata de cultura, que é a religido, no entanto parece ter
sempre uma religido se sobrepondo a outras. Isso aparece em relacéo a acolhida
das criancas, as atividades do programa Mais Educacéo e também nas atividades
em sala de aula como aponta a educadora 2 no relato acima. No caso da escola
locus da pesquisa, percebe-se claramente a dominacao da religido evangélica. A
escola deixa de fazer algumas atividades com receio do que algumas familias
possam pensar ou dizer. E preciso lembrar que o Brasil € um Estado laico de
direito, e isso tem como principio a equidade em assuntos religiosos, ndo apoiado
ou discriminando essa ou aquela religido.

O foco dessa discussao nao € se a religido deve ser trabalhada ou néo na
escola, a questao é o respeito as diversidades e a cultura de todos os sujeitos que
se fazem presentes na escola. A consequéncia do respeito a diversidade é a
visibilidade da infancia, tantas vezes negada, negligenciada, desrespeitada. A
escola como esse espaco plural tem a obrigacéo de fazer diferente, precisa, ao
invés de excluir alguma atividade em detrimento de outras, precisa mesmo é trazer
para reflexdo no grupo e assim ouvir, de fato, o que pensam as criangas sobre

tais questdes. Nesse ponto, quero retomar ao primeiro objetivo especifico da
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pesquisa que tinha como proposito conhecer o trabalho com a cultura e a arte
na pratica dos docentes da escola publica municipal de Juazeiro/Bahia na
perspectiva da visibilidade da infancia. Diante do que foi observado e ouvido das
criancas e dos educadores, ficou claro que a escola ainda tem uma grande
caminhada nesse sentido, e que o primeiro passo na construcéo dessa visibilidade
€ escutar as criancgas, e perceber que elas sabem, podem e devem estar juntas
nas decisdes da escola, respeitando a fase da vida na qual se encontra.
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Figura 14 - Florindo saberes da pesquisa

Fonte: Autoria propria, 201

CONSIDERACOES FINAIS

E preciso escolher um caminho que n&o tenha fim, mas, ainda assim,
caminhar sempre na expectativa de encontra-lo.

Geraldo Magela Amaral


https://pensador.uol.com.br/autor/geraldo_magela_amaral/
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CAMINHOS QUE NOS LEVAM A OUTROS LUGARES

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender
a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o
sonho pelo qual se pds a caminhar.

Paulo Freire

Toda caminhada comeca com o primeiro passo. Assim foi com esse
trabalho, comecou sua caminhada timida, com muitas duvidas e nenhuma
certeza, foi se fortalecendo a cada aula, cada texto lido, nas rodas de estudo com
os colegas, nos ensinamentos aprendidos nas orientagdes, no encontro com as
criancas e os educadores e com 0s muitos tedricos que me foram apresentados.
Todos esses encontros serviram para respaldar o meu trabalho e fizeram com ele
chagasse até aqui. Pesquisar a invisibilidade da infancia me fez perceber que
ainda temos muita estrada a percorrer.

O trabalho aqui apresentado teve como objetivo analisar e compreender o
papel da arte e da cultura na escola no contexto do Semiéarido e suas implicacfes
no aprendizado das criangcas. Os caminhos percorridos pela pesquisa me
possibilitaram o atendimento do objetivo. O que inicialmente era apenas
hiptese tornou-se certeza a medida que a pesquisa foi se aprofundando e
ganhando corpo.

O percurso metodolégico pelo qual caminhou essa pesquisa me possibilitou
descobertas que me levaram a seguinte constatacdo: A invisibilidade da infancia
na escola acontece em varios aspectos, nega-se o direito a arte, aos seus
contextos de vida, as suas culturas. Em se tratando das culturas infantis, a
brincadeira, atividade intrinseca a infancia é onde a escola € mais negligente,
pois desrespeita, inclusive, a um dos direitos da crianca garantido por lei no ECA
e na Convencao Nacional dos Direitos da Criancas aprovada em 1989: brincar.
Brincar para as criancgas € algo sagrado. Luckesi (2005, p. 2), aponta que: “De um
modo sagrado e profundo, cada crianca realiza seus gestos e suas brincadeiras
como se a sobrevivéncia pessoal e do mundo dependessem deles”. Nesse sentido
€ que esta pesquisa aponta como um dos resultados que a brincadeira é dos
temas centrais para as criangas, no entanto a escola ainda ndo consegue

perceber a importancia de tdo elemento na vida das criangcas como um importante


https://pensador.uol.com.br/autor/paulo_freire/
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aliado na pratica pedagdgica. As criancas ndo sao ouvidas nem tao pouco
envolvidas nos processos de deciséo sobre a escola e as politicas educacionais.
Barbieri (2012, p. 27-28) afirma que:

A abertura com que olhamos para aquilo que a crianca faz € o que
cria o territério do pertencimento. Ao desenvolver a sua percepgao
o professor fica mais sensivel as necessidades de cada crianca.
Escuté-la significa perceber, com o corpo inteiro, o que ela esta
guerendo dizer [...] O acesso as varias linguagens artisticas na
escola propicia a expressdo singular de cada um, ao mesmo
tempo que exercita a participacdo coletiva. Essa é uma
experiéncia préoxima a do cidaddo que, guardando sua
singularidade, participa ativamente da vida da comunidade a que
pertence.

A invisibilidade da infancia na escola ndo se da apenas no campo das
brincadeiras, o contexto da vida das criancas e suas artes também sao
desconsideradas. Partindo do trabalho com fotografias, ficou evidente tal
constatacdo quando elas trouxeram nas fotos coisas que fazem de suas vidas,
mas néo estdo na escola, o que me levou a discutir as seguintes categorias: 1. Os
discursos das criancas e dos educadores: pontos e contrapontos; 2. A arte na
educacédo: como tem sido desenhada? 3. A escola esta na vida das criancas, mas
a vida das criangcas ndo estd na escola; 4. Cultura como ponto de partida a
visibilidade da infancia. Como método para analise de dados, utilizei-me da
triangulacdo que me permitiu fazer um entrelacamento entre o quer me disseram
as criancas, a fala dos educadores e as constatacdes dos tedricos acerca das
discussdes que trago nesse trabalho.

Conviver na escola com as criangas durante oito meses e té-las como
principais informantes desta pesquisa, ouvir seus relatos, conversar sobre seus
desenhos e telas, suas fotografias, me fez perceber uma escola de muitas
possibilidades, mas que tem permitido poucas oportunidades as criancas de se
constituirem como campo fértil para uma maior interacao.

A escola nega as criangas o direito a participar e contribuir nas decisdes
da escola, em especial quando se trata das culturas infantis e da arte, elementos
se fazem presentem todo tempo na vida das criancas e que a escola poderia usar
como potencializadores de aprendizagem nas atividades pedagogicas, no

entanto, como a escola tem sérias dificuldades em enxergar a infancia,
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desperdica a possibilidade de fazer com que a aula seja para as criangcas um
momento de prazer e de agucar a curiosidade e a criatividade.

Nas rodas de conversa com as criangas, as suas falas foram unanimes em
dizer que a sala de aula é o0 espaco que menos gostam na escola. Penso que o
jeito como a escola tem pensado suas aulas seja o motivo pelo qual as criancas
nao tém gostado de estar em da sala de aula. Entretanto, isso ndo significa que
eles ndo gostem da escola ou ndo queiram aprender, muito pelo contrério, eles
adoram a escola e tém muita sede de aprender. A questdo € que a escola tem
sido pensada sem pensar na crianga, ou melhor, sem pensar na crianga como um
ser integral, em todos os seus aspectos, fisicos, linguistico, social, afetivo e
intelectual. Durante a pesquisa, ficou claro que a questao intelectual é tratada com
maior relevancia que as demais, especialmente com as crian¢as do 5° ano, ultima
etapa do fundamental I, em que a escola esquece que esse grupo ainda € crianca,
devido as cobrancas para atender as avaliagdes impostas pelos programas
educacionais.

A valorizacdo do intelecto, em detrimento dos demais aspectos, € vista
pela escola como algo positivo, uma vez que o conceito que se tem de escola boa
€ escola onde os indices de aprovacédo séo altos. Compreendo a importancia em
se trabalhar a progressao intelectual das criancas, afinal é essa uma das
responsabilidades da escola, no entanto, a escola ndo deve e ndo pode esquecer
gue para contribuir no desenvolvimento das criancas, é preciso muito mais do que
os bons indices das avaliagdes. E preciso enfatizar que os sujeitos ndo aprendem
exclusivamente com sua cogni¢cdo. Aprendem com todo corpo, com a imaginagao
e sensibilidade, nas relac6es com criancas das diversas faixas etarias e com seus
pares, com os educadores, gestores, coordenadores, com a merendeira, porteiro
e com todos que fazem a escola.

Infelizmente esse jeito de aprender e ensinar n&o tem sido uma realidade
na escola e isso tem incomodado as criancas e ja passou da hora de ouvi-las
guanto ao que elas pensam sobre esse lugar tdo importantes nas suas vidas.
Como fazer isso? Penso que um dos caminhos é a escola se permitir escutar os
desejos das criangas, enxerga-las como sujeitos para além de meros receptores
dos conteudos curriculares e unir a isso a capacidade e experiéncia pedagodgica
dos educadores num planejamento coletivo e consequentemente numa aula

coletiva onde as criangas se se sintam participantes dela e n&o meros ouvintes.
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Torco para chegar ao dia em quer eu possa perguntar as criancas se elas
gostam da escola e elas me respondam que sim. E que esse “sim” seja para a
escola como todo: escola onde faz amigos, escola sala de aula, escola sala da
diretora e coordenadora.

As criancas, diferentemente do que muitas vezes pensamos, podem
contribuir  significativamente nos nossos planejamentos a medida que
perguntamos a eles quais 0s seus desejos para escola que estudam? O que ja
sabem sobre os conteudos que pretendemos ensinar? Como gostariamos que a
aula acontecesse?

A maneira como as criangas apontaram suas alegrias e angustias no
espaco escolar, os relatos dos educadores sobre 0 ser crianca e as observacoes
gue fiz no decorrer da pesquisa possibilitaram o resultado desta dissertacéo e de
um livro que traz a fala das criancas sobre o que elas pensam da escola, e
inclusive apontam soluc¢des que podem contribuir com a melhoria desse espaco,
para que isso seja efetivado falta apenas que os educadores escutem, respeitem
e considerem as vozes das criancas. A participacdo precisa ser compreendida
como um instrumento para desenvolver nas criancas a melhoria da autoestima,
cria autonomia e trabalhar as habilidades sociais.

Nesse processo de analise, pude confirmar o quanto a arte e a cultura das
criangas sao invisibilizadas, especialmente em se tratando da cultura do “brincar”.
Vale lembrar que brincar é direito garantido, mas a escola esqueceu de cumprir e
isso tem gerado muitas reclamacdes. Desejo que esta pesquisa e o livro elaborado
a partir dela possam sensibilizar os educadores para se voltarem as criancas de
maneira que estas ndo vejam a escola como um lugar de desencanto. No entanto,
ainda que a escola ndo seja do jeito que sonham a criancas, ela € um dos espacos
mais importantes na vida das criancas e as experiéncias vividas, sejam boas ou
ruins, contribuirdo para os futuros adultos.

Nesses momentos de reflexdes finais, eu poderia apontar como alivio a
aparente conclusdo da pesquisa, no entanto, o rebulico dentro de mim é muito
maior do que quando comecei, oriundo dos resultados. A gestdo e coordenacgéo
da escola, locus da pesquisa, me provocaram a realizar um trabalho na mesma
em decorréncia do que foi pesquisado. O primeiro passo sera apresentar para
escola o resultado da pesquisa e a partir dai discutir com os educadores o melhor

caminho para garantir a visibilidade da infancia na escola.
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A reflexdo que fizemos sobre a invisibilidade da infancia, sua cultura e sua
arte, na escola, aponta necessidade de rever com urgéncia a organizacao
pedagdgica da escola na esperanca de que haja um dialogo entre os educadores
e as criancas. Defendo aqui que a escola possa ser um lugar diferenciado para as
criancas possam perceber quer o conhecimento vem de toda parte.

Nesse sentido, asseguro que a pesquisa que ora apresento, me desafia a
ampliar a discusséo da invisibilidade da infancia para além do espaco escolar,
provocando a sociedade a enxergar a infancia como sujeito de direito quer €, em

todos seus espacos.
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Figura 15 - Socializando conhecimentos

Fonte: Autoria propria, 2016

O texto de hoje é também um produto da colaboracédo e
interacdo junto a um conjunto de textos de outrem, com

guem dialogamos ontem.

Maria Jacilda Laurindo
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