1 AN

)l <

sh" '
Pl L

HOMINEM AVOERE
v V

Sk

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA

ARLANIA SAMPAIO GONCALVES

ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS NO TRATO COM O CONHECIMENTO
DANCA NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR: UM BALANCO DA PRODUCAO
CIENTIFICA NA REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE ENTRE 1979 A
2014

JACOBINA
2015


http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://4.bp.blogspot.com/_mVtnqYEF4Mk/SSOXDRexNVI/AAAAAAAAAAM/K9sgfYnfwus/S220/UNEB+-+Bras%C3%A3o.gif&imgrefurl=http://www.blogger.com/profile/13819691040337220718&usg=__ZyuJaAVJ3-dAXw2NDQhucaJxWU8=&h=220&w=164&sz=60&hl=pt-BR&start=4&itbs=1&tbnid=hNIReje4Evux6M:&tbnh=107&tbnw=80&prev=/images?q=BRAS%C3%83O+UNEB&hl=pt-BR&sa=G&gbv=2&tbs=isch:1

ARLANIA SAMPAIO GONCAVES

ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS NO TRATO COM O CONHECIMENTO
DANCA NA EDUCACAOQ FISICA ESCOLAR: UM BALANCO DA PRODUCAO
CIENTIFICA NA REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE ENTRE 1979 A
2014

Artigo apresentado a Universidade do Estado da
Bahia, do curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica, como requisito parcial para a obtencdo do
titulo de licenciatura em Educagdo Fisica.
Orientador: Prof>. MSc. Michael Daian Pacheco
Ramos.

JACOBINA
2015



ARLANIA SAMPAIO GONCALVES

ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS NO TRATO COM O CONHECIMENTO
DANCA NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: UM BALANCO DA PRODUCAO
CIENTIFICA NA REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE ENTRE 1979 A
2014

Artigo submetido a andlise pela Comissao Examinadora do corpo docente da Universidade do
Estado da Bahia - UNEB, Campus 1V, Jacobina — BA, como parte dos requisitos necessarios

para obtencdo da graduacdo do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica.

Composigédo da Banca Examinadora:

Prof. MSc. Michael Daian Pacheco Ramos.
(Professor Orientador)
UNEB — DCH/CAMPUS IV

Prof°. MSc. Osni Oliveira Noberto da Silva
(Professor Convidado 1)
UNEB/ DCH CAMPUS IV

Profé. MSc. Amalia Chatarina Souza Cruz
(Professora convidada 2)
UNEB - DCH CAMPUS IV

Aprovado em de de 2015.

JACOBINA
2015



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por ele ter me abengoado com muita salde, sabedoria
e forca para suportar os momentos dificeis desta longa caminhada.

A minha mée Terezinha, mulher guerreira, que nunca mediu esfor¢os para me apoiar
nessa minha jornada, pelo seu carinho, apoio, compreensdo e pelos sacrificios que sempre tem
feito em virtude da realizacdo desse trabalho.

A minha querida amiga Vanessa Anunciacdo, por sua atencdo, pelo companheirismo
nos momentos de “guerra”, por sua tolerancia, pela energia dedicada a realizacéo desse trabalho
e também pelos momentos inesqueciveis durante todos esses anos. Valeu Nenessa!

Ao orientador e amigo Prof°. Ms. Michael Daian Pacheco Ramos, que colaborou para
minha formacdo, por sua dedicacdo, por sua calma e paciéncia, pela sua honestidade,
inteligéncia que contribuiu imensamente para que esse trabalho fosse efetivado.

Enfim, agradeco a todos que contribuiram de alguma forma para que eu completasse

uma etapa fundamental em minha vida. Obrigada!



Assim, 0 corpo que ali esta quer atingir uma posse completa de si mesmo, e
um grau sobrenatural de gléria! Mas acontece-lhe 0 mesmo do que com a
alma, para a qual o Deus e a sabedoria, e a profundeza que Ihe sdo exigidos,
ndo sdo e ndo podem ser sendo momentos, vislumbres, fragmentos de um
tempo estrangeiro, saltos desesperados, para além e sua forma... (VALERY,
1996, apud RETONDAR, 1998, p. 18).



RESUMO

O objeto de estudo do presente artigo versa sobre as orientagdes tedrico-metodoldgicas no trato
com o conhecimento danca no ambito da Educacdo Fisica escolar, presente na producao
académica da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE) entre os anos de 1979 a 2014.
Nosso problema de pesquisa foi: quais as orientacdes teoricas e metodoldgicas no trato com o
conhecimento danga no ambiente escolar, presentes na producdo da Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte, entre 1979 a 2014? Tivemos como objetivo investigar quais as orientacdes
tedricas e metodoldgicas utilizadas no trato com o conhecimento dangca presentes nas
publicacGes da RBCE entre os anos de 1979 a 2014. Para tanto, recorremos a uma pesquisa
qualitativa, de carater exploratorio, utilizando uma revisdo bibliografica do tipo sistematica.
Nossa amostra foi composta de 7 artigos. Utilizamos como técnica de analise dos dados a
andlise de conteudo. Os principais resultados encontrados foram: 1) consideramos um numero
inexpressivo de artigos sobre danca no contexto escolar publicados na RBCE; 2) existe uma
“brecha” no trabalho orientado para um projeto multidisciplinar na escola por conta da falta de
preparo dos professores; 3) persiste uma dificuldades em legitimar a danca enquanto contetido
estruturante na escola; 4) necessidade de se fazer, por parte dos que trabalnham com este
contetdo, uma reflexdo préatica, as quais estejam ligadas a uma teoria mais aprofundada e que
as abordagens metodologicas talvez necessitem de uma linguagem mais compreensivel; 5) ha
uma forte influéncia dos principios da abordagem desenvolvimentista no trato com o
conhecimento danca na escola. De maneira geral, percebemos que os estudos apontaram uma
preocupacdo com a sistematizacao do trato pedagdgico do contelido danga no ambiente escolar,
para além da dimensao técnica.

Palavras-chave: Educagdo Fisica. Escola. Danca.



ABSTRACT

The object of study of the present article discusses the theoretical-methodological orientations
in dealing with dance knowledge in the sphere of physical education, present in the academic
production of the RBCE, Brazilian Sports Sciences Journal, between 1979 and 2014. Our
research problem was: what are the theoretical and methodological orientations in dealing with
dance knowledge in the educational sphere, present in the production of the RBCE between
1979 and 2014? Our objective was to study the theoretical and methodological orientations
utilized in dealing with dance knowledge present in the publications of the RBCE between the
years of 1979 and 2014. Therefore, we employed qualitative research of an exploratory nature,
utilizing bibliographic revision of a systematic kind. Our sample was comprised of seven
article. We utilized content analysis as the analytical technique. The principal results found
were: 1) we consider an inexpressive number of article about dance in educational contexts
published in the RBCE; 2) there is a “gap” in work oriented towards multidisciplinary projects
in schools due to the lack of teacher preparation; 3) difficulties in legitimizing dance as
structuring content in schools persists; 4) the necessity of practical reflection, on the part of
those who work with this context, those which are linked to a deeper theory and that
methodologies might need a more comprehensible language; 5) there is a strong influence of
the developmentalist approach's principles in dealing with dance knowledge in schools. In
general, we perceive that the studies pointed towards a concern with the systematization of
pedagogical usage of the dance context in the educational sphere, beyond the technical
dimension.

Keywords: Physical Education. School. Dance.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a compreensédo das orientagdes tedrico-
metodoldgicas no trato com conhecimento danca na Educacdo Fisica escolar presentes nas
publicacdes da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE) entre os anos de 1979 a 2014.

Tratamos nesta pesquisa das inter-relagdes entre a producdo académica da Educacdo
Fisica, enquanto area de conhecimento, e das orientacfes tedrico-metodoldgicas da danca
enquanto conteudo da cultura corporal na escola. Entendemos que as orientagdes teorico-
metodoldgicas no trato com a danca é subsidiado pelo trabalho educativo, seja na escola ou em
ambientes ndo formais. Para tanto, realizamos uma revisdo bibliografica do tipo sistematica
onde procuramos identificar de que forma a producao académica vem abordando a danca em
ambientes escolares.

Entendemos que o trabalho educativo é uma dimenséo do trabalho ontoldgico. Sobre o
entendimento do trabalho entendemos a partir do Materialismo Histérico-dialético que o
homem ao invés de adaptar-se a natureza, ele adapta a natureza a partir de suas necessidades,
ou seja, a modifica, e esse processo ocorre através do trabalho. Esse processo de modificacédo
da natureza é para atender suas necessidades garantindo a sua sobrevivéncia e produgdo do
saber criando o mundo da cultura (SAVIANI, 2013).

Baseado nesse processo de transformacéo da natureza podemos dizer que o que difere
o homem dos outros animais, € a sua inteligéncia, a capacidade de projetar, avaliar, executar
suas tarefas, ou como afirma Saviani (2013), esse processo é realizado através do trabalho.
Sendo assim 0 ser humano estd em constante transformacéo, suas crencas, seus costumes e a
cultura estdo em constante desenvolvimento. A educacgédo sendo um fendmeno inerente aos seres
humanos também sofre transformacdes, ou seja, ela por si ja& é um processo de trabalho
(SAVIANI, 2013).

Segundo Saviani (2013) no processo de producdo da existéncia humana através do
trabalho, ele se subdivide em “trabalho material”, que € a producdo de bens materiais, € 0o
“trabalho ndo material” que seria o trabalho intelectual, a producdo de opinides, conceitos,
valores, simbolos, habitos, costumes e habilidades, ou seja a producéo do saber. E na producéo

ndo material que se esclarece a natureza da educacdo, como podemos ver no seu exemplo:

[...] se a educagdo ndo se reduz ao ensino, é certo, entretanto, que ensino é
educacdo e, como tal, participa da natureza propria do fendbmeno educativo.
Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa que supGe.
Ao mesmo tempo, a presenca do professor e a presenca do aluno. Ou seja, 0



ato de dar aula é inseparavel da producdo desse ato e de seu consumo. A aula
é, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo professor e
consumida pelos alunos). (SAVIANI, 2013, p. 12)

Sendo assim,

O objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser a assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI,
2013, p. 13).

Na escola, que tem como fim a transmissdo-assimilacdo desse saber sistematizado,
temos o “saber escolar” que ¢ o saber dosado e sequenciado neste processo de transmissao e
assimilacdo no espaco e tempo escolar. Nesse sentido, podemos dizer que o papel da educagéo

escolar implica:

a) ldentificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condigdes de sua
producéo e compreendendo as suas principais manifestagdes bem como as
tendéncias atuais de transformacao;

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar de modo a torna-lo
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares;

c) Provimento dos meios necessarios para que 0s alunos assimilem o saber
objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua produgdo bem
como as tendéncias de sua transformacéo (SAVIANI, 2013 p. 08-09).

Sobre o entendimento da Educacdo Fisica na escola, traremos nesse trabalho a partir da

abordagem critico-superadora, a qual o Coletivo de Autores (2012) compreende por:

(..) uma préatica pedagdgica que, no ambito escolar, tematiza formas de
atividades expressivas corporais, como jogo, esporte, danca, ginastica, formas
estas que configuram uma area de conhecimento que podemos chamar de
cultura corporal.” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 50).

Escobar, em entrevista no final do livro do Coletivo de Autores (2012) conceitua a

cultura corporal como

[...] uma parte da cultura do homem. E configurada por um acervo de
conhecimento, socialmente construido e historicamente determinado, a partir
das atividades que materializam as relagdes multiplas entre experiéncias
ideoldgicas, politicas, filosoficas e sociais e os sentidos ludicos, estéticos,
artisticos, agonistas, competitivos ou outros, relacionados a realidade, as
necessidades e as motivacdes do homem. (COLETIVO DE AUTORES, 2012,
p. 127).
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Sendo assim, podemos dizer que cultura corporal € um conjunto de diversas formas de
representacdo da existéncia humana, seja na danga, nas lutas, no esporte, no jogo, na ginastica
entre outras. O homem contemporaneo nao possui 0s mesmos costumes do homem primitivo,
todo o processo de transformacéo e acimulo de conhecimentos na interagdo do homem com a
natureza é o que vamos chamar de patrimonio cultural, as atividades as quais os homens com a
sua capacidade foi criando para sua prdpria sobrevivéncia.

Neste trabalho daremos um foco para o estudo de um elemento da cultura corporal, a
danca. Considerarmos a danga como uma representacéo cultural, bem como uma forma de se
comunicar com um mundo, expressando sentimentos, valores e codigos culturais, permitindo
identificar elementos especificos de um povo (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Portanto, a
danca enquanto uma manifestacdo sociocultural encontra-se presente em nosso dia-dia, na
escola, universidade, clubes, pracas, teatros, televisao, revistas, internet etc.

Segundo o Coletivo de Autores (2012) a danca € uma expressdo que representa Varios
aspectos da vida humana, podendo ser considerada como uma linguagem social que possibilita
a transmissdo de sentimentos, emocdes da afetividade vivida nas esferas da religiosidade, do
trabalho, dos costumes, habitos, da saude e guerra.

Barreto (2008) acredita, que através da danca, podemos alcancar e estabelecer um
processo de comunicacao, educacdo e transformacdo. Segundo a autora, através da danca pode
ocorrer a vivéncia e o compartilhamento social, 0 que poderia ajudar o alunado na sua
identidade e assim proporcionando cidaddos capazes de mudar para melhor, a sociedade na qual
esta inserido.

No que se refere ao ensino da danca na escola Barreto (2008) visa uma autonomia no
ensino da danca através de um contexto préprio da realidade de cada um onde se valorize a
identidade e diversidade cultural do ser com expressdes valorativas e intensas, analisa e
pesquisa minuciosamente o ato de ensinar desvelando seus conceitos e contradigdes em uma
busca constante de conhecer sua esséncia.

Também em relacdo ao trato com a danga na escola, encontramos trabalhos que
trouxeram varios resultados. Paiva et al. (2014) em seu artigo “Efeitos de uma atividade de
danca dentro das escola nos estados de animo de alunos” concluiu que o trabalho com danga
com os alunos do ensino fundamental anos finais (6° ao 9° ano) contribui efetivamente para a
formacéo dos alunos, pois 0s mesmos foram oportunizados a ampliar sua capacidade criativa.

Brasileiro (2002) aponta que no dmbito escolar a danca: a) ndo é garantida em sua

funcdo minima; b) é notoéria a sua restricdo na selecdo de conhecimento da disciplina de
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Educacdo Fisica; c) apesar da ampliagdo das referéncias, e evidente a lacuna entre o que diz a
teoria e a realidade pratica das aulas.

Brasileiro (2003) também aponta que a danca é tratada de forma restrita dentro das
escolas, tanto pela Educacéo Fisica como Educacdo Artistica/Arte Educacéo.

Pacheco (1999) em seu artigo denominado “Educacdo Fisica e Danga: uma analise
bibliografica” aponta em sintese que a producdo académica brasileira vem abordando a danga
na Educacdo Fisica sob dois vieses que a autora destaca como: 1) a marginalidade da danca na
escola e; 2) cultura escolar da danca e a incorporacao de praticas predominantes.

Partindo do exposto acima levantamos algumas questBes: o conteldo danca estd
presente nas aulas de Educacéo Fisica atualmente? A producdo cientifica da area da Educacéo
Fisica tem se preocupado em tratar o conteddo danca? Qual o perfil dos trabalhos na producao
académica quando o conteudo danca € abordado no contexto da educacdo escolar?

Sendo assim, evidenciamos neste trabalho a partir das questdes supracitadas o seguinte
problema de pesquisa: Compreendendo a enorme importancia do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte na producdo do conhecimento na area, entendendo este como locus
fundamental de emergéncia de novas propostas: Quais as orientacdes tedrico-metodologicas
no trato com o conhecimento danga no ambiente escolar, presentes na producdo da Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, entre 1979 a 2014?

Para nosso estudo consideramos as publicagcdes dos artigos que trataram da danca
enguanto contetdo no ambito escolar na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte/CBCE.
Analisamos como a producdo do conhecimento da cultura corporal, neste caso a danca, vem
sendo tratada desde o ano de 1979 (ano de fundacgéo da revista RBCE) até os dias atuais.

Nesse sentido, nossa hipotese de trabalho foi que nestes 35 anos de produgéo cientifica
na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, houve um nimero restrito de produgdes sobre a
danca enquanto contetdo das aulas de educacéo fisica, e no que tange as orientacoes teoricas e
metodologicas, pensamos que ha uma énfase na danca enquanto uma dimensao estética, e 0 seu
trato na escola acontece de maneira hegeménica articulada com construc@es coreograficas ou
vinculada com o contexto cultural dos individuos.

Para responder essa questdo, elencamos como objetivo geral, analisar quais as
orientagdes tedricas e metodologicas utilizadas no trato com o conhecimento danca presentes
nas publicacdes da RBCE.

E como objetivos especificos: 1) Identificar os artigos nas publicacdes da Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, de 1979 & 2014, que trataram da danca na escola; 2) Apontar
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as orientacOes tedricas e metodoldgicas no trato com o conteldo danga, no contexto da
educacdo escolar; 3) Relacionar o contetdo danga com as aulas de Educacgdo Fisica escolar,
apontando desafios e possibilidades para o trabalho pedagogico.

Sendo assim, este trabalho, tém relevancia académica, pois fazemos um levantamento
sobre as producdes cientificas relacionada a danca enquanto contetido da cultura corporal, no
intuito de contribuir para uma reflex&o critica sobre a pratica pedagdgica inserida no contexto
da educacdo e em especifico da Educacao Fisica escolar, pois se torna necessario pesquisar
sobre o trabalho pedagdgico desta area e os diferentes tratos com o conhecimento em especial
0 conhecimento danga.

O presente trabalho esté dividido em quatro etapas. No primeiro capitulo “Introdugdo”,
fizemos uma breve fundamentacdo sobre a importancia da educacédo, da Educacdo Fisica e da
danca na formacéo do individuo.

No segundo capitulo “Metodologia” discorremos sobre o carater da pesquisa e 0s
procedimentos metodoldgicos que foram realizados na pesquisa.

No terceiro capitulo “Resultados e Discussdo dos dados” é descrito quais foram os
estudos selecionados, trazendo suas caracteristicas e as orientacdes teoricas e metodologicas
que foram encontradas em cada artigo, acrescentando suas conclusdes.

No quarto e tltimo capitulo “Consideragdes Provisorias” realizamos uma sintese sobre
0 estudo trazendo algumas reflexdes a partir das orientacdes tedrico-metodoldgicas presentes

nos estudos e fazendo alguns apontamentos para estudos futuros.
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2. METODOLOGIA

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

De acordo com Marconi e Lakatos (2002, p. 15) “a pesquisa € um procedimento formal,
com meétodo de pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no
caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Nesse sentido, Gil (2002) define a pesquisa como um processo racional e sistematico
que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas.

Podemos dizer que a pesquisa consiste em uma cuidadosa investigacdo, onde o
pesquisador tem como finalidade buscar solucBes e/ou possiveis respostas para
guestionamentos e indagacOes levantadas sobre o seu objeto de pesquisa.

Marconi e Lakatos (2002, p. 16) apontam que:

A pesquisa sempre parte de um tipo de problema, de uma interrogagéo. Dessa
maneira, ela vai responder as necessidades de conhecimento de certo
problema ou fendbmeno. Vérias hip6teses sdo levantadas e a pesquisa pode
invalida-las ou confirma-las. (MARCONI; LAKATOS, 2002, p.16).

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, pois segundo Minayo
(2015) preocupa-se nas ciéncias sociais, em uma realidade que ndo pode ser quantificado, ou
seja, consiste em trabalhar crencas, valores e atitudes que corresponde a um espaco mais
profundo das relacBes, dos processos de dos fenbmenos. Além disso, permite maior
proximidade entre o pesquisador e 0 objeto podendo assim ter um maior aprofundamento e
envolvimento com o problema estudado.

Quanto ao objetivo caracterizamos esta pesquisa de carater exploratoria, pois pretende
estudar determinado fendmeno e adquirir novas ideias sobre o tema estudado. Para Gil (2002)
a pesquisa exploratdria tem como principal finalidade aprimorar ideias, descobrir intui¢Ges e
também permite ao pesquisador, maior aproximagdo com o problema, evidenciando-o para a
partir dai fazer a construgédo de hipoteses.

Para realizacdo desse estudo foi feita uma revisdo bibliografica do tipo sistematica na
Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte, entre os anos de 1979 a 2014, pois a mesma permite
gue o pesquisador entre em contato direto com o que ja foi estudado, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive com o que ha de mais atual sobre o tema. (LAKATOS;
MARCONI, 2002).
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Nesta revisao, coletamos o material de anélise através do site do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (www.cbce.org.br), portanto, nossos materiais de analise foram todos no

formato virtual.

Nosso critério para a escolha do material analisado foi: ser publicado na Revista
Brasileira de Ciéncia do Esporte!, portanto ndo selecionamos a producdo dos anais do
Congresso Brasileiro de Ciéncia do Esporte (CONBRACE) e os Cadernos de Formacao da
RBCE.

O resultado da analise do material foi realizado por etapas: inicialmente fizemos a leitura
dos titulos, posteriormente, dos resumos, e finalmente a leitura dos textos completos. Tendo
como critério de inclusdo, artigos que tratassem da danca e 0 ambiente escolar, cujos objetos
de estudo possuissem obrigatoriamente a palavra: danca seguida de algum dos determinantes:
escola; escolar; educacdo.

As producdes bibliogréficas totais identificadas na RBCE sobre a danca foram de 14
artigos que classificamos em 3 eixos?. Sendo que 4 sobre a danca enquanto uma manifestacéo
artistica e estética, 3 abordavam a danca na formacéo de professores e 7 artigos relacionava a
danca com a educacdo escolar. Em nosso estudo, iremos aprofundar a analise nos 7 artigos

vinculados com a danca e a educacdo escolar.

Grafico 1. Produgdo académica sobre danga na RBCE.

Producao académica sobre dan¢a na RBCE

M Danga e Educagdo escolar

m Danga enquanto manifestagdo
artistica e estética

Danga e Formagdo de
Professores

Fonte: Elaboracéo do préprio autor.

A Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte é um dos mais tradicionais e importantes periddicos cientificos
brasileiros na area de Educacéo Fisica/ Ciéncia do Esporte. Atualmente é publicada trimestralmente.

2 Eixo Danca e Educagdo escolar: artigos que abordaram em seu objeto de estudo central a relagdo entre a danga e
a escola.

Eixo Danca e Formacao de Professor: artigos que abordaram em se objeto de estudo central a relagdo entre a danca
na formacéo de professores.

Eixo Danga enquanto manifestacdo artistica e estética: artigos que abordaram em seu objeto central a relacdo da
danca com aspectos estéticos, filoséficos, artisticos e culturais.


http://www.cbce.org.br/
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A distribuicdo dos 7 artigos estudados por ano de publicagéo pode ser vista conforme
tabela 1.

Tabela 1. Distribuicéo dos artigos na RBCE entre os anos 1979 a 2014.
Ano 1992 1994 1999 2002 2007 2009 2011
Total 1 1 1 1 1 1 1

Fonte: Elaboracdo do préprio autor.

Utilizamos como técnica de andlise dos dados, a analise de contetido, que segundo
Bardin (1977) citado por Minayo (1999, p. 208) considera-o da seguinte forma: “O tema ¢ a
unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo critérios
relativos a teoria que serve de guia a leitura”.

Uma analise tematica consiste em descobrir os nicleos de sentido de uma comunicagéo,
cuja frequéncia ira significar para os objetivos visados. Esta técnica desdobra-se em trés etapas:
a primeira chamada de Pré-analise, que consiste na escolha dos documentos a serem analisados,
revisita as hipéteses e objetivos da pesquisa. Esta fase pode ser subdivida em seguintes tarefas:
leitura flutuante (contato exaustivo com o material pesquisado), constituicdo do corpus
(organizacdo do material a fim de responder normas como: exaustividade, representatividade,
homogeneidade, pertinéncia) e por ultimo a formulacao de hipdteses e objetivos.

A segunda é denominada de Exploracdo do Material, onde acontece a busca de alcancar
0 nlcleo de compreensdo do texto. E na Gltima etapa realiza-se o Tratamento dos resultados
obtidos e interpretacdo, os resultados serdo submetidos a operacOes estatisticas, onde o

pesquisador poderéa fazer inferéncias e discutir sob as bases do seu quadro tedrico.
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Selecionamos na revista do Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte (CBCE) entre os anos

de 1979 a 2014 um total de 7 artigos, esses materiais foram publicados entre os anos de 1992 a

2011 conforme o quadro 1.

Quadro 1. Artigos selecionados para o estudo.

AUTORES

PORTO,
Eline Tereza

Rosane.

ANDRADE,
Cecilia
Fonseca

Pessoa de. et

al.

MAYER,
Alice Mary

Monteiro.

SBORQUIA,

Silvia Pavesi;

GALLARDO
, Jorge

Sérgio Pérez.

LARA,
Larissa
Michelle. et

al.

ANO

1992

1994

1999

2002

2007

TITULO

A Danca na Idade
Pré-escolar

Proposta
Danca/Educacéo:
por que, como e
para qué?

Um Olhar
Fenomenoldgico
sobre o Processo
Criativo em
Composicéo
Coreografica na
Area de Danca-
educacéo

As dangas na
midia e as dangas

na escola

Danca e
Ginéstica nas
abordagens
metodolégicas da
educagdo fisica
escolar

VOL

14

16

20

23

28

OBJETIVO

Proporcionar um  conhecimento
pleno do corpo envolvendo aspectos
fundamentais como: espago, tempo,
peso, arte, significado e ritmo do
movimento.

Contribuir para 0 ensino
sistematizado da  danga e
desencadear uma transformacdo na
“praxis”.

Refletir  teoricamente sobre o
processo Criativo em composi¢do
coreografica, numa Viséo
fenomenoldgica.

Oferecer & comunidade escolar
alguns critérios de cunho ético-
moral para que se obtenham
informacdes sistematizadas de como
utilizar a danga.

Compreender a dancga e a ginastica a
partir das abordagens metodolégicas
desenvolvidas por
professores/pesquisadores da
educagdo fisica brasileira.

ORIENTACOES
TEORICAS/
METODOLOGIC
AS

Danga a partir do
desenvolvimento
motor.

Enfatiza a relacdo

pedagdgica,
entendida  como
vinculo  afetivo-
emocional.
Professor e aluno
numa relacéo
dialogica.
A danca como

recurso educativo e
manifestacao
criativa e
expressiva.

Para trabalhar a
danca na escola, é
necessario

estabelecer as
relagdes mutuas e
as influéncias
reciprocas entre as
partes e o todo em

um mundo
complexo.

Entende adancaea
ginastica como
forma de
conhecimento
significativo a

formagdo humana.
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SARAIVA, 2009 Elementos para 30  Refletir sobre os elementos que O ensino da danga
Mari uma concepg¢éo podem contribuir para o ensino da pautado em uma
aria do . - - 9 "

do ensino de dancga na escola, na perspectiva da = dimensao estética.
Carmo. Danca na escola: educacao estética.
a perspectiva da
educacao estética
BUOGO, 2011 Analise da danca 33 | Discutir a danca como conteldo = O ensino da danca
Edmara como conteddo estruturante nas Di’re_trizes através _ de ~ uma
estruturante  da Curriculares da Educacdo Basica do = pedagogia critica.
Crstina educacdo fisica Parana.
- nas diretrizes
Bonetti; .
curriculares  da
LARA, educacdo bésica
Larissa do parana
Michele.

Fonte: Elaboragdo do prdprio autor.

O quadro 1 acima permite visualizar algumas breves informagdes dos materiais
escolhidos e analisados nesta revisdo. Iremos a partir de agora expor de maneira sintética 0s
objetos de estudos dos artigos.

Dos artigos selecionados quanto ao procedimento metodoldgico: 4 foram estudos
bibliogréficos; 2 estudos de campo e somente 1 foi bibliografico e de campo.

Entre o periodo de 1979 a 2014, o que equivale a 35 anos de publicacdo da RBCE
identificamos 1151 artigos no geral. Nossa amostra é representada por 7 artigos desse montante,
0 que equivale a 0,6 % do total identificado. Isto demonstra um quantitativo inexpressivo no
que diz respeito ao total.

O primeiro artigo analisado tem autoria de Porto (1992) denominado “A danga na idade
pré-escolar” que foi um relato de experiéncia desenvolvido com criancas de 3 a 7 anos em uma
escola de ballet. Buscou estabelecer um dialogo da teoria com a pratica no processo ensino-
aprendizagem com a dang¢a. Fundamentando-se a partir do desenvolvimento motor para realizar
as atividades nas aulas.

O segundo artigo de nossa analise € de Andrade et al. (1994) representando uma
proposta para o ensino da danca a qual denominam de “Proposta Danca/Educacdo”, essa

proposta:

[...] pretende atingir tanto o ensino formal, quanto o ndo formal, da pré-escola
a terceira idade e os diversos géneros e estilos de Danga, visando contribuir
para minimizar a caréncia de informag6es sobre o ensino sistematizado da
Danca (ANDRADE et al., 1994, p. 28).
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Os autores entendem que tal proposta, idealizada como uma metodologia de ensino,
almeja atingir tanto o ensino formal, quanto o ndo formal, desde a pré-escola a terceira idade
bem como os diferentes géneros e estilos de danca, tendo a visao de contribuir para reduzir a

caréncia de informac6es sobre o ensino sistematizado da danca.

O terceiro artigo analisado de Shorquia e Gallardo (2002), afirma que a escola tem se
preocupado em reproduzir os modelos de dangas que sdo veiculados pela midia de maneira
descontextualizada, pois acredita ndo ser todo tipo de danca apropriada para o ambiente escolar.
Dessa maneira, desenvolveu um estudo bibliogréafico a partir de observacdes sobre o uso
indiscriminado da danca abordada pela educacdo fisica na escola, intencionando oferecer a
entidade escolar, critérios de cunho ético moral para que obtenham conhecimentos
sistematizados de como utilizar a danga.

A quarta producéo analisada, de autoria de Saraiva (2009) propde uma reflexdo sobre
elementos que podem contribuir para o ensino da danca na escola numa perspectiva de educacéo
estética, feitos a partir de uma pesquisa realizada no ensino fundamental. Este artigo vai
enfatizar processos critico e criativos da danca-improvisacdo como proposta de ensino,
abrangendo as diferencas individuas e de género, levando-se em consideracdo a percepgdo
cinestética e a capacidade mimética dos alunos.

O quinto artigo analisado de Buogo e Lara (2011), faz uma anélise da danca como
contetdo estruturante da educacdo fisica nas Diretrizes Curriculares da Educagdo Bésica do
Parana (DCEDP). A DCEBP foi realizada como parte das exigéncias avaliativas do Programa
de Desenvolvimento Educacional (PDE), da Secretaria de Estado da Educacdo do Parand
(SEED) que foi feita entre os anos de 2007 e 2008. O objetivo do referido estudo foi discutir a
danga enquanto conteudo estruturante nas diretrizes no intuito de descobrir avancos e limites,
bem como fomentar reflexdes que contribuam com a préatica pedagogica do professor.

O sexto artigo de Mayer (1999) nos traz uma reflexao tedrica sobre o processo criativo
em composicao coreografica, na area de danca-educacdo em uma visao fenomenologica, dando
destaque a dimensao pedagogica da tematica tratada pela fenomenologia. Este estudo teve como
método de pesquisa utilizado a pesquisa descritiva, qualitativa, baseando-se na tematica tratada
pela fenomenologia, e para tal foram adotados como procedimentos: relacionar danca-educacao

com a tematica fenomenoldgica e a pesquisa descritiva, direcionando o foco de atencéo para as
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implicacdes desta relagcdo. Os sujeitos da pesquisa, tratavam-se de uma turma feminina de
estudantes de 12 a 42 série do ensino fundamental em Juiz de Fora-MG, composta de 20 alunas.

O setimo e ultimo artigo analisado de Lara et al. (2007), busca a compreensao da danca
e da ginastica a partir das abordagens metodologicas desenvolvidas por
professores/pesquisadores da educacdo fisica brasileira, sendo que a andlise dessas
manifestacdes culturais no contexto escolar, se deu a principio, em obras escritas por
representantes de tais abordagens e posteriormente através de participacdo dos respectivos
autores via questionario.

Apontamos outros estudos que também trataram da danca enquanto conhecimento da
Educacdo Fisica no ambiente escolar.

Brasileiro (2002) discorre sobre a auséncia da dan¢a enquanto contetdo a ser tratado na
escola, e igualmente discute a sua presenca neste ambiente, mesmo que de maneira
descontextualizada. Mostra uma preocupacdo em reconhecer com quais elementos o0s
profissionais de Educacdo fisica estdo se aproximando do trato da danca dentro da escola. Para
a autora, a danca, ¢ “[...Juma das formas da Cultura corporal de diversos povos que se insere no
universo cultura/Arte” (BRASILEIRO, 2002, p. 9).

Rechiaetal. (2012) também entendem que uma postura critica no que se refere ao ensino
da danca, abrange conteldos muito mais amplos e relevantes do que uma simples coreografia
de carnaval ou uma representacdo de uma danca popular. Estes autores também adverte sobre
0 compromisso social da escola, de expandir o olhar e as vivéncias corporais do aluno na
sociedade, a ponto de torna-lo um sujeito critico, que detém uma linguagem artistica
transformadora.

Brasileiro (2002) ainda ressalta que para compreensdo da danga como uma discussao
ampliada da arte, é necessario olhar para a linguagem corpérea do homem, que contém codigos
universais. Nesse sentido, podemos dizer que ha uma necessidade de percebermos esse ser
dentro de um contexto, que sdo estruturados a partir da relacdo que se tem com o mundo
exterior, suas nuances, neste caso a danga também entendida como uma forma de linguagem,
uma maneira diferenciada de se comunicar com 0 mundo.

Ferreira et al. (2010), conceituam a danca, como uma atividade fisica e expressiva que
proporciona um aprofundamento na percepcao de cada um sobre si e sobre 0s outros. Sendo
que a danca, utilizada como ferramenta pedagdgica é capaz de contribuir para o
desenvolvimento emocional e na constitui¢éo da identidade, desenvolvendo a formagéo de um

sujeito singular, com atitudes préprias de ser, sentir e agir.
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Barreto (2004) discute sobre a possibilidade da escola torna-se “Palco e Cenario” da
danga, e as suas limitagdes. De acordo com a autora a maioria das escolas atuais ainda rejeita a
possibilidade de ser “palco” para que a danga entre em cena e ganhe espaco, como uma forma
de conhecimento estético ou como 0s outros conhecimentos logico-formais. Porém, com
objetivo e o papel que a escola desempenha na atualidade que € de transmitir apenas conteidos
descontextualizados, torna-se perceptivel a necessidade e a possibilidade de estimular a ideia
de tornar a pratica pedagdgica uma acgéo critica, criativa e transformadora.

Nesse sentido, apds apresentar de maneira sintética os objetos de estudos dos artigos
analisados, e elencarmos outras assertivas em relacdo a danca no ambiente escolar, como uma
ferramenta que potencializa o desenvolvimento social do individuo, iremos agora nos deter as
orientagdes teoricas e metodoldgicas dos trabalhos. Compreendemos que para fins didaticos de
exposicao iremos dividir em orientacdes tedricas e metodoldgicas, mas no fazer pedagdgico do
professor a orientagdo tedrica e metodoldgica apresenta uma relacdo de matua interferéncia.

Porto (1992) entende a danca como movimento ligado a manifestacdo de pensamentos,
a capacidade criadora, a atividade social, a reproducéo e a forma. Compreende que 0 processo
de ensino-aprendizagem na idade pré-escolar deve-se levar em consideracdo as fases de
desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo social das criangas. Fundamentando essa ideia
Porto (1992) se orienta teoricamente a partir de Gallahue (1987) a qual aponta que a idade ideal
para a apreensdo das habilidades motoras fundamentais é de 2 a 7 anos, sendo nesta fase onde
a crianca responde com adequabilidade e versatilidade aos estimulos, adquirindo maior dominio
no desempenho de quaisquer movimentos, ou seja, as atividades sdo desenvolvidas baseadas na
idade da crianca e no conhecimento sobre os processos de ampliacéo e desenvolvimento motor,
havendo uma relacdo direta entre as etapas normais do desenvolvimento infantil.

Outra base tedrica sobre desenvolvimento motor e cognitivo utilizada por Porto (1992)
é Tani et al. (1988, p.39), esses autores apontam que “[...] toda crianga que recebe estimulos
para atingir um pleno desenvolvimento motor, automaticamente também esta recebendo
estimulos para um bom desenvolvimento cognitivo™.

Porto (1992) a partir de Tani et al. (1988), entende que na Educacéo Fisica escolar, tem
que desenvolver abordagens que proponham entender as necessidades e perspectivas das
criancas, compreendendo os aspectos do desenvolvimento e aprendizagem motora, sendo a
finalidade da educacédo fisica escolar, ensinar a aquisicdo de capacidades motoras basicas,

promovendo o aprendizado das habilidades complexas, considerando os processos bioldgicos
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de crescimento e desenvolvimento motor das criangas, sendo que todas passam pelas mesmas
etapas de desenvolvimento.

Porto (1992), utiliza também o trabalho de Freire (1989) “Educagio de corpo inteiro”
para tratar da contribuicdo no desenvolvimento motor, dos aspectos afetivo e social.

No que diz respeito a orientagdo tedrica de Andrade et al. (1994) ndo identificamos

explicitamente autores, contudo apresentam a seguinte concepcao

o [...] de homem consciente e atuante, que possa ser capaz de contribuir
na construcdo coletiva das resolucdes dos problemas do contexto historico
cultural no qual esta inserido. Objetivando uma sociedade mais justa e
democratica.

o [...] de cultura, enguanto produto coletivo, que inclui todas as formas
de conhecimento e é valorizada através de suas diferentes manifestacdes no
sentido de refletir o modo de agir dos individuos.

o [...] de educacdo, que se realiza em diferentes préaticas sociais, devendo
contribuir para e reconhecimento do individuo enquanto sujeito no processo
de transformacéo/construcéo da realidade.

o [...] de Danga, como manifestagdo cultural inerente a0 homem e uma
das linguagens que o individuo dispbe para expressar e comunicar Seus

sentimentos, emogdes e valores, refletindo as relagdes sociais e culturais.”
(ANDRADE et al., 1994, p. 29).

Sborquia e Gallardo (2002) fizeram uma analise sobre as midias, em especial os
programas de Televisdo em canal aberto, na instituicdo escolar. Apresentaram uma
classificacdo ético-moral das dancas. Para aprofundamento da discussao sobre midia os autores
se fundamentam teoricamente em: Thompson (1998), Geertz (1989), Bourdieu (1997) Bennett
(1994), Cezimba (1999), Betti (1998), Bandura (1973) e Valladares (1998).

Adentrando na discussao sobre o papel da escola Sborquia e Gallardo (2002) utilizam
como fundamentagédo as ideias de Gongalves (1997), Giroux (1997), Delval (1998), Saviani
(1992) e Morin (2000). Este ultimo autor vem falar da questdo moral, defende que ndo pode
ensinar etica baseado em licdes de moral. Fundamentado-se neste ponto de vista, e no fato de
que as dancas veiculadas pela midia ndo possuem a finalidade artistica, que Sborquia e Gallardo
(2002) elaborou uma proposta com alguns critério de cunho ético-moral que servisse de filtro
para determinar quais dangas eram adequadas para serem ensinadas no &mbito escolar.

De acordo com o critério criado por Shorquia e Galhardo (2002), as dancas foram
classificadas da seguinte forma: dancas representativas (que simulam a relacdo mitico/religiosa
e os costumes de um grupo social, como dancas de cacaria e de colheita), dancas sensoriais
(derivadas de sensaces, caracterizadas pelas elaboracfes coreogréficas), dancas sensuais (que
representam a busca de parceiros, mostrados de forma sutil por meio de olhares), dancas sexuais
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(que possuem um sentido direto com a procura do parceiro sexual), dancas eréticas (que
representam a vontade explicita de copulacdo utilizando movimentos provocantes) e dancas
pornogréaficas (que pretendem imitar o ato sexual, sdo de carater comercial com finalidade de
provocar excitacdo. (SBORQUIA e GALLARDO, 2002, p.115)

Saraiva (2009) aponta que o ensino da danca deve se basear em conhecimentos de
diversas areas que estardo compondo o rol de competéncias de cursos de formacao, seja danca
ou Educacdo Fisica, por meio de curriculos, que estejam voltados para uma dimenséo estética

da aprendizagem da danca na educac¢do. Segundo a autora, essa dimensao:

[...] abarca a sensibilizacdo estética, para além da competéncia no ato de
criacdo, o que faz com apoio em processos que fomentam a atitude critica e a
criativa, pois ambas levam a construir, a partir do existente, um novo sentido
para a acdo. (SARAIVA, 2009, p. 160)

Dessa maneira segundo Saraiva (2009) a danca recebe maior dimensao pois quando se
trata do processo de aprendizagem da danca visa-se o “sujeito criador” que para a autora essas
condicGes sdo fornecidas pela danca-improvisacao. Proposta a qual articula a partir dos tedricos
Barbara Haselbach (1987,1991), Fritsch (1985), Madeleine Mahler (1989) e Uta
Minstermann(1983).

Buogo e Lara (2011) limitaram-se na leitura, interpretacdo e analise das Diretrizes
Curriculares da rede publica de Educacdo do Estado do Parand e depois fizeram alguns
apontamentos sobre que aspecto essas diretrizes poderiam ser ampliadas e reformuladas. As
reflexdes feitas tiveram a intengdo de contribuir para o ensino de danca na escola no sentido de
uma intervencao.

Neste sentido, percebemos que Buogo e Lara (2011) pela prépria natureza de seu
trabalho, ndo explicitaram tedricos para fundamentar o trato com a dancga, pois limitaram a
analisar as Diretrizes.

Mayer (1999) deixa evidente que em se tratando do conhecimento dangca como um
recurso educativo é essencial que se priorize a criatividade, elemento esse que promove a
apreensdo da expressdo corporal como linguagem.

A autora apresenta como bases teoricas para 0 seu estudos os seguintes autores: Martins
& Bicudo (1994) para discutir fendmeno; Fusari & Ferraz (1993) para discutir arte-educacao;
Taffarel (1992) e Gongalves (1994) para tratar da danga, cultura corporal, Educacao fisica e
danca como recurso educativo; Blom & Chaplin para discutir o processo criativo em

composicao coreogréafica; Barbosa (1994) discutindo o fazer artistico e as bases estéticas da
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educacao; Freire (1991) e Rudi (1978) para discutir procedimentos metodoldgicos; Rezende
(1990)tratando sobre fenomenologia.

Lara et al (2007) entende que a danca e a ginastica se configuram em conhecimentos
significativo para a formacdo. A autora traz como referenciais tedricos que subsidiaram o seu
trabalho os seguintes autores: Oliveira (1997) e Daolio (2004). E as abordagens pedagdgicas
que foram trabalhadas foram: plural (Jocimar Daolio), sistémica (Mauro Betti), critico-
emancipatéria (Elenor Kunz), critico-superadora (Celi Taffarel), ensino aberto (Amauri de
Oliveira), construtivista (Jodo Batista Freire) e desenvolvimentista (Go Tani).

Do ponto de vista metodoldgico Porto (1992) aponta que as aulas com danca devem ter

como objetivo

[...] proporcionar um conhecimento pleno do corpo, envolvendo aspectos
fundamentais como: espago, tempo, peso, arte, significado e ritmo do
movimento, considerando as relacBes que a crian¢a possui com o ambiente,
com 0s objetos e com pessoas. (PORTO, 1992, p.39).

Porto (1992) sinaliza outras questdes sobre o processo metodoldgico com a danca, a
saber: a) considerar as sugestdes das criancas; b) as criancas devem ser estimuladas a criagéo,
sensibilidade e a livre expressdo; c) utilizacdo de diversos materiais de forma ludica, como
énfase nos jogos e brincadeiras.

Andrade et al. (1994) apontam que as orientacdes metodoldgicas em relacdo ao ensino
da danca, deve-se fortalecer o vinculo afetivo-emocional, baseados na triade de
comportamentos que distinguem a existéncia humana: sentir, pensar e agir, ou seja, a relacdo
professor/aluno deve se da de maneira reciproca onde um depende do outro. Dessa maneira, 0

trabalho com danca deve ser feito de maneira que estimulem:

J a consciéncia corporal;

o a utilizagdo do ritmo enquanto distribuicéo e suas varia¢des de duracgéo,
intensidade e sequéncia;

o as formas de relacionamento no espaco em relagdo ao préprio
individuo, com 0s outros e com 0s outros e com objetos;

. 0 produto coreografico, que reflete o processo histérico do grupo e da
realidade na qual esté inserido. (ANDRADE et al., 1994, p. 29).

Sborquia e Galhardo (2002) propdem uma classificagcdo das dangas de acordo com um
critério ético moral. Apontam que as dancas representativas, sensoriais, sensuais e sexuais,

determinando as demais como inapropriadas para 0 &mbito escolar. E sugerem a utilizacdo da
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riqueza cultural brasileira como fontes a serem exploradas dentro da escola que séo as dangas,
cantigas de roda, musicas e brincadeiras.

Saraiva (2009) que defende a improvisacdo como forma de trabalho a mesma deve
utilizada como uma forma de estimular os alunos a participarem das atividades, bem como se
sentirem a vontade para desenvolverem seu proprio processo criativo.

Saraiva (2009) também comenta sobre o comportamento estético como forma de
apropriacdo do mundo e para essa discussdo ela se baseia nos teoricos Fritsch (1988), dizendo
que “na danga o ser humano tem uma vivéncia fundamentada na experiéncia do prazer, ou
incorpora dangando a sua realidade social”, e Adorno (1970, p. 363), defendendo que “o
comportamento estético € a capacidade de perceber nas coisas mais do que elas séo; o olhar sob
0 qual o que é se transforma em imagem”. Neste sentido Saraiva (2009) traz como um dos
objetivos principais. “perseguir”’ a potencialidade estética das criangas e dos artistas, a sua
capacidade cinestética traduzida pela capacidade de percepc¢do e reagdo ao seu meio de forma
espontanea e imediata.

Partilhando também desse pensamento, encontramos Rechia et al (2012) que discorre
gue a danca, concebida em uma dimensao estética, poderia suavizar a sensacdo de incapacidade
por parte dos professores de se trabalhar com esse conhecimento nas suas aulas. Sendo assim
podemos entender a danca como uma forma de se comunicar com um mundo exterior
expressando 0 que sentimos, diante da realidade em que vivemos.

Aliada a essa habilidade de percepcdo do mundo, que nds serem humanos temos que é
a capacidade de recriar, partindo de um conhecimento prévio ou uma memdria, Saraiva (2009)
propde também a implementacdo na capacidade mimética. Neste aspecto a autora se
fundamenta em Fritsch (1988) a partir da psicogenética de Piaget, que segundo Seus estudos “o
comportamento imitativo aproximativo e presentificante de criangas pequenas configuram uma
representacdo plastica” (SARAIVA 2009, p. 164), que igualmente estd presente na teoria
psicopedagogica de Wallon (apud SARAIVA,2009) que também fala da imitagdo como génese
do comportamento. Saraiva (2009) também alerta sobre a industria de consumo a qual exerce
uma grande influéncia nos consumidores em relagcdo a danca, como aporte teorico ela cita
Nabuco (2000, p. 178) dizendo que “a cultura de massa p0e em destaque 0s aspectos recreativos
da arte, excluindo assim toda e qualquer necessidade de esfor¢co mental”.

Outro fato importante trazido pela autora € sobre os professores neste caso, professoras,
pois séo elas algum trabalho de danga dentro da escola, sendo assim a autora questiona: “[...]

Que tipo de corporeidade dos futuros e atuais professores de Educacao Fisica podem significar
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uma relacdo coma danca?”’(SARAIVA, 2009, p. 167). Ela vai dizer que assim como na escola,
nos cursos de formacdo, as mulheres se relacionam melhor com a aula de danca do que os
meninos gque argumentam que danca nao é esporte. Quanto a iSSO argumenta que seria uma

empreitada genuina da Educacéo fisica:

[...] proporcionar o desenvolvimento, ndo apenas do repertorio de movimentos
e das experiéncias corporais, que pertencam aos habitos dominantes, mas
também aqueles que constituem um “se soltar” a balancar patico, uma
“apropriacdo’ de formas expressivas apresentativas (SARAIVA, 2009, p.
167).

Mas também diz que:

Isso ndo é facil, porque a pessoa tem que se despojar das atitudes/posturas
incorporadas e “se abrir” para as formas de ser dancadas e, para isso, necessita-
se uma nova orientacdo de sentido do movimento na danga e em outras
préticas de movimento, na formagéo de professores de EF [...] (SARAIVA,
2009, p.167-168).

Tendo a danga como recurso educativo, Mayer (1999) salienta que deve ser priorizada
a criatividade, como elemento que facilita a apreensdo da expressao corporal como linguagem.

Sendo assim,

A danca como meio educacional, deve, entdo, propiciar aos individuos a
criagdo de movimentos novos, de uma outra linguagem corporal e de outros
referenciais estéticos, que sejam proprio dos seres que 0s constroem, sendo,
assim, uma manifestacdo natural do potencial criativo desses sujeitos
(MAYER, 1999, p. 186).

Lara (2007) mostra a visdo dos proponentes (Tani, Freire, Oliveira, Taffarel, Kunz, Betti
e Daolio) das abordagens metodoldgicas que estdo presentes no seu estudo. Quando foram
questionados, se a danga e a ginastica estdo sendo trabalhadas no ambito escolar e de que
maneira essas manifestagOes culturais podem ser estruturadas e tratadas pedagogicamente na
escola, Lara et al. (2007) discorre, que “Tani afirma que sem dados cientificos ndo pode
assegurar a ndo presenga da danga e da ginastica na escola[...]” (Lara et al. 2006, p. 164) e ndo
traz de forma esclarecedora como sistematizar esse conhecimento para a educacdo fisica.

Para Freire citado por Lara (2007) a caréncia de conhecimento acerca da danca, por
parte dos educadores, € determinante a sua auséncia na aula de educacéo fisica de maneira
sistematizada e em relacdo a sistematizacdo da danca e da ginastica 0 mesmo sugere observacao
dos principios de trabalho de um grupo de ginastica geral da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).
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J& Oliveira citado por Lara (2007) acredita que a danca e a ginastica nao estdo presentes
na educacdo fisica escolar, visto que hd um caréncia do trato pedagogico que as fundamente
tedrica e de maneira interdisciplinar e refere-se a um artigo de sua autoria “Planejando a
educagao fisica escolar”, o qual expde alternativas que podem ajudar na intervengao pedagogica
na educacdo fisica escolar.

Taffarel citado por Lara (2007) também acredita que a gindstica tal qual a danca ndo
estdo presentes na escola, uma vez que o sistema de producdo atual colaborou para esses
conhecimentos ndo serem transmitidos neste espaco, e quanto ao desenvolvimento desses
conhecimento no ambito escolar, também sugere a leitura de dois autores que explicitam formas
de se trabalhar com os referido temas.

Kunz citado por Lara (2007), diz ndo ser possivel afirmar se a danca e a ginastica estao
presentes nas aulas de educacéo fisica. Quanto a sistematizacdo desses conhecimentos, explica
que devem estar presentes nas aulas de maneira estruturada, mas que primeiro devem passar
por uma transformacdo didatico-pedagdgica do arquétipo esportivizado para que possa atender
0s principios da pedagogia Critico-emancipatoria.

Segundo Betti citado por Lara (2007), a danca o trabalho com danca na escola é precario
visto a dificuldade que os professore apresentam em trabalhar com esse conhecimento. Quanto
a sistematizacdo desse conhecimento acredita que € necessario respeitar os principios de
inclusdo, da diversidade a da alteridade.

E por fim Daolio citado por Lara (2007) considera que a danca e a ginastica ao mesmo
tempo, estd e ndo esta presente na escola. Que a danca quando é vista na escola, é somente em
alguns eventos, como festas juninas, de folclore, dia das mées, em formaturas. Quanto a
sistematizacdo dos conteudos ndo expde nenhuma, mas entende que o0s temas devem ser
separados no decorrer dos ciclos escolares.

Apontaremos a partir de agora, as principais conclusdes trazidas nos artigos estudos
pesquisados trazendo algumas discussdes e apontamentos. Porto (1992) concluiu que por meio
das diversas experiéncias motoras, pode verificar que cada crianga possui seu tempo e limites
para aprender, quando é estimulada, ela tem a capacidade de criar diversas a¢fes corporais, que
as aulas de danga que enfatizam o prazer podem proporcionar o desenvolvimento global sem
que perca de vista 0 aspecto artistico e técnico da danga. Aponta também a importancia de
pessoas que trabalham com danca infantil, fazerem uma reflex@o sobre a sua pratica e que as
mesmas estejam ligadas a uma teoria mais aprofundada, no intuito de trazer beneficios ndo

somente para a crianga, mas a propria capacitacdo profissional.
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Ferreira et al (2010) concorda com Porto (1992) quando observa que por meio da
autognose e do desenvolvimento da capacidades motoras, a danga contribuir para uma
perspectiva de vida com mais qualidade. Os autores ainda abordam que as potencialidade de
criacdo da danca beneficiam a socializacdo, o lazer, o conhecimento de si proprio, a valorizacédo
pessoal e a autossuficiéncia. Por outro lado, Pacheco (1999) diz que educag&o fisica e danca
sdo campos distintos, mas que possuem VArios entroncamentos, porém ndo se reduzem ao
ambito motor, contrariamente, aspectos artisticos e culturais sdo incorporados por ambas.

Defendendo a ideia que toda orientacdo do trabalho pedagdgico se da atraves de uma
relacdo de respeito, Andrade et al. (1994) expressa que os professores devem ter uma
capacidade critica, reflexiva e consciente, fazendo com que o exercicio da criatividade aconteca
de forma progressiva no processo de construcdo do conhecimento juntamente com os alunos.

Sborquia e Gallardo (2002), focaram mais em uma discussao sobre a midia e a influéncia
da mesma no comportamento humano de forma geral. Apesar de apresentarem no final, que
tipo de danca deve ser trabalhado na escola, ndo trouxeram nenhum teérico para discutir sobre
a danca ou a influéncia da midia. Também ndo possui no presente estudo quais Sdo as
orientacdes metodoldgicas para o ensino da danca, segundo a prépria classificacdo que
abordaram.

No artigo de Saraiva (2009) o qual foram feitos estudos e andlises sobre a danca no
ensino partindo da compreensédo da danga como um objeto cultural, foi revelado que existe uma
“brecha” no trabalho orientado para um projeto multidisciplinar na escola por conta da falta de
preparo dos professores no trato com a danca. Sugere a criacdo de projetos para serem
realizados com as turmas em formacéo no nivel superior e posteriormente desenvolvidos na
escola, dessa maneira, os futuros professores ja estariam engajados desde a sua formacéo, em
um processo de modificagdo da realidade escolar da danca.

Neste sentido, Barreto (2004) aponta que 0s conteudos a serem ensinados devem ser
variados, visto que podem ser utilizados desde as musicas folcloricas aos temas classicos ou
modernos, além de contetidos ligados a assuntos referentes a anatomia, cinesiologia, historia
entre outros que podem ser abordados durante o trabalho, com o intuito de melhorar as ag¢oes
relacionadas com a locomogé&o, o espago além de fornecer condicGes para a melhoria de vida,
ja que a danca também proporciona o alongamento e fortalecimento dos musculos e melhoras
psicoldgicas dos praticantes, que conseguem reeducar seus corpos como parte de uma educacéo
corporal na formacdo de individuos criticos e criativos e sensiveis aos processos sociais

existentes.
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Ja Buoco e Lara (2011) fizeram alguns apontamentos sobre as problemaéticas que
merecem destaque em relacdo ao ensino da danca na escola, que foram os seguintes: a)
instrumentalizacdo no trato com esse conhecimento, pois por muitas vezes quando se trabalha
com a danca é por conta de algum evento como: festas juninas, semanas de arte e cultura ou
semana do folclore entre outros, b) dificuldades em legitimar a danga enquanto contetido
estruturante na escola, segundo as autoras isso acontece por conta dos curriculos soltos,
fragmentados e incoerentes.

Buoco e Lara (2011) apontaram também que as diretrizes curriculares se fundamentam
no materialismo histoérico dialético, “cujos principios apresentam profunda reflexdo e critica
das estruturas sociais e suas desigualdades. Inerentes ao funcionamento da sociedade”.
(BUOCO e LARA, 2001, p. 877). Sendo que as Diretrizes indicam como estratégias de ensino-
aprendizagem, a metodologia critico-superadora. E quanto ao fato de dar privilégio ao trabalhar
com danga na escola de forma livre e espontéanea, as DCE néo sinalizam para compreensdo do
que seria “livre e espontdneo”. Ainda apontam que aparecem outras confusdes teorico-

conceituais dentro da proposta das DCE. Pois segundo Bouco e Lara (2011).

Um documento oficial que tenho por objetivo orientar professores da
educacdo basica no tocante a sua pratica pedagogica precisa ser esclarecedor
em relacdo a conceitos utilizados pois, do contrario, gera dividas que
dificultam a continuidade investigada por parte do professor. (BUOGO e
LARA, 2011, p. 881)

Buogo e Lara (2011) deixaram evidente em seu estudo que existe uma necessidade de
sistematizarem as orientacfes didaticos-pedagogica que comtemplem de maneira
esclarecedora, todos os conteidos especificos elencados. Que as DCE carecem de orientaces
que aumentem a possibilidade do educador entender o campo da danga em sua complexidade e
diversidade. Dentre os problemas elencados em relacdo a danca nas diretrizes como area do

conhecimento da educacéo fisica, destacam:

a) Falta de fundamentacéo tedrica para o trabalho critico e consciente;

b)  Auséncia de orientacdo didatico-pedagdgica ampliadas e consistentes;
C) Dificuldades na abordagem de um referencial tedrico minimo que dé
conte de elucidar o campo de conhecimento da danga;

d) Orientagdes metodoldgicas insuficiente para explicitar “oque” e
“como” tratar pedagogicamente esses contetidos, no sentido de que o
professor possa contar com subsidios tedricos-praticos para orientar,
efetivamente, sua acdo docente;

e) Linguagem messianica em relacéo a opcao pelo materialismo historico
dialético sem possibilitar o reconhecimento de outros caminhos possiveis para
0 trato com a danca na escola. (BUOGO e LARA, 2011, p. 885)
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Buogo e Lara (2011) também apontam a importancia da abertura do dialogo por parte
da Secretaria de Educacdo do Estado, da juncdo de diferentes atores sociais sejam educadores,
pesquisadores ou gestores da educacdo configura um importante passo para 0 processo de
reestruturacdo do referido documento. Entendendo dessa forma ajudara na efetivacéo de agdes
que se traduzam na materializacdo de uma linguagem que chegue ao professor, que seja
compreendida pelo mesmo, de maneira que realizar-se um ensino de danca capaz de colaborar
com a plena formacéo do aluno em seu ensejo de aprender, conhecer e se desenvolver como ser
humano.

Como conclus6es do seu estudo Mayer (1999) percebe que em relagdo a composicéo
coreografica na perspectiva de danga-educacéo, a visdo de corpo necessita ser re-apropriada,
re-conhecida e re-locada em seu lugar de origem, que é em sua propria existéncia e acredita que
a busca de formas de trabalho que priorizem a danca como recurso educativo devera ter
continuidade.

Lara (2007) conclui que através desta pesquisa foi possivel conhecer como danga e
ginastica sdo tratadas nas abordagens teéricas da educacdo fisica, que esse estudo permitiu
também uma discussdo sobre o trato com essas manifestacdes culturais, de que maneira 0s
pesquisadores visualizam uma provavel sistematizacdo desses conhecimentos na educacéao
fisica escolar com as indicacdes tedricas que fizeram, os quais foi possivel chegar as seguintes

comprovagoes:

a)  As abordagens metodoldgicas da educacéo fisica. De modo geral, ndo
apresentam uma sistematizacéo da danca e da ginastica. Buscam elucidar por
vezes, questdes de carater histérico-cultural e didatico para orientar a pratica
docente sem preocupagdes com o conhecimento ao longo das séries escolares,
salvo na abordagem critico-superadora em que essa organizacdo pode ser
visualizada;

b)  Parte dos conhecedores da abordagens metodoldgicas da educagdo
fisica, ndo entende sua produgéo tedrica como “metodologia de ensino”, mas
como abordagem metodoldgica, principio, proposta ou concepgao.

C) Os pesquisadores inquiridos apresentam convergéncias e divergéncias
no que se refere aos conhecimentos a serem desenvolvidos na educacao fisica,
sendo que alguns citam a danca, a ginastica, 0 espore e 0S jogos, e outros
preferem ndo mapeé-los, apenas explicando como podem ser selecionados a
partir de sua teoria;

d) Dangca e ginastica sdo entendidas pelos pesquisadores como
conhecimentos que deem estar presentes nas aulas de educacéo fisica escolar,
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embora ndo se encontrem nesse espaco, pelo menos numa perspectiva
pedagdgica critica;

e) Os representantes, de maneira geral, apresentam certa dificuldade o
trato e sistematizacdo da danca e a ginastica a partir dos interesses de sua
proposta, sendo que alguns desses buscam complementar suas ideias com
outros referenciais, geralmente, de orientandos que seguem a mesma linha
tedrica;

f) A dificuldade de concretizacdo de uma abordagem metodoldgica que
dé conta de explicar “o que” e o “como” da pratica pedagdgica gera lacunas
pelo fato de que os professores de educacgdo fisica ficam carentes de uma
discussdo que os conduza a perceber como efetivar sua agdo docente (LARA
et al. 2007, p. 167).

Assim sendo Lara et al (2007) nos mostra alguns apontamentos. Que as abordagens
metodoldgicas que subsidiaram a area necessitam de uma linguagem mais compreensivel, que
permita a compreensdo dos professores de que forma os conhecimentos da educacdo fisica
podem ser apresentados pedagogicamente. E que dever ter uma politica de fomento a
divulgacdo das producdes tedricas relacionadas a danca e a ginastica, para que o educador possa

ter um suporte tedrico que oriente efetivamente sua pratica pedagogica.
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4. CONSIDERACOES PROVISORIAS

Para elaborar nossas consideracfes provisorias, entendemos que resgatar o problema
nos ajudard ter a compreensdo do movimento de producdo do conhecimento cientifico
(Problema-Resposta).

Nosso problema de pesquisa foi quais as orientagdes tedrico-metodologicas utilizadas
no trato com o contetido danga presentes nos artigos das publicacdes da Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte, de 1979 a 2014?

Nossos objetivos foram analisar as orientac@es tedrico-metodoldgicas utilizadas no trato
com o contetdo danca presentes nos artigos das publicacfes da Revista Brasileira de Ciéncias
do Esporte, de 1979 a 2014.

Consideramos que o nosso objetivo foi atendido e que a nossas hipoteses foram
confirmadas, pois encontramos nesses 35 anos de producgdo cientifica, uma quantidade de
estudos inexpressiva no que tange a producdo do conhecimento da Danga no ambiente escolar
e 0s estudos analisados ndo apresentaram um enfoque na danga como contetido da educacgéo
fisica escolar, e mesmo quando ela estd presente, aparece de maneira descontextualizada
visando a simples demanda de apresentacdes em algumas datas comemorativas.

Nossos principais resultados foram: 1) encontramos estudos que discutiam a danga a
partir do desenvolvimento motor; 2) alguns estudos realizaram uma orientacdo com enfoque
pedagdgico a partir do vinculo afetivo-emocional, exigindo do professor uma relacédo dial6gica;
3) os estudos apontam a necessidade de se tratar a danga como recurso educativo e enquanto
uma manifestacdo criativa e expressiva; 4) a producdo apontam e defende de maneira geral o
ensino da danca na escola; 5) a producéo aponta a necessidade de estudar o conhecimento danca
pautado também na dimensao estética; 6) e de maneira geral todos os estudos encontrados
mencionaram a necessidade de se desenvolver uma postura critica em relacdo ao ensino da
danca no contexto escolar.

Entendemos que nosso estudo apresentou limitacGes, pois o fato de termos analisado
somente as publicagdes da Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte (RBCE), e o fato de
limitarmos nossos estudos na danca enquanto contetdo da Educagdo Fisica, excluindo a
discussdo da mesma em outras dimensdes e espa¢os. Portanto, pensamos que estudos futuros
que abordem os anais do CONBRACE os cadernos de formacao do CBCE e outros ambitos da

danca permitirdo estabelecer reflexdes mais profundas sobre esse objeto.
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Assim, os resultados deste estudo, mesmo que limitados, nos permitiu constatar que ha
uma necessidade de elaborar e estudos mais profundos acerca da danca tanto na conjuntura
escolar como em outros ambientes ndo formais pois, ha enorme caréncia de tal conhecimento,
com uma orientacdo tedrico-metodoldgica sistematizada no espaco escolar.

Concordamos com alguns apontamentos que indicaram os autores dos artigos estudados
quando dizem que h& uma necessidade por parte do professor que trabalha com a danca de
maneira geral de buscar diferentes formas de instrumentalizar a sua préatica, uma vez que, na
sua formacao inicial podem ter esse conteudo negligenciado. Entendemos que o professor deve
assumir, um papel constante, de pesquisador da sua propria pratica, comprometidos com a
formagéo global do individuo.

Neste sentido, constatamos que a busca de formas de trabalho que priorizem a danca
como recurso educativo devera ter continuidade. Assim como evidenciado aqui nos estudos.
Existe sim uma necessidade de se desenvolver orientagdes tedrico-metodolédgicas que
explicitem, “0 que” e “de que maneira” tratar pedagogicamente esse conteido. Talvez as
abordagens metodoldgicas pré-existentes, ainda ndo consigam dar conta de atender a essa

necessidade.
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