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A GEOMETRIA E A PRATICA DOCENTE NO ENSINO FUNDAMENTAL!

Rose Mary dos Santos Farias Ramos?
Sergiana Alves Canguscu®

“Ndo ha ramo da matematica, que por mais abstrata que seja que ndo possa um dia vir a ser
aplicada aos fenomenos do mundo real.” Lobachevsky

RESUMO

Pretende-se neste artigo delinear um estudo reflexivo sobre a Geometria e a pratica docente
no Ensino Fundamental, com o objetivo de mostrar a importincia dessa disciplina no
cotidiano, bem como a necessidade de uma mudanca na pratica docente em relagdo a esse
conteudo. Para esse exame, apresenta-se uma analise sobre o ensino e a historia da Geometria,
além de enfatizd-la no contexto dos livros didaticos. Comenta-se também sobre a pratica
docente e sua atuagdo, visto que o professor ¢ o intermedidrio entre o estudo tedrico deste
conteudo com a realidade do estudante, contextualizando-a com situagdes que envolvam os
estudos geométricos.

PALAVRAS-CHAVES: Geometria; Estudo e Ensino; Evolucdo historica; Pratica Docente,
Papel do Professor.

1. INTRODUCAO

Atualmente, a sociedade vivencia transformacdes consideraveis que vém acarretando
impactos e novos desafios, inclusive no ambito escolar. A escola tradicional do passado cedeu
espacgo para a implanta¢dao de novas ferramentas que facilitam a compreensao e aplicagao do

conhecimento como um todo.
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Contudo, a Matematica/Geometria, pertencente a grade curricular do Ensino
Fundamental, tem sido muitas vezes, trabalhada de forma abstrata e distanciada da vivéncia
do aluno, dando énfase ao uso de processos mecanicos, como regras, formulas e calculos,
tornando os educandos meros repetidores, ao invés de efetivamente dar significado e sentido a
esse estudo.

Como conseqiiéncia dessa abordagem, tem-se apenas uma memoriza¢ao temporaria, o
que ndo atende aos objetivos basicos da matematica que sdo a interpretagdo, compreensao € o
desenvolvimento do raciocinio logico.

Todavia, o trabalho, atualmente, feito com a geometria nos 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental tem negligenciado as relagcdes da geometria com o cotidiano, ndao levando em
conta que essa ¢ uma area de estudo que surgiu da necessidade da formalizacdo do
conhecimento matemadtico, ja existente na vida didria dos povos e por isso tdo necessaria.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) enfatizam a importancia da geometria
nos 3° e 4° ciclos e da importancia da constru¢do de situagdes-problema que favoregcam o
raciocinio dedutivo ¢ a introdugdo da demonstragao, apresentando verificagdes empiricas.

O ensino da geometria, além de possuir um extenso campo de aplicagdo pratica,
permite ao educando construir conhecimentos tedricos, que podem ser relacionados a outras
areas de estudo. Esses conhecimentos, compostos de defini¢des e teoremas, possibilitam um
amplo desenvolvimento de sua interpretacao e de seu raciocinio teodrico e pratico.

Podemos destacar, ainda, alguns dos fatores que tém um papel importante no baixo
desempenho dos alunos em Geometria. A grande parte dos professores que hoje estdo em
atividade possui uma formacao muito precaria em Geometria, ou seja, ndo sao formados na
area de Matematica. No entanto, muitos cursos de formacao inicial de professores — tanto os
cursos de magistério como os de licenciatura — deixam muito a desejar no sentido de formar
profissionais capazes de desempenhar uma boa pratica pedagoégica em sala de aula. Isso ¢
ratificado por Floriani (2000, p. 48) “As licenciaturas também padecem do mesmo mal: a
alienacdo, isto €, ndo tem estrutura social permitente a sua finalidade maior da formacao do
(a) profissional chamado (a) docente de matematica.”.

Embora os PCNs destaquem a importancia de se resgatar o trabalho com Geometria no
Ensino Fundamental, a maioria dos professores nao sabe claramente o que fazer.

Neste contexto, o professor ¢ um dos principais agentes na formagao de cidadaos
criticos e atuantes na sociedade, pois ele ¢ o intermediario entre o estudo tedrico da geometria
com a realidade do estudante, contextualizando-a com situagdes do cotidiano que envolvam

estudos geométricos.



Nesse intuito, surgiu a proposta desse projeto de pesquisa “Geometria e a pratica
docente no Ensino Fundamental”, a partir de reflexdes e questionamentos oriundos do baixo
desempenho dos alunos nas avaliagdes da Olimpiada de Matematica, do ano de 2006, no
Centro de Educagao Municipal Manoel Ribeiro de Brito, no distrito de Ibitira, municipio de
Rio do Antonio, Bahia. Dessa forma, analisando o contexto de rendimento minimo atestado
nesse concurso, ¢ que esse trabalho foi idealizado e acionado na pratica.

Pretende-se com o mesmo, através de entrevistas semi-estruturadas e multiplas
leituras, entender as causas do déficit no ensino e aprendizagem de Geometria, na escola ja
citada, e posteriormente, atentar para a constru¢do e implantacdo de praticas pedagdgicas

eficazes e significativas no processo educativo, no que diz respeito ao estudo geométrico.

2. 0 ESTUDO DA GEOMETRIA

Um dos problemas enfrentados pelo sistema de ensino brasileiro refere-se ao baixo
desempenho dos alunos do ensino fundamental, em Matematica, ¢ mais especificamente em
problemas envolvendo Geometria. Uma possivel explicagdo para isso € que a pratica
pedagdgica que se v€ no ensino dessa disciplina ¢ realizada através de mera repeticdo de
conhecimentos cristalizados. No entanto, sabe-se que ndao basta o professor dominar os
contetdos e técnicas didaticas, ele tem que fazer uma construgdo desenvolvida a partir das
necessidades dos alunos no seu cotidiano, uma vez que a matematica ¢ uma ciéncia que surgiu
da necessidade da formalizacdo do conhecimento ja existente na vida diaria de muitos povos,

desde a Antigiiidade. Conforme Vitti:

Se o ensino e o desenvolvimento da matematica fosse inspirado nas necessidades e
realidade do homem e em seu momento histérico, e ndo apenas levando aos alunos
regras e mais regras, dizendo que isso ¢ matematica, alem de estarmos
contemplando um binémio indissociavel em didatica — o que vou ensinar e para que
vou ensinar — também amenizaria a violéncia que ¢é praticada contra a criatividade
do aluno moderno, tentando ensinar matematica a moda tradicional. (1999, p.40).

A Geometria ¢ uma parte importante da Matematica, que dever ser trabalhada, pois,
além de subsidiar na melhoria da vida cotidiana, serve também como instrumento para outras
areas. No entanto os professores do ensino basico apontam a Geometria como uma das
disciplinas que possui o0 processo ensino-aprendizagem mais problematico.

Atualmente, varias das discussdes que acontecem no meio académico, a respeito da
Matematica, referem-se a necessidade de analisar e rever o ensino da Matematica, sendo mais

exato, da Geometria no ensino fundamental.



As dificuldades da Geometria no ensino fundamental tem sido objeto de muita
discussdo e preocupacao entre educadores Matematicos no Brasil. Nos anos 60, a “geometria
dedutiva” até entdo tratada no curso ginasial, freqiientemente na forma de exposicdo de
teoremas ¢ demonstragdes, foi rejeitada pelo movimento da Matematica Moderna, dando
lugar ao pensamento algébrico que tem sido reduzido, no ensino fundamental, ao
desenvolvimento de mecanismos de manipulagdo algébrica.

A razao desta preocupacao hoje € que a geometria ¢ uma das areas mais utilizadas no
cotidiano, pois a todo tempo estamos idealizando objetos, com relagdes de paralelismo,
perpendicularismo, simetrias, retdngulos, tridngulos e outros. A geometria ¢ a assimilagdo e
representacdo de tudo que existe no espago onde a crianga vive, estuda e movimenta. A

respeito desse assunto, os PCNs afirmam:

Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo de matematica
no ensino fundamental, porque, por meio deles, o aluno desenvolve um tipo especial
de pensamento que lhe permite compreender, descrever e representar, de forma
organizada, o mundo em que vive. (1998, p. 51).

Vale ressaltar ainda, que a Geometria ¢ um topico natural para encorajar a resolu¢ao
de problemas relacionados com outras areas do conhecimento. Além disso, o raciocinio
geométrico traz em si um conjunto de certas habilidades importantes para uma percepgao
mais acurada do mundo em que vivemos permitindo uma acdo mais reflexiva do individuo
frente as questdes que lhe sdao colocadas. Conforme Fonseca (2002, p.92) “Nesse campo, ¢
relevante assinalarmos o papel da Geometria como veiculo para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias tais como a percep¢ao espacial e a resolucio de problemas.”.

De modo geral, desde as séries inicias os educadores da drea de Matematica, tendem a
dar mais importancia aos contetidos ligados a aritmética e a algebra, restringindo o trabalho
com as formas geométricas.

O estudo da Geometria, em muitas escolas do ensino fundamental, ¢ apresentado
desligado da realidade do aluno, ndo integrado a outras disciplinas do curriculo, como sendo
um assunto a parte, reduzindo-o apenas a memorizagao de figuras e de formulas e realizagao
mecanica de exercicios com calculo de areas e volumes. Este processo torna os educandos
meros repetidores, ao invés de dar efetivamente significado e sentido a esse estudo. De acordo

os PCNs:

Tradicionalmente, a pratica mais freqiiente no ensino de Matematica tem sido aquela
em que o professor apresenta o conteudo oralmente, partindo de definigdes,
exemplos, demonstragdo de propriedades, seguidos de exercicios de aprendizagem,
fixagdo e aplicagdo, e pressupde que o aluno aprenda pela reprodugdo. Assim,
considera-se que uma reproducgdo correta € evidencia de que ocorreu aprendizagem.
(1998, p. 37)



Levando-se em conta que os conteudos geométricos sdo de grande importancia no
ensino fundamental, uma vez que constitui uma base formal de conhecimento, cabe ao
professor trabalhar esses conteidos de forma contextualizada, que possibilite a formagao,
representacao e assimilagdo do raciocinio geométrico em diversas areas do conhecimento.

Portanto, os estudos geométricos devem estar associados ao curriculo de formagao dos
educandos, como elementos integrantes do saber e das vivéncias, partindo de concepgdes
tedricas e histdricas surgidas por necessidades sociais ao longo da evolugao da humanidade e
estendendo ao campo da pratica. Uma vez que o estudo da histéria da Geometria possibilita

ao aluno melhor compreensdo dos contetdos e sua real necessidade no cotidiano.

2.1 Historia da Geometria

A matemdtica ¢ uma ciéncia que surgiu da necessidade de formalizacdo do
conhecimento, existente na vida diaria de muitos povos da antigliidade, em especial da

necessidade de contabilizar diversos tipos de objetos.

Na verdade, a Matematica atual ¢ fruto de um longo processo evolutivo que
acompanhou toda a historia da humanidade e cuja origem centra-se nos conceitos de
numeros, grandezas e formas. (VITTI, 1999, p.49)

Da mesma forma, a origem da geometria estd intimamente ligada a importancia em
avaliar com mais precisdo as terras e melhorar o sistema de arrecadagdo de impostos nas areas
rurais.

Os historiadores contam que a Geometria teve inicio no Egito Antigo, com as
medi¢des de terra, apds as enchentes a margens do Rio Nilo. No entanto, contrariando as
origens egipcias, a palavra Geometria vem do grego, geo=terra ¢ metria=medida, significando

assim, medida da terra. Pois conforme D ambrosio:

A geometria, na sua origem e no proprio nome, esta relacionada com as medigoes de
terreno. Como nos conta Herddoto, a geometria foi aprendida dos egipcios, onde era
mais que uma simples medi¢do de terreno, tendo tudo a ver com o sistema de
taxacdo de areas produtivas. (2000, p.36)

O Egito apesar de muito seco e desértico, possuia as margens do Rio Nilo terras muito
férteis, oriundas de lamas aluviais ricas em nutrientes, que tornava este pais a terra mais
lavravel do mundo, capaz de sustentar toda populacdo do Egito. Por essa razdo, o farad
mandava seus funciondrios, os agrimensores, dividirem as terras em lotes quadrados iguais,
que eram cedidos aos agricultores para que produzissem os alimentos para serem vendidos a

populacdo, em troca pagavam ao farad os impostos pela terra.



No entanto, no periodo de cheias, o rio Nilo transbordava. Cada agricultor ficava com
o lote menor, pois estes eram tomados pelas dguas. Sem marcos fronteiri¢os, os agricultores
nao podiam saber qual era a sua propriedade para poderem cultiva-la e pagarem os impostos
devidos aos governantes. Assim, o agricultor notificava o acontecimento ao farad, que
enviava os agrimensores, ou esticadores de corda (assim chamados devido aos instrumentos

de medida e cordas entrelagadas), para medir novamente a terra calcular sua area.

Se o rio Nilo levava qualquer parte do lote de um homem... o rei mandava pessoas
examinar, e determinar por medida a extensdo exata da perda... Por este costume eu
creio, ¢ que a Geometria veio a ser conhecida no Egito, de onde passou para a
Grécia. (Herodoto, apud BOYER, 1996, p. 06)

Por necessidades sociais e econdmicas, citadas anteriormente, os agrimensores
acabaram por aprender a determinar as areas dos lotes de terreno dividindo os terrenos em
retangulos, tridngulos, e tragando angulos retos, paralelas e perpendiculares, nascendo desta
forma a geometria. Por isso, o estudo da geometria em sala de aula deve acontecer vinculada a
realidade dos educandos, pois ela se faz presente nas diversas situagdes do dia a dia, na arte,

na sua alimentagdo, no vestuario, na paisagem natural e etc.

2.2 Propostas para o ensino de Geometria

A Geometria constitui parte importante do curriculo escolar, pois a partir dela o aluno
desenvolve o pensamento espacial, ultrapassando a tarefa de nomear figuras. No entanto, nas

ultimas décadas, tem-se observado o abandono desta nas aulas de Matematica.

A Geometria tem tido pouco destaque nas aulas de Matematica e, muitas vezes,
confunde-se seu ensino com o das medidas. Em que pese seu abandono, ela
desempenha um papel fundamental no curriculo, na medida em que possibilita ao
aluno desenvolver um tipo de pensamento particular para compreender, descrever e
representar, de forma organizada, o mundo em que vive. (PCNs, 1998, p.122)

Portanto, apesar de muitos considerarem a Geometria um conteudo pequeno e talvez
sem importancia, ela engloba um grande campo de estudo, tornando-a muito complexa. Essa
complexidade ¢ tdo grande que poder-se-ia dizer “Geometrias” ao invés de Geometria. Com
esta imensidao, segundo Fonseca, os PCNs divide os contetidos de Geometria em dois blocos:

Espaco e Forma, Grandezas e Medidas:

No bloco “Espago e Forma”, ¢ destacada a importancia da Geometria no curriculo
de Matematica do ensino fundamental, visto que através dela o aluno desenvolve a
compreensdo do mundo em que vive, aprendendo a descrevé-lo, representa-lo e a
localizar nele. O bloco “Grandeza e Medidas™ destaca-se por sua forte relevancia
social e seu evidente carater pratico e utilitario. (2002, p. 25).



A Geometria ajuda na inser¢@o do homem no espago terra, na utilizagdo deste espago,
na sua divisdo, e na constru¢ao de estratégias para resolver problemas relacionados a forma,
espacgo, grandeza ¢ medidas. Pode-se relaciona-la também, a representacdo geométrica de
conceitos numéricos e algébricos, comparacao de objetos no espaco, proporcionalidade,
pensamento dedutivo, entre outros. Assim, os conteudos geométricos devem ser trabalhados
de forma significativa visando um processo de ensino aprendizagem real, buscando explora-la
através de elementos do cotidiano do aluno e relacionando-a a outras disciplinas. De acordo

com os PCNs (1998, p.51):

E fundamental que os estudos de espago e forma sejam explorados a partir de
objetos do mundo fisico, de obras de arte, pinturas, desenhos, esculturas e
artesanato, de modo que permita ao aluno estabelecer conexdes entre a Matematica e
outras areas do conhecimento.

Hoje, com a percep¢do da importancia de estudar a geometria, os educadores estdo
propondo transformagdes nas aulas de Geometria, para que ela deixe de ser mecanica e possa
ser trabalhada significativamente, apresentando um pouco de historia, materiais concretos,
atividades criativas, que podem ser exploradas a partir do cotidiano. Nesse contexto, Trevisan

afirma:

Ha uma concordancia por parte de educadores e psicologos de que para o aluno
compreender a informacdo, ela deve der significado para ele. Decorar tabelas ou
memorizar listas, ndo significa que tenha ocorrido um aprendizado, pois, o
entendimento obtido € superficial e extingue rapidamente. (2005, p.89)

Nessa perspectiva, € relevante também assinalarmos a importancia das tecnologias no
ensino da Geometria. Os conteudos geométricos ganharam nova abordagem, novas
configuracdo € um novo espago para o seu estudo, com os avangos na drea computacional.
Um programa utilizado com sucesso no Ensino Fundamental ¢ o LOGO, que permite a
crianca construir seu proprio conhecimento geométrico de maneira interativa. Existe ainda um
software educacional de origem francesa direcionada para a geometria ¢ o Cabri-geométre,
que tem versdo em portugués e que contribui significativamente para a aprendizagem de
Geometria construtivamente. Ele permite aos alunos um tratamento dindmico de figuras,
verificar propriedades e testar hipdteses. Contudo, € importante que saibamos que ndo basta
usar os produtos tecnoldgicos de ultima geracdo, temos que respeitar uma filosofia
educacional que possa nortear a pratica pedagdgica, para uma melhoria da aprendizagem da

Geometria.



10

3. O PAPEL DO PROFESSOR

A prética pedagogica desenvolvida pelo professor tem como pressuposto o desejo de
criar uma referéncia teorica para seus trabalhos em sala de aula. Porém, nem sempre esse
desejo encontra uma facil concretizagdo, visto que o docente acaba por se ver em uma
realidade completamente diversa daquilo que seria um ambiente ideal para a realizagdo de
seus trabalhos.

Dessa forma, a pratica docente ¢, na maioria das vezes, permeada pela reproducao do
conhecimento de forma mecanica, o que torna o profissional mero transmissor dos
conhecimentos, ocorrendo uma ndo preocupacdo em participar da construgdo desses
conteudos.

Atualmente, a situacdo do ensino no Brasil - mesmo com as inimeras novidades
presentes em sala de aula - ainda permanece centrada na mera transmissao de conteudos, na
qual o aluno atua passivamente nesse processo, ja que os assuntos ndo condizem com seus
interesses, ¢ tendo o professor o papel central no processo de ensino-aprendizagem. Assim,
tem-se, ainda,

a idéia de que basta a presenga de um individuo no ambiente em que as informagdes
sd0 expostas para que haja aprendizagem. (...) Este ensino acentua a transmissdo do
saber ja construido, estruturado pelo professor; a aprendizagem ¢ vista como
impressdo, na mente dos alunos, das informagdes apresentadas nas aulas. As aulas
consistem, sobretudo, em explana¢des sobre temas do programa; entende-se que
basta o professor dominar o que leciona para ensinar bem. (BICUDO, p. 156-157,
1999)

Apesar da discussdo continua e infindavel em dmbito escolar, na qual entende que o
aprendizado ndo se encontra somente no estabelecimento de ensino, foi verificado, através da
pesquisa realizada, que a pratica pedagdgica presente no interior das institui¢des, ainda mostra
que a aquisicdo de conhecimentos ¢ valida apenas no contexto da escola. Sendo assim, no
processo de ensino-aprendizagem, nas instituigdes educacionais, o professor € colocado na
posi¢do daquele que detém a informacdo e seu papel se pauta na mera repetigdo desses
conhecimentos.

No ensino da matematica, as dificuldades sdo, cada vez mais crescentes, visto que os
alunos se deparam com uma conceituagdo desvinculada de sua realidade, ndo conseguindo,
portanto, perceber sua utilidade e aplicacdo. Assim, ndo se busca implementar inovagdes no
ensino da disciplina, aliando teoria e pratica na construcao de referéncias que valorizem o
desenvolvimento do processo de conhecimento.

De fato, um problema presente constantemente no exercicio docente, relacionada ao

ensino da matematica, se encontra na desarticulagdo entre a teoria e a pratica. Nesse sentido,



11

sdo deficientes os estudos que procuram mencionar a relagdo entre o conhecimento de uma
matematica formativa com o que vem a ser a pratica escolar.

Esses e outros estudos puderam ser comprovados por meio da pesquisa, confirmando
que a Educacao Matematica presente nos curriculos escolares ¢ deliberada pela procura por
respostas prontas e acabadas, separando o aluno dos questionamentos, ou mesmo da relagdo
com a pratica cotidiana. Refere-se, na maioria das vezes, a conteidos desvinculados e
descontextualizados, numa ac¢do limitadora das potencialidades do aluno. A propria condi¢ao
do conhecimento do professor ¢ um fator que merece consideracdes importantes no estudo das

praticas docentes e seu papel no ensino da matematica, ja que, como infere Moreira e David:

(...) o conhecimento pedagégico do contetdo ndo ¢ algo que ¢é produzido e regulado
a partir do exterior da escola e que deva ser trabalhado para ela. Ao contrario, trata-
se de uma construcdo elaborada no interior das praticas pedagogicas escolares, cuja
fonte e destino sdo essas mesmas praticas. (p. 39, 2005)

Entao, os saberes construidos pelo docente, em sua pratica escolar sdo, de certa forma,
diversificados e podem ser confrontados com aqueles trazidos da experiéncia académica.
Sobre esse aspecto, as deficiéncias se tornam ainda mais visiveis, tendo em vista que os
licenciandos ndo sdo orientados adequadamente, no sentido de realizar uma filtragem de
contetidos e metodologias, como forma de proporcionar uma adequacgdo daquilo que a pratica

docente realizara em sala de aula. Segundo Moreira e David:

O conhecimento trabalhado em qualquer processo de ensino é, em si mesmo,
educativo e formativo. (...), mas a aceitagdo dessa tese implica a necessidade de uma
analise cuidadosa das relagdes entre o tipo de conhecimento que se trabalha no
processo de formagdo do professor da escola e o modo como ele vai absorver as
ligdes da pratica profissional. (...) Nesse sentido, ¢ importante pensar a questdo da
complementaridade entre os saberes da formacdo e as questdes da pratica. (p. 45,
2005)

Dessa forma, a pratica assinalada pelos autores estaria intimamente relacionada com a
aplicagdo dos conhecimentos adquiridos na formacdo. Entretanto, ndo se deve, também,
deixar de lado que uma educagdo que alie teoria e pratica deve se voltar para questionamentos
diversos, como as mudangas de postura e uma qualificacdo continuada desses profissionais,
no sentido de proporcionar ao aluno a percepcao da utilidade daquilo que est4 sendo ensinado.

E claro que as dificuldades encontradas pelos educadores matematicos em ultrapassar
o caminho da pratica s3o imensas. Mesmo assim, € mister que esse profissional possua as
bases para a realizagdao de trabalhos voltados para a pesquisa, necessitando, para isso, de
referenciais tedricos que o apdéiem em uma aplicagdo participante.

No que concerne ao ensino de Geometria, a circunstancia esta ainda pior, pois a atual

conjuntura ndo preserva a essencialidade das abordagens do conteudo. Sendo assim, se torna
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dificil a concepcao de uma aprendizagem da aritmética e da algebra sem que se demonstre a
importancia do estudo da geometria e sua aplicacdo diaria, visto sua presenca no cotidiano do
proprio aluno - nas ruas, nas casas, na propria natureza. Por isso, ndo basta somente a
presenca dos estudos geométricos nos curriculos escolares, mas em um ensino eficiente e
contextualizado.

E imprescindivel que o professor alie a pratica pedagogica no ensino da matematica,
no sentido de contextualizar com o cotidiano do préprio aluno. Sendo assim, o aluno passa a
representar o conteudo por meio de imagens e simbolos, facilitando a compreensao da
matematica por meio de situagdes do dia-a-dia, numa racionalizacdo contextual dos
conteudos.

Segundo Lucia Moysés, “a escola desenvolve o trabalho matematico sem se preocupar
muito com a questdo da contextualizacdo” (p. 76, 1997). Observando esse fator, percebe-se
que essa deficiéncia provoca um desestimulo a flexibilizacdo do ensino da matematica e a
valorizagdo dos conhecimentos que o aluno traz para a sala de aula.

Assim, a pesquisa indicou que o trabalho contextual que deveria ser utilizado pelo
professor em sua pratica escolar pode ser pensado como uma maneira de interagdo e troca de
experiéncias. Dessa forma, forneceria um maior enfoque a produgdo interpessoal,
desmistificando um conhecimento inflexivel e comandado, unicamente, pela acdo do
professor.

Conforme Valdir Floriani, “a unido entre teoria e pratica €, talvez, uma das melhores
formas para superar a mediocridade na educagdo escolar” (p. 28, 2000). Assim, mesmo
permeada pelas dificuldades, a pratica docente no ambito da matemadtica deve buscar a
compensag¢do dos problemas, através da dinamizagao do seu trabalho.

Para isso, as mudancas devem ser iniciadas pela qualificacdo desses profissionais,
levando-se em consideragdo as diferencas e modificagdes pretendidas. Nesse processo de
treinamento, pressupde-se um engajamento do docente na construgdo do saber, pautando-se
ndo mais na transmissdo, mas na participacdo ativa de professores e alunos, por meio da
transcendéncia da propria pratica pedagogica.

Com base nas experiéncias em sala de aula, refletindo sobre as questdes surgidas no
curso de graduacdo - particularmente nos ultimos meses de 2006 - observando os indicativos,
analisando professores e alunos do centro de Educacdo Municipal Manoel Ribeiro de Brito,
por meio de uma pesquisa, percebe-se que sdo poucos os professores que incluem em seu

planejamento semanal temas relacionados a geometria associados a dlgebra ou a aritmética.
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A maioria dos professores chega a afirmar que o ensino de geometria ndo ¢ incluido
em suas aulas devido a dificuldade com a préopria compreensio do contetdo, com o
argumento de que a secretaria de educagdo nao oferece o curso. Apresentam também como
motivo da falta de aplicagdo deste contetido, o ndo cumprimento do curriculo escolar de
matematica, justificando que o tempo € escasso, o que ndo possibilita o ensino de geometria.

Estas afirmacdes apresentadas pelos professores acabam por provocar a crenga de que
os mesmos deixam o ensino de geometria para o final do curriculo, propositalmente, como
desculpa para nao se trabalhar esse conteudo que, de certa forma, desconhecem pela falta de
uma formacao especifica.

O desenho, disciplina retirada do curriculo e transformada em optativa durante o
regime militar, deixou os alunos carentes da possibilidade de se criar habitos de ver e
compreender as formas e os contornos dos objetos, o que acabaria estimulando a imaginacdo e
desenvolveria a compreensao do espaco; do mesmo modo, seria uma experiéncia que poderia
ser a primeira motivagao para a compreensao de conceitos mais profundos de geometria.

Atualmente, em muitas instituigdes escolares, verifica-se uma separagdo entre a
geometria e o desenho, vistos sob uma oOtica dissociada, na qual a insercdo do desenho foi
pautada como um trabalho mecanizado, associado as artes. Este fato foi observado, inclusive,
na institui¢do utilizada como campo de pesquisa.

Ao analisar o curriculo da escola em que a pesquisa foi realizada, pode-se perceber
que a geometria €, normalmente, aplicada no final do programa de cada série, se tornando
prejudicada em virtude da desconexdo com a algebra, ndo sendo comprovada a praticidade
dos contetdos e muito menos a eficiéncia na aprendizagem, j4 que ¢ deixada para o final do
ano letivo, quando os conteudos sao “atropelados” pela falta de tempo.

Entretanto, ¢ percebido que muitas escolas procuram trabalhar o contetido de
geometria de forma ludica em disciplinas como artes. Mesmo assim, a preocupacdo ainda ¢
pautada na repeti¢ao de tragos , deixando-se de lado a essencialidade da Geometria, e sendo
permeado pela copia daquilo que foi feito pelo professor.

Muitos autores de livros didaticos, motivados pelos PCNs, ja propdem nos dias de
hoje um ensino de geometria que ultrapasse o curriculo da disciplina Matematica, ndo sendo
apresentado somente no final do livro -pratica hd muito tempo utilizada pelos livros
didaticos. Mesmo assim, a compreensao do nosso trabalho, por meio das pesquisas realizadas,
aponta para uma realidade totalmente diversa, ja que os professores € mesmo esses materiais

utilizados em sala de aula nao fizeram refletir essas mudancas.
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A utilizagdo dos PCNs no ensino da matematica deve servir como orientaciao
fundamental para o trabalho docente, visto sob a odtica de incentivo a formagdo dos
professores, fornecendo novas dimensodes, facilitando, mediando e organizando a
aprendizagem. Deve, de igual modo, instigar o professor a buscar o conhecimento das
condi¢des cognitivas dos alunos, procurando, sucessivamente, auxilid-los na constru¢do de
conceitos e buscando sempre atingir os objetivos a que se propdem.

Na pratica docente, o professor ¢ incentivado a utilizar a pesquisa-agao, mesmo
porque a sala de aula ¢ um laboratdrio constante, onde se deve buscar - intencionalmente - a
eficacia de suas atitudes no ambiente escolar, com o intuito de atingir seus objetivos. Mas ao
se fazer a opgdo por um trabalho pautado na pesquisa-acdo, deve-se ter a convic¢ao de que a
pesquisa € a acdo podem e devem caminhar lado a lado, quando se tem por objetivo a
transformagdo da pratica. Assim, a diregdo, o sentido e a intencionalidade dessa
transformagao serdo pressupostos importantes da abordagem de uma pesquisa-agao.

Porém, ao se deparar com a realidade das instituicdes de ensino, o professor percebe
as dificuldades para o desenvolvimento de sua acdo pedagogica, ja que a formagdo académica

nao lhe forneceu as bases para esse confronto com a pratica escolar. Entao,

A hipervalorizagdo da matematica académica no processo de formagdo estimula o
desenvolvimento de concepgdes e valores distanciados da pratica e da cultura
escolar, podendo dificultar a comunicagéo do professor com os alunos e a propria
gestdo da matéria em sala de aula. (MOREIRA & DAVID, p. 102-103, 2005)

Nesse sentido, ¢ importante que o modelo de educador esteja engajado na constante
pesquisa e reflexdo, proporcionando o engajamento de uma pratica docente disposta a
implementa¢do de novas idé€ias e, a0 mesmo tempo, de uma identidade profissional.

Apoiado pelas exigéncias das novas tecnologias no panorama atual, verifica-se que ha
uma cobranca maior a um redimensionamento da func¢do do professor. A utilizagdo desses
novos recursos no contexto da escola pede uma maior formacdo, envolvimento, inclusdo e
comprometimento da pratica docente. Dessa forma, necessita-se, também, repensar o processo
de ensino e aprendizagem, na qual a tecnologia deve atender as suas especificidades, de modo
geral, articulando-se no sentido de beneficiar o desenvolvimento do aluno, de forma
contextualizada e dindmica.

A utilizagdo de novas tecnologias no sentido de buscar enriquecer o ensino da
matematica, torna-se um importante aliado a pratica docente no desenvolvimento do
conhecimento do aluno. Mesmo assim, ¢ necessario salientar que o uso desses recursos

deverdo promover uma maior articulagdo da pratica docente e ndo deverdo ser pensados como

formas de substituir a atividade humana.
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Desse modo, a constru¢do do conhecimento de temas matematicos, como a geometria,
por exemplo, partem de constantes investigacdes, exploracdes, experimentos e analise critica.
Nesse sentido, os softwares existentes hoje, ja oferecem ferramentas que servem de suporte
para que as agoes se realizem com sucesso ¢ dentro de uma “pedagogia construtivista”.

Alguns softwares de geometria possibilitam ao aluno uma fécil e rapida manipulacdo
de objetos de aprendizagem, permitindo, também, adquirir uma visdo mais ampla do tema
estudado. Este fator se torna bastante Util em temas relacionados a areas, volumes, dentre
outros, sendo que tal estudo vem sendo analisado por pesquisadores e encontrados,
especialmente, nos estudos de geometria dindmica como grande fonte de pesquisa.

O Cabri-Géometre II, por exemplo, ¢ um software voltado, especialmente, as aulas de
Desenho Técnico, Educagdo Artistica, Desenho Geométrico ou Geometria do ensino
fundamental, proporcionando uma dinamiza¢ao do ambiente, que se torna ideal para as
reflexdes geométricas. Além disso, o programa possibilita uma série de alteracdes, tanto na
forma quanto nas medidas, sendo que as construgdes no software poderao ser elaboradas e re-
elaboradas com economia de tempo e precisao.

Alguns professores afirmam ndo utilizar o computador como suporte didatico, pela
falta desses equipamentos nas instituigdes em que atuam, vendo nessa deficiéncia uma
impossibilidade de se trabalhar com esse recurso, € ndo enxergando a possibilidade de se
buscar em outros locais a utilizacdo do mesmo. Outro argumento ¢ a falta de preparo para se
trabalhar com computadores no ensino da geometria, j& que os 6rgdos responsaveis pela
institui¢do ndo reconhecem a importancia de proporcionar ao professor uma formagao
continuada.

Entdo, a qualificacdo de profissionais para a utilizagdo das tecnologias dentro do
ambiente escolar deve ser permeada de forma contextualizada com a realidade da propria
instituicdo de ensino. Mesmo com esses cuidados, muitas sdo as dificuldades enfrentadas pela
pratica docente, problemas esses que vao desde as condi¢des fisicas, passando pela postura do
proprio corpo escolar e chegando até as dificuldades de articulacdo dos contetidos com essas
inovacoes.

Entre estas dificuldades poderiamos assinalar a propria formacgdo dos professores, o
uso demasiado e, praticamente, exclusivo, do livro didatico adotado pela escola, o pouco
tempo dedicado ao ensino da geometria, bem como o modo desvinculado como vem sendo
oferecidos contetdos relacionados a aritmética e a algebra.

Enfim, & preciso repensar a pratica docente como um todo, verificando suas

deficiéncias e buscando solugdes rapidas e eficazes. Deve-se lembrar que o conhecimento
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adquirido na Universidade necessita de uma filtragem e contextualiza¢do, no sentido de
abarcar a realidade dos alunos. Assim, torna-se importante demarcar o caminho porque passa
a teoria e a pratica, ja que

a seguranga advinda do conhecimento teérico permite ao professor se voltar das
amarras que o ligam a um ensino mecanico e estéril, criando ele proprio o seu
caminho. Este, no entanto, ndo se faz sem o farol da pratica a ilumina-lo. Em outras
palavras, € preciso que também ele - e ndo s6 o aluno - seja sujeito desse novo
processo de aprendizagem. (MOYSES, p. 101, 1997).

E necessario que se busque, dentro das possibilidades inerentes, a formacao de
“professores pesquisadores”, que questionem o panorama em que vivem, o meio educacional
a que estao inseridos, as dificuldades que encontram em sua docéncia, procurando, sempre, o

embate com esses problemas, na busca por melhores solugoes.

4. PESQUISA DE CAMPO

4.1 Metodologia da Pesquisa

No primeiro momento foi realizada uma revisdo bibliografica e documental sobre
obras e pesquisas que tratam de geometria e da pratica docente, a qual permitird um modelo
tedrico de referéncia. Apos a pesquisa bibliografica foram usados outros métodos para a
coleta de dados, no qual foi executado o trabalho de campo, pois com base em Suely Ferreira
Deslandes, essa técnica “se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos nao s6 uma
aproximagdo com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um
conhecimento, partindo da realidade presente no campo”. (1994, p.51).

Nesse trabalho, desenvolvemos uma pesquisa de campo, utilizando o método
hipotético-dedutivo e estatistico através de questionarios com alunos e professores, e também
analise de livros e planos de curso, de matematica dos 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental,
do Centro de Educagao Municipal Manoel Ribeiro de Brito, do distrito de Ibitira, municipio
de Rio do Antdnio, Bahia, com o intuito de conhecer como se dé a pratica docente diante dos
conteudos geométricos, analisando reflexivamente sobre o processo ensino-aprendizagem e as
metodologias utilizadas em Geometria nessas séries.

Assim sendo, foi empregada nessa pesquisa, taticas de agao a fim de obter resultados

qualitativos e quantitativos e consequentemente alcancar resposta para o nosso problema.
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Na perspectiva de obter informagao sobre o estudo e a pratica docente da geometria no
Ensino Fundamental, buscamos uma aproximagao com a escola a fim de obter uma amostra
suficiente para um estudo condizente com a realidade.

A escola possui 03 professores de Matematica, distribuidos em 09 turmas no Ensino
Fundamental, cada uma tem, em média, 30 alunos. Para realizarmos nossa pesquisa,
selecionamos os 03 professores e 10% de alunos de cada turma, através de sorteio em fichas,
obtendo no total 27 alunos entrevistados.

Com relagdo aos alunos, foi aplicado um questiondrio com 09 questdes, sendo 02
dessas, abertas. Nesse questionario, cada entrevistado pode emitir suas respostas de
interrogacgdes, como: Voceé ja estudou Geometria? Que instrumentos voc€ usou para o estudo
do mesmo? Vocé percebe a importancia da Geometria? Vocé gosta das aulas de Geometria?

Ja em relacdo ao professor, foi aplicado um questionario com 22 questdes com o0s
mesmos, sendo 02 dessas perguntas, abertas. Nesse questionario, procuramos saber qual a sua
formagdo, em que série lecionam, quais os contetidos que acham que devem ser trabalhados
em cada série do Ensino Fundamental, quais os fatores que dificultam do ensino de geometria,
entre outras. Além disso, solicitamos destes professores os planos de curso de cada série, para
analisar como estdo dispostos os conteudos de geometria.

Estas entrevistas foram realizadas a fim de obtermos dados mais fidedignos da

problematica em questao.

4.2 Analise dos dados
Com a realizacdo dessa pesquisa, fizemos a sistematizacdo e a analise do material

coletado no intuito de conhecer a real situagdo da Geometria no Ensino Fundamental.

4.2.1. Questionarios dos alunos
Através da pesquisa feita, com aplicacdo de questiondrios com 27 alunos, foram
selecionadas algumas questdes, obtendo os seguintes resultados apresentados nos graficos

abaixo:
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Vocé ja estudou Geometria?

0%

OSim

B Nio

100%

Grafico 01

De acordo o grafico 01, pode-se observar que todos os alunos disseram ja ter estudado
Geometria. Isso porque, na escola pesquisada por ndo estudar os contetidos Geométricos na
disciplina de Matematica, foi proposto trabalhar o contetido angulos e poligonos na disciplina
de Artes, disciplina esta ministrada através de repeticdo de tracos e reprodugdo de desenhos,
reduzindo assim, a Geometria ao “Desenho Geométrico”.

Deve-se salientar que a disciplina Desenho Geométrico quando trabalhada
adequadamente com concretizagdo de modelos geométricos se torna uma disciplina
indispensavel ao ensino da geometria, pois possibilita melhor visualizagdo espacial e facilita a
resolucdo de problemas geométricos, uma vez que a imagem desempenha importante papel
nessa aprendizagem. Isso ¢ ratificado pelos PCNs ao afirmar que “O trabalho com nogdes
geométricas contribui para a aprendizagem de nimeros e medidas, pois estimula o aluno a

observar, perceber semelhangas e diferengas, identificar regularidades, etc.”(p. 51, 1998).

Quais dos instrumentos abaixo vocé ja
utilizou nas aulas de Geometria?

25% 9% O Régua
41% B Transferidor
O Compasso
O Esquadro
32%

Grafico 02

Com relagdo ao grafico 02, o que se constatou ¢ que todos os instrumentos citados ja
foram usados pelos alunos, dando maior destaque para régua a qual 41% de alunos dizem

sempre usa-la. No entanto, através de conversa informal com os alunos, eles afirmaram nao
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dispor desses instrumentos e que apenas os conhecem através da utilizagao pelo professor, no

periodo das aulas.

Vocé gosta das aulas de Geometria?

11%

O Sim

B Nio

89%

Grafico 03

Ao observarmos as respostas enunciadas pelos discentes no grafico 03 percebe-se que
a maioria dos alunos diz gostar das aulas de geometria (Artes), ao perguntar por que,
responderam: “pois ¢ um assunto facil.”. Vale lembrar que ao responder isso, eles estdo se
referindo as aulas dadas na disciplina de Artes.

Quando foi feita a pergunta aberta “Como vocé gostaria que fossem as aulas de
Geometria?”, foi quase unanime a resposta dos alunos, dizendo que “gostariamos que o
professor usasse mais instrumentos e recursos que facilitassem o aprendizado do conteudo.”.
Esta resposta subsidia o nosso trabalho, pois confirma o pressuposto de que o professor
trabalha a Geometria mecanicamente, ndo utilizando de recursos pedagogicos e materiais
concretos que possibilitem a contextualizagdo do contetdo referido e sua aplicagdo a outras
areas do conhecimento.

“Mesmo no ensino fundamental, espera-se que o conhecimento aprendido ndo fique
indissoluvelmente vinculado a um contexto Unico, mas que possa ser generalizado,

transferindo a outros contextos.”(PCNs, p.36, 1998).

4.2.2 Questionarios dos professores
Através da pesquisa feita, com aplicacdo de questionarios com 03 professores, foram

obtidos os seguintes resultados, apresentados nos graficos abaixo:
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Qual é seu grau de instrucio?

O Ensino médio

B Graduagio

O Pos-graduagido

Grafico 04
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Através da andlise do grafico 04, pode-se perceber que todos os professores

consultados nesta Escola tém um bom grau de instrugdo, possuindo graduagdo. Neste contexto

pode-se citar Perez, que apos estudos a Nova LDB sobre a formagdo dos profissionais de

educacdo, escreve: “Destaca o artigo 62 que a formagao inicial para atuar na educagdo basica

far-se-a4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagio plena, em universidades e

institutos superiores de educagdo.” (p.265, 1999).

0%

100%

Qual é a sua drea de formacao?

O Matematica
B Geografia
O Historia

O Letras

B Outros

Grafico 05

Avaliando o gréafico 05, percebe-se que apesar dos professores consultados afirmarem

ter nivel superior, nenhum ¢ licenciado em Matematica. Esse fato da suporte a esse trabalho, o

qual pressupde que a maioria dos professores nao ensina Geometria no Ensino Fundamental

por ndo ter formagdo especifica na area de Matematica, ndo tendo assim conhecimento e

afinidade com os contetidos Geométricos. Neste contexto, pode-se afirmar que:

Sempre que se fala em conhecimentos fundamentais para a formac¢do do professor
de Matematica, todos — matematicos e educadores matematicos — concordam que
este precisa ter um dominio s6lido e profundo de Matematica. (Fiorentini, apud

MOREIRA E DAVID, p.9 2005).
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No entanto, € notdrio que nenhum destes professores possuem intenso dominio sobre

os contetidos matematicos, pois ndo sdo licenciados nessa area.

Seus alunos sentem dificuldades em
aprender Geometria?

OSim
33%
B Nio
0% 67% DASVSZES

Grafico 06

De acordo ao grafico 06 pode-se perceber que a maioria dos alunos tem dificuldades
em aprender geometria. Quando foi perguntado ao professor as principais causas desta
dificuldade as respostas mais freqiientes foram “Escassez de materiais didaticos e recursos
incentivadores e grande quantidade de conteudos de matemadtica e pouco tempo para se
dedicar ao ensino de Geometria.” Aferindo estas respostas percebe-se que as respostas destes
professores vao de encontro as hipoteses da pesquisa, que vincula a dificuldade de
aprendizado em geometria com falta de uso de materiais concretos. Essa resposta vai de
encontro a resposta dos alunos, citadas anteriormente, pois ambos afirmam o mesmo.

Com a segunda resposta comprova-se também o descaso com a geometria que ¢
deixada para ser explicada aos alunos depois de esgotados os contetidos de Matematica.
Como isso geralmente ndo acontece, o ensino dos contetidos geométricos ¢ sempre deixado
para depois. Segundo Fonseca, “Mais que a dificuldade do ensino de Geometria ¢ a omissao
desse ensino que flagramos nas experiéncias que acompanhamos ou nos depoimentos dos
professores.” (p. 14, 2002).

Também, quando foi perguntado aos professores se conhecia algum software ou algum
jogo aplicado a geometria, a maioria disse que ndo, deixando a perceber que além de ndo

utilizar materiais concretos, ndo estao atualizados em relagdo as tecnologias.
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Com que freqiiéncia vocé costuma usar os seguintes recursos para dar aulas?

Muito As vezes Raramente Nunca
Quadro 100% 0% 0% 0%
Retro projetor 0% 0% 33% 67%
Video 0% 0% 100% 0%
Materiais concretos 0% 67% 33% 0%
Computador 0% 0% 0% 100%
Jornais e revistas 0% 33% 67% 0%
Livro didatico 100% 0% 0% 0%

Através da analise destes dados, pode-se entender que as aulas em que sao trabalhados
os contetdos de Geometria parecem ser muito monotonas, sempre presa ao uso do quadro e
do livro didatico adotado pela escola, o qual é muitas vezes descontextualizado e
desvinculado da realidade do aluno. “O professor, em geral, toma como referéncia para suas
aulas um unico livro didatico, sem ter oportunidade de conhecer e analisar a proposta do
autor, suas concepgoes de Matematica e de ensino.” (ibid, p. 19).

Vale ressaltar, que estes professores afirmam conhecer a proposta dos PCNs para este
ensino e consulta-lo de vez em quando para preparar suas aulas, contradizendo os dados do
quadro anterior. Com essa contradi¢do, espera-se que os professores analisem sua préatica

docente e prepare suas aulas voltadas para o real aprendizado de geometria.

5. CONCLUSAO

Este trabalho pretende ser util para professores e alunos, a medida que procura
responder aos constantes questionamentos, no sentido de conhecer a Geometria como
importante tema matematico e procurando desenvolver seu ensino numa constante relagao
com a vida pratica.

Tendo em vista as transformagdes sofridas pelo sistema educacional, os conteudos
geométricos devem ser articulados com a realidade do aluno, numa proposta contextualizada
de ensino. Assim, por ser considerada como uma das areas mais utilizadas no cotidiano, a
Geometria precisa ser inserida no curriculo escolar de forma que o aluno perceba sua utilidade
na vida didria.

De igual modo, a pratica docente precisa ser repensada, ndo somente na questao da

qualificagdo, mas também no sentido de inserir o aluno no processo de conhecimento. Por
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isso, transformar a realidade em agdo torna-se um pressuposto importante para que as
dificuldades sejam superadas.

Enfim, o ensino de Geometria necessita de uma abordagem ampla ¢ de uma pratica
docente comprometida com a realidade de sua clientela, contextualizando e reverenciando os
conhecimentos cotidianos. Entdo, esse estudo que, hd muito tempo se pautou em exclusdo e
abstracado, precisa estar inserido no curriculo escolar e resgatado das paginas finais dos livros

didaticos.

ABSTRACT

It is intended in this article to delineate a reflective study on geometry and teaching practices
in basic education, with the objetive to show this discipline in dialy, aswell as the necessity of
the change of teacher in relation to this prectices. For this exam one is presented analyzes on
the study and the history of geometry, beyond to emphasize in the context of didatic books. It
is also commented on teaching practice in the geometry education, since the teacher is the
intermediary between the theosetical study of geometry whit the reality of the student it with
situations that involve geometric studies.

KEY-WORDS: Geometry; study and teaching; historical evolution; teaching practice; the
teacher’s paper.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS

QUESTIONARIO DE PESQUISA - PROFESSOR

Prezado professor (a),

CURSO: CIENCIAS COM HABILITACAO EM MATEMATICA

No intuito de contribuir para a melhoria do ensino-aprendizagem da matematica, estamos
desenvolvendo um trabalho de pesquisa com o tema “A geometria e a pratica docente no Ensino
Fundamental”, cuja realizagdo depende da coleta de alguns dados e informagdes. Gostariamos de

contar com o0s seus préstimos, no sentido de responder as perguntas abaixo.

Desde ja, agradecemos pela colaboragao.

Rose Mary dos S. Farias Ramos
Sergiana Alves Canguscu.

1) Qual ¢ o seu grau de instrucao?
() Ensino médio. () Graduacao. () Pos-graduagao.

2) Caso ja seja graduado (a), possui alguma licenciatura especifica?
() Sim. () Nao.

3) Qual ¢ a sua area de formacgao?

() Matematica. () Geografia. () Histéria. () Letras.
Qual?
4) Ha quanto tempo leciona na area de Matematica? anos.

5) Qual a sua carga horaria semanal, em educacao?
()20 horas. () 40 horas. () 60 horas. () 80 horas.

6) Exerce uma outra atividade?
() Sim. () Nao.
Em caso afirmativo, qual?

7) Voceé esté satisfeito (a) com sua profissao de professor (a) ?
() Sim. ( ) Nao.

8) Voceé sente dificuldade em ensinar Geometria?
() Sim. ( ) Nao.

9) Quais os conteudos mais dificieis de serem ensinados na drea de matematica?

() Outros.

() Outros.

10) Em que série (s) do Ensino Fundamental vocé leciona?

()5 ()6 ()7 ()8



11) Quais conteudos de Geometria voc€ acha que deva ser trabalhado na série que vocé leciona?

12) Seus alunos tém dificuldade em aprender Geometria?
( ) Sim ( ) Nao () asvezes

13) Caso sim, a que fatores vocé atribui essa dificuldade?

() Falta de formagao especifica dos professores de Matematica..

() Contetdos trabalhados fora da realidade dos alunos.

() Alunos desmotivados para questionamentos em relagdo aos conceitos, procedimentos, livros, etc.
() Escassez de materiais didaticos e recursos incentivadores.

() Grande quantidade de contetidos de Matematica e pouco tempo para se dedicar ao ensino
Geometria..

() Outros. Quais?

14) Como vocé considera a aprendizagem de geometria nos 3° e 4° ciclo do Ensino Fundamental?
() Otimo. ( )Bom. () Regular. () Ruim.

15) Conhece algum software de Geometria?
() Sim. ( ) Nao.
Se sim, j4 utilizou? Por qué?

16) Conhece algum jogo aplicado a geometria?
() Sim. () Nao.

Se sim, j4 utilizou? Por qué?

17) Spbre o livro didatico adotado, como o mesmo aborda o ensino de Geometria?
() Otimo. ( )Bom. () Regular. ( ) Ruim.

18) Vocé consulta outros livros para a sua pratica docente?
() Sim, Sempre. () Sim, de vez em quando. () Nao.

19) Vocé ja usou régua, compasso e transferidor em suas aulas?
() Sim, Sempre. () Sim, de vez em quando. () Nao, a escola nao possui.

20) Voceé conhece a proposta dos PCNs para o ensino de geometria?
() Sim ( ) Nao

21) Vocé consulta os PCNs para preparar suas aulas?
() Sim, sempre () Sim, de vez em quando. ( )nao

22) Com que freqiiéncia voc€ costuma usar os seguintes recursos para dar aulas?

Quadro () muito () asvezes ( ) raramente ( ) nunca
Retro projetor () muito () asvezes () raramente () nunca
Video () muito () asvezes ( ) raramente ( ) nunca
Materiais concretos () muito () asvezes () raramente () nunca
Computador () muito () asvezes ( ) raramente ( ) nunca
Jornais e revistas () muito () asvezes ( ) raramente ( ) nunca
Livro Didético () muito () asvezes ( ) raramente ( ) nunca



Prezado aluno (a),

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS
CURSO: CIENCIAS COM HABILITACAO EM MATEMATICA

QUESTIONARIO DE PESQUISA - ALUNO

No intuito de contribuir para a melhoria do ensino-aprendizagem da matematica, estamos
desenvolvendo um trabalho de pesquisa com o tema “a geometria ¢ a pratica docente no ensino
fundamental”, cuja realizacdo depende da coleta de alguns dados e informagdes. Gostariamos de contar

com os seus préstimos, no sentido de responder as perguntas abaixo.

Desde ja, agradecemos pela colaboragao.

Idade:
Série:

Sexo: () Masculino

() Feminino

1- O que vocé mais gosta no estudo da Matematica?

Rose Mary dos S. Farias Ramos
Sergiana Alves Canguscu.

() Geometria. () Aritmética. ( ) Algebra ( equagdes). () Outros.

2- Qual série vocé achou a Matematica mais dificil? Por qué?

3- Vocé ja estudou Geometria?

() Sim. () Nao.

4- Quais dos instrumentos abaixo vocé ja usou nas aulas de Geometria?

( )Régua. ( ) Compasso. () Transferidor. () Esquadro. () Nenhum

5- Com que freqiiéncia seu professor de matematica usa os seguintes recursos para dar aula?
Quadro () muito () asvezes () raramente () nunca
Retro projetor () muito () asvezes ( ) raramente ( ) nunca
Video () muito () asvezes () raramente () nunca
Materiais concretos () muito () asvezes ( ) raramente ( ) nunca
Computador () muito () asvezes () raramente () nunca
Jornais e revistas () muito () asvezes ( ) raramente ( ) nunca
Livro Didatico () muito () asvezes () raramente () nunca

6- Os recursos que o professor de matematica utiliza para dar

aprender o assunto?

() Sim.
Por qué?

() Nao.

aulas de Geometria

ajudam vocé




7- Vocé ¢ incentivado a estudar e pesquisar os contetidos em outros livros?
() Sim, sempre () Sim, as vezes () Nunca

8- Vocé consegue perceber a importancia do estudo dos conteudos geométricos em seu cotidiano?
() Sim, sempre. () Sim, as vezes. () Nunca.

9-Vocé gosta das aulas de Geometria?
( ) Sim. () Nao.
Por qué?

10- Como vocé gostaria que fossem as aulas de Geometria?




