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RESUMO

Este trabalho refere-se a ensino de literatura no Ensino Médio em virtude das percep¢des dos
alunos sobre o ensino de literatura, com o intuito de compreender o porqué do desinteresse de
parte significativa desses alunos pela disciplina. Este estudo utiliza uma pesquisa qualitativa
para compreender os problemas e dificuldades do ensino de literatura da escola em estudo;
identificar o que os discentes pensam sobre a literatura e seu ensino, além disso, foi crucial uma
revisdo tedrica/bibliografica para consolidacdo deste trabalho. Percebe-se a importancia de
conhecer o processo de ensino da Literatura e sua aplicacdo, partindo do seu conceito e tudo
que diz respeito ao seu estudo, de modo que ela venha a ser um objeto de investigacdo que
ajude estudantes a atribuir conhecimentos que enriquegam cada vez mais o0 aprendizado dos
estudantes. Defende-se que a literatura, como conhecimento classico, deve estar nas escolas e,
sobretudo, convergir com seus objetivos de aprendizagem, 0s quais possibilitem a construcéo
da humanizacédo e leve o individuo a catarse estética. Esta pesquisa foi de suma importancia
para compreender as percepcdes dos alunos sobre a literatura, suas dificuldades e opinides,

criando assim um dialogo promissor para melhorias do ensino.

Palavras-chave: Ensino. Literatura. PCN.



ABSTRACT

This work refers to a literature in high school due to the students 'perceptions about teaching
literature, in order to understand or because part of the students' lack of interest in the
discipline. This study uses qualitative research to understand the problems and difficulties of
teaching the literature of the school under study; identifying what students think about literature
and its teaching, in addition, a theoretical / bibliographic review was crucial to restore this
work. It is perceived the importance of knowing the literature teaching process and its
application, being part of its concept and everything related to its study, so that it becomes an
object of investigation that helps students to assign studies that increasingly involve student
learning. Defend yourself that literature, as classical knowledge, should be in schools and,
mainly, converge with your learning objectives, what are the possibilities of building
humanization and individual level of aesthetic catharsis. This research was extremely important
to understand how the student's perceptions about literature, its difficulties and opinions,

creating a promising dialogue to improve teaching.

Keyword: Teaching, Literature, PCN
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INTRODUCAO

A experiéncia vivida como professor substituto de uma escola do Ensino Médio na
regido do sudoeste da Bahia chamou minha atencéo para as dificuldades e os problemas acerca
do ensino de literatura na escola. A preocupacdo sobre como essa disciplina vem sendo
trabalhada com os alunos foi intensificada na disciplina de SIP (Seminario Interdisciplinar de
Pesquisa), 0 que me levou a investigar o porqué do visivel desinteresse de parte significativa
dos alunos pela literatura. Foi percebido um problema em meio a essa experiéncia de ensino, e,
com isso, um desejo de estudar, compreender esse problema para elaborar um projeto de
intervencdo com a perspectiva de trabalhar a literatura de forma que, através desse projeto,
pudesse despertar nos alunos da referida escola o gosto pela literatura, pela pratica de ler, como
também procurar formas de tornar mais dinamico, qualitativo e prazeroso o ensino de literatura,
criando uma intimidade dos alunos com essa disciplina, facilitando a assimilacdo do saber entre
eles. Apds a aplicacdo do projeto com os alunos, percebi que a relacdo deles com a literatura
ndo era das melhores, que necessitava de atencdo e de uma possivel solucao, por isso defini que
este seria 0 tema a ser estudado no TCC.

Assim, este estudo utiliza uma pesquisa qualitativa para compreender os problemas e
dificuldades do ensino de literatura da escola em estudo; identificar o que os discentes pensam
sobre a literatura e seu ensino. Espero com isso contribuir para o ensino da literatura no Ensino
Médio, j& que os resultados da pesquisa poderdo possibilitar a escola conhecer o que pensam e
dizem os alunos acerca da problematica e, a partir desse olhar, planejar novas alternativas para

0 ensino e aprendizagem da/na disciplina.

Assim, esta pesquisa parte de uma inquietacdo a respeito de como estd sendo
desenvolvido o ensino de literatura no ensino médio, considerando a percepcao dos alunos. Nao
posso negar que foi um processo arduo delinear cada pagina deste TCC, pois falar de ensino é
uma atividade complexa, pois muitas sdo as dificuldades quando se trata do trabalho na sala de
aula o que aumenta ainda mais a necessidade de se trabalhar essa temaética no intuito de
evidenciar novos caminhos para a evolucdo da pratica de ensino, principalmente, da area de
literatura que precisa estar sempre em processo de reformulagdo para se adequar as realidades
dos discentes.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi necessario pensar o0 modo como a literatura se
relaciona com o ensino, suas abordagens e uma melhor sistematizacdo pragmaético-tedrica da

dialética ensino/aprendizagem. Desta maneira, faz-se necessario refletir acerca das



possibilidades de encaminhamentos para a pratica mais eficaz do ensino de Literatura visando o
pensar, o interesse e a dindmica dos alunos que s&o 0s principais agentes que necessitam de
atencdo para que 0 ensino seja promissor. Assim, deve-se sempre procurar entender as
percepcOes dos alunos, compreender suas dificuldades com o propdsito de solucionar seus
problemas e contribuir para sua evolucao e o conhecimento.

De fato, ndo héa receita, reconheco que também é dificil saber trabalhar a literatura de
fora atrativa, mas podemos perceber que tal ensino tem se tornado apenas algo burocrético, um
compromisso da escola com o curriculo escolar e ndo com o verdadeiro ensino de Literatura.
No entanto, como futuro educador, procurei compreender a dindmica do ensino de Literatura
no Ensino Médio, analisando, por meio dos alunos, e como é a visdo deles sobre o ensino de
literatura, a metodologia e leitura. Partindo desse pressuposto, é perceptivel a necessidade
desenvolver, hoje, condicdes em que as leituras literdrias estejam sempre presentes e,
sobretudo, que sejam apreciadas. Dai a necessidade de refletirmos e questionarmos como esta
sendo trabalhado o ensino de literatura e como esse ensino € avaliado pelos alunos e em meio a
Isso perceber as dificuldades desenvolvidas por eles e encontrar solugdes para que em conjunto
os discentes, alunos e escola possam trabalhar para o progresso de todos e contribuir para a
formulacdo de uma sociedade promissora por meio da escola.

Neste trabalho, estabeleci como objetivo geral: analisar as percepg¢des dos alunos de
uma escola publica sobre o ensino de literatura, identificando seus impactos no processo
ensino-aprendizagem na disciplina. E, como objetivos especificos, procurei entender a relacéo
do ensino de literatura com a leitura, discutir sobre a metodologia de ensino adotada na escola,
pois é de extrema importancia saber o que os alunos gostam ou ndo nas praticas referentes ao
ensino da disciplina de literatura. Além disso, busquei conhecer o projeto pedagdgico da escola
e 0s planos de curso da disciplina para averiguar a concepcdo de ensino presente nestes
documentos. Para melhor entender os elementos envolvidos na pesquisa, contei com fontes
bibliogréaficas como, Antonio Candido (1972/2000), Regina Zilberman (2005), Maria da Gléria
Bordini (1988), Vera Teixeira Aguiar (1993), Irandé Antunes (2009), Marisa Lajolo
(1981/2010), entre outros autores.

Esta pesquisa se fez indispensavel para noés, que, querendo produzir saberes,
importamo-nos em sentir o desejo de poder cumprir algo que foi instigante e perceber nos
resultados que aquilo foi valido ndo s6 para o pesquisador, como também para 0s que fizeram
parte do objeto pesquisado. Ser sabedor de que a pesquisa ndo termina por aqui €
imprescindivel, pois por ndo ser uma pesquisa fechada, ela leva a inUmeras possibilidades de

outros tantos estudos. Podemos dizer também que esta pesquisa tem relevancia social no que
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diz respeito ao incentivo pelo ensino e também como exemplo para outras instituicbes. Tem
relevancia académica por ser um tema que necessita de atencdo. Assim, esta pesquisa vem
preencher lacunas e serve também de incentivo a outras pesquisas e para melhoras das praticas
de ensino. Tem relevancia pessoal, pois este trabalho pode contribuir de forma significativa na
minha formacéo atual e futura como agente da educacéo.

Este trabalho estd dividido em trés capitulos, o primeiro trata-se de detalhar
precisamente todo o0 processo desta pesquisa, as estratégias adotadas, detalhes de todo o
procedimento para obtencdo dos dados coletados, bem como as dificuldades encontradas em
todo processo de elaboracdo desta pesquisa. No segundo capitulo, trabalho as questdes a
respeito das percepgdes teodricas quanto a literatura e seu ensino e, no terceiro capitulo, é
destacado o ensino de literatura na escola investigada e anélise dos dados coletados e por fim as

consideracdes finais.



1. PELOS CAMINHOS DA PESQUISA: consideracfes metodologicas

Em todo processo de realizacdo de uma pesquisa, a metodologia € um procedimento
primordial ao pesquisador, pois é através dela que se circunscreve o caminho a ser percorrido
em busca de elucidac6es referentes ao objeto de estudo. Desta maneira, a metodologia utilizada
no percurso desta pesquisa se baseou em uma abordagem qualitativa, por meio de um estudo de
caso. Esta, por sua vez, alicerca-se em uma procura de dados de uma situagdo peculiar,
especifica sendo indispensavel entendé-la e descrevé-la minunciosamente, analisando o
resultado de suas praticas e emitindo a outros.

Nesta perspectiva, este estudo deu uma maior liberdade de expressdo diante do tema, 0
que me possibilitou adentrar no ambiente de pesquisa e, com relacdo a isso, ter maiores
perspectivas no processo de coleta de dados sobre pessoas, acontecimentos e situacfes que me
facam ter percepcédo presencial da realidade da escola em estudo. Levando em consideracédo a
pesquisa qualitativa em que o estudo de caso se faz presente segundo Minayo (1994, p. 21)
pode se afirmar que esta € uma forma de pesquisa que se direciona a questdes peculiares e
préprias, levando em conta que as ciéncias sociais ndo sdo capazes de quantificar seu nivel de
realidade, mas auxiliando em uma teoria explicativa em que o sujeito esta incluido no processo
do saber, compreendendo os fendmenos e propiciando-lhes um significado. Desse modo, este
tipo de pesquisa “trabalha com o universo de significados, aspira¢fes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacbes dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo e variaveis” (MINAYO, 1994, p.
21-22).

Partindo dessa compreensdo metodolégica, a pesquisa pode proporcionar uma intima
relacdo com o ambiente e 0 contexto a ser estudado, de tal maneira que as caracteristicas da
situacdo em que o objeto esta impregnado sdo primordiais para que se possa ter a compreensao
detalhada do mesmo.

E com base nesses pressupostos que este processo de investigacdo direcionou-me para o
trabalho de campo que se baseia “[...] no recorte empirico da construgdo tedrica elaborada”
(MIHAYO, 1994, p. 26), o qual procura perceber as metodologias dos sujeitos da pesquisa.

Assim, assumi o papel de observador e explorador, coletando diretamente dados da
escola escolhida para esta pesquisa, com a intencdo de definir o conceito de literatura que 0s
professores e alunos da entidade pesquisada possuem. De acordo com Duarte (2002, p. 141),
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(...) a definicdo de critérios segundo os quais serdo selecionados 0s sujeitos
que vdo compor o universo de investigacdo € algo primordial, pois interfere
diretamente na qualidade das informagfes a partir das quais serd possivel
construir a analise e chegar a compreensdo mais ampla do problema
delineado.

No principio de toda a indagacdo da tematica a ser escolhida para a realizacdo do meu
TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso), eu estava com inimeras perspectivas sobre qual seria
meu objeto de estudo, foi entdo que, em dialogo com meu professor da disciplina de SIP 6,
expressei-lhe minha experiéncia como professor substituto na escola onde foi realizada a
pesquisa, bem como uma oficina sobre Literatura e outras Artes que apliquei em algumas
turmas da escola. Desta forma, eu tive um contato direto com os alunos e percebi seu
distanciamento em relacdo ao ensino de literatura, a partir desse dialogo me foi proposto, pelo
entdo professor, estudar em meu trabalho de TCC sobre esse problema que se torna presente na
escola para que, de alguma forma, percebendo os problemas e suas causas, seja possivel obter
respostas.

Logo em seguida, procurei fazer leituras sobre pesquisas bibliograficas que me
possibilitaram compreender e estipular as melhores estratégias metodoldgicas para realizacdo
deste trabalho e, em dialogo com a escola, tive o apoio para realizacdo dessa pesquisa, tendo
assim a disponibilidade para, em datas especificas, obter as coletas de dados sobre a escola bem
como a aplicacdo de um questionario para os alunos com o intuito de ter um material solido
para embasamento da analise de dados desta pesquisa. Obtive também acesso ao PPP (Projeto
Politico Pedagogico) da escola como também aos planos de curso da disciplina de Portugués e
Literatura do 1°,2° e 3° anos para melhor compreensao das acGes metodoldgicas dos professores
e ter conhecimento do corpo escolar, pois, como a mesma era um ambiente de pesquisa, foi
necessario compreender toda sua estruturacdo, tanto fisica como do corpo docente e discente.
Desse modo, empreendi uma analise documental que me possibilitou uma visdo mais ampla
sobre as perspectivas da escola e de como é feito o seu trabalho perante as acdes educadoras.

Nesse sentido, observei algumas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura em classes do
Ensino Médio nas turmas do 1°, 2° e 3° anos, tendo contato com o ambiente onde foi realizada
pesquisa, além dessas observacdes, houve a aplicacdo de um questiondrio com perguntas
abertas aos alunos das turmas de Ensino Médio. Assim, para amostra, foram utilizados 45
alunos, 15 de cada turno, matutino, vespertino e noturno, dentre os 15 alunos de cada turno,
foram direcionados 5 alunos de cada turma do 1° 2° e 3° anos nos trés turnos de

funcionamento. O questionario possuia 15 perguntas elaboradas de forma consciente para
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extrair, a0 maximo, dados concisos para elaboracdo deste estudo. A coleta de dados ocorreu
entre os dias onze e doze de dezembro de 2019.

Faz-se necessario, neste momento, uma descri¢do da escola escolhida para pesquisa. A
construcdo do Colégio Estadual Luis Prisco Viana, no municipio de Lagoa Real, Estado da
Bahia, de acordo com relatos de educadores, ocorreu entre 1970 a 1976. O Colégio Luis Prisco
Viana foi construido a partir de uma parceria de Dr. Clarismundo Pontes, na época prefeito de
Caetité e o entdo Deputado Luis Prisco Viana. A instituicdo possui uma estrutura bem
planejada, viavel para acolher, de forma confortavel, os alunos. Com um ambiente espacoso,
possui 8 salas de aula, 1 biblioteca, 1 sala de informatica, 1 cantina, 1 sala de secretaria, 1 sala
para vice direcdo, 1 sala para direcdoe 1 sala para professores. Possui um enorme patio que
acomoda bem os alunos, hd uma quadra poliesportiva que é utilizada para préaticas esportivas e
aulas de educacdao fisica.

Sobre o corpo docente, a escola conta com 17 professores, sendo que um é contratado
pelo REDA. Conta também com 1 diretor e 1 vice-diretora, além de uma coordenadora
pedagogica, 1 secretdria e 10 funcionarios, 3 de limpeza, 2 porteiros, 2 secretarias e 3
merendeiras.

Em relacdo ao corpo discente, a escola possui um total de 506 alunos matriculados.
Desse total, 335 s&o da zona rural, correspondendo a 66%, e apenas 171 sdo da sede, o que
corresponde a 34%. Do total de alunos, 152 estudam no turno matutino, 162 no turno
vespertino e 196 no turno noturno.

A observacdo foi utilizada como técnica de coleta de dados, por se constituir em um
meio de captar a realidade baseada na experiéncia em que ha um contato pessoal do
pesquisador com o objeto de investigagdo, possibilitando o acompanhamento das experiéncias
diarias dos sujeitos e apreender o significado que atribuem a realidade de suas agdes. O
objetivo desta etapa da pesquisa foi perceber a prética, visdo, conceitos e atitudes dos alunos
diante das aulas de literatura. Tal atividade foi realizada no periodo de cinco a seis e dezembro
de dois mil e dezenove, nos trés turnos de funcionamento. Apos esta etapa, foi feita a aplicagédo
de questionarios aos alunos.

Para os discentes, o questionario foi aplicado com o objetivo de conhecer a sua posi¢éo
e percepcdo perante o ensino de Literatura e como esse ensino impacta em sua vida. Foi
explicado a eles acerca da importéancia de sua participacdo neste trabalho enquanto alunos do
Ensino Médio, uma vez que é necessaria a sua colaboracdo para a efetivacdo desta etapa da
pesquisa. Em sua grande maioria, foram solicitos em participar deste trabalho, sendo que

alguns disseram que s6 responderiam se fosse obrigatdrio.
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Os questionarios foram entregues aos alunos e, assim que respondidos pelos mesmos,
foram recolhidos. Foi solicitado que fossem sinceros em suas respostas, e que tudo era no
anonimato, porém, alguns ndo se mostraram comprometidos, outros encontraram dificuldades
em responder algumas perguntas, o que foi necessaria explicagdo mais detalhada sobre as
perguntas.

Para obter resultados satisfatorios, procurei interagir com o0s sujeitos da pesquisa,
possibilitando situa¢fes que favorecessem uma comunicacdo agradavel, de maneira que fosse
possivel esclarecer suas davidas, sem interferir em suas posicdes e opinides e propiciando a
eficacia da obtencdo de informacdes almejadas para analisar os dados de maneira coerente com
a realidade.

Nesse sentido, utilizei uma metodologia que correspondeu as inquietacfes sobre as
praticas usadas no ensino de Literatura do Ensino Médio, subsidiando-me a analisar as
principais dificuldades dos alunos no que diz respeito ao ensino desta e compreender sua
percepcdo sobre esse ensino, bem como auxiliado com outros temas que poderdo ser de
relevancia para entender todas as situacbes ao longo da pesquisa e sua influéncia nos
resultados.

Todo esse processo me proporcionou a oportunidade de averiguar que uma aula atrativa
e inovadora de literatura pode levar tanto o professor, quanto o aluno a alcancgar objetivos de
ensino-aprendizagem satisfatorios, e que os alunos, um dos principais sujeitos do ambito
educacional, precisam ser atraidos e partilharem do prazer e gosto pelo conhecimento, tornado
assim esse processo algo valoroso, dindmico e incentivador.

Por fim, creio que essa responsabilidade ndo é somente dos discentes e alunos, depende
também da colaboragdo de toda comunidade escolar a fim de que consiga garantir um trabalho
eficiente que vise a formacdo do aluno como leitor critico, consciente e capaz de atuar

ativamente em sua sociedade.

2. PERCEPCOES TEORICAS QUANTO A LITERATURA E SEU
ENSINO

2.1 Sobre a Literatura

O que se pode definir como literatura? A literatura (do latim littera, que significa
“letra”) ¢ uma das manifestagdes artisticas do ser humano, ao lado da mdsica, danca, teatro,

escultura, arquitetura, dentre outras. Ela representa comunicagdo, linguagem e criatividade,
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sendo considerada a arte das palavras. Trata-se, portanto, de uma manifestacdo artistica, em
prosa ou verso, muito antiga que utiliza das palavras para fazer acontecer arte, ou seja, a
matéria prima da literatura sdo as palavras, tal qual as tintas é a matéria prima do pintor. Porém

outros conceitos podem ser referenciados para defini-la, como o de Lajolo (1981, p, 38):

A linguagem parece tornar-se literaria quanto seu uso instaura um universo,
um espaco de interacdo de subjetividade (autor e leitor) que escapa ao
imediatismo, a predictibilidade e ao estereétipo das situacBes e usos da
linguagem que configuram a vida cotidiana.

E notéavel, a partir disso, que a funcdo exercida pela linguagem literaria é de extrema
relevancia na medida em que a realidade seja mais aprazivel diante de uma sociedade
desestabilizada por distingdes sociais, afetivos e religiosos. Com isso, pode-se compreender e
relacionar ideias da literatura em meio aos horizontes que perpetuam dentro das salas de aulas
como também nas relacdes cotidianas de todo ser humano, por se tornar imprescindivel ter uma
vasta compreensdo desta, se apresentando mais claramente dentro da sala de aula, sendo
também integrada por diversas atividades que buscam propor a formacdao de leitores.

A obra literaria tem a capacidade de fazer um recorte do que é real, abreviar e
interpretar o real do posto de vista daquele que narra promovendo ao que |é diversos modos de
interpreta-la. Assim, a literatura pode fazer do leitor ou ouvinte partir daquilo que ele vé ou
ouve, em vez de distrair a mente dessa realidade e fazé-la voltar-se para algo que sé possa ser
mais ou menos deduzida ou conjeturada a partir da realidade e cuja evidéncia ndo pode ser
sendo uma extensdo particular e limitada da realidade é por essa razdo que a literatura
simplifica o real, por tornar possivel abundantes leituras. Além disso, ela promove
conhecimentos que se solidificam em meio a épocas, geografias e estilos de vida que nédo
vivemos, mas que tem intima ligacdo com a vivéncia do hoje. Varios dos elementos que leva ao
conhecimento sdo frutos do contato com o texto literario ja que este tem sua dimensdo
infindavel e é um seguimento de descobertas e autocriacao.

A literatura consegue ser entdo a maneira como o autor/artista retrata a realidade por
meio da sua capacidade de observar e compreender 0 mundo, tomando em conta quais 0s ideais
de uma sociedade e a época vigente, por meio daquilo que esta sentindo no momento, seus
pontos de vista e a sua forma de escrever.

Mediante a isso, percebemos a literatura no mundo contemporaneo como algo de

extrema importancia e necessidade por colaborar também como intermédio de superagdo da
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realidade, pois muitas vezes ndo se condiz com aquilo que desejamos, o homem
contemporaneo buscar observar o mundo a tentar dominar a realidade.

Ainda sobre a literatura e sua dimensdo, Candido (1972), explica que a literatura
desperta no homem o interesse pelos elementos capazes de levar a conhecer a propria
identidade;

[...] a literatura desperta inevitavelmente o interesse pelos elementos
contextuais. Tanto quanto a estrutura, eles nos dizem de perto, porque somos
levados a eles pela preocupacdo com a nossa identidade e o0 nosso destino, sem
contar gue a inteligéncia da estrutura depende em grande parte de se saber
como o texto se forma a partir do contexto [...]. (CANDIDO 1972, p. 82).

Seguindo essa ideia, podemos perceber que a literatura tem uma relevancia inegavel
para a vida do ser humano. Assim, todo seu processo de trabalho deve ser estruturado, mediado
a uma realidade, pois o texto literario se espelha nessa realidade, e nessa visdo de mundo
constrdi seu conhecimento.

Ainda com Antonio Candido (2011), percebemos que a literatura € um direito do
cidadao, tendo ela a forte capacidade de humanizacéo, de instruir e de educar. Como reflexo
disso, a literatura tem a capacidade de apresentar e de fazer transparecer os males de uma
sociedade como também suas potencialidades virtudes. Entendo que se baseando no texto
literario, para inverter essa lastimavel realidade é necessario que os proprios docentes de lingua
portuguesa dos niveis, fundamental e médio comecem, dentro da sala de aula, a propor
mudangas acerca do ensino de literatura. Candido (1972), em A literatura e a formacdo do
homem, destaca trés funcbes exercidas pela literatura, nas quais ele expressa como sendo sua
funcdo humanizadora. A primeira funcdo € chamada de funcédo psicolégica em razdo da
interacdo do homem com a aptiddo e conveniéncia que o homem possui de fantasiar. A segunda
funcdo é a funcdo formadora uma vez que a literatura trabalha como um instrumento da
educacdo, de formacdo do homem. A terceira funcdo é a funcdo social, pois oportuniza ao
individuo a compreensao da realidade e o cerca quando desloca para o mundo ficcional, esse
reconhecimento, porém, pode trazer uma ilegitima impressdo dessa realidade o impedido de
fazer fluir conhecimentos maultiplos dentro de si em meio a uma sociedade, isso acontece
porgue o leitor ndo esta familiarizado com essa realidade que se manifesta diante dele mesmo.
Enxergado essas funcgdes torna-se mais explicito a importancia da literatura, do seu poder de

formagéo, da sua relacdo com o ensino e reflexdo de mundo.
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A literatura trabalha como ferramenta de educacdo, de estruturacdo e formacdo do
homem, uma vez que exprime realidades que a ideologia dominante tenta esconder: A literatura

pode formar, mas ndo segundo a pedagogia oficial.

[...] Longe de ser um apéndice da instru¢do moral e civica, [...]. Dado que a
literatura ensina na medida em que atua com toda sua gama, é artificial querer
que ela funcione como os manuais de virtude e boa conduta. E a sociedade néo
pode sendo escolher o que em cada momento lhe parece adaptado aos seus
fins, pois mesmo as obras consideradas indispensaveis para a formacéo do
moco trazem frequentemente aquilo que as convengdes desejaram banir. [...].
E um dos meios porque o jovem entra em contato com as realidades que se
tenciona escamotear-lhe. (CANDIDO, 1972, p. 805).

Isso torna evidente o poder que tem a literatura de contribuir para a formacéo da pessoa,
que pode, por meio da fruicdo da arte literaria, ter suas peculiaridades adaptadas. Ainda citando
Céndido (1972, p. 806), “A literatura ndo corrompe nem edifica, mas humaniza em sentindo

profundo, para o que nos faz viver”.

2.2 Sobre o ensino da literatura

A principio, para falar acerca do ensino de literatura, faz-se necessario ter a nocéo de
que, no periodo do Ensino Médio, os alunos dessa fase escolar devem estar inseridos dentro de
uma reflexdo literaria por meio da leitura do texto literario. Isso é de grande importancia para a
formacdo escolar, sendo valoroso através do contato com a literatura, que o aluno descubra as
maltiplas faces da linguagem, visibilizando diversos aspectos da Lingua Portuguesa. Saber da
relevancia do ensino de literatura € crucial para que se possa ter a possibilidade de realizar um
trabalho continuo e frutifero por meio dessa area, pois a partir do momento que a literatura
passa a ser apenas um componente curricular a ser aprendido tdo somente em sua periodizacéo,
ou mais: quando o contato ndo se realiza através da leitura dos textos literarios e sim mediante
0 acesso a critica ou a teoria literaria, promove a perda de uma outra forma de conhecimento da
humanidade e de si mesma. Candido (1995) defende esse direito, quando diz que a escola
também deve se preocupar com a sua permanéncia. Tendo a escola a compreensdo do seu papel
e do saber sobre a humanidade a literatura pode promover um saber além da fragmentacdo, néo
traz um conhecimento limitado, mas sim universal.

Quando a literatura e os meios de ensino ndo se adequam a compreensdo da virtude do
Ensino de Literatura, isso leva a uma reflexdo metodolégica de como novos caminhos podem

ser construidos para essa disciplina. E certo, que a literatura ocupa um espaco diversificado no
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ambito escolar, isso provoca a observacao de como ela estd sendo trabalhada dentro da sala de
aula, qual a visdo que os alunos tém dessa area. Toda area do conhecimento tem suas fraquezas
e limitacOes, mas toda evolucao se manifesta desde ja na preparacdo daqueles que irdo prestar o
exercicio dessa area, devido a isso, ela, 0 ensino, deve estar sempre se reinventado, e 0 texto
literdrio ndo esta isento de passar por esse processo, assim vejamos como 0 mesmo pode ser
melhor elaborado.

Regina Zilberman (2005) se debrucando sobre o estudo das literaturas portuguesa e
brasileira traz para os cursos de Letras propostas que ndo se baseiam na perspectiva histérica ou
um pensamento idealista da literatura, ao fragmentar a literatura por nacionalidades. Para tanto,
acompanhando a legislacdo adotada para as licenciaturas, propde uma divisdo do conteido em
semestres ou niveis, elegendo para cada semestre um tema centralizador, a partir do qual se
explicitam topicos possiveis para desenvolvimento, examinados em relacdo as obras literarias e
ndo-literarias. A pesquisadora apresenta, também, temas diversos que se interagem com 0
literario e o ndo-literario, pois segundo ela, isso cria uma grande possibilidade de se haver uma
grande forma de manifestar e agucar novos conhecimentos, que ter novos saberes é um dos
grandes passo para a evolucdo da literatura, e tudo deve ser construido desde ja na formacao do
professor dentro do curso de letras, na qual ela promove todas essas propostas para depois se
pensar na sala de aula.

Ressaltamos que a sugestdo de temas, que ao longo do semestre de letras possa ser
estudado, pode contribuir significativamente como almeja Zilberman (2005, p. 244) - para 0
“alargamento e expansdo do conhecimento da literatura em nosso pais”. Segundo a autora, essa

proposta metodoldgica

substitui a nocdo de linearidade com que foi pensada a historia da literatura no
século XIX e que migrou para o século XX, sem grandes contestacdes no que
se refere & organizagdo do ensino das literaturas em lingua portuguesa no
Brasil. E introduz a possibilidade de se trabalhar com perspectivas multiplas
num espaco até entdo marcado pela unidirecionalidade. (ZILBERMAN,
2005, p. 244).

De acordo com as Orienta¢Ges Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), era
necessario que a literatura fizesse parte do curriculo do Ensino Médio logo que, no passado ela
era admirada, sendo vista até como meio de distin¢do e culturas, uma vez que as pessoas que
liam eram aquelas inseridas na alta classe da sociedade, vistas como grandes mentoras
intelectuais. Nos dias atuais, 0 acesso a literatura € mais dinamico e acessivel, o que torna

preciso a condicdo de manifestar um letramento literdrio, pois o homem do tempo
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contemporaneo busca sempre superar o cotidiano, de absorver o mundo e compreender a
realidade.

Desta forma, é primordial que haja uma reflexdo sobre o ensino da literatura, sendo que
ela é uma interessante ferramenta inserida no processo de ensino/aprendizagem, por possibilitar
ao discente de produzir seu saber com propriedade, sendo capaz de resolver problemas que
poderdo vir a tona em circunstancias reais de leitura.

Como também de ter o conhecimento de estratégias diversificadas de leituras e aplica-
las podera favorecer para que o aluno se torne um leitor mais critico e eloquente, pois a
literatura pode promover sua grandeza por meio de fungdes que estdo presentes na vida do
homem voltando-se para a sua formacao.

Nesse sentido, compreendemos a perspectiva em que a autora ressalta que a literatura
deve ser vista muito além de uma compreensdo historiografica, isto é, ao passo que €
manifestada como uma expressdo representativa da poética, de aspiragcdes artisticas e
ideoldgicas em uma sociedade. Logo, € possivel entender que o formato de ensino vigente até
entdo nas instituicbes de ensino superior, consequentemente reproduzido nas escolas do Ensino
Médio, pode ser um fator que propicia a falta de incentivo da leitura de textos literarios pelos
alunos dessa idade escolar, o que é perceptivel ainda mais um desinteresse por parte da classe
docente, isso faz com que o tralho de lidar a literatura dentro da sala de aula seja um processo
muito mais complexo. Ciente desses fatores e no acréscimo do fato de acordo com a prépria
Zilberman (2005) - as continuas reformas no ensino foram “encolhendo o espago de circulagdo da
literatura em sala de aula, a ponto de o ensino médio, hoje, poder, se assim o desejar, suprimi-la”.
Assim, para que préaticas metodologicas funcionem efetivamente, a colaboracdo do estudante é
de suma importancia, pois a relacdo professor/aluno € um laco totalmente promissor na
construcdo de conhecimento, é um didlogo necessario em todo processo de transmissdo de
saberes.

Em relacdo ao ensino médio podemos recorrer a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB - Lei 9394-96, que em seu art. 22, concebe o Ensino Médio como
parte de uma etapa da escolarizacdo que tem como intuito o desenvolvimento do individuo,
viabilizando a formacdo comum indispensével para o exercicio da cidadania, propiciando-lhe
0Ss meios para crescer no trabalho e em estudos vindouros. Para chegar a tal propdsito, uma das
diretrizes, expressa no art. 36, relata para o destaque para a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes.

Por meio dessas disposi¢des legais, diversos documentos foram instituidos, gerando

novas propostas curriculares na busca de fomentar inovacbes nas praticas educacionais, tais
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como os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, criados em 1999; os PCN+
Ensino Médio OrientacBes Educacionais Complementares, em 2002; e, por ultimo, as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - linguagens, codigos e suas tecnologias, cuja
publicacdo data de 2006. A esse respeito, Barbosa (2010) reflete como o desenvolvimento
desses inumeros documentos, ao longo de dez anos, expondo a complexidade de situar a
literatura no contexto da linguagem e de fazer dela uma disciplina escolar. Segundo a ela, por
mais que o ensino da literatura tenha ganhado um capitulo reservado para si a parte da Lingua
Portuguesa nas Orientacfes Curriculares, em vigor no atual momento, ainda apresenta “alguns
problemas de incompatibilidade teérica e historica”. Para a autora, “ao final do documento, o
professor ndo consegue ter nem uma ideia clara sobre o motivo de ensinar-se literatura no
Ensino Médio, nem orientagdes para possibilitar um ensino eficiente da disciplina” (p. 80). Para

a autora,

esses sdo mais Vvisiveis no que concerne a aspectos relativos a historia do
ensino da literatura no Brasil, sua fungdo no Ensino Médio e as formas de
aborda-la. Principalmente com relacdo a abordagem teérica, os comentarios
sdo tecidos meio que ao acaso, a partir de varias perspectivas tedricas, sem
levar em consideracdo as competéncias e habilidades exigidas para area de
linguagens, cddigos e suas tecnologias (BARBOSA, 2010, p. 79).

Porém, o PCN+ do Ensino Médio, apresenta orientacBes, pois que em primazia de
partir para formulacdo do ensino de literatura é preciso ter sapiéncia de como se processa 0
ensino de forma geral, “Cada disciplina ou é&rea de saber abrange um conjunto de
conhecimentos, que ndo se restringem a tdpicos disciplinares ou a competéncias gerais ou
habilidades, mas constituem-se em sinteses de ambas as intengdes formativas” (PCN+, 2002,
p.13).

Em virtude disso, os PCN (2002) destacam que

O modelo de apresentacdo dos conceitos e temas estruturadores do ensino
disciplinar e de seu aprendizado ndo se limita aos contetdos considerados
tradicionalmente como responsabilidade exclusiva de cada disciplina,
incorporando metas educacionais comuns as varias disciplinas da éarea e as
demais areas. Também por isso, essas alteracdes implicam mudangas em
procedimentos e métodos que sinalizam uma nova atitude da equipe escolar e
de cada professor (PCNs+, 2002, p. 13).

Mas é sabido que essa nova formulacdo de contetdos novos ndo constituem uma lista
univoca de topicos que possam ser considerados como curriculos minimos, é uma proposta que

nédo se manifesta de forma obrigatdria e nem pode ser vista como a Unica, estruturada a partir de
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uma ampla visdo de cada disciplina, com isso 0 processo de aprendizagem pode ser dirigido de

tal forma que:

» 0s conhecimentos disciplinares, com suas nomenclaturas proprias, ndo se
desassociam do controle das linguagens de utilidade mais geral;

* 0s conhecimentos praticos, como analisar e resolver problemas inseridos na
realidade, ndo se desligam de aspectos globais e que ndo sdo concretos, de
valores éticos e estéticos, ou seja, estdo relacionados a percep¢do de mundo.
(PCNs+, 2002, p. 13).

Com uma viséo das praticas mais recorrentes nas escolas tendo um aspecto tradicional
dentro da escola média brasileira, 0 que se propde estar relacionados a mudanca de atitude na
estruturacdo de ideias inovadoras e que estejam se atualizado de acordo com a realidade
presente. Em virtude disso, a proposta de conceitos estruturadores para a execucao de cada
disciplina de forma dindmica e efetiva o0 que leva a algumas sugestdes que podem ser meios
capazes de fazer com que novas estratégias de ensino sejam elaboradas.

A diferenca dos nimeros de aulas por disciplina, que varia de forma perceptivel entre
as redes de ensino publicas e privadas, torna necessario uma adequacdo e limitacdo no conjunto
de metas em sua organizacdo. Os anseios da organizacdo que serd prestada dizem respeito a
uma disponibilidade ideal destas horas-aulas, e muitas vezes tornam quase que impossivel ndo
haver a diminui¢cdo, mesmo que ndo seja de forma requerida, ja que demanda critérios que
conservem elementos disciplinares essenciais e ndo haja a erradicacdo das competéncias
centrais. Partindo dessa ideia apresentada anteriormente, o ensino fica mais estruturado, tanto o
ensino como a aprendizagem que sdo vistos como acBes de cunho interdisciplinar, que
articulam o trabalho das disciplinas para promover competéncias.

Sendo assim, o ensino de literatura, se apresentando como disciplina, necessita se
entrelacar a outras areas em um ciclo interdisciplinar, para que nessa interacdo o saber possa ser
construido de maneira concreta, a ndo manifestacdo desse ciclo pode ser visto como um dos
problemas que contribuem para que o ensino literario seja ultrapassado e fragmentado, logo que
é necessario que haja esse contato multidisciplinar, afim de que todo o processo de construcéo
do saber seja linear, e promova ndao um saber baseado na inercia, mas que seja evolutivo e
incite a visdo de mundo, pois a literatura pode ser vista como uma chave para compreensdo do

mundo gque vivemos.
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A Base Nacional Comum Curricular indica as orientacbes da area de linguagens
através de campos de atuacdo. Na concepcdo da Base, a lingua é examinada como uma
ferramenta préatica. Assim, seu estudo tenciona ao conhecimento pragmatico, comprometendo-
se com o desenvolvimento das potencialidades discursivas e a progresso de seu nivel teorico.
Ainda segundo sua escrita, todo o procedimento de ensino-aprendizagem deve propiciar para
que o aluno possa se situar eticamente em suas agdes; devido a isso, séo as demandas sociais

que orientam aquilo que precisara constituir os curriculos.

Essas demandas exigem que as escolas de Ensino Médio ampliem as situacGes
nas quais os jovens aprendam a tomar e sustentar decisGes, fazer escolhas e
assumir posicOes conscientes e reflexivas, balizados pelos valores da
sociedade democratica e do estado de direito. Exigem ainda possibilitar aos
estudantes condi¢Bes tanto para o adensamento de seus conhecimentos,
alcangando maior nivel de teorizacdo e analise critica, quanto para o exercicio
continuo de préticas discursivas em diversas linguagens. Essas préaticas visam
a participacdo qualificada no mundo, por meio de 97 argumentagdo,
formulacdo e avaliagcdo de propostas e tomada de decisbes orientadas pela
ética e 0 bem comum. (BRASIL, 2017, p. 477)

Os campos de atuagédo, consequentemente, partem da cotidianidade para designar o que
é importante a ser otimizado nos alunos. Essa realidade dispde o que assimilamos como
primordial na escola, que é a absorcdo dos conteddos mais destacados historicamente
aglomerados, visto que sdo as préaticas do dia a dia (trabalho, familia, eventos) que resultam as
competéncias estimuladas pela escola.

Em linhas gerais, o campo artistico “¢ o espago de circulacdo das manifestagdes
artisticas em geral, possibilita, portanto, reconhecer, valorizar, fruir e produzir tais
manifestagdes, com base em critérios estéticos e no exercicio da sensibilidade”. (BRASIL,
2017, p. 480) Nele, percebe-se a indispensabilidade de um ensino artistico que colabore
pragmaticamente para o contato com as expressdes artisticas de maneira geral com objetivo de
conhecé-las e condecora-las, além de desfruta-las, ou seja, o conhecimento artistico é
modificado pela perspectiva pratica. Explicita, ainda que, o proposito da interacdo com as
manifestaces artisticas ndo se da por elas serem uma objetivacdo da realidade e, logo, um
conhecimento que deve ser ensinado ao individuo, mas pelas suas possibilidades praticas de
fruicdo. Destarte, opbe-se por omissdo a contingéncia da catarse estética, que segundo Duarte
(2009, p. 472) “¢ o processo pelo qual o individuo receptor € colocado esteticamente em
confronto com a esséncia da realidade, por meio da superacdo, ainda que momentanea, da

heterogeneidade extensiva e superficial propria a vida cotidiana”.
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Aprende-se de maneira atrofiada um compéndio literario, caracteristicas
meramente descritivas e superficiais de uma determinada postura estética, e
justapBe-se a isso 0 manuseio de fichas com resumos das obras literérias.
Quase nunca o aluno é levado a realizar uma real atividade de leitura da obra
literaria, ou seja, exclui-se do ensino de literatura aquilo que justifica a prépria
existéncia da literatura: a vivéncia estética do texto literario por seus leitores.
(FERREIRA, 2010, p..135)

Segundo Ferreira (2010), € habitual o ensino de literatura ser infundado no contexto
escolar em prejuizo daquilo que fundamenta a propria existéncia da literatura. A BNCC, em sua
concepgdo, exibe sete competéncias especificas para a area de Linguagens e suas Tecnologias,
das quais apenas a competéncia seis aborda as producfes artisticas e, em nome da fruicéo,

reduz a atividade literaria.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir producdes autorais individuais e coletivas, de maneira critica e
criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
(BRASIL, 2017, p. 488)

O ensino literério caracteristico nessa difusdo geral fica implicito no campo artistico,
uma vez que se estabelece um tipo de manifestacéo de arte. Todavia, apropria-se uma nog¢éo da
aprendizagem da arte de maneira geral e fruida, concedendo a interpretacdo o conhecimento
que deve ser ensinado em nome da fruicdo e construcdo de sentidos. As primeiras prescricdes
gue encontramos apontam uma visao idealista da arte, que pode ser aprazivel, ao mesmo tempo
em que desfruta de mecanismos linguisticos para projetar significados. Além disso,
evidenciamos que essas orientacdes sdo atribuidas a area de linguagens, porem, todas as
disciplinas sdo orientadas pelos mesmos campos e, no caso da arte, tera que ser ensinada em
todas as disciplinas da area, ou seja, trata-se de forma pragmatica todas as manifestacOes
artisticas. compreendemos que as orientacdes sdo dadas de maneira hierarquizada; sendo assim,
orientacdes designadas a area sdo extensas e as do campo artistico da disciplina sdo especificas.
Nada obstante, as especificas devem ser norteadas pelas orientagdes gerais. Nesse sentido, o
curriculo, apontado para as questdes artisticas, precisara ser erigido antes de tudo pensando na
desfrutacdo a arte, embasando-se na criacdo de sentidos e uso da lingua de forma elaborada,
com intuito de ter ciéncia das obras e frui-las. Além disso, como ponto de chegada do ato

educacional, o documento sugere que:
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Ao final do Ensino Médio, os jovens devem ser capazes de fruir manifestacGes
artisticas e culturais, compreendendo o papel das diferentes linguagens e de
suas relagdes em uma obra e apreciando-as com base em critérios estéticos. E
esperado, igualmente, que percebam que tais critérios mudam em diferentes
contextos (locais, globais), culturas e épocas, podendo vislumbrar os
movimentos histéricos e sociais das artes. (BRASIL, 2017, p. 488)

Por conseguinte, o prop6sito maior de as artes constituirem os curriculos escolares € a
aprendizagem da fruicdo. Nessa razdo, a arte € notada meramente como fonte de prazer. Essa
concepcdao de que as manifestacOes artisticas estdo conectada ao entretenimento e ao
contentamento possui a percepcao de arte como forma de conhecimento pro que pode levar a
catarse. Consideramos essa abordagem equivocada, porque negligencia o conhecimento teérico
da literatura e nega a compreensdo de que o conhecimento artistico literario tem suas
especificidades, impedindo a catarse, que € 0 momento de ascenséo intelectual, ou seja, o0 aluno
continua com seu conhecimento cotidiano e imediatista dentro da escola. Sendo assim, a
elaboracdo geral do campo artistico ignora a arte ao plano das aprendizagens fluidas e
anedotico, que vagamente transitardo por parametros tedricos de aprendizagem, uma vez que 0
objetivo € apenas frui-las.

A Base, é um documento que da contribuicdes para a formacdo dos curriculos; porém,
ndo e possivel distinguir o que é central em sua abordagem no ensino literario, uma vez que ao
mesmo tempo em que sugere o trabalho com os cléssicos, coloca como de modo igual relevante
a leitura dos populares e midiaticos. Afinal de contas, o que é nuclear nesse ensino? Dessa

problematica surge, porém, o engajamento do ensino classico na escola.

Para tanto, essa competéncia prevé que 0s estudantes possam entrar em
contato e explorar manifestagdes artisticas e culturais locais e globais, tanto
valorizadas e candnicas como populares e midiaticas, atuais e de outros
tempos, sempre buscando analisar os critérios e escolhas estéticas que
organizam seus estilos, inclusive comparativamente, e levando em conta as

mudancas historicas e culturais que as caracterizam. (BRASIL, 2017, p.
488)

A BNCC, como observamos, enuncia expressdes artisticas como fundamentais para a
estruturacdo curricular, o que consiste dizer que todos os tipos de manifestacbes devem ser
exaltados e sdo equivalentes em importancia e valor. O entendimento do documento é que toda
manifestacdo artistica deve estar presente no processo de ensino-aprendizagem com proposito
de valorizacéo e fruicdo. Nada, apesar disso, € definido no que diz respeito as noc¢des de obras

que sejam centrais e importantes, em agravo daquelas julgadas populares e vice-versa. Todas as
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manifestacbes assemelham equiparadas e precisam ser estudadas pelos mesmos critérios
esteticos. Indagamo-nos como isso seria possivel. Ainda que as manifestacdes artisticas sejam
referentes ao grupo das artes, elas se divergem entre si e detém graus diferentes de relevancia
estética. Posicionamo-nos, portanto, de forma diversa em relagdo a equiparacdo dos contetdos
classicos e populares.

Na BNCC, entretanto, o espaco atribuido a literatura ndo se representa como um
possibilitador de conhecimentos, mas um instrumentalizador das agdes sociais, buscando as
suas potencialidades utilitaristas. Nos instantes em que sdo fomentados debates sobre seu
ensino, salientam-se 0s pontos de fruicdo e cultura das manifestagcdes artisticas. Porem, o
conhecimento literario ndo é expresso por seu valor estético, mas pelo estimulo a leitura e ao
divertimento que ela pode proporcionar, visando, sobretudo, a aquisi¢cdo da linguagem.

Para falar também do ensino de literatura, deve-se ter em mente que esse ensino esta
sujeito a falhas que sdo promovidas por diversos fatores como destaca Zilberman (2008) que
identificou no cenario educacional brasileiro uma crise no ensino de literatura que segundo ela
acontece porque esta perdeu sua eficacia pedagdgica promovida pela burguesia em razdo do
projeto educacional organizado nas ultimas décadas do século XX, o qual tinha a perspectiva
da escola como instituicdo formadora de méo de obra para abastecer novos postos de trabalho
decorrentes do processo de industrializagcdo. Ainda, segundo a autora, essa “crise” também esta
mediada pela falta de leitura por parte dos estudantes e a falta de conhecimento dos patriménios
literarios. Esta realidade tem erradicado os sentidos das aulas dessa disciplina, o que tem levado
também a uma reflexdo de alunos e professores sobre essa pratica.

Porém, o ensino de literatura no Brasil tem se promovido por caminhos divergentes,
segundo alguns estudos. Ha criticas que sdo efetivadas sobre esse ensino, tendo conhecimento
da sua relacdo direta com os conteidos exigidos nos exames vestibulares, o que o reduz ao
estudo de datas, nomes de obras e autores e suas caracteristicas. Ainda critica a condi¢do de
trabalho dos docentes, principalmente os que lecionam nas redes publicas, 0s quais estdo
sujeitos a politicas salariais ndo condizentes com suas necessidades, além de ndo usufruirem de
valoracdo social por parte da comunidade em geral. A autora, Zilberman (2008), também
questiona os livros didaticos, que vé como instrumentos constituidos por regras pré-
estabelecidas e distantes da realidade de docentes e discentes. Retomando a discussdo sobre o
vestibular, Zilberman (2010) entende que este determina a perspectiva a partir da qual é
estudada a literatura no ensino medio, privilegiando o ponto de vista historico e bibliogréafico,
enfatizando o estudo da literatura brasileira e abandonando gradualmente o estudo da literatura

portuguesa, uma vez que essa tem sido menos assidua nos exames.

24



Com todas essas percepcoes fica evidente que inimeros problemas que existem nesse
ensino, passam desde o meio discente como 0 meio docente em sua formacgdo, em que
professores as vezes ndo se adequam a uma formacdo eficaz capaz de prepara-lo para a
realidade dentro da sala de aula, fazendo com que ele fiqgue sem rumo em diversas situacoes
reais, compreendendo isso, outro desafio do ensino literario no Brasil é evidenciado por Lajolo
(2010, p. 19): “o papel da escola como avalista e fiadora do que ¢ literatura”, cabendo a ela
valorizar ou desvalorizar obras literérias, por ser detentora de um grande poder de censura
estética em relacdo a producdo literaria. Dessa forma, muitos escritores e suas obras deixam de
ser estudados por causa dos requisitos de leitura impostos pela escola.

Muitas vezes os professores se baseiam unicamente no auxilio do livro didatico, que
propde uma pratica de ensino mecanizada, fazendo com que seja feita analises escassas, e
muitas vezes desprezando as opinides dos alunos Estes, por sua vez, ao ndo se verem
prestigiados ou sequer aceitos seus pontos de vista, terminam por ndo enxergarem nos textos
qualquer légica que se aproxime de suas proprias referéncias, 0 que, na maioria das vezes, 0s
afasta da leitura desses textos, ou até da leitura como um todo. Também é necessario
compreender que isso se da devido a grande carga de trabalho do professor com diversas
turmas para lecionar relacionando isso a falta de tempo para prepararem as aulas, as vezes
também o ambiente escolar se apresenta com péssimas estruturas, inviabilizando o trabalho do
professor.

E perceptivel as diversas mudancas que se introduzem dentro da sociedade, seja elas de
carater econémico, culturais, tecnolégicas, desta forma, no ambito educacional isso também se
aplica, pois o0 ato de ensinar deve estar sempre em total processo de evolucdo para que desta
maneira possa ser sempre uma acao inovadora capaz de contribuir para a construcéo de pessoas
formadoras de opinido e carater, e consequentemente promovendo a evolucdo e edificacdo de
uma sociedade justa, igualitaria e promissora.

Assim, é de suma importancia comecar a por em préatica propostas que sejam inovadoras
que venham com o intuito de propiciar um ensino de qualidade capaz de condizer com as
necessidades atuais do educando. Os professores sabem da importancia de necessidade para
mudar a pratica, mas esbarram em dificuldades em varios sentidos. Muitas vezes ha as
cobrancas dos pais e 0s proprios alunos que cobram o ensino das escolas literérias porque sdo
aplicadas em vestibulares e concursos, ha também a cobranca da direcdo da escola a cobrar

integralizacdo do curriculo, mas como salienta Antunes (2009, p. 168)
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(...) tenho uma ligeira impressao (...) de que, no fundo, a vontade de mudar por
parte de muitos professores ndo € assim tdo grande. Talvez até
inconscientemente deem gracas a Deus por existirem essas dificuldades.
Dificuldades que os impedem de mudar, que os salvam da responsabilidade de
tomar iniciativas, que os livram da culpa de ndo fazer diferente.

Isso faz com que estimule a desmotivacdo do aluno pelas aulas de literatura, uma vez
que ndo ha o estimulo por parte do docente no que se determina essa pratica e 0 aluno nédo
compreende o porqué do estudo dessa disciplina, pois ha uma escassez de criatividade para que

ele se adentre nesse processo de interagdo comunicativa.

H& outro apoio de fundamental importancia para os professores, sdéo as OCEM (2006)
(Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio), documento este completivo aos PCN que
propbem que a literatura ndo deve ser empenhada em sala de aula de maneira
descontextualizada com a intencdo de somente perscrutar as caracteristicas que o texto literario
ostenta sobre um determinado estilo literario, ja que se difere dos demais que estdo presentes na
sala de aula, como explicita o citado documento:

Decorre, diferentemente dos outros, de um modo de constru¢do que vai além
das elaboragfes linguisticas usuais, porque todos o0s discursos € 0 menos
pragmatico, o que menos visa a aplicacBes praticas. Uma de suas marcas é a
condi¢do limitrofe, que outros denominam transgressdo, que garante ao

participante do jogo da leitura literéria o exercicio da liberdade, e que pode
levar a limites extremos as possibilidades da lingua. (BRASIL, 2006, p. 49).

Na profundidade do seu discurso, o explicitado documento indaga como 0 ensino na
literatura pode ser direcionada e conduzida no EM, partindo-se das especificidades e da
insercdo da literatura enquanto disciplina no curriculo desse nivel de ensino considerando que
ela é instruida no programa de lingua portuguesa. Aborda-se ainda que a pratica do ensino de
literatura (e outras disciplinas) tenha como objeto central, como determina a LDB, “o
aprimoramento do educado como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do pensamento critico”. (BRASIL, 1996, p. 53).

Em sua carta ao professor, as OCEM deixam explicito que ndo é um manual a ser
seguido e sim um instrumento de auxilio e reflexdo do docente a ser utilizado de virtude do
aprendizado. Quanto a sua apreensdo com o ensino de literatura, fica claro no fato dos PCN do
EM ndo darem énfase, no estudo da linguagem, aos contetdos de literatura e passam ao largo
nos debates sobre o ensino dessa disciplina, além de dispensar a ela autonomia e as

especificidades que lhe séo devidas conforme a assertiva:
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Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde esta a literatura,
a gramatica, a producdo do texto escrito as normas. Os contetdos tradicionais
foram incorporados por uma perspectiva maior, que é a linguagem entendida
como espaco dialdgico, em que os locutores se comunicam (BRASIL, 2000, p.
144).

Para as OCEM, o ensino de literatura so foi integrado ao EM devido a sua elevada
Importancia, pois antigamente ela era tdo condecorada que somente as classes dominantes
tinham o privilégio do acesso e, a propor¢do que as pessoas se apercebiam do seu papel na
constituicdo do conhecimento, tiveram a percepg¢édo da necessidade de sua inser¢do nos estudos
sobre a linguagem.

Nos dias atuais, 0o que era prestigiada por ser tomada como um sinal distintivo de
cultura, tornou-se mais exequivel aos cidaddos por meio da escola. Porém, ndo tem sido
valorizada, logo que séo poucos os que sentem prazer em ler. Mas as OCEM, intervém na ideia
de que a literatura é arte e tem o poder de mudar a sociedade ao aludir que, assim como a arte, a

literatura é definida

Como meio de educagdo da sensibilidade, como meio de atingir um
conhecimento tdo importante quanto o cientifico- embora se faga por outros
caminhos, como meio de pdr em questdo (fazendo-se critica, pois) 0 que
parece ser ocorréncia/decorréncia natural; como meio de transcender o
simplesmente dado, mediante o0 gozo da liberdade que s6 a fruigdo estética se
pode mensurar; como meio, sobretudo, de humanizacdo do homem
coisificado: esses sdo alguns dos papeis reservados as artes, de cuja
apropriacgdo todos tem o direito. (BRASIL, 2006, p. 52 e 53).

Desta maneira, o discente deve ser um aficionado da leitura para assim, constituir esse
significado literario no aluno, expressando para ele emogdo, conhecimento, e visdo de mundo
para que este possa se sentir sujeito edificador da propria historia mediante ao que foi lido e
contemplado.

No ambito atual do ensino brasileiro, é iminente, percebermos no discurso de diversos
professores, marcas as vezes extremamente embasadas no discurso dos Parametros
Curriculares, outros, infelizmente apenas superficiais, isto é, alguns aderiram para si os PCN
como um mecanismo de extremo apoio, ou um canal norteador de todo o processo de ensino-
aprendizagem, porem, outros se expressam na contramao, olhando-o apenas pelo viés de uma
invencdo educacional sem reconhecer a devida magnitude a esse suporte para sua pratica.

Ambas sdo agdes extremas que devem ser evitadas. Essas reflexdes me levaram a desenvolver
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esta pesquisa com alunos e professores do EM e a analisar alguns documentos da escola alvo,
no intuito de perceber a dindmica do processo ensino/aprendizagem da literatura e tentar de
maneira relevante compreender o pensamento, a percep¢do e gosto dos alunos sobre o

componente curricular.

3. O ENSINO DE LITERATURA NA ESCOLA INVESTIGADA: ANALISE
DOS DADOS COLETADOS

Atraveés da analise do Projeto Politico Pedagdgico da unidade de ensino em questdo, foi
possivel perceber o espaco fisico, a visdo estratégica da escola (missdo, valores, objetivos
estratégicos), os niveis e modalidades de ensino, as metas da escola e os métodos de avaliacao.
O PPP se mostra como uma ferramenta extremamente importante, efetivo e imprescindivel,
voltado para a evolugdo da qualidade de ensino conduzindo com mais equilibrio e congruéncia
as atividades pedagogicas na unidade escolar a que se destina.

Na unidade escolar, constatei que os professores de Lingua Portuguesa do EM desde o
inicio do ano estruturam seus planejamentos, promovendo modificacdes de acordo com o
processo de ministracdo das aulas (grau de dificuldade dos alunos e/ou necessidades de
aprendizado).

Outro documento que tive acesso no processo da pesquisa foram os Planos de curso dos
professores de 1°, 2° e 3° Ano do EM de Lingua Portuguesa e Literaturas 0s quais se denotam
ordenados de forma a elucidar a justificativa a que se remete esse trabalho dos docentes, as
competéncias e habilidades que estes buscam propiciar aos alunos. A divisdo dos conteudos é
feita por unidades divididas em trés partes, 0s processos metodolégicos e 0s recursos procuram
agucar o interesse e reflexdo dos discentes mediante o estudado. Com associacdo as areas do
conhecimento, o Plano de Curso dos professores sugere inter-relacdo entre as mesmas.

Elaborei um questionario em anexo, total de 45 questionarios, que foi respondido pelos
alunos do 1°, 2° e 3° Ano do EM, dos turnos matutino, vespertino e noturno. O questionario
destinado aos discentes possui quinze perguntas sobre as percepcGes dos mesmos sobre o
ensino de literatura, o que pensam da disciplina, 0 gosto que possuem sobre essa area do
ensino, h& perguntas também referentes a visdo dos discentes sobre o que acham das aulas,
metodologias e avaliagbes como também suas relacbes com a formacéo leitora. Para
entendimento dos dados estd detalhado as respostas em tabelas, em primeira instancia é a
analise dos alunos do 1° ano que sd8o nomeados com 0s nimeros entre 1 a 15, em seguida a

analise segue com as respostas obtidas pelos alunos do 2° ano codificados com os nimeros dos
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16 ao 30, e por fim a analise das resposta os alunos do 3° que tem seus nomes codificados com
0 numeros entre 31 a 45, assim segue-se para também os demais capitulos de analises a seguir.
Para dar énfase ao foco da pesquisa e compreender como € a visdo e relagdo dos alunos
com a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura, assim foi perguntado no questionario se 0s
alunos gostam de literatura, qual sua percepcdo sobre a disciplina e por qué. Os alunos do 1°

ano afirmaram:

TABELA 1- RESPOSTAS DOS ALUNOS DO 1° ANO

Al “Gosto um pouco, pois ndo sou muito bom em ler.” (relato, 2019)

A2 “Nao sou muito chegado em literatura, pois ndo sou daqueles que gostam de ler.”
(relato, 2019)

A3 “Sim! Pois, a literatura nos influencia a novos conhecimentos.” (relato, 2019)

A4 “sim! Gosto muito de literatura, porque me ajuda a relaxar, e me disponibiliza
alguns conhecimentos.” (relato, 2019)

A5 “Ndo sei dizer muito, pois estou entrando agora no Ensino Médio, mas até o
momento ndo achei ela interessante.” (relato, 2019)

A6 “Nao! Pois ela é chata, ndo gosto de ler.” (relato, 2019)

A7 “Ndo gosto, ndo me atrai, gosto mais de matemdtica”. (relato, 2019)

Com base nessas respostas, € possivel perceber que os alunos que estdo iniciando o0 EM,
ja expressam certo impasse em relacdo a disciplina de literatura, o que de certa forma vai
dificultar seu progresso e absorcao de saberes em relagdo a essa area do ensino.

O aluno A1l afirma gostar um pouco porgue ndo € muito de ler, o que leva a perceber
gue na sua concepcdo para gostar de literatura é preciso gostar de ler. Ter ciéncia dessa visao
do aluno pode ser crucial para encontrar caminhos capazes de cativar 0 mesmo para sua
integracdo perante a disciplina. Assim, o professor deve de maneira criativa criar maneiras
convincentes para que os alunos percebam que a literatura vai além da leitura, porém néo se
deve deixar de lado essa pratica da leitura que esta totalmente entrelacada ao meio literario, o
problema ndo é a leitura, mas sim a forma com ela esta sendo trabalhada e incentivada aos
alunos, o que pode provocar um distanciamento dos mesmos perante o estudo da disciplina.
Sendo assim, é necessario uma revisdo metodoldgica literaria, capaz de promover mecanismos
que cativem os alunos nao so através da leitura, mas também outras formas interessantes que

sejam propicias e efetivas.
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O aluno A2, também expressa ideia parecida a do aluno Al, relacionando o gosto pela
literatura embutida no gosto pela leitura, afirmando que ndo gosta da disciplina pelo fato de ndo
gostar de ler, isso chama ainda mais atengéo, pois percebo uma necessidade muito grande de
uma acdo formadora de leitores. Os alunos do 1° ano ingressam no EM com um distanciamento
da pratica leitora e um desprezo por essa pratica, isso pode se dar devido a falta de estimulo a
leitura advinda do seu processo escolar anterior ao EM, ou seja, no Ensino Fundamental, o que
ja é um meio de reflexdo para indagarmos como esta sendo feito o trabalho de formacéo leitora
com os alunos nas séries eu antecedem seu ingresso no EM, isso é importante ter em mente que
h& um grande impacto para a formacao escolar do aluno como também dificulta a integracao
desses mesmos alunos nas disciplinas do EM, como no caso aqui em destaque, na disciplina de
literatura.

O aluno A6 apresenta os mesmos indicios dos alunos Al e A2. Para ser enféatico, abre-
se uma indagacéo sobre o que fazer com ou do texto literario em sala de aula estimular uma
formacao leitora e prazer dos alunos pelo hébito de ler, assim como destaca Lajolo (2000), €
por vezes deixada de lado nas reflexdes pedagodgicas no que diz respeito ao ensino de literatura
no Brasil, sabe-se que muitos alunos leem as obras literarias apenas por obrigacdo, pois nédo
tém o héabito da leitura e, quando questionados, alegam falta de tempo para ler.

Conforme Lajolo (2000), esse desinteresse pela leitura literaria pode ser consequéncia
de desagradaveis rituais de iniciacdo, ou seja, os alunos talvez ndo tiveram um bom primeiro
contato com a literatura e, por este motivo, a consideram enfadonha, cansativa ou de dificil
entendimento. Para modificar essa situacdo, diversos professores tém-se transformado
verdadeiros atores na medida em que tém necessidade de dramatizar o assunto para incentivar
os alunos a ler. Nesta ocasido, o texto literario € visto como um produto a ser vendido, porém
esse método de ensino pode suceder no desencanto do aluno, pois, ao ler a obra dramatizada
pelo professor, o aluno pode deparar com muitas discordancias quanto ao “espetaculo” do
docente. A obra literaria deve ser entendida por cada aluno individualmente, de forma abstrata,
logo o professor deve apenas orientar o0 aluno a procurar o sentido do texto.

Os alunos A3 e A4 se expressaram de forma contraria aos alunos anteriores, isso €
muito importante, logo que esses alunos demonstraram ciéncia da importancia da literatura e
apresentam uma boa relacdo com a disciplina, o aluno A3 compreende nessa disciplina um
caminho para obter conhecimentos, o que é valoroso, ja assim tambem explicita o aluno A4,
que além de destacar a promocéao de conhecimentos através da literatura, destaca também que a
mesma lhe expressa um estado de laser ao afirma que se sente relaxada com a pratica literaria,

0 que condiz com a expressdo destacada no artigo “O Direito a Literatura”, por Antonio
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Candido (2011, p.178-179) ensina que a literatura tem a capacidade de humanizacao, ou seja,
fazer com que o homem perceba e reflita sobre o mundo, sobre o seu semelhante, sobre a
sociedade em geral. Também destaca que a obra literaria permite variadas leituras, sempre
podendo ser interpretada de um modo novo, por meio das possibilidades que os signos
oferecem. Desse modo, o leitor tem seu horizonte modificado apos a leitura, ou seja, sua
perspectiva em relacdo ao assunto abordado se modifica e cede espaco para novas ideias e
conceitos (AGUIAR, 2006).

Em relacdo aos alunos do 2° ano obtive as seguintes respostas ainda sobre as percepcoes
e gosto dos discentes sobre o ensino de literatura:
TABELA 2- RESPOSTAS DOS ALUNOS DO 2° ANO

Al6  “Ndo! Porque ndo acho interessante.” (relato, 2019)

’

Al7  “Ndo, é muita coisa para estudar, as vezes precisa ter em mente muita coisa.’
(relato, 2019)

Al18  “Sim! Pois é muito importante para o aprendizado escolar.” (relato, 2019)
A19  “Sim! Porque é bem criativa e estimula a memoria” (relato, 2019)

A20  “Sim! Porque através da literatura podemos viajar sem sair do lugar.” (relato,
2019)

A21 “Literatura € bom, mas as aulas sdo chatas.” (relato, 2019)
A22  “ndo gosto de literatura porque tem que ler muito.” (relatos, 2019)

A23  “Um pouco, ndo gosto muito de ler.” (relato, 2019)

A24  “acho que a literatura é muito dificil ndo gosto.” (relato, 2019)

O aluno A16 relata: “Ndo! Porque ndo acho interessante.” (relato, 2019). Aqui fica
explicito que a disciplina ndo esta fazendo um papel atrativo para o aluno que se expressa; esta
desestimulado na sua insercédo perante a disciplina, o que de fato vai impactar no seu processo
de aprendizagem. Quando néo se tem estimulo, prazer e interesse fica totalmente complicado o
trabalho do professor como também prejudica o discente. Desta maneira, é viavel encontrar
meios que sejam capazes de cativar os alunos os estimulando a se ingressarem na pratica de
ensino da disciplina de forma que ele se sinta integrado e encontre sentido na perspectiva de
ensino da disciplina e encontre propoésitos significativos capazes de Ihe promover um saber

continuo e promissor.
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Outro participante, o aluno Al7, em seu relato observamos que o aluno expressa
indignacdo devido ao aglomerado de atividades que lhes sdo ordenadas, 0 que torna os estudos
cansativos, desproporcionais e desmotivadores 0 que leva a repensar nas perspectivas
pedagdgicas que estdo sendo adotadas.

Na mesma linha da resposta anterior, o aluno A21 relata, “Literatura é bom, mas as
aulas sdo chatas.” (relato, 2019), Aqui, ele destaca que a literatura é uma disciplina boa o que
é um sinal positivo, ele expressa uma visdo benéfica que pode ser usada em beneficio da
proporcionalidade de tornar o ensino mais afetivo, porem ele ressalva que as aulas séo chatas,
isso se deve a forma como as aulas estdo sendo trabalhadas de maneira que ndo proporcionem
ao aluno aquilo que ele espera da disciplina impedindo que ele se sinta cativado pela literatura,
0 que pode influenciar no seu processo de desenvolvimento dentro do processo de ensino
aprendizagem do componente curricular, com isso é necessarios meios de fazer com que essas
aulas sejam atrativas, dinamicas e interativas, promovendo a insercdo do aluno e despertando o
prazer pela disciplina.

Rocco (1992) nos lembra que a literatura, hoje, j4 ndo € a maneira mais difundida para
explicar o mundo e para transmitir valores; vivemos num tempo de imagens, no qual o signo
linguistico ja ndo tem o mesmo valor significativo de outrora. Sendo assim, em meio a essa
competicdo entre os variados veiculos de comunicacdo, a literatura precisa fazer a diferenca
como produto vivo e integral do espirito humano, ela precisa ser atraente aos olhos de nossos
estudantes, ja tdo acostumados ao mundo dos recursos midiaticos, ao mundo da técnica e da
automacdo. Os textos selecionados devem ser motivadores, instigantes e o professor sera o
responsavel pela aceitacdo ou ndo desse tipo de atividade, é ele quem vai selecionar as leituras
que mais se adaptam aos seus alunos. Segundo Rocco (1992), o ensino da literatura deve ser
conduzido de tal forma que se perceba do que nossos alunos sdo capazes em termos sociais,
afetivos e mentais e a partir disso possamos definir as escolhas e o nivel de aprendizagem que
queremos.

Ainda sobre as respostas obtidas, os alunos Al18, A19 e A20 apontam gostar de
literatura. O A18 reconhece a importancia da disciplina para seu aprendizado, compreendendo
que literatura pode ser a base para o desenvolvimento das outras areas de ensino, nessa
perspectiva o0 A19 declara assimilar como a literatura pode ser benéfica para a memdria ja que a
leitura exercita a mente, isso mostra como a literatura vai além de uma nocgéo de disciplina, ela
promove o0 bem estar para todas as propor¢des do ser humano, desde aspectos escolares,
humano, artistico ate a mente. A20 expressa que a relevancia da literatura para a mante bem

como através dela podemos estimular e instigar a nossa imaginacgdo, isso nos leva a perceber

32



que esse aluno é uma pessoa que pratica a leitura e demonstra prazer pela mesma e usufrui de
seus beneficios, o que de fato é animador logo que fica claro que a leitura tem grande
importancia e deve ser incitada na sala de aula.

No viés das respostas anteriores, 0 aluno A21 até expressa que a literatura € algo bom,
porém enfatiza que as aulas sdo chatas, o que pode ser determinado pela falta de metodologias
adequadas que estimulam o aprendizado dos alunos e tornem as aulas mais dindmicas e
atrativas. Na resposta A22 e juntamente com A23, observamos que os alunos expressam um
certo desprezo a literatura pelo fato de ter que ler muito. Encontramos aqui dois problemas: o
primeiro é a o distanciamento do aluno com a literatura o que ja inviabiliza seu aprendizado na
disciplina, em seguida percebemos a escassez da virtude da leitura por parte dos alunos, o que
nos leva a indagar a respeito, pois ha uma visdo errbnea por parte desse discente a respeito da
literatura, resumindo-a apenas a préatica da leitura, sendo que a literatura € um campo muito
amplo e possui varios enfoques. Desta forma, deve-se procurar mecanismos capazes de
possibilitar a compreensdo desses alunos para enxergarem as inumeras grandezas da literatura e
assim usufruir da mesma para seu proposito tanto escolar como humano e também é preciso
promover praticas convincentes de leituras para despertar o interesses nos educandos.

O aluno A24, destaca que ndo gosta de literatura porque é muito dificil, aqui € um caso
que necessita de atencdo, pois o aluno estéd expressando suas dificuldades perante a disciplina,
ndo esta havendo um processo evolutivo na sua caminhada escolar, é preciso um
acompanhamento ao discente para perceber suas fragilidades e desta maneira auxiliar para que
ela possa promover um avanco em seu aprendizado que pode acarretar em dificuldades néo so6

em Literaturas, mas também em outras disciplinas.

TABELA 3- RESPOSTAS ALUNOS DO 3° ANO

A31  “sim! Porque é interessante devido as obras de muitos autores, devido o que
abordam levando até para o nosso “proprio eu”. (Relato, 2019)

A32  “Gosto um pouco, acho cansativo.” (relato, 2019)

A33  “Sim! Porque eu gosto de livros e historias romanticas.” (relatos, 2019)

A34  “Sim, porque é muito importante para o enriquecimento e crescimento,
treinamento da cultura e leitura, amplia¢do do vocabulario etc.” (relatos, 2019)

A35  “Nado gosto porque tem que ler muito.” (relato, 2019)

A36  “Sim, pois é através da literatura que aprendemos e compreendemos o NOSSO
portugués.” (relato, 2019)
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A37  “Gosto mais ou menos, acho até incrivel onde as emogoes podem ser expressadas e

historias saem criadas de forma encantadora, porém ndo é muito a minha praia.”
(relato, 2019)

A38  “Gosto, porém, ndo tenho como prioridade. A sua finalidade artistica de

relacionar-se com o lado emocional do leitor é o que mais impressiona.” (relato,
2019)

A39  “Gosto pouco, ndo me sinto estimulado nas aulas.” (relato, 2019)

Nas respostas expressas na tabela 3, referentes as percep¢des dos alunos sobre seu gosto
sobre literatura, a grande maioria expressou pensamentos animadores a respeito da literatura.
A31 justifica seu gosto pela literatura, pois acha interessante as obras de muitos autores de
literatura lhe proporcionando a capacidade de assimilar as ideias desses autores para si, 0 que é
interessante essa visdo. Nota-se que o referido educando estd obtendo conhecimentos
significativos na sua formacdo por meio da literatura. No relato A32, o discente afirma que
gosta pouco, pois € cansativo, isso fica em questdo da metodologia que em razdo desse aluno
ndo esta sendo condizente com a sua realidade assim, é preciso adequar as ideias metodoldgicas
para tornar o ensino mais dinamico e abrangente para 0 mesmo. No relato A33, o prazer pela
literatura vem expresso pelo prazer da leitura, ou seja, como a leitura e literatura estdo
relacionadas entre si, uma pode ser usada em prol da outra e assim instigar o aluno a ter
apropriacdo desses dois elementos. Em A34, h4 uma resposta bastante interessante, o discente
reconhece que a literatura pode proporcionar riquezas que possam lhe levar a ter um grande
crescimento ndo so escolar como também humano, artistico e social reconhecendo até mesmo
aos aspectos culturais da sociedade.

A35 diz que ndo gosta de literatura pelo fato de ter que ler muito, aqui temos um
discente que ndo estd habituado & pratica leitora, e devido a essa deficiéncia seu
desenvolvimento na disciplina de literatura pode ser comprometido, pois sem leitura e uma
aceitavel capacidade interpretacdo fica inviavel haver um avanco de o aluno na disciplina ndo
sO em literatura, pois 0 mesmo encontrara dificuldades nas outras areas.

Nas obtencdes A37 e A38, os educandos expressaram gostar de literatura, porém ndo a
tem como prioridade, como sdo aluno de 3° e estdo em fase de decisdes de quais carreiras
seguir no futuro vindouro, alguns preferem focar nas areas que lhe atraem o que de fato é
normal, ja no relato A39, o aluno destaca que gosta pouco de literatura porque ndo se sente
estimulado nas aulas, para esse aluno é preciso uma atencao especial para que se possam buscar

ideias que seja primordiais e efetivas para inseri-lo dentro do processo de ensino
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compreendendo suas necessidades e assim adequando as formas de ensino da melhor maneira
possivel.

Com as respostas, assimilamos que é necessario haver novas propostas capazes de levar
os educandos a compreenderem de forma mais significativa a relevancia e significado sobre a
literatura, as percepcdes erroneas sobre essa area do conhecimento esta nitidamente impactando
em ndo haver um processo de avanco na pratica ensino-aprendizagem, e desta forma medidas

precisam ser articuladas para melhoria da situacéo.

3.1. Percepcdes sobre questdes metodologicas no ensino de Literatura

Para que o ato de ensinar seja uma acdo de fato eficaz e transformadora, a metodologia nela
inserida é de extrema importancia. Desta maneira, todos os envolvidos nesse processo devem estar
ciente de fazer metodoldgico, ndo sé os profissionais da educagdo, mas também os discentes que s&o 0
objeto a qual tera o os beneficios das praticas metodologicas.

O ensino de literatura esta totalmente interligado as perspectivas metodol6gicas, em que é cada
vez mais necessario se efetuar propostas inovadoras capaz de tornar o ensino literério atrativo, efetivo e
transformador, devido a isso, 0 questionario aplicado também indagou sobre as perspectivas dos alunos
perante a visdo dos mesmos sobre as metodologias aplicadas no ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa e literatura.

Partindo desse pressuposto, segundo Houaiss (1982), a Literatura é a arte bela da lingua
escrita, estética literaria inserida de vérias maneiras num conjunto de obras reconhecidas pelo
seu valor da beleza e que faz parte de um pais, época, género, poetas e escritores entre outros
(Houaiss, 1982, p. 1118).

A disciplina de Literatura tem se mostrado de suma importancia ao longo dos tempos,
devido sua longa linhagem de conhecimento, influéncia e cunho histérico; os contetdos
literarios foram abordados pela sociedade portuguesa séculos atras, levando-se essa heranca
cultural, historica e letrada para muitos anos depois, até mesmo como meio de mostrar que
quem fazia parte das camadas mais elevadas e cultas de épocas anteriores, possuiam um vasto
conhecimento literario e de suas derivacBes, a0 mesmo tempo, observa-se que o estudo e a
producéo de assuntos literarios no passado eram muito mais presentes e vigorosos do que nos
dias de hoje.

Na verdade, desde as origens, a Literatura aparece ligada a essa funcdo essencial: atuar
sobre as mentes, onde se decidem as vontades ou ac¢des; e sobre 0s espiritos, onde se expandem

as emocdes, paixoes, desejos, sentimentos de toda ordem. No encontro com a Literatura (ou
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com a Arte em geral) os homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua
propria experiéncia de vida, em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra
atividade. (COELHO, 1991, P. 25).

Representou-se ao passar dos tempos também um escapismo e evasao da realidade das
pessoas, isto €, uma vez que se tinha a liberdade criativa e poética para dar asas as proprias
ideias de maneira escrita, podendo entdo sair do mundo real e permitir que a criatividade flua.

Nos dias atuais, muita coisa mudou, como as bases culturais, que apesar de serem
registradas historicamente e serem estudas nos contetdos programaticos, os significados de
certos assuntos literarios ndo possuem mais graus de significancia para todas as pessoas que
recebem os temas propostos para estudo, ndo menosprezando seus reais valores; porém as
nogdes culturais e de base transformam-se ao passar dos anos devido a variados fatores, como
evolucdo e transformacao social, avango tecnoldgico, desenvolvimento intelectual e pessoal dos
individuos. Ao mesmo tempo, notar meios variados de repassar 0s conteudos literarios de
maneiras ndo tdo mecanizadas, levando a ser algo mais natural, portanto contagiante.

Numa andlise de investigacdo entre a relacdo leitura e literatura no &mbito escolar de
acordo com Chartier e Hebrarde (1995), existe a intersecdo de dois discursos: o da escola sobre
a leitura e leitura sobre a escola. No entanto, observa-se uma grande desigualdade entre a
relacdo desses discursos, pois a pratica da leitura no contexto escolar nem sempre € tida como
segmento fora da continuo.

Silva (1998) argumenta sobre a recepcdo do texto literario na sala de aula baseada na
interpretacdo, esse tipo de analise desmotiva o estudante na qual ele simplesmente tem a ideia
de apenas conhecer dados historicos de uma determinada obra, e ndo busca entender a
verdadeira esséncia do sentido do texto.

Segundo Kleiman (1996, p. 24), “¢ no contato com o texto que o leitor vai interagindo
para compreendé-lo, mas isso ndo ocorre numa leitura em siléncio nem tdo pouco em voz alta,
mas no dialogo entre fatores importantes dentro do texto”. Certamente é através dessa interagao
que ocorre o verdadeiro conhecimento do leitor entre o texto. No entanto essa exploragéo ainda
é pequena dentro do ambito escolar, e a falta de estimulos na habilidade da leitura se faz
presente visto que o docente da mais énfase a leitura no momento em que necessita que 0
estudante finalize sua tarefa.

E necessario que o estudante tenha experiéncia de adentrar numa obra literaria. Matos
(1987, p. 20) comenta que o ensino da Literatura € rigoroso, pois experiéncia ndo e ensinada e
sim praticada. Portanto, devem-se encontrar solugdes para a mesma amenizando as dificuldades

encontradas e promovendo oportunidades para que de fato ocorra experiéncia em seu ensino.
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Na argumentacdo de Beach e Marshall (1991, p. 39), “o dever do docente é orientar e
observar a compreensdo dos alunos ato da leitura, propondo desafios visando que eles
construam e reconstruam diferentes interpretacdes sem que estes ja tenham em maos leituras
prontas e acabadas”. Ainda conforme 0os mesmos autores (1991), uma das maneiras possiveis
de sanar as dificuldades referentes ao ensino da Literatura seria considerar a relacdo que ha
entre professor — aluno, e texto, observando o que pode ser revisto para ndo dificultar a
compreensdo diante do ensino da mesma, pois é evidente que a partir dessa relacdo, a Literatura
tera algum significado em sala de aula.

Segundo Lopes (1994) o ensino da Literatura ndo é apenas ter o conhecimento de
variados textos, autores ou datas historicas, é acima de tudo entender o significado que ela
representa para si mesma. Conforme Jacobus (1996), os estudantes devem compreender no
texto literario, uma maneira de redescobrir a si proprio, por meio do que esta transmitido no
momento de sua leitura quando este dialoga intimamente no texto e com base nessas teorias
que o ensino da Literatura deve ser encarado com metodologias favoraveis em sala de aula,
visando a transformacéo do estudante num verdadeiro leitor critico literario, e com o intuito de
entender a esséncia do estudo dessa disciplina.

Ainda no ensino atual, busca-se ndo deixar que o0s conteddos literarios passem
despercebidos, colocando-os nos contetdos programaticos, buscando melhores maneiras
possiveis para passar 0s assuntos para gerar produtividade, incentivo e nocles reais e de
importancia acerca do que é Literatura, sobre o que fala, qual seus objetivos e se possivel,
tentar gerar o interesse para o estudo.

Perguntado sobre o que acham das metodologias utilizadas no ensino de literatura, por
meio do questionario, obtive respostas de carater variado de acordo com a série dos alunos.
Vale ressaltar que nessa parte da pesquisa, 0s alunos em uma parte significativa deram
respostam sem muita riqueza, pelo fato de eles mesmos relatarem néo ter conhecimento que se
possa ser metodologia, impossibilitando assim uma avaliagdo mais precisa, porém, as com mais
relevancias expressaram de forma sucinta a realidade sobre a metodologia. Os alunos do 1° ano
apresentaram as seguintes respostas:

TABELA 4- RESPOSTAS ALUNOS DO 1° ANO

’

A1 “Um pouco fraca, pois falta melhor e mais motivagdo para influenciar lerem.’
(relato, 2019)

A2 “E necessdria, mas ao mesmo tempo um pouco é entediante.” (relato, 2019)
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A3 “Precisa ser mais condizente com a realidade dos alunos. " (relato, 2019)

A4 “Ndo sei dizer.” (relato, 2019)

A5 “Ndo posso opinar, pois ndo entendo de metodologias.” (relato, 2019)

A6  “Acho que precisa melhorar.”(relato, 2019)
A7  “Acho razoavel.” (relato, 2019)

A8  “Pelo que eu entendo a metodologia deve cativar o aluno.” (relato, 2019)

No relato Al, logo percebemos uma certa ineficacia. Segundo o aluno na préatica
metodoldgica, que segundo ele falta estimulo e motivacdo para a leitura, ha também a
compreensdo do discente da relevancia da leitura dentro da disciplina, o que é um fato veridico.
E primordial que a acdo da leitura seja estimulada no processo de ensino aprendizagem. Em
uma outra resposta, 0 a aluno A2 explicita: “é necessdria, mas ao mesmo tempo um pouco é
entediante.” (relato, 2019). Nesse relato, ele reforca a ideia da importancia de uma conduta
metodoldgica, mas aponta que a metodologia que ele mesmo presencia é entediante, o que leva
a repensar como essa proposta metodoldgica estad sendo aplicada, uma vez que para que 0
processo de ensino/aprendizagem seja continuo e préspero os efeitos da metodologia tém de ser
benéficos a produzirem frutos.

A3 expressa que a metodologia deve estar condizente com a realidade do aluno, o que é
notorio. E preciso que o professor procure mecanismos para compreender as realidades dos
alunos, suas dificuldades e potencialidades, para assim elaborar as melhores estratégicas
metodoldgicas para inserir cada aluno dentro do processo de aprendizagem, sendo que cada
aluno apresenta suas préprias especificidades.

Nas respostas A4 e A5, os alunos ndo souberam responder pela falta de conhecimento
sobre as praticas metodoldgicas. A falta de conhecimento sobre prejudica o aluno a ter um
senso critico capaz de analisar como esta sendo feito o trabalho metodolégico na escola com o
propdsito de, a partir do conhecimento e analise dos procedimentos metodologicos, ele possa
fazer uma avalicdo em dialogo com o professor na proposta de também auxiliar no
aperfeicoamento da metodologia, contribuindo assim apara melhor qualidade do ensino. Os
alunos A6 e A7 destacam que precisa haver uma melhora nas metodologias aplicadas, sinal de

que esses alunos estdo atentos e compreendem a importancia e influéncia que o processo
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metodologico proporciona no ato de ensinar. Na ultima resposta A8, menciona que a
metodologia deve cativar o aluno, o que de fato é uma verdade, metodologia deve ser capaz de
promover dentro do aluno o prazer e o interesse pelo saber facilitando assim o trabalho do
professor e consequentemente trazendo diversas possibilidades de aprendizado.

TABELA 5- RESPOSTA ALUNOS DO 2° ANO

A16 “Avalio como otima, pois ¢ um método que chama a aten¢do e prende os alunos ao
conteudo.” (relato, 2019,)

’

A17 “Razoavel, pois a professora ndo aplica tudo o que deveria aplicar com a gente.’
(relato, 2019)

A18  “falta melhorar um pouco em alguns aspectos para cativar os alunos.” (relato,

2019)

A19 “Eu acho que a metodologia deve ajudar os alunos o que as vezes ndo acontece.”(relato,
2019)

A20 “Acho que a metodologia é suficiente aqui na escola”.(relato, 2019)

A21 “Eu acho a metodologia interessante.” (relato, 2019)

Sobre os alunos do 2°, o aluno A16 afirma que a metodologia apresentada é 6tima pois
prende a atencdo dos alunos o que é interessante, pois € necessario procurar formas de atrair o
aluno, cativando o mesmo para que haja o interesse e entusiasmo no processo do aprender. O
aluno Al7 diz: “Razodvel, pois a professora ndo aplica tudo o que deveria aplicar com a
gente.” (relato, 2019), o que se percebe ser uma critica, realcando que a professora ndo aplica
os contetidos de forma completa aos alunos e esses mesmo alunos sentem essa auséncia de
qualidade metodoldgica, logo que o ensino ndo deve ser trabalhado de forma superficial, mas
de forma completa de continua, no relato do Al1l8 ha outra critica feita a forma como a
metodologia esta sendo articulada, o aluno se expressa demonstrando a ideia de que a
metodologia necessita de melhoras para que desta forma possa cativar os alunos, o que fica
explicito neste relato que essa a¢do ndo esta acontecendo de maneira esperada, seguindo essa
mesma forma de pensamento.

Observo mais uma critica & metodologia trabalhada na escola referente a disciplina de
literatura no relato do aluno A19 quando afirma que a metodologia deve ajudar os alunos, mas
gue 0 mesmo nado acontece, uma oportunidade para se repensar mas estratégias metodologicas e

procura caminhos para melhorar. Ha um lado benigno nessas respostas é que os alunos estdo
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tendo ciéncia da grande importancia que tem a metodologia e como ela pode influenciar de
forma impactante no processo de aprendizagem.

A20 e A19 relatam que a metodologia é suficiente e interessante, logo que elas sentem
obter uma resposta que promova atraves desse mecanismo metodoldgico, o que é apreciavel,
uma progressao dentro dos parametros de ensino, como diz o aluno A20, ao dizer que é
suficiente, ndo se pode acomodar, sendo que a educagdo € um campo onde estd sempre em
mudanca e que a todo o momento haver formas de se reinventas tanto os professores como
principalmente as acdes metodoldgicas que devem estar sempre em processo de reformulacéo
se adaptando as realidades dos alunos e dos dias presentes.

O que se deve ter em mente é que o processo metodologico de literatura deve estar
intimamente entrelacado a leitura literaria. O texto literario deve ser sempre um aspecto atrativo
para cativar o aluno de forma prazerosa, ndo € facil, € um processo que exige muito, mas deve
ser levada a sério. E necessario dentro desta proposta haver uma inter-relacdo entre professor e
aluno. Assim, de acordo conforme Hester (1972, p. 284) “o ensino da Literatura ocorre de
maneira lenta no contexto escolar”. E preciso orientar os estudantes a experimentar, de modo
intensivo por meio de textos literarios, mas deve-se respeitar a individualidade de cada um por
que ela vai fluindo com naturalidade. E o professor deve apenas criar expectativas eficientes
que propiciem o desenvolvimento do estudante quanto a experiéncia literaria.

O ensino da Literatura e a leitura devem estar juntos no ambito escolar, de modo que
uma complemente a outra, pois elas fazem parte de uma s6 relacdo e através dessa relacdo
chega-se a uma compreensdo logica.

Analisando as respostas dos alunos do 3°, temos as seguintes percepcoes:

TABELA 6- RESPOSTA ALUNOS 3° ANO

A31 “Avalio como uma metodologia exaustiva pelo excesso de leitura.” (relato, 2019)

A32  “Pouco produtiva, os livros ndo sdo trabalhados somente recomendados.” (relato,

2019)

A33  “a metodologia precisa ser mais condizente com a realidade dos alunos, as vezes.”
(relato, 2019)

A34  “A metodologia ¢ ultrapassada, ndo aprendo nada.” (relato, 2019)
A35  “A metodologia ajuda.” (relato, 2019)

A36  “Ndo sei opinar.” (relato, 2019)
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A37  “Eu acho a metodologia bastante relevante e precisa.” (relatos).

Nas respostas A3l e A32, compreendendo os elementos explicitos nessas duas
respostas. Na primeira, o aluno avalia a metodologia como exaustiva devido ao excesso de
leitura. Desta forma, podemos perceber que as leituras em suma estdo sendo trabalhados de
maneira que ndo estdo atraindo os discentes, ndo estdo despertando prazer, isso implica em
resultados negativos em relacdo a metodologia. Quando o aluno ndo se sente estimulado, ele
ndo vai apresentar resultados que expressem seu avanco no aprendizado, a leitura deve ser
espontanea, dindmica e prazerosa, ndo deve ser uma acdo forcada, deve ser conquistada pelo
aluno, € preciso nele se despertar o encanto pela leitura lhe dando autonomia na busca pela
leitura naqueles elementos literarios que lhe chamem a atengdo. Logo é preciso ter uma atencéo
em relacdo a préatica literaria e os alunos, os livros ndo devem ser apenas recomendados, devem
ser estimulados de acordo com o gosto do aluno. O discente A31 faz jus a metodologia como
exaustiva pelo excesso de leitura, aqui temos uma situacdo complexa, pois, é imprescindivel
que a acdo metodoldgica voltada para o ensino de literatura tenha a leitura como alicerce em
todo esse processo, porém, é necessario compreender que a pratica da leitura deve ser
trabalhada de uma forma que seja produtiva e tenha seus efeitos manifestados de forma
promissora.

O aluno A32 salienta que “a metodologia é improdutiva, pois os livros ndo sdo
trabalhados e somente recomendados” (relato, 2019), o que é contrario as propostas sobre o
trabalho relacionado ao ensino de literatura. Trabalhar com os livros é extrair o maximo que
eles podem atribuir para o educando e sua formagdo, instigando-lhe a ter diferentes
posicionamentos criticos, compreender a sociedade em que vive e promovendo dentro de si
uma evolucdo pessoal. Logo, gerar leitores criticos e criativos, faz-se necessario uma nova
proposta para o0 ensino da leitura, pautado na questdo das finalidades, pois, mesmo a mudanca
de mentalidade do professor, ndo €, sozinha, suficiente para transformar o ensino escolar,
precisa-se mudar também, a pedagogia e o sistema educacional vigente. “Ler para compreender
0s textos, participando criticamente da dinamica do mundo da escrita e posicionando-se frente a
realidade — esta a finalidade basica que estabelecemos para as praticas de leitura na escola”
(SILVA, 1988).

E sensato indagar, entdo, como a leitura esta sendo trabalhada. Como fazer com que ela
de fato possa promover resultados significativos. Ou seja, como os alunos podem encontrar

nessa pratica de leitura literaria o sentido da mesma. E preciso obter formas criativas e
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interessantes que maximizem o poder da acédo literaria por meio da leitura para gerar leitores
criticos e criativos. Faz-se necessario uma nova proposta para o ensino da leitura, pautado na
questdo das finalidades, pois mesmo a mudanca de mentalidade do professor, ndo é, sozinha,
suficiente para transformar o ensino escolar, precisa-se mudar também, a pedagogia e o sistema
educacional vigente. “Ler para compreender os textos, participando criticamente da dinamica
do mundo da escrita e posicionando-se frente a realidade — esta a finalidade bésica que
estabelecemos para as praticas de leitura na escola” (SILVA, 1988, p.?).

E necessario frisar que toda metodologia educacional deve visar & realidade daqueles
que serdo incluidos nesse processo metodologico, para desta maneira procurar de forma
consciente adequar essas praticas metodoldgicas aos alunos, considerando as suas dificuldades
e potencialidades como expde o relato do aluno A33. Notamos, aqui, que os alunos tém a
percepcdo de que a metodologia deve estar coerente com a realidade dos educandos o que ao
mesmo tempo na sua transcricdo € uma critica, logo que ndo estd havendo na escola essa
adequacgdo tdo necessaria as realidades dos discentes, pois essas mesmas realidades serdo
preenchidas com as virtudes da literatura, pois ela tem a capacidade mudar a realidade ao nosso
redor, formando cidadaos criticos, que compreendem e estimulam os valores humanos.

No relato A34, ha uma critica & metodologia afirmado que nio aprende nada. E um
relato sério, quando o conhecimento ndo esta sendo manifestado de forma clara e objetiva,
conceitos precisam ser reavaliados. E inadmissivel alunos do 3° ano apresentarem deficiéncias
no saber, ndo se pode aceitar que o conhecimento nao seja produzido de forma eficaz.

Nos relatos A35 e A36, é perceptivel uma pequena nocdo desses alunos sobre a
metodologia. O A35 diz que a metodologia ajuda, porém, a A36 ndo soube responder devido a
sua falta de conhecimento a respeito da metodologia, 0 que o impede de uma reflexdo
aprofundada sobre essa tematica lhe propiciando uma reflexdo precisa sobre a mesma, porém
na resposta A37, ha uma ressalva a respeito da metodologia, onde o aluno entende que a
metodologia é de suma importancia para auxilio na pratica de ensino, principalmente, no ensino
de literatura que, em meio a tantas posi¢des negativas sobre ela, uma boa metodologia deve ser
elaborada com o intuido de tornar a literatura muito mais do que uma mera disciplina, pois, no
que diz respeito a literatura, apresenta-se esta, muitas vezes, como 0 objeto que potenciara
atitudes humanistas por oposi¢édo as perspectivas funcionais onde pontuam textos que espelham
a vida quotidiana das pessoas.

A metodologia é de suma importancia para a efetivacdo de um ensino promissor, pois é
crucial para que o professor possa adentrar o aluno no processo de ensino-aprendizagem. Para

isso, é preciso esta sempre se atualizando a respeito das novas técnicas metodoldgicas com o
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propdsito de se adequar as realidades e necessidades dos alunos, principalmente no ensino de
literatura, onde as praticas metodoldgicas devem ser aplicadas com precisdo para cativar o
aluno e o inserir dentro do processo de ensino e de fato haja uma evolucédo dentro de si.

3.2 Percepcoes sobre a relacdo entre literatura e leitura

Um dos caminhos que podem ser trilhados para o bom desenvolvimento do ensino de
literatura, é a grande manifestacdo da leitura, pois esse ensino se baseia e muito no estudo do
texto literario, e esse estudo é feito com base na leitura. Logo a literatura € uma grande
formadora de leitores, isso é de suma importancia, pois para Martins (2012, p. 7) “o ato de ler é
usualmente relacionado com a escrita, € o leitor visto como decodificador da letra”. Desta
maneira a juncao da leitura e da escrita é primordial para o desenvolvimento da literatura, isso
deve ser consolidado com os professores, desde ja, no seu processo de formacdo para que
assim, dentro da realidade escolar, estejam preparados para transmitir essa relacdo entre a
leitura e a escrita.

Citando ainda Martins (2012, p.12) “ninguém ensina ninguém a ler; o aprendizado ¢, em
ultima instancia, solitario, embora se desencadeie e se desenvolva na convivéncia com 0s
outros e com 0 mundo”. Logo, pode-se perceber que o processo de ler se da de forma natural,
mas precisa de uma interagdo com o outro e com o mundo para que ela se efetive de fato, isso
pode ser manifestado dentro da sala de aula sobre o texto literario quando o professor pode
fazer o papel de fazer com que os leitores sejam privados da complexidade do texto literario,
para que assim eles possam ter a oportunidade de desfrutar de tais textos. E viavel também
deixar que esses leitores tenham um contato real com o objeto de leitura, podendo assim
desfrutarem do mesmo, ja que segundo Martins (2012), nés aprendemos a ler, lendo e vivendo.

Uma crise de leitura pode ser identificada dentro do contexto educacional no ensino
médio. Assim, é necessario a identificacdo do porqué que essa “crise” ocorre. Seria preciso
investigar os inimeros fatores determinantes dessa situagdo, entre os quais ressalta o da leitura,
como em regra a entendem, estar limitada a escola, com a utilizacdo preponderante dos
chamados livros didaticos. Como, principalmente o contexto brasileiro, a escola é o lugar onde
a maioria aprende a ler e escrever. Muitos tém a sua talvez Unica oportunidade de contato com
os livros, estes passam a ser identificados com os manuais escolares. (MARTINS, 2012, p. 25).

Assim, fica clara a importancia da escola com relagéo a leitura e como ela pode ser uma
trilha a ser percorrida por leitores de todas as realidades. Logo, é preciso identificar as causas

que levam a ndo efetivacdo desse processo de leitura.
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Todos os livros promovem uma descoberta de sentidos, mas os literarios sdo os que
mais proporcionam isso de modo eficaz ¢ abrangente, pois para Aguiar (1993, p. 13) “enquanto
0s textos informativos atém-se aos fatos particulares, a literatura da conta da totalidade do real,
pois, representando o particular, logra atingir uma significacao mais”.

A linguagem literaria traz em si processos histéricos-politicos-sociais nela instituidos e
representando uma visdo tipica da existéncia humana. Ndo ha preocupacéo de fato apenas com
0 qual se escreve, mas maneiras de 0 homem pensar, sentir esse fato, que o identificam com
outros homens de tempos e lugares diversos. Ainda partindo nas ideias de Aguiar (1993, p. 14)
sobre o texto literario, podemos enxergar que a obra literaria pode ser entendida como uma
tomada de consciéncia do mundo concreto que se caracteriza pelo sentido humano dado esse
mundo pelo autor. Assim, ndo € um mero reflexo da mente, que se traduz em palavras, mas o
resultado de uma interacdo ao mesmo tempo receptiva e criadora. Essa interacdo se processa
através da mediacdo da linguagem verbal, escrita ou falada. O texto produzido gracas a essa
natureza verbal permite o estabelecimento de trocas comunicativas dentro dos grupos sociais
pondo em circulagéo esse sentido humano (AGUIAR, 1993, p. 14).

Assim, a literatura pode se manifestar como forma de comunicacao, isso pode ser nitido
dentro do processo literario dentro da sala de aula, como também pode ser um grande artificio
capaz de promover até mesmo interagdes culturais. Logo, o texto literario pode usufruir
também da sua capacidade de ndo depender de referentes reais, de forma objetiva, porem isso
deve-se a coeréncia interna de elementos de que se decompde de uma maneira que se torna
autossuficiente o todo assim organizado, com isso, a obra se efetiva evidentemente pela sua
formulacédo de seus elementos estruturais do que pela relacdo denotativa do contexto.

Devido a essas ideias, é nitido que o trabalho da leitura dentro a literatura é de suma
importancia, e deve sempre ser efetivada, pois ainda citando Aguiar (1993) que afirma sobre a
atividade do leitor de literatura e como ela se representa através da regeneracdo por meio da
linguagem, de todo universo simbolico em que as palavras suprimem e pela materializacdo
desse universo com base nas vivencias pessoais do sujeito. Logo, a literatura, retém uma vida
paralela, onde o leitor encontra o que ndo pode ou ndo sabe com experimentar dentro da
realidade. A autora ressalta também a importancia da escola em formar o leitor. Ainda para
Aguiar (1993), o contato com o texto literario promove a tessitura de um vasto universo de
informacdes sobre a humanidade e 0 mundo. Nessa perspectiva, o poder da leitura vai além do
contexto escolar, pois ela promove o saber de forma universal, por isso sua importancia nunca é

exagero dentro do processo de ensino.
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A leitura é de primordial relevancia para o avancgo dos individuos, para nossa construgdo
social, considerando os mais diversos pontos que vdo desde a linguagem, transitando pela
sentimentalidade, comogdo até a criticidade e execucdo da ponderagdo que sdo essenciais para
as divergentes aprendizagens. Mediante as leituras que efetivamos, nos ocupamos de um amplo
conhecimento acerca de distintos lugares, depreendemos um inovado mundo de culturas e
sapiéncias, varias vezes sem, de modo fisico, fugir do lugar.

Ler é um seguimento ininterrupto, pois implica uma percep¢do que ndo se acaba na
decifracdo da palavra escrita, mas que se prenuncia e se expande na sapiéncia do mundo. Para
Orlandi (2003), a producao do sentido esta no modo como a leitura se relaciona entre o dito e 0
compreendido. O ato de ler implica, segundo Freire (1989), na percepcdo critica, na
interpretagéo, na reescrita, na reelaboragéo do que lemos.

Aprendemos a ler a partir das nossas circunstancias pessoais (MARTINS, 2012) para ir
além das linhas e entrelinhas (SILVA, 2003). Dessa forma, necessitamos engrandecer a
conduta de ler, que meramente principia na decodificacdo da palavra escrita. Ela se prenuncia e
perdura na inteligéncia do mundo. Segundo Paulo Freire no livro “A importancia do ato ler”
(1989), a leitura da palavra articula-se com a leitura de mundo, pois “a leitura da palavra €
sempre precedida da leitura do mundo” (FREIRE, 1989, p. 9). Isso quer dizer que a leitura do
impresso veiculada em livros ou telas de eletrnicos, estd profundamente associada com as

experiéncias e as vivéncias dos leitores.

Refiro-me a que a leitura de mundo se trata de leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. De alguma maneira, porém,
podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida
pela leitura de mundo, mas que por certa forma de ‘descrevé-lo’ ou de
‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente
(FREIRE, 1989, p. 22).

Orlandi (2003) compreende a leitura em Vvarios sentidos e em sua interpretagdo mais
abrangente que ¢ “producao de sentidos”, e fundamenta que ela pode ser usufruida tanto para
escrita quanto para oralidade. Defronte de um exemplar de linguagem, seja qual for sua
natureza, faz-se realizavel a acdo de ler, em vista disso, pode-se proferir de leitura tanto da fala
cotidiana da balconista, do feirante e cordelista ao texto de Aristoteles. Isso exige do leitor
saberes que vem do seu acervo cultural, isto é, os entendimentos preexistentes, afirma Freire
(1985) que séo todas as lembrangas e saberes que os leitores usufruem ou recordam a fim de

efetuar os sentidos para as leituras que fazem.
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Maia (2007), nessa concepc¢éo, elucida que a vivéncia prévia, a visdo de mundo e o
conhecimento antecedente sdo relevantes para a construcdo dos significados a respeito do que
foi lido. Por conseguinte, o ato de ler consuma num ato perspicaz que ndo se dissipa nele
mesmo para suceder em uma atividade que procura assimilar o ser e estar no mundo. Deste
modo, ndo se apoia apenas em bases psicologicas, mas inclusive historicas e filosoficas.

A leitura é imprescindivel em todos os principios de nossas vidas, desde a fase escolar,
transitando pela nossa maturidade e o nosso meio social e profissional, porque nos propicia
conhecimento, enriquece vocabulario, estimula o raciocinio, transformando-os sujeitos leitores
competentes, sendo capaz de dialogar sobre inimeros temas, ser critico com argumentagdes
edificativas e eloguentes, além de nos tornar conhecedores do mundo que nos cerca. Para
Martins (1989), ndo entendemos a leitura apenas lendo o material impresso ou apresentado
diante das telas dos suportes eletrbnicos, mas vivendo e interagindo com as diferentes
linguagens que dinamizam a comunicacao na atualidade, refletindo e agindo sobre as mesmas.

Segundo Martins (1989), ter o controle da leitura € importante para relacionar-se na
sociedade cada vez mais qualificada por distintos signos graficos e imagéticos que formam a
dindmica da intercomunicacdo nesses tempos de multimidias e redes sociais. Ler permite a
recriacdo de novas situacles, nos ensina, transfigura e produz. Ao lermos, somos capazes de
nos tornar personagens e autores de nossas historias e compartilhamos das criagdes de historias
coletivas.

Quem pratica o exercicio da leitura, por conseguinte, mas ndo necessariamente, escreve
bem, pois se manuseia de recursos linguisticos e das reflexdes procedentes das leituras que fez,
porque o conhecimento de mundo propiciado através de nossas experiéncias e nossa
convivéncia com a sociedade vem de alguma forma de préticas leitoras, seja pela audi¢do ou a
leitura precisamente dita de textos impressos que sdo veiculados por diferentes suportes; telas
de tablet, tv, smartphones, livros, entre outros.

A partir da leitura, elucidamos, constatamos e nos ocupamos de bens culturais,
associamos a ficcdo com a realidade sem nos darmos conta de que estamos lendo tudo que esta
a medida de nossos olhos “[...] Durante o tempo que lemos e constatamos, tudo esta certo, e
ndo percebemos que, além de estarmos lendo, estamos dominando o que vamos
compreendendo” ¢ o que Solé apud Brown (1980) chama de estado de piloto automatico. Para

Yunes,

O ato de ler é um ato da sensibilidade da inteligéncia, da compreensdo e de
comunhdo com o mundo; lendo, expandimos o estar no mundo, alcangamos
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esferas do conhecimento antes ndo experimentadas e, no dizer de Aristdteles,
nos comovemos catedraticamente e ampliamos a condicdo humana. Esta
sensacdo de plenitude, iluminante, ainda, que dolorosa e aguda tem sido a
constante que o discurso artistico proporciona. Diante de um quadro, de uma
musica, de um texto, 0 mundo inteiro, que ndo cabe no relance do olhar, se
condensa e aprofunda em nds um sentimento que abarca no relance do olhar, se
condensa e aprofunda em n6s um sentimento que abarca a totalidade, como se,
pela parte que tocamos, pudéssemos entrever 0 ndo visto e adivinhar o que, de
fato, ndo experimentamos (YUNES, 1995, p. 185).
A leitura nos incita prazer e sensacdes, porque aflora a sensibilidade e a inteligéncia, e
nos coloca em comunhao com diferentes modos de ser e estar no mundo. Ao ler, expandimos a
nossa existéncia no mundo, porque essa pratica proporciona ao leitor alcancar esferas do
conhecimento antes ndo experimentadas. Baseando-se no dizer de Aristoteles, ampliamos a

condigdo humana proporcionando a plenitude de nossas sensibilidades pelo discurso artistico.

Nisto os construtivistas tem razdo em que palavra escrita ndo é fragmento,
mas corresponde a mesma totalidade da linguagem dominada oralmente ainda
que sO por hipotese, a principio a leitura deve constituir-se em um recurso para
se alcancar o mundo que ndo temos, ndo conhecemos se quer imaginamos. Ler
significa descortinar, mudar de horizontes, interagir com o real, interpreta-lo,
compreendé-lo e decidir sobre ele. Desde o inicio a leitura deve contar com o
leitor, sua contribuicdo ao texto, sua observagédo ao contexto, sua percep¢do do
entorno. O prazer de ler é também uma descoberta. Serd, contudo, muito
dificil descobri-lo se ndo ha condi¢bes explicitas para esta intimidade.
(YUNES, 1995, p. 184).

Afirma Yunes (1995), que os construtivistas tém razdo, quando alegam que a palavra
escrita ndo é fragmento, mas coincide absolutamente & linguagem ainda que apenas por
hipdteses seja controlada oralmente. A leitura a principio deve ser instituida em um recurso
para que consigamos ascender o mundo que ndo temos. De acordo com a autora, ler retrata
revelar, transformar de horizontes, relagdo com o mundo real, compreendé-lo, e tomar decisoes
sobre ele. O leitor concede, extrai e gera sentidos aos textos com base em sua interagdo com ele
e da ponderacdo aos seus contextos de producdo. No entanto, o prazer de ler s6 é possivel de
ser concebido se houver circunstancias claras para tal intimidade.

A leitura advém quando avistamos para um texto e geramos sentidos aos simbolos que
estdo ali impregnado e materializado pelas palavras, isto €, pelos signos verbais, imageéticos e
imageético-verbais. Ler pode ser assimilado como acéo de ganhar, dissuadir, propagar e fabricar
conhecimentos. Segundo Kleiman (2002), a leitura € um ato social entre dois sujeitos: leitor e
autor que interagem entre si, numa relagdo mediada por algum suporte que traz consigo um
texto por meio de diferentes linguagens, vindo a seguir aos objetivos e necessidades definidas

socialmente.
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E indispensavel refletir sobre o ensino de literatura sem relacionar o mesmo com o
processo de formacéo leitora, literatura e leitura séo dois elementos que estdo entrelagados um
ao outro. Até o ponto desse trabalho, na analise do corpus da pesquisa obtida por meio da
coleta de dados, percebi que hd um grande problema de alta escala, e que se torna de fato
preocupante, uma maioria grotesca dos alunos apresenta um distanciamento da pratica literaria
em virtude de uma acdo leitura, hd a auséncia e ineficcia de uma formacédo leitora, e um
distanciamento impactante dos alunos com a leitura, esse aspecto pode influenciar de forma
negativa em todo processo de ensino da literatura, logo que nao se trabalha literatura sem levar
a pratica da leitura.

Observando as respostas sobre o que foi perguntado aos alunos, suas percepgdes sobre a
literatura e seu ensino revelam que os alunos estdo distantes dessa pratica. Muitos discentes
relacionaram suas criticas e desprezo a literatura relacionando-a a préatica de ler. Eles dizem néo
gostarem de literatura ressaltando que ndo gostam de ler. Isto é relativamente uma perspectiva
para se refletir, pois a eficcia do ensino de literatura esta intimamente relacionada & formacéao
leitora.

Ressaltando novamente algumas respostas dos alunos, destacadas nos questionarios,
notifiquei que é preciso haver uma revisdo capaz de compreender os porqués que levam ao
proposito de que a leitura estd sendo rejeitada por grande parte dos alunos. Isso € crucial, pois,
para que o ensino de literatura possa manifestar suas propostas e ser eficaz, a formacao leitora
dever ser efetiva, promissora e dindmica. A formacdo leitora ndo esta relacionada apenas a
formacdo do discente no ambiente escolar, vai muito além. Os beneficios da leitura se
desencadeiam de tal maneira que sua grandeza emerge a uma condi¢do humanizadora do ser
humano, contribuindo para sua formacdo critica, cidadd como também uma construcdo do
intimo de cada ser.

Mediante a isso, averiguando as respostas dos alunos em que se ha referéncia a leitura,
sdo raras as perspectivas benéficas sobre a mesma. Como podemos observar nas respostas a
sequir:

TABELA 7- RESPOSTAS ALUNOS DO 1° ANO

Al “Gosto um pouco, pois ndo sou muito bom em ler.” (relato, 2019)

A2 “Nao sou muito chegado em literatura, pois ndo sou daqueles que gostam de ler.”
(relato, 2019)

A3 “Nao! Pois ela é chata, ndo gosto de ler.” (relato, 2019)
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A4 “Nao gosto de ler, é chato” (relato, 2019)
A5 | “Ler pra mim é dificil, pois tenho dificuldades.” (relato, 2019)

A6 | “Ler é muito bom, eu gosto.” (relato, 2019)

A7 | “Gosto de ler, me faz bem.” (relato, 2019)

O aluno Al expressa que ndo € muito bom em ler, aqui fica evidente que ha falhas no
processo de formacdo leitora vigente na camada educacional brasileira. Logo ndo é normal o
colapso de os alunos chegarem ao EM apresentando sérias dificuldades de leituras, o que
demonstra que medidas precisam ser revistas e tomadas. Na resposta A2, também ha um
distanciamento pela leitura por parte do aluno, onde o gosto pela leitura ndo esta presente. E
notdrio que esses alunos irdo encontrar sérios problemas no processo de ensino aprendizagem,
pois quando a leitura ndo esta presente na formacao do discente € inerte a evolucdo do mesmo
dentro da escola, e da sociedade, onde indicios semianalfabetissimo, ou até, mesmo o
analfabetismo por completo esta expresso em alunos de EM.

Cosson (2011) afirma que se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda a
forca humanizadora da Literatura ndo basta apenas ensinar ler. Até porque segundo o autor, ao
contrario do que acreditam os defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa. Lemos da
maneira como nos foi ensinado e a nossa capacidade de leitura depende daquilo que nossa
sociedade acredita ser objeto de leitura.

A3 e A4 afirmam ndo gostarem de ler porque é chato, hd uma péssima perspectiva aqui
presente, em que a leitura tem total desprezo do aluno. E preocupante , pois 0 mesmo ja
demonstrou ndo possuir uma pratica leitora e possivelmente expressa dificuldades em ler e
escrever o que pode dificuldade seu aprendizado ndo s6 no ensino de literatura, mas também
nas outras disciplinas, e o fato de achar chato ler, é preciso procurar maneira que atraia esse
aluno para o mundo da leitura que até o momento parece ndo ser apresentado de forma
convincente. Assim, é preciso um trabalho cauteloso com esse tipo de situacdo, ndo € uma
tarefa simples ingressar o aluno em uma dinamica leitora e assidua que desenvolva suas
potencialidades. Deve-se utilizar técnicas atraentes e um material capaz de cativar os alunos e o
fazer ter a sede pela pratica da leitura, para isso € preciso conhecer os alunos e em didlogo com
0s mesmos buscar conhecer os elementos que os levaram a ter essa percepcao da leitura, e com
base nesse dialogo sera mais vidvel a elaboracdo de estratégias capazes trazer o aluno para o

meio literario.
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No que diz respeito a resposta do aluno A5, 0 mesmo relata ter dificuldades na leitura o
que justifica o fato dele ndo gostar de ler. Isso revela a situagdo de, em pleno Ensino Médio, 0s
alunos expressarem dificuldades na leitura, sinal de que a prética literaria permeada a leitura
necessita ser melhorada. J& nos relatos A6 e A7, os educandos destacam que a leitura para eles
é o0 ato benéfico que lhes proporcionam prazer e bem-estar. Esses relatos foram um dos poucos
que expressaram de forma positiva a respeito da leitura. A maioria dos alunos se mostraram
distante de uma pratica leitora e tornaram explicitos problemas relacionado ao ato de ler, o que
determina a procura por meios que seja possivel solucionar esses problemas para que o aluno
possa ter todos os beneficios no seu aprendizado. Assim a pratica literaria vai aléem das
percepcdes escolares, e esta vinculadas as percep¢des humanas, logo que o letramento € de
suma importancia para o processo ensino-aprendizagem.

A leitura simples é apenas a forma mais determinada de esconder na aparéncia da
simplicidade, toda a complexidade e as implicacbes contida no ato de ler e ser letrado.
Justamente para ir além da simples leitura € que o letramento literario é fundamental no
processo educativo.

A experiéncia literaria ndo s6 permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja,
a ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo
processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor.
Uma e outra permitem que se diga 0 que ndo sabemos expressar e nos
falam de maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo, assim
como nos dizer a nés mesmos. (COSSON, 2011, p.17).

Na resposta do aluno A3, mais uma vez se torna visivel como o gosto pela leitura se
ausenta perante ao referente aluno. Destaco essa resposta, para realcar como € alarmante
presenciar que a préatica literaria permeada a condicdo leitora patenteia problemas cronicos.
Desta maneira, é necessario buscar mecanismos metodolégicos com o intuito de compreender o
porqué esses alunos se destacam em uma situacdo onde a pratica leitora se apresenta de
maneira inoperante.

E preciso, entdo, tornar a atividade da leitura significativa. Cabe ao professor, criar
condicgdes para a formacéo de leitores capazes de experienciar toda a forca humanizadora da
literatura, ndo bastando apenas ler, até porque, ndo existe uma leitura simples. Segundo Cosson

(2012, p. 30):

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criacdo do habito da leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo
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de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem.

Para Kleiman (1999), a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um
propdsito ndo € propriamente leitura, quando lemos porque nos mandam, como ocorre
frequentemente nas escolas, estamos somente realizando atividades mecénicas que pouco tém a
ver com significado e sentido. Se ndo ha uma motivacdo para a leitura, ndo ha aprendizagem.
Pré-determinar objetivos ao aluno/leitor, ndo é necessariamente um mal. Quando o adulto
fornece um modelo, a partir deste, o leitor podera estabelecer seus préprios objetivos,
desenvolvendo estratégias necessarias e adequadas para a atividade de ler. Dessa forma, €
preciso que a leitura na escola, seja uma pratica democratica. A leitura depende mais daquilo
que o leitor esté interessado em buscar no texto do que as palavras que estdo ali escritas. Dentro
destas perspectivas, o professor e o aluno devem fazer da leitura literdria uma pratica

significativa para eles e para a comunidade em que estdo inseridos.

A leitura de ser uma pratica na vida do aluno, ndo s6 na escola, ele deve aléem do
ambiente escolar ter o prazer por se adentrar no universo da leitura e construir dentro em si um

habito por ler.

TABELA 8- RESPOSTAS ALUNOS 2° ANO

Al6  “Sim, porque é muito importante para o enriquecimento e crescimento,
treinamento da cultura e leitura, amplia¢do do vocabulario etc.” (relato, 2019)

Al7 Ssim! Porque é interessante devido as obras de muitos autores, devido o que

abordam levando até para o nosso “proprio eu”. (relato, 2019)

A18 “E uma chave para entender o mundo, pois traz conhecimento.” (relato, 2019)

A19  “q leitura é muito importante, mas leio pouco.” (relato, 2019)

A20 “leio so por a escola obriga, mas quero mudar e ler por prazer.” (relato, 2019)

A21  “Na escola a professora ndo passa livros bons pra ler, mas gosto um pouco de
ler.” (relato, 2019)

Mediante as perspectivas nada animadoras a respeito da relacdo de grande parte dos
alunos com a leitura, temos que ter em mente que essa situagdo ndo é um caos completo. Ha

situacOes que sdo promissoras nas quais a literatura, mediante as praticas leitoras, manifesta-se
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de forma relevante que qualificada, onde € perceptivel uma compreensdo até mesmo dos alunos
da importancia da leitura e suas potencialidades, como destaca as respostas: O aluno Al6
compreende que a atividade literaria apresenta uma magnitude para o crescimento humano,
conhecimento da cultura e ampliacdo do vocabulario, sendo que, a lingua é uma peca intima
perante a leitura. Para Zilberman (2010) é do intercdmbio entre aluno e obra de ficgéo,
respeitando-se o convivio individualizado que se estabelece entre o texto e o leitor, que se
emerge a possibilidade de um conhecimento do real, ampliando os limites - até fisicos, ja que a
escola se constréi como um espaco a parte — a que 0 ensino se submete.
Ja que a leitura é necessariamente uma descoberta de mundo, procedida
segundo a experiéncia individual, cumpre deixar tdo somente que este
processo se viabilize na sua plenitude, estimulando uma vivencia singular com
a obra, visando ao enriquecimento pessoal do leitor. (...) Se é a literatura de

ficcdo, na sua globalidade, que deflagra a experiéncia mais ampla da leitura,
sua presenca no ambito do ensino provoca transformacgfes radicais que, por

isto mesmo, lhe sdo imprescindiveis. (Zilberman, 2010, p. 21-22).

Como afirma a autora, a leitura tem uma proporcao extraordinaria capaz de transformar
aqueles que a praticam, estimula a visdo de mundo, o0 senso critico, um oceano de
conhecimento. Assim também compreende o aluno Al7 em sua narrativa: “sim! Porque é
interessante devido as obras de muitos autores, devido o que abordam levando até para o
nosso “proprio eu”. (relato, 2019). Encontrar no aluno essa percepgéo sobre a leitura, implica
assimilar que a acdo literaria quando se manifesta de maneira eficaz, proporciona frutos
graciosos. Do mesmo modo também compreende o aluno A18. Assim, a escola precisa ensinar
o0 aluno a explorar a leitura de maneira adequada, sem o que nada podera ser feito. Ha de se
concordar com Cosson (2012, p. 27) quando afirma que:

Ler implica troca de sentido ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também
com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultados

de compartilhamentos de visdes do mundo entre 0s homens no tempo e no
espago.

No relato A19, o educando percebe a importancia da leitura, mas afirma que 1€ pouco,
mas ja é notorio um processo iniciado. O professor deve se apropriar dessa consciéncia dele a
respeito da relevancia da leitura e o incentivar a novas praticas leitoras. A20 diz que 1€ porque a
escola obriga. Esse tipo de visdo por parte do aluno torna mais inviavel o ingresso do educando
em uma acdo leitora, deve-se ler por prazer, por espontaneidade, porém, o aluno ainda destaca

querer mudar isso e ler por prazer, o que é animador quando o aluno muda sua perspectiva de
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visdo que pode o levar ao progresso no caminho do saber. No relato do aluno A21, ele faz uma
critica, dizendo que a professora ndo passa livros bons para ler, ou seja, fica explicito que todo
leitor sO se sente atraido a leitura quando ele se vé diante de temas que Ihe chamam a atencéo e
fazem parte de seus gostos. Isso € interessante, pois o professor pode usufruir dessa informacao
para facilitar a integracdo do aluno a leitura lhe auxiliando em textos, livros que lhe atraiam,
pois o aluno se da bem com aquilo que ele convive seu mundo intimo e social.

Desta forma, quando lemos, fazemos uma ligagédo do nosso mundo com o mundo do
outro. O sentido do texto sé se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a

passagem de sentidos entre um e outro. Kleiman (1999, p. 65) afirma que:

Mediante a leitura, estabelece-se uma relacdo entre leitor e autor que tem sido
definida como de responsabilidade mutua, pois ambos tém a zelar para que os
pontos de contato sejam mantidos, apesar das divergéncias possiveis em
opinides e objetivos.

TABELA 9- RESPOSTAS ALUNOS DO 3 ANO

A3l  “Gosto de ler, a leitura é de suma importdncia para a formagdo escolar.” (relato,
2019)

A32  “Sim, leio bastante, principalmente visando o vestibular.” (relato, 2019)

A33  “ler é maravilhoso, pois nos faz ir além da nossa imaginagdo.” (relato, 2019)

A34  “Sim, porque a leitura quanto mais é praticada melhor para o leitor.” (relato,
2019)

A35  “Sim, a leitura com frequéncia torna-se um habito cotidiano e contribui para a
melhoria da habilidade.” (relato, 2019)

A36  “sim, me ajudou bastante na gramdtica, leitura e escrita, tenho aprendido
bastante.” (relato, 2019)

O gosto pela leitura é fundamental para que uma préatica da leitura literaria seja exercida
de forma promissora, que ler tem que ter dentro de si 0 anseio pela leitura e estar sempre apto a
novas caminhos, novos descobrimentos a respeito dessa pratica. Além disso, € de suma
relevancia, principalmente por parte do educando, ter a percepcdo de que a leitura € valorosa
para si e contribui significativamente para sua formacdo, como explicita a fala A31. Na
resposta A32, temos um discente praticante da leitura e que visa os vestibulares. Esse artificio €

usado como incentivo a leitura, logo que nos vestibulares a todo momento é incitado ter um
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dominio consistente do ato de ler e uma eximia capacidade de interpretacdo. No destaque da
contestacdo A33 diz que ler é algo prazeroso que incita a imaginacdo. Essa relagdo intima do
leitor com a leitura é de suma importancia uma vez que com tantos desprezos ao campo
literario permeado pela leitura, pensamentos onde o encanto pelo ato de ler se expressam,
provoca um animo para que dias melhores possam estar por vir.

Nos relatos de A34, A35 e A 36, hd um entendimento de que a pratica literaria tem
demonstrado propiciar beneficios aos alunos, tanto no incentivo a pratica da leitura como
também na escrita e parte gramatical, que sdo elementos que necessitam de grande atencdo,
pois sdo neles que se enraizam 0s maiores problemas relacionado ao ensino de Lingua
Portuguesa e Literaturas. Na resposta A34, o aluno explicita que a leitura deve ser um habito,
que deve ser praticado constantemente a fim de obter progresso. A leitura literaria é percebida
como aquela que presumivelmente desenvolve habilidades cognitivas no individuo,
aperfeicoando-o, quando exercida. Grande parte das vezes, ela aparece como forma de prazer
passageiro e entretenimento, em préaticas puramente receptivas.

Segundo Freire (1986), “o livro deve levar a leitura/interpretacdo que ajude o individuo
na transformacédo de si mesmo e do mundo”. Ainda ao lado das implica¢des politico-sociais do

ato de ler, Martins (1989) observa a leitura:

Desde que o ser humano nasce e toma contato com a realidade, comeca a fazer
uma leitura da vida, por meio dos sentimentos. A leitura adquire um conceito
bem amplo — o de conhecimento, interpretacdo e decifracdo do cddigo/enigma
que é o mundo. Nesse sentido, a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e o0 objetivo primordial desta implica a com a compreensdo melhor do
mundo. No caso da palavra, o objetivo primordial desta implica a
compreensdo melhor do mundo. No caso da palavra poética, vamos encontrar,
ainda, uma leitura emocional e subjetiva também a ler o mundo, dar sentido a
ele e a nds préprios, 0 que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados.
(MARTINS, 1989, p. 34).

Com as obtengdes de todos esses relatos, percebemos que os educandos do 1° ano do
EM estdo distante de uma prética literaria convincente. A leitura esta totalmente fora de
alcance, isso se da porque nas séries anteriores, a leitura também nédo foi trabalhada de forma
condizente, fazendo com que ndo haja uma intima relacdo desses alunos com o proposito de ler.
E preciso olhar mais para tras e reconhecer os problemas ali enraizados para desta forma
procura fazer com que nas séries vindouras os alunos estejam preparados para ingressarem no
ensino médio e seu processo de aprendizagem aconteca de forma consistente, facilitando

também o trabalho do educador.

54



Os alunos 2° e 3° ano expressaram estarem mais relacionados a leitura e compreendem
de forma até convincente a respeito das virtudes da leitura, sua importancia e como ela pode ser
de suma importancia para sua formacgéo e consolidacdo do seu intelecto. Demonstraram mais
visdes criticas que lhes capacitam a compreender a realidade do mundo a sua volta com um
olhar critico e virtuoso.

A leitura e literatura s&o dois elementos que ndo se separam. Para que haja evolugdo em
um precisa do outro, assim, o ensino deve ser pautado nesses dois elementos e com propostas
eficientes se possa fazer valer o progresso dos alunos tanto quanto a literatura quanto a leitura.

E sabido que o ato de ler é fundamental para a vida do estudante, pois, através da
leitura, ele pode obter informagdes em todas as areas do conhecimento. A leitura ndo é apenas a
decodificacdo de sinais graficos, mas também é uma atividade na qual o individuo faz
inferéncias, utilizando conhecimento pessoal para formulacdo e verificacdo de hipoteses e
previsdes sobre o texto, as quais poderao vir a ser confirmadas ou néo.

Dentro de uma pratica dindmica e renovadora, a escola como mediadora do
conhecimento, precisa oferecer materiais diferenciados para que o aluno, como ser multiplo e
unico, segundo suas caracteristicas pessoais, tenha possibilidade de escolha para,
consequentemente, desenvolver estratégias individuais que favorecam o progresso de suas
potencialidades como leitor critico, consciente e produtivo. A leitura nos traz sempre uma
situacdo nova: umas vezes esclarecendo os pontos duvidosos, outras, aticando nossa
curiosidade para o desconhecido. Os objetivos do leitor em relacdo a um texto também podem
variar de acordo com o momento e intencdo. Portanto, ler € uma atividade que deve ser feita

com um proposito, e isso serd tanto melhor, se estiver aliada ao prazer e a liberdade.

55



CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste trabalho de pesquisa, podemos perceber que o ensino de literatura na
percepcdo dos alunos ndo corresponde as suas reais necessidades, visto que a pratica vigente
continua com pouca inovacao capaz de despertar o interesse dos discentes.

Foi cumprido, neste trabalho, o proposito de compreender a literatura e como ela esta
sendo vista na percepgédo dos alunos e, desta forma, ter ciéncia das influéncias que essa viséo
dos alunos pode influenciar no processo ensino aprendizagem na escola.

Assim, nesta pesquisa, procurei entender o pensamento do aluno, compreender suas
necessidades, dificuldades e potencialidades referentes ao ensino de literatura, pois, para
desenvolver um ensino de qualidade e que promova frutos, € necessario antes de tudo entender
0 que o corpo discente pensa, para em dialogo com 0s mesmos e com embasamento tedrico-
metodoldgico, seja possivel promover maneiras inovadoras e capacitadas de articular o ensino
e, consequentemente, fazer com que a literatura ndo seja mais que uma mera disciplina, mas
uma grandeza capaz de despertar no aluno sua esséncia humana, artistica e como pessoa critica
gue anseia tornar uma sociedade mais igualitaria e promissora.

Embora alguns sujeitos da pesquisa tenham expressado o interesse, prazer e entusiasmo
pela literatura e seu ensino, uma grande maioria tem ido na posi¢do contraria. Foi perceptivel
um grande distanciamento entre seus saberes a respeito do que é literatura, a ponto de ficar
explicito um repadio total a disciplina o que inviabiliza ao professor ter uma resposta
significativa ao seu ensino proposto. Logo, quando ndo se ha interesse em qualquer fonte do
saber torna mais complexo o trabalho do ato de ensinar.

Uma grande parte dos alunos que respondeu ao questionario relatou ndo gostar de
Literatura porque tem que ler muito, ou porque é cansativo, ou também porque nao se sente
estimulado. 1sso nos leva a uma reflexao de que é necessario repensar em formas de melhorar o
ensino, tornad-lo atraente e cativar os alunos, principais sujeitos de todo esse processo do
educar. E preocupante perceber através dos dados, um repudio pelos aluno a leitura, essa que
estd totalmente relacionada a literatura e faz parte de um processo de alfabetizacdo e
consolidacdo do estudante, ndo sé na disciplina de literatura mas também de todas as outras
areas. O aluno que tem dificuldades em leitura e interpretagdo, provavelmente, tera um
desempenho desqualificado nas outras disciplinas. Assim sendo, o ensino de literatura
integrado a acédo leitora é crucial para o corpo educando em todo seu processo de formacao

escola e nas fase a seguir da vida.
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Foi notado nesta pesquisa, também, que as metodologias utilizadas na visdo dos alunos
carecem de uma qualificacdo mais consolidada, pois foi possivel perceber através das respostas
que elas ndo promovem o estimulo entre eles. Isso é nitido na pesquisa e um sinal de que escola
precisa procurar propostas que sejam pertinentes para tornar o ensino uma pratica dinamica,
prazerosa e qualificativa, capaz de promover o progresso do educando.

A constatacdo, conforme os dados levantados, de que as metodologias adotadas pelos
professores ndo correspondem aos anseios dos educandos, aponta a necessidade de melhora,
como o trabalho com a producéo de textos orais e escritos, abordando as diversas tematicas que
permeiam a sociedade para que o educando possa se sentir parte dela. Nao faltam alternativas
para mudancas, mas € preciso vontade por parte dos sujeitos que tém ao seu alcance o poder de
mudar o destino de muitas vidas que poderdo ser futuros escritores ou até mesmo governantes
do nosso pais.

Um dos elementos que mais me gerou preocupacdo a respeito dessa pesquisa foi o
grande numero de educandos que desprezam a pratica leitora. Quase todos o0s que colaboraram
com a coleta de dados disseram ndo gostar de ler e que acham essa pratica chata. 1sso €
preocupante, sendo que todos sdo alunos do Ensino Médio e ja deveriam ter um apreco maior
pela leitura. Seria viavel a elaboracdo de projetos que visem aproximar o aluno do mundo da
leitura, expressando para eles a importancia da préatica leitora e assim contribuir para sua
formacéo.

O questionario elaborado para os alunos foi de suma importancia para que fosse
possivel chegar a essas percepcbes e, desta forma, procurar maneiras para solucionar 0s
problemas encontrados. Com esta pesquisa, pude compreender o lado do educando, tendo a
oportunidade de um dialogo com 0 mesmo e assim usar desse artificio para o bem do saber.

Por meio das respostas obtidas, nesta pesquisa, 0 que posso esperar € que formas
inovadores de ensinar a literatura sejam postas em pratica; que o conhecimento nao seja negado
e seja proposto de forma convincente e promissor, capaz de promover a formacdo de seres
humanos, potencializando suas esséncias e contribuindo para o bem do mundo que vivemos e
também que a literatura possa ter uma visdo mais abrangente, animadora e prazerosa por parte
dos alunos e que, atraves dela, 0s mesmos possam ter perspectivas benéficas para sua formacgéo
como pessoa e educando.

Que este trabalho possa servir de subsidio para todos que queiram se aprofundar nessa
tematica. E dessa forma, espera-se contribuir com aqueles que desejam construir uma educacéao
de qualidade na qual o educando veja a funcionalidade préatica das aulas de Literatura. E 0

educador se sinta parte indispensavel nesse processo. Cabe ressaltar que esta pesquisa ndo para
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por aqui, pois tem carater de incompletude. Novos olhares e novos saberes sdo necessarios
neste tema tdo importante que € o ensino de literatura em uma perspectiva de formacdo

humana.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA BAHIA-UNEB
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CURSO DE GRADUAGAO EM LETRAS VERNACULAS E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

Série: Turma:

Caro aluno (a),

Tendo em vista que o Ensino de Literatura é fundamental para a formacao do individuo, eu,
estudante do curso de Letras Vernaculas com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literaturas
pela Universidade do Estado da Bahia-UNEB. Estou desenvolvendo uma pesquisa a respeito
do Ensino de literatura no Ensino Médio. Par realizacdo dessa pesquisa é necessario conhecer
o ponto de vista de todos os envolvidos nesse processo de aprendizagem. Por isso conto com
a sua colaboracdo para responder ao questionario abaixo a fim de que possa coletar dados
para a realizacdo da referida pesquisa. Nao é necessdrio identificar-se.

Obrigado pela sua participagao.
Questionario
O ensino de literatura na perspectiva dos alunos.

1. Vocé gosta de literatura? Por qué?

2. Quais romances literdrios ja foram trabalhados em sala de aula?

3. Como eles sdo indicados?
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4. Como eles sdo trabalhados?

5. Como vocé avalia a metodologia utilizada nas aulas de literatura?

6. O que vocé acha das aulas de literatura?

7. Descreva o que vocé acha das avaliaces?

8. Vocé gosta da forma como a literatura é trabalhada em sua sala de aula? Por qué?

9. Quais atividades sdo realizadas com maior frequéncia em sala de aula nas aulas de
literatura?

Leitura ( ) Producdo Textual ( ) Exercicios de gramatica ( )

10. Quais recursos mais utilizados em sua escola?

Textos de fontes diversas ( ) Livro didatico ( ) Slides ( ) Contos ( )
Poemas ( ) Filmes ( ) Videos ( ) Romances ( ) Nenhum ( )
Outros (quais) ( )

11.0 livro didatico é utilizado:

( ) Em todas as situacdes ( ) Apenas algumas vezes
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12. Os conteudos de literatura trabalhados em sala de aula tém contribuido para melhorar
suas habilidades de leitura?

Sim () Nao ( )

Justifique

13. Quais atividades de ensino de lingua Portuguesa vocé encontra mais dificuldades?
Gramatica ( ) Leitura e interpretacao ( ) Producdo Textual ( )

14. O que vocé gosta e o que vocé ndo gosta em literatura?

15. Quais sugestdes vocé daria para melhorar o ensino de literatura na sua escola?
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