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RESUMO

Esse trabalho teve como premissa fomentar a importancia do ensino/aprendizado de literatura
nas salas de aulas de Lingua Inglesa, para tanto, foram analisados o ensino fundamental e
médio das escolas publicas nos municipios de Concei¢do do Coité e Valente, que sdo
localizados no estado da Bahia. Assim, essa monografia tem como objetivo: 1) Analisar o
quadro geral do uso de textos em salas de aula de lingua inglesa através de pesquisa de campo;
2) demonstrar as possibilidades do uso dos géneros literdrios nas aulas de LI; 3) avaliar o
ensino/aprendizado dos mesmos na sala de aula; 4) por fim propor abordagens de ensino que
sanem algum problema encontrado nas aulas de LI. Doravante, de acordo aos objetivos
tracados esse trabalho percorreu os seguintes caminhos: 1) Fundamentar, o que € literatura ou
o que é um texto literdrio e o uso de textos literdrios como os seus géneros observando qual a
sua finalidade e importancia; 2) Analisar, observar através de questiondrios o que tem sido
ensinado por parte dos professores € o que tem sido aprendido por parte dos alunos de
literatura nas escolas publicas, nesse viés, foram utilizadas as pesquisas qualitativa e
quantitativa; 3) Propor uma abordagem de ensino que insira a literatura na sala de aula, como
por exemplo, o uso do ludico. Portanto, foram estudados aqui tedricos que tratassem sobre a
temadtica literatura € o seu ensino na sala de aula de Lingua Inglesa. Desse modo, o trabalho
aqui apresentado constitui-se um importante conhecimento da realidade do ensino de literatura
nas aulas de LI nas cidades de Concei¢do do Coité e Valente, podendo assim servir de base ou
referencia para as praticas de ensino e aprendizado tendo como abordagem central a literatura,
servindo de auxilio ao ensino de literatura ndo somente para as cidades pesquisadas, mas para
todos que anseiam um ensino mais amplo de LI.

Palavras-Chave: Literatura. Lingua Inglesa. Ensino/Aprendizado.



ABSTRACT

This work promotes the importance of teaching and learning literature in English Language
classrooms, therefore, were analyzed elementary school and high school from public school in
Conceicdo do Coité and Valente, located in Bahia State. Thus, this paper aims with: 1)
Analyze the overall of the use of texts in English language classroom through this research; 2)
demonstrate the possibilities of the use of literary genres in the classes of EL; 3) evaluate
English teaching and learning in the same classroom; 4) finally propose teaching approaches
that fix problems found in EL classes. From here, according to the goals set on this job it come
the following ways: 1) Reasons, what is literature or a literary text and the use of literary texts
watching their genre, purpose and importance; 2) Analyze, observe through questionnaires
which have been taught by teachers and what has been learned by the students of literature in
public schools, in this research, we used the qualitative and quantitative one; 3) Propose an
approach to teaching that enter the literature in the classroom, such as the use of playful
activities. Wherefore, theoretical literature were studied here and its teaching in English
Language classroom. Thereby, the work presented here constitutes an important knowledge of
the reality of literature teaching in EL classes in Concei¢do do Coite and Valente and it can
serves as a basis or reference to the practices of teaching and learning approaches about
literature, functioning as an aid to teaching literature not only to the cities surveyed, but for all
ones that yearn for a better EL education.

Keywords: Literature. English Language. Teaching /Learning.
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1 INTRODUCAO

Ao analisar o ensino/aprendizado de literatura nas aulas de LI foram feitos
questionamentos que dessem base a essa monografia e com isso justifica-se a importancia do
tema aqui proposto. Sendo assim, dentre esses questionamentos foram feitas perguntas a
respeito dos pontos positivos do ensino de literatura de LI e da comparagdo desse ensino ao da
literatura em nossa lingua materna.

Portanto, se o ensino de literatura brasileira nas escolas de todo o Brasil € obrigatério e
€ visto juntamente com a gramdtica como disciplinas pertencentes a lingua portuguesa porque
essa mesma forma de ensino ndo pode ocorrer no de lingua estrangeira? Infelizmente, a
literatura ndo faz parte do processo de aprendizagem da LI como acontece no de lingua
portuguesa, assim, se a lingua compreende tanto a gramadtica quanto a literatura porque
professores de lingua estrangeira t€ém deixado a literatura a margem e usado textos literdrios e
musicas apenas para ensinar gramadtica nas aulas de LI?

Ao falar sobre o ensino de lingua e literatura, Leite (2001) diz que a literatura
brasileira, a literatura portuguesa e a lingua portuguesa faziam parte de uma tunica disciplina
denominada Portugués. Assim, a Literatura ensinava a histdria literdria, a retdrica e a poética
tradicional, e a Lingua ensinava a gramdtica normativa. Apesar disso, o ensino de literatura
antigamente como hoje nao € integrado ao ensino de lingua. Atualmente existe um ensino de
linguas descontextualizado em que gramaética, literatura e redacio sdo esferas tridimensionais
totalmente deferentes entre si, e infelizmente se esqueceram de que o poema, além de
literario, envolve aspectos importantes como semanticos, pragmaéticos e a propria criagao que
€ o processo de constru¢do do poema. Um exemplo disso ocorre nas aulas de gramatica, o
professor com o objetivo de tornar a aula interessante trazia (ou traz) textos literdrios para
ensinar oragdes subordinadas ou substantivos abstratos. Enunciados sdo pescados em contos,
romances e poemas de escritores consagrados para transformd-los, como a prépria gramatica
o faz, em norma ou em excecdes que sdo permitidas.

Entretanto, o ensino de literatura e lingua, integradas numa mesma pratica, € possivel e
¢ feita atualmente na alfabetizacdo ou mesmo antes dela, ao se contar e ouvir histdrias, pela
brincadeira com as letras e os sons; pela invengdo livre do texto. Nessas praticas observa-se a
lingua como um todo, um ensino contextualizado em que se faz presente a gramatica,
literatura e fonética. Sendo assim, tal ensino € capaz de abranger todos os aspectos da lingua

tornando-os mais eficazes.
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Os textos literdrios como poemas, contos, romances € as outras formas podem e
devem ser usados no ensino de lingua estrangeira com a finalidade de aprender uma lingua
estrangeira com foco na culturalidade, historicidade e realidade presente nesses tipos de
textos. Sendo assim, € preciso observar se os géneros literdrios estdo presentes nas aulas de
LE e se o seu objetivo real nas escolas € realmente aprender literatura ou apenas serem usados
como um instrumento para se ensinar gramatica.

A concepgdo de ensino de literatura é muito maior do que apenas ser ensinada com
objetivos gramaticais. A literatura tem a capacidade de fornecer-nos conhecimento social,
histérico e cultural. Os géneros literdrios como poema, conto € o romance podem fornecer ao
aprendiz de LE uma aprendizagem mais cultural, sendo um fato veridico que a prépria lingua
pertence a cultura de uma sociedade e € moldada por essa cultura. Sendo assim, a literatura
pode ser um ponto positivo como uma ferramenta utilizada em favor da aquisi¢do de uma
segunda lingua.

Propomos aqui, portanto, o uso de textos literdrios e seus géneros no ensino de lingua
estrangeira nas salas de aula nos niveis do ensino médio e fundamental, com o intuito de
tornar o ensino de LE mais sociocultural, historico, critico, e desvinculado da gramatica.
Portanto, esse trabalho teve no seu cerne a busca do uso de textos literarios na sala de aula de
Lingua Inglesa, para tanto, foram construidos os seguintes objetivos que guiaram esse
trabalho, entre eles, demonstrar as possibilidades do uso dos géneros literarios nas aulas de LI,
como também analisar o quadro geral do uso de textos literdrios e com isso avaliar o
ensino/aprendizado dos mesmos na sala de aula, e por fim propor abordagens de ensino que
sanassem algum problema encontrado nas aulas de LI

Com isso, foram abordados na fundamentacdo tedrica temas que pudessem demostrar
0 que alguns tedricos dizem a respeito do que € a literatura, sobre o uso dos textos literdrios na
sala de aula como os géneros literdrios. Devido a sua multiplicidade, foram explanados e
estudados nesse trabalho os textos que estdo mais comumente presentes no ensino
fundamental e médio das aulas de lingua portuguesa como o poema, romance € 0 conto, ou
seja, sdo textos que fazem parte do aprendizado do aluno. Portanto, a partir dos estudos que
deram base a esse trabalho € que foram feitas as andlises com o objetivo de observar se a
literatura aqui estudada estd presente na sala de aula de LI. Sendo assim, a metodologia aqui
usada foi primeiro a bibliografica que concerne a busca de livros apropriados ao estudo do
tema aqui proposto e por fim foi feita a pesquisa de campo para avaliar o uso da literatura nas

salas de aula, dando base a analise de dados.

12



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O texto aqui abordado tem como premissa a busca de um ensino de Inglés que permeie
o uso de textos literdrios. Desse modo, para elaboracdo das defini¢des sine qua nons a este
trabalho foram pesquisados tedricos que descrevessem a literatura e seus géneros com o

objetivo de fundamentar o que € literatura, e quais s@o alguns tipos de textos literdrios.

2.1 O que é literatura

Muitas tém sido as tentativas de se definir literatura. Segundo Eagleton (1983, p.2),
“talvez a literatura seja definivel ndo pelo fato de ser ficcional ou imaginativa, mas porque
emprega a linguagem de forma peculiar”. A literatura teria, portanto a capacidade de
transformar e intensificar a linguagem comum. Como esclarece o comentério abaixo: Se
alguém se aproxima de mim em um ponto de 6nibus e disser: “tu noiva ainda imaculada da
quietude”, tenho consciéncia de que estou em presenga do literario. (EAGLETON, 1983, p.2).

A literatura pode ser vista como arte, € como tal se diferencia da ciéncia, por possuir
uma diversidade de significados e diferentes modos de interpretar a realidade (o significado
nem sempre estd de acordo com o significante, algo muito comum em poemas). Essa visdo de
literatura similar a arte € citada por Gomes e Vechi (1991) que afirmam que a literatura € uma
forma de representacdo, que visa reorganizar a realidade, considerando dois momentos; 0s
dados que sdo fornecidos ao artista pelo universo e a transformagdo deste mesmo dado em
linguagem. A arte utiliza instrumentos especificos para levar a sua mensagem. Assim, como a
pintura expressa o mundo através da forma e da cor; a musica através da melodia e harmonia;
da mesma forma acontece com a literatura que se utiliza da linguagem oral e escrita.

Ao descreverem a diferenca de arte e cultura e o grau de polaridade entre eles, Gomes
e Vechi (1991) dizem que a arte e a ciéncia sao radicalmente opostas, ndo sé pelos aspectos
que apresentam do real, como também pela linguagem que os veicula. Enquanto a ci€ncia se
utiliza de um signo univoco que procura evitar a ambiguidade, a literatura faz do ambiguo a
sua esséncia, instaurado a partir de signos multivocos, plurissignificativos. Desse modo, o
destinatdrio ao se deparar com a obra se torna manipulador do universo simbdlico através da
sua imaginacao.

Nao se pode deixar de mencionar que a literatura é um dado cultural, e que desse

modo, a ideia que se faz dela sempre ¢ medida a partir de contetidos fornecidos pelo contexto
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histérico-cultural de cada época. Segundo Eagleton (1983) a partir do contexto histdrico-
cultural podemos observar que o conceito de literatura vivido no séc. XVIII na Inglaterra era

totalmente contrdrio ao de hoje:

No inglés de fins do séc. XVI e principios do séc. XVII, a palavra “novel”
foi usada, ao que se parece, tanto para os acontecimentos reais quanto para
os ficticios, sendo que até mesmo as noticias de jornal dificilmente poderiam
ser consideradas fatuais. Os romances e as noticias ndo eram claramente
fatuais, nem claramente ficticios, a distingdo entre essas categorias
simplesmente nao era aplicada. (EAGLETON, 1983, p. 2).

Diferentemente de hoje, a conceituacdo do que era literatura ndo se limitava aos
autores criativos ou imaginativos. Abrangia todo o conjunto de obras valorizadas pela
sociedade: filosofia, histéria, cartas, como também poemas. Sendo assim, a concepcao do que
¢ literatura ndo estd somente no ficticio e no imaginativo, mas, a populacdo de cada época é

quem realmente vai dizer qual livro € literatura ou ndo, que livro € bom ou ruim.

2.2 O uso de textos literdrios (e géneros literdrios) como ferramenta de ensino de lingua

inglesa

Segundo Carrel (apud FARRELL, 2003), o objetivo da maioria dos programas de
leitura na segunda lingua/lingua estrangeira ¢ transformar o “aprendendo a ler” em “ler para
aprender”. Segundo Duff e Maley (2003), durante a leitura dos textos os alunos estardo
trabalhando vaérios recursos como a sonoridade, o uso de figuras de linguagem, o estilo de
escrita, vocabulério variado, que também podem ser explorados nas aulas dos cursos livres de
inglés para aprimorar o aprendizado dos alunos em relacdo ao idioma, evitar atividades
repetitivas e a0 mesmo tempo enriquecer o conhecimento de mundo dos alunos.

E valido salientar que lingua e cultura ndo se separam, e sabendo ainda que os textos
literdrios trazem em seu encorpo muito da cultura de outros paises podemos afirmar que
através dos textos literdrios o aluno é colocado em um contexto diferente do que estd
habituado em se tratando do aprendizado de uma lingua estrangeira. Este universo com que o
aluno se depara torna-se algo novo, o que o motiva a perceber novas informagdes. Sobre a

riqueza dos textos literdrios temos o seguinte comentario:

O texto literdrio é um texto auténtico com linguagem real dentro de um
contexto. Ele oferece um contetido cuja exploracio e discussdo do contetido

14



(o qual, se apropriadamente escolhido, pode ser importante na motivacio
para estudo) leva a uma percepg¢do natural da linguagem usada. (BRUMFIT
e CARTER apud CORCHS, 2006, p. 15).

Lazar (apud CORHS, 2006) cita vérias razdes para o uso de textos literdrios no ensino
de lingua inglesa: a) ajudam o aluno a entender outras culturas; b) encorajam os aprendizes a
expor suas opinides e sentimentos; c) estimulam a aquisi¢cdo da lingua d) desenvolvem a
capacidade de interpretacdo dos alunos; e) constituem material auténtico; f) podem ser
encontrados em vdrios niveis; g) tém valor educacional; h) sdo apreciados pelos alunos; i) sdo
motivadores.

Corchs (2006) salienta que o uso de pecas também promove a interacdo entre oS
alunos, fazendo com que se sintam fortemente engajados, o que reflete positivamente na sua
participacdo. Além disso, os conflitos de ordem humana, moral e politica que normalmente
fazem parte do enredo das pecas, tornam-se recursos valiosos que unem os estudantes
intelectualmente e emocionalmente, gerando temas para discussao.

A autoconfianca dos alunos também pode ser melhorada através das pecas. Até
mesmo os alunos mais timidos que sentem dificuldades em improvisar, podem participar
através do texto escrito, praticando a pronuncia e a entonacdo dos didlogos. Duff e Maley
(2003, p.5) afirmam que o aluno € um agente ativo em sala de aula e ndo um receptor passivo.
E essencial para nés que as atividades provoquem interagdo entre leitores e texto [...], e entre
os leitores mesmos, incluindo o professor.

Embasados por esses comentdrios, verifica-se que o trabalho de ensino de lingua
fundamentado no uso da literatura possibilita ao professor estimular de diversas formas as
habilidades dos alunos levando em conta suas limitagdes e capacidades. O desenvolvimento
das quatro habilidades ¢ facilitado, o aluno terd mais criatividade para a escrita, mais estimulo
para a leitura, mais interesse para a fala e atividades interessantes envolvendo a habilidade
auditiva, além de um aprendizado critico, histérico, e social. Corroborando essas
caracteristicas inerentes na literatura, Borges (1994, p.2) afirma que a literatura nunca ¢é
apenas literatura; o que lemos como literatura é sempre mais histéria, psicologia, sociologia.

Se pensarmos como o uso de literatura tem ajudado na aprendizagem da nossa propria
lingua, ja que usar textos literdrios e grandes obras da literatura nacional como chamariz nas
aulas de portugués ja se tornou algo comum, poderemos fazer uma ponte dessa utilizacao
também nas aulas de lingua inglesa. Nesse sentido, Felipe (apud SILVA, 2011, p. 6) afirma

que:
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A literatura torna-se essencial, pois gera comportamentos, atitudes e
sentimentos capazes de serem revertidos, alterados. Dessa forma, o aluno
descobre a capacidade libertadora e criativa de esculpir em cada texto a sua
propria leitura. Apesar deste fato, o ensino de lingua estrangeira hoje em dia
tem permanecido restrito em muitos ambientes escolares a uma abordagem
basicamente gramatical, afastando da sua pratica o texto literdrio como
ferramenta de aprendizagem.

Confirmando essa perspectiva, os PCN descrevem que a lingua inglesa, como toda
lingua, deve funcionar como meio para se ter acesso ao conhecimento e, portanto, diferentes
formas de pensar, de criar, de sentir, de agir e de conceber a realidade. Sendo assim, se
unirmos os conteddos tradicionais das aulas de lingua com a contextualizacdo cultural e
histérica com os quais os escritos literdrios sdo formados, estaremos tornando essa formagao

linguistica mais abrangente e mais sélida.

2.3 Géneros Literarios na sala de aula de LI

No decorrer da histéria houve a necessidade de se identificar os gé€neros literarios. Isso
ocorreu pelo fato de a literatura possuir multiplas formas. Portanto, por causa da variedade
literdria surge a necessidade de se catalogar e organizar as diversas formas de se fazer
literatura. Cunha (1991) relata nos seus estudos sobre a historicidade da literatura que o
primeiro a definir os géneros literdrios foi Platdo, mas foi Aristételes que fundamentou as
bases da poética.

Apesar de ja haver uma definicdio do que seriam os géneros literdrios desde
Aristételes, Cunha (1991) cita que com o passar dos séculos, os tedricos cldssicos e
renascentistas acrescentaram uma nova roupagem as diversas formas literdrias. Portanto, a
partir da premissa que Aristételes considerava duas producdes poéticas: o narrativo € o
dramético, os criticos cldssicos introduziram o lirico e dividiram os géneros em trés: lirico,
épico e dramdtico. Tal canone era tomado de base irrefutdvel e de forma rigida, definindo o
que era € o que ndo era de cada espécie literdria. O desenrolar histérico do conceito de
géneros literdrios foi refutado como autoritario, devido ao seu cardter de regras intransigentes;
desse modo, surgiram questionamentos sobre o seu cardter falho. Nesse sentido, alguns
tedricos preconizaram no conceito moderno dos géneros literdrios a libertacdo da visdo
fechada dos mesmos, tendo uma visdo aberta, em que o género pertence a um ramo, contudo,

ele também pode ter a esséncia de outro ramo genérico.
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Enquanto, Cunha acredita que a existéncia dos textos literdrios se define em dois
aspectos o de género e suas espécies, assim, podemos dividir os géneros em ramos e sub-
ramos que sdo: a) Espécies Liricas: Soneto, ode etc.; b) Espécies Epicas: epopeia, romance,
conto etc.: c¢) Espécies do Drama: Tragédia, comédia, tragicomédia etc. Moisés (2000)
acredita ser dividido em trés partes, o “género” que se divide em “espécies”, que se subdivide
em “formas”. Nesse sentido, a classificagdo fica da seguinte forma: a) Os Géneros: Poesia e
prosa; b) Espécies: Lirica e épica (se encontram apenas na poesia); ¢) Formas: 1. soneto, ode
(existem outras formas como o poema e sdo de espécie lirica), 2. Poema, poemeto, epopeia
(sdo de espécie épica). Entretanto, essa divisao ndo quer dizer que a prosa ndo contenha
poesia e dessa forma nao abranja em seus textos o lirico e a épica, portanto, as espécies
poéticas podem estar presentes na prosa.

Apesar de analisarmos aqui a multiplicidade dos géneros literdrios, cabe a esse
trabalho demonstrar a utilizacdo de uma minima parte deles no ensino de LI na sala de aula.
Contudo, serdo utilizados textos que estdo presentes esporadicamente no cotidiano das
pessoas, sdo eles o poema, o conto e 0 romance.

A literatura e seus géneros t€ém uma vantagem muito mais abrangente de ensino de LI
do que o atual, ensino esse que € desprendido com a responsabilidade de fazer o aluno
compreender o que se estd em um livro, poema, conto e outros géneros literdrios, e tal
linguagem ndo estd presente somente em livros, mas se faz inerente na oralidade da

sociedade. Sobre os ganhos do ensino de literatura na sala de aula Holden afirma que:

Umas das vantagens da literatura € que os alunos sao estimulados a usar uma
variedade de estratégias de leitura ou audicdo. A linguagem nem sempre é
explicita e, portanto, eles podem precisar aprender a entender por
“implicacdo”, por associacdo de ideias... e por adivinhacdo. Muitas das
abordagens que eles usam nas aulas de lingua e literatura portuguesa serao
uteis aqui e podem ser aplicadas aos textos em inglés. (HOLDEN, 2009, p.
159)

Assim, além de ensinar a lingua inglesa, os géneros literdrios levardo o aluno nao
somente a aprender a falar ou escutar em outra lingua, mas, o levardo a entender as
entrelinhas do que foi dito ou escrito. Nesse entendimento, pode-se depreender que as formas
literdrias sdo abordagens de ensino que tornardo o aluno tanto capaz de aprender uma lingua
quanto fazer que o mesmo seja capaz de entender o que pode estar além do texto falado ou

escrito.
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2.3.1 O poema e o seu uso na sala de aula de LI

O estudo sobre o poema exposto aqui € fonte de conceitualizagido, ndo obstante, o
propdsito que € ensinar o poema na sala de aula de LI. Sendo assim, o primeiro passo
transcorre de uma visdo das partes menores decodificando-as, para em seguida, coadunar as
pecas e formar um corpo com total conhecimento de si.

Infelizmente, muitas pessoas confundem o poema com a poesia, isso devido, a
acharem que o poema e a poesia s30 a mesma coisa, ou seja, ttm o mesmo significado.
Segundo Moisés (2000), apesar de a relag@o entre eles ser forte a ponto de alguém que fala em
poesia ser capaz de lembrar-se de poema, e além de ser de uma unica raiz do Latim poiein que
significar fazer, eles ndo sdo iguais. Portanto, entre esses percal¢cos o que se pode definir é que
pelo simples fato de pertencer a uma forma de texto literdrio, onde se faz presente a poesia ou
a poética, ndo quer dizer que todo texto de um poema pode acontecer o fendmeno poético. Ha
de se fazer outras conclusoes, por exemplo, o poema ndo é formado unicamente pelo verso
onde esta presente a métrica e desse modo unico lugar de poesia. Além disso, existe o poema
em prosa que apesar de ser uma dicotomia, onde o poema tem por caracteristica basica a
poesia que se diferencia da prosa. Portanto, o que se pode depreender dessa dicotomia de
sentido € que a poesia pode estar presente em outros textos, por exemplo, o romance lirico, o
conto poético, e o conto lirico, lembrando que o conto e o romance pertencem ao género da
prosa.

Ap6s um olhar conceitual do que é um poema, o mesmo serd descrito a seguir segundo
0 seu uso na sala de aula. Portanto, infelizmente a utilizacdo de literatura € recusada pelos
professores € alunos, assim como relatam Micheletti, Peres e Gebara (2010) ao dizerem que a
leitura de poemas e as atividades relativas a este tipo de texto parecem ter sido esquecidas ou
relegadas a segundo plano no espago escolar. O poema € considerado por muitos professores e
alunos como de dificil interpretagdo. E necessério quebrar as barreiras impostas ao ensino de
LE, e o uso de poemas € uma barreira a ser rompida; o poema pode e deve ser usado como
uma ferramenta util a aprendizagem de uma segunda lingua.

Sendo assim, muitos professores preferem deixar o poema a parte da sua aula, pois é
necessario estudar e gastar tempo ao se analisar o mesmo. Segundo Rifaterre (apud
MICHELETE, 2010), um poema é uma sequéncia verbal dentro da qual as mesmas relagdes
entre os constituintes se repetem em diversos niveis. Esses niveis sdo o fonético, o fonolégico,
o sintdtico, o semantico, etc. Mas ndo adianta fazer um poema seguindo apenas regras

literarias se ndo hd poesia no poema. O poema € como um iceberg, o que vemos € tocamos €
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uma pequena parte do que ele realmente €, e descobrir e mergulhar para compreender o que
ele realmente €, ndo é um papel facil e por isso € tdo renegado pelo professores.

Segundo Michelete (2010), o entendimento e estudo do poema € seguido por alguns
passos. O primeiro passo € o da leitura da fruicdo-prazer, na qual todas as impressdes afloram
sensibilizando o leitor. No segundo, elabora-se uma pardfrase que ajudard os alunos a
encontrar indicios importantes para a andlise. Em seguida situar o autor e a obra em que ano
foi escrita e qual a sua importancia. No terceiro momento fazer a decomposicdo dos diversos
niveis entre eles: 1) Visual, a composicdo do poema no espaco; 2) Fonico, a organizacdo dos
sons (assonancias, aliteragdes e etc.); 3) Léxico, os termos usados (técnicos, neologismo e
etc.), o nivel de linguagem; 4) Morfossintaxe, as classes de palavras e de suas combinagdes
(predominio de substantivos, adjetivos, quais tipos de verbo, frases coordenadas ou
subordinadas e etc.); 5) Semantico, os efeitos de sentido, as figuras de linguagem. O quarto e
ultimo momento € o da sintese, no qual todos os constituintes do poema permitem uma
interpretacdo critica. Dessa forma, o professor segundo a capacidade da sua turma que ird
aplicar a sua aula selecionando o poema mais util. Os poemas de LI modernos em sua grande
maioria sdo mais faceis de entender pelos alunos, portanto, sio dentre os poemas 0s que
podem estar presentes na sala de aula. Nesse sentindo, Holden (2009, p. 158) afirma que
“muitos poemas modernos sdo curtos e, por estarem relacionados a aspectos da vida cotidiana,
imediatamente compreensiveis”.

A partir de todos os métodos de interpretacdo de um poema € papel do professor rever
e analisar os textos antes de suas aulas e perceber se seus alunos possuem a capacidade de
acordo com a sua série ou nivel de interpretar o poema. Além, claro, de utilizar os murais da
escola para expor poemas, instigd-los a lerem textos literarios em casa como sendo autdonomos

no seu proprio aprendizado.
2.3.2 O ensino de romances na sala de aula de lingua inglesa

O romance contém um enredo enorme composto de muitos personagens cada um com
sua histéria e que em certo momento se cruzam com as dos personagens principais. Sendo

assim, o romance que possui um enredo pequeno € o conto e € ele que melhor se adequa ao

ensino/aprendizado de LI justamente por ser uma historia curta.
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2.3.2.1 Como utilizar o conto nas aulas de lingua inglesa

O conto, por ser um tipo de romance curto e pequeno, pode ser trabalhado com mais
facilidade tanto para o professor como para o aluno nas aulas de inglés, pois, ndo ird exigir
dos dois muito tempo de leitura e por parte do aluno ele terd menos vocabulédrio do que o de
um livro. Cabe a esse subtitulo a conceitualizagdo do que é o conto, quais as caracteristicas
que o diferenciam de outros textos literarios, sendo analisados sua escrita e seu conteido com
o fim de compreender do que se trata o conto. Fazendo assim, dessa andlise um andar para
entender como melhor utilizar o conto na sala de aula.

Sendo assim, o conto segundo Moisés (2000) se define por apresentar um angulo
dramético, univoco, univalente. O texto apresenta uma narrativa singular constituindo uma
unidade dramatica. O estilo dramético acontece no conflito, nascem das ambicdes, e desejos
das personagens, portanto, o conto se passa por um tnico drama, um Unico conflito e uma
Unica agdo, ou seja, o desenrolar de toda historia converge para um tnico objetivo. Portanto, o
enredo do conto transmite uma sé ideia, uma Unica imagem em que as personagens sao usadas
como instrumentos na acado da historia.

No conto existem diversas caracteristicas, nesse sentindo, Moisés (2000) destrincha
algumas delas, como: a) Personagem: Poucos personagens intervém no conto, por isso, as
unidades de acdo, tempo, lugar e tom acontecem de forma reduzida. Entretanto, é impossivel
haver uma unica personagem, pois, essa sendo o protagonista, por sua vez contard uma
histéria que engendrard novas personagens; b) Estrutura: é essencialmente objetiva, pléstica,
horizontal e frequentemente contada em terceira pessoa. A imaginagdo se prende
plasticamente a realidade concreta, dai o realismo presente no conto devido a sua
verossimilhanga com a vida; c¢) Linguagem: o conto é narrado com uma linguagem direta,
concreta, objetiva e utiliza-se de metaforas de facil compreensdo para o leitor; d) Didlogo:
pode ser direto quando ocorre o predominio pela fala direta dos personagens representada
pelo travessdo, e € o dialogo mais usado nos contos. O didlogo indireto tem o predominio da
fala na forma narrativa. O didlogo indireto livre consiste na fusdo do direto com o indireto. O
dialogo mondlogo acontece no interior do personagem, falando consigo mesmo; e) Trama:
ocorre quase sempre de maneira linear e objetiva, a cronologia do conto é continua como na
vida real. Desse modo, torna o andamento da trama semelhante o que acontece na vida, em
que o desenrolar da histéria vai ocorrendo em ordem, até que em certo momento o estopim €

o drama explodem imprevistamente.
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O conto € uma forma literdria rica e antiga que chama a atencdo do leitor pelo seu
carater semelhante a vida real, despertando a curiosidade do leitor pelo desenrolar da histéria
que se descortina por ter uma cronologia de tempo real, semelhante a da vida humana até se
chegar ao estopim momento de puro prazer pelo esclarecimento da trama. Portanto, o conto
deve ser ensinado pelo professor de variadas maneiras, pode-se destrinchar as caracteristicas
do conto como apresentada por Massaud Moisés, como também pode-se introduzir de forma
contextualizada com vida real levando o aluno a pensar no seu meio de convivéncia e a

utilizar seu conhecimento de mundo.
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1 METODOLOGIA

No arcabouco desse capitulo sdo enfatizados os tipos de pesquisas que guiaram esse
trabalho, as que foram utilizadas para o desenvolvimento do inicio desse trabalho como
também as pesquisas aplicadas nas escolas publicas e na producdo da andlise de dados. As
duas pesquisas foram desenvolvidas referentes ao ensino de literatura nas aulas de lingua
inglesa. Portanto, as abordagens metodoldgicas empregadas na pesquisa da presente
monografia serviram de base para os fundamentos desse capitulo norteando toda a produgdo
desse trabalho do inicio ao fim.

Sendo assim, os estudos a seguir foram refletidos em tedricos que se debrugaram
sobre o tema da metodologia, dando base referencial e bibliogréfica a esse trabalho servindo
de fonte para a pesquisa tedrica. E, com isso, ajudando a descrever minuciosamente todos os

caminhos percorridos para que o processo da pesquisa dessa monografia fosse completo.

3.1 Tipologia da pesquisa

Como principio, esse trabalho teve o intuito de expor e esclarecer os beneficios que o
docente de lingua inglesa terd ao utilizar a riqueza dos textos literdrios na sua pratica de
ensino. A partir desse principio € que foi utilizada a pesquisa bibliografica com objetivo de
juntar o maior nuimero de referéncias bibliograficas para o desenvolvimento da
fundamentagdo tedrica tendo como finalidade mostrar os diferentes pensamentos dos tedricos
sobre o ensino de literatura e seus pontos positivos no ensino de lingua inglesa. Portanto, esse

trabalho se propds a pesquisa bibliogréfica que de acordo com Cervo é€:

A pesquisa bibliogrdfica procura explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em documentos. [...], busca conhecer e
analisar as contribuicdes culturais ou cientificas do passado existentes sobre
um determinado assunto, tema ou problema. (CERVO, 1983, p.55)

Em segundo plano, esse trabalho teve como intuito verificar o uso da literatura nas
aulas de lingua inglesa, como era ensinado pelo professor e como era aprendida pelo aluno, o
quanto era usada na sala de aula, de que formas e o que ainda poderia ser desenvolvido para a
melhor utiliza¢do desse recurso nas escolas publicas. Dessa forma, foi utilizada na parte desse
trabalho a pesquisa de campo, com funcdo de analisar o que de literatura era ensinado nas

aulas de lingua inglesa. Assim, Marconi e Lakatos (1996, p. 75) afirmam que:
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Pesquisa de campo ¢é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipétese que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles.

A escolha dessas pesquisas se justifica por se apresentarem mais propicias para o
desenvolvimento do trabalho, pois vem auxiliar na obten¢do de informacdes precisas sobre o
objeto de estudo.

E importante salientar que inicialmente foi desenvolvida a pesquisa bibliografica com
tedricos indispensdveis para o desenvolvimento do trabalho. As teorias estudadas possibilitou
um conhecimento mais amplo acerca da pesquisa-acdo, levando em conta que os trabalhos e
teorias desenvolvidos a respeito desse tema ainda sdo escassos, principalmente no que diz
respeito a sua utilizacdo na area de lingua inglesa. No entanto, as teorias que serviram de base
para o presente trabalho forneceram informagdes suficientes para o desenvolvimento do

mesmo.

3.2 Instrumentos de coleta de dados

Foi utilizado nessa metodologia o questiondrio no processo de coleta de dados. Assim,
tendo como unico processo de pesquisa o questiondrio, foi preciso elaborar perguntas que
fossem ao encontro da realidade existente na escola referente ao ensino de literatura na sala de
aula de lingua inglesa. Portanto, as questdes contidas no questiondrio teriam que se aproximar
o maximo da verdade a respeito do uso de literatura, saber que tipo de textos eram ensinados
frequentemente, como eram usados e com que finalidade eram usados.

Nesse sentido, foi elaborado um questionario de 16 perguntas que se constitui tanto de
questdes objetivas enveredando por uma abordagem quantitativa como de subjetivas que tem
uma funcio qualitativa.

Portanto, o papel da pesquisa qualitativa e quantitativa é a de obter informacdes
satisfatorias que deem fundamentos sélidos para a andlise de dados dessa pesquisa, € obtendo
assim, a realidade encontrada na escola que seja capaz de demonstrar o que esta presente no
ensino de literatura na sala de aula lingua inglesa, o que e como o professor tem ensinado ou

ndo ensinado e 0 que e como os alunos tém aprendido ou nao aprendido.
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3.3 Sujeitos e locus da Pesquisa

A pesquisa desse trabalho foi realizada no més de outubro do presente ano, na rede
publica de ensino no municipio de Concei¢do do Coité-Ba, em uma escola estadual, e na
cidade de Valente-Ba, em uma escola municipal e uma estadual.

Como primeiro passo foi necessario a escolha de professores formados em Letras, com
habilitacdo em lingua inglesa ou dupla habilitacdo (portugués/inglés). Essa, por ser a
formacdo antiga, era mais provdvel encontrar professores com esse curriculo, porém, o que se
prezava era que ensinassem inglés nas suas respectivas escolas, dentre os quais, foram
encontrados quatro professores, dos quais, dois professores ensinavam no colégio estadual de
Conceicdo do Coité e dois ensinava na escola municipal de Valente. Sendo assim, foi
entregue a esses quatro professores o questiondrio e explanado para os mesmos a sua funcao,
explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do professor em respondé-las. A respeito do nivel de formacgado
dos referidos professores, todos sdo graduados e possuem pds-graduacdo. Os quatros sao
formados em Letras (portugués/inglés), o Professor A tem graduacdo e cinco anos de
formacdo, o Professor B tem pds-graduacdo em Psicopedagogia e possui oito anos de
formacdo. O Professor C tem graduagdo e possui seis anos de formagao docente e o Professor
D tem uma graduacdo e quatro anos de formagdo docente. No que se refere ao tempo que os
mesmos ensinam ha alguma variagdo, por exemplo: o Professor A tem seis anos de servigo, o
Professor B tem trinta e cinco anos, o Professor C tem seis anos € o Professor D tem dez anos
de atuagdo como professor de lingua inglesa.

Depois de entregues os questiondrios aos professores também foram entregues aos
alunos dos respectivos professores pesquisados perguntas referentes ao seu aprendizado de
literatura nas aulas de lingua inglesa. Com o objetivo da compreensdo do trabalho por parte
dos alunos sobre a importancia das questdes que os mesmos iriam responder, foi explicada a
natureza da pesquisa, 0 que eram aquelas perguntas e para que serviriam, sua importincia
para o ensino de inglé€s e a necessidade de obter respostas para tentar solucionar possiveis
falhas, tentando assim, despertar o interesse do aluno em respondé-las. Quanto ao nivel dos
alunos sdo trés alunos do 8° ano com idade de 13 a 14 anos e seis alunos do 9° ano do ensino
fundamental II com idade que varia de 14 a 15 anos, trés alunos do 1° ano do ensino médio

com idade que varia de 14 a 16 anos, trés alunos do 2° ano do ensino médio com idade que
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varia de 16 a 17 anos e trés alunos do 3° ano do ensino médio com idade que varia de 17a 18

anos.

3.4 Procedimentos de Andlise

Sendo assim, para uma melhor elaboragdao da anélise, as questdes quantitativas serao
investigadas juntas, sendo visualizadas através de graficos. Caso todas as respostas sejam
iguais, ndo haverd a necessidade de apresentar o grafico. As questdes de cunho qualitativo
serdo analisadas individualmente quando diferentes uma das outras, ou seja, na qualitativa s
serdo analisadas juntas quanto houver similaridade com a resposta do outro professor ou
aluno, sendo mostrada ou ndo uma das respostas que melhor explane a resposta da respectiva

pergunta.
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4 ANALISE DE DADOS

As observacdes feitas nesse capitulo partem de questiondrios contendo questdes com
perguntas subjetivas e objetivas que foram entregues a professores e alunos de escolas
publicas localizadas nos municipios de Concei¢do do Coité e Valente, constando assim, aqui
nesse trabalho a realidade do ensino de literatura nas aulas de LI em cidades diferentes, porém
em uma mesma regido; por isso, essa pesquisa pode ser vista como mais abrangente em
relacdo ao local por mostrar a realidade de dois municipios que fazem parte da regido

sisaleira, no sertdo da Bahia, representando-a.

4.1 Das questoes feitas aos professores

As andlises produzidas aqui foram construidas através de questiondrios com 16
perguntas que foram entregues aos professores das escolas publicas referentes ao seu ensino
na sala de aula LI, por isso, o objetivo dessas questdes € analisar o ensino de literatura nas
aulas de LI. Assim, duas anélises foram feitas, uma com questdes objetivas sendo utilizados
gréficos para melhor demonstrar a realidade do ensino de literatura nas aulas de lingua inglesa

e outra com questdes subjetivas analisando as respostas de cada professor.

4.1.1 Anadlise das questoes objetivas

A primeira pergunta objetiva feita aos professores de lingua inglesa foi: “Que tipo de
texto vocé utiliza nas suas aulas de LI?”. Assim, para a resposta dessa pergunta foi dada a
liberdade para o professor responder quantas alternativas ele quisesse e caso houvesse outro
texto que ele usa e ndo estivesse entre as alternativas da resposta foi colocada a opgao
“outros”. Portanto, dos professores que usam textos diversos, ao serem questionados sobre o
uso dos mesmos no ambiente escolar, o literario praticamente nio foi escolhido, apenas o
poema por parte de um professor. Portanto, segundo a pesquisa, fica demonstrado que dos
professores analisados apenas 25% usam o poema na sala de aula, artigos e outros tipos de
texto, outros 50% usam histérias em quadrinhos e artigos de revistas, e a maioria 75%
utilizam textos do livro didéticos e textos jornalisticos. Isso revela que os professores ndo siao
pesquisadores, ou seja, ndo buscam novos textos que nao estejam presentes no livro didético

dos alunos. Esses resultados estdo representados no grafico abaixo:
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Griéfico 1: Textos utilizados pelos professores nas aulas de LI.
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E, de modo absoluto, na tabela abaixo:

Tabela 1: Textos utilizados pelos professores nas aulas de LI.

Textos Professores que ensinaram tais textos

Artigos de revista

Histérias em quadrinhos
Poemas
Textos jornalisticos

Textos do livro didatico

—_ W R, NN -

Outros

Total de professores pesquisados 4

A segunda pergunta foi: “Vocé ensina o texto na sala de aula para enfatizar quais
habilidades de ensino de LI além do Reading?”. Assim, dos professores pesquisados 100%

ensinam o texto com as outras habilidades além do Reading.



Gréfico 2: Habilidades de ensino usadas no ensino de textos.
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A terceira pergunta foi: “Vocé ensina nas suas aulas de LI o poema?”. Portanto, de
todos os pesquisados apenas 25% dos professores usam o poema na sala de aula. O que se
pode deduzir € que o poema por ser um texto dificil de se trabalhar e diferente dos demais a
maioria dos professores prefere ndo ensinar esse tipo de texto. E isso que afirma Micheletti,
Peres e Gebara (2010) a leitura de poemas e as atividades com esse tipo de texto ndo estao

presentes no espaco escolar, pois, o poema é considerado por muitos professores um texto de

dificil interpretacdo. Como mostra o gréfico abaixo:

Grafico3: Uso de poemas na sala de aula de LI.
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A quarta pergunta foi: “Vocé ensina nas aulas de LI o conto?”. Na resposta, todos os
professores pesquisados, 100%, disseram que ndo ensinam o conto. Portanto, a realidade das

aulas de LI demonstram que nao contém o conto no seu ensino, isso € visto no grafico abaixo:
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Grafico4: Uso de contos na sala de aula de LI.
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A quinta pergunta feita aos professores foi: “Voce ensina nas aulas de LI o romance?”.
Portanto, das respostas dos pesquisados, 100% afirmam nao utilizar o romance nas suas aulas,

isso € observado no gréfico abaixo:

Grafico5: Uso de romances na sala de aula de LI.
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0%

O ensino de texto literdrios na sala de aula é praticamente inaplicdvel, pois dos
pesquisados apenas um género literdrio era usado por 25% dos professores: o poema. Os
outros géneros literdrios e o proprio poema foram relegados e esquecidos por todos os

professores.

4.1.2 Analise das questoes subjetivas

As perguntas subjetivas feitas aos professores nem todas foram respondidas, pois eram
perguntas a respeito do ensino de literatura na sala de LI. Assim, por ndo estarem presentes

esses textos no ensino de LI, a andlise feita aqui ndo foi completa.
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Portanto, a primeira pergunta a respeito dos textos literdrios respondida foi: “Vocé
considera necessario o ensino de literatura nas aulas de LI?”. Os professores ndo deram
respostas exatas, isso claro, devido a ndo ensinarem textos literdarios, suas respostas foram
mais justificativas do que em relacdo a importancia do uso dos mesmos. Portanto, os
Professores A, B e C disseram que o problema de ndo aplicar os textos literdrios € a pequena
carga hordria de aula e que se fosse maior seria uma atividade muito interessante. O Professor
D disse que ¢ importante, mas que se preocupa mais com o vocabuldrio e a gramatica, isso
devido a deficiéncia que os alunos da escola puiblica trazem por ndo terem o ensino de inglés
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

A segunda pergunta feita aos professores foi: “Quais autores vocé€ usou ou usa no
ensino de LI e de que forma vocé ensina?”. Apenas um professor respondeu a essa pergunta, o
Professor D disse que usou a autora Jennifer Leigh, porém os poemas dessa autora estao no
livro didatico: “Trabalho o poema com a leitura, entendimento, prondncia, a gramética dentro
do poema e promovo a discussdo a respeito do mesmo em lingua materna.”

Assim, infelizmente o ensino de literatura ndo € corretamente explicitado como
importante pelos professores A, B e C, entretanto, desses apenas o professor D utiliza dos
textos literdrios o poema, mesmo que apenas o contido no livro didatico. A literatura € vasta e
rica. O professor tem atualmente a internet como meio de pesquisa e que pode ser usado para

procurar versos € poemas modernos de fécil entendimento para o aluno.

4.2 Das questoes feitas aos alunos

As andlises produzidas aqui foram construidas através de questiondrios entregues aos
alunos das escolas publicas referentes ao seu ensino na sala de aula LI. Assim, duas anélises
foram feitas, uma com questdes objetivas sendo utilizados gréficos para melhor demonstrar a
realidade do ensino de literatura nas aulas de lingua inglesa e outra com questdes subjetivas

analisando as respostas de cada professor.

4.2.1 Anadlise das questdes objetivas

A primeira pergunta objetiva feita aos alunos de lingua inglesa foi: “Que tipo de texto
seu professor utiliza nas suas aulas de LI?”. Assim, para resposta a essa pergunta foi dada a

liberdade para o aluno responder quantas alternativas ele quisesse e caso houvesse outro texto
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que ele aprendeu e ndo estivesse entre as alternativas da resposta foi colocada a opcao
“outros”. Portanto, se observa que os alunos nas aulas de lingua inglesa, em sua maioria,
aprendem com o livro didético. Pois, segundo os 18 alunos pesquisados, todos disseram que o
seu professor usa o livro diddtico nas suas aulas, 6 alunos disseram que eles usam textos
jornalisticos, 5 disse histérias em quadrinhos, 4artigos de revistas, 3 poemas, 2 contos,
lcronica e todos os alunos disseram ndo ter vistos romances € outros textos. Portanto, se
observa novamente o que foi constatado pela pesquisa na “tabela 1” que a maioria dos
professores utilizam os livros didaticos como maior fonte de ensino e aprendizado para seus

alunos.

Tabela 2: Os textos aprendidos pelos alunos nas aulas de LI.
Textos Alunos que aprenderam tais textos

Textos do livro didatico 18
Jornalisticos

Histdrias em quadrinhos
Artigos de revistas
Poemas

Contos

Cronicas

Romances e outros

O FRLrNWPH~ULO

Total de alunos pesquisados 18

A segunda pergunta feita aos alunos foi: “Que tipo de texto vocé gosta ou prefere nas
suas aulas de LI?”. Portanto, segundo a andlise dos resultados a maioria dos alunos disse que
os textos que eles preferem sdo os dos livros de inglés, isso reflete o ensino dos professores
que utilizam frequentemente o livro didédtico. A pesquisa mostra que dos alunos pesquisados 9
preferem os textos do livro didatico, 8 estudantes gostam de poemas, 7 de historias em
quadrinhos, 6 de artigos de revistas, 5 de textos jornalisticos, 4 de contos, 2 de romances, 1 de
cronicas e nenhum aluno escolheu a op¢do outros. Analisando as respostas dos alunos e
comparando-as com as dos seus professores de LI na “Tabela 17, eles dizem ndo ensinar
textos literdrios, isso demonstra que esses textos sdo trabalhados nas outras disciplinas e que
sdo bem aceitos pelos alunos sendo que quase metade disse que gosta do poema. Isso pode

ser observado na pesquisa a seguir:
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Tabela 3: Os textos que os alunos preferem

Textos Alunos que preferem tais textos

Textos do livro didatico
Jornalisticos

Histdrias em quadrinhos
Artigos de revistas
Poemas

Contos

Cronicas

Romances

Outros

O NNDIDOOOOON UL O

Total de alunos pesquisados 18

A terceira pergunta feita aos alunos de LI foi: “Voce aprende os textos na sala de aula
utilizando que habilidades de ensino de LI?”. Assim, das respostas dos alunos observa-se que
os professores ensinam o0s textos em sua maioria usando frequentemente a leitura, o Reading.
Analisando a pesquisa, 14 dos alunos aprendem o texto através do Reading, 12 pelo listening,

11 com speaking e 8 com writing, como se pode observar na pesquisa a seguir:

Tabela 4: Como os alunos aprendem os textos nas aulas de LI

Habilidades de ensino Professores que ensinaram tais habilidades

Reading 14
Listening 12
Speaking 11
Writing 8
Total de alunos pesquisados 18

As ultimas perguntas feitas aos alunos foram: “Vocé ja aprendeu algum poema, conto
e romance em inglés na sala de aula de lingua inglesa?”. Assim, analisando as respostas dos
alunos pode se observar que a maioria das turmas disse que ndo aprenderam textos literarios
como poema, conto e romance nas aulas de inglés, apenas um tnico aluno disse ter aprendido

o poema nas aulas de LI, como observado na tabela abaixo:
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Tabela 5: Uso de textos literarios na sala de aula de LI.

Instituicao Série Sim Nao
Turmas Alunos Alunos
Colégio Estadual A 9° ano 0 3
Colégio Estadual A 1° ano 0 3
Colégio Estadual B 2°ano 0 3
Colégio Estadual B 3°ano 0 3
Escola Municipal 8° ano 1 2
Escola Municipal 9° ano 0 3
Total 6 1 17

4.2.2 Analise das questoes subjetivas

As perguntas subjetivas nem todas foram respondidas, pois eram perguntas referentes
ao que os alunos aprendem dos textos literarios. Assim, por ndo estarem presentes esses textos
no ensino dos alunos de LI, consequentemente os alunos nao aprenderiam literatura. Dessa
forma, a andlise feita aqui ndo foi completa devido a falta de respostas as perguntas presentes
no questionario dos alunos.

Portanto, a unica pergunta que foi respondida pelos alunos foi a seguinte: “Porque
vocé gosta dos tipos de textos que selecionou?”. Essa pergunta faz menc¢ao ao “grafico 77,
desse modo, observaremos os alunos que citaram na questdo objetiva do grafico 7 serem os
textos literdrios o seu texto preferido e em seguida responderam a questdo subjetiva dizendo
porque eram os textos de que eles gostavam.

Dessa forma, entre os poucos alunos que diziam gostarem dos mesmos, responderam
da seguinte forma: Aluno A, -“Porque os poemas sdo muito romdnticos e interessantes. E
sendo usada na lingua inglesa seria mais interessante.” Aluno B, - “Porque é interessante e
sdo textos que me interessam. Sdo assuntos que deveriam ser estudados.” Aluno C —“Porque
existem vdrias historias de contos interessantes e que ficariam boas nas aulas de L1.” Aluno
D —“Os poemas sdo bons textos porque sdo textos curtos, porém, sdo interessantes.”

Assim, de modo geral, percebe-se que os quatro alunos que responderam as perguntas
subjetivas acham os textos literdrios interessantes e que eles possuem caracteristicas
peculiares que atraem aquele que estd lendo, como por exemplo, 0 romantismo presente no

poema citado pelo Aluno A. Porém, essa caracteristica estd presente em outros géneros
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literdrios. O Aluno B fala de uma realidade a respeito dos poemas modernos, pois sao curtos e

de facil entendimento, dependendo do poema e do autor que o escreve.

4.3 Consideracaes finais sobre a andlise de dados

Desse modo, conclui-se que dos textos utilizados na sala de aula de LI, o literario é o
menos ensinado pelos professores e com isso pouco aprendido pelos alunos. Os professores
demonstraram ser relevante o ensino de literatura, mas o problema de ndo aplicar esse ensino
estaria na realidade da escola e dos alunos, ou seja, ndo era algo de sua responsabilidade ou de
seu papel como docente, isso era reflexo das adversidades impostas aos mesmos.

Outro ponto geral que se observou foi em relacdo ao gosto dos alunos pelos textos
literdrios; entre eles alguns se pronunciaram e falaram o porqué gostavam desse tipo de textos.
De modo geral todos citaram ter aprendido um texto através das habilidades de ensino usadas
nas aulas de lingua inglesa, isso demonstra que a sua capacidade de aprendizagem tem sido
plena, entretanto com poucos ou sem textos literarios.

A realidade encontrada nas salas de aulas das escolas de Conceic¢ao do Coité e Valente
demonstra um unico diagnéstico: a escassez do ensino de literatura. Entretanto, hoje o
professor tem muitas fontes de pesquisa como as TICs, a internet, o uso do lddico como a
musica, o filme, o teatro e a dramatizacdo que podem ser usadas para ensinar literatura e
inglés proporcionando aos alunos um aprendizado mais amplo tanto em referéncia ao
aprendizado da lingua como da literatura por serem ricos em cultura, histéria e da prépria

realidade escrita de forma peculiar.
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5 COMO SANAR OS PROBLEMAS ENCONTRADOS

Dando continuidade sobre o ensino e aprendizagem de literatura inglesa na sala de
aula, foi observada a falta do ensino de literatura nas salas de aulas das escolas pesquisadas,
por isso, é que estd sendo proposto aqui o ensino lidico através do cinema e do teatro. Nesse
sentido, pensando quais sdo as possiveis formas lidicas de se ensinar e aprender literatura, o
que € abrangido aqui, veremos o uso do lidico como forma de introduzir a literatura de forma

mais ampla e ndo apenas através de textos.

5.1 O lidico como um facilitador para a insercdo de uma nova abordagem de ensino de

literatura na sala de aula de Lingua Inglesa

O ludico pode contribuir de forma significativa para o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, sendo capaz de auxiliar ndo s6 na aprendizagem, mas também no
desenvolvimento social e cultural, contribuindo para o processo de socializacdo, e
comunicacdo do aluno. Entretanto, o ludico pode nao ser aceito como uma forma pedagdgica
que o professor queira utilizar, pois, 0 mesmo pode ser visto apenas como uma alternativa
para o ensino-aprendizagem, porém, o ensino lidico pode servir de auxilio na melhoria da
educag¢do promovendo uma mudanga na pedagogia de ensino que nem todo professor estd
disposto a fazer.

Assim, foram elaborados dois tipos de ensino ludico que fossem capazes de ensinar a
literatura de forma nao somente divertida, mas, que realmente estivesse presente nela a poesia
e a prosa como comumente lidos em textos literdrios. Os instrumentos lidicos que melhor
depreendem a capacidade poética e prosaica sdo: o cinema, com a arte audiovisual que se
baseia do texto literdrio para a criacdo do filme; o teatro que usa a arte dramadtica para

apresentacao da peca.

5.1.1 O ensino de historias literarias na sala de aula de LI através do cinema

Ao se propor aqui a utilizagdo do cinema como uma forma lidica de se ensinar
literatura, foi pensando no cinema ndo somente como uma parte lidica, mas, se levou em
consideragdo que muitas histdrias antes de serem filmadas j4 existiram em obras literarias.
Nesse sentido, ndo € a distancia da literatura e do cinema que importam aqui, mas, 0 que 0s
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intersecta para tracar um ensino de literatura nao sé textual, mas, visual e auditivo, capaz de
ser experimentado em mais de um sentido, por isso, sendo uma 6tima fonte de ensino das
habilidades de LI como o reading pela leitura da legenda e o listening ao se ouvir o filme.

Nesse sentido, Thiel e Thiel (2009) afirmam que o papel do cinema € entreter. Ele
surgiu no final do século XIX, pela apresentacdo em 1893 do cinescépio por Thomas Alva
Edison; em 1895 na Franca, a criagdo do cinematdgrafo pelos irmdos Auguste Lumiere,
através de Georges Mélies, em 1902, que usava da arte do cinema para criacdo de diversos
filmes, entre eles a famosa Viagem a lua.

O cinema tem uma linguagem unica por se diferenciar das outras formas artisticas,
mas, a0 mesmo tempo tem a capacidade de juntar em si as outras artes. Assim, como afirmam
Thiel e Thiel (2009), o cinema € a sétima arte, pois, além de conter suas caracteristicas,
associa literatura, musica, arquitetura e artes cénicas. Sendo definida como a arte em que a
imagem estd em movimento, as imagens filmicas se constituem de signos que sdo: a)
Iconicos, por serem representacdes desse mundo; b) Pldsticos, por possuirem esteticamente
cor, enquadramento e planificagcdo; c) Linguistico, que se apresenta na fala ou na escrita; d)
Sonoro, por conter musica e outros efeitos sonoros.

A andlise filmica constitui o ponto central de entendimento da histéria do filme, e é
necessdria principalmente se introduzida na sala de aula. Tal andlise ndo se trata apenas de
contar resumidamente o que aconteceu no filme. Vanoye e Goliot-1ét€¢ (apud THIEL E
THIEL, 2009, p. 20) asseguram que:

7

Analisar um filme ou um fragmento é, antes de mais nada, no sentido
cientifico do termo, assim como se analisa, por exemplo, a composi¢ao
quimica da 4gua, decompd-lo em seus elementos constitutivos. E
despedacar, descosturar, desunir, extrair, separar, destacar e denominar
materiais que ndo se percebem isoladamente ‘a olho nu’, pois se é tomado
pela totalidade. Parte-se, portanto, do texto filmico para ‘desconstrui-lo’ e
obter um conjunto de elementos distintos do propdsito do filme.

Dessa forma, o papel da andlise de um filme é muito maior do que apenas narrar os
fatos que ocorreram na histéria. E preciso abrir os olhos e tentar ver além do que estd na
historia, ou seja, qual foi o propdsito para que se escrevesse aquela historia ou aquele filme,
qual a critica que o autor queria fazer, como podemos contextualizar a histéria do filme com a

realidade.
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5.1.2 O teatro como um recurso rico e literario na aprendizagem comunicativa de

lingua inglesa

Se frequentemente, assumimos papeis em nossas vidas nos relacionando com o outro,
seja no convivio com nossa familia como pais ou filhos, ou com nossos colegas de trabalho ou
escola, porque ndo utilizar o teatro que € o palco da vida, e como tal sendo um método melhor
de internalizar a aprendizagem de LI pelo seu cardter imitativo da vida real?

O ensino de teatro como forma lidica através do texto literdrio torna a aprendizagem
do inglé€s mais ampla, pois através do teatro o aluno dialoga consigo e com seu colega, usando
a comunica¢do como forma de aprendizagem de LI. Portanto, o uso das quatro habilidades
linguisticas € inerente ao processo de dramatizar, pois o aluno ird: 1) ler a histdria ou conto
(reading), 2) recriar o texto (writing), adaptando-o em uma linguagem teatral, se 0 mesmo nao
for uma peca teatral, 3) no momento do ensaio, ouvir 0s personagens € interpretar a sua fala
(listening, speaking).

O teatro € uma atividade muito complexa e de esmerado trabalho, o professor pode e
deve trabalhar com o teatro. Entretanto, pela curta carga horéria de aula, ele pode optar em
utilizar a dramatizacdo e a interpretacdo que sdo vertentes do teatro e que ndo € necessario
tanto trabalho como a producdo e a realizacdo de uma peca teatral; por isso, essas duas
categorias estdo muito presentes nos livros didaticos. Segundo Holden o uso do teatro na sala

de aula € indispensavel pelo seu cardter imitativo da vida real, pois:

A dramatizacdo diz respeito em grande parte as relacdes pessoais em
situagdes especificas e, assim, oferece oportunidades ideais para explora-las
e expressd-las em inglés. Além disso, o fato de tantos livros didaticos
trazerem didlogos e textos para apresentar ou contextualizar o idioma, ou
para ouvir em CDs de dudio, significa que a maioria do professores ja tem
bastante material adequado para esse material. (HOLDEN, 2009, p. 148)

Assim, € preciso que o professor conhega o que € teatro e suas maneiras mais simples
de apresentar a dramatizacdo e interpretacdo para que saiba qual € a melhor forma de se
ensinar em determinadas situagdes. Segundo Holden (2009), na “interpretacdo” o aluno usa
uma linguagem em situacdes curtas entre uma dupla ou grupo com uma ou duas cenas. Na
dramatizacdo ocorre uma interpretacdo longa e complexa, mas com cenas curtas envolvendo
muitos alunos com vdrias cenas. No teatro ocorre uma dramatiza¢do mais longa e o seu foco

estd tanto no ator como na plateia.
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Diante dessas formas de atuar e apresentar uma histéria, romance ou conto, o professor
tem papel decisivo no seu uso na sala de aula, pois, € ele que ird preparar qual texto

desenvolver na sua aula, tendo em vista as condi¢des de aprendizagem de seus alunos.

5.2 Consideracgaes finais sobre as solucoes dos problemas

Este capitulo foi pensado por causa da auséncia do ensino de literatura diagnosticada
na pesquisa que foi feita nos estabelecimentos de ensino. Estancar esse trabalho apenas na
constatacdo que ndo se ensina literatura seria um pouco mediocre na potencialidade que o
tema propde em relacdo ao ensino e aprendizagem de literatura nas aulas de LI

Entretanto, o professor pode questionar que o ensino de LE ja existe hd muito tempo e
nunca foi relevante se ensinar literatura como sendo uma abordagem que de fato melhoraria o
ensino de LI ou que mudaria drasticamente para melhor a aprendizagem do aluno. A resposta
a esse questionamento pode ser variada, porém, vou me ater a questdo de que o ensino nao é
algo inerte, ou seja, estagnado a uma unica forma de se ensinar. O que se propde aqui € uma
mudanca de paradigma: nao se conformar com o tipo de aula ultrapassado, que muitas vezes €
usado por alguns professores. H4 muito a se avancar ndo sé tecnologicamente, mas também
na educagdo, o ensinar de hoje ndo € o mesmo de décadas atrds e ndo vai ser o mesmo daqui
uma década porque procuramos sempre a evolucdo, beneficios e ganhos que ajudem a
enaltecer o homem.

Portanto, o ensino de literatura nas escolas publicas pode e deve ser aplicado pelos
professores. A lingua ndo existe apenas na gramadtica ou no falar de A ou B, ela € livre e

reside na cultura de cada povo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O que se pode observar nessa monografia, em sintese, foi a proposta de integrar nas
aulas de LI a literatura e a sua riqueza cultural, social, histérica e sua peculiaridade no
descrever a realidade em que vivemos. A literatura nunca vai ser um emaranhado de regras
compostas em um livro em que o aluno tenha que se debrugar para aprender como se fosse
uma biblia, ou seja, um guia para aprender todas as regras, todos os mandamentos que a
compde e que voce deve segui-la, mas ela tem o papel de mudar a nossa realidade, de fazer
esse mundo um novo.

Para tanto, a literatura e seus textos foram estudados aqui: 0 poema, romance € 0 conto
sdo textos que estdo sempre presentes nas aulas de portugués, entretanto, porque nao
inserirmos esses textos nas aulas de LI, tornando a aula mais significativa para o aluno
mostrando a sua cultura a sua realidade, tentar fazer os alunos verem a critica por traz das
palavras contidas nas obras? Sendo assim, o papel aqui foi de mostrar o quanto a literatura
pode ser rica no ensino do professor e na aprendizagem dos seus alunos.

Portanto, a possibilidade de aplicacdo dos textos literdrios no ensino/aprendizado foi
demonstrada aqui. Observamos a especificidade do texto literdrio, as riquezas que 0 mesmo
apresenta e pudemos citar alguns dos pontos positivos do seu ensino; entre eles, podem ajudar
o aluno a entender outras culturas, fazé-los expor suas opinides em relacao aquela histéria que
leram, desenvolver sua capacidade de interpretacdo etc. Em suma, tudo o que foi mostrado
aqui deixa claro o quanto esse ensino é uma abordagem imprescindivel para a aprendizagem
do aluno.

Entretanto, ao se analisar os dados da pesquisa feita nas escolas publicas de Valente e
Conceicdo do Coité, constatou-se a falta do ensino de literatura tanto no ensino fundamental
como no médio, ou seja, praticamente ndo houve o que se analisar e questionar se a
abordagem do professor estava sendo feita corretamente ou de que forma os alunos estavam
aprendendo. A partir dai foi proposto o ensino lidico através do filme, do teatro e da
dramatizacdo, métodos esses que fossem capazes de suprir a falta de literatura nas aulas de LI

Por fim, pode-se concluir que a literatura € uma abordagem de ensino importante e que
ndo estd sendo dado o valor real que a ela é cabida pelos professores LI, apesar dos alunos
gostarem desse tipo de texto. Assim esse trabalho se torna uma fonte de pesquisa para os

professores que atuam e que ainda irdo atuar no ensino de LI, pois, demonstra de forma ampla
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0 que sdo textos literdrios, os beneficios de se ensinar tais textos, a andlise da realidade desse

ensino nas escolas e por fim propde uma solucdo para os problemas vigentes nas aulas de LI
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APENDICE A: Questionarios para os professores de LI

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
Departamento de Educacéo
Campus XIV — Conceigéo do Coité

WoMINEMAVCERE
e

Nome (opcional):

Instituicdo de ensino:

Formagao:

Tempo de formagao:

Tempo de servigo como professor:

Tempo de atuagdo como professor de LI:

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DE LI

1. Que tipo de texto vocé utiliza nas suas aulas de LI(Lingua Inglesa)? Assinale com um x:

() Jornalistico () Artigos de revista () Cronicas
() Poemas () Histéria em quadrinhos () Romances
() Contos () Textos do livro didatico de LI dos alunos () Outros

2. Se vocé assinalou na questao 1 a opcao “outros”, qual (is) sao esses tipos de texto?

3. Vocé ensina o texto na sua sala de aula para enfatizar quais habilidades de ensino de LI
além do reading? Assinale com x:

() Speaking () Listening () Writing

4. Se respondeu Writing como vocé ensina os textos escolhidos na questio 1 através de tal habilidade?

5. Se respondeu speaking como vocé ensina os textos escolhidos na questio 1 através de tal
habilidade?
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6. Se respondeu listening como vocé ensina os textos escolhidos na questiao 1 através de tal habilidade?

7. O texto Literario é recusado pelo professor pela sua dificuldade de compreensao tanto por parte do
mesmo como do aluno e pela pouca carga horaria de aula. Sendo assim, vocé considera necessario o
ensino de literatura nas aulas de LI? Por qué?

8. Vocé ensina nas suas aulas de LI o poema?
() Sim () Nao

So responda as questdes 10 e 11 se vocé respondeu “Sim” sobre o uso do poema na questio 9:

9. Quais autores vocé ja usou ou usa?

10. De que forma vocé ensina o poema nas aulas de LI?

11. Vocé ensina nas aulas de LI o conto?

() Sim () Nao

Sé responda as questoes 13 e 14 se vocé respondeu “Sim” sobre o uso do conto na questio 12:

12. Quais autores de contos vocé ja usou ou usa?

44



13. De que forma vocé ensina o conto nas aulas de LI?

14. Vocé ensina nas aulas de LI o romance?
( ) Sim ( ) Nao

So responda as questdes 16 e 17 se vocé respondeu “Sim” sobre o uso de romance na questao 15:

15. Quais autores vocé ja usou ou usa?

16. De que forma vocé ensina o romance nas aulas de LI?
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APENDICE B: Questionarios para os alunos de LI

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
Departamento de Educagao
Campus XIV — Conceigao do Coité

Nome (opcional):

Instituicdo de ensino:

Série:

Idade:

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DE LI

1. Que tipo de texto seu professor utiliza nas suas aulas de LI (Lingua Inglesa)? Assinale com
um Xx:

() Jornalistico () Artigos de revista () Cronicas
() Poemas () Histéria em quadrinhos () Romances
() Contos () Textos do livro didatico de LI dos alunos () Outros

2. Se vocé assinalou na questio 1 a op¢ao “Outros”, qual (is) sdo esses tipos de texto?

3. Que tipo de texto vocé gosta ou prefere nas suas aulas de LI (Lingua Inglesa)? Assinale
com um Xx:

() Jornalistico () Artigos de revista () Cronicas
() Poemas () Histéria em quadrinhos () Romances
() Contos () Textos do livro didatico de LI dos alunos () Outros

4. Se vocé assinalou na questio 3 a opcao “outros”, qual (is) sdo esses tipos de texto?

5. Na questao 3 porque vocé gosta do(s) tipo(s) de texto(s) que selecionou?
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6. Vocé aprende os textos na sua sala de aula utilizando que habilidades de ensino de LI?
Assinale com x:

() Reading (lendo em inglés) () Speaking (conversando sobre o texto)
() Listening (ouvindo o texto) () Writing (escrevendo textos)

7. Vocé ja aprendeu algum poema em inglés na sala de aula de LI?

( ) Sim ( ) Nao

So responda as questoes 8 e 9 se vocé respondeu “Sim” na questio 7:

8. Quais autores de poemas vocé ja aprendeu na sala de aula de lingua inglesa?

9. Quais poemas na sala de aula de lingua inglesa vocé aprendeu?

10. Vocé ja aprendeu algum conto em inglés na sala de LI (lingua inglesa)?

( )Sim ( )Nao

So responda as questdes 11 e 12 se vocé respondeu “Sim” na questao 10:

11.Quais autores de contos vocé ja aprendeu na sala de aula de lingua inglesa?

12.Quais contos na sala de aula de lingua inglesa vocé aprendeu?

13.Vocé ja aprendeu algum romance em inglés na sala de LI?

() Sim ( )Nao

So responda as questoes 14 e 15 se vocé respondeu “Sim” na questao 13:

14.Quais autores de poemas voce ja aprendeu na sala de aula de lingua inglesa?
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15.Quais poemas na sala de aula de lingua inglesa vocé aprendeu?

16.Se vocé respondeu “sim” para alguma das questdes 7, 10 e 13, como o seu professor ensinou o
poema, conto e 0 romance para vocé?
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