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A experiéncia escrituristica se desdobra segundo o modo de relagéo
entre 0 ato de avancar e o solo mortifero onde se traga a sua
itinerancia. Desse ponto de vista, o escritor também € um
moribundo que tenta falar. (DE CERTEAU, 2011, p. 273).



RESUMO

Neste estudo apresentamos um confronto entre as praticas de escritas dos contextos escolares e
nédo-escolares desenvolvidas pelos sujeitos de uma escola do campo e uma escola urbana. Este
trabalho foi desenvolvido com o intuito de investigar quais 0s usos e atitudes que 0s sujeitos da
pesquisa assumem sobre as atividades de leitura e producéo de textos desenvolvidos por estes,
no contexto escolar, em confronto com as praticas de escrita que fazem parte de outros
contextos de suas vidas cotidianas. Fundamentamos a pesquisa nos conceitos de lingua escrita
como pratica social, nos pressupostos de letramento ideologico, em géneros do discurso na
perspectiva bakhtiniana e de atitude linguistica no sentido de acdo ou comportamentos sobre 0
uso da lingua. Para coleta dos dados, utilizamos os principios metodoldgicos da pesquisa
qualitativa de base etnografica. O corpus foi constituido de textos impressos, imagens,
entrevistas e textos do espaco virtual. Para sua constituicao, realizamos um total de 54 visitas
as casas dos sujeitos, observamos a 10 aulas de lingua portuguesa, nos contextos rural e
urbano, e realizamos um total de 11 horas de entrevista com 0s sujeitos. Por meio das anéalises
feitas, constatamos que as préaticas cotidianas de escrita opdem atividades escolares as demais
praticas culturais letradas que fazem parte dos diferentes dominios discursivos da vida diaria
dos sujeitos da pesquisa, ja que no contexto escolar da disciplina lingua portuguesa as
atividades com os textos sdo prioritariamente tarefas para afericdo de aprendizado de
conteidos formais sobre a lingua. Constatamos também que héa diferenca pertinente entre
praticas de escrita com base na variacdo espacial entre campo e zona urbana. Que as praticas
de escrita iniciam sujeitos em atividades religiosas, formando-se leitores. E que 0s hipertextos
do mundo virtual fazem parte da vida cotidiana dos sujeitos pesquisados, introduzindo-o0s em

espacos de interacdo multicultural e multimodal.

Palavras-chave: Cultura; Praticas de escrita; Géneros do discurso; Letramentos.



ABSTRACT

In this study we present a confrontation between the written practices of school contexts and
non-school developed by the subjects of a field school and an urban school. This work aims to
develop a investigation about the attitudes that the subjects take on the reading and production
of texts developed by them, in schools, in comparison with writing practices that are part of
other contexts of their everyday lives. We base this work on the basis of conceptions of
language writing as a social practice, the assumptions of ideological literacy in speech genres
in Bakhtin's perspective and linguistic attitude towards action or use of language behavior. To
collect data, we used the methodological principles of ethnographic research. The corpus
consisted of texts, images, interviews and material participation of the subjects in the virtual
space. For its constitution, we conducted a total of 54 visits to the homes of the subjects, we
did observed 10 Portuguese classes in rural and urban contexts, and conducted a total of 11
hours of interviews with the subjects. Through analyzes, we found that daily writing practice
opposed school activities to other literate cultural practices that are part of different discursive
areas of daily life of the research subjects, as in the school context of the Portuguese language
course activities with texts are priority tasks for learning scouting formal content on the tongue.
We also note that there are relevant differences between writing practices based on spatial
variation between country and urban. The writing practices begin subject in religious activities,
forming readers. And the hypertext the virtual world are part of everyday life of the subjects,

introducing them into spaces of multicultural and multimodal interaction.

Keywords: Culture;Writing practices; Genres of speech; Literacies.
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1 INTRODUCAO

Nas proximas linhas, apresentarei 0s motivos 0s quais me despertaram o interesse pela
tematica a qual segue este trabalho. Nessa direcdo, empregarei 0 verbo na primeira pessoa,

por se tratar de uma motivagédo de ordem pessoal.

O contexto rural da cidade de Itaberaba sempre esteve associado & minha historia, pois foi
nesse ambiente que tive as primeiras experiéncias de vida e vivéncias de leitura e escrita. Com
0 passar do tempo, migrei da zona rural para a zona urbana, visto que a escola do campo nédo
oferecia 0 ensino fundamental I, nivel em que me encontrava. Na zona urbana, sempre
mantive o posicionamento de ndo negar, nem de silenciar a minha relacdo com o campo,
deixando claro meu local de origem, embora tivesse de lidar com o peso de esteredtipos,

geralmente associados as pessoas pertencentes ao contexto rural.

Deste meu histdrico surgiu o interesse por realizar, a pesquisa sobre o contexto rural. Na
conclusdo do curso de especializacdo, iniciei um estudo tratando das praticas dos professores
destes dois contextos rural e urbano tendo como foco o ensino de lingua. Deste trabalho
surgiram muitos questionamentos e proporcionaram reflexdes a respeito dos estudantes que
circulam nesses dois contextos. Com o interesse por ampliar o estudo a respeito desses
sujeitos, foi desenvolvido o projeto de pesquisa no curso de mestrado intitulado Préaticas

sociais de escrita dos sujeitos das areas rural e urbana da cidade de Itaberaba Ba.

Neste presente estudo, interessamo-nos por investigar o contexto rural e urbano de Itaberaba e
seus estudantes, para tanto, trabalhamos com um grupo representacional de alunos, com
intuito de analisar as praticas cotidianas de escrita, tanto escolares como ndo-escolares, de
estudantes de uma escola publica da zona urbana e de uma escola publica da zona rural,
pertencentes a rede municipal de ltaberaba-Bahia. Apresentamos um confronto entre as
praticas de escritas dos contextos escolares e ndo-escolares desenvolvidas pelos sujeitos de

uma escola do campo e uma escola urbana.

Consideramos pertinente propor este estudo, pois muito se sabe sobre os usos de escrita no
ambito escolar, mas pouco em relagéo ao que as pessoas de grupos populares leem e escrevem
em seu dia a dia, nos contextos familiar, comunitario, religioso, urbano e rural, dentre outros.
Constatamos este fato através de pesquisas realizadas em bancos de dissertacdes e teses.
Através destas, percebemos que a tematica “praticas cotidianas de escrita” tem sido pouco

estudada. Com relagdo a trabalhos que tratam sobre as praticas letradas do campo,
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encontramos o trabalho de Mascarenhas (2011), realizado na comunidade da Fazenda

Escoval, situada no Distrito de Humildes em Feira de Santana-Ba.

Nesse sentido, a realizacdo da pesquisa se justifica por contribuir para o estabelecimento de
uma reflexdo sobre préticas culturais letradas de grupos populares urbanos e do campo que,
até hoje, passam ao largo do sistema oficial de ensino. Embora ja se saiba, em tese, que o
conhecimento da realidade sociolinguistica dos alunos é imprescindivel como ponto de
partida para o estabelecimento de qualquer meta de ensino-aprendizagem de lingua escrita nas

nossas escolas publicas, esta é uma tarefa que até hoje ndo tem sido cumprida a contento.

Diante do exposto, elaboramos o seguinte questionamento norteador deste trabalho: Quais as
atitudes que os sujeitos da pesquisa assumem sobre as atividades de leitura e producdo de
textos desenvolvidos por estes, no contexto escolar, em confronto com as praticas de escrita

que fazem parte de outros contextos de suas vidas cotidianas.
Esta pergunta geral nos conduziu as seguintes indagacdes:

1. As praticas culturais letradas que fazem parte do cotidiano dos alunos investigados
tém alguma relacdo com as suas préaticas escolares de escrita?

2. Harelacéo entre as préaticas culturais letradas de alunos da area urbana e as de alunos
da érea rural? A escola do campo e a escola urbana diferenciam-se no trabalho de
leitura e producao de textos que propdem a seus alunos?

3. Qual a atitude assumida por alunos da escola do campo e da escola urbana sobre o seu
desempenho no uso de escrita no contexto escolar? E a atitude de seus professores de
lingua portuguesa sobre estes usos, ao avalia-los?

4. Qual a concepcao de lingua escrita que fundamenta essas atitudes?

A partir das questdes feitas, foi proposto como objetivo geral, investigar e comparar as
atividades de leitura e producdo de textos de alunos da escola urbana e da escola rural
escolhidas, com base nos contextos discursivos em que ocorrem e em fatores biossociais pré-

definidos e nos que porventura se imponham durante a investigacao.
Em funcdo do objetivo geral, estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

1. Comparar as praticas de escrita que circulam pelas instancias cotidianas da vida social

dos alunos das duas escolas com as suas préaticas escolares de escrita.
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2. Atestar se as variaveis sociais tradicionais da pesquisa sociolinguistica como género
(sexo), faixa etaria, meio social e também a procedéncia geografica (rural/urbano) dos
alunos sdo pertinentes para caracterizar 0s usos de escrita que fazem parte das
instdncias sociais de sua vida cotidiana. Além de outras variaveis sociais, como
funcdo que eles e seus pais e irméos desempenham nos locais onde moram, o grau de
escolaridade que estes parentes possuem e a profissdo que exercem.

3. Analisar os dados obtidos com base em alguns estudos culturais sobre lingua escrita
enquanto um conjunto de praticas socio-historicas; na contribuicdo tedrica dos
multiletramentos; em abordagens dos géneros do discurso tendo em vista a
perspectiva socio-historia e dialogica de Bakhtin; e em conceitos de atitude linguistica

propostos por estudos sociolinguisticos.

Escolhemos duas escolas e seu entorno para serem contextos da pesquisa. S&o elas: a Escola
Municipal Sdo Vicente (EMSV), pertencente a comunidade rural Vila Sdo Vicente, e 0
Instituto Municipal de Educacdo Ministro Carlos Santana (INSME), situado no bairro Barro
Vermelho, &rea urbana da cidade de Itaberaba. Posteriormente, decidimos que os sujeitos da
pesquisa seriam alunos do nono ano (oitava série) do ensino fundamental Il das respectivas
escolas selecionadas. Foram, entdo, selecionados quatro alunos de cada turma, sendo dois do
género/ sexo masculino e dois do género/sexo feminino, totalizando oito estudantes. Outro
critério para selecdo dos estudantes foi estes terem nascido e morar no bairro em que a escola
esta localizada, ou em seu entorno. Também fazem parte da pesquisa, como sujeitos, 0s dois

professores de Lingua Portuguesa destas duas turmas.

Essa pesquisa faz parte dos estudos sociais sobre a lingua. Nela, realizamos uma investigacao
qualitativa de base etnografica sobre escritas do cotidiano a partir da pesquisa de campo,
sendo esta, porém, de curta duracdo. Nesta perspectiva, ndo sdo hip6teses postas de antemao
gue orientam a investigacdo, e sim questbes que estdo sendo respondidas durante a

investigacdo, junto com a “lapidagdo” processual do objeto de estudo.

Realizamos, também, nos contextos escolhidos, uma pesquisa-piloto, a qual foi
posteriormente estendida a fim de testar os sujeitos e os dados coletados. Esta foi constituida
por inUmeras visitas as escolas e as casas dos alunos da pesquisa, por observacgdes, por coleta
de textos escritos e de imagens, por gravacOes de entrevistas tematicas, realizadas com todos

0s sujeitos envolvidos, e pela confec¢do de um diario de campo.
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Em relacdo a estruturacdo deste trabalho, os capitulos posteriores foram organizados da
seguinte forma: em Escrita: conjunto de praticas socioculturais, segundo capitulo deste
trabalho, apresentamos uma discussao a respeito dos principais pressupostos tedricos que
fundamentam o estudo da lingua escrita como conjunto de praticas socioculturais.
Inicialmente, fazemos uma abordagem a respeito da escrita como pratica social, embasada nos
autores Chartier (2002), Gnerre (2001), De Certeau (1982), Rojo (2009), Coulmans (2013),
dentre outros. Neste mesmo capitulo, discutimos, também, a respeito dos conceitos de
letramento, multiletramentos e letramentos, tendo como principais tedricos: Goody (2006),
Street (2013), Soares (2009), Kleiman (1995), Barton (2015). Como ndo podemos deixar de
considerar os géneros discursivos presentes nas praticas dos sujeitos, apresentamos uma
subsecdo a respeito dos géneros discursivos na perspectiva Bakhtiniana, e autores que seguem
essa linha Marchuschi (2002), Fiorin (2008), Faita (2005), Santaella (2014). Em seguida,
apresentamos uma breve discussdo a respeito da perspectiva de atitude linguistica, enquanto
acao ou comportamento que adotamos na pesquisa com base em autores como: Rodrigues
(2008), Fernandez (2005), Redinger (2010) e Fasold (2010). Esse aporte teorico foi

constituido a partir do que foi apreendido do corpus.

Em Interacdo e imersdo: a pesquisa etnogréafica, que corresponde ao terceiro capitulo,
estabelecemos o ponto de vista da metodologia adotada: pesquisa de base etnografica,
estabelecemos os procedimentos metodoldgicos e descrevemos os instrumentos utilizados

para a coleta e constitui¢do dos dados da pesquisa.

A seguir, em Desvendando a historia e contexto da pesquisa, descrevemos a historia do
povoado da Vila Sdo Vicente e da escola municipal Sdo Vicente, situadas em area rural, e a
histéria do bairro Barro Vermelho e do Instituto Municipal de Educacdo Ministro Carlos
Santana, localizados no contexto urbano. Apresentamos, também, uma subsecdo que trata do

conceito de Educagéo de Campo.

No quinto capitulo, intitulado Os sujeitos e suas praticas cotidianas de escrita, trazemos
uma ampla descri¢do dos sujeitos da area rural e urbana suas atividades de escrita, e do que
eles dizem sobre estas praticas letradas, alem dos textos coletados neste contexto, durante a
etapa de pesquisa. Apresentamos, também, um relato sobre as aulas observadas e a analise dos

dados da pesquisa, com base nos pressupostos tedricos que nortearam este trabalho.

Por fim, nas Consideracdes finais, apresentamos o0s resultados obtidos apds a coleta,

descricéo e analise dos dados, bem como a conclusdo alcangada apds este estudo.
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2 ESCRITA: CONJUNTO DE PRATICAS SOCIOCULTURAIS

Neste capitulo, apresentamos os postulados tedricos que fundamentam a pesquisa pautada na
concepcao de lingua como prética social, inicialmente apresentamos a concepcdo de lingua
adotado no trabalho. Em seguida, apresentamos a discussdo a respeito de letramento na
perspectiva do modelo ideoldgico, multiletramentos e letramentos digitais. Com o surgimento
dos novos géneros discursivos oriundos destas praticas letradas estendemos a discussdo a
respeito dos géneros discursivos na perspectiva bakhtiniana. E por fim, uma breve discussao a
respeito do conceito de atitude linguistica, enquanto acdo ou comportamento, adotado nesta

pesquisa.
2.1 Escrita como uma pratica social

Segundo relatos da histéria da escrita, 0os primeiros registros escritos foram dos povos
ndmades que deixaram grafados nas rochas os pictogramas com indicacdes da area, sua
vegetacdo, animais, etc. Esses registros serviam de indicacdo para outros povos que passariam
por aquele local. Apesar de ser um registro primario, essa escrita até hoje orienta 0s

arqueologos a realizar o estudo em determinados ambientes.

Segundo Coulmans (2013, p. 16), “a vida sem Letras ¢ um paraiso perdido que ja foi paraiso”;
portanto, € atraveés da escrita que 0S povos deixam Seus registros e comprovam a sua
existéncia para as geracGes futuras, bem como deixam registradas suas doutrinas e

ensinamentos, ou seja, suas historias e suas praticas.

De acordo com Rojo (2009), os primeiros ensaios do alfabeto foram do Ugarit e dos silabarios
dos povos fenicios, por volta de 1.100 a. C. Mas o grande passo para o estabelecimento e
difusdo da escrita no mundo ocidental foi a introducdo da escrita alfabética na civilizacdo
grega por volta do séc. VI a.C, quando a escrita passou a ser representada atraves do sistema
fonético. Segundo Goody (2006, p. 24), “a invengdo basica utilizada para suplementar os
logogramas foi o principio fonético que, pela primeira vez, permitiu a expressao escrita de

todas as palavras de uma lingua”.

A escrita, portanto, se desenvolveu a partir da cultura dos povos, e 0 seu uso era um
instrumento e recurso utilizado para o comercio, para o estabelecimento de ordens e leis, e
para o registro do modo de vida e historia dos povos. No entanto, o seu dominio néo pertencia
a todos, ja que a apropriacdo da escrita estava diretamente relacionada a grupos culturais

dominantes.
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No que tange a tradicdo perpetuada na lingua escrita, Chartier, (2002) diz que:

A escrita havia tido papel crucial na manutencéo das tradi¢fes ortodoxas da igreja,
na transmissdo de tal legado e na expansdo desses elementos entre as novas
geracdes. Quanto mais a palavra escrita era percebida como suporte de transmissao
das autoridades do passado (e, na ldade Média, estes textos irdo usufruir de maior
autoridade para mais pessoas do que no passado), menos ela era entendida como um
simples arquivo da palavra falada. (CHARTIER, 2002, p. 106).

A lingua escrita, deste modo, se perpetuou historicamente como instrumento de manutengéo
das tradicGes culturais, principalmente as mantidas e reafirmadas pela Igreja a partir da Idade
Média, a Escola e posteriormente o Estado Burocratico, que institucionalizou o seu uso. Aqui
0 seu dominio e distribuicdo na sociedade sempre estiveram relacionados as nogdes de

desenvolvimento e modernidade, e sob controle de grupos de prestigio social.

O estudo da escrita como pratica social ainda é recente, como afirma Graff (1981 apud
GNERRE, 2003, p. 38): “deixando de lado as questdes terminoldgicas podemos constatar que
até poucas décadas atrds ndo teria sido possivel escrever sobre a escrita como uma area de
reflexdo e pesquisa”. Os estudos tradicionais privilegiam a forma e a estrutura em detrimento
dos aspectos sociais e culturais que a constituem e que caracterizam 0S Seus sujeitos, ou seja,
ndo abordam a escrita na perspectiva dos usos. Em alguns estudos da linguagem, portanto,
esta ainda tem sido abordada em uma perspectiva dicotdmica, privilegiando-se as diferencas
entre oralidade e escrita, e ndo as relagdes complexas (ndo-lineares) entre oralidade, escrita e

contexto social, e entre lingua e outras semioses.

A partir do ano de 1980, o estudo da lingua escrita, enquanto um conjunto de préaticas sociais,
foi ganhando espaco, essa mudanga se evidencia no Brasil nos estudos sobre letramento com a
publicacdo do livro No mundo da Escrita, Kato (1986). E atualmente, é um campo voltado

para as questdes sociais, culturais e politicas da sociedade.

No que diz respeito ao estudo da lingua como um bem simbolico, ideologicamente pensado e
culturalmente marcado, Bourdieu (2001) afirma que a apropri¢do do conhecimento da leitura
e da escrita é sempre uma questdo de poder, que contribui para manutencdo da estrutura
social: “¢ o poder simbolico, o poder de agir sobre as estruturas mentais e, através da estrutura

mental, sobre as estruturas sociais” (BOURDIEU, 2001, p.43).

A escrita enquanto préatica social € uma representacdo daquilo que fomos e do que somos,
mesmo estando sempre inacabada. Conforme afirma Bazerman (2007, p.9): “a escrita afeta

aquilo que somos, 0 que pensamos, 0 que temos realizado e como nos relacionamos uns com
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0s outros num modo de vida complexo”. Podemos dizer que essa complexidade reside entre o

que esta dado e o0 que se encontra no campo simbolico.

A lingua escrita ganha materialidade no texto que torna inscrita nossa historia, nas regras
sociais, na ciéncia e na politica. Com o avango tecnélogico, temos 0s novos espacos de
circulacdo e de possibilidades dos usos da escrita. Estes tém cada vez mais permitido que as
praticas de escrita de pessoas de diferentes camadas sociais ocupem novos espacos, circulem

e ganhem visibilidade.

De Certeau (1982) chama atencéo para o fato de que a escrita:

(...) permanece controlada pelas praticas das quais resulta; bem mais do que isto, ela
propria é uma préatica social que confere ao seu leitor um lugar bem determinado,
redistribuindo o espago das referéncias simbdlicas e impondo, assim, uma "ligdo";
ela é didatica e magisterial. Mas ao mesmo tempo funciona como imagem invertida;
dé lugar & falta e a esconde; cria estes relatos do passado que sdo o equivalente dos
cemitérios nas cidades; exorcisa e reconhece uma presen¢a da morte no meio dos
vivos. (DE CERTEAU, 1982, p. 90).

A escrita, como bem simbdlico, é regulada pelas instancias oficiais do Estado, que a vigiam e
impdem a sociedade. Mas, segundo o autor, ha novos modos fazer e agir que a subvertem
através de “taticas e astlcias”, que para ele sdo instrumentos dos fracos, como estratégias
utilizadas pelos que até entdo estavam silenciados para driblar, via novos recursos de
linguagem, o que é imposto para reproducdo. Aqui podemos pensar nos diversos usos de
escrita que perpassam as acOes de pessoas em diferentes instancias de interacdo verbal de sua

vida cotidiana.

Segundo Coulmans,

O conhecimento da lingua escrita nunca foi, e ainda ndo ¢é distribuido
igualitariamente na sociedade. Ao contrario, as habilidades letradas sdo indicativas
do status e do prestigio social e sdo correlatas de outras variaveis sociais. A
aquisicdo da escrita por uma comunidade de fala produz uma alteragdo sem
precedentes e irreversivel em seus recursos comunicativos e na alocagdo funcional
destes. Em todas as sociedades, a escrita é associada a autoridade [...].
(COULMANS, 2013, p. 246).

A escrita € um bem publico, no entanto os seus usos sao diversos de acordo com as diferentes
situacOes discursivas proprias de determinados segmentos socioculturais. Sendo que a
competéncia de escrita propria de situaces formais que se refere a conteidos de ordem geral
requer aprendizado de habilidades letradas e de conhecimentos sociocultural. E um bem
simbolico controlado por grupos de prestigio, que o tem distribuido de forma desigual em

sociedades estratificadas como a nossa, a partir do ensino formal.
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Sabemos que os alunos de nossas escolas publicas pertencem, em sua maioria, aos chamados
grupos populares, e, tém apresentado diferentes dificuldades no aprendizado da lingua escrita,
principalmente em aprender a utiliza-la de maneira diversificada, pois “aprendé-la é aprender
ndo somente palavras e saber combind-las em expressdes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas

entendem e interpretam a realidade e a si mesmas”. (PCNLP, 1998, p. 20).

Apesar da recomendacao dos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (PCNLP) acima
citada, o ndo conhecimento prévio da realidade sociolinguistica dos alunos das escolas
publicas — seja da cidade ou do campo — e dos usos cotidianos de escrita que constituem as
suas demais praticas sociais, tanto escolares quanto as da comunidade, da igreja, do espaco
virtual, do espaco domestico, dentre outros, caracterizam a concepcdo tradicional de lingua
escrita que tem subsidiado o trabalno com escrita na maioria destas escolas. Diante do
exposto, em linhas gerais, o ensino tem sido formal e descontextualizado, um verdadeiro
mistério. Na relacdo e confronto entre essas experiéncias letradas do cotidiano que se situa o

objeto do nosso trabalho.
2.2 Letramento, Multiletramento e Letramento digital

A palavra letramento vem do inglés Literacy e refere-se a condicdo do individuo ser letrado
através da sua interacdo com a sociedade letrada. No Brasil, ndo ha ainda um consenso em
relacdo ao seu significado. Alguns autores discutem sobre essa questdo e apresentam a
diferenca entre o termo alfabetismo, que ja estava presente nos estudos brasileiros, e o termo
letramento®, que passou a fazer parte dos estudos da leitura e da escrita a partir da segunda
metade da década de 1980. Uma das primeiras pessoas a trabalhar com a nocéo de letramento
no Brasil foi Kato (1896), posteriormente, surgiram novos estudos, como os publicados por
Tfhouni (1988) e Kleiman (1995).

Nesse trabalho abordamos as praticas de letramento com base nas definicGes propostas por
Street (1984) de modelo de letramento autbnomo e modelo letramento de ideoldgico. Em
seguida, tratamos dos conceitos de letramentos maultiplos, multiletramentos e letramento

digital.

Um dos conceitos que fundamentam essa discussdo € o de praticas de letramento. Essas sdo

atividades cotidianas proprias de contextos especificos de interagdo discursiva e que fazem

! Magda Soares (2009) dedica o primeiro e o segundo capitulos apenas para tratar dessa distincao entre os
termos.
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parte de um amplo processo social. Conforme Barton (2015, p. 40), “as praticas de
letramento sdo um conceito chave para os pesquisadores de estudos de letramento. O conceito
engloba as formas praticas de utilizar a leitura e a escrita, mas também inclui o modo crucial

os sentidos situados nas bases da pratica” (grifo do autor).

As acbes de escrita dos individuos ocorrem nos grupos sociais nas diversas situaces de
letramento. Street (2013) propde se fazer uma oposicdo entre 0 modelo autbnomo de

letramento e o modelo ideoldgico de letramento. Para ele:

O modelo “auténomo” é dominante na UNESCO e em outras agéncias que se
ocupam de alfabetizag@o. Ele tende a se basear na forma de letramento do “texto
dissertativo”, prevalente em certos circulos ocidentais e académicos, e a generalizar
amplamente a partir dessa pratica restrita, culturalmente especifica. O modelo
pressupde uma Unica direcdo em que o desenvolvimento do letramento pode ser

tratado e associa-o a “progresso”, “civilizagdo”, liberdade individual e mobilidade
social. (STREET, 2013, p. 44)

O modelo autdbnomo esta voltado para a pratica individual e se relaciona diretamente com o
processo de escolarizacdo. Refere-se ao letramento formal, ou dominio do cédigo grafico para
leitura e produgdo de textos proprios do contexto escolar, adquirido através de praticas
educativas. Esse letramento permite a sustentacdo do controle social por parte de grupos de
prestigio, que possuem nivel alto de escolaridade. Nesta perspectiva, o0 chamado letramento
funcional destina-se ao desenvolvimento da capacidade de ler e entender textos que

geralmente se limita a busca de significados a partir de sua decodificacéo.

Em sentido amplo, as préticas letradas se relacionam a cultura, a historia e as estruturas de
poder; portanto, o letramento também é um ato politico. Street (2013) justifica o uso do termo

ideoldgico para conceituar letramento, afirmando que:

Uso o termo “ideologico” para descrever essa abordagem, em vez de termos menos
contenciosos ou carregados como “cultural”, “sociologico” etc., porque ele indica
bem explicitamente que as praticas letradas sdo aspectos ndo s6 da cultura, mas
também das estruturas de poder. A propria énfase de tantos autores na
“neutralidade” ou “autonomia” do letramento ¢ ideologica porque mascara essa
dimenséo de poder. (STREET, 2013, p. 172).

O modelo de letramento ideoldgico ndo nega as habilidades técnicas e 0s aspectos cognitivos
da leitura e da escrita, mas compreende que estas sdo praticas letradas que constituem as
demais ac¢des dos sujeitos nas instancias discursivas dos diferentes grupos sociais. Nao sdo
praticas neutras ou autdbnomas, portanto, fazem parte das relacbes de poder presentes na

sociedade, as reafirmando ou as confrontando.

Segundo Magda Soares (2009),
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Enquanto que, na interpretacao liberal, progressista (a versdo "fraca"), letramento é
definido como o conjunto de habilidades necessarias para “funcionar"
adequadamente em praticas sociais nas quais a leitura e a escrita sdo exigidas, na
interpretagdo radical, "revolucionria”, letramento ndo pode ser considerado um
"instrumento” neutro a ser usado nas praticas sociais quando exigido, mas &
essencialmente uma leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais amplos, e
responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradices e formas de distribuicdo
de poder presentes nos contextos sociais. (SOARES, 2009, p.74 - 75).

Observamos que a versao fraca de que trata Soares no comentario acima corresponde a uma
visdo pragmatica de letramento, e, podemos dizer, a0 modelo autdnomo de letramento
proposto por Street (2013). E a versdo forte, fruto de uma interpretagdo “radical” de

letramento, corresponde ao modelo ideoldgico pensado por este autor.

Nesse estudo concebemos a escrita como um conjunto de praticas sociais que fazem parte de
processos sociais mais amplos, ja que reafirmam ou contestam os valores culturais e as
relacfes de poder presentes na sociedade, o que retrata o seu carater politico e ideoldgico. Ou

seja, estamos trabalhando na perspectiva do letramento ideoldgico.

Segundo Street (2013), o letramento ideoldgico estd diretamente relacionado com os
conceitos de identidade e nacionalidade. Parte-se da pratica para o todo, ndo sendo o ato de
escrita apenas uma questdo de situacionalidade individual, mas de como sdo colocadas as
praticas letradas e as intencionalidades para cada publico que se deseja atingir. Também néo é
apenas uma questdo de insercdo social, mas de como politicamente isso se da. Portanto,
guando o letramento é considerado neutro hd um mascaramento dos processos sociais em que
as praticas letradas estdo inseridas. Nesse sentido, 0 modelo de letramento autbnomo pode

servir como um instrumento para manter status quo e restringir o acesso ao espago politico.

Segundo Coulmans (2014, p. 90), “o letramento ¢ um preditor de status socioeconémico. Na
base da escala, as pessoas com letramento reduzido enfrentam serias dificuldades no mercado
de trabalho”. Entdo, h4 uma relacdo direta entre o lugar social ocupado e as préticas letradas
desenvolvidas pelo individuo. Como afirma (Coulmans 2014, p.87), “as conexdes entre
letramento e estratificacdo social sdo bidirecionais: a classe social tem influéncia na
distribuicdo das habilidades letradas, e o consumo e producdo de material escrito sao

indicadores de classe social”.

As habilidades letradas individuais se sustentam em uma conjuntura maior que substancia a
estrutura social. Conforme Goody (2006, p. 62), “o sucesso das ferramentas de ler e escrever ¢
obviamente um dos eixos mais importantes de diferenciagédo social em sociedades modernas e

essa diferenciacdo se estende para as particularidades entre especializagdes profissionais”.
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Portanto, as habilidades individuais de ler e escrever divergem e diferenciam-se de acordo

com cada area de especializacdo e conhecimento que compde a estrutura social.

Segundo Street (2013), o letramento varia de um contexto social para outro de acordo com as
diferentes necessidades discursivas das pessoas. E do multiplo campo de préticas sociais do
mundo contemporaneo surge a necessidade de novas producfes letradas, que requerem
multiplos letramentos, visto que cada vez mais lancamos mao de diversas formas de
linguagens para a composicao de um texto. Podemos citar como exemplos textos multimodais
de revistas e jornais impressos em que a linguagem verbal se soma a linguagem visual do

desenho e da fotografia para a sua composig&o.

Vale lembrar que a multimodalidade ndo é um fendmeno novo, conforme ressalta Barton
(2015, p. 47): “os textos multimodais sdo onipresentes em nossa vida cotidiana, [...]. As
praticas multimodais ndo sdo novas e tem sido uma estratégia essencial de construcdo de
sentido ao longo da histéria da linguagem escrita”. A preocupagdo em unir imagem, COres,

tamanho, tipo, fonte etc, sempre esteve presente na construcdo do texto.

De acordo com Rojo (2011), os letramentos multiplos apenas apontam para a variedade das
praticas de letramento mais ou menos valorizadas pela sociedade. Enquanto, o0s
multiletramentos se referem a multiplicidade cultural das populacbes, principalmente as
urbanas, e a multiplicidade semiotica de composicao dos textos através dos quais elas trocam

informacdes e interagem.

Para a autora, a multissemiose se revela na;

multiplicidade de modos de significar que as posibilidades multimidiaticas e
hipermidiaticas do texto eletrdnico trazem para o ato da leitura: j& ndo basta mais o
texto escrito_ é preciso relaciond-lo com um conjunto de signos e outras
modalidades de linguagem. (ROJO, 2009, p. 105-106).

Com o surgimento das midias digitais, na chamada pds-modernidade, o que temos de novo é
0 contexto virtual e o suporte do texto: computador, notebook, tablet, etc. Cada vez mais sdo

pensados para que pessoas de diferentes culturas e lugares interajam simultaneamente.

No espaco digital, ou hipermidia, a leitura e a escrita ganham uma nova dinamica, que ndo é
mais a da linearidade apresentada nas paginas dos livros, e essa dindmica se projeta na
hipertextualidade, conforme Soares (2002, p. 150), “A dimensdo da tela — 0 hipertexto — é
escrito e é lido de forma multilinear, multi-sequencial, acionando-se links ou n6s que vao

trazendo telas numa multiplicidade de possibilidades, sem que haja uma ordem predefinida”.
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Som, imagem, movimento e linguagem verbal ou reticular constroem, em sintese, o

significado dos textos online. E uma nova relacio que se estabelece com a lingua escrita.

Os letramentos digitais cada vez mais fazem parte da vida cotidiana das pessoas,
principalmente das mais jovens. Segundo Coulmans (2014, p. 167), “letramento digital
significa usar dispositivos, para a leitura e escrita, e significa também que em muitas
instancias o intervalo temporal entre escritor e leitor foi praticamente eliminado”. Estas

praticas requerem dos sujeitos novos conhecimentos e habilidades.

Essa mudanga de pratica representa também uma mudanca cultural. De acordo com Barton
(2015, p. 42) “a medida que as praticas sociais das pessoas se mudaram para o ambito online,
muitos textos em nossa vida contemporanea fizeram o mesmo e assumiram diferentes
propriedades”. A midia digital passou também a ser um espaco para aqueles que ndo tinham

como tornar sua escrita publica no ambiente offline.

Segundo Coulmans (2014, p. 181), “na era da internet ¢ da comunicacdo mediada por
computador a escrita e o letramento adquirem novas formas e funcdes com diversas
implicagdes para a lingua e a cultura, bem como para a economia e a politica”. Sendo assim, o
letramento digital tem implicagdes culturais e sociais, pois representa mais do que uma
mudanca de uso das linguagens, j& que nos conduz a novas formas de conceber e interagir

com a sociedade atraves de novas praticas culturais letradas.

Como afirma Lemke:

Letramentos sdo sempre sociais: n6s os aprendemos pela participacdo em relacdes
sociais; suas formas convencionais desenvolveram-se historicamente em sociedades
particulares; os significados que construimos com eles sempre nos liga a uma rede
de significados elaborada por outros. (LEMKE, 2010, p. 458)

As préticas cotidianas de escrita dos sujeitos pesquisados constituem a vida social destes.
Notamos que eles interagem com diversas praticas letradas nas atividades desenvolvidas no
seu dia-a-dia; essas praticas influenciam e constituem a formacdo de leitura e escrita destes

sujeitos.
2.3 Géneros do discurso

A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e é
também através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua. (BAKHTIN,
1997, p. 283).

Neste trabalho, como ja estabelecido, tratamos a escrita enquanto acdo ou atividade que

compde os inumeros contextos de interacdo discursiva de sujeitos de grupos populares em sua
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vida cotidiana. Assim sendo, entendemos o texto como unidade de comunicagéo verbal, ou
enunciado concreto, de acordo com a perspectiva socio-historica e dialdgica de Bakhtin para o

estudo dos géneros do discurso.

Nesta perspectiva, as circustancias, a situagdo, 0 momento socio-historico e os enunciados de
outros sujeitos sdo intermediados pelo enunciado de um locutor / autor. Conforme afirma
Fiorin (2008, p. 61), o ponto de partida do enunciado “¢ o vinculo intrinseco existente entre a
utilizacdo da linguagem e as atividades humanas. Os enunciados devem ser vistos na sua

formagao no processo de interacao”.

De acordo com Bakhtin ([1974] 1997, p. 286) “os enunciados e o tipo a que pertencem, ou
seja, 0s géneros do discurso, sdo as correias de transmissdo que levam da historia da
sociedade a histéria da lingua”. Portanto, os géneros do discurso estdo em um constante
processo de producdo e transformacdo decorrente das mudangas no uso da lingua na
sociedade.

Segundo (Bakhtin ([1974] 1997, p. 292), “Cada enunciado € um elo da cadeia muito
complexa de outros enunciados”. Sendo assim, os enunciados estdo interligados e a cada nova
ocorréncia abre a possibilidade para que surja uma nova. Nesse sentido, 0s géneros
discursivos sdo dinamicos, e novos géneros surgem de acordo com o aparecimento de novas
praticas, visto que o uso da linguagem e atividades sociais sempre se renovam. O autor afirma
que:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade

virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta

um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a

medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa. (BAKHTIN,
[1974] 1997, p. 280).

Sendo assim, os géneros do discurso abrangem uma infinita variedade que se materializam
socialmente através dos tipos de enunciados relativamente estaveis. Esses enunciados sdo
resultantes das atividades que se instauram na sociedade e por meio delas se concretizam nos

géneros discursivos.

De acordo com Marcuschi (2002, p. 30), “os géneros ndo sdo entidades naturais como as
borboletas, as pedras, os rios e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos
historicamente pelo ser humano”. E no espago discursivo que os enunciados se manifestam,

seja atraves da escrita ou da oralidade, e 0s géneros discursivos se constituem.
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Segundo Bakhtin ([1974] 1997, p. 280), “Qualquer enunciado considerado isoladamente ¢,
claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso ”’(grifos do autor).
Os géneros discursivos sdo resultantes, portanto, de enunciados que adquirem uma
estabilidade na sua constru¢do composicional, contetdo tematico e estilo, que de acordo com

a situacdo social atendem as especificidades do uso da linguagem.

De acordo com Fiorin (2008), a construcdo composicional € a maneira como o texto é
organizado e estruturado, e o contelldo temético ndo é o assunto especifico do texto, mas a
abordagem de sentido e situacional que o género atinge. Por estilo entende que é “uma
selecdo de certos meios lexicais, fraseologicos e gramaticais em funcdo da imagem do
interlocutor e de como se presume sua compreensao responsiva ativa do enunciado” (FIORIN,

2008, p.62).

Os enunciados sdo produzidos nas diferentes esferas da sociedade e ganham sentido nos
contextos de que fazem parte. Para Faita (2005),
Os géneros do discurso apresentam-se ao locutor como recursos para pensar e dizer.
Mas, podemos simulando uma atividade numa outra, desviar um género de seu
destino e contribuir assim, um determinado momento da historia, para as novas
formas de estratificacdo discursiva, consequentemente para o aparecimento de novas

variedades entre a infinita variedade de géneros. (FAITA, 2005, p. 166) (grifo do
autor).

Os géneros do discurso sdo decorrentes do uso da lingua em sociedade e das diversas
situacOes sociocomunicativas em que se realizam, sejam elas orais ou escritas, e dos objetivos
e finalidades desejados; portanto, ha uma variedade de géneros que se renovam de acordo o

com momento e a necessidade advindos das atividades sociais.

Bakhtin ([1974] 1997, p.280) afirma que “a utilizagdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam duma ou doutra esfera da
atividade humana”. Portanto, os géneros discursivos atingem desde as conversas do cotidiano
aos géneros mais elaborados, como documentos oficiais, a exposicao cientifica e 0s modos

literérios.

O autor distingue os géneros discursivos em géneros do discurso primario, que mantém uma
relacdo imediata com as situa¢Ges de producdo, como as conversas do cotidiano; e 0s géneros
do discurso secundarios, mais elaborados ou complexos, geralmente sendo estes géneros de
escrita desenvolvidos em diferentes areas do conhecimento, como a artistica, a politica e a

sociopolitica.
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Os géneros primarios também podem passar a fazer parte dos géneros secundarios, como
afirma Bakhtin ([1974] 1997, p. 282): “Os géneros primarios, ao se tornarem componentes
dos géneros secundarios, transformam-se dentro destes e adquirem uma caracteristica
particular: perdem sua relagdo imediata com a realidade existente e com a realidade dos
enunciados alheios”. O autor utiliza como exemplo a inser¢do de um dialogo do cotidiano em
um romance, mas podemos também pensar que o0 género primario, ao se tornar componente
de um género secundario, pode possibilitar o surgimento de um novo género. Para Bakhtin
([1974] 1997, p. 283), “a inter-relacdo entre 0s géneros primarios e secundarios de um lado, o
processo histérico de formacdo dos géneros secundarios do outro, eis 0 que esclarece a

natureza do enunciado”.

Devemos considerar o papel do outro na abordagem bakhtiniana dos géneros do discurso, pois
este é fundamental para a compreensdo da natureza interativa do enunciado “vivo”, ou do
todo real da comunicagdo como atividade concreta. A compreensao pelo ouvinte/leitor de um
enunciado acompanha-se de uma atitude responsiva ativa, ja que toda compreensdo é

“prenhe” de resposta.

Para Bakhtin ([1974] 1997) ndo se tem enunciado sem se ter um destinatario a quem se
dirigir. E a diversidade de géneros do discurso se constitui particularmente das diversas

formas tipicas de se remeter a alguém e das diversas concepcdes tipicas de destinatario.

Conforme afirma o autor:

A expressividade da palavra isolada ndo € pois propriedade da propria palavra,
enquanto unidade da lingua, e ndo decorre diretamente de sua significacdo. Ela se
prende quer a expressividade padrdo de um género, quer a expressividade individual
do outro que converte a palavra numa espécie de representante do enunciado do
outro em seu todo - um todo por ser instancia determinada de um juizo de valor.
(BAKHTIN, [1974] 1997, p. 315).

De acordo com Soares (2002, p. 149), na visdo dinamica e interativa dos géneros do discurso,
“o espago de escrita relaciona-se também com 0s géneros e usos de escrita, condicionando as
praticas de leitura e de escrita”. Nesse sentido, as praticas letradas ganham uma nova
projecdo no espaco virtual. Mudam-se as dindmicas e formas de interacdo, bem como o

surgimento de novas atividades sociodiscursivas.

No contexto da chamada p6s-modernidade, as novas tecnologias do mundo contemporaneo
viabilizaram o surgimento, no espaco virtual, de textos proprios dos géneros digitais. Nesse

sentido Santaella afirma que:
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[...] da fusdo da estrutura hipertextual com a multimidia, brota a hipermidia. Para
compreendé-la, é preciso dar o pulo do gato da superficie das midias digitais para os
interiores de suas linguagens, pois neles sdo encontrados processos signicos de alta
complexidade, misturas entre linguagens dos mais variados géneros e espécies as
quais, desde 0 momento em que o computador acolheu uma pletora de linguagens
em seus processamentos, tém sido chamadas de hipermidia. (SANTAELLA, 2014,
p. 213).

Portanto, a discussdo a respeito dos novos géneros hipermididticos ja ndo pode ser
desconsiderada quando tratamos das agdes de escrita, visto que estamos cada vez mais
inseridos no universo das linguagens virtuais em nossas praticas cotidianas. Com a escrita das
plataformas digitais, ou hipertextos de diferentes géneros digitais em ampla circulacdo e
intensa interatividade entre os seus leitores e produtores, ndo podemos deixar de considera-los

ao estudarmos as producdes culturais letradas de hoje em dia.
2.4 Atitude linguistica

O conceito de atitude linguistica é amplo, e tem sido foco de estudos em diferentes campos de
estudo da linguagem, dentre eles a Sociolinguistica. Nessa pesquisa nos interessa a
investigacdo das atitudes linguisticas enquanto acdo, ou comportamento diante do uso da
lingua, especificamente da lingua escrita, que é nosso objeto de pesquisa.

Segundo Rodrigues (2008, p. 362),

A atitude linguistica constitui entdo um comportamento, uma agdo, uma conduta,
uma postura em relagdo a uma lingua. E uma manifestacdo da atitude social dos
individuos que interfere tanto na lingua como no uso que dela se faz em sociedade.

Os sujeitos podem demonstrar uma atitude positiva ou negativa com relacdo a lingua, e esse
comportamento relaciona-se aos padrdes sociodiscursivos dos grupos culturais dos quais eles
fazem parte. As atitudes linguisticas, nesta perspectiva, sdo julgamentos de valor expressos
sobre variantes ou dialetos da lingua vernacula, ou de uma lingua estrangeira.

Para Moreno Ferndndez (2005, p.178):

[...]1a actitud ante la lengua y su uso se convierte en especialmente atractiva cuando
se aprecia en su justa magnitud el hecho de que las lenguas no son solo portadoras
de unas formas y unos atributos linglisticos determinados, sino que también son
capaces de transmitir significados o connotaciones sociales, ademés de valores
sentimentales. Las normas y marcas culturales de um grupo se transmiten o
enfatizan por medio de la lengua®.

“Moreno Fernandez (2005, p.178): [...] a atitude diante da lingua e de seu uso é especialmente atrativa quando
se aprecia, em sua justa magnitude, o fato de que as linguas ndo sdo sd portadoras de algumas formas e atributos
linguisticos determinados, mas sdo também capazes de transmitir significados ou conotagdes sociais, além de
valores sentimentais. As normas e marcas culturais de um grupo se transmitem ou enfatizam por meio da lingua.
(Traducéo nossa).
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Portanto, para efeito deste trabalho, as atitudes sdo valores que se afirmam explicitamente ou
julgamentos sobre manifestacdes linguisticas determinadas por condi¢des socioculturais. A
atitude linguistica se constitui, portanto, a acdo do sujeito com relacdo aos usos da lingua e a

concepgdo que cada individuo desenvolve sobre ela.

Segundo Redinger (2010, p. 53), “Language attitude research is primarily concerned with
assessing the reasons for favourability and unfavourability towards particular languages”g.
Importante acrescentar que as atitudes linguisticas sdo manifestacdes ideologicas, ja que
expressam as relacOes de poder em sociedades estratificadas como a nossa, em que a norma
linguistica, como bem simbolico de grupos de prestigio, € reconhecida pela maioria como
modelo de lingua e serve de pardmetro para as reacGes positivas e negativas sobre as

diferentes manifestacdes linguisticas.

Fasold (2010), por sua vez, ressalta que o estudo das atitudes linguisticas diz respeito tanto ao
comportamento assumido pelo individuo com relagéo ao uso da lingua pelo outro, quanto com
relacdo ao seu proprio uso. Ha, portanto, autoavaliacdo, podendo haver censura na relagdo dos
sujeitos com o seu comportamento linguistico, de acordo com as suas caracteristicas sociais e

0s contextos de interacdo discursiva de que faz parte.

Os sujeitos também avaliam os contextos ou campos sociais de usos da lingua de acordo com
0 que fazem, quem sdo, a que segmento social pertencem etc. Assim como 0 comportamento
linguistico de um interlocutor nas diversas situacfes de interacdo, socialmente assimétricas
ou ndo, no caso de uma conversa entre patrdo e empregado, professor e aluno, ou entre

amigos, dentre outras situagoes.

Consideramos, neste trabalho, especificamente as atitudes assumidas pelos sujeitos com

relacdo as praticas letradas que constituem as suas atividades diarias.

3 Redinger (2010, p. 53): A pesquisa sobre atitude linguistica diz respeito basicamente ao estabelecimento das
raz0es para as reagoes favoraveis e ndo favoraveis com relagdo a linguas particulares. (Traducéo nossa).
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3 INTERACAO E IMERSAO: A PESQUISA ETNOGRAFICA

[...] s6 se escolhe o caminho quando se sabe aonde se quer
chegar.(GOLDEMBERG,2004, p. 14).

Neste capitulo apresentamos, em linhas gerais, 0s postulados da pesquisa etnografica no
ambito dos estudos interpretativos no campo das ciéncias sociais, e, especificamente, as bases
metodoldgicas da pesquisa qualitativa de base enogréfica que realizamos. Em seguida,
descrevemos o0s procedimentos adotados e instrumentos escolhidos para a realizagdo da

pesquisa de campo, e relatamos o caminho percorrido para a sua realizacao.

3.1 O ponto de vista da pesquisa etnogréafica

Até o seculo XX o positivismo predominou nas ciéncias sociais, e teve como pressuposto
central o fato de que a realidade deve ser apreendida através de observacBes empiricas,
visando identificar as regularidades que proporcionam a construcao de regras ou leis gerais.

Em um movimento inverso ao positivismo, situa-se 0 interpretativismo e as pesquisas
qualitativas, que passaram a ter espaco nas pesquisas das ciéncias sociais a partir década de
mil novecentos e vinte. Nessa perspectiva, propomos que 0s processos de conhecimento néo
sdo meramente quantificveis e que ndo se transformam em leis e regras gerais, partindo da

afirmacdo de que as ciéncias sociais tém especificidades e uma metodologia prépria.

A pesquisa qualitativa deve, portanto, se preocupar com as particularidades, as relacdes,
emoc0es, valores, e ndo apenas com o estabelecimento de regras gerais para os fendmenos
investigados, como propde o positivismo. Para Goldemberg (1997, p. 49), “os dados da
pesquisa qualitativa objetivam uma compreensdo profunda de certos fendmenos sociais

apoiados no pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo da a¢ao social”.

Com relacdo ao interpretativismo, Bortoni (2008, p. 33) diz que “sob a denominacdo
interpretativismo, podemos encontrar um conjunto de métodos e praticas empregados na
pesquisa qualitativa tais como: pesquisa etnografica, observacdo participante, estudo de caso
(...)”. Portanto, o interpretativismo ¢ uma designacdo geral que abrange diversos métodos e

perspectivas de pesquisa.

Dentre os métodos e perspectivas de metodoldgicas que a pesquisa interpretativista pode
adotar, nosso estudo se delineia a partir do trabalho de campo da etnografia, que tem sua raiz
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no campo da antropologia e teve inicio a partir de estudos realizados pelos antropélogos em
comunidades inicialmente consideradas “primitivas”. Os principais pioneiros no estudo destas
comunidades foram Lewis Henry Morgan, o primeiro antropélogo a conviver com nativos,
em 1851. Em seguida, Franz Boas entre os anos de 1883 e 1902; e, principalmente, Bronislaw
Malinowski em sua expedicdo as ilhas Trobriand, “que consagraram a ideia de que os
antropologos deveriam passar um longo periodo de tempo na sociedade que estdo estudando

para encontrar e interpretar seus proprios dados” (GOLDEMBERG, 2004, p. 20).

A partir da realizacdo e divulgacéo desses trabalhos de campo, a pesquisa qualitativa passou a
considerar a etnografia como um de seus métodos de investigacdo. E a partir da convivéncia
com 0s sujeitos da pesquisa que é possivel compreender suas especificidades, suas crencas,
seus valores e suas praticas sociais. Segundo André:
Etimologicamente etnografia significa “descri¢do cultural”. Para os antropo6logos, o
termo tem dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas que eles usam para coletar
dados sobre os valores, 0s habitos, as crengas, as praticas 0s comportamentos de um

grupo social; e (2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas.
(ANDRE, 1995, p. 27).

A palavra Etno € de origem grega, e ethnos refere-se a povo, pessoas. Os estudos
etnogréficos, portanto, levam em conta a relagdo com as pessoas, atentando para como suas

praticas sdo constituidas.

No campo da sociologia ha a etnometodologia, que vem da corrente do interacionismo
simbolico. Hagguette (2005, p. 49) afirma que “A etnometodologia estuda e analisa as
atividades cotidianas dos membros de uma comunidade ou organizagdo procurando descobrir
a forma como elas as tornam visiveis, racionais e reportaveis”. Portanto, preocupa-se em
estudar e analisar como as ac¢des se tornam validas e reconhecidas dentro da comunidade, ou

seja, como uma acéo se reflete no grupo.

No campo da educacdo Macedo adere a designacdo de etnopesquisa, e traz a seguinte
definicéo:

A etnopesquisa direciona seu interesse para compreender as ordens socioculturais
em organizagdo, constituidas por sujeitos intersubjetivamente edificados e
edificantes, em meio a uma bacia seméntica culturalmente mediada. Nesse sentido,
preocupa-se primordialmente com o0s processos que constituem o ser humano em
sociedade e em cultura e compreende esta como algo que transversaliza e indexaliza
toda e qualquer acdo humana e os etnométodos que ai se dinamizam. (MACEDO,
2010, p. 9).
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Segundo este autor, 0s sujeitos da pesquisa sdo seres que se constituem social e culturalmente
através de processos que se revelam na realizacdo de suas praticas, sejam elas explicitas ou na

intersubjetividade de suas acbes. Cabe ao pesquisador captar o que esta nas entrelinhas.

No campo da antropologia temos o estudo etnogréfico. Segundo Spralley (1979, apud
ANDRE, 2008 p.19), “a principal preocupagdo na etnografia é com o significado que tem as
acdes e os eventos para as pessoas ou grupos estudados”. Esses significados podem ser
transmitidos de diversas maneiras, seja através da linguagem corporal, seja através da

linguagem verbal, dentre outras.

O estudo etnografico busca compreender como 0s sujeitos agem socialmente, a partir da
cultura e dos significados que constituem as atitudes desenvolvidas nos diferentes espacos.
Outro ponto caracteristico da etnografica ¢ a “descri¢ao densa” (Geertz, 1989), que demanda
um longo periodo do pesquisador em campo. Os etndgrafos passam uma média de dois anos
dentro da comunidade investigada para poder desenvolver um estudo etnogréfico.

De acordo com Mattos (2001, p. 1) “o objeto de estudo da etnografia ¢ esse conjunto de
significantes em termos dos quais os eventos, fatos, acdes e contextos, sdo produzidos,
percebidos e interpretados, € sem os quais ndo existem como categorial cultural”. Portanto, o
objeto da pesquisa é construido a partir da interacdo com a comunidade pesquisada, ndo é
algo pronto e acabado. E no decorrer do trabalho etnografico que ele vai sendo revelado, pois
0 que nos interessa sdo as acbes desses sujeitos com relacdo ao objeto, no nosso caso as

praticas de escrita.

O estudo etnogréfico é conduzido a partir da realidade histérico-cultural da comunidade
pesquisada, pois € através dela que os sujeitos desenvolvem suas acdes e elas ganham
significado social. Como afirma Geertz, (1989, p. 10) “a cultura ndo é um poder, algo ao qual
podem ser atribuidos casualmente os acontecimentos sociais, as instituicdes ou 0s processos;
ela é um contexto, algo dentro do qual eles podem ser descritos de forma inteligivel - isto €,

descritos com intensidade”.

O termo etnografia do campo da antropologia também passou a ser muito usado em pesquisas
no campo da educacdo; no entanto, na maioria das vezes trata-se de estudos qualitativos de
base etnografica. De acordo com Bortoni (2008, p. 38), “Quando ouvimos mencao a
‘pesquisas etnograficas em sala de aula’, por exemplo, devemos entender que se trata de

pesquisa qualitativa, que fez uso de métodos na tradicdo etnografica, como a observacao”.
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Mas que ndo pode ser considerado um estudo etnogréafico devido a sua delimitacdo temporal,

metodolodgica e teorica.

Segundo André (1995, p. 28), “o que se tem feito, pois, € uma adaptacdo da etnografia a
educacdo, o que me leva a concluir que fazemos estudos do tipo etnogréfico e ndo etnografia
no seu sentido estrito”. Nestes, estudam-se as agdes dos sujeitos e seus significados através da

investigacdo de campo.

Podemos afirmar que realizamos uma pesquisa qualitativa de base etnografica a partir do
trabalho de campo de curto prazo, tendo em vista as acbes cotidianas dos sujeitos
investigados. Neste tipo de pesquisa, um dos pontos que devem ser mantidos € a participacdo
do pesquisador na comunidade em estudo, ja que essa permanéncia por um determinado
periodo evita que ele tire conclus6es precipitadas sobre os fatos, ou manipule a realidade dos

fatos de acordo com o seu interesse ou viséo pessoal.

Vale ressaltar que na pesquisa de campo trabalhamos com dados representativos na
impossibilidade de se explorar o contexto estudado na integra. Através deles, nos interessa
compreender os significados das acBes cotidianas em sua singularidade, para podermos

teorizar sobre elas e seus sujeitos.

Goldemberg (1997) chama de controle de bias a capacidade do pesquisador de nao
estabelecer juizo de valor ou direcionar tendenciosamente a sua interpretacdo dos dados da
pesquisa. Cabe, portanto a ele uma postura metodoldgica e cientifica diante das situacdes que
Ihes sdo apresentadas. Assim, o pesquisador participa das agdes dos sujeitos, mas,
concomitantemente, mantém-se a distancia. Busca entender o modo de vida do outro sem que
esse modo de vida passe a ser 0 seu. Em suma, na pesquisa qualitativa é preciso que o
pesquisador assegure a sua objetividade, ou seja, a confiabilidade cientifica de seu trabalho.
Assim sendo, a pesquisa de campo, quando realizada com clareza e objetividade através da
coleta, observacao, descrigéo e sistematizacdo dos dados, tendo em vista 0 objeto em estudo,

garante a qualidade da investigacao realizada.

3.2 Procedimentos metodoldgicos e instrumentos para a coleta de dados

Selecionamos, para serem pesquisados, 0s contextos rural e urbano do municipio de
Itaberaba-Ba, por considerar que as condi¢cdes sociais, modos e costumes de vida desses dois
contextos tém especificidades proprias. Os critérios para a escolha do corpus representativo

dos alunos sujeitos da pesquisa foram: serem oito estudantes nascidos e criados nas duas
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localidades; quatro alunos da escola rural e quatro alunos da escola urbana; dois alunos do
género (sexo) feminino e dois alunos do género (sexo) masculino em cada escola; terem
idades entre treze e dezessete anos; estudarem em escola publica; e, cursarem 0 nono ano do
ensino fundamental, visto que esta é uma série que fecha o ciclo do ensino fundamental 1l e
na qual se espera que os alunos j& tenham experiéncia razoavel no desenvolvimento de
praticas de escrita. Foram também escolhidos como sujeitos os dois professores de Lingua

Portuguesa das respectivas turmas de nono ano, totalizando dez sujeitos para a pesquisa.
Fizemos a pesquisa de campo, que constou de:

a. Pesquisa-piloto, através da realizacdo de uma entrevista com dois sujeitos de cada
contexto estudado para coletarmos os dados iniciais e testd-los, tendo em vista o

objeto proposto e questdes colocadas pelo estudo.

b. Ampliagcdo do grupo de sujeitos da pesquisa que s&o alunos das duas escolas, com
base nos critérios predefinidos para a sua escolha.

c. Entrevistas semi-estruturadas no contexto familiar dos sujeitos sobre temas abertos
referentes a sua vida cotidiana nos bairros onde vivem e nas escolas que frequentam,
especificamente sobre os usos de escrita que constituem estes campos sociais. O
roteiro geral das entrevistas encontra-se no apéndice A.

d. Pesquisa em acervos, registro de imagens e observacOes feitas nos locais visitados
para a obtencdo de dados. E também a coleta de textos produzidos ou lidos pelos

sujeitos desde a pesquisa piloto.

e. Construcdo de diario de campo com o registro de todos os passos da pesquisa,

incluindo os obstaculos encontrados.

f. Descricdo e sistematizacdo dos dados da pesquisa com base nas caracteristicas
biossociais dos sujeitos, nos dados fornecidos pelas entrevistas, nos textos coletados, e
nas observacoes feitas sobre usos de escrita e atitudes dos sujeitos.

Outra etapa da pesquisa refere-se a construcdo do seu campo conceitual, que teve inicio
durante a realizacdo do trabalho de campo. Constou de revisdo de literatura sobre 0s usos
sociais de escrita, atitudes linguisticas, multiletramentos, géneros do discurso e metodologia

de pesquisa. Posteriormente, realizamos a analise dos dados coletados e sistematizados. As
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respostas as questdes feitas pela pesquisa vieram em decorréncia desta analise, e constituem

os resultados apresentados no final do trabalho.
3.3 A pesquisa de campo: o0 caminho percorrido

A pesquisa de campo durou seis meses: de maio a novembro de 2014. Esta foi realizada em
dois contextos do municipio de Itaberaba-Ba: o urbano, no bairro Barro Vermelho, e o rural,

no povoado da Vila S&o Vicente.

Neste periodo, fizemos um total de 26 visitas as escolas escolhidas para a pesquisa, sendo 15
visitas a escola Instituto Municipal de Educacdo Ministro Carlos Santana (INSME), na zona
urbana, e 14 visitas a Escola Municipal Sdo Vicente, na zona rural.

Na escola urbana, a primeira visita foi para conhecermos a diretora da escola; a segunda para
a entrega de oficio com pedido formal para a realizacdo do estudo; e a terceira visita para
encontrarmos a professora, embora esta ndo tenha comparecido a escola neste dia e 0 nosso
encontro s6 tenha ocorrido na quarta visita. Na sequéncia, observamos dez aulas de Lingua

Portuguesa e depois entrevistamos a professora.

Conseguimos com o vice-diretor da Escola Municipal Sdo Vicente, na zona rural, o contato
do seu diretor e agendamos com ele, por telefone, o dia da primeira visita a escola. Neste dia
ele nos explicou a situagdo irregular das aulas de Lingua Portuguesa da turma do nono ano, o
gue acabou sendo um problema para a pesquisa, Vvisto que o professor pouco comparecia a
escola, chegando ao ponto de os alunos estarem, na época, ha mais de um més sem aula da
disciplina. Diante dessa situacdo, optamos por adiar o inicio das observagdes das aulas de LP
nesta escola para 0 més de junho ou julho, a depender da regularizacdo ou ndo da oferta de
aulas. Um tempo depois fomos informados de que a turma estava com um novo professor,
mas por conta do calendario da Copa no més de junho, tivemos que iniciar a pesquisa nesta
escola no més de julho: no dia 01 retornamos a unidade, onde passamos a tarde e conhecemos
a nova professora. Nas visitas subsequentes fizemos as observacdes das aulas de LP e depois

entrevistamos a professora.

A partir das observagdes das aulas e dos critérios preestabelecidos para a selecdo dos sujeitos,
demos inicio a selecdo dos participantes da pesquisa, a partir de contato inicial com os alunos.
Em seguida conversamos com 0s sujeitos que Se encaixavam nos critérios da pesquisa,

buscando saber se tinham disponibilidade e interesse em participar do estudo.
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Escolhidos os sujeitos, foram realizadas visitas as suas respectivas casas para conhecermos
seus parentes e ter o consentimento de pais para que os filhos menores de idade participassem
da pesquisa. Esse primeiro contato foi muito importante para estabelecermos um vinculo de
confianca através da maior aproximagdo entre o pesquisador e as pessoas que convivem

naquele contexto familiar, e para que fosse possivel realizarmos novas visitas as casas.

Fizemos visitas a nove casas, oito casas de oito alunos e uma segunda casa de um aluno da
area rural que mora na casa da irma, mas frequenta a casa da mae. Em cada casa fizemos uma
média de seis visitas nos dois turnos, o que totaliza uma média de cinquenta e quatro visitas

realizadas.

As visitas as casas dos sujeitos ocorreram de agosto a outubro de 2014. La, entrevistamos ndo
apenas 0s oito alunos sujeitos da pesquisa, mas também os outros moradores da casa que
quiseram participar das conversas, principalmente quando estas versaram sobre a historia da

familia e da comunidade, o que nos revelou dados importantes para a pesquisa.

Foram realizadas duas rodadas de entrevistas com cada sujeito. Cada uma durou uma média
de trinta minutos, constituindo um total de oito horas de gravacdo. As entrevistas realizadas
com as professoras ocorreram nas escolas. Cada entrevista durou uma média de noventa

minutos, perfazendo, portanto, um total de trés horas de entrevista com as duas docentes.

Houve maior afetividade na relacdo entre pesquisador, sujeitos da pesquisa e demais
entrevistados nas casas das familias rurais, 0 que favoreceu o desenvolvimento da conversa
durante as entrevistas. Ja na area urbana, inicialmente houve uma preocupagdo, em alguns
casos até mesmo uma desconfianca, com relacdo a presenca da pesquisadora. Mas com tempo
essa barreira foi vencida depois de varias visitas e certa sensibilidade do pesquisador para

conseguir adquirir a confianca dos membros das familias.

A pesquisadora, por ser moradora da cidade, ja havia transitado nesses dois espagos — urbano
e rural - durante a sua trajetéria profissional como professora. No entanto, na condicdo de
pesquisadora foi preciso ndo apenas transitar, mas adentrar, conhecer ndo apenas o interior
das casas, mas principalmente as relagcGes de cada ndcleo familiar, seus valores, e as acGes

que fazem parte da sua rotina.

Ao adentrarmos o espaco de pesquisa foi preciso nos despir, estar abertas para compreender e
conseguir visualizar as agdes que constituiam cada ambiente familiar, estar atenta para ouvir o

outro e principalmente olhar para cada situacdo a partir do lugar do sujeito, mas sem perder de
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vista 0 compromisso como pesquisadora. As praticas religiosas, por exemplo, foram um
desses pontos que nos levaram a nos colocar a parte de nossas convicgdes pessoais para ouvir
e dialogar com o outro, escutar as suas crencas sem fazer juizo de valor, apenas como alguém

que queria conhecer e compreender 0 universo pesquisado.

Um dos momentos de dificuldade foi a locomocéo até a comunidade rural, feita na maioria
das vezes pelo carro que transposta os professores das duas escolas do povoado, a Escola
Municipal Sdo Vicente e a Escola Municipal Ely Rocha. Nessas viagens a pesquisadora
participou das conversas dos professores, ouviu suas preocupagdes e seus anseios com relacéo
ao desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, conheceu um pouco das histérias de cada

um, além das conversas informais do grupo (“as resenhas”) e a interagdo que havia entre eles.

Na area urbana nao foi necessario pegar dnibus/transporte para fazer a pesquisa de campo,
pois sempre faziamos os trajetos a pé. Durante esses momentos pensdvamos em questfes da
pesquisa e observavamos os pontos de referéncia do bairro, as op¢des de lazer, dentre outras

coisas.

Um dos pontos que contribuiram para compreendermos as relacbes estabelecidas por
moradores das duas comunidades foi termos também conversado com pessoas que nado
atuaram como sujeitos da pesquisa, mas que acabaram sendo importantes para conhecermos
as comunidades e sua historia. Na area rural essa descoberta se deu principalmente através de
conversas com pessoas mais idosas. J& na area urbana, além de conversarmos com pessoas da
comunidade, fizemos contato com alguns centros comunitarios que funcionam no bairro,
como o centro N2 Sr2 de Guadalupe, que oferece aulas de reforco escolar e cuja coordenadora
é uma das primeiras professoras do bairro. A conversa com ela foi de suma importancia para
compreendermos o desenvolvimento educacional do bairro. Visitamos o0 CREAS (Centro de
Referéncia Especializado de Assisténcia Social), que desenvolve alguns projetos no bairro

como aulas de reforco, casamento comunitério e aulas de Artes.

Além disso, para compreendermos alguns projetos desenvolvidos na escola, como o projeto
Mais Educacdo e os projetos de artes para os adultos, buscamos dados na Secretaria de

Educacéo e na Secretaria de Assisténcia Social do municipio.

Conforme iamos adentrando o universo social das comunidades, surgiam novas indagacoes
sobre as localidades e a vida cotidiana de seus moradores, fruto de uma inquietacdo na busca
por dados gque nos ajudassem ndo sé a compreender 0 momento presente da comunidade, mas

a conhecer também a sua histéria. Esse foi um dos momentos que mais exigiram reflexdo por
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parte da pesquisadora, pois era preciso um olhar atento diante dessas inquietudes para nao

desviar o foco do seu objeto de estudo e dos questionamentos que moviam a pesquisa.

No processo de pesquisa de campo foi preciso, portanto, reflexdo e acdo para sabermos por
onde trilhar e saber lidar com as pedras e tropecos encontrados no decorrer da caminhada.
Diante desse universo dinamico de possibilidades que a todo 0 momento nos apresentava
novas experiéncias, foi preciso saber decidir o momento de concluirmos a coleta dos dados, e

calmamente nos afastar para poder analisa-los e dar novos passos na pesquisa.
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4 DESVENDANDO OS LUGARES DA PESQUISA E SUA HISTORIA

Neste capitulo, apresentamos os dois contextos da pesquisa _ 0 contexto rural o povoado da
Vila Sdo Vicente e a Escola Municipal Sdo Vicente e o contexto urbano o bairro: Barro
Vermelho e o Instituto Municipal de Educacdo Ministro Carlos Santana. Tragamos um breve
historico sobre seu surgimento de cada contexto e as principais atividades desenvolvidas
nesses contextos atualmente, o perfil de cada unidade escolar e a relacdo dos sujeitos com
esses espacos. E fazemos um apanhado a respeito da concepcdo de Educagédo do Campo, em
busca de ampliarmos a compreensdo a respeito dos principais fundamentos deste espacgo

escolar.

4.1 Vila Séo Vicente e a Escola Municipal Séo Vicente

A Vila S&o Vicente esta localizada a 40 km da cidade de Itaberaba, a margem da BR 242 e
préximo ao Rio Paraguacu, vide anexo 2. O territério onde atualmente esta localizado o seu
povoado era divido por duas fazendas, a Fazenda Barra e a Fazenda Gameleira. No ano de
1968, com a chegada da empresa Cunha Guedes, responsavel pela construgdo da BR 242,
muitos homens vieram para a localidade, com maquinas, e ficaram acampados na regido

durante a realizacao da obra.

Durante certo tempo a regido ficou conhecida como Cunha Guedes. Mediante a chegada de
muitas pessoas para a localidade, alguns comerciantes resolveram instalar pontos de
comércio. O primeiro a tomar a iniciativa foi o Sr° Silvério Américo Gomes, que se

estabeleceu bem préximo ao acampamento dos trabalhadores.

Quando a obra da BR 242 foi concluida, o DERBA dividiu as terras, ficando estabelecido o
que seria propriedade publica pertencente a Unido e o que seria propriedade particular Com a
divisdo, foi constatado que o comércio do Sr° Silvério estava ocupando uma area pertencente
a Unido e que ele deveria retirar a sua venda daquele local. Apds esse fato, ele comprou um

lote de terra do Sr° Luiz F. da Silva e construiu um novo ponto comercial.

Ao verem que o ponto do Sr° Silvério obtinha éxito nas vendas, novos comerciantes
compraram lotes de terra e construiram outros pontos comerciais. No entanto, com a saida da
empresa Cunha Guedes, diminuiu a quantidade de moradores na localidade e,

consequentemente, diminuiram as vendas.
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No primeiro semestre de 1969, o Sr° Silvério Américo, juntamente com Jonas Queiroz, que
também era comerciante na localidade, propuseram ao Sr° Luiz F. da Silva, proprietario da
maioria das terras da regido, que lhes vendesse um hectare de terra, ja que eles tinham o
objetivo de abrir um loteamento e atrair novos moradores para a regido. No entanto, ndo
conseguiram consumar a compra, pois as terras nao eram registradas em cartorio. Mas o Sr°
Luiz F. da Silva passou a vender os lotes de terra utilizando apenas o recibo de compra e

venda, 0 que ocasionou a chegada de novos moradores, aumentando a populacao local.

Com o desenvolvimento da localidade, muitas casas foram construidas. Uma das primeiras
casas foi a do Sr° Silvério Américo Gomes. Tempos depois o0 Sr° Almerindo Moura abriu

uma pequena farmacia, e assim o povoado foi se desenvolvendo.

Na gestdo do Prefeito Vicente Jorge Barreto Correia (1960-1970) foi construido um ponto de
onibus, e ocorreu a troca do nome da localidade de Cunha Guedes para Vila Sdo Vicente, em

homenagem ao prefeito da época.

O rio Paraguacu garante agua e pesca para 0s moradores, e possibilita a pratica do plantio e da
colheita, dentre outros beneficios. Atualmente, a fonte de emprego para a maioria das pessoas
da comunidade é a agricultura desenvolvida nas grandes fazendas, embora outras trabalhem
como Vvaqueiros, ou consigam se manter através da agricultura familiar, ou de outras

atividades como as de pedreiro, carpinteiro, vendedor, professor, agente comunitario, etc.

Os moradores tém como atividade de lazer frequentar uma rua principal, que é considerada o
centro do local, onde ficam localizadas as vendas, 0s quiosques e os bares. A localidade
possui uma igreja catolica, frequentada diariamente por alguns moradores para rezar o terco e
as novenas. Além desse templo cat6lico ha duas igrejas evangélicas no local: a igreja Batista e
a igreja Deus € Amor, que realizam cultos aos sdbados e domingos e as vezes um dia durante

a semana.

De acordo com os dados do IBGE de 2010, vide anexo 5, a estimativa da populacéo local € de
hum mil cento e trés habitantes. Desse total, seiscentos e oitenta e cinco sdo alfabetizados, e a
renda nominal mensal é de quatrocentos e um reais e oitenta centavos. Nos dias de hoje,
porém, estima-se que haja mais de dois mil moradores, a maioria nascida em outras
localidades, ja que alguns moravam em fazendas vizinhas, alguns vieram das cidades vizinhas
para trabalhar e passaram a residir no povoado, e outros sairam de suas cidades para buscar

um lugar que oferecesse menor custo de vida. Ha inclusive pessoas que moravam em outros
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estados e, através de um parente ou amigo que ja morava na localidade, passaram a morar

também na Vila Sdo Vicente.

A escola Municipal Sdo Vicente comecou a funcionar no dia dois de abril de 2001 na gestédo
do prefeito Jadiel Almeida Mascarenhas. Foi implantada na localidade devido a demanda por
ensino regular em idade-série, visto que a Escola Municipal Ely Rocha ndo supria essa
necessidade, pois a maioria das turmas era multisseriada, além de ndo oferecer o ensino

fundamental I1.

Houve entdo o desmembramento de alunos ja matriculados na antiga escola, que foram
matriculados em salas regulares formando as primeiras turmas da nova escola. No turno
matutino foram oferecidas duas turmas de 12 série, duas turmas de 22 série e uma turma de 32
série. No turno vespertino uma turma de 42 série, uma turma de 5% série e uma turma de 62
série. E no turno noturno duas turmas de aceleracéo estagio | e Il. Até a inauguragdo da escola
Séo Vicente, os alunos que completavam o ensino fundamental I tinham que se deslocar para

a cidade de Itaberaba para dar continuidade aos estudos.

A partir de 2008, a Escola Sdo Vicente passou a oferecer turmas do terceiro ao nono ano,
atualmente a escola oferta no turno matutino o curso Fundamental | e no turno vespertino o
curso Fundamental Il. Quando os alunos concluem o ensino fundamental I, a secretaria
municipal garante transporte para eles cursarem em Itaberaba os cursos oferecidos de ensino

técnico e ensino médio.

A escola se mantém anualmente com os recursos do FNDE. No ano de 2012 recebeu recursos
do PDE para reforma dos banheiros, cozinha e cantina e construcdo da sala de leitura; e
recursos do Programa Mais Educacdo para que 100 alunos frequentem a escola no turno
oposto para participar de aulas de teatro, de danca, de violdo, de sanfona, de zabumba e

futebol. Cada turma é composta por vinte e cinco alunos para cada atividade.

Atualmente a escola conta com oito professores no turno matutino e onze no turno
vespertino, sendo dois de lingua portuguesa com formacdo em Letras Vernaculas. Alem de
um diretor, um vice-diretor, uma secretaria e duas coordenadoras. O prédio possui oito salas,
uma cantina onde € feita a merenda escolar dos alunos, dois banheiros, uma sala de direcéo e
um banheiro para professores. A escola ndo dispde de biblioteca, e sim de alguns livros
arrumados na propria sala da direcdo para uso do professor e dos alunos. Também ndo possuli
sala para professores e nem sala de coordenacéo, servindo a sala da diregdo para todas essas

funcoes.
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As instalacbes da escola sdo precarias, ja que esta ndo possui forro e enfrenta constantes
problemas com ninhos de péassaros, acumulo de poeira etc. O seu piso é de cimento, ndo

possui ventiladores suficientes para todas as salas e as paredes possuem reboco crespo.

Conforme consta em registro, no ano de 2014 a escola tinha 183 alunos matriculados no turno
matutino e 236 no turno vespertino, totalizando 419 alunos. No momento ndo estava sendo
ofertado o ensino no turno noturno. Os estudantes sdo os moradores do povoado e da area
rural circunvizinha (casas isoladas). A maioria das familias vive de trabalhos realizados em
fazendas da regido, sendo beneficiarias do programa Bolsa Familia e Pr6 Jovem. Pelo fato da
escola ser a Unica do povoado que oferece o ensino fundamental Il, toda crianga que esta em
fase de estudo a frequenta, sendo o seu publico bem diversificado, constituido dos moradores
do povoado, das casas mais afastadas, e dos filhos dos vaqueiros que trabalham nas fazendas.

O local ndo tem escolas particulares, as suas duas escolas pertencem a rede municipal.

Poderiamos nos limitar a afirmar que a Escola Municipal S&o Vicente é uma escola rural.
Porém, atualmente a denominada Educacdo de Campo prevé que o processo educacional
voltado ao individuo do contexto rural leve em conta ndo apenas este aspecto geografico
geral, mas principalmente a diversidade do modo de vida, bem como as especificidades
geogréficas e culturais do homem do campo. O que naturalmente inclui as suas praticas
culturais letradas. Ndo podemos, pois, abrir mdo do conceito de Escola do Campo para

interpretar as praticas escolares de escrita dos alunos da Escola Séo Vicente.

4.1.1 Da Escola Rural para Escola do Campo

A realidade que deu origem a este movimento por uma educagdo do campo é de
violenta desumanizacdo das condi¢cBes de vida do campo. Uma realidade de
injustica, desigualdade opressdo que exige transformagBes sociais estruturais
urgentes. (CALDART, 2002, p. 20).
Para compreendermos as mudangas no campo educacional rural € preciso considerar suas
mudancas histéricas. A educacdo dos moradores de areas rurais por muito tempo foi colocada
em segundo plano, pois 0s governantes e a classe dominante consideravam que o povo do

campo ndo precisava de estudo para desenvolver suas praticas no meio rural.

As escolas eram apenas nas cidades, vilas e pequenos povoados, favorecendo as areas
urbanizadas. Para os alunos rurais estudarem era necessario percorrer grandes distancias sem
condi¢Bes adequadas, ja que tinham de sair das suas casas muitas horas antes do horério

inicial da aula. Além disso, o ensino ofertado ndo tinha nenhuma relacdo com o seu contexto
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de vida, fato que dificultava o desempenho e permanéncia desses estudantes na escola, e
ocasionava grandes indices de evasao escolar. No decorrer da historia muitas lutas tém sido
travadas para conseguirem melhores condi¢cdes de ensino-aprendizado para 0 homem do

campo; no entanto, essa ainda ndo é uma realidade totalmente extinta do cenério brasileiro.

De acordo com dados do IBGE, até a década de trinta, grande parte da populacéo brasileira
residia em areas rurais. A partir desta época houve um grande nimero de familias migrando
para a area urbana em busca de melhores condicdes e escola para seus filhos. Essa realidade
causou preocupacdo a quem dependia da mé&o de obra rural, pois precisava manter esses
sujeitos em seu lugar - o campo. A partir de entdo, comecaram a surgir tentativas de se

instaurar a educacdo do campo no sistema de ensino.

O “ruralismo pedagdgico” surgiu na década de 1930 com a proposta de uma educagdo
ideologicamente voltada para 0 campo e capaz de fixar o homem do campo no espaco rural.

Assim, garantiriam sua manutencdo naquele espago e 0s ensinamentos escolares.

Desde entéo, as reivindicacdes do campo foram ganhando forca e comegcaram a surgir acdes
em prol dos seus direitos, como 0s Movimentos de Cultura Popular (MCP), idealizados pelo
educador Paulo Freire e integrantes dos movimentos de resisténcia a ditadura militar que se
instaurou no pais em 1964, e que influenciaram a educagdo do homem do campo por muito
tempo; 0 Movimento de Educacdo de Base, criado pela Confederacdo Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB); e os Centros Populares da Cultura (CPC), criados pela Unido Nacional dos
Estudantes (UNE).

Vale ressaltar que Paulo Freire (1960) visava a educagdo popular. A partir dos seus
pressupostos para uma educacdo de base popular, que incluia 0 homem do campo, foi
desenvolvida uma proposta de educacgdo centrada na cultura, no modo de vida e na historia
dos sujeitos. Assim sendo, a educacdo popular ndo era apenas um projeto de escolarizagéo,
mas também de formacao social e ideoldgica do individuo que proporcionasse condi¢des para

que este pudesse refletir e exercer seus direitos e deveres de cidadao.

Em 1964 o governo militar conseguiu reprimir extensivamente o movimento da Educacéo
Popular. E em 15 de dezembro de 1967 instituiu 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
(MOBRAL), que visava a formacédo do individuo apenas para aprender a ler e escrever, ou
seja, ser alfabetizado através de um processo mecanizado de alfabetizacdo em massa. No

entanto, em 1980, por causa da recessao econdémica, 0 MOBRAL foi desativado.
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Assim, a partir de 1980, em contraponto ao modelo educacional vigente, as organizacdes de
grupos sociais como 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), a Comisséo
Pastoral da Terra (CPT), a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(CONTAG), e o Movimento Eclesial (ME) passaram a defender uma nova proposta
educacional para o0 homem e a educacdo do campo, propondo novas politicas de ensino e

desenvolvimento, em uma perspectiva politica e educacional para e sobre o campo.

Nesse cenario surge a educagdo do campo. De acordo com Souza (2011, p. 194), “A
concepgdo de educagdo do Campo foi cunhada pelos movimentos sociais de trabalhadores e
sistematizada por autores como Bernardo Magano Fernandes, Miguel Arroyo, Mébnica
Castagna Molina, Roseli Salete, entre outros”. A partir dessas militancias, surgiram decretos e
documentos de amparo e regulamentacdo da escola do campo. Como o Decreto n® 7.352 da
politica de educacdo do campo e do Programa Nacional na Reforma Agraria PRONERA de
04 de novembro de 2010 dispde que:

Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se & ampliacéo e qualificacdo da
oferta de educagdo bésica e superior as populagdes do campo, e sera desenvolvida
pela Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educacdo e o disposto neste Decreto.

8 40 A educacdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formacao inicial e
continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condi¢des de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratorios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-
pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade das populagdes
do campo.

Bem como o acordo de lei n.° 8.035-D§ 7.2, do Plano Nacional De Educagéo (PNE), de 2010,

que dispde que o sistema governamental educacional deve:

Consolidar a educagdo escolar no campo, de populacdes tradicionais, de popula¢bes
itinerantes e de comunidades indigenas e quilombolas, respeitando a articulagdo
entre 0os ambientes escolares e comunitarios e garantindo: o desenvolvimento
sustentavel e preservacdo da identidade cultural; a participacdo da comunidade na
definicdo do modelo de organizagdo pedagdgica e de gestdo das instituicOes,
consideradas as praticas socioculturais e as formas particulares de organizacdo do
tempo; a oferta bilingue da educacédo infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
em lingua materna das comunidades indigenas e em lingua portuguesa; a
reestruturacdo e a aquisicao de equipamentos; a oferta de programa para a formagéo
inicial e continuada de profissionais da educacdo; e o atendimento em educagéo
especial.

Esse documento evidencia a quem se destina a responsabilidade por manter a educacéo do
campo, bem como as condigdes que devem ser oferecidas considerando sua diversidade e

modo de vida, bem como as especificidades geograficas e culturais.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1025597/decreto-n-7-352-de-04-de-novembro-de-2010
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1025597/decreto-n-7-352-de-04-de-novembro-de-2010
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1025597/decreto-n-7-352-de-04-de-novembro-de-2010
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1025597/decreto-n-7-352-de-04-de-novembro-de-2010
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Além disso, h4d a Declaragdo de 2002: Por Uma Escola do Campo, elaborada pelos
movimentos sociais, principalmente o MST, em conjunto com Caldart, Kolling e Ceriolli.
Nessa declaragdo encontramos as seguintes afirmacdes: “Os povos do campo tém uma raiz
cultural propria, um jeito de viver e de trabalhar, distinto do mundo urbano, e que inclui
diferentes maneiras de ver e de organizar a familia, a comunidade e a educagdo”
(DECLARACAO POR UMA EDUCACAO DO CAMPO, p. 11). Portanto, o homem do

campo é um ser cultural que se constitui a partir das suas condi¢des de vida.

Deste modo, a educacdo do campo esta muito além de uma mera distin¢do entre urbano e

rural. Ela tem suas especificidades e deve ser produzida a partir delas. O que nos leva a

seguinte afirmacéo:
Quando dizemos Por Uma Educagdo do Campo estamos afirmando a necessidade
de duas lutas: pela amplia¢do do direito a educacdo e a escolarizagdo no campo, e
pela construgcdo de uma escola que esteja no campo, mas que também seja do
campo: uma escola politica e pedagogicamente vinculada a histéria, a cultura e as
causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, e ndo um mero apéndice da escola
pensada na cidade; uma escola enraizada também na préxis da Educacdo Popular e

da Pedagogia do Oprimido. (DECLARACAO POR UMA EDUCACAO DO
CAMPO, 2002, p. 13).

Sendo assim, a educacdo do campo deve ser pensada no campo e para 0 campo desde a
estruturacdo do curriculo, a elaboracdo do material didatico e as condi¢des de producdo do
conhecimento. Os seus sujeitos participam de um processo de aprendizagem relacionado com
0 seu modo de vida, suas condigdes sociais e culturais. No entanto, em muitas escolas
brasileiras essa préatica ainda é uma realidade distante, apesar de ja se constatarem avancos,
principalmente no que diz respeito aos aspectos conceituais e legais do projeto. Pois, muitas

escolas da zona rural ainda sdo concebidas como uma extensdo da escola urbana.

Os sujeitos do campo sdo multiplos e se constituem a partir de seus grupos e populacées.

Conforme Caldart (2002, p. 21),
O campo tem diferentes sujeitos. Sdo agricultores, quilombolas, povos indigenas,
pescadores, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras,
lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boia-fria, e outros

grupos mais. Entre estes ha os que estdo ligados a alguma forma de organizacdo
popular, outros ndo.

O campo representa uma heterogeneidade de conhecimentos, saberes, condi¢des geograficas,
etnias, modos de vida e culturas, dentre outras peculiaridades. Portanto, a educacdo para este
contexto vai além de uma distensdo seméantica entre rural e urbano, representa uma mudanca
de posicionamento sobre o que deve ser e quem deve ser contemplado e assegurado mais

direitos educacionais e sociais aos seus sujeitos.
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4.2 Bairro Barro Vermelho e o Instituto Municipal de Educacdo Ministro Carlos

Santana

O bairro Barro Vermelho teve origem na década de sessenta, a partir da Fazenda Barro
Vermelho, quando comegaram a lotear suas terras. A compra dos lotes era realizada
principalmente pelos fazendeiros da regido, para entrega-los aos trabalhadores de suas
fazendas como uma maneira de pagar pelo tempo de servico prestado; vide anexo 3
documento de compra e venda de lote. Essa pratica evitava que os trabalhadores buscassem
saber o valor real a que tinham direito pelo periodo de trabalho.

Com a promessa de uma vida melhor, trabalhadores rurais saiam do campo e vinham para a
cidade. No entanto, ao chegarem a area urbana, muitos tinham dificuldade em se adaptar, pois
era necessario se inserir em uma nova dindmica social, com agdes, costumes e crencas
diferentes das que eles estavam acostumados no ambiente rural. Portanto, n&o era apenas uma

mudanca geografica, mas também cultural.

Na década de setenta, o Barro Vermelho possuia apenas casas bem distantes umas das outras.
Com o passar do tempo a quantidade de casas e a populagdo do bairro aumentaram. As
principais ruas que surgiram foram: a Rua Joel Presidio, a Rua Doutor Mério Araljo, e a

Avenida Luiz Viana Neto.

No bairro, atualmente, hd a Creche Sorriso de Crianga, o Instituto Municipal Juniores, de
educacéo infantil, a Escola Odulpho Brito, o Instituto Municipal de Educagdo Ministro Carlos
Santana, a escola Paulo Freire, todos pertencentes a rede municipal de ensino, e o Centro
filantropico Nossa Senhora de Guadalupe, que da banca para alunos da comunidade. Além de
uma unidade do Centro de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS) e do Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social (CREAS), uma igreja catolica, oito igrejas evangélicas,
um centro digital, duas quadras de esporte, um posto policial, uma unidade de posto médico
(UPA), e pequenos pontos comerciais de venda de roupas, utensilios para o lar, barbearia,
saldo de beleza, e casa de moto-taxi. E um bairro bastante desenvolvido nos servigos para a
manutencdo dos moradores, e apesar de ndo estar no centro da cidade, abrange uma grande

extensao territorial, vide anexo 4.

A Escola Municipal Odulpho Brito foi a primeira do bairro e comecou a funcionar em
condicBes precérias. Possuia apenas duas salas, ndo tinha agua encanada e a luz era de

lampido. O crescimento da escola acompanhou o crescimento da cidade e o consequente
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aumento da demanda por vagas para alunos. Porém, devido as suas condi¢es precérias de

funcionamento, a escola ndo conseguia atendé-la.

Diante da situacdo, os moradores comegaram a reivindicar a abertura de uma nova escola no
bairro. Foram quatro anos de reivindicages com listas de abaixo assinado e vérias reunides
dos moradores do bairro com o governo local, para conseguirem que uma nova escola fosse
implantada. Até que em 11 de marco de 1990 foi inaugurado o Instituto Municipal de

Educacao Ministro Carlos Santana (INSME), situado a rua Dr. Orman Ribeiro s/n.

No inicio esta escola contava com 148 estudantes, sendo 77 da pré - escola e 71 da
alfabetizacdo, e funcionava apenas no turno matutino. Em 1997 foi instituido o ensino
fundamental de quinta a oitava série, que atualmente é considerado do sexto ao nono ano.
Com essa mudanca a escola ganhou muitos alunos, a maioria deles proveniente da zona rural,
visto que nessa época ndo havia escola no campo que ofertasse as séries do ensino
fundamental 1l, caracteristica que continua prevalecendo, pois muitas areas rurais ainda

oferecem apenas o ensino fundamental I.

A escola atualmente atende uma média de mil e quinhentos alunos, e funciona nos turnos
matutino e vespertino com dezesseis turmas em cada turno. Existem ao todo dez professores
de lingua portuguesa para essas turmas, sendo que seis professores dao aula no turno matutino

e quatro no turno vespertino.

A escola dispbe de direcdo, vice - direcdo, secretaria, biblioteca, coordenacdo pedagdgica,
laboratério de informatica, almoxarifado, sala de professor, refeitério, sala de video, auditorio,
quadra poliesportiva e biblioteca. Esta possui um pequeno acervo bibliografico, mas mesmo
assim os alunos frequentam o espaco da biblioteca e constantemente pegam livros
emprestados para levar para casa. Estd sendo construida na escola uma sala de recursos

multifuncionais.

A escola atende alunos da zona urbana e da zona rural, além de alunos com necessidades
especiais. Os estudantes em sua maioria sdo oriundos de familias de baixa renda. Muitos sdo
beneficiarios do Programa Bolsa Familia e do Pr6 Jovem, e o0s seus pais trabalham na area
urbana, a maior parte na fabrica de calgcados. Alguns outros desenvolvem outras atividades,

como as de pedreiro, carpinteiro, funcionario municipal, dentre outras.
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5 OS SUJEITOS: SEUS USOS E ATITUDES SOBRE A ESCRITA

[...] a mais elementar interrogacdo da interrogacdo socioldgica ensina que as
declaracBes concernentes ao que as pessoas dizem ler sdo muito pouco seguras em
razdo daquilo que chamo de efeito de legitimidade: desde que se pergunta a alguém
o que ele 1&, ele entende “o que eu leio que merega ser declarado?”. (CHARTIER,
2001, p. 236).

Neste capitulo, descrevemos os dados referentes aos sujeitos e as suas praticas do cotidiano.
Apresentamos inicialmente os dados biossociais dos sujeitos esquematizados em dois quadros
de alunos, um de cada escola, e dois quadros com os dados das duas professoras. Em seguida
apresentamos os dados sobre as atividades que 0s sujeitos disseram que realizam na sua vida
rotineira e 0s textos que disponibilizaram para a pesquisa. E descrevemos, na sequéncia, as
observacdes feitas durante as visitas feitas as duas escolas, principalmente durante as aulas
assistidas. As visitas as escolas foram iniciadas no més de abril, e as observac6es das aulas de
Lingua Portuguesa ocorreram no més de julho de 2014. A carga horaria da disciplina estava
dividida em cinco aulas semanais distribuidas em trés dias na semana, As professoras LFJ e
JRS foram consultadas sobre a nossa presenca em sala para observacdo das aulas, o que foi

aceito sem qualquer objecao.



5.1 Sujeitos do campo

5.1.1 Sujeitos
Quadro 1: Apresentagio*

Sujeito | Idade | Género | Residéncia | Familia Grau de Idade | Profissdao
(s) / Sexo escolaridade
CPS 13 F Fazenda da Pai 42 série 34 | Vaqueiro
Barra Mae 43 série 42 | Doméstica
Irmd 12 série 6 Estudante
STA 14 F Vila Séo Pai 43 série 50 | Agricultor
Vicente Mae 52 série 45 | Agricultora
Irmd 1° ano Ensino 16
Médio
Irméo 42 série 10
Irmd 22 série 8
NAT 13 M Vila Séo Pai Alfabetizado® 48 Motorista
Vicente Mée 52 série 35 | Comerciante/
Cozinheira de
restaurante
Irmé Ensino médio 20 | Comerciante/
completo Caixa de mercado
GRS 17 M Vila Sao Pai Néo 52 Vaqueiro
Vicente alfabetizado
Mae Né&o 47 Dona de casa
alfabetizada
Irma 42 Série 27 | Fiscal de
alimentos

Irméa 62 Série 12

Cunhado | Ensino Médio 28 Técnico em

completo informatica

* Os dados apresentados nas tabelas dos sujeitos foram constituidos a partir da realizacéo da entrevista semi-
estruturada apresentada no apéndice A.
® Alfabetizados: sabem ler e escrever, fazer as quatro operacdes, mas néo frequentaram a escola.
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5.1.2 CPS

CPS reside em uma fazenda préxima ao povoado, e para se chegar até a sua casa é necessario
percorrer uma estrada de “chdo”. Sua mae exerce a fun¢do de domeéstica, ja que uma vez por
semana limpa a sede da fazenda, tendo a responsabilidades de manté-la limpa e organizada, e
seu pai trabalha como vaqueiro. Ela possui uma irmd de sete anos, que também estuda no
povoado, e com quem gosta de brincar. Costuma ajudar a mée a realizar as tarefas de casa e

ajuda a irma nas suas atividades extraescolares.

A mée exerce trabalho comunitério ao ajudar na limpeza da igreja catélica, que € realizada
todos os dias por duas pessoas da comunidade. Nos momentos de lazer CPS, a mée e a irma
assistem ao telejornal e a programas de entretenimento, como o da Eliana. Nos finais de
semana, as vezes vao passear no povoado e outras vezes VAo visitar sua avo, que reside em

uma localidade mais afastada deste local.

CPS, em seu tempo livre, também acessa a internet em computador que tem em casa para
buscar e ler informacdes de interesse proprio, enquanto a irma gosta de jogar paciéncia.
Quando esta no dominio virtual, ela também faz leitura sobre moda, decoracdo de unhas e
penteados, além de participar do Facebook postando frases e fotos nesta rede social, e
“curtindo”, comentando ¢ compartilhando as postagens dos seus amigos. Quando estd sem
internet utiliza o computador da lan house. Ela relatou que quando era crianca copiava letras
de mdsicas que costumava ouvir nos programas de radio, mas que ja tem certo tempo que nédo

realiza essa préatica e ndo tem mais o registro dessas anotacdes.

Figura 1:  Mensagem  postada por CPS no espaco Feed do Facebook.

i
£8 L

"Eu posso ter muitos defeitos, mas sei dar a maol_la um amigo quando ele
mais precisa" (‘'@

Curtir Comentar Compartilhar
Fonte: Facebook

As praticas religiosas de CPS estdo relacionadas a Igreja Catolica. No final da tarde, sempre
que pode, a mae vai para o terco com ela e a irmd, e a familia participa das missas que
ocorrem eventualmente na comunidade, acompanhadas com folhetos de canticos. Aos
sédbados a tarde frequenta as aulas de catecismo. Nestas, os alunos leem em conjunto
passagens biblicas e em seguida cada um da a sua interpretacdo sobre o texto. A professora,

entdo emite um ensinamento a partir da leitura do dia, seguindo-se uma atividade de escrita.



53

Os alunos também procuram textos na Biblia e constroem um mapa, nestas aulas, de acordo
com os trechos lidos. CPS disse que em casa ela e a mae fazem leituras de livros religiosos,
sendo que a mée |é textos dos padres Marcelo e Fabio de Melo. As figuras 2 e 3 abaixo sdo
imagens de livros que ela relatou ja ter lido. O livro Agapinho: Agape para criancas, de
autoria do Padre Marcelo, compde-se de um conjunto de narrativas biblicas escritas para
criangas. A figura 2, a seguir, apresenta o capitulo: As bodas de Can4, iniciando com o

evangelho de Séo Jodo.

Figura 2: Evangelho de Sdo Jodo

Fonte: Foto da autora®

A figura 3, abaixo, reproduz uma pagina do livro Amigo: somos muitos, mesmo sendo dois,
de autoria do Padre Fabio de Melo.

® O termo foto da autora, refere-se as fotos que foram retiradas pela mestranda responsével pela pesquisa.
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Figura 3: Mensagem do livro Amigo: somos muitos, mesmo sendo dois

Fonte: Foto da autora

Além das leituras religiosas, CPS diz que Ié livros sobre outros temas. Ela nos apresentou o
livro Nunca Desista de seus sonhos, de Augusto Cury, sobre inteligéncia emocional. A

figura 4, a seguir, reproduz um trecho da obra.

Figura 4: Mensagem de autoajuda retirada do livro: Nunca desista dos seus sonhos

Fonte: Foto da autora
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CPS também gosta de realizar leituras de poemas, e nos disponibilizou a coletinea Amar é
bicho em que nédo consta 0 nome de seu organizador, e sim dos diversos autores dos poemas,
como Pablo Neruda (poeta chileno), Jean de La Bruyére (filosofo francés), Antonio Fogaca
(poeta portugués), Vladimir Maiakovski (poeta russo), Theodor Adorno, dentre outros. Um
poema desta coletanea esta na figura 5, a seguir:

Figura 5: Poema: Willian Shakespeare

Fonte: Foto da autora

Com relacdo as suas préaticas escolares, CPS contou que utiliza livros para realizar os
trabalhos passados que requerem pesquisa, embora também sempre visite sites de busca na

internet para cumprir estas tarefas.

Ela contou que as vezes pegava livros disponibilizados pela escola, mas parou de pegéa-los, ja
que prefere ler livros que tem em casa. Disse que a professora sugeria titulos de livros da
biblioteca aos alunos para que levassem para ler em casa, embora ndo se recorde de ter

retirado em empréstimo nenhum livro recomendado.

Sobre projetos pedagdgicos, CPS citou apenas o “Mais Educa¢do”, do qual ndo participou.
Este é um projeto do Governo Federal que visa o desenvolvimento de atividades na escola em

tempo integral. Em um turno os alunos estudam e no turno oposto participam de oficinas.
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Durante as aulas de Lingua Portuguesa (LP), CPS costumava realizar atividades individuais e
em grupo, e as vezes fazia leitura em voz alta. As aulas eram centradas mais em atividades
gramaticais, embora algumas vezes a professora levasse algum texto de livro e jornal para

serem estudados em classe. Na figura 6, abaixo, estédo anota¢Ges copiadas do quadro por CPS.

Figura 6: Exercicio gramatical de CPS’

Fonte: Foto da autora

Tipos de Sujeito (revisdo)

Sujeito_ é um termo essencial da frase e pode se comportar de varias maneiras, dependendo do da
intengdo da mesma.

Vejamos agora quais 0s tipos de sujeito existentes e como eles séo caracterizados.

Sujeitos simples: possui apenas um ndcleo e este vem exposto.

Ex: Deus é perfeito!

A cegueira lhe torturava os dltimos dias de vida.

Sujeito composto: possui dois ou mais ndcleos que também vém expresso na oragéo.

Ex: Jodo e Maria foram passear na floresta.

Argentina e Holanda jogam hoje.

Sujeito oculto: também chamado de sujeito desinéncial, e determinado pela desinéncia verbal e ndo
aparece explicito na frase.

Ex: Chegamos cedo ontem.

Gosto muito de vocé.

Ao se avaliar como redatora, CPS disse que falta criatividade a ela para escrever um texto,
embora seja bem avaliada pela professora com base nas correcGes que sdo feitas por esta.
Considera-se “ruim para criar historias em casa” com tema predeterminado, principalmente

porque ndo ha um contexto que a motive, e ela entdo ¢ obrigada a criar o texto “do nada”.

" Realizamos as transcrigdes dos textos das imagens que apresentam as escritas manuscritas dos sujeitos da
pesquisa.
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Acrescentou que neste caso também tem dificuldades na estruturacdo do texto e na
“organizagdo das ideias”. Por considerar que ndo escreve bem, afirma que as atividades
escolares de que menos gosta sdo as de producdo de textos, menos do que as atividades de
gramatica, acrescentando que comete poucos erros de ortografia. Ao mesmo tempo CPS disse
que as atividades de que mais gosta na escola sdo as de leitura e interpretacédo de textos. Gosta
quando a professora sugere um tema em classe, pois neste caso ela faz antes a leitura de um
texto com os alunos, ou propde uma discussdo prévia sobre o tema. Conclui que gosta das

“atividades processuais” em sala de aula, o que neste caso facilita a escrita de um texto.
513STA

Ela reside com sua mae, que trabalha na colheita dos frutos da Fazenda Boa Vista, que fica
préxima ao povoado. O seu pai trabalha como agricultor nas plantagdes das fazendas vizinhas
e as vezes também exerce a funcdo de servente. A mae sabe ler, jA que cursou as séries
iniciais do ensino bésico. O pai, por sua vez, ndo sabe ler, embora digam que ele estudou até a
quarta série. A irma mais velha cursou a primeira série do ensino médio e vai fazer curso de

informatica em Itaberaba.

Geralmente STA fica a maior parte do tempo em casa com suas duas irmas, e todas estudam
no turno vespertino. Durante a semana ela ajuda nas tarefas de casa, quando ndo esta na
escola. A noite a familia costuma assistir as novelas e ao telejornal, sendo que o pai gosta de
assistir a jogos de futebol. E STA sempre visita a tia Zabé, a avd e duas amigas que residem

bem proximo da sua casa.

STA dispde de computador em casa e, com exce¢do dos pais, todos gostam de acessar 0
Facebook, principalmente ela e a irmad mais velha para olhar o que esta acontecendo na vida
dos famosos, e 0 irmao para jogar. Quando esta utilizando o computador, STA envia e-mails
para familiares que ndo residem na localidade. Além disso, ela e a irma@ leem noticias e
reportagens sobre os artistas e as postagens que séo realizadas no Facebook: “eu leio s6 um
negocim ou trechim que o povo posta no Facebook somente”. O irmdo gosta de ler os

comentarios sobre as fotos das meninas.

Figurg 7: Mensagem postada por STA no espaco Feed do Facebook

"Uii Uii Festinha Hoje Adoro Sé Vai Da Agente Meninas (%

Curtir Comentar Compartilhar

Fonte: Facebook
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Com relagdo as praticas religiosas, apenas o irmao de STA participa de atividades da igreja
catdlica. O resto da familia s6 vai a missa quando esta ocorre na localidade. Ha alguns anos,
ela e a irma@ mais velha participaram do terco e de aulas de catequese aos domingos, mas STA
disse que na época parou de frequentar estas aulas porque ndo aprendia os ensinamentos
biblicos, apenas “um monte de bestagem” como continhas de Matemaética, e participava de

algumas brincadeiras.

Em casa a sua irma mais velha faz leitura em voz alta de documentos para o pai, “uns papel”,
quando este recebe dinheiro, vai ao banco, ou recebe alguma correspondéncia bancaria, ja que
ele ndo sabe ler. J& STA montou um pequeno livrinho com receitas retiradas da internet
quando participou de um curso de culinaria. Depois de selecionar e copiar as receitas, as
organizou, imprimiu e encadernou no formato de um pequeno livro. A imagem da figura 8,

abaixo, reproduz umas das receitas retiradas do livro.

Figura 8: Receita de biscoito de nata

Modo de preparo

te a nata, o agucar as gemas e a
‘margarina, misture tudo, acrescente a maisena
e amasse com as maos, até a massa atingir o
sonto ideal de modelar. Dé a forma que quiser.
sloque um pedacinho de goiabada em cima.

Fonte: Foto da autora

STA disse que I€ livros, mas ndo informou quais, sendo que em sua casa nao ha revistas e

nem livros. Ela trazia livros da biblioteca da escola para ler em casa, mas “pega num dia e tem
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que devolver no outro dia 14 no colégio”. Fazia empréstimo de gibis, e as revistas de que ela

mais gostava eram contos de fada e as historias em quadrinhos de Chico Bento.

Quem geralmente ensina as atividades escolares da irma mais nova é a irma mais velha, mas
STA as vezes auxilia o primo com alguma davida de Lingua Portuguesa (LP) que ele tenha.

Para realizar as pesquisas escolares em casa, STA disse que primeiro acessa um site de busca
na internet, coloca o tema que a professora solicitou, e em seguida abre a pagina do site
Wikipedia porque considera que nele as informacfes estdo mais resumidas, tanto que a
maioria dos seus colegas também acessa essa pagina. Ela quase ndo o |é o texto: copia,
imprime e entrega para a professora, no caso de Lingua Portuguesa (LP) ou de Historia.
Relata que na unidade em curso a professora de Historia passou para os alunos uma pesquisa
sobre a Il Guerra Mundial, para ser feita em casa: “Ai nois pegou e fez, ai nois lia o texto e
via 0 que tava no texto no computador, entendia, e ai botava 0 que entendeu e o que achou da

resposta no computador”.

STA disse que as atividades de produgéo textual em classe sdo realizadas por duplas de alunos
e individualmente, mas que geralmente sdo tarefas individuais. Ela relatou que a professora de
LP solicitou a producdo de um texto individual sobre a historia de vida de cada um, que
deveria ter entre vinte, e, vinte e cinco linhas, no qual eles poderiam colocar fotos pessoais.
Os alunos entregaram os textos a professora, que corrigiu os erros e os devolveu, sendo que

toda a turma tirou boa nota.

Além desta atividade de classe, STA citou a interpretacdo do livro O Pagador de Promessas,
de Dias Gomes. Em cada aula dois ou trés alunos leram em voz alta trechos do livro até
terminarem a leitura. Depois assistiram ao filme, e em seguida foi pedido um resumo do livro.
Segundo ela, havia partes da narrativa que ela e os colegas ndo lembravam mais. E entédo eles
foram inventando narrativas para fazer o resumo. Depois a obra foi cobrada em questdes da

prova.

Quando realizavam atividades de producdo e interpretacdo de textos em grupo, geralmente
estas eram em trio de alunos: cada um fazia um paragrafo, ou um falava uma parte e o outro
escrevia. “Foi assim, eu fago um paragrafo e ela faz outro e ai vai indo cada uma fazendo um,
sdo trés. Ou entdo, eu falo o que acho do texto e ela vai e faz, é assim”. SO um passava a

limpo se a letra dos outros ficasse feia.

Segundo STA, a professora de LP ndo levou para a classe nenhum texto sobre o lugar em que

os alunos moram, a Vila. SO a professora de Histdria, apresentou textos sobre o local. E a
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turma ainda ndo tinha realizado nenhuma pesquisa para a disciplina de LP porque os alunos
ficaram sem professor durante um longo tempo, e quando a professora assumiu a disciplina, o
periodo de provas ja estava muito perto.

Ela relatou a dramatizacéo que fizeram para a disciplina Artes juntamente com o professor de
Educacdo Fisica e a coordenadora. Acrescentou que gostou muito da atividade, mas que

depois dessa encenagdo os alunos ndo fizeram mais nenhuma.

STA, sobre que o que estudaram de LP, disse: “nos s6 est4 fazendo atividade sobre os verbos,
sujeito e predicado, sujeito composto, simples e indeterminado, e por ai vai”. Acrescentou que
a professora escreve frases no quadro e os alunos copiam no caderno para em seguida
identificar o sujeito e o predicado. A figura 9, a seguir, reproduz uma pagina do caderno da
aluna com atividades sobre verbos e sujeitos da oracéo.

Figura 9: Exercicio de gramatica

Fonte: Foto da autora

Atividade

1)ldentifique o sujeito e seu ndcleo e classifique-o nas oragdes abaixo:
a)Aquele jovem alto joga alto bem.

Sujeito: jovem

Nucleo do sujeito: joga bem

b)Um dnibus e um caminhdo colidiram.

S:6nibus e caminhdo

N:colidiram

Vérias atividades como essas foram realizadas no decorrer da unidade. Com relacdo a sua
participacdo em projetos escolares, STA disse que participou no ano anterior do projeto Mais
Educacgdo, mas que saiu porque néo tinha tempo, j& que no turno oposto ela tinha que fazer os
servicos domeésticos.
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Ela contou que algumas vezes ja pegou livros na escola para levar pra casa, pois apesar da
escola ndo ter biblioteca, tem uma estante de livros. Os alunos fazem empréstimos, e a
secretaria anota 0 nome de quem pegou o livro e o titulo, para poder leva-lo para casa. STA
falou que as leituras de textos da biblioteca tém relagdo com as aulas de LP porque “na sala a
professora sempre pedia pra interpretar texto, entdo tudo que a gente ia lendo a gente ja sabia

um pouco de interpretar”.

Sobre a escola, primeiramente diz: “eu ndo gosto de nada”. E que s6 vai la para “aprender
mais, né, arguma coisa” (...) “a escola, ja td enjoada de ver, ir todo dia pra escola ai enjoa”.
Em seguida disse que gosta das aulas de Historia e de Geografia, dos assuntos e dos textos
que a professora de Histdria passa, pois tém alguns que falam sobre o local onde vivem, e
esses textos ela acha “massa”. Gosta das aulas de Educag¢ao Fisica porque tem a parte pratica,
e de Lingua Portuguesa (LP) e Artes, além de outras aulas e professores. Ela relatou que tém
dificuldades em Matematica, pois o professor da série anterior sabia explicar bem, mas

atualmente nédo entende o que o novo professor ensina.

STA relatou que no ano anterior ndo suportava as aulas de Lingua Portuguesa (LP) por causa
da professora. Esse ano a professora continua sendo a mesma, mas, segundo ela, estd mais
calma: “até parece qui tomou uns calmante ai td mais melhor”. Tambeém estd gostando do

assunto: sujeito e predicado.

Ela disse que prefere as atividades gramaticais as de producdo de texto por conta do nimero
de linhas que a professora pede: “Eu acho muito grande, ela quer que nois faga muito”. Mas
apesar de preferir as atividades gramaticais, considera que escreve bem, mas ndo sabe se a
professora tem a mesma opinido. Prefere fazer as atividades de lingua portuguesa em grupo,

porque cada um fala um pouco.

Quando questionada sobre as atividades que gosta de realizar nas aulas de LP, ndo soube dizer
imediatamente, mas disse achar “a matéria portugués boa”, apesar de “meio puxada, pra
pessoa ¢ meio dificil”, tendo em vista os exercicios de gramética e, principalmente, a
avaliacdo: “As prova dela era pra ser mais pequena (...) essa prova dela da segunda unidade
tem trés textos e tem duas frente e verso, e as prova dela é de cinco folha, seis, desde o outro

ano é assim, Ave Maria. E dois horérios nao da pra fazer isso tudo ndo”.

Quando indagada se € importante aprender Lingua Portuguesa, responde que considera
importante, “por causa que tudo agora é na base da leitura, se voc€ ndo sabe ler ndo acha um

trabalho bom ...”.
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5.1.4 NAT

Ele sempre morou na Vila. O seu pai veio da cidade de Castro Alves e permaneceu na
localidade depois que conheceu a sua mde. Este trabalha meio turno como motorista do
transporte escolar: de manha cedo ele busca as criangas que moram em areas rurais proximas,
as traz para a escola do povoado, e as 12:00 horas as leva de volta para casa. A méde de NAT é
cozinheira de restaurante proprio que funciona na frente de casa, e a irmd possui um
mercadinho ao lado. A tarde, o pai ajuda a esposa e a filha no comércio da familia, e NAT,
qguando ndo estd na escola, ajuda sua irmd no mercadinho colocando valores dos produtos,
organizando as prateleiras, e as vezes fazendo o atendimento no caixa. A irma é casada e

reside em uma casa vizinha.

De noite a familia assiste pela televisdo aos programas da Rede Globo, principalmente
novelas e o telejornal. NAT gosta da area de computacdo e geralmente assiste a videos do
Youtube com tutoriais de como trabalhar com programas no computador, tanto dos software
como os de hardware. Nos finais de semana gosta de frequentar a lanchonete que fica na rua
onde estdo localizados os bares e quiosques, no centro do povoado, e costuma ir a casa de
alguns parentes que residem no local. Sua mae trabalha aos domingos até as 15:00 horas, e no
final da tarde ela vai para a casa do irmdo, e fica la conversando com o0s parentes e pessoas da
comunidade ao lado do pula-pula que ele instala em frente a sua casa . Os pais de NAT as
vezes fazem doacdo de uma cesta bésica para alguém da comunidade que esta passando por
dificuldades financeiras.

NAT e sua mae vado esporadicamente a missa e participam do terco na igreja catélica local.
Ambos frequentam alguns cultos da igreja evangélica Deus € Amor, que fica do lado da sua
casa, e nos cultos eles oram, cantam e dancam. NAT também participou de aulas de
catequese, nas quais lia trechos da Biblia, falava o que tinha entendido, e a professora em
seguida dava a sua interpretacdo do texto lido. Depois ele abandonou o catecismo devido ao
horério das aulas, e participou durante um ano do grupo jovem da igreja evangélica, do qual
diz ter gostado muito. L4 os jovens também liam trechos biblicos e o coordenador do grupo
solicitava a intepretacdo da leitura realizada. No entanto, ele deixou de fazer parte deste
nucleo porque, para continuar a participar do curso, deveria se batizar na igreja evangélica, ou
seja, se tornar um de seus membros. Entdo, ele e outros colegas preferiram se retirar, restando

poucas pessoas no grupo jovem.



63

O pai e a irmd de NAT ndo frequentam nenhuma igreja e nem desenvolvem outra pratica
religiosa. A familia tem a Biblia, mas a mée de NAT a |é apenas esporadicamente em casa, e

mée e filho ndo a levam quando véo aos cultos religiosos.

Quando visita as paginas da internet, NAT Ié manchetes de jornais online, principalmente na
pagina da Hotmail. Também faz a leitura de textos sobre a Internet em casa, e usa o
Whatsapp, o Facebook e o Hotmail para se comunicar com os amigos. O e-mail é mais
utilizado para se comunicar com o0s colegas e primos que moram distante, e a pagina do
Google para fazer pesquisas. Gosta também de ouvir e ler, em sites de letras de mausica,
cangdes sertanejas como Ser humano e Anjo, citadas por ele. A mde de NAT e sua irmé
acessam a internet com o notebook da familia, e acessam principalmente a pégina do
Facebook.

Figura 10: Mensagem postada por NAT no espaco Feed do Facebook

3 de setembro as 08:07 - @

() cologue um ponto final em todas as virgulas que te incomodam! () {1

Curtir Comentar Compartilhar

Fonte: Facebook

No ano da pesquisa, NAT disse ter lido até o quinto capitulo do livro O ladrao de Raios, que,
segundo ele, é sobre um menino que conhece os Deuses e rouba raios. Ele ganhou esse livro
de um colega, mas interrompeu a leitura por falta de tempo, embora pretenda conclui-la até o
final do ano. Acrescentou que ja pegou emprestado outros livros na biblioteca da escola. Vide

reproducdo da capa do livro na figura 11, abaixo.

Figura 11: Capa do livro O ladréo de Raios

¥ \
KN C K ):lunn"v-lt -
Fonte: Foto da autora
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GRS teve o apoio de aulas particulares para fazer os deveres de casa quando cursou as séries
iniciais. Atualmente, para fazer as pesquisas do colégio em casa, 1€ um texto, resume,

complementa algum trecho que acha incompleto, e depois faz a impresséo.

Na escola o que mais gosta sdo as dramatizacdes, geralmente realizadas nas aulas de Arte. No
ano da pesquisa ele s6 havia participado da dramatizacéo da vida de Cristo, organizada pelos
professores de Arte, Educacgdo Fisica e pela coordenadora. J& no ano anterior ocorreram mais

apresentacGes teatrais.

As matérias da escola de que ele mais gosta sdo Matematica, Arte e Educacdo Fisica, e as que

eles menos gosta sdo Historia, Geografia e Lingua Portuguesa.

NAT confirmou que nas aulas de LP as atividades geralmente sdo realizadas em duplas ou
individualmente, e que no caderno os alunos respondem questdes gramaticais e,
principalmente, de interpretagdo de textos. Ele relata que na maioria das aulas “a professora
chegava na sala, escrevia o assunto no quadro e nés copiava. Depois explicava, e em seguida

os alunos fazia a atividade”.

Como até a terceira unidade os alunos da sua classe ndo haviam recebido livro, geralmente a
professora escrevia o dever no quadro para os alunos copiarem e em seguida responder o que
se pedia. No entanto, ao folhear o caderno de NAT, percebemos que, a partir da copia de um
texto e de seu resumo, geralmente os alunos fazem exercicios de gramatica. Como, por
exemplo, o que foi passado a partir da masica que a professora trabalhou em sala, e que esta

reproduzido na figura 12, a seguir:



Figura 12: Exercicio gramatical com a masica: O Sol

T

Fote: Foto da autora

(Trecho da musica: O sol).
E se quiser saber

Pra onde eu vou

Pra onde tenha sol

E pra l4 que eu vou

E pra 14 que eu vou

E se quiser saber
Pra onde eu vou
Pra onde tenha Sol
E pra 14 que eu vou

Resumo da misica
Era uma pessoa que sofria mais agora ndo, ele agora ndo, ele ndo quer mais saber de tristeza e curtir o

maximo de felicidade que agora virou rotina e ndo que qui nimguem pertuber sua felicidade e se quiser
saber pra onde ele foi? Em qualquer lugar que tenha paz,

:0 Sol:
Ei:_interjeicdo dor: interjeicao eu: pronome
N&o: preposicéo te: preposicéo escuto: verbo
Mais: numeral VOCé: pronome ndo: preposicdo
Me: pronome leva: verbo a: artigo
Nada: numeral Ei: interjeicdo medo: interjeicdo
Eu: pronome ndo: interjeicéo te: proposicdo
Escuta: verbo mais: numeral VOCé: pronome

N&o: interjeicéo me: pronome leva: verbo
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Durante as atividades de producdo textual, segundo NAT, a professora de LP frequentemente
mandava “criar” e os alunos escreviam um texto individualmente, com base no tema que ela
dava, sem terem feito leitura anterior de nenhum outro texto. Ocorriam poucas aulas de

discussdo em grupo de texto ou tema proposto.

Ele contou que “as vezes ela explicava como fazer: quando tinha fala no texto tinha que
colocar um tracinho”. Os textos eram depois destacados do caderno e entregues a professora,
que os levava pra casa e na aula seguinte os devolvia corrigidos. Acrescentou que a partir da
terceira unidade os alunos passaram a utilizar o livro didatico de Lingua Portuguesa (LP) para
estudar, e a professora o0s avisava com antecedéncia para levarem o livro para a aula. Quando
ndo dava tempo de terminar as atividades de classe, estas ficavam para serem concluidas em

casa.

NAT também relatou que a escola ndo tem biblioteca, apenas uma estante de livros, e que 0s
alunos fazem empréstimos: a secretaria anota o titulo do livro e 0 nome de quem o pegou para
poder leva-lo para casa. Contou que ja pegou alguns livros para levar pra casa apesar de
poucas vezes. E disse acreditar que a préatica de leitura dos livros ndo tem relacdo com as
aulas de LP, acrescentando que, inclusive, estava com um livro em casa que tinha pegado na

escola. Abaixo, na figura 13, encontra-se a reproducéo da pagina 171 do livro A Bailarina.

Figura 13: Narrativa do livro A Bailarina

O publico aplaudiu de pé, sem imaginar que o espetaculs
estava além do que eles podiam ver ou até mesmo imaginar.
Clarice betjou o pai e cochichou em seu ouvido: mn
— Eu estou vendo minha mie dangando. O senhoy
também vé?
Gabriel concordou com a cabega, sem tirar os olhos de
sua bela Clara.
Apesar de saber que a inica pessoa que podia vé-la da pla.
| teia era Anabela, Clara se inclinou para agradecer os aplausos
a0 phblico.
Clara levou as duas mios a boca, enviou pelo vento um
beijo para cada um e partiu.

“Um breve instante de amor apaga uma eternidade

de tristezas”, pensou Gabriel

guncpn 81 %
b Bac0 T o vicere
Fonte: Foto da autora
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Quando questionado sobre os contetdos de LP, respondeu: “tudo ¢ igual, tudo ¢ dificil”. Ele
revela que sua maior dificuldade em escrever textos € com a ortografia e com as regras
gramaticais, e que ele ndo se considera um bom redator, € sim um redator “mais ou menos”
porque comete uns erros ortograficos, “mas as ideias eu escrevo bem”. Ele diz que gostava de

escrever texto, de “criar’” na classe.

NAT opina que ele gostar ou ndo das aulas de LP tem a ver com o professor. Ele gostava do
professor anterior, que explicava e os alunos entendiam. Com a professora atual entende
menos, embora a sua nota ndo seja ruim na matéria, mas considera que o que aprende é

pouco.

Ele considera que o aprendizado na matéria antes era facil, mas agora ficou mais dificil. Disse
que ndo é por causa do assunto, mas porque a classe ficou um més sem ter professor de LP, e
agora “¢ tudo rapido, nés tém que entender tudo rapido, e amanha vai ter que fazer a prova

assim mesmo. Eu vou amanha fazer uma prova valendo para as duas unidades, ai fica dificil”.

Ele considera que uma das alternativas para melhorar o ensino de LP seria “se tivesse um
projeto assim pra ler; ai quando a pessoa lesse, ai falava o que o seu livro ‘tava’ falando, ai
discutia em sala de aula; (se) tivesse mais debate e que os alunos também ajudasse era

melhor”.

E quando questionado sobre a importancia do aprendizado em LP, responde que ele serve na
hora de escrever textos na Internet, quando vai escrever alguma coisa para alguma pessoa. E
oferece uma resposta pronta, cliché: os textos da sala de aula servem para despertar a
imaginacdo. “Porque mais pra frente a gente vai precisar do conhecimento”. Finaliza com

uma resposta mais objetiva: “serve pra na hora de escrever”.

5.1.5GRS

Ele vive em dois ambientes familiares: a casa da sua irmé, casada, e a casa da mae, sendo um
pouco distante uma da outra. Na casa da mde mora também a sua irma mais nova, de treze
anos. GRS disse que passou a morar com a irma porque a mae precisou se ausentar por um

periodo da comunidade, mas que permaneceu residindo 14 mesmo depois do seu retorno.

A sua irmd trabalha na Fazenda Boa Vista, sendo responsavel pela fiscalizacdo da qualidade
dos frutos que serdo exportados. O seu marido é técnico em informatica e trabalha na Fazenda
Santa Cruz fazendo a manutencdo dos computadores do local. E GRS é o Unico estudante

pesquisado que exerce trabalho remunerado, de meio turno, como cobrador no carro que
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transporta os moradores do povoado para a cidade. A mée quase ndo sai de casa, e ele e a irma
costumam ajuda-la nas atividades de casa. A familia as vezes frequenta a igreja catdlica, e
ele raramente frequenta a igreja Deus € Amor. Ninguém da familia exerce atividade

comunitaria.

GRS, no seu tempo livre, gosta de jogar futebol, ouvir musica, tocar violdo para aprimorar o
seu desempenho, sair para passear, e frequentar a rua principal, no centro do povoado, perto
de sua casa, onde ha quiosques e bares. De vez em quando vai a uma pizzaria em Itaberaba
com a irma e o cunhado, e também assiste pela televisdo programas sobre esportes, telejornal,
filmes e novela com a irmd. Diz que acessa pouco a Internet, e geralmente o faz pelo
aparelho celular, j& que ndo tem computador, trabalha, e ndo tem tempo de frequentar lan
house, além de achar chato ir até |14 para acessar esta rede. Abaixo, na figura 14, esta a

imagem digital de GRS na rede social Facebook.

Figura 14: Mensagem postada por GRS no espaco Feed do Facebook

SE EX: FOSSE BOM DEUS #NAO MANDAVA AMAR O PROXIMO hehe

Curtir Comentar Compartilhar
Fonte: Facebook

GRS raramente faz leitura de passagens biblicas, somente quando frequenta cultos religiosos.
Ele 1€ revistas de esportes e livros que a irma leva do trabalho para casa. Diz que anota no
caderno algumas partes que acha interessante, “deixa 14”, e de vez em quando “repassa” de

novo.

As poucas vezes que acessa a pagina do Facebook, via aparelho celular, 1€ as postagens de
Seus amigos, ja que estes 0 marcam nas mensagens, e as vezes posta mensagens também.
Acessa muito pouco o Whatsapp. Como ele gosta muito de ouvir musica e quer aprender a
tocar violdo, sempre que ouve uma cangdo e gosta, a escreve no seu caderno de musicas para
depois ficar tentando tocar. Além disso, as vezes busca na internet a letra ou a cifra de uma
masica para tentar tocar no violdo. A figura 15, a seguir, reproduz a letra da masica Jodo de
Barro de composicdo de Leandro Léo e Maria Gadu, que GRS escutou e transcreveu no

caderno.
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Figura 15: Musica Jodo de Barro

O meu desafio é andar sozinho
espero no tempo nosso destino
nao olhar pra tras espera que a
paz o que mim tras a auséncia
do teu olhar ira as asas de um
novo dia mim ensina caminha
mesmo eu sendo menino
aprendiz...

O meu Deus mim tras de volta
essa menina porque é tudo que
eu tenho e o seu amor Jodo de
Barro eu ti entendo agora por
favor mim ensina como
guardar meu amor meu amor..
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Fonte: F?);c da autora
No caderno ha mdsicas de diversos géneros musicais, como pagode, sertanejo, vaquejada,
hip-hop, etc. GRS diz que escolhe as musicas pelo o que a letra diz. Além das letras de

musica, ele também “escreve” dizeres ou maximas retiradas de livros ou da internet que

considera interessante. Como a que esta reproduzida, abaixo, na figura 16:

Figura 16: Frase copiada no caderno de GRS

Se um dia tiver que escolher

entre um beijo, um olhar e uma
lagrima, escolha a lagrima, pois o
beijo pode ser falso.

O olha é passageiro mais a lagrima
por mais triste que seja é verdadeira.

Fonte: Foto da autora

Na escola, GRS é um dos alunos mais velhos da sua turma, ja que precisou repetir, segundo
ele, umas trés vezes a primeira série do ensino fundamental. Ele justificou ter repetido de ano

mais de uma vez porque ha muita bagunga na escola.

Geralmente ele usa os livros para fazer os deveres de casa de LP, pois a maioria dos
professores prefere desta forma para evitar a pratica da copia de textos pela internet. E
também porque para ele “¢ mais compreensivel, tem mais informacfes verdadeiras, pouco
mesmo ¢ na internet”. A0 mesmo tempo afirma que acessa 0 Google uma ou duas vezes por
semana para fazer as pesquisas escolares: “escreve o titulo” e consulta mais de uma pagina da
internet, pois as vezes uma ajuda a complementar as informag6es que outra oferece. Depois
ele imprime o resultado da pesquisa, leva pra casa e copia o0 que considera mais importante do
material pesquisado para poder entregar a professora. GRS afirma que sempre realiza as
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tarefas solicitadas em classe, inclusive as atividades de producéo de textos. E que quando nédo
da tempo de fazer as atividades de grupo em classe, ele as termina em casa. Faz também
deveres de casa para ja levar prontos para a escola. Diz ter dificuldades principalmente em
Matematica e um pouco em Lingua Portuguesa (LP) porque ndo consegue compreender
direito os assuntos. As principais dividas sdo em pontuacdo, ortografia, e algumas coisas da

gramatica.

O aluno relatou que até o ano anterior participou do projeto Mais Educacdo. E que ja fez
empréstimo de livros na biblioteca da escola, 0 que nao faz mais porque nao tem tempo de ler,
pois trabalha de manha e depois da escola tem outras coisas para fazer, so ficando livre aos
domingos. Acrescenta que as vezes lia livro da biblioteca quando tinha horario vago “para
distrair um pouco a mente”, sendo mais historias em quadrinhos; e citou o livro A Grande

Esperanca.

As atividades de LP em classe eram, segundo ele, realizadas individualmente ou em duplas de
alunos. Uma das atividades de que GRS se recorda foi sobre “tempo verbal” e “agente”.
Acrescentou que as aulas ndo fazem uma interface com a biblioteca da escola, e que as
atividades sdo mais voltadas para a gramética e interpretacdo. Como exemplo de atividade de
interpretacdo de textos realizada em classe, ele citou a que foi feita com a musica 60
Segundos, de composicao do cantor Gustavo Lima, transcrita no quadro abaixo, em que se

deveria encontrar o tema, se era 0 amor, “ai estudava o tal eu lirico” transmitido pela musica.
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Quadro 2
Musica: 60 Segundos

Me dé um minuto pra falar

Que eu preciso de vocé, meu amor

59 segundos € o que resta

Pra entender essa paixao no meu peito

Cada segundo que se passa

Mais aumenta essa vontade

Esse desejo, essa paixdo

Que me ilumina, me fascina

Com teu jeito de menina tdo linda

Vocé enlouquece 0 meu coragao
Vocé sabe que eu estou em suas maos

O tempo passa depressa quando estou com vocé
As horas viram minutos, ndo consigo entender
E 0 que eu mais quero € viver ao seu lado

Cada segundo, amor

O tempo passa depressa quando estou com vocé
As horas viram minutos, ndo consigo entender
E 0 que eu mais quero € viver ao seu lado

Cada segundo, amor

Te fazer feliz por toda vida

Fonte: autora

GRS disse que somente na terceira unidade foi feita a entrega do livro didatico de LP, e que a
partir de entdo os alunos comegaram a realizar muitas atividades nele. Segundo este aluno, a
professora escrevia no quadro, pedia para eles interpretarem a imagem do livro e que
escrevessem no caderno: “Falava a pagina e mandava fazer a atividade. Na hora da correcéo
pegava o livro dela e escrevia as respostas no quadro”. Nas aulas realizava atividades de
producdo de textos e quando solicitado fazia leitura em voz alta. N&o se considera um bom
redator, as vezes acerta fazer um texto “bonzinho”, mas as vezes erra mais do que acerta,

principalmente “ponto de ortografia”, mas considera que suas ideias sdo coerentes.

GRS relatou que o que mais gosta na escola sdo as pessoas de maneira geral, incluindo os
colegas e os professores. Quando indagado sobre o que ele gosta nas aulas de portugués, ficou
em siléncio, e ap0s a pesquisadora insistir no questionamento, ele citou uma tarefa que
realizou uma vez com tempos verbais e agente: “¢ quando a gente trabalha com tempos

verbais, € agente essas coisas”.
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As disciplinas de que mais gosta sdo Educacdo Fisica, pelo fato da disciplina ser dividida em
aula pratica para a realizacdo de esportes fora da sala, e aula tedrica na sala de aula, e Historia,

que ele considera uma matéria boa e facil de compreender.
5.1.6 Professora

Quadro 3: Apresentacao

Professora LFJ
Idade 30 anos
Graduagéo 2009 _ Letras Vernaculas (UNEB)

Po6s-graduacao

Tempo de atuacao no | 5 anos
ensino de Lingua

Portuguesa
Familia Mée
Residéncia Itaberaba (Bairro: Urbis)

LFJ, solteira, tem 30 anos. Natural de Xique-Xique, veio para a regido de Itaberaba quando
tinha uns cinco anos de idade. Mora com a mde, que estudou até a quarta série. A sua
formacao escolar foi nesta cidade, com excecdo das 62 e 72 séries, que ela cursou na cidade de
Seabra. A partir da Educacdo Infantil frequentou escolas publicas, e assim que terminou o

ensino medio ingressou No ensino superior.

Ela fez o curso de Letras no Campus XIII da UNEB por ser o que estava disponivel na cidade
e porgue funcionava a tarde, melhor turno para ela. Ndo foi uma escolha, e sim a Unica opcao
viavel, pois o seu interesse era fazer o curso de Histéria, em primeira opcdo, ou o de
Pedagogia como segunda opcdo. Na época ainda ndo havia o curso de Historia e o de
Pedagogia funcionava a noite em local distante, o que seria perigoso para ela.

Acha a area de Letras “muito rica” e interessante, mas continua com muita vontade de fazer o
curso de Historia e disse que no vestibular sempre teve melhor pontuacdo na area de Ciéncias
Humanas, e que lhe falta coragem para ingressar neste novo curso. Acrescentou que em um
teste vocacional realizado foi-lhe recomendada a area de Satide, mas que ela “ndo tem perfil”

para trabalhar neste campo profissional.

LFJ sai pouco a lazer. Em casa realiza atividades domésticas e descansa quando tem tempo.
Pela internet costuma jogar buraco pelo Orkut e acessar a sua pagina do Facebook, embora

poste poucas mensagens nesta rede social, se limitando mais a participar de bate-papo e
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compartilha regularmente mensagens divulgadas em outras paginas. A figura 17, abaixo,

apresenta um post compartilhado no espaco Feed de noticias do Facebook.

Figura 17: Mensagem compartilhada por LFJ

E hj € um dia bem sugestivo....rsrsrs

UTILIDADE PUBLICA

Todo mundo deveria, por lei, achar uma
brecha na agenda e convidar semanalmente
UM amigo (no minimo) para dividir algumas

cervejas, conversar bobagens e resgatar

a leveza encoberta pela fina poeira do

cotidiano.

=

Paneloviski & Curtir Pagina

& 5 7 comentarios

Fonte: Facebook

Ela também 1€ noticias nos jornais digitais, mas conta que também sempre pesquisa “a
questdo de texto” na rede virtual, e que neste caso fica “dividida entre a questdo da distracéo e

do trabalho”. Em casa também planeja “vida do professor”.

Ela contou que ja redigiu muitos textos quando estava “focada na questdo dos textos
literarios”, mas hoje em dia 1€ mais porque “fico mais focada na questdo de textos mais
jornalisticos, algumas crdnicas”, que sdo os seus preferidos para leitura quando o tema a
desperta, chama a sua atencdo. Quando indagada se estava lendo algum livro, ela respondeu

gue leu uma parte de Os Miseraveis, de Victor Hugo, interrompendo em seguida a leitura.

LFJ comecou a dar aula em outra escola trabalhando na area de Artes e de Educacdo Fisica
porgue ainda estava estudando e ja havia professor de Lingua Portuguesa (LP). Quando este
se afastou, ela assumiu a sua vaga, permanecendo la por mais quatro anos. Ja deu aula para

alunos do curso fundamental I e Il concomitantemente, totalizando cinco anos de experiéncia
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de magistério. Ha dois anos a professora d& aula de LP na escola da Vila Sdo Vicente,

totalizando cinco anos de experiéncia como professora de LP.

Ela contou que participou de dois cursos de formacao de professor de LP quando lecionava na
quinta série. O primeiro curso foi sobre letramento, que “focava’ na questdo de competéncias
de leitura e escrita dos alunos; e o segundo foi sobre leitura e producdo textual. Ela comentou
que a Secretaria de Educagdo estd “focando mesmo a questao das quintas séries”, porque os
alunos estdo “todos ai praticamente analfabetos”, e que o programa Mais Educacao também

volta suas a¢des para este publico.

LFJ disse que na pratica de ensino de LP tenta se “adequar” a “praticamente” todos os
conteudos, “até para ndo ficar naquela questdo s6 da gramatica”. Planeja as suas aulas de
acordo com as cobrancas que lhe sdo feitas, referentes as praticas de leitura e producdo de
textos e as questdes de gramatica. A dificuldade estd em conseguir aliar um texto interessante
para os alunos aos contetdos que precisam ser aprendidos; por isso, procura sempre usar em
classe um “texto atual” de acordo com o perfil adolescente da classe. Segundo ela, se for

adotado um texto do livro fica bem mais dificil o aprendizado.

Como estratégia de ensino, LFJ decidiu revisar os contetdos da série anterior e priorizar 0s
contetidos da primeira unidade da série atual, seguindo orientacdo da coordenadora da escola,
embora pelo calendario os alunos devessem estar fazendo a segunda unidade, j& que ainda ndo
tinham o livro e ainda estavam sem aulas de LP. Segundo a professora, os contetdos
priorizados na revisdo de LP, de acordo com o planejamento do professor, foram “sujeito,
vozes, tipos de sujeito, também oracOes coordenadas, algo de intertextualidade, trabalho com
texto e leitura, vocativo e aposto”. Ndo daria tempo de revisar as orages coordenadas. Ela
disse achar interessante revisar aposto e vocativo, a colocacdo das virgulas e sujeito, para

“poder ajudar eles a produzir os textos deles”.

Segundo LFJ, as atividades relacionadas a leitura sdo geralmente feitas em grupo, e as de
producdo de textos sdo individuais. Ela reconhece que em classe passa pouquissimas
atividades de leitura e producdo de textos e que estas deveriam ser mais frequentes. E justifica
que tem dificuldades de realizar este trabalho por conta da escassez de “recursos
tecnoldgicos”, importantes para o aluno “nédo ter que ta copiando, né”, para poder ter acesso
aos textos, apesar da escola disponibilizar de data - show, televisdo e radio. Durante as aulas
observadas, a professora s6 fez uso do aparelho de som, embora tenha utilizado a televisdo

para passar o filme O Pagador de Promessas, segundo os alunos.



75

Na figura 18, abaixo, reproduzimos uma atividade de gramatica proposta pela professora, com

base em versos de um poema de Fernando Pessoa.

Figura 18: Poema e atividade gramatical

Atividade

Leia o poema

Titulo[ Todas as cartas de amor s&o
Ridiculas.

Ndao seriam cartas de amor se ndo
fossem

Ridiculas

Também escrevi em meu tempo
cartas de amor,

Como as outras,

Ridiculas.

As cartas de amor, se ha amor,

Tém de ser

Ridiculas.

[-]

Fernando Pessoa

Com relagdo ao primeiro periodo do
texto “todas as cartas ...], preencha as
lacunas a seguir conforme o que se
pede:

S_

N_

Classificacdo do sujeito

P

Retire da oracéo [As cartas e bilhetes
de amor foram entregues a garota.
S N.C_P

Fonte: Foto da autora

LFJ sempre registra no seu caderno de planejamento as

semanais, como no exemplo da figura 19, a seguir:

atividades e o plano das aulas
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Figura 19: Plano de aula

Conteldo: Sujeito predicado

Nucleo do Sujeito {Revisdo

Tipos de Sujeito
Estratégias: Abordagem Comunicativa
Apresentacdo do contetido explicitando
0 que € o sujeito, métodos para
encontrar e os tipos de sujeito.
-Classificagdo dos tipos de sujeito.
Aplicagdo de exercicios sobre 0
conteddo e correcdo comentada.

3°momento: (2 aulas) 10.07.14
Estratégias: Aplicar atividade
avaliativa de acordo com os conteldos
trabalhados.

_Intertextualidade;

_Sujeito — Predicado;

_Tipos de sujeito;

_Aposto - Vocativo

Fonte: Foto da autora

LFJ acrescentou que “pra falar sobre algo eles (os alunos) tém que ter conhecimento, e seria
ideal eles poderem fazer leitura e mais leitura pra poder produzir algo, entdo ai vai nessa
escala ai”. A falta de recursos financeiros, e até mesmo do livro didatico, € para ela um grande

entrave para a realizacdo de um trabalho adequado com os alunos da disciplina.

A professora informou que a escola ndo prevé em seu planejamento um trabalho
interdisciplinar com relacdo aos contetudos a serem abordados em determinada série. Ela
contou que pensou em realizar um trabalho conjunto de leitura de um livro envolvendo as
disciplinas Historia e Artes. “Ai seria pra ndo ficar sé aquela questdo da Lingua Portuguesa,
até porque tinha alguns contetidos mesmo que poderia trabalhar com outras disciplinas”.
Referiu-se a “dramaticidade”, ao teatro como evento ou atividade, e também a “questdo
historica”, levando em conta o fato de que s6 havia o livro de Historia disponivel. Por fim, o

trabalho que conseguiu realizar ficou circunscrito a disciplina LP.

LFJ contou que a escola tem seu projeto politico pedagdgico, embora ela ndo o conhega, e que
provavelmente ele estda na Secretaria Municipal de Educacdo de Itaberaba. No entanto, a
pesquisadora verificou que este projeto encontra-se na secretaria da escola. Vide figura 20,

abaixo:
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Figura 20: Foto do sumario do projeto politico pedagégico

Fonte: Acervo da escola

Ao ser indagada diretamente sobre quais sdo 0s objetivos do ensino de Lingua portuguesa
(LP), LFJ respondeu que sdo muitos para poder elencar, e com a insisténcia da pergunta ela
opina que “a leitura dos textos que a gente trabalha na sala de aula leva para o dia a dia, entdo
essa compreensdo, leitura e interpretagdo acho que € o basico ou ideal”. Para ela esses
objetivos ainda ndo foram alcangados, pois “vocé tem algo em mente, tem a estrutura, todo o
ensino da escola, ai vocé tem que tentar se encaixar ali naquele meio, né? Entdo acho que
ainda ha um processo a ser percorrido”. Acrescentou que faz o seu planejamento de curso a
partir de diagnostico escolar feito com base nas diretrizes curriculares propostas pela
Secretaria de Educacao, que sdo para cada unidade de ensino de todas as séries.

Ao ser indagada de novo pela pesquisadora quais eram as suas metas do ensino de LP para a
classe do nono ano, LFJ respondeu que trabalhava para que os alunos ndo chegassem “com
desfalque de conhecimento de aprendizagem” na série seguinte. Enfim, “a minha missdo ¢

essa, atingir o objetivo dos conhecimentos que eles tém que adquirir pra estar naquela série”.
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LFJ, durante a pesquisa, disse que ndo tinha tido tempo ainda de fazer nenhuma avaliagdo
escolar dos alunos, j& que assumiu a disciplina LP somente na segunda unidade. Mas
acrescenta que “no dia a dia eles tdo a contento né, de acordo com toda a problematica ...”. E
que a avalia¢do da segunda unidade ¢ que vai lhe dar “um norte”, para ver o que precisa ser

acrescentado e mudado.

Com relacdo aos alunos individualmente, a professora avalia que CPS € uma aluna excelente
em todos os aspectos, tanto em relacdo a leitura a escrita quanto em relacdo as outras
atividades. “T4 sempre participando e atingindo os objetivos da aula, dos conteudos”. J& NAT
“tem um pouquinho mais de dificuldade do que CPS, mas ele também responde aos

conteudos com relagdo ao que ¢ proposto”.

LFJ acha GRS mais disperso quando comparado aos outros alunos que foram entrevistados.
Contou que quando ele esta interessado e tem alguma ddvida sobre a aula, geralmente vai até
ela, ja que ndo costuma fazer perguntas diante dos colegas. E STA, por sua vez, também é
dispersa quando tem que realizar alguma atividade, segundo a professora, embora esteja

progredindo, pois ja foi mais relapsa.

Para ela, a maior dificuldade dos alunos é em interpretacdo de textos. Com relacdo as
atividades orais, ela cita as dificuldades da classe, relacionando-as a compreensao dos
conteudos trabalhos em sala de aula ¢ a leitura em voz alta: “Vocé nunca sabe se eles
compreenderam o conteldo ou se tdo com vergonha de perguntar; eu sempre tenho aquele
cuidado, né, de t& sempre retomando, perguntando, porque as vezes o aluno tem dificuldade,
mas nao quer mostra pro colega que tem, né”? Para ela, as atividades que exigem que o aluno
se expresse oralmente na frente da classe nunca surtiu o efeito desejado com 0s sujeitos
entrevistados, ja que a maioria ndo participa dessas agdes. Ela, entdo, procura fazer com que
eles ndo percebam que € “uma apresentacao”: “traz um texto pra eles falarem sobre ele ali no
lugar deles, pra eles se sentirem confortaveis até no momento de fazer a leitura nesse formato
(...) a questdo de ir ali na frente ¢ mais complicado”. Acrescentou que poucos alunos se
envolviam nas atividades de escrita, mas que ja tinha percebido que eles gostavam de fazer

postagens no Facebook.
5.2 Observac6es das aulas de Lingua Portuguesa da escola do campo

No dia vinte de abril foi realizada a primeira visita a Escola Municipal S&o Vicente, quando
ocorreu atividade interdisciplinar referente a Pascoa realizada pelos alunos para a comunidade

escolar, que constou de dramatizacdo, apresentacdo de musicas e jogral.
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No dia 01 de julho foi realizada a segunda visita a escola, quando a pesquisadora foi
apresentada a professora LFJ, que havia acabado de assumir a regéncia da disciplina Lingua
Portuguesa na turma do nono ano, composta de trinta e um alunos. A professora neste dia so
participou de atividade complementar (AC)?, quando recebeu orientagdes da coordenadora,
que estabeleceu como uma das principais metas de LP o desenvolvimento da leitura e

producdo de textos, e apresentou algumas sugestdes de atividades de escrita.

Na aula seguinte, no dia trés de julho, poucos alunos foram a escola por conta do feriado do

dia anterior. A professora entdo entregou a eles a primeira parte da letra do hino nacional
brasileiro e solicitou que escrevessem a segunda parte no caderno. Em seguida leram o hino e

responderam a questdes de interpretacdo de texto. Vide o anexo 6.

No dia sete de julho, terceira visita, € que houve aula de fato. A professora cobrou a
atividade de interpretacdo de texto que havia passado na aula anterior; no entanto, grande
parte da turma justificou ndo a ter realizado por ter faltado a esta aula. A professora, entéo,
entregou a classe 0 poema O amor é fogo que arde sem se ver... , de Luiz Vaz de Camdes, e

explicou gque o assunto da aula era intertextualidade.

Um aluno disse que o poema era uma musica que a professora ja tinha levado para ser
trabalhada em sala, outro lembrou que era musica de Cassia Eller, e uma aluna disse que ndo
tinha entendido o poema. Em seguida a professora perguntou se ja conheciam a letra dessa
musica, e uma aluna respondeu que de uma musica de Zezé de Camargo e Luciano. N&do
havendo mais participagOes, a professora entregou, para leitura individual, o texto de I
Corintios 13, que ela explicou ser biblico, e notamos que alguns alunos ndo o leram na aula.
Posteriormente ela fez a sua leitura em voz alta para a classe seguida de discussdo, que

abordou a relagdo entre as tematicas dos trés textos apresentados.

Prosseguindo, alguns alunos reclamaram quando a professora disse que iria dar mais um
texto, mas se acalmaram quando souberam que era a musica Monte Castelo de Renato Russo.
Apds ouvirem a can¢do, uma aluna questionou a relacdo entre esta e o seu titulo, e a
professora explicou que Monte Castelo € o nome de um local da Itdlia onde soldados
brasileiros lutaram na 22 Guerra Mundial. Procurou também deixar clara a relacdo entre os
textos dados, ao solicitar que os alunos destacassem e identificassem quais os trechos do texto
de Corintios e do poema estavam presentes na musica. Ela enfatizou que ha diversas

possibilidades de se perceber e estabelecer a intertextualidade em um texto.

® Momento assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/96), para estudo
formativo. Geralmente utilizado para fazer o planejamento de aula semanal ou quinzenal.
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No dia nove de julho, na quarta visita, houve dois tempos de aula seguidos, que a professora
disse que seriam de revisao de gramatica. Em seguida anotou no quadro conceitos e exemplos
de predicado e de sujeitos simples, composto e oculto, e perguntou aos alunos se havia outros
tipos de sujeito. Eles tentaram lembrar e citaram, sem certeza, “subordinado ¢ indefinido”. A
professora, no entanto, ndo respondeu se havia ou ndo outros tipos de sujeitos e nem corrigiu
a resposta dada. Apenas ofereceu uma explicacao sucinta atraves de anotacfes no quadro e da
descricdo dos outros tipos de sujeito _ indeterminado e inexistente. Uma aluna disse que
permanecia com duvidas e a professora continuou a sua explicacdo no quadro, alegando que
ndo podia ficar explicando muito porque aquele ja era assunto de revisdo. Em seguida passou

um dever de casa sobre sujeito e nucleo do sujeito. Vide anexo 7.

No dia dez de julho, em nossa quarta visita, também houve dois tempos de aula em que a
professora passou para 0s alunos um dever sobre tipos de sujeito em folha xerografada, dando
continuidade a aula anterior. Os alunos passaram estas duas aulas respondendo as perguntas

feitas, e no final a professora fez a sua correcdo, anotando no quadro as respostas corretas.

No dia quatorze de julho fizemos a nossa quinta visita a escola, para observacao. A professora

de LP iniciou a sua aula escrevendo no quadro um poema de Fernando Pessoa para os alunos
copiarem no caderno, atividade apresentada na figura 18. Em seguida, destacou trechos do
texto e pediu para os alunos identificarem o0s sujeitos e os seus nucleos, e em seguida

classificar os sujeitos e os predicados.

No dia dezesseis de julho, em nossa sexta visita, houve dois tempos de aula, € no primeiro

deles a professora fez uma revisdo gramatical de tempos verbais utilizando anotacao feita no
quadro, que estad no anexo 8. Em seguida, fez revisdo de vozes verbais e agente da passiva, e
para tanto escreveu no quadro um texto referente ao surgimento do domind e a sinopse do
filme A Era do Gelo 3, vide anexo 9. Como os alunos ndo tinham o livro didatico e toda

atividade foi copiada no quadro, alguns alunos reclamaram: “essa professora escreve demais”.

No dia dezessete de julho fizemos a nossa sétima visita a escola para observacdo de dois

tempos de aula de LP. A professora continuou a revisao gramatical de vozes do verbo e tipos
de voz passiva: analitica e sintética. Fez as anota¢fes no quadro para os alunos copiarem no
caderno, e em seguida deu explicacGes sobre o assunto. Os alunos, no entanto, ndo prestaram

atencao.
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ApoOs essa parte, a professora pediu para os alunos fazerem a leitura silenciosa da musica
Planeta agua, de Guilherme Arantes, e, em seguida responder a exercicios de compreensédo

textual, que anotou no quadro, como mostra o anexo 10.

5.3 Sujeitos urbanos

5.3.1 Alunos

Quadro 4: Apresentacdo

Sujeito Idade | Género | Residéncia | Familia | Grau de Idade | Profissdo
(s) / Sexo escolaridade
MSG 13 F Bairro: Pai Alfabetizado 53 Servente
Barro Mae 42 série 46 Dona de casa
Vermelho Irmdo | EJA5%e 67 23 Operario
(em curso)
Irmé& 12 série 3
ZSS 14 F Bairro: Pai Alfabetizado 40 Vendedor
Barro Mae Alfabetizada 35 Dona de casa
Vermelho Irmé 2°ano Ensino | 16
Médio
Irmé 12 série 7
ESS 14 M Bairro: Pai 43 série 49 Autdnomo
Barro Méae 42 série 47 Operéria
Vermelho Irma Ensino médio | 19
completo
EMS 15 M Bairro: Pai N&o informado | 40 Né&o informado
Barro Mae Ensino médio | 35 Dona de casa
Vermelho completo
Irmé Ensino médio | 18 Telefonista
completo
Irméo 6° ano 12
5.3.2 MSG

A rua em que mora com a familia é calcada, e a sua casa tem uma grade de protecdo na frente
da porta e fica proxima da casa de ESS. S&o quatro pessoas que residem na casa: a mée, dona
de casa, que estudou até a quarta serie; o pai, servente e ajudante de pedreiro, que sabe

escrever apenas 0 nome; a irma, de trés anos, que esta no primeiro periodo escolar; e MSG.
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Esta tem ainda um irm&o de vinte e trés anos, casado, que mora em outra casa N0 mesmo

bairro, mas em uma rua distante.

Ela ajuda a mde com as atividades domeésticas, e no tempo livre assiste com a irma as
telenovelas Carrosel e Chiquititas, e a novela Babildnia, além do seriado Chaves, pois 0s
considera divertidos. Ninguém da familia faz trabalho comunitério, e nem desenvolve com

regularidade qualquer pratica religiosa, apesar de se considerarem catélicos.

Ela relatou que houve um periodo em que participou de estudo biblico junto com integrantes
da igreja Testemunha de Jeov4, e que estes deixaram com ela o livro intitulado O que a
Biblia realmente ensina, apos ela ter saido do grupo. E que continuou lendo este texto, mas
ndo o livro todo. Abaixo esta a figura 21, que apresenta o inicio do capitulo quatro, que MSG

diz ter lido.

Figura 21: Texto biblico: profético
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Fonte: Foto da autora

MSG disse que Ié jornal as vezes, ja que nem sempre tem acesso a exemplares, pois o jornal
antes era deixado na porta de sua casa por uma senhora, que ndo o deixa mais. E que nao Ié
revistas em casa, pois ndo tem mais gibis. SO Ié, portanto, revistas de propaganda da AVON e

da Natura que a cunhada Ihe empresta quando vai a casa do irmao.
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Ela confessou que so6 1€ e escreve quando ¢ solicitada pela escola: “Bom, eu mesmo, é dificil
eu pegar alguma coisa pra ler, ¢ s6 quando tem assim alguma precisdao”. Em casa quando
precisa ela olha os rétulos dos alimentos, e a mée diz que ela |1é de vez em quando a receita de

uma comida que ela quer preparar.

MSG ndo acessa a internet porque nao sabe utiliza-la, embora more préoximo ao Centro
Digital do bairro e diga que tem muita vontade aprender a usa-la. Mesmo assim, quando
precisa fazer uma pesquisa para a escola, ela vai a uma lan house e pede para um funcionario

fazer o trabalho.

MSG relatou que s6 produz textos para a escola, embora goste de ler. Ajuda a irm&@ em seus
deveres de escola. Contou que em sua casa ha trés livros de historias infantis: A ilha do
tesouro, O Soldadinho de Chumbo e Ali Baba e os 40 Ladroes, que ela disse ja ter lido

para esta irma.

Na figura 22, abaixo, est4 a imagem da ultima pagina do livro O soldadinho de Chuva e, ao

lado, o titulo do livro escrito pela irmd de MSG.
Figura 22: Ultima péagina do livro O soldadinho de Chumbo

Fonte: Foto da autora

Na escola, disse que gosta mais de Geografia, Lingua Portuguesa e Ciéncias, e que tem mais
dificuldades nas contas de dividir de Matemética e em Sociologia: “E porque os assuntos, tém
uns que ¢ complicado de responder como divisdo e outros que d& agora na oitava série”.
Segundo ela, Sociologia trata dos fatos sociais e a sua dificuldade reside em realizar os
resumos dos textos que a professora solicita. “E porque é so coisas sociais, s6 sobre fatos

sociais, ¢ um pouco dificil, pra resumir também os textos que a professora passa”.



84

Ela contou que gostava das aulas de LP, e que nelas fazia atividades de interpretacdo textual,
que é quando “a professora pede pra pessoa entender o que ta lendo e depois organizar mais o
que tem de interpretar, pra ajudar no entendimento tem que interpretar o texto”. Ou seja, a
professora sempre pedia para que os alunos lessem um texto e depois respondessem a
questBes sobre ele. Geralmente os textos estudados eram xerografados ou do livro didético.
MSG disse que sempre fazia as leituras silenciosamente e depois respondia as perguntas no

caderno.

Quando a professora passava atividade com texto para duplas ou grupos de alunos, havia
discussdo sobre ele. Quando a tarefa era individual, cada um respondia as questdes e s6 depois
a professora promovia um debate. Ela ressaltou que essa atividade era realizada com
frequéncia. E disse gostar da disciplina por causa da professora, dos assuntos e das atividades

que ela passava.

Os assuntos de LP que MSG disse ter gostado mais foram 0s géneros textuais conto e cronica.
Principalmente das crbnicas, porque apresentam histdrias relacionadas ao dia a dia das
pessoas. E a tarefa que ela mais gostou de fazer foi ler duas vezes a crénica O homem nu, de
Fernando Sabino, e destacar os elementos da narrativa durante uma atividade realizada em
dupla. Ao ser indagada sobre esta cronica, MSG respondeu:
Fala parece que é de um homem, parece que o titulo era um homem nu, que falava
que ele andava nu pelas parte ... porque ele morava num apartamento. Ele andava

por tudo quanto é lugar no apartamento. E ai uma vez disse que a vizinha achou,
encontrou ele nu e ficou gritano. (MSG, 2014)

A figura 23, abaixo, apresenta a atividade supracitada.
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Figura 23: Exercicio de Lingua Portuguesa

uLT

Fonte: Foto da autora

Destacar os elementos da narrativa

Narrador:

32 pessoa

Personagens:

O homem, Maria, 0s vizinhos e o cobrador da prestacéo.

Enredo:

O homem disse para a mulher que ja tinha chegado o dia da prestacdo da televisdo, mas ele ndo tinha
dinheiro.

Ele falou para deixar bater até cansar.

Depois foi ao banheiro, mais a mulher estava la dentro. Agarrou-se ao elevador abriu com forca.
Outros vizinho ouvia as gritarias mas o que havia acontecido é que o padeiro estava nu.
Derrepente bateram na porta e era o cobrador da televisdo novamente.

Tempo:

Cronolégico

Espaco:

Numa casa e na rua.

MSG ressaltou a importancia dos alunos estarem estudando cronicas em classe por ser este o
género textual escolhido para a Olimpiada de Lingua Portuguesa. Nesta, cada aluno teria que
escrever uma crénica, e ela disse ter escolhido escrever sobre um caso que aconteceu com o
periquito que ela criava e foi roubado, tendo entéo o seu irmdo ido atras do ladrdo e batido
nele, embora ndo tenha adiantado nada, pois ndo conseguiram recuperar a ave. Ela
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acrescentou que gostava dos momentos da Mala Literdria: “gosto de fazer a leitura dos

livros”, principalmente dos que fazem parte da cole¢do Bullying na escola.

MSG disse que escrevia bastante na escola e em casa ao fazer os deveres, e que estes em sua
maioria eram de Geografia e Lingua Portuguesa. Acrescentou que a professora de LP
solicitava que as pesquisas que passava para os alunos fossem levadas manuscritas para a
escola. E que ela escreveu contos na primeira unidade da disciplina, e cronicas na segunda
unidade, sendo que esses textos foram escritos individualmente, em sua maioria, e feita leitura
silenciosa em seguida. Ela disse também ndo ter dificuldade para entender e realizar as
atividades da disciplina, e que gostou dos dois géneros textuais estudados.

MSG ja frequentou a biblioteca da escola, mas nunca pegou livro emprestado e também nunca
viu nenhum colega pegando. Disse que sempre |é na biblioteca mesmo, e contou que o livro

que ela ja leu I& foi um da cole¢do Bullying na escola, que fala sobre piolhos.

Quando questionada diretamente se ela se sentia incentivada a ler e a escrever fora da escola,
respondeu vagamente: “Acredito que sim, me sinto, porque a leitura é importante também na
nossa vida”. E ao ser indagada se ela considerava que as aulas de Lingua Portuguesa ajudam a
desenvolver atividades no ambiente familiar, acrescentou: “Ajuda pra mim ensinar também
aos outros, e pra aprender também as coisas”. Com relacdo ao que ela considerava serem as
atividades de leitura e compreensao de texto, disse: “Eu acho que é quando pede pra pessoa
entender o que ta lendo e depois organizar mais o que tem de interpretar, pra ajudar no

entendimento tem que interpretar o texto”.

5.3.3ZSS

ZSS reside com a mde, 0 pai, um irmdo e uma irmad em uma casa préxima de uma quadra de
esportes, de um modulo policial desativado e da primeira casa que deu origem ao bairro (a
fazenda de Dona Pombinha), mas um pouco distante da casa de ESS e MSG. A casa ¢ branca,

com algumas plantas e sem area na frente, apenas uma grade protegendo a porta.

A familia mora no bairro ha mais de 30 anos. Quando a mée de ZSS chegou a Itaberaba, tinha
apenas uma prima que morava na zona rural do municipio. Hoje as filhas desta prima, um tio
de ZSS e outra prima também moram na cidade. A mé&e é dona de casa e néo trabalha, e o pai
trabalha como auténomo vendendo pipoca na praga principal da cidade, e pipoca e algodédo
doce quando ha festas nas escolas. Ambos sabem apenas escrever o nome, ja que nao

frequentaram a escola. A mae de ZSS se justifica lembrando que em sua época 0s pais ndo se
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preocupavam em colocar os filhos na escola, pois estes tinham que comecar a trabalhar desde

criangas e casar muito jovens.

ZSS possui sete irmdos, sendo que os dois mais velhos sdo do primeiro casamento da sua
mae, concluiram o ensino médio e moram em S&o Paulo. Ela também tem uma irma de vinte
trés anos, casada, que reside em Itaberaba, mas em um bairro distante, e que trabalha
vendendo roupas e tecidos. Em sua casa moram a irma de dezessete anos, que esta cursando o
segundo ano do ensino médio, e o irmdo mais novo, que esta no segundo periodo do ensino

infantil.

A familia frequenta a igreja catolica do bairro, sendo que a mée é catolica praticante: participa
das missas, tercos e palestras. As missas sdo realizadas sempre na primeira segunda-feira de
cada més e o terco sempre nas quintas-feiras. As palestras ndo tém dia pré-estabelecido para
acontecer, mas geralmente sdo as segundas-feiras do més em que ndo ha missa. No fim do ano

ocorrem 0s batizados.

ZSS frequenta a igreja de vez em quando, atendendo ao chamado da mée, e elas acompanham
a missa sem fazer nenhuma leitura de texto. Além disso, a mae participa de um curso
oferecido por um centro de apoio, o Centro de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS),
administrado pela prefeitura, onde tem aulas de artesanato, como bordado com fita e com
recorte de tecidos, pintura em tecido, croché, etc. Ela pretende futuramente fazer pecas de
artesanato para vender e ajudar na renda familiar. Nenhum membro da familia desenvolve

trabalho comunitéario.

Nas horas livres ZSS fica em casa e assiste a programas que passam de tarde na Rede Globo:
Video Show, Malhacéo e a filmes da Sessdo da Tarde. Ela diz que estes sdo os programas de
gue mais gosta, e que a noite as pessoas da familia ndo assistem a novelas, pois ficam
sentadas na porta de casa conversando com os vizinhos. Ela sempre brinca com o irméo mais

novo, as vezes joga futsal na quadra do bairro e vai a casa dos primos ou das amigas da méae.

ZSS disse que |é para a mde as contas mensais, outros documentos, receitas culinarias e
rotulos de produtos. Nao 1€ gibis ou qualquer outro tipo de revista e ajuda o irmdo com 0s
deveres de casa. N&o trabalha. Sempre estudou em escola publica e nunca repetiu nenhuma

série.

Ela ndo possui computador em casa, e se conecta no espaco virtual utilizando o aparelho

celular tanto em casa como na escola. Pela internet, ela acessa principalmente o Facebook,
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onde de vez em quando posta algumas mensagens, e ndo utiliza o aplicativo Whatsapp. A

figura 24, a seguir, apresenta uma mensagem postada por ela no espaco Feed do Facebook.

Figura 24: Mensagem postada no espaco Feed do Facebook

Hj Eu To Igual Ao Curinga Com O Sorriso No Rosto E A Maldade Na Mente

Curtir Comentar Compartilhar

9 pessoas curtiram isso.

Fonte: Facebook

As vezes ZSS copia no caderno algumas frases da internet que acha bonitas, e as vezes séo de

letras de musica que ela ouve no radio. Ela ndo faz outro tipo de leitura em seu tempo livre.

Sobre as aulas de LP que estava tendo, ela relatou que a professora utilizava o quadro para
fazer anotacOes sobre os assuntos estudados, que eram copiados pelos alunos, e também

passava atividades de interpretacao de textos, além de outras atividades no livro didatico.

Nestas aulas a professora solicitava atividades individuais, mas também em dupla de alunos,
principalmente quando eram as de produgdo de textos. ZSS disse gostar mais de “leitura, ela
passa historia pra ler”, na maioria das vezes no momento do projeto Mala Literaria,
desenvolvido nas aulas de LP, apesar de em outras ocasifes a professora levar outros tipos de
textos para leitura em classe. Embora tenha dito que goste de participar destas atividades, ela
admite que “ndo é muito chegada a ler”, ou seja, s6 faz as leituras que a escola Ihe solicita.

Escreve principalmente no espaco escolar e quando faz os deveres de casa.

A figura 25, a seguir, apresenta uma dissertacdo sobre o transito de Itaberaba, solicitado pela

professora.
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Figura 25: Dissertacdo sobre o transito de Itaberaba

Fonte: Foto da autora

Atividade

1) Faca um breve comentério em dois paragrafos com no minimo 12 linhas sobre o transito de Itaberaba.

O transito em ltaberaba tem muito motorista que ndo respeita as sinalizacfes do transito fura o sinal
vermelho, ndo presta atencdo nas placas que pede pra reduzir a velocidade, ndo para na faixa de pedestre
pula quebra molas, ndo para na faixa de pedestre pula quebra molas, ndo tem paciéncia etc.

O transito em Itaberaba ndo é um transito com muito engarrafamento, Itaberaba é uma cidade pequena que a
maioria dos moradores ndo tem carros nem motos isso é uma das questdo de ndo tem engarrafamentos, e
uma cidade que tem poucos radares, poucas sinalizacdes e poucos engarrafamentos.

ZSS disse que nas aulas de LP tem mais dificuldade em produzir textos, principalmente se for
tarefa individual, porque tem poucas ideias e seus textos sdo curtos. E que essa dificuldade
com a escrita ocorre em todas as disciplinas. Quando o texto é feito em dupla de alunos, para
ela a dificuldade ¢ menor, porque um fala uma parte, o outro fala outra parte, “e o texto
aumenta, tem mais ideias, ¢ melhor”. Apesar deste relato ZSS nédo considerou ter dificuldade
em nenhuma matéria que estava cursando, e declarou que a disciplina de que mais gosta é
Educacgdo Fisica. J& a mée a considera uma estudante muito aplicada, e, sempre sob a sua
supervisao, a filha afirmou que gosta de estudar na escola.
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Ao mesmo tempo, a mée reconheceu que a filha ja teve dificuldades em uma matéria: “foi
vacilo dela mesmo”, mas ndo soube dizer qual, ressalvando que a filha conseguiu se
recuperar. Quando indagada diretamente se esta dificuldade foi causada por distracdo, ZSS

respondeu enfaticamente que sim.

Ela disse que as vezes frequentava a biblioteca da escola quando estava em horério vago de
aula. E que as professoras de Lingua Portuguesa e Artes eram as que levavam os alunos a
biblioteca para a escolha e leitura dos livros disponiveis no acervo. ZSS, porém, contou que
ndo pegava livro emprestado na biblioteca porque ndo tinha tempo de 1é-lo em casa, j& que
participava do projeto Mais educagdo a tarde e a noite tinha deveres para fazer: “Porque num
vou ter tempo pra ler e também porque eu num gosto de trazer ndo, porque quando eu chego

em casa eu num vou ter tempo. Porque de tarde eu participo do projeto”.

O Projeto Mais Educacdo ocorre no turno oposto, com professores que sdo chamados de
tutores. As aulas s@do em formato de oficina, e as oficinas ofertadas sao: “teatro, futsal,
futebol, radio escolar, patrimonio monitorial: s6 esses e letramento”. ZSS gosta mais de jogar
futebol e das atividades de producéo textual realizadas nas aulas de letramento, pelo fato da
tutora sempre solicitar que os alunos escrevam em trio, ou, grupos, e assim a escrita fica mais
facil para ela, pois cada um fala um pouco e forma o texto. Embora ZSS tenha relatado que
produzia os textos do projeto mais em dupla, os textos que ela disponibilizou foram escritos

individualmente.

A figura 26, a seguir, apresenta uma dissertacéo sobre “a escola dos meus sonhos”, escrita na

aula de letramento do Projeto Mais Educagéo:

Figura 26: Dissertacdo sobre a escola dos meus sonhos

Escreva um texto, sobre como
seria a escola dos seus sonhos:

Seria sei violéncia, sei briga, e
etc.

Na escola do seu sonho seria
com amor, com paixdo, com
amigos, seremos felizes todo
mundo reunido brincando, e
ndo brigando como esta hoje
chei de violéncia. O que eu
quero na minha escola do meu
sonho é paz.

Fonte: Foto da autora
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Embora ZSS tenha dito ndo escrever textos além dos solicitados pela escola, ela copia alguns
que lé e gosta. Encontramos mais de vinte frases e algumas musicas copiadas em seu caderno.
Nas figuras 27 e 28, a seguir, estdo, respectivamente, uma mensagem (ou dizer) de autoria
desconhecida que leu e copiou, e a letra da musica Mal de amor, de Rodriguinho e Silvano

Salles, que ela escutou e transcreveu no caderno.

Figura 27: Mensagem copiada no caderno de ZSS

Para ser loka vida ndo precisa esta
com uma arma na mao. Basta ser
batalhador, & Guerreiro. E ir atrés
dos seus objetivos.

Fonte: Foto da autora
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Figura 28: Musica Mal de Amor

Fonte: Foto da autora

Vocé

Vocé vai paga por tudo que mim feiz e /te jogar na cara outra veiz/ s6 mim feiz chorar so mim feiz sofre/ so
que um dia vai se arrepender/ nossa historia de amor teve comego mais ndo teve fim, vc mim magou e agora
vive pelos canto, chorando, sofrendo pelos canto da cidade isso revelde amor so se toma de saudade, vai
procurar um novo amor, que eu ja tou em outra, eu to feliz to de boa eu to em outra, vc vai paga por tudo que
mim feiz / eu vou te jogar na cara outra vez vc so mim fez chorar so mim feiz sofrer vc um dia vai se
arrepender, vai pagar por tudo que mim feiz eu vou te jogar na cara outra veiz vc so mim feiz chorar so mim
feiz sofre um dia vc vai se arrepender

Nossa histéria de amor teve comeg¢o mais néo teve fim vc mim magou e agora vive pelos cantos chorando
sofrendo pelos cantos chorando sofrendo pelos quanto quantos da cidade isso e sinal de amor so sitomas de
saudades vai proucura um novo amor que eu ja tou em outra eu to feliz eu to de boa / eu j& tou em uma boa
vai procura um novo amor porque eu ja to em outra eu to feliz eu tou de boa eu tou de boa eu tou em uma boa
vai procura um novo amor porque eu tou em outra eu tou feliz eu tou de boa, eu tou em uma boa vc vai paga
por tudo que mim feiz eu vou te jogar na cara outra vez vc so mim feiz chorar so mim feiz sofrereu sei que um
dia vai se arrepender vc vai pagar por tudo que mim feiz eu vou te jogar na cara
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5.3.4 ESS

Ele reside com os pais em uma rua calgada préxima a escola, ja que sua irma esta casada e
mora em outra casa no mesmo bairro. A familia sempre morou na mesma casa, que tem
quintal, varanda e garagem, onde ficam guardados um carro e uma moto. ESS tem alguns

parentes que moram no bairro, como a avé e tios, e outros que moram em Sao Paulo.

Sua mée tem quarenta e sete anos e trabalha em uma fébrica de calcados no setor de
montagem. O seu pai tem quarenta e nove anos e trabalha como auténomo, de empreitada,
descarregando caminhdao com outros trabalhadores. Ambos estudaram até a quarta série, e a
sua irma concluiu o ensino médio. ESS tem como tarefa ajudar a arrumar a casa e a varrer o
quintal. Ele ndo repetiu nenhuma série escolar e nunca precisou interromper os estudos, nem

exercer trabalho remunerado.

No seu tempo livre, ESS diz ndo assistir muito a televisdo. Somente para passar 0 tempo,
assiste ao desenho de Ben 10 do programa Bom Dia & Companhia. Ele também gosta de
filmes de acéo, e lembra que assistiu aos filmes Invasdo a Casa Branca, Velozes e Furiosos
e Seis Balas, além de outros de que ele ndo lembrava mais 0 nome. As vezes sai para brincar
na rua, jogar bola com os vizinhos, conversar com 0s amigos na porta de casa e soltar pipa.

Abaixo, na figura 29, temos o cartaz de um filme que ESS assistiu e postou no espaco Feed

do Facebook.
Figura 29: Cartaz postado por ESS

A

Assistindo
Ato de coragem

‘ MmN

ATO pe CORAGEM

Curtir Comentar Compartilhar

Fonte: Facebook

ESS diz que frequentou a igreja Assembleia de Deus por pouco tempo quando era pequeno, e

que ha mais de dois anos ndo a frequenta mais. Nesta época participou de um grupo de jovens



94

gue cantava musicas evangélicas. Segundo ele, foram a avd e tias que incentivaram a sua
curta pratica religiosa, pois elas sao frequentadoras assiduas da igreja, onde fazem a leitura da
Biblia. Poucas vezes estas leituras sdo feitas em casa, e sempre sem a sua participacdo. Na

casa de ESS h4 um exemplar da Biblia, que funciona como um objeto de decoragéo.

Em casa ele diz que costuma ler contas e faturas de cartdo de crédito, e, eventualmente,
revistas: “quando chega as contas das fatura, assim, tem vez que eu abro, ai eu fico veno, ou
entdo quando tem revista, assim, eu fico leno”. Acessa 0 Facebook usando o aparelho celular,
principalmente para ler as postagens dos outros e postar fotos. Geralmente ndo posta muitas
mensagens, e usa mais o0 bate-papo para interagir com os amigos. Ele diz sempre usar o
aplicativo Whatsapp quando tem tempo, e que fica“mexeno” no celular, geralmente depois
que termina os servi¢os domesticos.

Apesar de ESS ndo frequentar mais nenhuma igreja, os textos que posta no espaco Feed de

noticias do Facebook sdo de natureza religiosa, como mostra a figura 30, abaixo.

Figru;a ﬁ): Mensagem postada por ESS no Feed do Facebook
Nunca saia por ai dizendo que ninguém se importa contigo...
pois ha um DEUS que cuida de ti 24 horas por dial!l

Curtir Comentar Compartilhar

15 pessoas curtiram isso.

Fonte: Facebook

Quando quer acessar a internet através do computador, ESS vai ao um centro digital, o ID
(Identidade Digital), que funciona proximo de sua casa, para 0os moradores do bairro terem
acesso a internet. Para tanto, estes precisam apenas fazer um cadastro, pois 0 servico €
totalmente gratuito. Na escola também ha um laborat6rio de informatica, mas sem acesso a
rede social. Por isso, ele prefere frequentar o centro digital do seu bairro, ou, acessar o

Facebook através do celular.

ESS disse que fez muitas leituras na escola, e que as matérias que mais exigiram leitura e
producéo de textos foram Lingua Portuguesa e Geografia, sendo que em LP os alunos fizeram
“um bucado ” de leitura e escrita. As atividades de LP, realizadas em classe, “sao mais assim
ler aqueles textos que tem no livro”. Geralmente eram feitas individualmente, mas havia

algumas realizadas em grupo.
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As vezes a professora solicitava que alguns alunos fizessem leitura em voz alta, mas ESS n&o
fazia porque ndo gostava. Um dos trabalhos realizados em grupo de que ele se recordou foi a
producdo de textos em grupo para uma apresentacdo cénica. Os alunos leram um texto
entregue pela professora, o resumiram, e depois montaram a sua apresentacdo. Ele disse que
apresentou o texto junto com uma colega: “era sobre assim uma cidade no Texas, que tinha
um pistoleiro. Ai nos apresentou 14, nds fez umas coisa la e apresentou, e 0 meu grupo foi o

melhor que teve . Ai nds estudou 14, depois resumiu e apresentou pra sala toda”.

ESS inicialmente disse ndo ter participado de nenhum projeto pedagdgico na escola, mas
posteriormente, quando indagado diretamente sobre a Amostra Literdria, lembrou que
participou deste projeto, que é desenvolvido pela escola juntamente com a professora de LP.
Este é divido por turma: cada uma fica responsavel por um género de textos a serem
apresentados em classe. A turma do nono ano ficou responsavel por apresentar cronicas. Ele
também contou depois que de vez em quando participava de algum projeto na escola.

Segundo ESS, a professora de LP utilizava o quadro para escrever os conteddos das aulas,
também fazia atividades do livro, e as vezes levava outros tipos de atividade para a classe.

Abaixo, na figura 31, encontra-se um exercicio de revisdo textual retirado do caderno de ESS.

Figura 31: Exercicio de revisdo e produgdo textual
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Fonte: Foto da autora
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Podemos observar, de acordo com ESS, que a primeira parte do exercicio sdo as orientagdes
copiadas do quadro e acompanhadas de explicacdo oral, e a segunda parte da atividade é um
texto produzido por ele.

Ele também fez atividades de leitura e redacdo com base em textos do livro didatico. Vide o

exemplo de trecho de exercicio sobre a cronica O homem nu, de Fernando Sabino, na figura

32, abaixo:

Figura 32: Trecho de exercicio sobre a crénica O homem nu

Fonte: Livro de Lingua Portuguesa 9° ano: Jornadas

ESS lembra que em uma das aulas a professora levou livros de cronicas sobre diversos temas
para eles lerem, todas relacionadas ao cotidiano das pessoas, pois era 0 género textual
estudado na unidade. Depois cada aluno teve que escrever uma crénica a partir de um fato do

seu cotidiano.

Ele disse que a professora sempre levava dicionarios para a aula, pois se 0s alunos tivessem
duvida com relacdo a grafia e uso de uma palavra, era sé consulta-los. Durante a semana uma
aula era da Mala Literaria, momento da leitura por prazer em que varios livros eram retirados

de uma mala e disponibilizados aos alunos. Estes selecionavam livremente o livro do seu
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interesse e o liam, sem haver nenhum tipo de cobranca sobre a leitura realizada. Quando a
historia era grande e ndo dava tempo de termina-la em uma aula, na visita seguinte da mala o

aluno continuava a leitura interrompida.

ESS diz néo ter participado do blog que foi criado pela professora de LP. Acrescenta que de
vez em quando vai a biblioteca, mas 1€ 14 no espacgo da escola mesmo, sem nunca ter levado
um livro da biblioteca para casa. Os textos que ele geralmente 1€ sdo historias em quadrinhos,

principalmente os da coleg&o Bullying na Escola.

Quando indagado sobre as histdrias que lembrava ja ter lido, ele contou que:

[...] sO as historias de um indio que tava salvano uns portugueses, ai tava salvano os
portugueses da aldeia dele que aqueles indios queria matar aqueles portugueses, que
eles queria entrar em guerra. Ai o indio, ele se apaixonou pela portuguesa, ai o pai
dela morreu. Ai eles viveram felizes. (ESS, 2014).

Os deveres de casa na maioria das vezes ele deixa para fazer na sala de aula, porque as vezes
olha e copia as respostas de um colega. Ele afirma que ndo tem dificuldade em nenhuma
matéria, mas diz ndo gostar de Geografia por ser muito dificil, e que a matéria de que mais

gosta é Educacdo Fisica. Acha que em Lingua Portuguesa ha assuntos faceis e dificeis.

ESS “gosta mais ou menos” dos projetos pedagogicos de que esporadicamente participa.
Também pelo fato de se considerar timido, ndo gosta de fazer leitura em voz alta em classe
porque tem vergonha. Quando indagado diretamente sobre qual o “assunto” de que mais
gostou em LP, disse: “eu estudei, mas eu esqueci todos”. E sobre qual assunto ele achou mais
legal ou mais facil realizar, respondeu que foi o texto que teve que ser apresentado a classe

pelo seu grupo, ja citado anteriormente, sobre o pistoleiro texano.

Ao ser confrontado com a pergunta direta sobre para que serve aprender LP, ele respondeu:
“que assim pra pessoa ficar mais ciente, saber mais a ler, que tem umas pessoa que ndo sabe
nem ler direito, que ndo sabe escrever direito, fazer aqueles texto”. E se gosta de “atividade
de escrita”, respondeu que sim, referindo-se s6 aos deveres de casa e as atividades escolares.

Ele ndo escreve outros textos em outros contextos e com outras finalidades.

5.3.5 EMS

Tem 15 anos, reside com a mde, uma irma e um irmao. A mae, trinta e cinco anos, concluiu o
ensino médio e é empregada doméstica; a irma, dezoito anos, também ja concluiu o ensino
médio e trabalha como telefonista; e o irméo, doze anos, é estudante do sexto ano da mesma

escola que EMS.
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A familia, incluindo uma tia de EMS, frequenta a igreja Testemunha de Jeova (TJ), e muitas
de suas acgdes se relacionam as atividades religiosas que desenvolvem. EMS relatou que em
seu tempo livre gosta de ler textos biblicos em casa e assistir a filmes, como: Torne-se amigo
de Jeovd; NOAH; Warning examples for our day; The Wonders on Creation revivalgod’s
glory; The Bible; Jehovah’switnesses; Young people ask : What Will I do with my
life?;Faitful under trials; Ande pela fé, ndo pela vista; Faith in action; David; Prodigio; e
Estas palavras tem de estar em seu coracdo. Ele acrescentou que assiste a poucos
programas na TV, como o telejornal, além de frequentar uma academia de ginastica. A figura
33, abaixo, apresenta algumas capas dos filmes mencionados por EMS.

Figura 33: Capas de filmes assistidos por EMS

Fonte: Foto da autora

EMS disse que é batizado na igreja TJ e que cumpre as obrigacdes designadas pela igreja
desde os onze anos de idade, quando comecou a visitar familias nos domingos de manha para
pregar. Ja os “discursos publicos” sdo feitos para os frequentadores da igreja, e EMS ja pode
exercer essa atividade nos templos devido a posicdo que ele ocupa na hierarquia da igreja
Testemunha de Jeova. Estas suas pregacdes aos fiéis ocorrem tanto no bairro Barro Vermelho
como em outros bairros da cidade, na zona rural, e em cidades vizinhas, como Lajedinho. Ele

afirmou:

Eu sigo o que a Biblia realmente diz, né, eu sigo a Biblia... Ta escrito em Matheus
24: 14, que diz que no6s temos que levar as boas obras pros outros, né, divulgar a
palavra. Entdo, vou por conta propria, né, claro que com a ajudas de outros que tém
mais capacidade e sabe, e nos ajuda também pra ajudar o préximo. (EMS, 2014).

O texto dissertativo, abaixo, na figura 34, foi escrito por EMS é a versao escrita do discurso

publico que faz para os demais fieis da TJ.
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Figura 34 Texto dissertativo de cunho religioso: discurso pablico
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Fonte: Foto da autora

que blasfemar outra pessoa.

Notem novamente o0 que a biblia nos
orienta em Mateus 12:31. Observamos?
Jesus disse que blasfemar contra o
espirito ndo sera perdoado.

E nos hoje jamais devemos usar
linguagem ultrajante contra  nossos
irmdos, colegas de escola, de trabalho,
amigos, (...).

Ha reunibes duas vezes por semana nos templos da TJ, e nelas EMS também assume o cargo
de “microfone volante” nas celebra¢@es, que é aquele que leva o microfone até a pessoa que
“arriba” a mao para “comentar” durante os cultos. O seu irmdo ¢ publicador, ou seja, ajuda a

divulgar a palavra realizando visitas nas casas, enquanto a mae ajuda na limpeza da igreja.

Ele citou também o estudo em familia da revista A Sentinela, realizado aos domingos a tarde,
em que se responde a um questionario que acompanha o texto lido. O resultado deste estudo é
levado posteriormente para a igreja e socializado em um grupo de estudos de que a familia
participa. Ele acrescentou que ja participou de encenaces teatrais biblicas no saldo da igreja,
em encontros de familia, e que a sua tia é uma das organizadoras destes eventos, citando em

seguida uma encenacao sobre idosos que ocorreu na igreja.

Integrantes graduados da igreja estabelecem um horario para as leituras biblicas pessoais dos
fiéis, como parte da sua formacdo religiosa. Mas, por enquanto, EMS so |é nos horarios em
que estd desocupado. Além da leitura, os participantes da TJ, como ele, fazem anotacGes

sobre textos, integradas com outras atividades previstas, como, por exemplo, assistir a um
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DVD em que se oferece alguma explicacdo sobre alguma passagem biblica. A pessoa deve

assistir e fazer um comentario posterior na congregacao.

A outra funcdo de EMS ¢ a de oferecer estudo biblico voluntario aos interessados, como
publicador. A figura 35, a seguir, apresenta um manual para a familia, com a programacao
das acOes da semana e orientagdes de como ser um bom publicador. Esse manual vem junto

com a revista A Sentinela.

Figura 35: Manual de estudo semanal

Fonte: Foto da autora

O Publicador, depois que obtém éxito na sua abordagem, oferece a pessoa a quem se dirige 0
estudo biblico, caso esta tenha interesse em fazé-lo. Ele divulga o texto da Biblia em suas

pregacdes, e deixa com os interessados a revista, A Sentinela, é

(...) um tratado biblico incentivano ela a ler, incentivano também se um dia a gente
quiser voltar pra ajudar ela, se por acaso um dia ela quiser esclarecer mais a mente,
porque, claro, a gente sabe mais um pouquinho. E capaz dela ler e ndo entender, e a
gente t& sempre ali ajudano (...). (EMS, 2014).
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Além de suas obrigacgdes religiosas, EMS acessa a internet principalmente através do celular,
ja que a familia ndo possui computador em casa. No aparelho celular, utiliza principalmente o
aplicativo Whatsapp, e olha as postagens do Facebook sempre que tem créditos. Ele posta
poucas mensagens no espaco Feed de Noticias do Facebook, a maioria cunho religioso, sendo
algumas especificas da igreja Testemunha de Jeov4, geralmente videos ou imagens

acompanhados de textos escritos.

Na figura 36, abaixo, encontra-se uma agenda semanal de estudo pessoal, como matéria da TJ

para formacé&o religiosa, composta de logomarca, mensagens, agenda e comentarios.

Figura 36: Post de tabela de estudo pessoal compartilhada por EMS no Facebook
Jeova

muito bom essa tabela....

Matesia 8 34« €studads semaraimante
1 Lotturn ouvia da D o bexte diivio (20 mimAce ¢ ada dia)
2 Leiters de A Sentiowls cw Denpertal (15 Minudon, $ Bias POr Semang Para ler revistas novas)
3 Preparscio para 0 Estudo de A Sentioels (1 hors)
4 Preparscho para 0 Letudo de Livro de congregicdo (1 hora)
5 in.(: :::‘::{ou‘o.a‘m Teocritico o » (4 hors)
6 lcw":: ¥ *” e, ey * (15 min, 3 Gan por semans)
7 Latudo Pessoal. NAO prepar s0h0 Pars reumdes (1 hora)

Dia TAREFA TEMPO ESTIMADO
Segunda-feira 124 1 hora ¢ 35 minutos
Yerca-feira 16 35 minutos
Quarta-feira 125 1 hora a 35 minutos
Quinta-feira 16 35 minutos
Sexta-feira 127 1 hora ¢ 35 minutos
Sabado 123 1 hora ¢ 35 minutos
Domingo 126 50 minutos

Sim, eu amo-a Jeova Iﬁ Curtir Pégina
Nathalia#
¥ Curtir ® Comentar = Compartithar

Fonte: Facebook

Além dessas atividades, EMS disse que as vezes vai a casa dos amigos e participa da
brincadeira de perguntar e responder, além de algumas vezes ir com 0s amigos tomar banho

de rio para aliviar o calor.
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Ele disse que repetiu a segunda série: “Eu ja repeti na segunda série porque também eu ndo
sabia a ler”, mas que no momento tinha dificuldade somente em inglés, conforme relatou ao
ser questionado se tinha dificuldade em alguma matéria: “que eu saiba nao, tenho ndo, que eu
saiba ndo (...) é s6 querer estudar mesmo, sei 14, se eu correr atras eu consigo, mas nao tenho
tanta dificuldade assim ndo, s6 mesmo, assim, pode ser um pouco dificultoso que nédo € a

nossa lingua mae, é inglés”.

As atividades realizadas nas aulas de LP geralmente eram feitas individualmente, em dupla ou
em trio de alunos. Ele disse que preferia fazer atividades de portugués em dupla, ou, entdo em
trio, pois acreditava que “uma cabega so pra pensar como fazer € meio dificil, j& duas, trés ali
no grupo, ja fica mais facil, facilita também, né, um ajuda o outro”. Fazia leitura silenciosa,
mas as vezes também lia em voz alta na classe, sem se sentir envergonhado diante dos

colegas.

EMS gosta das encenacdes teatrais. Contou que a professora “geralmente traz aquelas pecas
teatral pra gente fazer na sala de aula e agora ela ta planejando fazer na terceira unidade, ou
entdo, nessa segunda fazer no auditorio pra todos os aluno”, e acredita que as atividades
desenvolvidas em sua prética religiosa, inclusive, ja fez uma encenacdo sobre os idosos na
igreja, contribui para o seu bom desempenho na realizagdo desta atividade no ambiente

escolar.

A professora também solicitava pesquisas aos alunos como dever de casa. EMS buscava o
tema na internet e depois resumia o que tinha entendido do contetido dos textos selecionados,
e quando ndo encontrava tudo que procurava nos sites de busca, ou, quando considerava que 0
texto estava com uma linguagem muito complexa, ele também consultava a enciclopédia que

tem em casa.

A figura 37, abaixo, mostra o resultado de uma pesquisa sobre coeréncia textual realizada por
EMS para a disciplina LP.
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Figura 37: Pesquisa sobre coeréncia textual

Fonte: Foto da autora

Pesquisa

Coeréncia: A construgdo textual deve ser a construcdo de um todo compreensivel aos olhos do leitor. A
coeréncia textual é o instrumento que o autor vai usar para conseguir encaixar as “pegas” do texto e dar um
sentido completo a ele.

Cada palavra tem seu sentido individual quando elas se relacionam elas montam um outro sentido, 0 mesmo
raciocinio vale para as frases os paragrafos e até as texto. Cada um desses elementos tem um sentido
individual e um tipo de relacionamento com as demais. Caso estas relagdes sejam feitas da maneira correta,
obtemos uma mensagem, um conteido semantico compreensivel.

Segundo EMS, para realizar esta pesquisa, “utilizei a internet, mas eu ndo pego da internet
direto copiano ndo, eu tento escrever com as minhas proprias palavras, mas sé pego mesmo da
internet pra poder ter uma base ali pra gente fazer a pesquisa, a atividade”.

A professora de LP utilizava o livro didatico para dar aula aos alunos, mas algumas vezes
levava outros livros para a sala, como os exemplares de um livro de cronicas que distribuiu
entre todos os alunos para eles lerem. EMS disse que gostou deste género de texto e das
atividades realizadas. Na figura 38, abaixo, vé-se 0 exercicio sobre crénica que EMS copiou

do quadro.
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Figura 38: Exercicio sobre as caracteristicas da cronica

Fonte: Foto da autora

Caracteristicas de cronicas

O texto é curto e de linguagem simples o que torna ainda mais proximo de todo tipo de leitor e de
praticamente todas as faixas etérias. As satiras, a ironia, o uso da linguagem coloquial demonstrada na fala
das personagens, a exposicao dos sentimentos e a reflex@o sobre o0 que se passa estdo presentes nas cronicas.

1 Narracéo curta;

2_ Descreve fatos da vida cotidiana;

3_pode ter carater humoristico, critico, satirico, e/ou idnico;

4_possui personagens comuns;

5_Segue um tempo cronoldgico determinado;

6_Uso da oralidade na escrita e do coloquialismo na fala dos personagens;

7_Linguagens simples;

O tema da nossa produgdo ¢ “O lugar onde vivo” e vocé pode escolher uma cronica descritiva literaria ou
critico.

EMS disse que sempre levava o livro didatico para a aula, ao contrario da maioria dos
colegas, que por preguica ndo atendiam aos pedidos dos professores e sempre diziam que
tinham esquecido de levar os livros para a aula. E afirmou: “Os aluno num da atencdo aos
professores, acabam mesmo assim buscano, pegano da escola”. Por conta deste fato, a

professora levava exemplares do livro didatico para a aula.

EMS disse que s0 ia a biblioteca se tivesse alguma pesquisa a ser feita, “e ja teve vez pra eu ir
l& mesmo pra pegar o livro, assim, e da uma lida, assim”. Quando ia a biblioteca fazia a

leitura que precisava na propria escola, nunca tendo levado livros para casa.

Ele gosta de LP, mas a matéria de que mais gosta ¢ Historia: “a gente vai saber como foi os
tempos antigos, pra saber se t& de acordo com o de hoje, como era antigamente pra saber se t&
a mesma coisa, sei la, eu gosto. Gosta também de Educacdo Fisica, ndo s6 porque tem jogo de
bola na quadra, mas também porque trata do corpo humano.
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EMS relatou que ndo estava tendo dificuldades com os assuntos estudados em LP, e teceu

elogios a professora: “a professora (...) gracas a Deus ¢la explica bem, ela esclarece a nossa

mente...”. E acrescentou que ela sempre explicava de novo quando um aluno ndo entendia

alguma coisa. E que

quando eu ndo entendo

ele nunca deixou passar alguma davida: “eu mesmo, a minha parte,

eu sempre pergunto, nunca deixo em branco”.

Ao ser questionado sobre para que servia a matéria LP na vida dele, EMS respondeu

evasivamente, reconhecendo que ndo sabia explicar direito o que achava:

Matéria que serve na vida! Por ser uma matéria que é a nossa lingua mée, né? (...) a
matéria de Lingua Portuguesa vem trazendo mais informac0es; é, sei 14, escrever da
maneira certa, é porque ndo sei te explicar direito também da matéria de Lingua
Portuguesa, eu nao sei nem te explicar, mas eu sei que ela é interessante pra mim
demais. (EMS, 2014).

E quando questionado se ele acreditava que o aprendizado adquirido nesta matéria servia para

as suas atividades desenvolvidas fora do espaco escolar, como a atividade religiosa,

respondeu:

5.3.6 Professora

Quadro 5: Apresentacdo

Geralmente, é quando eu t6 fazendo um texto, principalmente (...) discurso, que eu
vou fazer a uncéo das Testemunhas de Jeov4, quando eu vou fazer discurso, ai eu
uso as palavras certa, (...) também geralmente tem o povo antigo (...) até a gente
aprende, né, que fala a vassoura como bassora, ai a gente ja fala certo vassoura (...).
(EMS, 2014).

Professora JRS
Idade 43 anos
Graduacéo 1999 Pedagogia (UNEB)

2009 _ Letras Vernaculas (UNEB)

2014 Graduanda do curso de Libras (UFPB _ a distancia) em andamento.

Pos-graduacéo

Politica do Planejamento Pedagdgico: Curriculo Avaliacdo e gestdo (UNEB)
Antropologia e Turismo (UEFS)
Letras / Libras (UFPB)

Tempo de atuacao no
ensino de Lingua

6 anos

Portuguesa
Familia Mae; Irm&; Sobrinha
Residéncia lacu (Bairro: Monte)
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JRS tem quarenta e trés anos, é solteira e ndo tem filhos. Natural de Alagoinhas, foi morar na
cidade de lacu ainda na infancia, onde a familia se estabeleceu devido ao trabalho do seu pai
como funcionario ferroviario, ja falecido. Atualmente ela reside com sua mée, dona de casa
que estudou até a quarta série, uma irmd pedagoga que trabalha como coordenadora

pedagogica em lagu, e sua sobrinha, que € estudante do ensino fundamental 1.

A sua mée é catdlica praticante e o nucleo da familia participa de uma novena para a mae
Rainha (Maria), que ocorre com a visita da imagem itinerante da santa a casa da familia, onde
permanece durante uma semana. Na chegada e na saida da imagem, a familia faz uma oracéo,
que é lida em voz alta pelos presentes. A figura 39, abaixo, apresenta as ora¢Ges que devem

ser realizadas em cada momento pela familia.

Figura 39: Oracdo da novena
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Fonte: Foto da autora
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Em sua formacdo académica, JRS concluiu o curso do magistério em 1991, e em 1999 o curso
de Pedagogia pela UNEB. Posteriormente fez nesta universidade o curso de pés-graduacéo
em Politica do Planejamento Pedagogico: didatica, curriculo e avaliacdo, e em seguida o curso
de Letras Vernaculas, concluido em 2009. Fez também um curso de pos-graduacdo em
Antropologia e Turismo na UEFS, posteriormente fez um curso de pds-graduacdo em Libras
na UFPB, e na época da entrevista estava se graduando no curso de Libras ofertado pela

UFPB, na modalidade de graduacdo a distancia.

JRS relatou ter o desejo de fazer um curso sobre Metodologia de Ensino de Lingua
Portuguesa: “¢ aquela mesmo voltada pra questdo da metodologia, ndo seria nem

metodologia, € mesmo porque geralmente esses cursos sdo mais tedricos, mais da questao de
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uma pratica que lhe norteasse assim certo, uma préatica que vocé pudesse ta sempre trazendo,

fazendo, desenvolvendo aulas motivadoras”.

JRS iniciou sua experiéncia profissional em 1992, apds ter concluido o curso do magistério,
como professora de uma escola em Salvador, tendo trabalhado Ia por um curto periodo de
tempo. No ano seguinte ela retornou para Salvador e trabalhou um ano na Biblioteca
Municipal de lagu. Nesse periodo, desenvolveu um trabalho com contos que recebeu o prémio
Paulo Freire em um evento que ocorreu na UNEB. Também realizou trabalhos comunitarios
na Casa de Palha Viva, que é um centro cultural desta cidade. Ela também é funcionéria do
Corpo de Bombeiros da Bahia, e atualmente estd lotada em Itaberaba, onde desenvolve
trabalho educacional com apresentacdo de fantoches, juntamente com outros membros da

corporacao.

Comecgou a trabalhar como professora do municipio de Itaberaba no final de 2007,
inicialmente na éarea rural da cidade. Em 2009 foi trabalhar no Instituto Municipal de

Educacdo Ministro Carlos Santana.

Além das obrigacdes do trabalho, JRS realiza atividades fisicas por recomendacdo médica.
Também, segundo ela, estuda muito e sempre faz cursos para se manter atualizada:
Eu faco um bucado de cursos (...) € na &rea de seguranca publica, faco cursos aqui
da area da escola, os cursos que tem (...) eu me inscrevo, né, (...) Desenvolvo minhas
atividade de leitura ndo é em termo do MATERIAL, né, que eu vou trabalhar. Faco
essas producOes, né, o que é eu vou produzir, trabalhar com meus alunos, elaboro

minhas atividades, fago meus planejamentos, trabalho também em outro setor, né?
(JRS, 2014).

Ressaltou que estd sempre estudando o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Constituicao,

a Lei de Diretrizes e Base e os Parametros Curriculares Nacionais.

JRS disse que sempre 1€ em seu tempo livre, ou seja, de noite e aos domingos durante o dia, e
que geralmente os livros escolhidos tém relacdo com as atividades desenvolvidas em sua vida
profissional, para se manter atualizada. No periodo em que foi realizada a pesquisa, ela estava
lendo um livro sobre drogas e outro sobre a Inconfidéncia Mineira. E sempre & livros sobre
primeiros socorros. Algumas leituras que disse fazer estdo diretamente ligadas a sua atuacdo
como professora, como o manual para a Olimpiada de Lingua Portuguesa e as cronicas que
estavam sendo estudadas na unidade de ensino em vigor, ja que ela precisa sempre estar lendo
para poder selecionar o que trabalhar com os alunos: “Porque eu td agora voltada pra essa
questdo das cronicas, entdo, lendo bastante cronicas. Tinha até uma que eu ia imprimir ontem,

que é Ela, de Luiz Fernando Verissimo, que ainda néo tive a oportunidade de ler, mas ta aqui
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pra fazer a leitura”. Ela lembrou também que 1é textos do livro didatico e os livros da Mala

Literaria.

JRS também I€ livros de autoajuda do autor Augusto Cury, os livros da escola da sobrinha
que ela 1é junto com a menina, e as vezes jornais. Citou o livro de Zilda Gaspareto, Nada
acontece por acaso. JRS disse que gosta de ler “porque quanto mais a gente ler, mais a gente
tem coisas, como € que eu vou falar de uma coisa que eu nunca vi, que eu nunca li, que eu ndo

19

S€1 .

E ressaltou que na sua area é necessario sempre estar atualizando o conhecimento, “porque o
conhecimento vai se evoluino, entdo, a gente vai estagnar, né, naquilo ali no que a gente

parou, entdo, eu ndo pretendo assim parar de trabalhar, nem estudar, né (...)”.

No espaco virtual, ela utiliza o e-mail e acessa o Facebook, mas ndo realiza postagens
constantemente nesta rede social. Disse que j& utilizou o aplicativo Orkut, mas ainda ndo

aderiu ao Whatsapp. A figura 40, abaixo, apresenta um post realizado no Facebook por JRS.

Figura 40: Mensagem compartilhada por JRS no espaco Feed do Facebook

Amizade verdadeira nos tempos de hoje e pura raridade.

“Depois de algum tempo vocé aprende que
verdadeiras amizades continuam a crescer mesmo a
longas distancias, e 0 que importa ndo é o que vocé
tem na vida,mas quem vocé tem na vida.”

William Shakespeare

Revista AnaMaria com Regina Aparecida e outras 45 pessoas 1l Curtir Pagina

® Bate-papo -

Fonte: Facebook

No que diz respeito a sua pratica como professora de LP dos sujeitos da escola urbana
pesquisados, ela informou que a disciplina € dividida em unidades tematicas e em eixos que

devem ser trabalhados em todas as unidades. Conforme explicou,

(...) fazemos um planejamento anual, dentro desse planejamento sdo destacados os
objetivos, a metodologia, os conteldos, dentro desses conteidos vém 0s eixos
teméaticos da lingua portuguesa, que é linguagem oral, compreensdo leitora,
producdo textual e aspectos linguisticos, entdo a gente tem que trabalhar com esses
quatro, envolvendo esses quatro eixos, € todo o trabalho, né, primeira, segunda,
terceira e quarta unidade. Tem que t4 sempre envolvendo todas essas atividades
(...). URS, 2014).
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Até o periodo em que foi realizada a pesquisa, a professora ja havia trabalhado com o género
textual conto, na primeira unidade, e crénica, na segunda unidade. Ela relatou que também
leva outros textos para a aula, como mdusicas e poemas. Consta nos anexos o plano de curso

referente a unidade de ensino em vigor.

Outra atividade que faz parte das aulas de LP € o projeto Mala Literéria, que consiste de uma
aula semanal reservada para leitura “por prazer”. Os alunos selecionam o livro que desejam
ler e no final da leitura um deles é selecionado para fazer um registro em um caderno, que

funciona como um diario de cada experiéncia vivida no projeto.

JRS disse que ja estava preparando o material para ser estudado na terceira unidade, que seria
sobre 0 Estado de Minas Gerais. Essa tematica foi definida pela Secretaria de Educacéo, e
deveria ser trabalhada em todos os componentes curriculares. Relatou, porém, que nem
sempre recebe 0 apoio necessario por parte da escola, principalmente no que diz respeito ao
material, “porque, as vezes, eu preciso de uma xerox e ndo pode imprimir copia pra todo

mundo”.

A professora contou que busca trabalhar com textos que possibilitem atividades de
compreensdo textual: “aqui a compreensdo leitora, ai tem todo aquele processo antes da

leitura, durante a leitura, o que é que a gente pode fazer e depois da leitura, e vou seguindo”.

A professora disse que esta sempre incentivando o ato da leitura e buscando planejar aulas em

que eles desenvolvam a prética da leitura.

Ai de vez em quando eu paro, pergunto, né, o que € que tdo lendo, o que é que tdo
fazeno, até a Biblia, né, como eu ja disse a eles, a Biblia que muitas vezes eles I& em
casa, € as revistas, as vezes eu compro uma revistinha ali de novela e tal e sempre
trago pra poder ler. Mas se vocé quiser trabalhar com jornal o professor tem que
comprar, se vocé quiser trabalhar com revista em quadrinho o professor também tem
que comprar, entdo ndo tem assim, teve um ano que eu trabalhei com Capitées de
Areia na oitava série e eu tive que, ai eu pegava vinte livros entregava a vinte
alunos, dava um prazo, mais ou menos quinze dias, vinte dias pra eles lerem e trazer
de volta, pra poder passar ja pra mais vinte, isso eu fiz em duas turmas. (JRS, 2014).

A professora também disse que buscou desenvolver algumas estratégias no espaco virtual
visando a insercdo dos alunos: criou uma pagina do Facebook para a turma e o Blog:
portuguesa8.spaceblog.com.br. Ela disse que ndo cobrava nenhuma atividade redes sociais, ja
que eram espacos de entretenimento. Ao chegar no final do ano, tanto a pagina do Facebook
guanto o Blog foram desativados, ja que ndo houve uma grande adesdo por parte dos alunos.
GRS: “Acesso. Mudo algumas atividades, coloco as atividades, mas acho que ndo sei se eles

n&o se interessaram por conta disso, né?”.
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JRS disse que tentou realizar trabalhos com textos utilizando a biblioteca e o laboratério de
informatica da escola, mas considerou que nao teve bons resultados, pois o espaco de ambos é
muito pequeno para comportar a turma toda, e o programa instalado no computador do
laboratorio na época ndo era de facil acesso, 0 que impediu que houvesse atividades
“prazerosas”. Ela optou, entdo, por realizar atividades ludicas no proprio espaco da sala de
aula, como bingos educativos e o soletrando: uma dindmica de aula copiada do quadro do
mesmo nome apresentado no programa Caldeirdo do Huck, da Rede Globo. A figura 41,

abaixo, reproduz um esquema de aula rascunhado por JRS.

Figura 41: Esquema de aula de JRS

8%A Mala Literaria

8%A Entrega da folha (Produgdo de
Cronica)

Bingo educativo (palavras)

(1a 40)

Planejamento 08/07/2014

_Pesquisar a crbnica_ Ela de Luis
Fernando Verissimo

_Marcar prova p/o dia 24 e 25
_Organizar Bingo Educativo
_Interpretagdo de crbnica _ Do que
trata o texto? Conteldo?

A cobranca de Moacyr Scliar
Conteldos p/ prova

Crbnica_  leitura, elementos da
narrativa.

Descritores de leitura (ideia central,
finalidade)

Figuras de linguagem, livro pag 127,
128, 129, 130, 131, 132.

Frase, Oracdo, Periodo, Acordo
ortografico, periodo simples.

Atividade de leitura e compreensdo
leitora_16/0, 31/07, 14/08

Café Literario_ 29/07 Falar de algum
livro.

Sabado letivo_ 19/07 trabalho com
leitura (Sexta-feira).

Fonte: Foto da autora

Geralmente JRS, em classe, passava atividades de leitura no livro didatico, e também em
textos xerografados. Depois solicitava que os alunos respondessem as questdes de
interpretacdo dos textos lidos no caderno ou em folha de atividade xerografada, neste Gltimo
caso sendo as perguntas elaboradas por ela. Passava também atividades de producdo de textos

individuais e em duplas de alunos. Alguns deveres a serem feitos eram escritos no quadro
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para os alunos escreverem no caderno. Segundo ela, havia sempre discussfes sobre o que
tinha sido lido, buscando contemplar as trés areas de leitura, escrita e oralidade.

A professora também disse que costuma levar dicionarios para a sala de aula, para o caso de

um aluno necessitar fazer a busca sobre o significado, ou, grafia de uma palavra.

Acrescentou que sempre passa dever de casa, principalmente pesquisas. Durante o periodo de
entrevistas, a professora solicitou uma pesquisa, a ser entregue manuscrita, sobre 0s conceitos
de “coeréncia e coesdo textual” e suas diferengas. Também deu uma aula falando sobre o

assunto.

Segundo ela, o Projeto Politico Pedagdgico contempla a disciplina de Lingua Portuguesa e
ajuda a pratica pedagogica desenvolvido na disciplina:
(...) ele norteia, né, porque ele vem trazendo (...) as agdes e que a gente sempre retne
pra poder t4 observando e vendo, né, o que é que tem, né, de dificuldade, (...) 0
aluno ele tem de dificuldade de leitura, entdo o que é feito sdo as oficinas de leitura,

(...) entdo é feito esses trabalhos, entdo t4 sempre com base nessas a¢fes que a gente
faz de acordo com a necessidade da escola. (JRS, 2014).

A figura 42, abaixo, reproduz trechos de um relatério feito pela professora em seu caderno

sobre o projeto politico-pedagdgico.

Figura 42: Trechos de relatério referentes ao Projeto Politico Pedagdgico

OBS: Colocar as a¢bes
preventivas

No Projeto Politico da Escola é
destacado como meta da escola e
acles a diminuicdo com 80% o0s
problemas como uso de drogas,
gravidez na adolescéncia e
indisciplina, através de acgdes
realizadas anualmente com a
realizacdo de palestras com
conselho tutelas, orientadores,
educacionais, Psicdlogos,
Ministério Publico, Secretaria de
Saude, Policia Militar entre
outros, a  depender  dos
problemas que irdo surgindo.

A educacédo é responsavel pelas
mudancas necessarias e
constantes da realidade. Assim, o
educando do Instituto deve ser
capaz de apresentar
companheirismo e solidariedade
i ’ nas relagcBes entre as pessoas,
Fonte: Foto da autora bem como  respeitos  as
diferencas culturais, raciais e
estilos pessoais. Indo
apresentando iniciativa diante
dos problemas.
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Com relacdo as dificuldades que geralmente os alunos tém na disciplina LP, JRS disse que
acredita ser por conta da complexidade da lingua e pelo fato do ensino ndo avancgar para a era
digital e tecnologica atual. Afirmou que o ensino continua se baseando em um modelo
tradicional, “sem reflexdo e sem propiciar aos alunos o dialogo sobre a importancia das
préticas sociais de leitura e escrita, além de vivencia-las”. E que muitas vezes as estratégias
metodoldgicas propostas ndo conseguem sanar as dificuldades dos alunos, visto que a maior
preocupacdo muitas vezes € com a quantidade e ndo a qualidade. Outro desafio que ela
considera no ensino é a desmotivacao dos alunos, que “em sua maioria ndo gosta de ler, nem
de escrever e que ndo percebe neles o desejo de buscar conhecimentos”. Acrescentou que 0s
alunos vao para o contexto da sala de aula com uma “gramatica internalizada”, mas que
precisam aprender a norma culta e valorizar as demais variagdes linguisticas, buscando

diferenciar o certo do errado a partir do contexto linguistico.

Com relagdo a sua motivacao para ser professora, ela respondeu:

[...] eu trabalho, eu venho, faco minhas atividades, porque eu gosto mesmo de
ensinar, essa parte de educagdo de ser professora, ser chamada de professora.
PROFESSORA! Aquela coisa toda, sabe que tem o envolvimento com os alunos, eu
acho que eu estou aqui nesse mundo é pra ajudar em alguma coisa e essa parte que
eu posso ajudar, é justamente nessa parte da educacdo. (JRS, 2014).
A professora, no periodo das entrevistas, dava aulas nas turmas A, B e C da oitava série (nono
ano), e, por conta da disponibilidade dos alunos, a pesquisa foi realizada na turma A,

considerada a turma do agito, barulhenta.

Segundo ela, os alunos tém necessidades especificas que precisam ser supridas com atividades
planejadas como as de caligrafia, ortografia, leitura, escrita e estilistica do texto, e linguagem
oral, pois as vezes eles escrevem um texto, mas ficam inibidos na hora de apresentéa-lo, o que

impede que se atinja o objetivo tracado para esta atividade.

Com relacdo aos alunos da turma que sdo sujeitos da pesquisa, a professora disse que: EMS
“tem dificuldade com a escrita como todo mundo tem, tem dificuldade também em leitura”,
mas sempre fazia suas atividades e seguia as suas orientacOes, e tinha, em sua opinido,

“aproveitamento bastante satisfatorio”.

Citou a participacdo dele em uma apresentacdo da crbénica O Nariz, de Luiz Fernando
Verissimo, na qual ele representou o papel de “médico, colocou 0 nariz postico e eu percebo
que ele gosta”. E ressaltou que ele sempre buscava tirar as duavidas através de

guestionamentos: “‘prd, eu ndo estou entendendo isso’”, e disse que percebia o interesse de
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EMS em aprender. JRS relatou que as dificuldades dele eram de “escrita naquela questdo da
estilistica, do texto que a maioria tem, né? (...) Essa questao de paragrafagdo”. Mas ressaltou
que EMS “¢ um aluno que ele busca, tem facil compreensao, ele compreende, ele participa
das aulas né, ele responde os questionamentos que a gente faz, ele pergunta, entdo ele tem um

bom desenvolvimento”.

Ja ESS foi considerado por ela um aluno muito desatento e disperso, que “fica ali no
grupinho, ¢ muito de ta usando celular e ndo tem muita atengdo com as coisas”. Reconheceu
que as suas principais dificuldades foram em “questdo de estilistica mesmo, paragrafagdo,
questdo de leitura, ele tem bastante dificuldade nessas questdes”. A professora relatou que
pediu a ESS que fizesse um comentario escrito sobre o transito de Itaberaba, e que quando leu
0 texto percebeu que ele usou expressdes da oralidade, como o ‘né’, no lugar de ‘nédo’.

Ao fazer leitura em voz alta, ele demonstrava ndo ter familiaridade com o texto lido e nem
expressividade, de acordo com a professora, mesmo sendo esta uma atividade planejada a
longo prazo. ESS sempre procurava ler o minimo possivel. Para a professora, “quando vocé
vai ler primeiro se apropria daquilo que vocé vai ler, se eu estou com o texto eu pego e faco a
leitura antes pra poder fazer, jA que eu ia fazer uma apresentacdo, né?”. No entanto, ela
relatou que ESS ndo fez a leitura antecipada, e na apresentacdo demonstrou néo ter se

“apropriado” das informacgdes que estavam sendo lidas.

J& MSG teve um “desenvolvimento satisfatorio” em termos de “producdo” na disciplina,
embora fosse timida. Ela sé respondia a professora quando interpelada diretamente, e
mantinha, segundo JRS, uma comunicag&o atraves do olhar, além de ter dificuldade em leitura
e escrita, especificamente em leitura em voz alta que fazia pouco e sem expressividade,
embora apresentasse um “bom desenvolvimento” em termos de “producdo textual”, ja que
abordava “a questdo da tematica” que era trabalhada em classe, além de cumprir todas as
atividades solicitadas. Por conta da timidez, portanto, a sua participacdo em aula ficou

prejudicada.

ZSS, ao contrario, sempre sentava no fundo da sala, junto com outros alunos, e estava sempre
usando o celular e as voltas com brincadeiras e conversa. Segundo a professora, ZSS, assim
como ESS, tinha dificuldades de compreensdo dos conteudos da disciplina, mesmo quando
estava sendo orientada individualmente. “As vezes a gente fala uma situagdo, a gente fala,
explica, e ela ndo (...) capta, né?”. A professora disse que procurava utilizar uma linguagem
mais simples para ver se ZSS entendia 0 que estava sendo explicado, sem sucesso. Ela

atribuiu essa dificuldade principalmente ao grupo de conversa de que a aluna participava: “Pra
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fazer uma atividade eu tenho que ir 14 perto dela, cobrar, perguntar: ta fazendo”? Ao se referir
a turma, a professora disse que observava muito a questdo da leitura e do vocabulario
utilizado pelos alunos;
Essa questdo de LEITURA, ou seja, eles ndo ler muito, entdo, se ndo 1&é muito, ndo
tem como, assunto, contetido para escrever. (...) Porque quanto mais a gente ler (...)
tem coisas, como €é que eu vou falar de uma coisa que eu nunca vi, que eu nunca li,
que eu ndo sei. (...) Por exemplo: uma coisa que ta acontecendo fora, ninguém
nunca ouviu falar, agora eu chego aqui fagca um comentério sobre... entendeu o que
eu estou dizendo, ai ndo tem condi¢do mesmo do aluno fazer. (JRS, 2014).
A professora ressaltou que os alunos precisavam se apropriar de uma pratica leitora. E que
EMS e MSG poderiam melhorar suas producdes textuais e “a estilistica” com a ampliagao da
leitura, interpretacdo e compreensdo de textos. Para isso, ela precisava estar sempre atenta,
realizando as correcdes necessarias para os alunos melhorarem. Ja para os alunos ZSS e ESS
avancarem, ela considerou que era necessario um trabalho mais rigoroso, principalmente pelo
fato de suas dificuldades resultarem de um processo de formacéo precério, pois ja deveriam

ter sido sanadas desde o curso primario.

Com relacdo ao aprendizado dos alunos e a necessidade de uma prética docente que
contemple o desenvolvimento das suas competéncias e habilidades, a professora afirmou
acreditar “que esteja acontecendo uma redug@o, o aluno ¢ de quarta série, vocé vai trabalhar
assunto que € da segunda série, vai trabalhar as competéncias que sdo da segunda série. Ha!

Meu aluno ndo consegue, eu vejo muito isso € vejo aqui, infelizmente”.

Devido a esta “reducdo”, a professora disse que muitas vezes os professores deixam de
trabalhar com textos e propor atividades que sejam apropriados para os alunos, com a
justificativa de que estes ndo estdo preparados para fazer o estudo proposto para a sua série. E
opinou que se o aluno ndo estd preparado, € preciso “que inicie pelos (textos) menores, mas
que vocé também venha trazendo o dificil, vocé tem que ir é trabalhando de acordo com o
grau de dificuldade”, a partir dos textos e atividades previstos para serem trabalhados na série

dos alunos, a fim de desenvolver as suas competéncias e habilidades.

JRS admitiu, que devido ao despreparo dos alunos, ela as vezes tem que priorizar contetdos
basicos que os alunos ja deveriam dominar, como “a classe de palavras”. “Acabo reduzindo
também, por questdo de que eu tenho de passar essa competéncia a ele primeiramente, pra
poder seguir em frente. Como é que eu quero que meu aluno produza crbnica e eu nao
trabalho a figura de linguagem”? Qutro aspecto que ela ressaltou foi o sistema de aprovacéo,

principalmente quando o aluno vai para o conselho de classe e o aprovam apenas pelo fato
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dele ser “quietinho”, sem considerar suas reais condi¢Ges de avancar para a serie seguinte, ou
ndo. Portanto, muitas vezes os alunos ndo aprenderam e foram sendo aprovados para as séries

seguintes, ‘“foram avancando sem a competéncia devida”.
5.4 Observacoes das aulas de Lingua portuguesa da escola urbana

No dia sete de abril, foi realizada a primeira visita ao Instituto Municipal de Educacéo
Ministro Carlos Santana, ndo houve observacdo de aulas, pois a pesquisadora apenas

conversou com a diretora da unidade escolar sobre a realizagdo da pesquisa.

Esclarecemos que as aulas observadas foram da unidade de ensino em que se desenvolvia o

Projeto Cronicas, ja tendo os alunos escrito alguns textos.

No dia nove de julho foi realizada a primeira observagdo da turma, quando observamos dois
tempos de aula. Como era o retorno do semestre, a professora iniciou os trabalhos lendo para
os alunos o texto Aos queridos alunos, de Augusto Cury, e uma frase de Albert Einstein.
Prosseguindo, ela fez uma dinamica de classe com os alunos, em que cada um deveria passar
adiante uma caixa de balas, de acordo com a caracteristica que melhor representasse o colega

que a recebesse.

Em seguida, escreveu no quadro o tema das cronicas indicado para a Olimpiada de Lingua
Portuguesa, que foi O lugar onde vivo. Explicou as caracteristicas da cronica, e para tanto,
anotou no quadro os topicos abaixo, explicando cada um deles e dando as orientacGes

necessarias para os alunos escreverem o texto.

Elementos da narrativa
Caracteristicas da cronica:
Narrada

Tempo

Personagens

Espaco

Enredo

Em seguida, solicitou a eles uma pesquisa sobre coesdo e coeréncia a ser realizada em casa e
entregue preferencialmente manuscrita, e ndo digitada. Anotou no quadro o que deveria ser

feito, conforme o0 anexo 11, e deu explica¢des sobre como fazer.
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No dia dez de julho fizemos a nossa segunda observacdo da turma. A professora iniciou o
primeiro dos dois horéarios de aula perguntando aos alunos se ja tinham iniciado a pesquisa.
Alguns alunos falaram que sim e outros que ndo. Em seguida, ela deu continuidade a aula
anterior sobre crénicas. De inicio, explicou os critérios de avaliacdo da Olimpiada de Lingua
Portuguesa e os prémios que seriam distribuidos de acordo com cada colocagdo. Depois,
passou uma atividade de compreensdo textual a partir de uma crénica, atividade ja

apresentada na figura 32.

No dia onze de julho, em nossa terceira observacgao da turma, a professora levou para a sala de
aula a mala literaria. Informou que essa era a segunda visita da mala, que continuava com o
mesmo repertdrio de livros das visitas anteriores, mas que posteriormente seriam substituidos
por outros. Em seguida ela, os alunos e a pesquisadora foram até a mala, pegaram os livros

que desejavam, e, de volta as suas cadeiras, fizeram a leitura silenciosa dos textos escolhidos.

Na parte final da aula a professora fez perguntas sobre a leitura feita. Primeiro, se tinham
gostado da atividade, ao que os alunos responderam afirmativamente. Em seguida, se estes
queriam falar sobre a leitura feita, e alguns alunos expuseram 0 que consideraram mais
relevante na historia lida. Além disso, ela entregou um caderno para uma aluna escrever sobre

a leitura que realizou no dia e a experiéncia de ter tido a mala literaria em sala.

No dia dezesseis de julho, em nossa quarta observacéo, a professora iniciou a aula abordando
as caracteristicas da cronica, que escreveu no quadro, vide anexo 12, seguida de explicacdes
dos principais procedimentos para a escrita de textos deste género. Na sequéncia, colocou a
disposicao dos alunos, em uma mesa, alguns livros de crbnicas para eles escolherem e lerem.
Depois solicitou que eles sentassem em dupla para poderem trocar ideias, e que cada aluno

escolhesse um tema e escrevesse a sua cronica.

Fizemos a nossa quinta observacdo de dois tempos de aula no dia dezessete de julho. A
professora iniciou os trabalhos informando que iria realizar uma atividade solicitada pela
coordenacdo. Anotou no quadro as palavras: VIDA, SAUDE, ESPORTE. Em seguida
entregou aos alunos um texto imagético, discutiu com eles sobre a mensagem transmitida e

solicitou que escrevessem um texto a partir do que foi visto e discutido.



117

Figura 43: Texto imagético apresentado para escrita do texto sobre o transito

Fonte: Foto da autora

Na aula do dia dezoito de julho fizemos a nossa sexta e Ultima observagdo. A professora levou
a mala literaria para a sala de aula e os alunos pegaram o livro que queriam ler. Alguns leram
mais de um livro, e outros pegaram o livro que tinham escolhido na aula anterior, mas cuja
leitura ndo tinham tido tempo de concluir. Para finalizar, a professora escolheu um aluno da
turma para escrever no caderno do projeto sobre a leitura que realizou no dia e a experiéncia

de ter tido a mala literaria em sala.

5. 5 Analise dos dados

As andlises, a seguir, abordam & lingua como fendémeno sdcio-histdrico, constituida e
constitutiva de um sujeito vivo, situado historicamente e culturalmente. A visdo de texto a
qual nos filiamos o concebe como enunciado ou unidade real de comunicacdo verbal, ligado
aos diferentes campos das atividades cotidianas e inscrita socialmente. Esta nogdo esta de
acordo com os estudos propostos por Bakhtin ([1974] 1997) e seu Circulo.

Nesta perspectiva, concebemos que os enunciados refletem as condi¢Ges especificas e as
finalidades das esferas da atividade humana a partir do seu contetdo tematico, estilo verbal e
construcdo composicional. Ou seja, formas tipicas de enunciado compdem o0s géneros do
discurso. A intencdo discursiva de uma pessoa concretiza-se, portanto, como enunciado a
partir da escolha de um género do discurso em fungdo da especificidade de um campo de
interacdo verbal, de uma temética ou objeto de sentido, e das outras pessoas envolvidas.
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Neste momento, observamos a intencdo discursiva dos sujeitos pesquisados, seu perfil social e
caracteristicas dos espacos em que vivem. Estes espacos propiciam a diversidade dos textos

ndo-escolares que leem e o0 dominio dos géneros do discurso em que estes se inscrevem.

5.5.1 Escritas ndo-escolares dos sujeitos do campo e dos sujeitos da cidade

Diante do corpus apresentado na descricdo, notamos que as praticas de escrita ndo-escolares
se diversificam, a partir dos contextos em que 0s sujeitos se inserem e das atividades que eles

desenvolvem.

No contexto familiar dos sujeitos do campo, todos os pais dos sujeitos estudados possuem
nivel fundamental 1. No entanto, o fato de estes serem filhos de pessoas de baixa escolaridade
e passam a maior parte do tempo na zona rural, ndo restringe e nem unifica as experiéncias de

leitura ndo-escolares que os seus filhos desenvolvem nas suas a¢des do cotidiano.

As préticas dos sujeitos variam de acordo com o0s seus interesses. Os sujeitos STA e CPS, por
serem adolescentes e mulheres, interessam-se mais por textos com temas tradicionalmente
direcionados para o publico feminino e jovem, 0 que caracteriza 0s géneros do discurso dos
textos que leem. Ja o sujeito CPS, Ié textos de géneros do dominio religioso, poemas e
reportagens sobre beleza e decoracgdo, ao passo que o sujeito STA gosta de receitas culinarias

e de ler noticias sobre a vida dos famosos.

No que concerne as praticas dos sujeitos NAT e GRS, adolescentes homens, estes leem textos
de géneros que ndo estdo diretamente direcionados a leitores jovens do sexo masculino, mas
com o publico em geral. Em sua maioria, estes tém carater instrumental, pois estes se
interessam por conteldos praticos, consta na descricdo que NAT 1€ jornal online e,
principalmente, assiste a videos técnicos sobre computacdo, para saber mais sobre
informatica. Por outro lado, GRS ouve, € e copia letras de musica, pois quer aprender violdo.
Além disso, interessa-se por ler revistas e folhear livros que a irma traz do trabalho para casa,
sendo, assim, o Unico a afirmar que faz leituras de textos impressos que ndo pertencem ao

dominio religioso.

E pertinente destacar que eles participam de contextos mais amplos da vida cotidiana do
povoado em que vivem, e que sdo alunos trabalhadores: NAT trabalha no mercadinho da
familia e GRS transita entre 0 campo e a zona urbana, diariamente, no carro de transporte de
passageiros no qual trabalha. Além disso, visita o centro de Itaberaba com a irmé& a passeio.

Desta forma, os dados apresentados demonstram que 0s sujeitos se interessam em adquirir
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e/ou aprimorar conhecimentos que possam ser aproveitados, posteriormente, em alguma

atividade desenvolvida no seu cotidiano, seja com mdsica, informaética, etc.

O sujeito CPS vive em uma fazenda, na qual seu pai trabalha como vaqueiro. Enquanto os
outros informantes moram no povoado. Mas este fato ndo a impediu de ter acesso a textos e

de Ié-los, em funcéo de ela e sua familia serem catélicos praticantes.

No nucleo familiar de CPS, ha uma forte presenca de praticas religiosas. Nele, notamos que as
praticas religiosas que as pessoas desenvolvem no seu dia a dia sdo, geralmente, baseadas na
sua participacdo em atividades de leitura do texto biblico. Destacam-se as leituras dos salmos,
das parébolas, dentre outros géneros discursivos do dominio religioso. O fato de estar
capacitado a ler e interpretar esses textos € o que inicia 0s sujeitos em praticas religiosas.
Durante a sua participacdo em encontros da igreja, ela Ié e interpreta textos impressos de
acordo com o sentido proposto pelos que presidem estes eventos, se submetendo a ele. A sua
formagcdo de leitor a leva a ler em casa textos biblicos e, por terem tematica em comum, textos
de autoajuda, ja que abordam sobre comportamentos que devem ser adotados na vida em
sociedade, além de uma coletanea de poemas de autores classicos. Dessa forma, esta prefere
esses textos aos disponibilizados na escola, direcionados para a sua faixa de idade. Os outros
alunos pesquisados ndo sofreram influéncia das préaticas religiosas em sua formacgdo de

leitores, embora tenham tido algum contato com o texto religioso.

Notamos que o uso da internet, principalmente do aplicativo Whatsapp e da participacdo na
rede social Facebook, faz parte do cotidiano de todos os alunos investigados do campo e dos
alunos urbanos. Apenas MSG ainda ndo esta inserida no espaco online.

A constante imersao dos sujeitos do campo na plataforma digital prova que esta ja ndo é mais
uma realidade apenas urbana, j& que as postagens ou compartilhamentos de mensagens do
Facebook sdo feitas por todos eles. A leitura de textos digitais de NAT é a mais diversificada.
Inclui textos instrumentais de sites técnicos sobre computacdo, textos de sites jornalisticos e
de letras de musica para as ler e ouvir. Os textos dirigidos ao publico feminino, lidos por CPS
e STA, sdo também digitais, tendo esta Gltima compilado um livrinho de receitas retiradas de
um site, por conta de um curso de culinaria que fez. Assim, 0 sujeito em questao selecionou as
receitas, copiou, imprimiu e as encadernou. E possivel notar que, pelo fato de no ter
computador, apenas smartphone, GRS faz menos leituras online, embora o ciberespaco lhe

seja familiar.
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A atitude dos sujeitos nesse espago evidencia que as praticas desenvolvidas no ambiente
online estdo relacionadas com seus comportamentos e praticas culturais que constituem a sua

vida cotidiana.

Notamos que, independentemente do contexto, as préaticas de escrita no espaco online estdo
cada vez mais presentes. Imersos na plataforma digital, estes interagem com as multiplas
linguagens e diferentes culturas, rompendo com as barreiras impostas no espaco offline. E
possivel perceber essa ruptura ao observamos as préaticas dos sujeitos do campo NAT e GRS.
Assim como o primeiro, que usa 0 espaco virtual para buscar informacdes que ndo estdo
disponiveis no lugar em que vive, visando expandir seus conhecimentos em informética, o
segundo, também, busca adquirir o aprendizado através dos materiais que estdo disponiveis

no espaco online, a fim de aprender a tocar violao.

Os sujeitos na plataforma digital interagem através de textos de mdltiplas linguagens e de
diferentes orientacGes culturais, rompendo com as barreiras territoriais. O espaco virtual
permite que os sujeitos compartilhem experiéncias no espaco multicultural em que acabam as
divisbes nitidas do espaco concreto, ou seja, do lugar onde vivem e participem de praticas
com diferentes circulagdes de textos, e estabelecam em quais plataformas desejam estar
inseridos. Portanto, no espaco virtual estdo presente o multiculturalismo e a multimodalidade:
multicultural, pois sdo textos de diferentes contextos culturais e produzidos a partir de
diferentes praticas em efetivo uso; multimodal, pois esse espaco permite o uso de diferentes
dispositivos para a composicdao do texto; e semidtico, visto que esses textos cada vez mais
estdo disponiveis recursos que possiblitam a construcdo de novos sentidos e significados

expressos (Barton 2015).

A participacdo no espaco virtual propicia, portanto, aos sujeitos experiéncias hibridas no
hiperespaco através dos hipertextos, compostos simultaneamente de som, imagem, lingua e
movimento para a constituicdo de uma multiplicidade de contelddos disponiveis, de acordo
com os interesses ou inscricdes de cada um no ciberespaco. Os sujeitos fazem suas escolhas, a
partir da sua participacdo no espaco multicultural e democratico do mundo virtual, e de suas
praticas culturais letradas nos diversos campos da vida cotidiana, conforme foi visto nos

dados de todos os sujeitos do campo.

Considerando-se, a partir de agora, os dados dos sujeitos da area urbana em contraponto aos
os dados dos sujeitos do campo, podemos afirmar que ndo ha uma diferenca de padrdo entre

escolaridade dos pais dos alunos do campo e dos alunos da area urbana de Itaberaba, pois a
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maioria possui escolaridade até o nivel fundamental I. Embora a mde de EMS da escola
urbana possua nivel medio completo. E esta € uma das caracteristicas, além de profissao, tipo
de moradia e outros fatores sociais, que 0s caracterizam como pertencentes aos chamados

grupos populares — no caso do campo e da cidade.

As experiéncias de leitura ndo-escolares dos alunos da &rea urbana se diversificam, como as
do campo, de acordo com as suas a¢des da vida cotidiana. MSG, assim como as adolescentes
do campo STA e CPS, Ié revistas direcionadas ao publico feminino, no caso, textos de
propaganda de produtos de beleza, com fotos. Ja ZSS faz mais leitura instrumental de rétulos,
receitas e recibos para ajudar seus pais, que sao apenas alfabetizados e ndo costumam ler em
casa. Ela copia letras de musica com tema amoroso e frases de efeito de que gosta, o que

também é préprio de mulheres jovens.

Os adolescentes homens, ESS e EMS, assim como NAT e GRS do campo, participam de
contextos mais amplos da vida cotidiana do que os sujeitos do género / sexo feminino e fazem
leituras de géneros menos pessoais. ESS 1€, esporadicamente, textos de revistas impressas. Ja

EMS realiza diferentes atividades de leitura de textos de géneros do dominio religioso.

No espaco virtual, ao contrario dos sujeitos rurais que mantém uma alta frequéncia de
postagens e escrita no Facebook, os sujeitos urbanos possuem uma baixa frequéncia de
postagens e sdo, menos ainda, 0s sujeitos que se posicionam nesse espaco, atraves da escrita.
MSG ndo tem conta no Facebook, nem faz uso das ferramentas digitais, situacdo que nos
alerta para o fato de que, mesmo nas areas urbanas, ainda ha pessoas sem acesso ao
computador e as ferramentas digitais. Os demais sujeitos acessam e, esporadicamente, fazem
postagens. Além desta rede social, 0s sujeitos visitam outras paginas da internet. ZSS as vezes
copia frases da internet em seu caderno, embora 0s sujeitos do género / sexo masculino
demonstrem estar mais inseridos na plataforma virtual. ESS gosta dos jogos e filmes online, e
participa de bate-papo em rede social da internet e EMS visita com regularidade o site da TJ

para leitura, apenas estes dois sujeitos urbanos fazem uso do aplicativo whatssap.

Constatamos que o uso da internet foi incorporado ao dia a dia de quase todos os jovens
pesquisados, sendo que os alunos do campo tém até mais facilidade de acesso a rede digital do
que os alunos da area urbana, ja que estes ndo possuem computador em casa. Isto se explica,
provavelmente, por terem oportunidade de frequentar o centro Identidade Digital de Itaberaba,

0 que poucos fazem, preferindo o aparelho celular.
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O acesso digital possibilita a interatividade via hipertextos com pessoas, sites e comunidades
exteriores a sua vida local, no processo de multiculturalismo e multimodalidade que
caracterizam a hipermidia. Mas a interatividade em tempo real pressupde autores e leitores de
textos criticos que fazem escolhas de grupos de interlocutores e temas sobre os quais desejam
se posicionar, saber mais, opinar, etc. S8o sites de musica, de determinada religido, moda,
sobre musica, alguma outra comunidade virtual, etc. Ou seja, os limites do enunciado, como
unidade real, sdo tracados pela alternancia dos sujeitos nas diversas esferas da atividade
humana, sendo o dialogo a forma cléssica de comunicacdo, segundo Bakhtin ([1974] 1997).
Mas a individualidade dos autores e leitores se expressam nas caracteristicas singulares dos
textos, no caso, hipertextos, também na rede digital. O hipertexto, portanto, € uma realidade
dos jovens na contemporaneidade, imersos no letramento digital, independentemente do

espaco concreto, ou geografico onde vivem.

O fator género / sexo se mostra, portanto, pertinente para caracterizar os textos de
determinados géneros do discurso que os alunos jovens pesquisados principalmente leem,
textos estes provenientes dos espacgos ndo-escolares do cotidiano, tanto no campo como na

area urbana.

Constatamos a partir dos dados dos sujeitos urbanos MSG e EMS, que as praticas culturais
letradas iniciam 0s sujeitos em préaticas religiosas e os formam leitores. Segundo EMS
“divulgar as boas obras ¢ divulgar a palavra”. O sujeito EMS instituiu-se leitor experiente de
textos de géneros do dominio religioso, por conta da sua participacdo desde crianga na mesma
igreja. As préticas coletivas de leitura e interpretagdo destes textos escritos, tradicionais no
campo religioso, pressupdem leituras individuais, coletivas, oralizadas, em siléncio, e outras
linguagens como o cinema, encenacdes teatrais, dentre outros. Ja MSG teve répida
participacdo religiosa na igreja Testemunha de Jeova e fez a leitura de textos biblicos, e o

unico livro que diz possuir e ler em casa € proveniente desta igreja.

EMS desenvolve praticas de escrita oralizada, nas atividades de pregacGes e discursos
publicos os quais promove nos cultos, e participa, também, de leituras biblicas em familia.
Sua formacdo religiosa pressupfe, portanto, um leitor que se submete as interpretacdes
biblicas, provenientes de um Ser Superior. CPS, por sua vez, ja que participa de grupos de
estudos, responde a questionarios, etc. Notamos que ele vai mais além, em relacédo a CPS, em
suas praticas religiosas, ja que sugere uma leitura a um publico especifico ao escrever e
“pregar” 0 seu proprio texto no templo, com a finalidade de evangelizar. Estas atividades ndo

sdo compreendidas, por ambos, como tarefa de formacéo de leitor e de redator. As praticas
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religiosas sdo, portanto, fator pertinente para caracterizar as praticas culturais letradas de

contextos ndo escolares, e formam leitores.

5.5.2 Escritas escolares dos sujeitos do campo e dos sujeitos e da cidade

A partir dos dados fornecidos pelos alunos, pela professora da escola de campo e da cidade e
com base nas observacdes feitas nestas escolas. Constatamos que a educacdo do campo néo €
a realidade educacional da Escola Sdo Vicente, jA que teria de estar vinculada
pedagogicamente a heterogeneidade de conhecimentos, saberes, modos de vida etc., da
populacéo rural. Conforme prever os decretos e documentos de amparo e regulamentacao, ja

apresentados na subsecédo 4.1.1.

Notamos que a educagdo do campo ndo ocorre no referido contexto em estudo, pois a escola
ndo tem um curriculo centrado nos modos de vida de alunos do campo. E notorio que esta
proposta de educacdo ndo vem sendo contemplada, seja pelas condicdes de materiais
oferecidos — j& que a turma estudada sequer tinha recebido o livro didatico, recurso
legalmente assegurado pelo MEC —, seja pela falta de formagdo docente voltada para a
educacdo do campo, pois ndo é assegurada a formacdo continuada para atuar nesta area.
Todos esses fatores contribuiram para a pratica de ensino de LP na escola do campo que nao
contempla a realidade sociocultural dos alunos. Embora nao deixe de ser considerada uma

Escola do Campo, por conta das condi¢des socioculturais e geograficas do seu entorno.

Com base no corpus da pesquisa, notamos que a unidade de trabalho nas aulas de LP sdo os
textos. Mas a noc¢do de lingua e de escrita que permeia o trabalho com texto em classe esta na
perspectiva do modelo de letramento autdnomo, pois este serve como instrumento para o
desenvolvimento de “competéncias” de leitura e escrita através do aprendizado de contetdos,
ou aquisicdo de conhecimentos predefinidos. As experiéncias culturais letradas dos sujeitos
que fazem parte das acbes destes alunos nos espacos sociais e situacdes cotidianas ndo sdo

conhecidas e consideradas pelo sistema de ensino.

A professora tem o conhecimento tedrico do texto como unidade de comunicacéo verbal e,
portanto, como unidade de trabalho em sala de aula. Conforme um dos objetivos do ensino de
lingua recomendado pelos PCNLP, de que “a escola devera organizar um conjunto de
atividades que possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da expressao oral e escrita em
situagBes de uso publico da linguagem, levando em conta a situacdo de produgdo social e

material do texto.” (PCNLP, 1998, p.49). No entanto, ela ndo consegue transformar esse
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dominio tedrico em dominio pratico, porque ainda utiliza o texto para falar dele mesmo em

sua composic¢éo formal.

Constatamos este fato quando LFJ afirma em sua entrevista que se “adequa” praticamente a
todos os conteudos para ndo ficar “naquela questdo s6 de gramadtica”. Outra caracteristica
percebida é que as suas proprias experiéncias de escrita sdo de sua vida escolar e profissional:
textos literarios na faculdade e, na época da entrevista, “foco” em textos jornalisticos,
incluindo cronicas, para atender as recomendacdes para a série que leciona. LFJ vive o
conflito de ter que conciliar textos “interessantes” para adolescentes as cobrancas do sistema
de ensino referentes aos contetdos a serem aprendidos, que incluem preferencialmente anélise

sintatica e classes de palavras.

A sua “missdao” com os textos em sala de aula no semestre pesquisado foi o de transmitir
“conhecimentos”, principalmente o de revisar topicos de analise sintdtica para “ajudar a
produzir bons textos”. O conceito de lingua que estd na base das praticas de leitura e escrita
na escola é, portanto, o da escrita enquanto cddigo, e para conhecé-lo é preciso estudar e
aplicar as regras da gramatica tradicional. Ou seja, o trabalho proposto em classe se baseia em
um modelo autbnomo de escrita, ou de letramento formal, conforme definido por Street
(2014), embora a professora tenha conhecimento do conceito mais amplo de letramento(s),

com base em sua formacdao de professora.

Constatamos que os alunos escreveram poucos textos em sala de aula, e individualmente.
Saber escrever um texto, “falar sobre algo”, para LFJ, requer conhecimento e muita leitura
sobre o tema. Trata-se do género redacéo escolar, que a maioria dos alunos nao gosta, porque

o0 tema é imposto.

A redacdo, enquanto texto, € uma unidade real de comunicacdo verbal, um enunciado
concreto e Unico, e por isso situado temporalmente, elaborado no contexto de uma escola do
interior, construido a partir de um tema dado. Tem um autor, que é o aluno, e um leitor
presumido, no caso o professor. Mas este género textual apresenta formas padronizadas, as
quais o autor submete a sua intencdo discursiva que, na verdade, ndo é livremente concebida
por ele, e sim pela escola. As redacGes costumam, portanto, ser pouco criativas em recursos
estilisticos e restringem a expressao da individualidade do autor. Mas variam de acordo com

as circunstancias — o tema, a posicao — relacdo social entre professor e aluno.

Segundo Bakhtin ([1974] 1997), ndo existe enunciado totalmente neutro. A possivel

expressividade do autor esta na relacdo valorativa que estabelece entre o seu enunciado e 0
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objeto do discurso — o tema, em funcdo de uma futura avaliacdo formal do texto. O papel do
outro — o professor — é fundamental para a constituicdo do enunciado. E a sua resposta futura

ou devir — a avaliacdo/nota — € o objetivo especifico do enunciado.

A redacdo escolar é interpretada pelos alunos como dever, cujo objetivo € a avaliacdo de
contelidos e de dominio formal do género, como colocacdo de titulo, estruturagdo em
paragrafos, etc, convencdes ortograficas e regras gramaticais. Ndo corresponde a nenhum
querer dizer deles; ndo € vista como texto a ser elaborado como tarefa para a sua formacao de
redator e escritor. Eles, em geral, ndo gostam de redacdo também por ser atividade
manuscrita, quase sempre individual e silenciosa, diferentemente dos atuais textos
multimodais que tém escrito online, e implicam em escolhas e compartilhamentos em tempo

real.

As experiéncias culturais letradas dos alunos em contextos ndo escolares influenciam a atitude
que estes assumem com relacdo a producdo de textos na escola: CPS, que pdde se formar
leitora através de sua formacdo religiosa, e NAT, que € o aluno do campo investigado que
mais diversifica as suas leituras ndo escolares, criticam as atividades de producédo de texto de
LP, e conseguem observar que 0s temas propostos sdo impostos do “nada”, sem motivagdo, 0
que dificulta a “organizacdo de ideias”, segundo CPS. NAT critica a obrigacdo de “criar”
texto individualmente sem nenhuma leitura anterior do tema imposto. Ele percebe que a
abordagem da professora sobre a escrita se limita a questdes ortograficas, como a colocacdo
de travessdo antes da fala de algum personagem. E a atividade de que eles menos gostam de
LP. Ja STA, que tem contato com o texto escrito, em funcdo da escola, sé consegue criticar a
redacdo em sua composicao formal, ja que sempre lembra e reclama do nimero excessivo de
linhas a escrever, ndo enxergando a redagdo escolar como unidade de sentido, e sim como
dever. Ela lembrou que a peca O Pagador de Promessas, de Dias Gomes, lida em mais de
uma aula em voz alta, aos pedagos, por varios alunos trouxe dificuldades para eles depois
escreverem em grupo a historia lida, confessando que acabaram inventando alguns trechos

para poder terminar a redacao.

A dificuldade ou estranhamento dos alunos com relacdo a essa reconstrucdo escrita de uma
peca de teatro se deu por conta do professor ndo se ter concebido o texto — a peca teatral —
como uma unidade de sentido proposta por um autor que se dirige a um publico através de
Sseus personagens, mas como uma mera soma dos sentidos fragmentados de suas partes lidas
coletivamente em voz alta. Para os alunos, foi um dever dificil. CPS e STA dizem que

preferem os exercicios gramaticais. A primeira por sua posicao critica ja citada com relacéo
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ao tratamento dado a producdo do texto escrito e, e a segunda por ser a redagdo escolar um

género do discurso apartado das suas experiéncias letradas ndo escolares.

A escola puablica € a esfera de vida cotidiana em que os alunos de grupos populares tém a
oportunidade de se formar como escritores. Nas outras esferas da vida cotidiana, eles
geralmente reproduzem ou copiam textos de géneros como receitas culinarias, letras de
musica, dizeres como maximas, instru¢des sobre informatica, etc, porque estas sdo praticas
culturais letradas que constituem a sua vida diaria. No espaco escolar, porém, eles
permanecem copistas de textos que leem e das respostas certas dos exercicios de interpretagcdo
de texto, colocadas pela professora no quadro. Copiam e se apropriam, também, de textos ou
de fragmentos deles para formar um novo texto durante as pesquisas que fazem como dever
de casa — tanto de texto impressos como de textos online. A importancia e a posi¢do do
destinatario, no caso a professora, e a falta de dominio ou familiaridade com géneros
académicos ou institucionais, como 0 resumo ou resenha, por exemplo, ressaltam o seu

carater exterior e mecanico em relacdo estes sujeitos.

Os textos, frutos das pesquisas extraescolares, constituem grande parte do que os alunos
escrevem para a escola. N&o € de estranhar que tenham dificuldades e ndo gostem de produzir

textos “criativos” para LP, pois ndo tém autonomia para construirem a sua escrita.

LFJ opina que a maior dificuldade dos alunos é em “interpreta¢ao de textos” que, para ela, é
uma atividade de formagéo de leitor — “compreensao, leitura e interpretacao” —. A leitura dos
textos, para a professora, “leva para o dia a dia” do aluno. E afirma que “... tem todo o ensino
da escola, ai vocé tem que encaixar naquele meio...”. Esse objetivo ela confessa que nao
alcancou. Observamos que a no¢do de lingua como préatica no conjunto de outras préaticas

socioculturais dos sujeitos ndo fundamenta o ensino de leitura proposto.

Os textos considerados interessantes para adolescente sdo escolhidos a partir dos géneros
recomendados pelo sistema de ensino, que nivela por cima a sua clientela. Sdo 0s géneros
literdrios como a peca de teatro O Pagador de Promessas, de Dias Gomes, ou géneros de

funcdo expressiva, como a poesia e a musica, mas todos escolhidos pela professora.

O trabalho de leitura, portanto, parte da realidade interna do texto para fora, ou seja, € imposto
para se “encaixar’ na realidade sociolinguistica dos alunos. Estd calcado em uma visdo de
lingua autbnoma em relacdo aos seus exteriores, ou seja, 0 contexto social, as esferas de
interacdo verbal e os sujeitos. A abordagem dos géneros de discurso propostos em classe,

desse modo, afasta-se da compreensdo de sua dimensdo temporal, no sentido bakhtiniano,
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para quem os diversos usos da lingua s&o projecdes de pontos de vista diferentes, e a interacdo

desses usos seria 0 que caracteriza a no¢do de género enquanto realidade socio-historica.

A leitura em sala de aula sempre se baseia em tarefas de compreensdo e interpretacdo; no
caso, refere-se a decodificacdo de partes do texto para reconstituir o seu sentido. O tema é
comentado e o significado geral do texto é proposto inicialmente pela professora, e depois
controlado e avaliado em exercicios de interpretacdo de suas partes, cujas respostas que se
esperam sdo também dadas por LFJ e copiadas pelos alunos, e servem de modelo para
correcdo. Tipica atividade que ndo é avaliada como de formacdo de leitor, e sim como dever
pelos alunos, a partir da atitude que assumem sobre ela. O texto serve para responderem as

questdes da tarefa escolar.

O objetivo principal desta atividade de sala de aula é poder transmitir conhecimentos, ou
ensinar os contetdos esperados. No caso desta professora, quando pesquisada, foi demonstrar
0 que ¢é intertextualidade e ensinar topicos de analise sintética, para poder preparar os alunos
para a série seguinte. O texto é pretexto, entdo, para um trabalho estrutural e conteudista sobre
a lingua, e ndo para introduzir os alunos em novas praticas culturais letradas a partir do
desenvolvimento de novas competéncias letradas, além do dominio pleno do letramento

formal.

Com relacdo a intertextualidade, vimos que LFJ submeteu os alunos a leitura de trés textos
para ensinar o conceito: um trecho da Biblia para ser lido individualmente em classe, o que
muitos ndo fizeram porque a maioria ndo faz leituras biblicas de formac&o religiosa em seu
cotidiano fora da escola; o poema de Camdes, e a musica Monte Castelo, no entanto os alunos
ndo compreenderam significado da atividade, e s6 aceitaram que a professora lesse o terceiro
texto por ser uma musica, para depois conversarem sobre intertextualidade e fazerem
exercicios de gramatica. O fato de LFJ tentar utilizar textos géneros do discurso que fazem
parte da vida cotidiana dos alunos, como a mdsica, portanto, ndo auxilia o trabalho de

formacdo de leitor que se espera da disciplina LP.

As experiéncias culturais letradas dos alunos em contextos ndo escolares também influenciam
a atitude que estes assumem com relacdo as atividades escolares de leitura e interpretacédo de

textos, que todos chamam de interpretacéo.

CPS afirma que esta é a atividade de LP de que mais gosta, porque a professora sugere um
tema, 1€ um texto e propde uma discussdo com os alunos sobre ele, 0 que chama de atividades

“processuais”, que facilitam a constru¢do do texto posteriormente. Observamos que ela tem
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familiaridade com a leitura de textos religiosos, de formas padronizadas e estaveis, assim
como sdo alguns outros do mundo do trabalho, do ambiente escolar, etc. S&o estes, segundo
Bakhtin ([1974] 1997), os chamados géneros elevados ou oficiais, que variam de acordo com
as circunstancias, a posic¢do social, a autoridade e o tipo de relacionamento mantido entre os
parceiros envolvidos na leitura, o que direciona a sua interpretagdo. Em suma, ela tem alguma
familiaridade com a autoridade e as convencGes de textos do dominio religioso, experiéncia
leitora que a auxilia no trabalho de leitura e interpretacdo dos textos escolares, que CPS

consegue ver ndo apenas como dever.

Ja GRS lembra apenas da leitura de uma letra de mdsica feita em classe, ja que é do que ele
gosta para acompanhar o som e tocar no violdo; s6 que neste caso se resumiu ao dever de
copiar o texto do quadro e perguntas para identificar a sua funcdo emotiva através da procura
do “tal do eu lirico.” A preocupacdo com a leitura proposta foi trabalhar o contetido
preestabelecido e ndo a formacdo do leitor através da apropriacdo do texto. Este ndo €
considerado em aula um enunciado de comunicacgdo verbal inscrito socialmente, Unico, pois
ndo possibilita uma atitude pessoal do leitor perante a realidade, que se subordina a hierarquia
e convencdes escolares tradicionais para o ensino de lingua. A professora é o destinatario
padrdo da leitura do enunciado nesta esfera da vida cotidiana. Fora esse texto, GRS sé lembra
de exercicios de gramatica passados nas aulas de LP — tempo verbal e agente — tudo dever que

se responde por escrito para ser avaliado.

As leituras em voz alta na sala, como parte de apropriacdo do texto lido pelos alunos
fragmentam o texto, pois cada aluno 1€ um trecho, e sdo feitas como atividades de
interpretacdo, como se compreender o texto fosse apenas depreender significado a partir da
sua decodificacdo, 0 que esta na base da nocdo de lingua circunscrita a sua realidade formal.
Os usos compartilhados da lingua, tradicionalmente como parte de préticas religiosas em que
se 1€ em voz alta os textos biblicos, e nos dias atuais com os géneros digitais, ndo pressupdem
este desmembramento artificial e resultam da intencdo discursiva dos sujeitos, em que 0

sentido do texto € negociado na interacdo entre estes.

O sistema de ensino ndo concebe a lingua e, consequentemente, em sua dimensdo social e
interativa. A formacéo de leitores plenos foi jogada fora de sala de aula, poderia estar na
biblioteca, mas nem isso ocorre porque o seu uso nao faz parte de LP, restringe a participacao
dos alunos a horérios vagos, e se oferece apenas como espago de recreagdo: apenas uma
estante de livros, segundo os alunos, em que alguns leem revistas em quadrinhos. Estes ndo

fazem ligacéo entre a biblioteca e a aula de LP. S6 STA, que é quem tem menos relacdo com
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livros fora da escola, faz relagéo entre a interpretacdo de textos que faz em classe, que para ela

é sinbnimo de ler — “um pouco de interpretar”, ¢ os livros da biblioteca.

A atitude dos alunos entrevistados sobre a disciplina LP e seu desempenho escolar
relacionam-se as suas experiéncias letradas ndo escolares. Mas todos eles incorporam o
discurso cliché da escola de que se deve aprender a ler para poder viver em sociedade, ser
cidaddo, embora sempre o situem em funcdo das suas experiéncias de vida. Para a maioria, 0
conhecimento das regras da gramatica tradicional é fundamental para o aprendizado da leitura

e da escrita.

CPS, introduzida em textos de géneros religiosos, que sdo formais e conservadores, € tida
como boa aluna pela professora, pois ndo tem dificuldades com a leitura dos textos escolares,
em atividades igualmente formais, e conteldos gramaticais. Apenas se ressente de nao
produzir textos “criativos” em que concretize a sua inten¢do discursiva, ou seja, em que se

expresse enquanto autora.

STA, que é gquem tem menos vivéncia com o texto escrito fora do espaco escolar, tem
dificuldades, é considerada uma aluna dispersa pela professora, mas acha que escreve bem,
embora relacione a producdo de textos aos seus procedimentos formais de composicdo de
paréagrafos, nimero de linhas, etc, que aprende na escola. Ela afirma objetivamente que “quem

ndo lé ndo encontra trabalho bom”.

NAT, ndo ¢ considerado um aluno tdo bom como CPS, porque menos “enquadrado” do que
ela no modelo de aluno da escola. Gosta de “criar” textos e tem visao critica sobre as redagdes
escolares, pois a sua experiéncia mais diversificada de leitura o faz compreender, mesmo
espontaneamente, a necessidade de expressao singular do autor em seus textos. Para ele deve-
se aprender a leitura para ler na internet, entrar em contato com outros, escrever e ter
conhecimentos. Mas se considera um redator “mais ou menos”, embora organize bem as
ideias, porque tem dificuldades em aprender as regras da gramatica, o que para a escola é, na

pratica, pré- requisito para se saber ler e escrever.

GRS, € o0 aluno que menos se adapta as aulas de LP, pois ndo gosta da disciplina e ndo foi
bem avaliado pela professora. As suas leituras fora da escola atendem mais a seu interesse de
jovem adulto, que s@o as de géneros musicas. Enfatiza as suas dificuldades com as regras da

gramatica, e, como o0s textos servem para o trabalho gramatical, se considera um redator ruim.



130

Conhecer os contextos educacionais e suas praticas nos permite perceber como as praticas
sociocomunicativas contempladas nos diferentes espacos escolares e como elas se
fundamentam enquanto ensino de LP. Nesse sentido, a analise, abaixo, demonstra as praticas
desenvolvidas no contexto escolar urbano pelos alunos e as acOes desenvolvidas pela

professora neste contexto.

JRS tem experiéncia mais diversificada com o texto escrito do que a professora LFJ, além de
melhor nivel académico no campo de formacdo de leitores e letramento, tendo inclusive
recebido prémio por um projeto de leitura realizado em uma biblioteca. Trouxe cronicas para
a sala de aula que ndo eram apenas pretexto para a realizacdo de atividades de interpretacdo e

de gramatica, e desenvolve o projeto Mala Literaria.

A professora de LP tentou incorporar as escritas digitais nas praticas de leitura e producdo de
textos de escrita dos seus alunos do nono ano, ja que criou uma pagina no Facebook e montou
um blog para eles visando o seu entretenimento. Mas ndo houve adeséo, pois, embora ndo
houvesse cobranca ou avaliacdo do que fosse postado na rede, 0s temas eram propostas por
ela e se relacionavam aos géneros textuais da literatura estudados em classe, como a cronica.
Além de serem passadas atividades, como na escola. A adesdo intencional, as escolhas, o
didlogo esponténeo foram suprimidos, e o trabalho em rede apenas tornou virtual o real da
escola, em que os alunos escrevem e interpretam para atender a professora. Nao € de estranhar

o fracasso da iniciativa.

Os textos trabalhados em sala de aula eram predefinidos na tematica, no género cronica e nos
autores, e a atividade de leitura era controlada por etapas pela professora, sendo a leitura
silenciosa feita com limite de tempo e cobranca aos alunos da interpretacdo possivel feita

através de perguntas em voz alta.

Os alunos na maior parte do tempo liam, em grupo ou individualmente. E as atividades para a
apropriacdo do texto lido ndo eram de classe de palavras ou andlise sintatica, ou apenas de
interpretacdo de textos para controlar o sentido do autor, mas também de composicao textual,
gue dialoga mais com a pratica social dos alunos, ja que a professora tentou trazer a
elaboracdo de textos para a classe, pois se prop0s aliar a pratica de formacdo de leitores e
escritores as recomendacdes do sistema de ensino para a formagédo de leitores e redatores
plenos, eficientes. Mas a atividade se restringiu a instru¢fes para a composicao estrutural do

texto, ao tratar questdes formais como a colocacgdo de titulo, estruturacdo de paragrafos e uso
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do travessdo e da ortografia como conteldos de LP. Neste caso, o texto continua a ser

pretexto para a identificacdo destas propriedades composicionais, ou dever para avaliacao.

O trabalho com o estilo de textos deve ser elemento de unidade do género do discurso, sempre
relacionado ndo apenas as unidades composicionais, mas também as unidades temaéticas a que
se referem e a certas condigdes especificas de cada uma das esferas da comunicacéo verbal,
segundo Bakhtin ([1974] 1997). A obrigacéo de leitura de um texto com o tema a familia e a
escola, para um trabalho de reestruturacéo de textos e posteriores exercicios de interpretacdo
em classe, sem vinculagdo com as experiéncias socioculturais dos alunos, perpassadas por
suas praticas letradas, por exemplo, sé pode ser percebida como leitura apenas escolar. Além
dessa abordagem do texto escrito, JRS solicitou pesquisa aos alunos sobre coeréncia textual,

conteddo a ser ensinado sobre texto, como dever de LP.

O Unico texto que os alunos lembraram ter lido ou escrito e que se relaciona com a sua vida
cotidiana ndo escolar foi uma cronica sobre um fato vivenciado por eles, que serviu de
preparacdo para as Olimpiadas de Lingua Portuguesa. MSG escreveu sobre o roubo de seu
periquito: o texto intermedeia o contexto socio-historico, ou momento de vida da autora, e
retoma seus interlocutores e situa¢do vivenciada. Nesta atividade ela pdde ser expressiva e

autora do seu texto.

Ao contrario da atividade escrita sobre vida, saide e morte solicitada aos alunos pela
coordenacao, a partir de uma imagem simbolizando pessoas mortas no transito. Eles deveriam
escrever sobre o transito da cidade, sem que houvesse nenhuma intengdo discursiva deles
sobre o tema em relacdo a um possivel leitor, que no caso seria a coordenagdo. Apenas dever
para avaliacdo. Vale citar, como exemplo, também, o estudo do texto O homem nu, de
Fernando Sabino, em que se priorizaram 0s aspectos composicionais da crénica, como titulo,
autor, personagens, que é o que os alunos conseguem citar do que vivenciaram ou aprenderam

com esse estudo.

JRS tentou realizar trabalho de leitura extraclasse na biblioteca, mas por conta do espaco ser
muito pequeno e nao acomodar todos os alunos ela soO realizou a experiéncia uma Unica vez.
Também tentou fazer um trabalho no laboratério da escola, mas por conta da sua falta de
familiaridade com o programa instalado nos computadores, teve a experiéncia frustrada, e ndo

planejou mais aulas nesse espaco.

JRS avalia que a dificuldade dos alunos na disciplina de LP é devido a complexidade da

lingua, talvez dificil para os alunos, no seu entender. Ao mesmo tempo reconhece a nogdo de
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lingua escrita como um conjunto de praticas sociais e a necessidade de “vivencid-las”, embora
diga que ¢ preciso “aprender a norma culta” - 0 certo e errado, chegando a citar a gramatica
internalizada de Chomsky, e logo depois ressalte que se deve valorizar a ‘“variagdo
linguistica” para ensinar a escrita. JRS ndo consegue sustentar um discurso coerente sobre o
conceito de lingua e escrita enquanto fenémeno sociocultural em funcdo das praticas escolares
de escrita que compdem a disciplina Lingua Portuguesa. Pelo menos tenta essa aproximacéao,

0 que ainda nem foi tentado por LFJ na escola de campo.

Vale citar que, com excecdo de EMS os alunos da escola urbana também ndo gostam de
atividades em voz alta em classe e s&o copistas em pesquisas escolares, assim como 0s alunos
do campo. Eles nao diferem muito entre si com relacao a atitude que assumem em relacao as
suas préaticas escolares de escrita: dizem que sabem ler e escrever um pouco, e sdo avaliados
assim também pela professora. Sendo que 0s que se iniciaram em préticas leitoras em funcéo
de suas atividades religiosas adaptam-se melhor aos textos escolares do que os demais, como

vimos também com os alunos do campo.

As escritas escolares, portanto, nivelam, padronizam os alunos de grupos populares em suas
préaticas e avaliacdes, com relagdo ao aprendizado da lingua. Aqui, ndo temos oposi¢cdo
significativa entre campo e cidade, e sim entre escola publica e grupos populares. Ou entre as
praticas culturais letradas das diferentes instancias da vida diaria e as préaticas escolares de
escrita. Com relacdo a estas, NAT, aluno do campo, sem querer resumiu bem a sua realidade:

“¢ tudo 1gual, ¢ tudo dificil”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada nos permite considerar que ndo ha diferenca significativa entre alunos
de escola publica do campo e alunos de escola publica da area urbana de Itaberaba, com
relacdo as suas praticas escolares de escritas. O conceito atual de Escola de Campo néo se
aplica a Escola Sao Vicente, ja que as recomendacfes para o ensino de lingua portuguesa na
escola pesquisada ndo estdo sendo cumpridas, visto que o ensino da educacdo do campo se

baseia em aspectos da realidade cultural de seus moradores.

H&, porém, diferenca pertinente entre praticas escolares de escrita e acGes de leitura e
producdo de textos que constituem as diferentes instancias ndo-escolares de interacdo verbal
dos sujeitos de grupos populares pesquisados. Isto porque a realidade sociolinguistica dos
alunos de grupos populares nao sdo consideradas ao se planejar o trabalho com o texto na sala
de aula, tendo em vista o estudo de géneros textuais que ndo levam em conta temas
significativos para os sujeitos, o seu querer dizer e o papel do outro no processo de interagdo
verbal. Aqui os alunos das duas escolas sdo nivelados e tém que responder as demandas da

escola, e ndo o contrario, sem sucesso na maioria das vezes.

O conceito de letramento autbnomo, como concebido por Street, orienta as préaticas de escrita
nas escolas pesquisadas. Embora o texto seja a unidade de ensino, ainda é usado como
pretexto para o aprendizado de contetdos sobre a lingua e para avaliacdo, j& que estes sdo
considerados essenciais para o aprendizado da escrita. Ter dominio de géneros textuais
significa aqui conhecer a estrutura geral de sua composicdo formal, e ndo ser leitor e redator
eficientes a partir do uso diferenciado de diferentes géneros do discurso nos diferentes

contextos da vida cotidiana.

As préticas de escrita ndo escolares se diferenciam de acordo com 0s sujeitos e as acdes da
vida diaria de que fazem parte, em diferentes lugares e momentos. Nesta pesquisa,
considerando-se todos os alunos pesquisados, o fator biossocial género /sexo é pertinente para
caracterizar essas acfes: as meninas interessam-se por textos de alguns géneros que sdo
caracteristicos do publico feminino. E 0 campo de interacdo discursiva ndo escolar da vida
cotidiana significativo para a formacéo de leitores e redatores € o das praticas religiosas: a
leitura do texto “sagrado” inicia as pessoas nas agdes deste campo. E igualmente pertinente se
considerar a experiéncia dos jovens com textos digitais, ou hipertextos, para o estudo de suas

acoOes de leitura e producéo de textos.
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Muitas outras consideragdes poderiam ser feitas sobre o tema escolhido e os dados coletados,
mas que extrapolariam os limites deste trabalho. Esperamos que esta pesquisa possa contribuir
para novas investigacOes sobre préaticas cotidianas de escrita, e sobre 0s objetivos de ensino de

portugués para alunos de escolas do campo e da cidade.
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APENDICE

APENDICE A
1: Roteiro de entrevista semi_estruturada

A. ENTREVISTA

1.1 - Aluno
* Nome; idade.
* Bairro onde mora: ha quanto tempo reside la com a familia.
 Estrutura familiar (nimero de pessoas da familia — na mesma residéncia; profissdo e
escolaridade dos parentes proximos).
* J& estudou em quais escolas antes? Particulares ou publicas? Em que séries?
«Ja interrompeu 0s estudos alguma vez? Por qué?
J4 repetiu alguma série?
* Vocé tem dificuldade em alguma matéria na escola? Por qué?
 Atividades que gosta de desenvolver no tempo livre (=lazer) no espago
familiar / comunitario e em outros locais.
* Atividades religiosas que fazem parte de sua rotina, e quais.
* Funcdo social / comunitéria que possivelmente exerce no bairro em que mora e adjacéncias.
O que faz nesta funcéo?
* O que, no seu cotidiano, costuma ler e escrever: quando, onde e por qué?
* Participa de redes sociais? Quais? Twitter, Blogs, e/ou etc?
* Na escola vocé 1€ / escreve para essa disciplina? Que textos? Ha textos sé produzidos
individualmente, ou ha os que sdo feitos também em conjunto? Usam que suportes
[ferramentas da internet para ler e produzir textos académicos? Ou ndo usam?
* Vocé tem dificuldades nesta disciplina, ou em outra? Por qué? Em caso positivo, tem
relacdo com o que € e/ou escreve para cumprir o contetido obrigatorio?

1.2 - Professor

* Nome; idade; onde mora.

* Formagdo académica: trajetdria escolar.

* Experiéncia profissional.

* Ha quanto tempo da aulas, e nesta disciplina?

* Qual o aproveitamento geral dos alunos da classe na disciplina, e a dos alunos pesquisados,
e a sua possivel relacdo com as praticas de leitura e producdo de textos que fazem parte das
atividades desenvolvidas em classe?

* O que se I¢€ e escreve na sua disciplina, que textos? Por qué? Ha algum material que possa
disponibilizar?

*Tanto na disciplina quanto na vida pessoal, vocé utiliza a Internet? Que aplicativos, e para
qué?
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ANEXOS

Anexo 1: Termo de aprovacio do projeto pelo Comité de Etica.

UNIVERSIDADE DO ESTADO
] DA BAHIA - UNEB wﬂp

DaDds DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Peaquizac Praticas soclals o2 esoriias de sulelios da drea rural & uroana
Pezquisader: Cara Ellana da Siva Tanan

Area Tamatica:

Verado: 2

CAAE. 32391314.4 00000057

Insiftuigio Proponamnta: Universidade do Eslado da Bahla

Patrocinador Princlpal: Financlamenis Progria

DaDds O PARECER

Himearo do Parecer: 382.031
Dafs ds Ralatorta: 19%11/2014

Apresantagdo oo Projsto;

Ezsa pesquisa tem o Infulto de perceber 3 r2lagdo 2 o confronto existents anire atividades escolares de
leltura e produgio e textos & escritas que fazem parte das demals praticas colidianas dos estudantes do
NG ano o2 escolas pabicas 0a drea nural e whana 4o munlcipo de Iaberata, =ndo em vista as atftudes
gos estudaniss & de ssus professores sobfe estas manifestagdes @ a representagdo sociolnguisiica gue
glas manigm sobre fingua fescrta.

Objstvo da Pesquisa:

Obietivo Primina;

Comparar 38 atividades de leltura @ produgdo de texios de aunos da esco0ld urtana & da escola rural,
gesCTevEEs C0M base noe contaxins ECUNSIVOE SM QUS OCoTem & em fatores Dlossocials, @ anaisHas a
partir do referencial beorico da pesguisa, tenda am vista a interpretagio das atiluges sobre estes usos @ da
representaglo socioinguistica gue os sujeltos mantém sobre lInguarescra.

Obietiva Secundano:

1. Comparar a5 praficas o esciia que clrculam pelas Instanclas cotiflanas da vida socdal dos aunos das
IUES S5C0l35 ©N 35 sU3s praticas escolanss de esonia 2. Aleslar 58 35 vandvels soclals fradicionals da
pesquUlsa sociplinguisiica como génern (sexn), Taxa etara, melo socla & tambem a procagéncla geografica
{ruraliwrbans) dos alunos =30 perinentss para carachenzar os usoE oe

Endesagn: Fua Siveirs Manim, 258

Balire: Cebiula CEM 81195801
LF: Ee Meonicipla,  SALVADOR
Talafoma: (790811 T-2445 Faz: [T1j&i17-2418 Emul  copursiunes s

g Orl &= 4
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Anexo 1: Termo de aprovacéo do projeto pelo Comité de Etica.

UNIVERSIDADE DO ESTADO Ploboforma
DA BAHIA - UNEB %wl

Caninusglic do Farsoar: SEGT2

escaita que fazem parte das Insfancias socials de sua vida coldana. Alem de ouiras vanavels socials, como
funcdo gue eles 2 seus pals @ mades desempenham nos 10cals onde Moram, & grau &e escolandade gue
esles parentss possuem 2 3 profissan que exercam. 3. Alesiar 52 estas variavels socials da pesquisa
sociolinguistica =30 pertinentes para caractenizar o desempenno 4o AWN0S &M SU3S BSoTitas escolarss,
cOmedacionando-as &5 vanavels referentss 3 sua shuagdo escolar 52 @ almo repente ou ndo; 52 26t3 de
FCordo com liade'séne ou ndo; se & aluno trabaihador ou ndogete. 4. Analsar o dados oblidos com base
em referencial teorico sobre lingualescrita enquanto um conjunio de praticas soclocwiturals: multieramentos
& muiSculturalisma; attudes; representagio sociolinguistica; ganems 0o dscunso.

Avallajio doa Riscos & Benafichos:

Rlscns:

Tendd como pardmetro o reglsirade no formulano de Informagbes basicas da Plataforma Brasl,
concordamos que 3 pesquisa ndo oferece risco Tislco em pimein plano. Porém, vale 3 Informacso que o
risco mencionado na Plataforma Brasl 52 enquadra Intimamente com a vulnerabliidade, trazendo uma
perspeciiva de agSo nas oulras areas Inerentes a vida do ser humano, Inclundo a possbildade de danos &
mimensio fiskca, pskquica, moral, Intelectual, soclal, cultural ou espiftual, em qualquer pesquisa & dela
decormente (Resoiucio 466/2012.

A pesquisa apresenta o nsco minimo por ber @ patenclalidade de causar algum consirangimento aos
panicipantss queinma 21 Integradios 30 estudo & a0 potenclal G ter suas ldentidades reveladas, siuaghes
Que 3 pesquisatora demonsira matuidade para minimizar, confome deseita no prodocolo de pesquisa.
Benedicios:

Segundo a normathva, o bensfico o8 uma pesquisa dewve contibulr para a meihona da abividade estuda de
alguema forma, s2ndo diretaments 3o participante da pesquisa ou Indiretamente propando melhonas nos
process0s Que envalvem a formacdo da atvidade.

As potenclalldates que constam neste profocoio de pesqUiSa, destacamos ababo:

1 — A curio prazo — Desemioivimentameihoramento das praticas oe |eiuras 4os alunos e professonss das
escolas rurals @ urbanas de |taberaba.

Comantarios & Consbdsracias sobrs 3 Peaquisa:
Pasquisa relsvanis para a arsa de Letras - da Linguislica Aplcada 3 Socloinguistica, passando pelos
estudos de |9lra & esoflia escolares @ exirasscolanss & contemplow todas 3s solicitagles de

Endesedn: Rua Skesira Mafiro, 2555

Ealrra: Cabula GEP: 41105001
UF: B8 Menkeipla: SALVADOR
Talabosman: (71131172445 Fax: (T1E117-24148 E-mall  apusen b unal. b

Frgrah (1 8 B4
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Anexo 1: Termo de aprovacéo do projeto pelo Comité de Etica.

' UNIVERSIDADE DO ESTADO ¢
DA BAHIA - UNEB W
CocBmasglia do Perscer BEL0H

00 parecer 810146 do CEPIUNER.

Consldaragies sobrs os Termos de apressntaglo obrigatoria:

Az geclarapdes apresentadas s30 condizentss com a5 Resoluches que nortelam 3 pesgulsa envoleendo
BErEs humanaos. 06 pesquisadones envolvidos com o desenvoidimento 00 projeto apresentam declarapdes
fe COMPIOMESSD com 0 oesenvalvimento do projeto em consondncla com a RecokigSo 45612 CNSMS,
D! COMTHD S0 O COMPromisso com 3 confidencialidade dos particpantes da pesquisa @ as aulorzacdes das
nstituicdes proponenie e coparticipante.

O TCLE & o Assentimanin aoreseniados possusm uma INQUagem clara @ acessivel 308 participantes o3
pesquisa & alende a0 dsposio Na resolupdo 466012 CNSMS contendo iodas as Informagles necessanas a0
esclarecimento do participants sobre a pesquisa bem como o6 contatos para a refirada de duvidas sobre o

PrOCEESD.

Recomendaghas:

Recomendamos 30 pesquisador atengdo 308 prazos de encaminhamento dos relatarios panial elou Mnal
INfOrmamas que de 3condo com 3 Resoiugio CHSMS S66/12 0 pesquisador EEponEAvel Bevara emviar a0
CEP- UNEB o relatno de atividades final eiou pancal anualments a contar da data ge apmvacso oo projetn.

Conclusfes ou Pendénclas e Lista de Inadsquagies:

Apis 3 anallse cONEKEramos Que O projel enconira 52 3prowai [aEra 3 eXscugdo uma vez que alends ao
disposio nas resolugles que nosiam a pesQuUiEa SMVOIVENDD S8res humands ndo havendo pendenclas o
nadequagies a serem revisiEs

Siuagio do Parscar

Aprovado

Mecessita Apreciagio da COMEP:

kL]

Conzidaraghes Finals a critério do CEP:

Apds 3 analiss com vista 3 Resolucdo 466012 CHE/MS o CERUNER mnsiier 0 projeio como APROVADD
para execugdo, iBndo em vista que apresents beneficios potenciais 3 serem Qerados com sua aphcagdo e
regresenta Msco minimo aos suletos da pesqulsa t2ndo respeltado os pringipos da autonomia dos
particlpanies da pesquisa, da bensficéncla, nao malefie2nela, justiga e equidade

Enderaga:  Fus Slvar Martss 2555

Babrre: Cabida CEP! 41 195001
UF: B4 Munbslshs:  SALYVADDR
Teledosa: (7150172445 Fag: [T1d117-3218 Esalk capurfuned B

=M LIk 0N LS
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Anexo 1: Termo de aprovacéo do projeto pelo Comité de Etica.

UNIVERSIDADE DO ESTADO PlataForma
DA BAHIA - UNEB %ml

Corfineegiic do Femsosr: BLIT1

do parecer 5101445 do CEPUNEE.

Conslderagdies sobre o Temmos os aprasantacio obrigatoria

As geclaracles apresentadas s30 condlzenies com as Resolupdes que nomslam 3 pesgulsa envolvendo
s2res humanos. O pesquisadores envolvidos com o desenvolvimenio do projeto apresentam declaragles
de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consondncla com a Resolucan 465/12 CHIMS,
DM COM GOM & COMPromissD £om a comdenciaidade dos particpantes da pesquisa @ a5 autorzaghcs das

Instituighes proponenie & coparicipants.
O TCLE & o Asseniimento apreseniados possuem uma linguagem olara & acessivel aos participantss da

pesquisa e atende ao disposio Na resolucao 466012 CHSMS comendo todas a5 Imformagles necessanas a0
esclarecimento 9o particlpants soore a pesguisa bem como o5 conaios para a retirada de duvidas sobre o
alge ==

Recomendagias:

Recomendamos a0 pesquisador atenpdn 205 prazos de encaminhamento dos relatanos pancial afou final.
Informamos que de 3condo com a Resoiupd CNSMS 465112 0 pesquIsador responsavel Severa enviar ag
CEP- UNEB 0 refatoro de athvidades final efou pandal anuaimente a contar da data de aprovagdo do projeto.

Conclusdies ou Pendénclzs e Lista de Inadequagies:

Apds 3 analise conslderamas que O projels encontra se aprovado para 3 exXecucal Uma vez gue atends a0
disposto nas resolugdes gue nortelam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendénslas ou
Inadequaces 3 serem revistas

Sltuagio do Parscer:

Apdovado

Heceaslta Apreclagdo da COMNEP:

Nao

Conslderages Finals a critério do CEP:

Apds 3 anallse com vista 3 Resolugdo 466012 CHS/MS o CERPYUNES consldera o projeio como APROVADD
para execucao, i2ndo em vista que apresenta beneficios potenclals 3 serem gerados oOM sUE aplcagdo 2
represenia fsco minimo a0 suletos da pesquisa tendo respeltado os prnciplos da autonomla dos
participantes da pesquisa, da beneflcdncia, ndo malefcéncla, |uslica & equidade

Enderegn.  Fud Sheera Mating, 2555

Bakro: Cabula CEP: 41198001
UF: BA Municiplo: Sa8LWADDR
Tadadeas: 71731 17-2485 Fax: {TiHAT-2415 E-rraadl: et el e be

Phgnadhos 4
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Anexo 1: Termo de aprovacéo do projeto pelo Comité de Etica.

UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plaboforma
& DA BAHIA - UNEB %
Cognagic dc Merscer ELIO

SALVADOR, 24 de Novembro de 2044

AsaiNado por
Andrea Cristing Mariano
[Coordenadory
Enderegn. Rus Sheera Wetis 2558
Bakre: Calnis CEP: 41195000
UF; BA Munkipio:  BALVADCR
Tabildadi {71531 17-2445 Faa: (T3 7-2415 E-mil:  sepimaifl o F

Pgins 4 o O
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Anexo 2: Mapa do Povoado Vila Séo Vicente
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Anexo 3: Documento de compras de lotes do bairro Barro Vermelho
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Anexo 4: Mapa do bairro Barro Vermelho




Anexo 5: Dados do IBGE referente a populacgéo

Tabela 1551 - Pessoas que frequentavam escola ou creche, por curso que frequentavam -

Resultados Gerais da Amostra
Municipio = Itaberaba - BA

Variavel = Pessoas que frequentavam escola ou creche (Pessoas)

Ano = 2010
Curso que frequentavam
Creche 382
Pré-escolar 1.583
Classe de alfabetizacao 1.334
Alfabetizacio de jovens e adultos 397
Fundamental 11.354
Médio 2.991
Superior de graduacao 1.212
Especializaciio de nivel superior, mestrado ou doutorado 99

Vila S&o Vicente

N Pessoas alfabetizadas com 5| Valor do rendimento nominal
Setor Populacio . . .
ou mais anos de idade médio mensal
638 1.103 685 401,81

Bairro Barro Vermelho

Setor T Pessoas a.!fabeﬁzaﬂ:_as com 5 Vnrlu_r do rendimento nominal
ou mais anos de idade  |médio mensal

16 726 549 521.16
17 677 486 407,83
36 T44 493 417.90
41 680 467 52015
80 640 435 438,18
81 627 426 43770
89 579 403 38081
20 650 497 582.72

Total 5.323 376 | e
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Anexo 6: Atividade de interpretacdo do Hino Nacional
Aula do dia 01/07/2014

Atividade

Estudo do Hino

1. Responda:

a) Porque as margens placidas do Ipiranga ouviram o grito de um povo heroico?
b)Explique porque “A liberdade brilhou no céu da Patria”.
¢) O “sol da liberdade” o que o autor se refere é:

() aliberdade politica

() aliberdade econémica

() aliberdade intelectual

d. Nossa liberdade foi conseguida:

() facilmente ( ) com luta ( ) através de acordos

€) copie 0S Versos que comprovam a resposta anterior.




Anexo 7: Exercicio gramatical: nucleo, predicado, e sujeito
Aula do dia 09/07/2014

1.1dentifique o sujeito e seu nucleo e classifique-0, nas oragdes abaixo:

a)Aquele jovem alto joga bem.

Sujeito

Nucleo do sujeito

b) Um 6nibus e um caminhao colidiram.
S

N:

c) Demoliram o prédio inteiro.

S

N:

d) Faz frio I4 fora.

S

N:

e) O lapis e a caneta cairam da mesa.
S:

N:

f) Um belo cdo pequinés desapareceu.
S:

N:

g) Léia perdeu o dnibus.

S:

N:

h)Fala-se muito desse caso.

S:

N:

i)Trovejou a noite inteira.

S:

N:
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Anexo 8: Anotacdes da revisao sobre predicacdo verbal
Aula do dia 10/07/2014

Transitividade verbal (Revisao)

Predicado verbal € a relacdo que o verbo estabelece com seus complementos: A nomenclatura
gramatical brasileira estabelece trés formas basicas de predicacdo verbal.

Verbo transitivo: Aquele cuja ideia expressa pelo verbo ‘transita’ ou passa pra um elemento
chamado objeto. Esse objeto pode ligar-se ao verbo por meio de uma preposicao.

Transitivo direto: quando o verbo e 0 objeto ndo exige preposicao obrigatoria. Este objeto é direto.

Ex: Eu adoro chocolate
0.D
Transitivo indireto: quando entre o verbo e o objeto existe uma preposicéo. Este objeto é indireto.
Ex: Eu gosto de chocolates
O.l
*transitivo direto e indireto: quando, além do objeto direto, existe um objeto indireto que funciona
como destinatario.
EX: Eu ofereci chocolates a meu irmao
\% oD P Ol

Verbo intransitivo: Aquele cuja ideia ndo recai em outro elemento.
Ex: Meus chocolates despareceram
O verbo intransitivo ndo é acompanhado por objeto.

ATENCAO: Para saber a predicacdo de qualquer verbo, é preciso ter em conta o contexto. O
mesmo verbo pode apresentar diferentes predicagdes.
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Anexo 9: Exercicio gramatical: voz ativa e voz passiva
Aula do dia 10/07/2014

Texto |

Onde surgiu 0 doming?

O domino foi inventado pelos chineses por volta de 200 ac. As primeiras pedras eram feitas de
0ss0 e de marfim no século XVIII. Os japoneses jogavam com pecas de papel e carimbadas com
chapas de madeira. O domin¢ foi trazido para o Brasil pelos portugueses do século XVI era jogado
pelos escravos. (Recreio, 02/ 11/ 2001).

Responda:
1. A primeira oracdo estd em que voz? Passe-a para a voz ativa.
2. Releia o ultimo periodo do texto: “O domind foi trazido para o Brasil pelos
portugueses no século XVI e era jogado pelos escravos”.

a) O termo O domind é sujeito agente ou paciente?

Texto Il

A Erado Gelo 3

Fox film/ divulgacéo

(Ice age: dawn of the dinosars, EUA, 2009)

Sinopse: Numa missdo para resgatar o azarado Sid Mamy e Duga se aventuram por um misterioso

mundo subterraneo com os seres diferentes dos da superficie.

1.0 trecho destacado da sinopse do filme na voz passiva ficara:
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Anexo 10: Exercicio gramatical: verbo
Aula do dia 17/07/ 2014

1. Nessa cancdo Guilherme Arantes descreve o percurso realizado pelas aguas.

a) Qual € o verbo que indica o inicio do percurso?

b) Qual é o verbo que indica seu final?
2. Retire do texto os verbos que indicam acao.

2.1 Qual é o sujeito desses verbos?

3. Aponte o complemento dos verbos seguintes: abre—faz-levam- banham-matam-movem-
encharcam e evapora.
4.Reescreva a Ultima frase substitua a virgula por um verbo.

5.Vocé concorda que o nome do planeta poderia ser Planeta Agua? Justifique.

Anexo 11: Atividades extraescolares
Aula do dia: 09/07/2014

Pesquisa coesdo e coeréncia
Revisdo do diagndstico de escrita

Figuras de linguagem _ estudo no livro didatico paginas_ 127, 128, 129 e 133.

Anexo 12: Anotacao referente as caracteristicas do género textual cronica
Aula do dia: 16/ 07/ 2014

Caracteristicas das crénicas
Narracéo curta;
Descreve fatos do cotidiano;
Por ter carater humoristico, critico, satirico e / ou irbnico;
Possui personagens comuns;
Segue um tempo cronolégico determinado;

Uso da oralidade na escrita e do coloquialismo na fala dos personagens;

N o g s~ w D Pe

Linguagem simples;




