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RESUMO

O objetivo deste trabalho é revisar teoricamente acontecimentos relativos & Segunda
Guerra Mundial no que se refere ao idealismo norte americano em campanhas
publicitarias durante a Segunda guerra. Como principais fundamentacdes tedricas
para analise das campanhas das guerras seguiram postulados de Kress e Van
Leween (2006) sobre multimodalidade para uma releitura de textos linguistico-
imagéticos nos posteres que influenciaram a populagdo americana. Objetivamos
principalmente analisar imagens pela 6tica dos Multiletramentos criticos na formacao
do professor de LI em uma comunidade de pratica Conceicdo do Coité Bahia como
corpus de pesquisa compilamos pésteres a partir de uma analise baseada na
Linguistica de corpus com a utilizagdo do Corpus of Contemporary American English
com a finalidade de se obter analises e construgdes textuais atuais sobre as
mesmas. Formadas por collocations utilizadas em praxis em aulas de LI no EM. As
atividades construidas a partir dos Multiletramentos e as narrativas dos alunos foram
compiladas a partir dos principios da Linguistica de Corpus (LC). A LC é utilizada
nesta pesquisa como aporte metodolégico para analise semantico-interpretativa das
narrativas, a partir de investigacbes do pesquisador e auxilio de ferramentas

computacionais.

Palavras chave: Segunda Guerra Mundial, Multimodalidade e Linguistica de

Corpus.



ABSTRACT

The objective of this work is to theoretically review events related to World War 1l with
regard to American idealism in advertising campaigns during World War Il. The main
theoretical foundations for the analysis of war campaigns were Kress and Van
Leween (2006) on multimodality for a re-reading of linguistic-imagery texts in the
posters that influenced the American population. We aim mainly to analyze images
from the perspective of Critical Multiliteracies in the formation of the LI teacher in a
community of practice Conceigcédo do Coite Bahia as a corpus of research we compile
posters from an analysis based on Linguistics of corpus with the use of the Corpus of
Contemporary American English with The purpose of obtaining current analyzes and
textual constructions on them. Formed by collocations used in praxis in LI classes in
MS. The activities built from the Multiliteracies and the students' narratives were
compiled from the principles of Corpus Linguistics (LC). The LC is used in this
research as a methodological contribution for the semantic-interpretative analysis of
the narratives, based on investigations of the researcher and the aid of computational
tools.

Key words: Second World War, multimodality and Corpus Linguistics
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Em situagcbes cotidianas de ensino-aprendizagem, ha professores que
afirmam encontrar muitas dificuldades na preparacdo de suas aulas, uma vez que,
geralmente, os textos sdo extensos e descontextualizados, alguns sao apenas
escritos, sem nenhuma imagem, o que pode torna-los desmotivadores para alguns
alunos. Em virtude de tais dificuldades encontradas por professores de lingua que o
conceito de “modelo pronto” tais como apresentados em livros didaticos tem se
tornado insatisfatério tanto pra alunos quanto para professores.

Nesta pesquisa foram analisados textos multimodais, posteres da Segunda
Guerra Mundial dos Estados Unidos que contém imagens e expressdes da Lingua
Inglesa (doravante LI) conhecida como collocations.

A partir dos conceitos de Kress (1996), pesquisador nas areas de letramento,
semibtica social, multimodalidade e teorias da aprendizagem, o interesse em textos
contemporaneos diferentes nos modos de se comunicar, assim como a linguagem
escrita, a lingua e a fala, percebe-se uma necessidade cada vez mais frequente de
textos imagéticos.

Diante dessa nova demanda social, que pressupde novas praticas docentes,
voltadas para a pluralidade cultural e a diversidade de linguagens que possibilitam
leituras ndo lineares, o fazer pedagdgico precisa levar em consideracdo o carater
multimodal dos textos e a variedade de sua significacdo. A leitura de textos
multimodais € uma ferramenta importante na sala de aula na formacao de leitores
criticos. O sujeito critico deve compreender que textos ndo sao neutros, ja que esses
transmitem valores e ideologias Por isso, a escola precisa deixar de lado praticas
tradicionais de leitura, voltadas apenas para os elementos verbais (ROJO, 2012).

Segundo Vieira (2007), a relagédo da leitura com a multimodalidade representa
uma ligagdo essencial, pautada por varias caracteristicas. A multimodalidade se
materializa por meio da jungéo entre palavras, imagens, cores, formato das letras,
disposicao gréafica e ilustragdes presentes na superficie textual e servem de
elementos que viabilizam a materialidade do texto. Os textos multissemioticos
possibilitam ao leitor ter disponivel, além do texto verbal, recursos visuais que
colaboram no processo de atribuicdo de sentido. A multimodalidade pode colaborar
com os processos de significacdo da leitura e a formagao de leitores criticos, pois a
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referida Teoria parte do principio de que uma rede de sentidos € estabelecida para
se construir significados durante a leitura, interconectando diferentes modos da
linguagem.

O termo multimodalidade refere-se aos textos linguisticos que contém outros
designs além do linguistico, tal como as imagens, som ou movimento. Acredita-se
que utilizar-se de recursos multimodais pode contribuir para tornar praticas de
leituras no ensino de linguas uma atividade mais atrativa e mais coerente com um
mundo cada vez mais imagético.

Diante do que foi dito, questiono se a partir da nova conjuntura sécio
educacional da pés-contemporaneidade, a utilizagdo de imagens - num mundo cada
vez mais imagético - e o ensino de expressdes pré-fabricadas convencionalizadas
(chunks, collocations etc.) na Lingua Inglesa (LI) poderiam fornecer ao professor de
LI novas alternativas e possibilidades de atividades; pedagdgicas mais "coerentes”
para as novas geracoes de aprendizes?

Essa pesquisa teve como objetivo geral demonstrar a importancia que a
leitura imagética proporciona no ensino/aprendizagem de LI através de textos
multimodais e inserir reflexdes acerca da investigagéo linguistica em corpora online
objetivando maior autonomia do professor e do aprendiz de Lingua Inglesa.

Como objetivos especificos procuramos refletir sobre as metodologias
utilizadas em sala de aula de uma escola Estadual do municipio de Conceigcdo do
Coité, verificar como a insergdo da LC no ensino aprendizagem de LI pode contribuir
para aquisicdo de maior autonomia na investigacdo linguistica e também
procuramos inserir andlises de collocations encontradas nos posteres da Segunda
Guerra Mundial. A fim de demonstrar o poder de persuasédo que a leitura imagética
possui a exemplo dos pésteres da Segunda Guerra Mundial.

Tivemos como justificativa deste trabalho a apresentacdo de uma alternativa
para as praticas de leitura de textos multimodais com expressdes
convencionalizadas (collocations) além de promover atividades critico-reflexivas, a
partir dos Multiletramentos como alternativa para o ensino de LI no Ensino Médio.

O presente trabalho se divide em trés capitulos: No primeiro capitulo
abordamos sobre os Multiletramentos e textos multimodais, como surgiu e sua
importancia para o Ensino na contemporaneidade. No segundo capitulo, relatamos a
histéria da Segunda Guerra Mundial e os posteres de propaganda politica que foram

utilizados como forma de comunicagdo durante a guerra. No terceiro e ultimo
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capitulo abordamos uma breve explicagdo sobre as “collocations” que sé&o
expressoes da Lingua Inglesa presente nos cartazes da Segunda Guerra Mundial.

2 REFERENCIAL TEORICO

Foi no final da década de oitenta que os computadores passaram a fazer
parte do ensino nas universidades brasileiras, (PAIVA, 2008). Entretanto, o que se
tem discutido € como seu uso esta sendo feito, com que propoésito e fundamentos
tedricos. As novas tecnologias estdo presentes na vida, (na sala de aula, em locais
de trabalho e lazer, dentre outros), gerando novas linguagens e construgcdes de
sentido. As escolas e universidades estdo sendo desafiadas a construir praticas que
dialoguem com essas demandas de uma sociedade em constante transformacao.
Ao promover o dialogo com os ‘novos letramentos’ (LANKSHEAR E KNOBEL; 2003
2006) buscam revisitar as ontologias e epistemologias de ensino-aprendizagem,
ressaltando a necessidade do posicionamento critico, colaborativo e transformativo
do cidadao complexo, pluralizado, heterogéneo e instavel (MENEZES DE SOUZA,
2011; MONTE MOR, 2013; OCEM-LE 2008).

Os avancgos tecnoldgicos trouxeram mudancgas significativas ndo sé para as
relacdes sociais e para as formas de interagdo entre as pessoas, mas também tém
exigido novas praticas de letramento. Exigem o desenvolvimento de novas
habilidades de leitura e de escrita ampliando a nocdo de letramento para
Multiletramentos. As pessoas devem estar aptas a compreender, ou melhor, a
elaborar sentido e significacao diante dos mais diversos tipos de textos construidos
com base nas mais distintas modalidades da linguagem (escrita, oral e, sobretudo,
nao verbal/ imagética). Tais capacidades refletem a esséncia da perspectiva dos
Multiletramentos (DIONISIO, 2006).

O acréscimo do prefixo “multi“ ao termo letramento, segundo Rojo (2012), ndo se
limita a questdes referentes a multiplicidade de praticas de leitura e escrita que
marcam a sociedade atual: envolve a diversidade de linguagens, semioses e midias
responsaveis pela produgéo de textos multimodais e pela pluralidade cultural trazida
pelos leitores contemporaneos. Os multiletramentos estdo relacionados a
diversidade de culturas e de linguagens incorporadas ao nosso cotidiano gracas aos
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avancos tecnoldgicos. O nosso meio social € eminentemente marcado pelo
plurilinguismo e pela multissemiose. Para uma abordagem pluralista da cultura e da
linguagem, € necessario considerarmos os Multiletramentos e seus pressupostos.
De acordo com Rojo (2012):

O conceito de Multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente as urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural

das populacdes e a multiplicidade semibtica de constituicdes dos textos por

meio dos quais ela se informa e se comunica.

As experiéncias educacionais, conforme Cope e Kalantzis (2008),
caracterizam- se por pelo menos trés momentos epistemologicos, didatico, auténtico
e transformativo. Carteiras enfileiradas e fixas, quadro, giz, caderno, canetas e
outros sdo elementos marcantes na chamada educagao ‘didatica’. Tecnologias que
parecem atender &s expectativas de uma sociedade, cuja visdo de conhecimento
era fixa, estavel e transferivel. Ao utilizar materiais auténticos, os recursos utilizados
em sala de aula seriam outros recursos tecnolégicos como jogos, cartazes,
cadernos, revistas e mapas colados na parede, depois viriam a ter cadeiras com
mesas para que se possa trabalhar em grupo. Nessa perspectiva preza-se pelo
desenvolvimento de atividades cognitivas com foco maior na interacao e construcao
na aprendizagem dos conteudos.

E desse modo que no conceito de educagdo ‘transformativa’, alunos
interconectados fazem uso de multiplas linguagens, logo, precisam desenvolver nao
apenas as habilidades escritas ou orais, mas também reconhecer 0s recursos
multissemidticos /multimodais, especialmente os promovidos pela nova midia digital
(KRESS, 2003). As redes sociais, por exemplo, possibilitam a problematizacao de
questbes de ordem politica, econdmica e social produzindo e distribuindo
conhecimentos nas mais diversas linguagens. O mundo complexo, pluralizado e
dindmico (MENEZES DE SOUZA, 2011) convida alunos, professores e escolas a

desenvolver a percepcao critica para a tomada de decisbes com ética e

' O conceito de letramento abre espago para compreender os contextos sociais e sua relagdo com as

praticas escolares, possibilitando investigar a relacdo entre praticas nao escolares e aprendizado da
: . 1

leitura/escrita. (ROJO,2012).
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responsabilidade. Assim, as novas formas de ensino-aprendizagem implicam nao
apenas no presente, mas projetam para o cenario para um futuro que ainda nao
conhecemos.

Segundo Soares (2004) letramento aparece sempre ligado a compreensao de
leitura e escrita como praticas sociais, que privilegia a visdao de lingua que usamos a
todo instante quando nos comunicamos. Alfabetizacdo esta ligada a concepcéao de
escrita como sistema ordenado pelas regras gramaticais, ou mesmo de escrita como
cddigo, que é preciso decifrar.

Soares (2004) afirma que ha um progressivo uso do conceito de letramento
para denominar 0s processos que levam as pessoas a terem um dominio adequado
da leitura e da escrita. Como exemplo, ela cita as matérias publicadas na midia, nas
quais se considera que ser alfabetizado é mais do que saber ler e escrever um
simples bilhete, condicao que até algum tempo tida como satisfatéria para tirar uma
pessoa da lista dos analfabetos.

A medida que o analfabetismo vai sendo superado na sociedade, surge uma
nova necessidade: a de incorporar e se apropriar das praticas de leitura e escrita,
usa-las socialmente e responder adequadamente as demandas sociais de sua
utilizagao.

Foi entdo que vieram a tona discussdes sobre o letramento, a fim de tornar as
aulas de linguas mais significativas para o aluno, ao aproximar a escola a vida, a
lingua a pratica social (SOARES, 2000).

Nas praticas sociais pdés-modernas, os cidadaos estdo cada vez mais sendo
expostos a leitura de textos que misturam escrita, layout, imagens, som e objetos
3D. E inadmissivel ignorar as novas linguagens proliferadas no mundo
contemporaneo e as necessidades de um letramento critico que o0 mundo pede aos
alunos. Se, até meados do século XX, as praticas de letramento fundamentadas no
uso da tecnologia da escrita atendiam as demandas postas a educacgéo escolar, a
partir do surgimento das tecnologias digitais, ndo mais. Rojo 2010 em

“Multiletramentos na escola” afirma que:

“trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolvera) o uso de novas tecnologias da comunicacao e de informacéo (
novos letramentos) mas caracteriza-se como parte de um trabalho que parte
da cultura de referéncia do alunado (popular, local e de massa) e de
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géneros, midia e linguagens por ele conhecidos, para buscar um enfoque
critico, pluralista, ético e democratico que envolva agéncias de
textos/discursos que ampliem o repertorio cultural na diregdo de outros
letramento”.

Para Rojo, o conceito de Multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente as
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagcbes e a
multiplicidade semidtica de constituicbes dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica. Diante da multiplicidade de linguagens, midias e tecnologias,
necessaria se faz saber dominar audio, video, tratamento de imagem, edicao e
diagramacéo, entre outras. Segundo a autora, sdo requeridas novas praticas de
leitura, escrita e analise critica; sdo necessarios novos e Multiletramentos. Rojo faz
referéncia ao termo muiltiliteracies, publicado pelo New London Group em 1996.

Os Multiletramentos funcionam, de acordo com a autora, pautando-se em
algumas caracteristicas importantes: a) sao interativos (colaborativos); b) fraturam e
transgridam as relacbes de poder estabelecidas; e c) sdo hibridos, fronteiricos,
mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas). Essas caracteristicas impdem
um novo modo de conceber, por exemplo, a autoria e a recepgao dos enunciados.

O processo de producdo textual ndo é mais exclusivamente linguistico,
integra imagem, som, movimento; além disso, ndo se vivencia mais uma producao
estritamente individual ou de mao unica (aluno-professor), mas colaborativa — mais
de um sujeito contribui para a producéo e retextualizacao. Portanto, esses objetos
discursivos (hipermodais polifénicos) desafiam a repensar-se as concepgdes
enunciativas de producao e de leitura de enunciados.

Ora, nada mais atual e relevante para a pratica escolar, pois é necessario
levar em consideragéo que as produgdes culturais que estao a nossa volta, hoje, sédo
um conjunto de textos hibridos de diferentes géneros, campos e de produtores
variados. Diante disso, o texto esta perdendo seu carater Unico, fechado,
engessado; o texto agora pode ser questionado, dialogado, relacionado, ja que seu
carater multi agora € hiper: hipertextos, hipermidias e afins. Consequentemente, a
aprendizagem também muda: ja ndo somos mais prisioneiros de um prisma unico do
autor que escreveu, podemos agora nos libertar interagindo com outros textos,
imagens e sons. Os textos trabalhados agora na perspectiva dos Multiletramentos
sdo interativos, colaborativos, transgressivos, hibridos e fronteirigos.
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Nas ultimas décadas, estudos de pesquisadores de varios ramos da
linguistica tém recomendado que o género discursivo, enquanto uma pratica social
deva orientar a acdo pedagogica com a lingua materna, privilegiando o contato real
do estudante com a multiplicidade de textos produzidos e que circulam socialmente.
Além da palavra escrita, um enorme aparato semiodtico tem desempenhado
importante papel constitutivo nos textos pés-modernos, principalmente nos textos
midiaticos como jornais, revistas, livros, cartazes publicitarios, dentre outros.

Para Rojo (2012), as novas praticas sociais demandam leitores mais criticos
que sejam capazes de ler e atribuir sentido a texto cada vez mais multissemiéticos,
resultantes dos avancos tecnoldgicos. Nesse sentido, formagéo do leitor deve partir
do pressuposto de que a construgdo de significados nédo se limita ao processo de
decodificagdo. A leitura e a producdo de significados podem variar na medida em
que as semioses sado organizadas e reorganizadas dentro dos textos.

Além disso, é fundamental que os alunos entendam que os sentidos sao
produzidos numa conexao entre o processo historico, politico, social e do contexto
de producdo da obra. A esse respeito os PCN (2010) acrescentam: “O leitor
competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando a partir do que esta escrito,
elementos implicitos [...]. Para que o processo de leitura seja ampliado, o sujeito
precisa ter competéncia para estabelecer relagcdes entre os seus conhecimentos
prévios e o texto, refletindo sobre as informagdes transmitidas. Um leitor critico é
capaz de atribuir valor as informagdes veiculadas, construindo assim, o seu
posicionamento.

Dionisio (2006) chama a atencao para o fato de que nossa sociedade esta
cada vez “mais visual’, mostrando que os textos multimodais “sdo textos
especialmente construidos que revelam as nossas relagées com a sociedade e com
0 que a sociedade representa.” O conceito de multimodalidade torna-se
imprescindivel para analisar a inter-relagdo entre textos escritos, imagens e outros
elementos graficos, além de possibilitar a compreensdo dos sentidos sociais
construidos por esses textos, bem como a sua importdncia nas préaticas de
letramento.

O conceito de multimodalidade foi investigado por alguns tedricos e
pesquisadores do assunto. Foram publicados livros, como Reading Imagens por
Kress e Leween (1996-2006), Letramento Digital através de narrativas de
aprendizagem de Lingua Inglesa por Paiva (2007), Ensino de Linguas: passado,
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presente e futuro por Leffa (2008), tese de doutorado por Eluf (2011). E o artigo de
Montemor Letras e letras que aborda uma pesquisa do termo “hibrido”.

Kress é Professor de Educacdo e Inglés no Instituto de Educagédo da
Universidade de Londres. Suas publicagdes mais recentes incluem Reading Images
(1996) com Leeuwen; Antes de escrever: Repensando os caminhos para a
Alfabetizagédo (1997); Discurso Multimodal (2001) com Leewuen; e Alfabetizagdo na
New Media Age (2002). Em Reading Images, Kress & van Leeuwen (1996) se
preocupam com a tarefa de isolar e definir os diferentes métodos de construgéo
utilizados na tomada de imagem.

A leitura de imagens fornece o primeiro registro sistematico e abrangente da
gramatica do design visual. Ao olhar para os elementos formais e estruturas de
design - cor, perspectiva, enquadramento e composi¢cdo, Kress e Leeuwen
examinam as maneiras pelas quais as imagens comunicam significado.

Em suas pesquisas, os autores investigam as diferentes possibilidades de
construgdo de sentido imagético a partir de uma enorme gama de exemplos -
desenhos infantis, ilustracbes de livros didaticos, fotojornalismo, imagens
publicitarias e obras de arte, bem como as formas tridimensionais, como escultura e

arquitetura, os autores:

“As estruturas pictoricas ndo se limitam a reproduzir as estruturas da
‘realidade. * Ao contrario, elas produzem imagem da realidade que estao
ligadas aos interesses das instituicbes sociais nas quais as imagens sao
produzidas, circuladas e lidas. Elas sédo ideolégicas. As estruturas pictéricas
nunca sdo meramente formais: elas tém uma dimensado semantica muito
importante.” (Kress; Leween, 1996).

Paiva (2007) em seu livro “Letramento Digital” através de narrativas de
aprendizagem de Lingua Inglesa retrata que o homem usa imagens desde o tempo
das cavernas e, nesse novo século, vivemos na era da informacdo multimidia.
Imagens e sons estdo em todo lugar: na vida social e nos momentos de soliddo.
Fotografamos todos os eventos importantes de nossas vidas, assistimos TVs e
DVDs, ouvimos musica etc. No entanto, a escola ndo se apropriou adequadamente
do imenso potencial desses poderosos recursos de significacao.

Novos significados emergem em um texto narrativo quando diferentes
elementos multimidia sdo agregados. Os sentimentos adquirem novas dimensdes e

0 uso de signos variados para a constru¢cao de um mesmo significado estimula os
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sentidos do leitor. Um elemento texto, imagem ou som amplia o significado do outro
e juntos restringem a ambiguidade, dando ao produtor do texto a possibilidade de
construgdes de sentido mais préoximas de sua intencdo. E de acordo com Gerard e
Goltein (2005):

“As imagens sao interfaces naturais para a comunicagdo”, ou seja, nao
precisa nos ensinar como absorver imagens; isso ocorre naturalmente. Em
um dado periodo de tempo, muito mais informacdo pode ser comunicada
através de imagens do que da fala ou do texto escrito”.

Nesse sentido, ao analisar as narrativas multimidia e também as interacdes
na lista de discussfes, temos acessos ndo sé aos textos, mas também aos
processos de suas construcdes. Alguns narradores usam seus proprios arquivos de
fotografia e outros utilizam imagens disponiveis na web.

Leffa (2008a) em “Ensino de linguas presente, passado e futuro” descreve as
tendéncias historicas envolvendo as mudancas no conceito de lingua, na
metodologia do ensino do papel do professor e as relagées que se estabelecem
entre esses trés componentes. Em seu livro, o autor apresenta uma classificagao e
analisam esses trés componentes: o primeiro € fazer um breve retrospecto do
ensino de linguas no tempo e no espaco, mostrando o dominio do método, o
segundo €& descrever o dominio do ensino de linguas na atualidade caracterizado
pela evolugcao do método ao pds-método; o terceiro objetivo € detectar as tendéncias
que emergem dessa evolucgao.

A partir dessas consideragdes Leffa (2008) dividiu o texto em trés partes. Na
primeira parte, o “passado” caracterizado pela busca do método certo o que
paradoxalmente levou a uma proliferacdo desenfreada de diferentes métodos que
objetivam uma solugdo universal para ensino de linguas. Nesse sentido cada
método deveria funcionar para todos, em todos os tempo e lugares independentes
do professor que aplicasse.

Na segunda parte do livro, o “presente” se caracteriza pela inversdo do que se
pregava em relacdo ao método, que deixa de existir; agora € o professor e o
contexto especifico da aprendizagem que determinam o que acontece na sala de
aula. Na terceira parte, Leffa (2008) especula sobre o futuro, principalmente ao papel
do professor provavelmente ampliado pelo uso das tecnologias digitais.
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O professor de linguas, segundo Leffa (2008), € um profissional em formacéao
continua; precisa sempre esta se atualizando, nao sé para acompanhar o mundo em
constante mudanca, mas também para ser capaz de provocar mudanca.
Emancipacgao, autonomia do dialogo, dominio afetivo, énfase no desejo do aluno,
ruptura com o tradicional, transgressao do ridiculo, e formagéao integral.

Em publicagdo sobre o termo “hibrido”, Monte Mor (2010) descreve uma
pesquisa feita em sites de buscas na internet o que gerou resultados curiosos. De
veiculos a cartbes de créditos hibridos, passando por espécies de animais e
vegetais, operadores de telemarketing, a géneros literarios hibridos.

O conceito de hibridismo no ambito das questées de linguagem, culturas e
identidades, ndo comportaria uma definicdo de consenso total quanto a sua
definicdo. Como confirma o critico pds-colonial Robert J.C Young ndo ha uma
formulacao unica ou definitiva do hibridismo, pois o termo muda & medida que esse
sofre mudancas (YOUNG, 1995).

Ao definir “hibridismo”, Young (1995), em seu artigo “Cultura, lingua e
emergéncia dialdgica”, Young (1995) questiona a suposta homogeneidade dos
conceitos de cultura, nacdo e lingua ao apontar-lhes o hibridismo consecutivo.
Segundo Monte Mor (2006), o conceito do hibridismo & qual ele contrapde a ideia de
‘emergéncia dialogica” pode descrever fendmenos culturais e linguisticos
complexos, além de nos ajudar a compreender os conflitos e transformagdes sécios
contemporaneos.

A nocéao de hibridismo assinala o carater inacabado, parcial e processual de
identidades, culturas e linguagens, sujeitas a constantes negociagdes e
renegociac¢des, sem que haja a possibilidade de sintese apaziguadora dos conflitos
e das diferencas. Por isso, Bhabha (apud SOUZA, 2014), considera que o hibridismo
nao deve ser entendido como algo a ser encontrado por ai, na forma de identidades
hibridas, por exemplo, mas como caracteristicas inerentes ao proprio processo
inquieto de eterna constituicdo e reconstituicio de identidades, culturas e
linguagens, processo que desafia fronteiras epistemoldgicas convencionais.

Monte Mor (2010) aborda o letramento critico como meio de formagao de
cidadaos criticos, participativos e preparados para conviver com as diferencas
culturais e linguisticas que nos cercam. Monte Mor (2010) sugere a relevancia dos
letramentos criticos e dos multiletramentos para o educador, em geral, e para o

professor de linguas estrangeiras mais especificamente. Tal relevancia se justifica,
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segundo a autora, pela revolugdo na comunicacdo desencadeada por novas
tecnologias, o0 que leva a apontar a necessidade de uma revisao curricular que reflita

essas mudancas.

2.1 MULTILETRAMENTOS E TEXTOS MULTIMODAIS

Em 1994, na cidade estadunidense de Nova Londres, New Hampshire,
renomados tedricos, sobretudo da Linguistica e Educacéao, oriundos de trés paises -
Estados Unidos, Gra-Bretanha e Australia - reuniram-se a fim de debater os sérios
problemas pelos quais o sistema de ensino anglo-saxdo estava passando (COPE;
KALANTZIS, 2000). Esse grupo de tedricos tornou-se mundialmente famoso pela
autodenominacdo de New London Group, ou Grupo de Nova Londres. Desse
encontro, resultou um documento denominado de “manifesto programatico” (COPE;
KALANTZIZ, 2000), construido a dez maos e cujos motes principais foram: a
crescente diversidade linguistica e cultural presente nesses paises (fruto de uma
economia globalizada) e a multiplicidade de canais e meios (modos semioticos) de
comunicacao (resultado das novas tecnologias). Esses dois motes foram
responsaveis pelo prefixo “multi", da denominagdo Multiletramentos (COPE;
KALANTZIS, 2000, 2009).

Dizemos que uma pessoa € “letrada” quando ela vive na condigcdo de quem
sabe (ou aprende) ler e escrever em diferentes eventos e praticas sociais. Entende-
se, com isso, que o letramento é multiplo, pois, fazemos diferentes usos sociais da
escrita. Além disso, o letramento implica que uma pessoa pode ser analfabeta, mas
letrada. Nesse caso, ela ndo sabe ler nem escrever, mas, vive e participa de um
ambiente no qual a leitura e a escrita estdo presentes, por exemplo, ela dita cartas
para outros escreverem, ela ouve textos que outros leem para ela (cf. SOARES,
1998).

Desse modo, o letramento indica a insergéo e a participagdo do individuo no
mundo da escrita como forma de participacdo na vida em sociedade e, portanto,
corresponde a um “conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e

de exigéncias sociais de uso da lingua escrita” (SOARES, 1998).
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Houve um tempo, talvez, em que podiamos acreditar que construir
significados com a lingua de algum modo era fundamentalmente diferente ou
poderia ser tratado separadamente da produgdo de significados com recursos
visuais ou padroes de acao corporal e interagdo social. Hoje, no entanto, nossas
tecnologias estdo nos movendo da era da ‘escrita’ para a era da ‘autoria
multimidiatica’(PURVES, 1998 e BOLTER, 1998), em que documentos, imagens de
notacdes verbais e textos escritos, propriamente ditos, sdo meros componentes de
objetos mais amplos de constru¢ao de significados.

Os significados das palavras e imagens, lidas ou ouvidas, vistas de forma
estatica ou em mudanca, sdo diferentes em funcdo dos contextos em que elas
aparecem — contextos que consistem significativamente de componentes de outras
midias. Os significados em outras midias ndo s&o fixos e aditivos (o significado da
palavra mais o significado da imagem), mas sim, multiplicativos (o significado da
palavra se modifica através do contexto imagético e o significado da imagem se
modifica pelo contexto textual) fazendo do todo algo muito maior do que a simples
soma das partes (LEMKE 1994a, 1998). Além disso, todo letramento & letramento
multimidiatico: vocé nunca pode construir significado com a lingua de forma isolada.

E preciso que haja sempre uma realizagdo visual ou vocal de signos
linguisticos que também carrega significado nao linguistico (por ex.: tom da voz ou
estilo da ortografia). Para funcionarem como signos, os signos devem ter alguma
realidade material, mas toda forma material carrega, potencialmente, significados
definidos por mais de um codigo. Toda semibtica é semidtica multimidia e todo
letramento é letramento multimidiatico.

Segundo Cope e Kalantzis (2001), o conceito de Multiletramento focaliza duas
mudancas importantes. Uma € o crescimento da relevancia atribuida a diversidade
linguistica e cultural, isto €, num mundo globalizado faz-se necessario negociar
diferencas todos os dias. A outra é a influéncia das novas tecnologias, o0 que provem
de modos variados ou multimodais (escrita, imagens, audio), requerendo, assim, um
novo conceito de letramento, multimodal.

A ideia de novidade do uso do conceito de Multiletramento, na verdade, nao
se constitui algo tdo novo. Certamente provém do conceito de letramento introduzido
por pesquisadores de diferentes areas do conhecimento como a linguistica (Kleiman,
1995) e a educacao (Soares, 2004), em estudos voltados para o ensino de lingua
materna. Segundo essas autoras, ha uma distingdo entre ser alfabetizado e ser
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letrado. O sujeito alfabetizado apenas decodifica as letras, enquanto que o letrado
usa a leitura e a escrita para praticas sociais. Nos anos 60, Paulo Freire ja fazia
critica a “alfabetizacdo puramente mecanica e lutava por uma alfabetizacao
realmente ligada a democratizagéo da cultura.” (Freire, 1976,). O autor refere-se a
maneira tradicional de se alfabetizar, em que o ensinar a ler e a escrever
fundamenta-se em decodificacdo de palavras e frases descontextualizadas, sem
conexdao pedagdgica que visa ao sujeito e a sociedade, desvinculando a
aprendizagem da leitura de questdes sociais, culturais e politicas.

Segundo Soares (2005), ja naquela época, as ideias de Paulo Freire ja
disseminavam praticas que sao consideradas precursoras do conceito de letramento
hoje. Contudo, hoje, esse conceito ja se expandiu, devido as mudangas sociais e de
linguagem, para os diferentes tipos de letramento ou multiplos letramentos.

O contexto atual do ensino, especificamente o de LI, apresenta uma
crescente necessidade em ser desempenhado pelo professor um papel educacional
condizente com a nocao de cidadania hoje demandada pela sociedade, que por
sinal estd em constante construgdo e reconstrugdo. O individuo hoje, para ser
considerado incluido, necessita desempenhar bem suas funcdes, e isso implica
saber ler e escrever, atendendo bem as intensas demandas sociais, saber utilizar as
novas tecnologias de modo relevante, ou seja, obter o conhecimento que pode ser
de natureza multicultural, visual, mididtica e informativa, exigido cada vez mais pela
lei de mercado (Takaki, 2007).

O perfil do professor em servico hoje apresenta uma realidade que nao é
satisfatoria, tampouco que serviria de modelo para se atingir os ideais de educacao
da atualidade (desenvolvimento do senso critico e politico adequado ao
conhecimento gerado por novas formas de comunicacao). (Brasil, 2006).

Contudo, em contrapartida tem-se o perfil do professor demandado que é
aquele desenhado e exigido pretensiosamente pelo poder publico, através dos
textos oficiais elaborados, publicados e distribuidos para as escolas (PCNEM, 1996;
OCEM, 2008; etc.). Neste caso, presume-se que o professor deveria apresentar uma
postura, um curriculo bastante diferenciado, e muitas vezes tal exigéncia é
totalmente contraria a prépria formacéao que obteve.

O professor de LI, por sua vez, teria que, antes de tudo, compreender 0 novo
contexto social em que esta inserido e buscar reconstruir a sua concepgéao de lingua

e, por conseguinte, sob um ponto de vista mais critico e participativo. O contexto
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social em que este professor se insere refere ao da pds-modernidade e traz o
cenario de construtos, em palavras derridianas como o da fragmentagdo, do
descentramento, do porvir, da reconstrucao, da nao fixidez, do ndo estatico (Derrida,
1976). Um cenario que, como mencionado anteriormente, mostra uma sociedade em
gue os conceitos estdo sendo revistos e resinificados, repensados e refletidos numa
constancia permanente, em decorréncia de uma mudanca e de uma transformacao
aceleradas nas praticas sociais e de linguagem.

Novas formas de socializagdo levam os aprendizes e professores a
ressignificar conhecimentos, projetos e pesquisas com outros aprendizes e
professores em espacos de afinidade, em que os participantes interagem, muitas
vezes, ndo por critérios concernentes a etnia, raga, sexualidade, classe social, mas
por interesses em comum e gozam de maior flexibilidade ao “logar” ou “deslogar”
(GEE, 2004). Essas praticas requerem compreensao, traducdo cultural e interacéo
discursiva com outras linguas e culturas.

Eis ai, a nogcéo de novos letramentos na forma trans-, isto é, trans-letramentos
(TAKAKI, 2014). Estes sdo aqueles que compreendem uma série de concepgdes
sobre préaticas sociais, culturais, linguisticas, multimodais (linguagem verbal,
imagens, sons, animacoes, gestos, espacos), analises criticas, habilidades e
estratégias para lidar com a simultaneidade, complexidade, velocidade em
sociedade de mudancas.

Letramentos ndo podem ser entendidos como atos passivos. Compreender
um texto impresso é um processo complexo e ativo de construcao de significado que
nao difere tanto do processo de escrita do texto original (por exemplo, de editar e
modificar um rascunho ou de reunir notas em um texto coerente). A leitura e a
escrita sdo processos de construcdo de significados do mesmo tipo. Esses
processos nédo sao, de forma alguma, o ‘inverso’ um do outro (LEMKE, 1989a;
HARRIS, 1995). Eles sé diferem nas condicbes situacionais: os outros jogadores
humanos ou inanimados com o0s quais interagimos para construir nossos
significados — sejam eles parceiros de producéo escrita ou marcas no papel.

Faz um bom tempo que as tecnologias do letramento ndo sdo tado simples
quanto a caneta, a tinta e o papel. E na era da imprensa, assim como antes dela, o
letramento raramente esteve atrelado de forma estrita ao texto escrito.
Pesquisadores e estudiosos dos géneros do letramento, do artigo da revista popular

ao relatério de pesquisa cientifica, combinam imagens visuais e texto impresso em
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formas que tornam as referéncias entre eles essenciais para entendé-los do modo
como o fazem seus leitores e autores regulares.

Toda prética letrada de construgdo de significado estabelece relagcdo de
interdependéncia com habilidades que vao desde a navegagao no teclado até a
virada de uma pdagina, da composi¢cdo a encadernacdo, da edicdo a venda e
distribuicdo (no caso das tecnologias impressas). Conforme nossas tecnologias se
tornam mais complexas, elas se tornam situadas em redes mais amplas e longas de
outras tecnologias e de outras praticas culturais (LATOUR, 1993).

Segundo Kress (1998), as tecnologias contemporaneas de producao do texto
tornam facil a combinacdo de diferentes linguagens. Imagens podem se combinar
com escrita e com som ou até se tornarem animadas. E, segundo Gomes (2011,),
“tudo isso num visual diferente, que ultrapassa os limites do que chamamos de
redacao e entra no campo do design, da programacao visual”. Nessa perspectiva,

Coscarelli (2012,) parece ter esse mesmo ponto de vista:

“Com esses novos textos escritos, é preciso repensar o sentido da palavra
‘texto’, ndo como um novo conceito, mas como uma ampliagdo desse
conceito para outras instancias comunicativas, trazendo para ela uma
concepgado um pouco diferente daquela que tinhamos em mente e nas
teorias da Linguistica. E preciso entrar na semibtica e aceitar a musica, o
movimento e a imagem como parte dele”.

Ao fazer uso de diferentes linguagens, o produtor do texto devera, segundo
Kress (2004), conhecer suficientemente o potencial de cada linguagem na producéo
de sentido e saber em que medida aquela linguagem contribui com o seu objetivo de
comunicacao. Logo, conforme Kress (2004), o produtor deve saber lidar com essas
linguagens e desenvolver técnicas de producao semibtica, e fazendo com que essas
linguagens interajam de forma harmoniosa.

A multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos, ou seja,
“textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidades e praticas de compreensao e produgdo de cada uma delas [...] para
fazer significar” (ROJO; MOURA, 2012) exigem multiletramentos. Para exemplificar
textos multimodais ou multissemidticos, citamos os anuncios publicitarios, os videos,
os panfletos, entre outros, presentes, em quantidade, tanto em meios impressos
quanto nos contextos digitais.

Kress e Van Leeuwen (2001) definem a multimodalidade como:
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“O uso de diversos modos semidticos na concepgcdo de um produto ou
evento semiotico, juntamente com o modo particular segundo o qual esses
modos sao combinados — podem, por exemplo, reforcar-se mutuamente
(“dizer a mesma coisa de formas diferentes”), desempenhar papéis
complementares [...], ser hierarquicamente ordenados, como nos filmes de
acao, onde a agao é dominante, com a musica acrescentando um toque de
cor emotiva e sincronizar o som de um toque realista “presenca” (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2001).

Lemke (2002) acredita que ha uma interacéo entre as diferentes linguagens,
e, portanto, vai além da ideia de multimodalidade, propondo a concep¢ao de
hipermodalidade. O criador do texto multimodal ndo apenas atenta para a insergao
de textos de multiplas linguagens. Ele, além de buscar variacdo de linguagens,
também deve se preocupar em criar relacbes coerentes entre elas. Nao bastam
conexdes entre um texto escrito e outro texto escrito. O produtor tem o desafio de
criar links entre um texto escrito e um texto sonoro, entre um texto visual e um texto
oral, e vice versa.

O homem contemporéaneo se vé inserido em um mundo cada vez mais inter-
pluri-multi e transcultural. Esta é uma sociedade sem fronteiras ou divisdes culturais,
que vem se constituindo por meio de um agrupamento de “suportes interativos”,
denominado “midia”. Este nome é dado aos veiculos de comunicagéo, que atingem
ou interligam um grande contingente de pessoas, como por exemplo, a televisao, o
radio, o cinema, o jornal impresso, a revista, o outdoor, o celular e, mais
recentemente, a internet. Lugares onde a tinta, o papel e a linguagem verbal néao
dao conta sozinhos, de veicular os varios sentidos produzidos ininterruptamente pela
comunidade global, ou seja, “huma época em que a supremacia do texto, sobretudo
escrito, desmorona face a penetracdo progressiva e inexoravel dos meios de
comunicagao” (LIMOLI; GIACHINI NETO, 2001).

Em tempos de midias digitais interativas, em que ha uma profusdo de
linguagens sendo criadas e desdobradas, vemos a necessidade premente de
verificar como vem se dando esse processo de criacdo de signos, capaz de gerar

novas significagcoées. A semiotica € essencial nesse processo.
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De acordo com Kress, e Van Leeuwen (2000) a paisagem semiética® da
comunicacdo tem passado por efetivas transformacdes. Essas mudancas tém
produzido efeitos nas formas e caracteristicas dos textos, que estdo se tornando
cada vez mais multimodais, nos quais coexistem mais de um modo semiotico (visual,
sonoro, gestual, etc.). Devido a esse fator, os autores apontam para a
impossibilidade de se interpretar textos focalizando exclusivamente a linguagem
escrita, visto que esta consiste em apenas um dos modos dos elementos
representativos de um texto, por sua vez, € sempre multimodal e, por isso, deve ser
lido a partir da conjuncéo de todos os modos semiédticos nele configurados.

Dionisio (2006, 2014) tem importantes trabalhos produzidos com o objetivo de
mostrar como a multimodalidade esta presente na linguagem, seja ela oral ou
escrita. Segundo a autora, a multimodalidade € um elemento responsavel pela
constituicdo de textos orais e escritos.

Segundo Kress (2006), em alguns textos romances, por exemplo - o leitor é
incentivado a imaginar, seguindo a ordem dada pelo texto, mas enchendo
relativamente o vazio das palavras com significado do leitor. Nos textos
contemporaneos tais como, paginas, web e as telas de CD ROM tém sido usadas a
imagem como a organizacao textual, fazendo o leitor realizar um trabalho semiético
diferente. A multimodalidade oferece aos produtores e leitores dos textos o potencial
de significagdo dos modos ou meios semidticos. O modelo de comunicagao
multimodal considera ndo sé os produtores dos textos, mas se aplica também a
interpretacdo. A comunicacdo acontece somente quando ha articulagdo e
interpretacgao.

De acordo com Leffa (1999) “a leitura pode também ser vista ndo apenas
como uma atividade mental, usando a interagdo das fontes de conhecimento que
temos na memoria, mas como uma atividade social, com énfase na presenca do
outro”. Compreender esta perspectiva significa reconhecer a leitura como uma
pratica social que remete inevitavelmente a outros textos e a outras leituras,
apontando para a interacdo entre o0s sujeitos como o principio fundador da
linguagem, pois é na relagdo entre os sujeitos, ou seja, na producao e interpretacao
dos textos que se constréi o sentido do texto.

> A Semiética é a ciéncia dos signos e dos processos significativos ou semiose, que ocorrem na
natureza e na cultura. Segundo N&th (2003), a palavra semiodtica tem sua origem na expressao grega
“semeion”, que quer dizer “signo”, e “séma”, traduzido por “sinal” ou “signo”.
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Segundo Kress (2006), as inter-relagdes entre diferentes “designs” de
expressao e de construcado do significado tém alterado as formas de leitura e de
construcdo do conhecimento. O autor defende que as estruturas visuais
assemelham-se as estruturas linguisticas, visto que aquelas também expressam
interpretagbes particulares da experiéncia, além de se construirem como formas de
interacao social. Desse modo, as escolhas de composicao de uma imagem também
sédo escolhas de significado. Assim como a linguagem verbal, as imagens atuam
como forma de representagéo, negociagao de identidades e relagdes sociais e como
mensagem.

De uma perspectiva particularmente ocidental, Kress e Leween (1996)
propdem que o “lado esquerdo” de uma imagem é o lado “Dado”, o lado ja
conhecido, o comego de uma ideia, como no titulo ou a abertura de paragrafos de
um artigo de revista, por exemplo. O “lado direito” € o lado ‘New’, muitas vezes, uma
fotografia, no caso das revistas.

Vale ressaltar que isso ndo se aplica em culturas orientais, pois signos e
simbolos em diferentes sentidos (verticalmente ou em direcdo oposta daquela do
ocidente — esquerda/direita) por exemplo nas escritas da lingua chinesa, entre
outras. (Para Kress e Van Leween (1996), 2006):

“Aspectos de imagens que sdo espacialmente organizadas na parte

superior de imagens s&o consideradas “ideal”’, “bom” ou “todo”, enquanto
que os elementos que estdo nas partes inferiores das imagens sao
consideradas ‘Real’ ‘base’ ou mais proximas da realidade. ”

Os textos que envolvem as modalidades verbal e visual podem ser lidos de
varias maneiras. Conforme Kress e Van Leeuwen (1996) chamam de leitura néo
linear, que se caracteriza por ser determinada pelo leitor, o qual pode iniciar a leitura
da esquerda para a direita, de cima para baixo, linha por linha. A leitura pode ser
circular, diagonal ou em espiral. Com a composi¢cdo multimodal, aumentaram-se as
possibilidades aos receptores e, conforme Kress e van Leeuwen (1996), enquanto
os textos lineares impdem uma estrutura sintagmatica para o leitor — as imagens,
mediante a sequéncia da conexao entre os elementos que podem ser vistos e
apresentados de acordo com uma légica paradigmatica, a l6gica do centro —

margem, do dado — novo, deixam para o leitor a maneira sequencial de conecta-los.
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Dessa forma, quem realiza a relacdo entre as semioses, a conexao entre o verbal e

imagético é o leitor.

Margin
Ideal

Given =

/

( Centre
\

\

Margin
Real
Given

Margin
Ideal
New

Margin
Real
New

Esquema de um quadrante proposto por Kress e van Leween (1996).

Segundo Eluf (2011) Multimodalidade se refere ao uso de mais de um modo de

representacdo num género discursivo. Os géneros escritos podem, portanto, fazer

uso de outro modo de representacao além da linguagem verbal, a linguagem visual.

Os modos semioticos da linguagem e da imagem coexistem em géneros discursivos

escritos, porém podem ter fungdes independentes e especificas.

Nesse contexto, faz-se necessario compreender as affordances ® da linguagem

visual, ou seja, o0 que ela agrega, o mais profundamente possivel, de modo que se

possa explorar todo o seu potencial comunicativo.

* Affordances segundo Vera Menezes, seria o apropiciamento, um termo que foi cunhado por Gibson
(1986) a partir do verbo afford que significa produzir,fornecer, dar, causar, proporcionar, conferir,

oferecer, propiciar, ter os meios ou recursos para.
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2.2 A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL E O USO DOS POSTERES COMO FORMA
DE COMUNICAGCAO

A Segunda Guerra Mundial foi decorrente de um conjunto de fatores de uma
profunda crise econémica e grandes tensdes politicas e sociais em varias partes da
Terra. Nesta conjuntura despontaram regimes totalitarios, sobretudo na Alemanha,
na ltalia e no Japdo. A ideologia expansionista principalmente destas poténcias
levou-as a se apetrecharem militarmente. Nasceram, assim, Causas Subjacentes,
como o nacionalismo, o tratado de Versalhes, a Primeira Guerra Mundial, Habitat
(Lebensraum) dentre outras.

Uma das causas mais fortes teria sido o nacionalismo estudantil, fonte das
agressoes da Alemanha, Itdlia e Japao. Os regimes fascistas existentes a época,
nestes paises, foram sendo construidos com base num sentimento nacionalista.
Adolf Hitler e o Partido Nazista usaram o sentimento nacionalista, na época bastante
explicita na sociedade alema, de maneira eficaz. Na ltalia, a ideia da restauracédo de
um Império Romano era atrativa para muitos habitantes deste pais. No Japéo, o
nacionalismo, no sentido de dever e honra dedicado especialmente ao imperador,
tinha ja séculos de prevaléncia.

2.2.1 Causas na Europa

O tratado de Versalhes pode ser visto ou ndo como a causa indireta mais
importante para o inicio da guerra. Culpando apenas a Alemanha e os seus Aliados
pela Primeira Guerra Mundial, o tratado impds, além de intensos pagamentos por
parte da Alemanha aos Aliados, aplicando um forte golpe na economia do pais e
elevando a inflacdo a indices astrondbmicos, um irrecuperavel sentimento de
humilhacdo para os cidaddos aleméaes.

Primeira Guerra Mundial: Tida pelo entdo presidente Norte-Americano Woodrow
Wilson como a guerra para acabar com todas as guerras, acabou ndo sendo bem
assim principalmente para a Alemanha, que buscava meios de se vingar das
humilha¢des sofridas pela derrota. Como disse Winston Churchill, a Segunda Guerra

é, de fato, uma continuacao da anterior.
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A preocupagdo primaria de Hitler foi com a necessidade alemd de
Lebensraum, ou seja, de espaco vital. Se o pais devia passar de nagédo de segunda
categoria para grande poténcia mundial, necessitava de espago para se expandir.
Precisa-se comportar uma populagcdo em rdpido crescimento e exigindo
prosperidade, necessitava de terras para cultivo e matérias-primas para energia e

indUstria.

2.2.2 Causas na Asia

As relacdes entre os Estados Unidos e o Japao andavam tensas ha algum
tempo, e o principal ponto de discérdia eram as tentativas japonesas de colocar a
China sob o controle do império do sol nascente, por meios bélicos. A Segunda
Guerra Sino-Japonesa comecara em 1937, provocando protestos americanos, visto
que os Estados Unidos tinham fortes interesses na China.

A recusa do Japado em dar ouvidos a esses protestos moveu o governo
americano a declarar um embargo na exportacdo de certos produtos para o Japao,
inclusive petréleo, o que gradualmente reforcou a disputa. Privados de uma
importante fonte de combustivel, os japoneses tinham duas alternativas: aceitar um
acordo humilhante com uma América pretendendo a inviolabilidade da China; ou
procurar petréleo em outro lugar, se necessario pela forga.

Podemos considerar que a principal causa que originou a Segunda Guerra
Mundial (1935-1945) foi a ideia de Hitler de expandir os dominios territoriais da
Alemanha e ampliar, desta forma, a obtencdo de poder e recursos materiais
(principalmente matérias-primas). Estes objetivos seriam conquistados, de acordo
com as intencbes nazistas, através da guerra. Estes objetivos militaristas e
expansionistas também se faziam presentes, no final da década de 1930, na ltalia
fascista de Mussolini € no Japéo.

Como sabemos ideias de governos ndo sao suficientes para causar uma
guerra, ainda mais uma de grandes propor¢dées como foi a Segunda Guerra Mundial.
Em 1° de setembro de 1939, Hitler coloca em pratica seu plano e invade a Polbnia.
Inglaterra e Franca declaram guerra contra Alemanha, dando inicio ao maior conflito
bélico de todos os tempos.

Forte militarizacdo da Alemanha e da Italia durante a década de 1930, o forte

investimento na industria bélica tinha como objetivo diminuir a alto nivel de
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desemprego, mas também colocar em pratica os ideais expansionistas nazifascistas.
O Japao também investiu na area militar, pois pretendia conquistar territério na Asia,
através da guerra. O sentimento revanchista na Alemanha nazista com relagéo a
derrota na Primeira Guerra Mundial. Hitler pretendia desrespeitar o Tratado de
Versalhes e reconquistar territério perdidos na Primeira Guerra.

A Segunda Guerra Mundial foi um acontecimento importante para a historia.
O marco inicial ocorreu no ano de 1939, quando o exército alemao invadiu a Poldnia.
De imediato, a Franca e a Inglaterra declararam guerra a Alemanha. De acordo com
a politica de aliancas militares existentes na época, formaram-se dois grupos:
Aliados (liderados por Inglaterra, URSS, Franca e Estados Unidos) e Eixo
(Alemanha, Italia e Japao).

A Grande depressao dos anos 1930 havia destruido a economia americana, a
Segunda Guerra Mundial conseguiu recuperar a literatura americana. Os Estados
Unidos tornaram-se a principal forga no cenario mundial, e os americanos do pés-
Segunda Guerra desfrutaram de prosperidade pessoal e liberdade individual sem
precedentes. A expansao do ensino superior e a disseminagcdo da televisdo nos
Estados Unidos apds a Segunda Guerra Mundial possibilitaram que as pessoas
comuns obtivessem informagdes por conta propria e se tornassem mais sofisticadas.

A ascensdo do individualismo de massa deu mais poder a vozes antes
emudecidas. Os escritores revelaram a sua natureza mais intima, bem como
experiéncias pessoais e a relevancia da experiéncia individual indicava a
importancia do grupo ao qual estava ligada. Homossexuais, feministas e outras
vozes marginalizadas exaltavam suas histérias. Escritores judeus e negros
americanos encontraram grande poder publico por causa de suas variagdes do
sonho ou do pesadelo americano.

Segundo Karnal (2007), os americanos sao patriotas e desde aquela época
desenvolviam maneiras diferentes de demonstrar esse patriotismo, como juramento
de fidelidade a nagao, a pratica de ficar em pé durante a execugédo do Hino Nacional
e a comemoracado do Dia da Bandeira. Um patriotismo imposto se desenvolveu,
elogiando tradicoes que eles achavam importantes. O grupo WASPS era
contemplado (White-Anglo-saxon-protestants).

Porém ao mesmo tempo em que eram patriotas 0os americanos queriam
inserir 0s estrangeiros na sociedade, logo os estrangeiros se adequando aos

costumes e crengas americanas. Todos estrangeiros que se conformassem com tais
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exigéncias eram aceitos na vida profissional americana e nao na vida social. O lema

dos americanos era conforme Karnal (2007):

“Todos americanos séo livres, possuem os mesmos direitos em busca da
felicidade; do estilo de vida” sendo que todo imigrante era aceito, mas no
seu gueto. Imigrantes eram bem vindos para trabalhar, mas néo para
integrarem na sociedade.”

A Segunda Guerra modificou drasticamente a articulacdo da comunicacao
politica até entdo existente, especialmente no ambito internacional. A ascensédo dos
Estados Unidos como poténcia mundial e os eventos ocorridos na época, como a
Batalha da Inglaterra em 1940 e o deslocamento do eixo de batalha para o pacifico
contra os japoneses, certamente influenciaram a forma como os designers
pensaram e criaram os cartazes (pbsteres) na época.

Ap6s a chegada do nazismo ao poder em 1933, Hitler estabeleceu o
Ministério do Reich para Esclarecimento Popular e Propaganda, encabecado por
Joseph Goebbels. O objetivo do Ministério era garantir que a mensagem nazista
fosse transmitida com sucesso através da arte, da musica, do teatro, de filmes,
livros, estacOes de radio, materiais escolares e imprensa.

A propaganda utilizada pelo governo fez uso extenso da corajosa luta pela
liberdade contra os horrores do nazismo e do militarismo japonés. Os pdsteres foram
desenvolvidos para encorajar e para alertar os cidaddos americanos contra seus
inimigos. A autoria de cada pdéster € desconhecida, acredita-se que cada poster
tinha uma mensagem além da mensagem interpretada em uma primeira leitura, ou
seja, um viés de ideologia era parte constituinte de cada péster.

Segundo Dondis (2007), os seres humanos possuem percepcdes pessoais
sobre a criagao e apreensao de uma informacéao visual que variam de acordo com
condicionamentos culturais, expectativas ambientais e estadas psicolégicas. Assim,
apesar de existirem elementos visuais bdsicos comuns aos individuos, €
fundamental o estudo do contexto social e politco em que o mundo, e
especialmente a Inglaterra, se encontravam nos anos em que antecederam e no
decorrer da Segunda Guerra para uma apropriagcado mais profunda das mensagens
veiculadas nos cartazes ingleses. A Primeira Guerra Mundial deu origem a uma
nova forma de guerra, ndo apenas baseada na forgca militar, mas também na

utilizacdo da comunicagédo enquanto importante instrumento politico.
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A propaganda politica busca imbuir o povo, como um todo, com uma
doutrina... “A propaganda para o publico em geral funciona a partir do ponto de vista
de uma ideia, e o prepara para quando da vitéria daquela opinido”. Adolf Hitler
escreveu tais palavras em 1926, em seu livro Mein Kampf , no qual defendia o uso
de propaganda politica para disseminar seu ideal de Nacional Socialismo que
compreendia o racismo, 0 antissemitismo e o ante bolchevismo.

Para Hitler a propaganda exercia o papel de “Vencer psicologicamente o
inimigo antes das forgas armadas entrarem em acédo” (MATTELARD, 2001). A
propaganda assume o papel de, além de gestora da opinido das massas, um
importante meio de pressao sobre dirigentes de governos estrangeiros. Os pOsteres
ou cartazes utilizados na Segunda Guerra tém em comum, tematicas relacionadas a
elevacdao da moral e ao encorajamento a producdo e a economia de recursos pela
populacdo durante a guerra. Em muitos cartazes, percebe-se a intencdo de
comunicar aos trabalhadores civis da Inglaterra que seu trabalho era tdo importante

quanto o trabalho exercido pelos soldados que estavam em frente a batalha.

“O inimigo derrotou-nos na frente da propaganda de panfletos. Tomamos
consciéncia de que, nesta luta de vida ou morte, era necessario utilizar os
mesmos métodos do nosso inimigo. Mas nao fomos capazes...O
inimigo venceu-nos ndo em uma luta de corpo a corpo no campo de
batalha, baioneta contra baioneta. Nao! Textos ruins impressos
precariamente em papel de ma qualidade fizeram claudicar nossos
bragos”. (MATTELARD, 2001).

Ressalta-se que as frases utilizadas nos pdsteres da Segunda Guerra eram
frases associadas a Lingua Inglesa e eram de facil memorizagdo para que a
informacgéo transmitida fosse de facil compreensdo e que chamasse a atencao de
todos.

2.2.3 RELEITURA DE ALGUNS POSTERES VINCULADOS A PROPAGANDA
POLITICA DURANTE A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL.
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KEEP YOUR MOUTH SHUT

Poster nimero 1 “keep your mouth shut” utilizado durante a Segunda Guerra Mundial.

Esse € o exemplo numero 1 de um péster que era veiculado na época da
guerra. O peixe € algo real que morre ao ser pescado, 0 que de acordo com a nossa
releitura o pbster quis dizer é que os cidadaos americanos nao deviam fazer como
0s peixes e nao soltar informagdes sobre a guerra, informagdes que poderiam custar
a vida (e até mesmo a vida de seus entes queridos). O ideal expresso era ndo falar
nada e manter a boca fechada. No exemplo acima, a expressao “don’t be a sucker,
keep your mouth shut” (ndo seja um otario, mantenha sua boca fechada). Num

ditado popular brasileiro bem conhecido temos “peixe morre pela boca”.

WAL RO OO BBt ComRITILE

Poster numero 2: We can do it! Utilizado durante a Segunda Guerra Mundial.
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Exemplo nimero 2 de pdster veiculado na Segunda Guerra Mundial: Nos
Estados Unidos as mulheres eram preparadas para o lar. Entretanto, em épocas de
guerra passavam a ocupar cargos outrora somente assumidos por homens, ou seja,
o cuidado do marido, dos filhos e o desenvolvimento de habilidades e competéncias
que estavam relacionadas a posicdo que ocupavam na familia e na sociedade
deveriam ficar para segundo plano. Mas o que imagem quer transmitir perante nossa
releitura € um ideia totalmente diferente. A intencdo desse péster é atrair e incentivar
a participacao de mulheres na guerra, e para isso utilizam o braco forte, na tentativa
de motiva-las a se igualar aos homens e mostrar que elas eram capazes “We Can
Do It”. (N6s podemos fazer). Dessa forma, durante as guerras, a mao de obra
feminina foi fundamental nas linhas de producdo de avides, motores, municao e
trens. Ressalta-se aqui que a expressao “We can” mantém-se até os dias atuais
uma expressado forte em campanhas politicas nos Estados Unidos, tal como as
ultimas campanhas do ex-presidente, Barack Obama que utilizou uma expressao

similar em sua 12 campanha a presidéncia: “Yes, we can.”

AMERICANS
will always fight for liberty

Poster numero 3: “American will always fight for liberty” utilizado durante a Segunda
Guerra Mundial.

No numero 3 ha uma comparagéo entre datas, 1778 quando os americanos
lutaram em uma guerra civil interna e 1943 quando lutaram na Segunda Guerra.
Com isso incentivam os americanos a entrarem na luta, usando um texto que pode
ser um texto informativo, mas também um convite, “AMERICANS, Will always fight

for liberty.” Com o Always sublinhado para destacar que os americanos SEMPRE
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lutaram e lutardo por seu pais e por sua liberdade. Essa € uma hipétese de releitura

baseada nos ensinamentos de Kress.

YOU can't afford
fo miss EITHER!

Poster numero 4: “You can’t afford to miss Either! Buy bonds every payday” utilizado
durante a Segunda Guerra Mundial.

Exemplo numero 4 sugerimos uma releitura em que os americanos procuram
pessoas para “sustentar” a guerra, usando na parte superior do péster letras em
destaque “YOU can't afford to miss EITHER”, (VOCE n&o pode dar ao luxo de perder
QUALQUER UM) uma forma de chamar a atencado e também por esse destaque
estar em YOU e EITHER,(no caso VOCE e QUALQUER UM) com possivel
interpretacdo de que caso o préprio cidadao americano ndo ajude, ele também
podera ser culpado do que possa acontecer com o pais. Uma forma de compartilhar
uma cumplicidade dos cidadaos parte das atitudes governamentais sobre a guerra.
Na segunda parte do cartaz, onde eles fazem o convite para comprar titulos todas as
vezes que recebessem seus salarios, “Buy bonds every payday” (Compre titulos em

cada pagamento).
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A (N
STAND FIRM!

Poster nUmero 5: Stand firm! Utilizado durante a Segunda Guerra Mundial.

Neste exemplo numero 5, a mensagem ¢é direta, “Stand Firm!” (Fique firme),
ou seja, aguente até o fim, uma mensagem de liderancga e for¢a, ndo foi por acaso
que usaram justamente a imagem de um ledo nesse anuncio, o ledo, é tido como o
rei dos animais, forte, imponente, acostumado com grandes batalhas dentro do seu
reino, aguenta firme para defender seu territério, possivelmente a mensagem que os
americanos queriam transmitir. Seja um ledo, fique firme, defenda seu territorio, vocé
€ o0 maioral, ndo se deixe abater.

Esses foram alguns dos exemplos de pdsteres usados na campanha de propaganda
politica da Segunda Guerra Mundial.

3 O USO DA LINGUA INGLESA E AS COLLOCATIONS BASEADAS NA
LINGUISTICA DE CORPUS

Segundo explica Kjellmer (1991), “o Iéxico mental de qualquer falante nativo &
formado nao apenas por unidades de palavras simples, mas também por
combinatérias de palavras ou colocagdes”. Para o autor, “0 dominio dos dois tipos
de estrutura constitui parte essencial do equipamento linguistico do falante (seja na
producdo oral, seja na produgéo escrita) e lhe permite mover se rapidamente, e com
o0 minimo de esforco, durante a sua exposicao de uma estrutura pré- fabricada para
outra” (KJELLMER, 1991).
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Nesselhauf (2005) explica que pode ser de interesse por parte de muitos
falantes nao nativos e aprendizes de uma Lingua Estrangeira reduzir o esforco de
processamento de unidades fraseoldgicas mais complexas, de modo a desenvolver
a fluéncia, ja que naturalmente necessita reduzir este esforgo, a fim de transmitir de
modo mais claro sua mensagem. E, para isso, para desenvolver essa fluéncia, faz-
se necessario ter controle de um grande repertério de unidades pré-fabricadas
(WRAY, 2002).

Todas as linguas, de um modo geral, possuem frases e construgdes mais ou
menos fixas, ndo necessariamente idiomaticas. Em inglés, essa constatacado é
particularmente verdadeira, talvez pelo fato de que a maioria das palavras abarca
diversos significados, alguns bastante diferentes, outros, apenas tenuamente
distintos. Na literatura, esses grupos de palavras ou coocorréncias recebem variadas
denominacdes, entre essas, collocations.

Segundo Wray (2002), as primeiras observacdes registradas, a respeito de
um possivel grau de constancia entre palavras, remonta a meados do século XIX,
quando John Hughlings Jackson (1835-1911), neurologista britanico, pesquisou
pacientes afasicos e sua aparente capacidade para produzir segmentos linguisticos
fixos, como textos religiosos, expressdes de cumprimento e rimas, habilidade que
nao demonstravam na producao de unidades novas da fala.

O conceito de combinabilidade e o termo colocagdo foram introduzidos pelo

linguista inglés John Rupert Firth (1890-1960), em seu trabalho Modes of Meaning
de 1957, no qual defende que parte do significado de uma palavra esta ligado a
outras que a acompanham (apud Tagnin, 1999).
Entretanto, alguns aprendizes de LE acreditam que usar colocag¢des (collocations)
basta apenas combinar uma palavra com a outra de forma aleatéria se esquecendo
de que essas combinacdes de palavras sao fixas da Lingua Inglesa. Dessa forma
encontrdo dificuldades quando forem se expressar porque utilizar as collocations
pode ndo ser tdo simples assim.

Hill (2000) trata dessa questéo, ressaltando a importancia de conscientizar os
aprendizes da existéncia das colocagdes na lingua, acrescentando a relevancia de,
ao propor atividades de conscientizacao, desenvolver também a autonomia no
aprendizado das colocagbes, uma vez que seu processo de aprendizagem é
bastante longo. Nesselhauf (2005) também aborda a ndo consciéncia (unawareness)
dos aprendizes de notar a fixidez na combinabilidade dos elementos que formam
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uma colocagcdo, assim como sua falta de consciéncia em relacdo ao aspecto
convencional da lingua, ao citar, por parte de aprendizes alemaes, o modo
exagerado, repetitivo e, na maioria das vezes, inapropriado, do adjetivo big, por
exemplo, play a big role ou take biggest pleasure out of.

O termo convencionalidade foi empregado por Fillmore (1979) para designar
‘o conjunto dos elementos linguisticos, cuja coocorréncia ndo € explicada sintatica
ou semanticamente, mas, sim, pelo uso”. Fillmore (1979) também chama a atencao
para o fato de a convencionalidade estar intimamente relacionada a fluéncia em uma
lingua, ou seja, o desconhecimento de unidades convencionais pode fazer com que
o aprendiz ndo se comunique de maneira eficiente.

Segundo Tagnin (2005), no inglés, por exemplo, a palavra shrift praticamente
s6 ocorre com o adjetivo short, na combinacao short shrift, “tratamento frio”, rude”;
bolt, como advérbio, sobrevive apenas na expressao bold upright, “teso”; breakneck
ocorre preferencialmente em breakneck speed, “velocidade generosa. ”

Segundo Tagnin (2005), os dicionarios em Lingua Inglesa por vezes
identificam esse tipo de expressdao como os dizeres in the phr(ase), only in,
esp(ecially) in. Para sabermos que uma combinagcédo de palavras € uma colocagéo,
temos que procurar as palavras em varios dicionarios, em todos eles, ou na grande
maioria apresentardao a mesma combinacao. Entretanto, quando procurarmos lucre,
por exemplo, aparecerao varias opg¢des, mas sempre dentro do mesmo campo
semantico, como filthy lucre, “lucro sujo”, ou entao foregone, que geralmente é
apresentado como foregone conclusion, “conclusdo inevitavel’, ou mesmo
extenuating, que sempre aparece no exemplo extenuating -circumstances,
“circunstancias atenuantes.” Vejamos a apresentagcdo das varias categorias de

colocagoes.

3.1 COLOCACOES ADJETIVAS

Nesse grupo, que reune estruturas do tipo Adj+ S, tanto o adjetivo quanto o
substantivo podem ser convencionados. Um exemplo ja apresentado é Merry
Christmas, em que o elemento convencionado é o adjetivo merry, pois, comumente,
nao se diz Happy christmas, embora se diga Happy New Year. Ja em portugués o
adjetivo Happy ocorre tanto com Natal quanto com Ano novo. Feliz Natal e Feliz Ano
Novo.
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Ainda segundo Tagnin, ha instancias em que o elemento convencionado € o
proprio substantivo. Para dizer interesse comum o inglés usa a expressao commom
ground (em vez de interest); para ataque epilético, emprega epileptic fit (em vez de
attack). O “falante ingénuo” ndo teria conhecimento de nenhuma dessas colocagdes,
como também ndo saberia que uma pessoa que tem um talento especial para
jardinagem é chamada de green thum em inglés e dedo verde em portugués. Em
todo caso, cabe ao aprendiz de Linguas aprender suas colocacdes, pois, se
escolher a palavra “que nao se diz’, embora seu interlocutor ndo tenha dificuldade

de entende-lo, estara certamente denunciando sua condi¢c&o de “falante ingénuo. ”

3.2 COLOCAGOES ADJETIVAS

Neste grupo incluem-se as colocacbes que sao formadas por dois
substantivos, dos quais pelo menos um, o colocado € convencionado; por vezes 0s
dois sdo. Neste caso, como foi mencionado, um “falante ingénuo” pode nao
conhecer nenhum dos dois elementos e dessa forma também nao sabe que existem
formas fixas para expressar determinados significados. A exemplo disso, temos
claim check, o falante ingénuo ndo saberia do que se trata, se de um comprovante
necessario para retirar o carro do estacionamento ou sobretudo da chapelaria.

(TAGNIN, 2013). Vejamos mais alguns exemplos:

Colocacées adjetivas

firing squad pelotdo de fuzilamento
friction tape pita isolante

village green praga publica

gear wheel Roda de engrenagem

Podemos ver que a linguagem técnica vale-se muito desse tipo de colocacao
para denominar pecas, ferramentas, maquinas ou processos. O vocabulario da
culinaria também se torna mais acessivel ao leitor comum, trazendo as mesmas

estruturas:

Colocacées adjetivas presentes no vocabulario de culinaria

black pepper pimenta do reino
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baking power fermento em po6
bay leaf folha de louro
bakin soda bicarbonato de sodio

O leitor tera observado que & colocacao formada por sujeito + substantivo
corresponde, em geral, uma estrutura, S+ Prep+ S em portugués: computer science
“ciéncia da computacao”, credit card “cartdo de crédito”. Ha casos, entretanto, em
que o correspondente em portugués € uma forma composta, por exemplo: Key
question, “questao-chave, skinflint, “dedo-duro.” Por outro lado, existem colocagdes
que ja em inglés assumem a forma S+ Prep+ (Art) S: children of darkness “filhos
das trevas”, justice of the peace “juiz de paz.” Dessa forma, podemos observar que,
na realidade as estruturas das colocagdes nominais sdo idénticas em inglés e em
portugués. A Unica diferenca reside do no fato de, no caso da estrutura S+S, a
ordem dos elementos em portugués ser inversa a do inglés. Entretanto, ndo estamos
afirmando que haja sempre uma valéncia de estruturas entre as duas linguas, pois &
estrutura inglesa S+S corresponde, na maioria das vezes, uma N+ Prep+ N em
portugués. (TAGNIN, 2013).

3.3 COLOCACOES VERBAIS

Existem substantivos que co-ocorrem naturalmente com determinados
verbos, mas que podem diferir de uma lingua para outra. Assim, embora em inglés
usemos o verbo make tanto com date, arrangements, impression, joke e trouble, em
portugués o equivalente de cada uma dessas combinacdes traz um verbo distinto:
make a date “marcar um encontro”, make a joke, “fazer uma piada.” Da forma
combina-se ask (ou make) com question, “fazer uma pergunta”. As colocagdes
verbais ainda incluem verbos seguidos de adjetivos. Nesse caso temos exemplos
em portugués aos quais nao correspondem a mesma estrutura da Lingua Inglesa,

por exemplo: cair sentado “fo be taken aback, suar frio “to be in a cold sweat.”

3.4 COLOCACOES ADVERBIAIS

Dividem-se em dois grupos, aquelas em que o advérbio modifica o adjetivo,

como em: brutally murdered “brutalmente assassinado”, critically injured “gravemente
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ofendido.” E aquelas em que o advérbio modifica o verbo: pay dearly “pagar caro”,
lie outright “mentir descaradamente.” Um aspecto que deve ser levado em
consideracao nas colocac¢des adverbiais € a posicao do advérbio, as vezes na frase
o advérbio pode ocorrer depois do verbo, ou antes quando o verbo estiver no
participio passado.

Essa foi uma breve explicagao da utilizagdo das collocations no uso da Lingua
Inglesa. Ressaltando que as collocations foram utilizadas nos pésteres da Segunda
Guerra Mundial por serem frases de facil memorizacao e que conseguissem chamar
atencao do leitor em poucas palavras. Outros exemplos de colocations podem ser
encontradas no COCA corpus (Corpus of Contemporaty American English).

3.5 LINGUISTICA DE CORPUS: abordagens metodoldgicas de expressdes

Linguistica de Corpus é uma area de linguistica aplicada que usa tecnologia e
analisa grandes colecdes de textos falados e escritos, ou corpora, que foram
cuidadosamente designados para representar dominios especificos do uso da
linguagem, tais como escrita académica. Desde o inicio dos anos 90, os
pesquisadores tém se tornado cada vez mais interessados na aplicacdo dos
resultados de estudos baseados em corpus ao segundo e ao ensino de linguas
estrangeiras. E alguns (por exemplo, Conrad, 2000) argumentaram que a linguistica
do corpus poderia revolucionar Ensino de linguas, mudando fundamentalmente a

maneira como abordamos o projeto de desenvolvimento curricular.

<« C | @ copusbyuedu w|

THE CORPUS OF CONTEMPORARY
AMERICAN ENGLISH (COCA)

520 MILLION WORDS, 1990-2015

BRIGHAM YOUNG UNIVERSITY
ENTER

Imagem The Corpus of Contemporary American English.
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O corpus contém mais de 520 milhées de palavras de texto e é dividido entre
a fala, ficgao, revistas populares, jornais e textos académicos. Inclui 20 milhdes de
palavras por ano de 1990 a 2015 e o corpus também € atualizado regularmente (os
textos mais recentes sdo de dezembro de 2015). Por causa de seu design, é talvez
0 Unico corpus de inglés que é adequado para analisar as mudancas atuais e
continuas na linguagem.

O corpus também permite que vocé limite pesquisas por frequéncia e
compare a frequéncia de palavras, frases e construcdes gramaticais, em pelo menos
duas maneiras principais:

Por género: comparagbes entre ficcdo, ficcado, revistas populares, jornais e
académicos, ou mesmo entre subgéneros (ou dominios), tais como roteiros de
filmes, revistas esportivas, editorial de jornais ou revistas cientificas.

Vocé também pode realizar consultas semanticas baseadas no corpus. Por
exemplo, vocé pode contrastar e comparar os coléquios de duas palavras
relacionadas (pequenos / pequenos, democratas / republicanos, homens /
mulheres), para determinar a diferenca de significado ou uso entre essas palavras.
Vocé pode encontrar a frequéncia e distribuicdo de sin6bnimos por quase 60.000
palavras e também comparar sua frequéncia em diferentes géneros, e também usar
essas listas de palavras como parte de outras consultas. Finalmente, vocé pode
facilmente criar suas proprias listas de palavras relacionadas & semantica, em
seguida, usa-las como parte da consulta.

Com o objetivo de analisar as expressdes encontradas nos posteres
analisamos a frequéncia e a ocorréncia das expressoes no COCA a fim de investigar
se 0 uso de tais expressdes ocorre em diferentes momentos e em diferentes
géneros textuais do inglés norte- americano. Objetivamos assim, por meio dessa
plataforma e de suas ferramentas de busca, verificar se as expressdes estao
associadas 4s imagens veiculadas e por meio da analise de seus graus de
ocorréncia, verificar se estdo associadas ao idealismo norte-americano nos posteres
utilizados durante a Segunda Guerra Mundial.

No primeiro pOster do capitulo anterior que tem a frase: “Don’t be a sucker” ao
procurarmos a palavra sucker, obtivemos os seguintes resultados:

Frequéncia:
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Spoken: 212
Fiction: 486
Magazine: 321
Newspaper: 144
Academica: 61
All: 1224

Ano:

1990- 1994: 230
1995- 1999 :256
2000-2004: 237
2005-2009: 235
2010-2015: 266

w - = — TR — — A - = = . e . e 3
€ D C D Nbowiro | corpi byn st ook it - |

CORPUS OF CONTEMPORARY AMERICAN ENGLISH

530 MILLION WORDS, 1990-2015

[ welg SaCunl | STAATY ) | Cospanm TO OTwEE (O4PORA / ARDMTEICTLARS |

Tra {oepan of Cpotwmgorary hrercns Dagiah (COCA) 8 T larpest beaty e ndabin Oirpun of Englat, o w0y (e snd balsnced soepan of drsercss Dagha®. The (ornan was drested by Mk Cavn
o Benpam Vi Lrerenlty, Bl d @ wbed by e o Wimranli of waie s Fuary el (lepeshs, WaRes, Bisiehirn, ol olhes resabiitet ) COCA & Mee reltited T dihar Wege covieirs Bl e Ry
crmates.

T Cht it (bt Sie Bt D0 sl i de of W) Bl a bt ly Bl ety siaes, foles jugehs FAIAICAL, Tl i1, o] b bberie e ke (1 eababes D mlint w fa g0 pan b
IPR-2ULS and B orpun @ M0 wpdated repsacty (e Moat recest trats a8 Yom Decamber JOLY) Bechae of B Jeagn, B9 perhage Be oy corput of Drgied Tt @ potatis fir oohng M Curret,

Exemplo namero 1 da frase: “Keep your mouth shut” pesquisada no Coca Corpus.

Ao analisarmos a frase “Keep your mouth shut” referente ao mesmo péster,

obtivemos um resultado menor, porém interessantes:

Frequéncia



Spoken: 243
Fiction ; 436
Magazine: 324
Newspaper: 544
Academic: 62
All: 1234

Ano:

1990- 1994: 28
1995- 1999: 25
2000- 2004: 24
2005-2009: 17
2010-2015:17

€ C | @ Niosegure | corpus.byuedu/coca/old LR B

CORPUS OF CONTEMPORARY AMERICAN ENGLISH

520 MILLION WORDS, 1990-2015 |

M| FICTION | MAGAZINE NEWSPRPER ACADEMIC 1990-1994 | 1995-1995
[ | | | | ]

WEEP YOUR MOUTH SHUT

OVERVIEW: TANISIA FERREIRA

It looks like you haven't yet donated t» hefn suppon the BYU comors. Flease consider doing sa naw.
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Exemplo numero 2 da frase pesquisada no Coca Corpus: “We can do it’. Presente nos

posteres da Segunda Guerra.

No exemplo do péster 2 com a frase: “We can do it” os seguintes dados foram

adquiridos:

Frequéncia:
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Spoken: 0
Fiction: 113
Magazine: 0
Newspaper:0
Academic:0
All: 113

Ano:

1990- 1994: 21
1995-1999: 24
2000-2005: 35
2005-2009: 20
2010-2015: 13

€ C | @ Noseguro | corpusbyu.edu/coca/old/ ¥ .ﬁ 1

CORPUS OF CONTEMPORARY AMERICAN ENGLISH T FERREIRA

520 MILLION WORDS, 1990-2015 [oown.os RE 1 - sTapT - v ot

f SEE CONTEXT: CLICK ON WORD (ALL SECTIONS), NUMBER (ONE SECTION), OR [CONTEXT] (SELECT) [HELP...]

= BPOXEN FICTION MAGATINE NEWESAPER ACADEMIC 1990-1994 1995-1999
AL L] [ ] ] [ ] [] [] [ ]

WE CANDO IT 113

OVERAVIEW: TAMISIA FERREIRA

It loaka like you haven't yet donated t hiclp supgort the BYU corporn, Flease consider Scing 24 now.

Exemplo nimero 3 do resultado pesquisado no Coca Corpus da frase: “Americans and
Liberty.”

Assim como todo corpus, podera haver casos em que as palavras procuradas
ndo estejam registradas no banco de dados, o que dara o resultado igual a zero, foi
0 caso das palavras “americans and liberty” que se encontram no poster de numero



46

3, quando procuradas em conjunto ha um resultado de xero em todas as categorias,
porém ao ser procuradas separadas dao o resultado, respectivamente:

Frequéncia:

Spoken: 28.716/ 1.817
Fiction: 2.795/ 1.817
Magazine: 19.082/ 2.573
Newspaper: 20.580/ 2.796
Academic: 16.545/ 3.787
All: 87.714/ 12.492

Ano:

1990-1994: 18.873/ 2.682
1995-1999: 15.872/ 2.391
2000-2005: 18.510/ 2.245
2005-2009: 16.767/ 2.285
2010-2015: 17.692/ 2.889

€ ] @INaoseguro corpus.byu.edu/coca/old/ T o H

CORPUS OF CONTEMPORARY AMERICAN ENGLISH T FERREIRA

520 MILLION WORDS, 1990-2015 [oownioab ALL 4

SEE CONTEXT: CLICK ON WORD (411 SECTIONS ), NUMBER (ONE SECTION), OR [CONTEXT] {SELECT) [HEL®...]

NEWSPARER

OVERVIEW: TANISIA FERREIHA

Status It fooks like you havent yet donated to heln supoort the BYU comarn. Flease consider doing 52 now.

Resultado da busca pela palavra “liberty” no Coca Corpus.
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_(- c @Naosr.*_guro corpus.byu.edu/coca/old ] {‘r 3
CORPUS OF CONTEMPORARY AMERICAN ENGLISH T FERRETRA

520 MILLION WORDS, 1990-2015 [ooWwnioas Al LRI x -- 5TART - v [ puntury | lsks | logeut

[IETIFS N SEE CONTEXT: CLICK ON WORD (ALL SECTIONS |, NUMBER (ONE SECTION), OR [CONTEXT] {SELECT) [HELP..]
" SPOKEM | FICTION MAGAZINE MEWSPAPER ACADUMIC 1990-1904 1595-1994
ML " ] ] = n n ]

T | AMERICANS e 28716 190832 20580 16545 18873 15872 18510 16757 17592

OVERVIEW: TANISIA FERREIRA

Status It foaks like you havent vet danated to hielp suggort the BYU corpora. Flease consider Saing 50 naw.

Resultado de busca pela palavra “Americans” no Coca Corpus.

Na frase do pdster de numero 4, ha duas palavras em destaque (you, either)
foram pesquisadas em conjunto, pois elas tinham maior destaque na apresentacao
do poéster diferentemente da pesquisa anterior houve um resultado significativo do
COCA Corpus:

Frequéncia:

e Spoken: 390

e Fiction: 201

e Magazine: 195
e Newspaper: 177
e Academic: 39

e All: 1002

Ano:

e 1990-1994: 188
e 1995-1999: 212
e 2000-2004: 193
e 2005-2009: 209
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e 2010-2015:200

A | N RS STUMIG | L A L e 1 P

RPUS OF CONTEMPORARY AMERICAN ENGLISH T FERREIRA

MILLION WORDS, 1990-2015
SEE CONTENT: CLICK ON WORD (ALL SECTIONS), NUMBER (ONE SECTION), OR [CONTENT] (SELECT] [HELP...] ARE -
SPOKEN AcTon MAGATINE NEWSPAPER ACADEMIC 1990-1954 19551999 2000-2004 200%-200% 2010-201%
| u ] L] ] ] ]

Ay W ™1 ™

201 195 177 188 212 193 209 200

OVERVIEW: TANISIA FERHEIRA

Status 1t looks llke you hawen't yet danated > helo sinpart the BYU comer. Fleass considar doing 50 naw.

Resultado de busca pela frase: Stand firm!

No péster de numero 4 as duas palavras da frase “Stand firm” foram
pesquisadas e conforme o resultado abaixo pode compreender a importancia de um
Corpus para maior compreensao na analise de frases e palavras, descobrindo assim

seu uso e observar onde cada palavra ou frase foi mais usada.

Frequéncia:

e Spoken: 81

e Fiction: 28

e Magazine: 40
o Newspaper: 49
e Academic: 34
e All: 232

Ano:

e 1990-1995: 43
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1995-1999: 54
2000-2004: 59
2005-2009: 33
2010-2015: 43

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Metodologia € uma palavra derivada de “método”, do Latim “methodus” cujo
significado é “caminho ou a via para a realizagao de algo”. Método é o processo para
se atingir um determinado fim ou para se chegar ao conhecimento. Metodologia € o
campo em que se estudam os melhores métodos praticados em determinada area
para a producao do conhecimento.

Para Fonseca (2002), methodos significa organizagdo, e /logos, estudo
sistematico, pesquisa, investigacdo; ou seja, metodologia é o0 estudo da
organizacao, dos caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou
um estudo, ou para se fazer ciéncia. Etimologicamente, significa o estudo dos
caminhos, dos instrumentos utilizados para fazer uma pesquisa cientifica.

A pesquisa etnografica apresenta e traduz a pratica da observagédo, da
descricdo e da analise das dindmicas interativas e comunicativas como uma das
mais relevantes técnicas. Segundo Spradley (1979), a principal preocupag¢do na
etnografia € com o significado que tém as agdes e 0s eventos para as pessoas e 0s
grupos estudados. Alguns desses significados sao diretamente expressos pela
linguagem, outros sdo indiretamente transmitidos por agoes.

A etnografia é a tentativa de descricdo da cultura. Geertz (1973) utiliza a
expressao “descricao densa”, que tomou emprestado do filésofo Gilbert Ryle, para
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designar o que pretende a etnografia. A cultura segundo Geertz, ndo é como um
sistema de simbolos construidos, “ndo € um poder, algo a quem pode ser atribuida a
causa de eventos sociais, comportamentos, instituicbes ou processos: € um
contexto, algo dentro do que os simbolos podem se inteligivelmente ou densamente
descritos”.

Assim, ao se avaliar programas e projetos, visando a recomendacao de
solugdes para os problemas e impasses identificados, deve-se levar em conta as
evidéncias da observacdo e da descricao, elementos cruciais da atividade
etnografica.

Quanto a modalidade de pesquisa foram apresentados resultados baseados
nas analises de dados compilados por meio de questbes submetidas a alunos do EM
(Ensino Médio) de uma comunidade de pratica do municipio de Concei¢ao do Coité.
Foi realizada uma observacao participante, por meio de atividades que foram
direcionadas aos alunos da escola participante dessa pesquisa. Visando demonstrar
através de um corpus a introducdo dos recursos multimodais nas aulas de lingua
inglesa, um estudo baseado em pdsteres da campanha dos Estados Unidos, durante
a Segunda Guerra Mundial, associando-se expressdes a “collocations”, utilizamos,
como parte integrante da compilacdo do corpus dessa pesquisa, o Corpus of
Contemporary. American English (COCA) corpus. Este estudo deu margem para a
constituicdo de uma pesquisa qualitativa — quantitativa.

Pesquisa qualitativa é basicamente aquela que busca entender um fenémeno
especifico em profundidade. Ao invés de estatisticas, regras e outras
generalizagdes, a qualitativa trabalha com descricbes, comparacbes e
interpretacdes. Conforme Creswell (2010) defende que “a investigacdo qualitativa
emprega diferentes concepgdes filosdficas; estratégias de investigacao; e métodos
de coleta, analise e interpretacdo dos dados”. J& a pesquisa quantitativa é um
método de pesquisa social que utiliza técnicas. E que geralmente implica a
construgdo de inquéritos por questionario. Para Gulnther (2006) a pesquisa
qualitativa é caracterizada por coletar analisar e transcrever dados, possibilitando
obter resultados.

A Observagao Participante é a parte da pesquisa realizada em contato direto,
frequente e prolongada do investigador, com os atores sociais, sendo assim o
préprio investigador o instrumento de pesquisa. Requer a necessidade de eliminar
deformacgdes subjetivas para que possa haver a compreensdo e interacoes entre
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sujeitos em observacao. Para essa pesquisa o investigador tera que adquirir treino
nas suas habilidades e capacidades para utilizar a técnica. A respeito disso, vejamos

0 que diz Spradley:

“‘Na observagao participante, enquanto técnica utilizada ha que realgar que
0s seus objetivos vao muito da pormenorizada descri¢des dos componentes
de uma situagdo, permitindo a identificagdo do sentido, a orientagédo e a
dindmica de cada momento (Spradley, 1980)”".

Uma das estratégias utilizadas no nosso percurso metodoldgico foi a compilacao de
um corpus a ser transcrito em Txt, formato necessario para leitura e analise das
ferramentas da Linguistica de Corpus que foram utilizadas como aporte
metodoldgico desta pesquisa. Utilizamos também a Let’s see try on que é quando
vocé faz uma pesquisa com insiders, € uma pesquisa hibrida devido aos
Multiletramentos. Nao é possivel fazer Multiletramentos sem as tecnologias.
Segundo Michele Knobel (2006), Try on é um tipo de pesquisa que encoraja a ter
experimentos que facam interface com inovadas técnicas. Como o préprio nome ja
diz: Try On (tente em). E o let’s see pesquisa que recorre a esta matriz de
possibilidades podem incluir estudos realizados por sua prépria causa, que tenham
como principal objetivo a compreensdo em profundidade de uma "nova" pratica
social e os letramentos associadas ou mobilizados dentro desta pratica. Essa
investigacdo ndo seria estabelecida com o objetivo explicito de desenvolvimento de
aplicagcOes de sala de aula de resultados do estudo. Em vez disso, ele adota um
"vamos ver" atitude que incentiva o pesquisador a chegar tao perto quanto possivel
a visualizagdo de uma nova pratica da mentalidade de um "insider”. As diferencas
entre as duas mentalidades evidente entre partes compromissos educacionais
devem alertar os pesquisadores a importancia de assistir a forma como "insiders" se
envolvem com novos letramentos em seus préprios termos (cf., Jenkins 2006): para
assistir a serio o conteudo como significativo, e maneiras de interagir, utilizando
recursos expressivos e transmitir significados socialmente reconhecidos estédo
envolvidos, monitorados, realizados” ou pensados por aqueles que sao totalmente

insiders para a pratica a ser estudadas.

* Insider ¢ uma expressdo em inglés para uma pessoa que tem acesso a informagées
privilegiadas nas empresas, participando de operacdes importantes e obtendo informacdes que
possam ser usadas de forma ilegal para obter vantagem financeira.
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4.2 LOCAL DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Yeda Barradas Carneiro,
localizado na Rua Avenida Getulio Vargas, no municipio de Concei¢cao do Coité no
interior da Bahia. Foi construida em convénio com a prefeitura municipal fundada no
ano de 1984 pelo prefeito Hamilton Rios de Araljo. E um colégio da rede publica
com espago amplo, janelas, uma biblioteca e uma sala de video, cada sala de aula
possui uma televisao, as salas sao superlotadas, no entanto, os alunos sédo muito
prestativos e corresponde as expectativas dos professores. O corpo docente da
escola é formado por dezenove professores, apenas um professor ndo tem ensino
superior. A turma em que apliquei as atividades foram alunos do segundo ano do
Ensino Médio. A turma é composta aproximadamente por 40 alunos, com idades em
torno de 16 e 17 anos, é a mesma turma que ensino inglés por fazer parte do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) °. contamos com
aproximadamente cinquenta por cento dos alunos que serdo voluntarios dessa

pesquisa.
4.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA E COLETA DE DADOS

Para analise e compilacdo, utilizamos a Linguistica de Corpus (LC) A
Linguistica de Corpus pode ser melhor definida como area da linguistica que se
baseia no uso de colecdes eletrbnicas de ocorréncia natural de textos" (Granger,
2002). Em outras palavras, € o estudo da lingua com base em exemplos de uso da
linguagem da vida real através de um corpus. Quanto ao conceito de corpus,
Jonathan Lewis (2000) define como "um banco de dados

Exemplos de uso da linguagem da vida real através de um corpus. Quanto ao
conceito de corpus, Jonathan Lewis (2000) define como "um banco de dados de
textos auténticos detidos sob forma eletrénica em um computador ou na web, a fim

de realizar atos de investigacgao linguistica" (Lewis, J.).

® O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID é um programa de
incentivo e valorizagdo do magistério e de aprimoramento do processo de formagédo de docentes para
a educacao basica, vinculado a Diretoria de Educagéao Basica Presencial — DEB — da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.
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Leech (1992) define a LC como uma metodologia emergente para o estudo da
linguagem, uma “nova empreitada de pesquisa e uma nova abordagem filosofica”.
(Leech, 1992). Ja McEnery e Wilson (1996), por exemplo, afirmam que a Linguistica
de Corpus é apenas uma metodologia. Leech (1992) a descreve como uma ,base
metodoldgica“. (Berber Sardinha, 2000, p. 355).

A LC pode representar uma “nova abordagem metodoldgica”, mas também uma
alternativa para promogédo de autonomia nos estudos de LI, tanto para o professor
em formagéao, quanto para aprendizes.

Questionario: Foram aplicados aos alunos voluntarios, participantes desta pesquisa,
com o objetivo de gerar mini narrativas: que retrataram:

A experiéncia dos alunos com as novas ferramentas;

com os Corpora online (ex: COCA);

E também com as investigag¢des sobre “collocations.”

b) Gravacdo: mini gravagao (duracéo de 1 minuto) para cada aluno voluntario
que fez comentarios sobre a pratica/intervengcéo didatica partir de corpora e
ferramentas online;

Tem sido frequentemente salientado que o advento de materiais de
aprendizagem de tecnologia requer um repensar do quadro metodolégico da
aprendizagem de linguas. As novas tecnologias podem resolver um grande numero
de problemas praticos, especialmente na area de exploracao de recursos auténticos.
Afinal de contas, a autenticidade em conteldo, tarefas, e interagcdo em sala de aula
€ "uma questao crucial" na metodologia de aprendizagem de linguas. (Cf. van Lier,
1996).

Data-Driven-Learning (DDL) é uma abordagem inovadora originada por
Johns, que sustenta que “cada aluno é um Sherlock Holmes" e "o aprendiz de lingua
também é, essencialmente, um trabalhador de pesquisa cujo aprendizado precisa
ser impulsionado por acesso a dados linguisticos" (Johns, 1988). A abordagem DDL
fornece aos alunos oportunidade de examinar exemplos de linguagem, a LI como é
falada e escrita em jornais, revistas, entrevistas, no radio e na televiséo.

O uso de atividades baseadas em linhas de concordancia pode ter uma
influéncia notavel sobre a aprendizagem dos alunos, incentivar a pesquisa dos
alunos e permitir que os alunos trabalhem de forma autbnoma em exemplos, o que

resulta em autodescoberta e em aprendizagem mais eficaz.
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O formato das linhas de concordancia sera demonstrado em imagens de telas
do Corpus abaixo e podem ajudar os alunos a perceber diferentes formas,
significados e usos das palavras e manté-los em mente com mais facilidade. Além
disso, estes materiais permitem que os alunos possam adivinhar o significado das
palavras desconhecidas a partir do contexto e eles também tém um efeito sobre a
sua aprendizagem da gramatica. Consequentemente, a utilizacdo de atividades
didaticas com base em texto, enquanto o ensino de vocabulario e gramatica pode
ser uma abordagem alternativa para os professores que estdo em busca de praticas
inovadoras na sala de aula.

Um dos beneficios da DDL é que esse tipo de “aprendizado” conduz o
aprendiz a ter maior autonomia em suas investigacdes via plataformas em corpora
online de autonomia do aluno na sala de aula, com menos dependéncia do
professor. Tal esta relacionado com a premissa de Johns, tornando o aluno como
um investigador, um “Sherlock Holmes.” Esta autonomia, bem como o raciocinio
indutivo e dedutivo dos métodos, da oportunidades para o desenvolvimento de
habilidades e maior independéncia no processo de aprendizagem (Boulton, 2009b).

c) transcricao das narrativas em texto formato txt que a ferramenta Anticonc
analisou as producdes textuais dos alunos;

Programa “AntConc” pode ser considerado um “software” composto por
ferramentas, vinculadas a LC e que serve diretamente para nossa pesquisa nas
etapas de compilagdo de dados (questionarios) e analises de dados Iéxico-
semanticas (mini narrativas).

d) Aplicacdo de uma atividade DDL (data driven learning): objetivando a
pratica de “collocations” associada & referéncias imagéticas; (pbsteres da Il Guerra
Mundial).
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NI COMNITIEE

Exemplo de poster utilizado durante a Segunda Guerra com a expressao: “We can do
it”!

1| WANT YOU
FOR U.S.ARMY

NEAREST RECRUITING STATION

Exemplo de poéster utilizado durante a Segunda Guerra com a expressao: “l want for

you”.

A atividade DDL foi construida, a partir de um conteudo linguistico
apresentado sugerido pelo professor regente, os alunos possam utilizar o COCA
Corpus e as ferramentas apresentadas possamos documentar o livre exercicio de
pratica de LI a partir da Linguistica de Corpus (LC), com uso de ferramentas
computacionais, em ambientes digitais.

e) Uso da ferramenta Antconc:

AntConc: E uma ferramenta vinculada & linguistica de corpus desenvolvida

por Laurence Anthony. Esse programa dispde de ferramentas gratuitas e que para
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utiliza-las apenas baixar o programa para nossa pesquisa, utilizou-se a versao
3.4.4w cujas ferramentas do programa realizaram parte das analises dos textos que
compdem o corpus: narrativas e questionarios.

f) Analise dos dados via ferramentas: “Word List, Concordance, Context”
ferramentas do software Antconc:
Word List. Esta ferramenta conta todas as palavras do corpus e apresenta-as em
uma lista ordenada. Isto lhe permite encontrar rapidamente quais foram as palavras

mais recorrentes, mais utilizadas pelos alunos entrevistados.

File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files [ | Plot | File View | Clusters/N- Colloeates| Word List |Keyword List

Word Types: 0 Word Tokens: 0 Search Hits: 0
Rank  Freq Word Lemma Word Form(s)

Search term /| Words 7] Case [ Regex Hit Location
Advanced | ISearchOnty| 0
Total No. Start | st Sort Lemma List
0

Softtay, [ Invert Order

Files Processed ——
Sort by Freq ¥ Clone Results.

Exemplo da ferramenta Wordlist do programa antconc.

Concordance: E uma ferramenta que permite ao pesquisador identificar as palavras
de busca de seu interesse, em todo o corpus compilado, de uma sé vez, ou seja, 0
formato no qual as palavras de busca sado alinhadas e apresentadas na tela do
computador. Esse processo de “busca” de palavras escolhidas pelo pesquisador é
feito pela ferramenta de uma s6 vez. A visualizacdo das linhas de concordancia
geralmente refletem as relagdes morfoldgicas, sintaticas e até semanticas das

palavras em contexto.
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File Global Settings Tool Preferences Help

CorpusFles | | Concordance Concordance Plot | File View| Clusters/N-Grams| Collocates | Word Lit | Keyword Lit
Concardance Hits 0
e KwC Fie -
LT —— i 5 i o
Search Term [7] Worde [ Case [ Regex rch Window Size
Advanced 5
Total No.
0
Kwic Sort
Files Processed — B B
— THe Levell IR S Level2 R 5 [¥] Level3 R[5 Clone Results

Exemplo da ferramenta Concordance do programa antconc.

g.) hospedagem dos dados no blog
O blog CEYBC (Colégio Estadual Yeda Barradas Carneiro) foi criado por mim
e por amigos da universidade em prol de publicar todas as atividades realizadas com

os alunos do Ensino Médio deste Colégio.

ceybc-uneb-usp.wixsite.com/projetouspeeybe :
C | ® ceybe-uned b 7| i

X Crie um site no WiX
W

iy R, o PROFESSORAS

My name is Tanisia, I'm an English student at the state university of Bahia, I'm in the eighth semester,

Amostra do Blog utilizado nesta pesquisa para compilagao de atividades.

3.4 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS
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Procedendo aos trabalhos de campo com o intuito de coletarmos acerca do
objeto investigado tivemos contato com uma grande quantidade de dados os quais
necessitam ser lidos de modo profundo a fim de podermos chegar aos objetivos
pleiteados nesse estudo.

A primeira atividade foi um questionario com perguntas relacionadas aos
Multiletramentos e aos recursos multimimodais utilizados nas aulas de Lingua
Inglesa. Foram apenas trés questoes:

1) De acordo com o que vocé aprendeu sobre multimodalidade, vocé concorda
que a utilizacao das imagens € importante para se transmitir informacao?

Alguns trechos das narrativas (respostas dos alunos voluntarios da pesquisa)
transcrevemos, abaixo, algumas respostas que merecem destaque:

“Sim sdo muito importantes. Muitas vezes ndo é possivel entender algumas
coisas so lendo, s6 observando. Mais importante ainda na Lingua Inglesa aqui no
Brasil. Dos exemplos em imagem sobre o que esta escrito ajuda demais a identificar
a traducéo daquela atividade.”

“Sim. Desde o pré nos comunicamos melhor com imagens e n&o é diferente
hoje. Uma imagem pode deixar as coisas menos complexas e passar diversas

informagdes sobre tal assunto.”

Para a andlise das respostas utilizamos o programa antconc com as

ferramentas: Concordance, wordlist e keyword.

A palavra relacionada a pergunta foi imagem, veremos quantas vezes a
palavra imagem apareceu conforme as respostas dos trés voluntarios da pesquisa

pela ferramenta Concordance:



Lops Bl C < Phat | e Wiew | Chusters/ | Cotlogates | Word List| Keyword List

ikl Concordance Hits 3

Juhiab Hit KW

weshey.od N
1 Cas0s COMO recrutamento € o caso da em do Tio Sam doacao de orgaos e
7 entiwE3o usando o recurso da imagem a uma possibilidade maior dos alunos se
3 imagense isso nao e diferente hoje uma 1 pode deixar as coisas mais simples menos

Search Term (4] Words (| Case | Regex Search Windaw Size
iagem o ) [ advances | % 12
';ul-l"n s o —
Files Protessed Pouic Soxt
el IR N Level2 R 2 [ L3 R 3

Palavra de busca “Imagem” analisada pela ferramenta Concordance

File Global Settings  Tool Preferences  Help

frpes Foes l¢ Piot | Fle View | [Collocates, Word List [Keyword List
E"E"°I'_“" Word Types: 158 Word Tokens: 302 Search Hits: D
wesley et Rank _ Freq  Word Lemma Word Formis)

1 14 de

2 14 e

3 10 o

4 9 a

5 8 que

6 6 as

7 5 sim

& 4 da

9 4 do

10 4 &m

11 4 pois

12 4 uma

13 3 formas

14 3 imagem

15 3 imagens

16 3 mais

17 3 na

18 3 nao

19 2 ajuda

n 2 an

Search Term /] Words Caze Fegex Hit Location

imagem Advanced | |SeschOnly | 0
Total No. Start = == IR
;H P Sortby || Invert Order
— |50 Y Freq x

Palavra de busca “Imagem” analisada pela ferramenta Wordlist.

A segunda pergunta do questionario foi a seguinte:
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File
Juliatxt
luliatet

wesley. it

| Clone Resists

Clone Results

1) A utilizacdo das imagens faz diferenga no ensino das aulas de Lingua

Inglesa? Justifique.

Transcrevemos as respostas que merecem destaque:

“Sim. Auxilia bastante a entender e até a traduzir o que s6 uma frase nao

seria tao facil de compreender.”
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“Sim, pois podemos observar ao logo da historia que imagens foram belas
ferramentas de influéncia usada em casos como: recrutamento ( é o caso da

imagem do Tio Sam), doacao de 6rgaos e campanhas politicas historicas.”

Veremos quais foram os resultados pelas ferramentas do programa antconc

quando procurada pela palavra Lingua Inglesa na ferramenta Concordance:

File Glcbal Settings  Tool Preferences  Help
Carpus Files c c
Breno.bd
Juliatt
wesleytet

Piot | Fle View | Clusters/ Collocates | Word List | Keyword List

Concordance Hits 1
Hrt EWIC

1 lendo so observando mais importante ainda na lingua inglesa aqui no brasil dos exemplos em Brenob

Search Term || Words Caze Regex Search Window Size

lingua inglesal Advanced | 90 12

Total No. ey o Sout

Kwic Sort
IR 5[ Level2 B 5 [F] Level3 3R 2 Clone Results

Files Processed

Transcricdo da palavra Lingua Inglesa referente a mine narrativas. Analisada pela
ferramenta Concordance.

A terceira pergunta referente ao questionario foi a seguinte:

3) Durante a Il Guerra Mundial uma forte campanha politica foi firmada por
Hitler que tinha como objetivo garantir que as mensagens nazistas fossem
transmitidas através da arte. Um dos recursos utilizados para isso foi o uso de
posteres com imagens associadas a frases da Ll. Quais outros meios de

comunicagao voceé utilizaria caso surgisse uma Il Guerra Mundial?

Transcricao da resposta de destaque:

“O século XXI é o século da tecnologia. Iria me manter super conectado assim
saberia exatamente o que fazer. E claro que nunca iria deixar os cartazes de lado,
afinal nossa voz precisaria ser ouvida de todas as formas. Frases de motivacdo
também seriam super validas, pois precisariamos de forca num momento como

este.”
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Procuramos pela palavra Guerra na ferramenta concordance e nas outras

ferramentas de acordo com as respostas dos trés voluntarios da nossa pesquisa e o
resultado foi zero.

File Global Settings  Tool Preferences Help
Corpus Files C e | Concordance Plot | File View | Clusters/N-Grams | Collocates | Word List | Keyword List|
R o | | By
refo; Concordance Hits 0
Julk oot Hit KWIC File
wesley:txt
CEY A i il
Search Term [7]{Words [ Case [7] Regex Search Window Size
guerra Advanced | 50 [
Z""" he- Start Stop Sot |
Files Processed fisee Sakt - ; E—
Levell IR ] Level2 2R @] Level3 3R 12 [Clone Resuts|

Transcricdo da palavra de busca “Guerra”’ referente a resposta da mine narrativa
Analisada pela ferramente Concordance.

Ao procurarmos pela palavra pdsteres nao obtivemos resultado algum, porém

ao procurar por sinbnimos como a palavra “cartazes” obtivemos os seguintes
resultados:

File Global Settings  Tool P

references  Help
Carpus Files c c Plot | Fae Ve | €1 | Coliocates | word List | Keyword List
Brenoutt Concordance Hits 1
Julia ot i WiC
wesleytxt
1

File
e claro que nunca irfa deixar os carazes de lado afinal nossa paz precisaria de

wesley.tit

Search Term /| Words Caze Regex Search Window Size
cartazes

Advanced .
Total No.

3 Start
Files Processed o St

vell IR 5 [ Level2 R 4

Sort

¥ Level3 R 13

Clone Results

Palavra de busca “Cartazes” referente a resposta da mine narrativa. Analisada pela
ferramenta Concordance.
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Para uma segunda atividade de coleta de dados fizemos uma de gravacao
gerando mini narrativas com duracao de trés minutos, na qual os alunos voluntarios
responderiam perguntas relacionadas a uma possivel Terceira Guerra Mundial e
sobre como eles reagiriam e o que fariam com essa noticia.

Da mesma forma referente ao questionario para analisamos as respostas dos
voluntarios transcreveram as respostas em formato txt e fizemos as andlises no
programa antconc.

Pergunta numero 1: Qual seria sua reagdo se hoje fosse decretada uma
Terceira Guerra Mundial? E o que vocé faria como forma de incentivo ou de protesto
com essa possivel guerra?

Respostas em destaque:

“Hoje em dia eu néo vejo razdo para duvidar disso. Ndo me surpreenderia. Eu
sempre imaginei que poderia acontecer uma terceira guerra.”

“Eu acho que se acontecesse uma Terceira meu coragéo ficaria apertado,
mas eu tentaria manter minha fé, pois quanto mais fé, mais forca e guerra exige
forga.

Ao procurarmos pela palavra Guerra obtivemos os seguintes resultados na
ferramenta concordance:

FiE GICDMN ETNGS 100 PrEETENCEs  FIep
Corpus Files c

c Pl | File View | CI | Coliocates | Word List | Keyword List
E:Ieno saatne by e cHits 12
Julia sibvat it NI .
weslley foster bt T — " e ~
sempre imaginei que algum dia teria uma terceira guerra no primeire cartaz eu colocaria nos tambem Breno santo:
faria um cartaz de reivindicacao faca parte dessa guerra mas uma guerra por direitos e faria negros Breno santo:
de reivindicacao faca parte dessa guerra mas uma guerra por direitos e faria negros indios pardos ¢ Brena santo:
4 cartaz eu cologquei a seguinte frase mais uma guerra outro golpe para humanidade a imagem que eu Julia silvatd
5 foto que eu pensei foi uma pessoa na querra sozinha no terceiro cartaz eu pensei na se Julia silvaba
6 se acontecesse uma guerra hoje eu tentaria me manter calmo e minha weslley foste
7 intacta porgue quanto mais fe mais forca e guerra exige forca mas nao forca fisica pois pode weslley foste
8 eles dando forca para as pessoas enfrentarem essa guerra o primeiro diz assim o mundo nao predisa weslley foste
9 primeiro diz assim o mundo nao precisa de guerra e sim de amor a imagem que eu weslley foste
10 quando se tem amor eu acho dificil existir querra no segundo cartaz eu pensei Na expressac se weslley foste

Search Term |/ Words

sei simplismente nos cartazes todo mundo pensa em guerr
quarto cartaz eu pensei na expressao nao ha g

1 como armas de fogo e nac quando voce
ra que tire sua fe isso e o que

weslley foste
weslley foste

Case [7] Regex Search Window Size
guerra Advanced | 30 2
T}““‘""‘ Start Sort
Files Processed ndic Sot.
evel1 IR Filevel2 R 37 Leei3 R 15 Clone Results

ferramenta Concordance.

Palavra de busca “Guerra” referente a resposta da mine narrativa

analisada pela



File Global Settings  Tool Preferences  Help
Carpus Files T

Erena santas.t
Julia silvatx
weslley foster

Word Types: 226
Rank  Freq Weed

1 24 ey

2 8 e

3 18 o

4 15 que

5 13 a

6 13 de

7 13 pensei
8 12 guerra
9 12 nao

10 12 uma
11 10 cartaz
12 10 ne

13 el s€

14 8 imagem
15 8 mundo
16 7 forca
17 7 na

18 3 para

19 ] um

n 5 rm

Search Term [/| Words Case

guerra
Total No. st :
3
v Sortby | | Invert Order
— |50 U Freq l

13 ce Plot | File View | Chsters
Word Tokens: 533

[ Collocates, Word List | Keyword List
Search Hitx 0

Reger Hit Location
Advanced | | Seach Only| 0

Sort. Lemma List

Lernema Word Fearnis)

Clone Results
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Palavra de busca “Pdsteres” referente a resposta da mine narrativa analisada pela

ferramenta Wordlist.

Ao procurarmos pela palavra Pdsteres ndo obtivemos nenhum resultado.

Mas, ao procurar por sinbnimo como a palavra “cartazes” obtivemos os seguintes

resultados na ferramenta Concordance:

File Global Settings  Tool Preferences  Help

Piot | Foe Ve | Chusters/N-G

v | Collocases | Word List | Keyword List

Corpus iles -
g i Concordance Hits 3
Hit L
1
2
3

Julia sivabt
weslley foster i

Search Term |/] Words Caze

cartazes
1;:.1 Mo. =
Fes Protessed i Sort
eveil 1R vV Level 2 R
E—

por direitos e faria negros indios pardos com cartare
icialmente tida por covardes eu pensei em cinco Cartaze

de voce nessa

Reges Search Window Size
Advanced L]
Sort

S Level3 3R

eu pensei simplismente nos cartaze

querendo direitos e um rosto de tres raca
neles dando forca para as pessoas enfrent
toda munda pensa em guerra comao armas de

File

Breno santo:
weslley foste
weslley foste

| Chone ety

Palavra de busca “Cartazes” referente a resposta da mine narrativa analisada pela
ferramenta Concordance.
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Filn  Glebal Settings  Tool Preferences  Help
Corpus Files

Cancordance | Concerdance Piot | File View | O N | Coliocates. Word List | Keyword List
Word Types: 226 Word Tokens: 533 Search Hits: 0
Rank  Freq Werd Lernms Word Foemis

2
=

Wi o B
Gl

de
pensei
12 querra
nao

[T . N R S T
i}

R P

uma

SBERK

cartaz
no

9 €
8 imagem
8 murdo
16 7 forca

17
12
19

n

- -
=
3

Search Term |/ Woeds Case Regex Hit Location
cartazes Advanced | |Searchomly | O
Tatal No. Start ! Sort Lemma Lst
. Sorthy [t Invert Order

Seat by Freq - Clone Results

Fies Processed

Palavra de busca “Cartazes” referente a resposta da mine narrativa analisada pela
ferramenta Wordlist.

Pergunta numero 2: Durante a Segunda Guerra foram utilizados pésteres
com imagens e expressoes de facil memorizacdo da Lingua Inglesa (collocations).

Quais imagens e frases vocé utilizaria se acontecesse uma Terceira Guerra?

Respostas em destaque:

“No cartaz eu colocaria a seguinte frase: Nos também fazemos parte dessa
luta. Como se o governo americano recrutasse o exército brasileiro. Entdo eu pensei
numa imagem da bandeira brasileira com as duas bandeiras, a do Estados Unidos e
do Brasil. ”

“A frase que eu pensei foi: Fora imigrantes! Dando uma forga para os Estados
Unidos como la eles estao enfrentando uma guerra. Eu faria um cartaz com um
muro e 0s imigrantes querendo passar e o exército apontando as armas para que
eles se intimidassem e ngo passassem.”

“Faria um cartaz de reivindicagdo. Com a frase: Faca parte dessa guerra!
Mas, uma guerra por direitos. Faria negros, indios, pardos, com cartazes querendo
direitos e um rosto de trés tipos de racas. Uma raca negra, uma raca indigena e a
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raca que tem mais poder: o branco, o mais rico, o burgués. E faria um grafico de
nivel de direitos.

Para essas trés respostas, temos imagens em scanner, desenhados por um
dos voluntarios dessa pesquisa de como seria um cartaz ou pdster de incentivo e/ou

reivindicagdo a uma possivel Terceira Guerra Mundial.

COCo  PORTE DESOA
\

T4

.1-//

Criacdo de possiveis posteres que seriam utilizados caso surgisse uma Terceira
Guerra Mundial desenhado por um dos sujeitos dessa pesquisa.

Para dar seguimento & nossa coleta de dados, elaboramos atividades de
reflexdo na construgéo do significado de seus textos, seguindo os ensinamentos do
Letramento critico baseados em Kress e Leween (2006). Na atividade proposta, os
voluntarios da pesquisa teriam que fazer o uso de uma leitura imagética dos
pbsteres e teriam que identificar quais expressdes da Lingua Inglesa (collocations)
pertenciam a cada poster empregado na atividade. Para a compilagdo dos dados

coletados usamos 0 nosso blog.
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Leiz Mals
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ura tr
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Amostra da atividade DDL letramento critico compilada no blog.
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3/

Amostra concentracdo dos sujeitos desta pesquisa fazendo leitura imagética dos
poOsteres utilizados durante a Segunda Guerra Mundial compilada no blog.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho teve como objetivo investigar a forma pela qual os campos
verbais e imagéticos interagem na constru¢do de um significado e producdo de
sentidos em uma campanha publicitaria a favor da guerra, especificamente na
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Segunda Guerra Mundial nos Estados Unidos. Para isso, fundamentamos nossa
pesquisa na teoria de multimodalidade de Kress e Van Leween (1996-2006).
Apresentamos aqui algumas analises de poOsteres da Segunda Guerra Mundial,
objetivando ilustrar nossas primeiras hipéteses de pesquisas que representavam
uma inquietacdo quanto a construcao de significado por representacdes imagéticas
textuais a partir da teoria de Multimodalidade de Kress e Van Leween (1996-2006).

A partir do nosso estudo foi possivel observar que a imagem nao se
materializa apenas pelo plano verbal e o imagético, ou seja, que as imagens, no
caso os posteres, podem ser entendidas a partir das diferentes visées que compdem
um determinado discurso multimodal.

Acreditamos que a proposta acerca da multimodalidade em designs
linguistico-imageéticos, seja uma porta académica, com um caminho promissor de
como analisar outros aspectos do discurso multimodal, visto que como Kress (2006)
defende, é impossivel compreendermos os textos, até mesmo suas partes
linguisticas, sem ter uma ideia clara de como esses e outros elementos contribuem
para o seu significado. Foi possivel também avaliar varias formas de analisar o texto
multimodal. A partir do conceito do “design” e de “affordances” apresentados por
Kress e Van Lewenn (2006), podemos notar que a imagem nao somente completa o
sentido verbal, mas ela também esta conectada. Para ler imagens ou “alfabetizar-se”
visualmente, é preciso desenvolver a observagcdo de aspectos e de tragos
constitutivos presentes no interior da imagem.

Ressaltando como essa pesquisa foi importante para a formacao do professor
de LI sob a dtica dos Multiletramentos criticos, que por esse “trajeto”, sob esses
pressupostos epistemoldgicos, como professora em formagéo, acredito que o uso de
imagem, sob a perspectiva da multimodalidade (Kress), contribuiu muito na minha
pratica docente.

Durante o trabalho apresentado foi possivel observar a importancia de um
Corpus para maior compreensao das palavras, com ele podemos ver quantas vezes
uma palavra ou uma frase de impacto foi usada ap6s o periodo em que foi criada ou
em que foi “moda” e principalmente, obter uma analise linguistica com teor de
cientificidade e diminuicdo de subjetividade em analises e investigacbes. Ao
interpretar os posteres da Segunda Guerra Mundial percebe-se que além de
transmitir mensagens positivas, os Estados Unidos queriam também alertar seu

povo contra o inimigo e, de certa forma, dizer o que fazer e o0 que evitar para que
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nao acabassem ajudando seus inimigos, e evitando assim, maiores perdas e mortes
durante a guerra.

Em suma, a importdncia dos métodos linguistico-imagéticos é que eles
podem ser utilizados em sala de aula de Lingua Inglesa em atividades pedagdgicas
diversas, a partir dos conceitos de multimodalidade conforme nos ensinam os
estudiosos do New London Group (NLG). Ressaltando a importancia que a
construcdo do BLOG nos proporcionou como parte de uma pratica de “Transformed
Practice” %feita durante o percurso desse trabalho que hospedamos todas as
atividades realizadas com os alunos do PIBID. Documentamos também, por meio
das analises baseadas no Corpus COCA como expressodes utilizadas no cotidiano
podem sugerir diferentes cargas semanticas em campanhas publicitarias
especificas, tais como as analisadas neste trabalho de concluséo de curso.
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Ao Colégio Estadual Yeda Barradas Carneiro

Voluntarios dessa pesquisa: Alunos do terceiro ano do ensino médio da rede
publica.

Questionario

1) De acordo com o que vocé aprendeu sobre multimodalidade, vocé concorda que a
utilizacdo das imagens é importante para se transmitir informacao?

2) As utilizagbes das imagens fazem diferenga no ensino das aulas de Lingua Inglesa?
Justifique.

3) Durante a Il Guerra Mundial uma forte campanha politica foi firmada por Hitler que
tinha como objetivo garantir que as mensagens nazistas fossem transmitidas através
da arte. Um dos recursos utilizados para isso foram o uso de posteres com imagens



74

associadas a frases da LI. Quais outros meios de comunicagao vocé utilizaria caso
surgisse uma Il Guerra Mundial?

Transcricao das mini narrativas:

Pergunta numero 1: Qual seria sua reagdo se hoje fosse decretada uma
Terceira Guerra Mundial? E o que vocé faria como forma de incentivo ou de protesto

com essa possivel guerra?
Respostas em destaque:

“Hoje em dia eu néo vejo razdo para duvidar disso. Ndo me surpreenderia. Eu

sempre imaginei que poderia acontecer uma terceira guerra.”

“Eu acho que se acontecesse uma Terceira meu coragéo ficaria apertado,
mas eu tentaria manter minha fé, pois quanto mais fé, mais forca e guerra exige

forga.

Pergunta namero 2: Durante a Segunda Guerra foram utilizados pdsteres
com imagens e expressoes de facil memorizacao da Lingua Inglesa (collocations).

Quais imagens e frases vocé utilizaria se acontecesse uma Terceira Guerra?
Respostas em destaque:

“No cartaz eu colocaria a seguinte frase: Nos também fazemos parte dessa
luta. Como se o governo americano recrutasse o exército brasileiro. Entdo eu pensei
numa imagem da bandeira brasileira com as duas bandeiras, a do Estados Unidos e
do Brasil. ”

A frase que eu pensei foi: Fora imigrantes! Dando uma forca para os Estados
Unidos como la eles estdo enfrentando uma guerra. Eu faria um cartaz com um
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muro e 0s imigrantes querendo passar e o exeército apontando as armas para que
eles se intimidassem e ndo passassem.”

“Faria um cartaz de reivindicagdo. Com a frase: Faca parte dessa guerra!
Mas, uma guerra por direitos. Faria negros, indios, pardos, com cartazes querendo
direitos e um rosto de trés tipos de racas. Uma raga negra, uma raga indigena e a
raca que tem mais poder: o branco, o mais rico, o burgués. E faria um grafico de

nivel de direitos.

Atividade DDL baseada nos ensinamentos dos Multiletramentos criticos por

Kress e Leween (2006):




