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RESUMO

A Contacao de Histérias (CH), uma pratica de oralidade da vida humana, atravessa tempos,
espagos € permanece cultivada e adaptada aos diferentes meios de se apresentar e ensinar. Essa
narrativa convoca para aprendizagens fundantes em torno da educagdo cidada, com vivéncias
de emocgdes e criacdes imaginarias, aproximagdo e interacdo com o outro, desenvolvendo o
senso de coletividade. Esta dissertagdo ¢ fruto de didlogo tedrico na area da formagao docente,
com base na investigagdo de sentidos atribuidos a CH, por docentes e estudantes de Pedagogia
da UNEB, para o enlace da praxis docente. O objetivo em compreender, no discurso desses
docentes e estudantes da graduagdo, como as atribuigdes & CH se relacionam com a praxis
docente, nas Formacgdes Discursivas (FDs) constituidas no processo da formagdo docente.
Como em gestos de uma ciranda, o estudo se desenvolveu durante as abordagens qualitativas
da pesquisa, apoiado nos aportes tedricos € metodoldgicos para a circulagdo das aprendizagens
nas FDs, sobre a CH e a docéncia, apreendidas no contexto de distanciamento social, da
pandemia da Covid-19. Aproximou-se dos etnométodos etnograficos, segundo a concepgdo de
Macedo (2015) e de outros, como Gatti (2005); na concepcao de praxis de Paulo Freire (1979;
2011), de Gadotti (1994; 2000) e Sanchez Vazquez (1977; 2007); e na contagdo de historias, as
referéncias principais foram Oliveira (2019; 2020), Santos (2013; 2018) e Apoema (2018).
Foram realizados a observagao e os estudos sobre a constitui¢ao do/a docente contador/a de
historias, no Seminério Tematico de Educagdo [: Contagdo de Historias (STE-I-CH) e grupo
focal online, em encontros com oito colaboradores/as da pesquisa, participantes do curso. Os
discursos proferidos no segundo espaco e gravados em audio, ap6s andlise em estudos tedricos
de Orlandi (2009; 1987) foram adicionados as impressoes € anotagdes proprias, no diario de
campo, € compuseram, junto ao didlogo tedrico, a tessitura deste texto. Os resultados sdo
percebidos nas mudangas das FDs em torno do discurso pedagogico, estas, refletidas na relacao
da consciéncia da praxis, na qual a CH foi compreendida como aliada potencial, na criagao
imaginativa e no desenvolvimento de principios e valorizagao dos saberes da multiculturalidade
e das manifestagdes culturais, que existem, tanto no ambiente escolar quanto fora dele, saberes
que estao adormecidos e anestesiados na educagdo atualmente, além de impulsionar docentes a
promoverem agdes pedagdgicas com estimulagdo das expressividades corporais. Em conclusdo,
pode-se dizer que a pratica pedagogica desenvolvida no STE-I-CH, em torno da CH e da
intencionalidade da conscientizacdo sobre a praxis docente, proporcionou experiéncia de
aprendizagens para os/as colaboradores/as da pesquisa e, como docente em formagao,
sobretudo, através das FDs analisadas, houve o reconhecimento da importancia da oralidade
para as praticas docentes, implicada na formagao docente, na perspectiva da criticidade em
torno da educacdo e contemporaneidade. Essa leitura ¢ uma provocagdo aos caminhos de
desenvolvimento da pratica pedagdgica pela praxis e CH.

Palavras-chave: contacdo de histoérias; formacao discursiva; praxis; formagdo docente;
Educacao e Contemporaneidade.



ABSTRACT

Tell stories (TS), an oral practice of human life, crosses time and space and remains cultivated
and adapted to different forms of presentation and teaching. This narrative summons precursor
learning around education for citizenship, with experiences of emotions and imaginary
creations, approach and interaction with others, developing the sense of collectivity. This
dissertation is the result of a theoretical dialogue in the area of teacher training, based on the
research of meanings attributed to the practice of TS, by teachers and students of Pedagogy at
UNEB, for the linking of teaching praxis. The objective in to understand, in the discourse of
these teachers and undergraduate students, how their attributions to the practice of TS are
related to the intention of the teaching praxis, from the Discursive Formations (FDs) constituted
in the process of teacher training. As in gestures of a ciranda’, the study was developed during
the qualitative approaches of the research, supported by the theoretical and methodological
contributions to the circulation of learning in the FDs, on the practice of TS and teaching,
apprehended in the context of social distancing, of the Covid-19 pandemic. Ethnographic
ethnomethods were approached, according to the conception of Macedo (2015) and others, such
as Gatti (2005); in the conception of praxis of Paulo Freire (1979; 2011), of Gadotti (1994;
2000) and Sanchez Vazquez (1977; 2007); and in the narrative, the main references were
Oliveira (2019; 2020), Santos (2013; 2018) and Apoema (2018). The observation and studies
on the constitution of the storytelling teacher were conducted in the Thematic Seminar on
Education I: Storytelling (STE-I-CH) and online focus group, in meetings with eight research
collaborators, participants of the course. The speeches pronounced in the second space and
recorded in audio, after an analysis of Orlandi's theoretical studies (2009; 1987) were added to
the impressions and own notes in the field diary, and composed, together with the theoretical
dialogue, the writing of this text. The results are perceived in the changes of the DFs around the
pedagogical discourse, which are reflected in the relationship of the awareness of praxis, in
which the practice of TS was understood as a potential ally, in the imaginative creation and in
the development of principles and valuation of the knowledge of multiculturalism and cultural
manifestations, that exist both in the school environment and outside it, knowledge that is
dormant and anesthetized in current education, in addition to encouraging teachers to promote
pedagogical actions with stimulation of bodily expressions. In conclusion, it can be said that
the pedagogical practice developed in STE-I-CH, around the TS and the intentionality of raising
awareness about the teaching praxis, provided a learning experience for the research
collaborators and, as a teacher in training, especially, through the analyzed FDs, there was the
recognition of the importance of orality for pedagogical practices, involved in teacher training,
in the perspective of criticality around education and contemporaneity. This reading is a
provocation to the development paths of pedagogical practice through praxis and through the
practice of TS.

Keywords: storytelling; discursive formation; praxis; teacher education; Education and
Contemporaneity.

! A type of dance and music from the Northeast region of Brazil.



RESUMEN

El hecho de Contar Historias (CH), practica oral de la vida humana, atraviesa el tiempo y el
espacio y permanece cultivado y adaptado a diferentes formas de presentacion y ensefianza.
Esta narrativa convoca aprendizajes precursores en torno a la educacion para la ciudadania, con
vivencias de emociones y creaciones imaginarias, aproximacioén e interaccion con otros,
desarrollando el sentido de colectividad. Esta disertacion es fruto de dialogo teodrico en el area
de la formacion docente, a partir de la investigacion de sentidos atribuidos a la practica de CH,
por profesores y estudiantes de Pedagogia de la UNEB, para la vinculacion de la praxis docente.
El objetivo en comprender, en el discurso de estos profesores y estudiantes de grado, cdmo sus
atribuciones a la practica de CH se relacionan con la intencion de la praxis docente, a partir de
las Formaciones Discursivas (FDs) constituidas en el proceso de formacion de profesores.
Como en gestos de una ciranda?, el estudio se desarrolld durante los abordajes cualitativos de
la investigacion, apoyado en los aportes tedricos y metodologicos a la circulacion de
aprendizajes en las FDs, sobre la practica de CH y la ensefianza, aprehendidos en el contexto
de distanciamiento social, de la pandemia del Covid-19. Se abordaron etnométodos
etnograficos, segun la concepciéon de Macedo (2015) y otros, como Gatti (2005); en la
concepciodn de praxis de Paulo Freire (1979; 2011), de Gadotti (1994; 2000) y Sdnchez Vazquez
(1977; 2007); y en la narracion, las principales referencias fueron Oliveira (2019; 2020), Santos
(2013;2018) y Apoema (2018). La observacion y los estudios sobre la constitucion del profesor
que cuenta historias se llevaron a cabo en el Seminario Tematico de Educacion I: Contar
Historias (STE-I-CH) y grupo focal online, en reuniones con ocho colaboradores de la
investigacion, participantes del curso. Los discursos pronunciados en el segundo espacio y
grabados en audio, después de un analisis de los estudios tedricos de Orlandi (2009; 1987) se
sumaron a las impresiones y notas propias en el diario de campo, y compusieron, junto con el
dialogo tedrico, la escritura de este texto. Los resultados se perciben en los cambios de los DF
en torno al discurso pedagogico, que se reflejan en la relacion de la toma de conciencia de la
praxis, en la que la practica de CH fue entendida como una aliada potencial, en la creacion
imaginativa y en el desarrollo de principios y valoracion del conocimiento de la
multiculturalidad y de las manifestaciones culturales, que existen tanto en el ambiente escolar
como fuera de €1, conocimiento que se encuentra adormecido y anestesiado en la educacion
actual, ademés de impulsar a los docentes a promover acciones pedagdgicas con estimulacion
de las expresividades corporales. En conclusion, se puede decir que la practica pedagogica
desarrollada en STE-I-CH, en torno a la practica de CH y a la intencionalidad de la
concienciacion sobre la praxis docente, proporcion6 una experiencia de aprendizaje para los
colaboradores de la investigacion y, como docente en formacion, especialmente, a través de los
FD analizados, hubo el reconocimiento de la importancia de la oralidad para las practicas
pedagogicas, involucradas en la formacion docente, en la perspectiva de la criticidad en torno
a la educacion y a la contemporaneidad. Esta lectura es una provocacion a los caminos de
desarrollo de la practica pedagdgica por la praxis y por la practica de CH.

Palabras clave: contar historias; formacioén discursiva; praxis; formacion de profesores;
Educacion y Contemporaneidad.

2 Un tipo de danza y musica de la regién Nordeste de Brasil.
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1 A CONTACAO DE HISTORIAS NA CIRANDA DA FORMACAO (DOCENTE)

A Contagdo de Historias (CH) vem circulando nos discursos de docentes do ensino
basico no Brasil neste século XXI e manifesta for¢a na perspectiva da préxis. Diante da
percepcdo da insercdo desse discurso no ambiente da escola, surgiram os primeiros
questionamentos: como esse discurso estd chegando aos/as professores/as? E possivel que
educadores/as percebam que ha uma diferenca entre ler e contar historias? Do ponto de vista de
Maria Elisa de Araujo Grossi (2014), e para noés, a CH ¢ a arte que pode ser desenvolvida por
qualquer pessoa que aprecia narrativas, que queira se envolver com elas e que tenha voz e
memoria, como defende a autora.

Andréia de Araujo Santos e Rosemary Lapa de Oliveira (2021) chamam atengdo para
um aspecto importante que €, apesar da fungao basilar da CH nao ser a difusdo do conhecimento
didatico nas escolas, isso vem acontecendo mesmo que pouco a pouco. Assim como essas
autoras, também entendemos que essa pratica educativa tem um papel significativo no processo
de ensino-aprendizagem, porque apresenta as criancas ao universo da narrativa e, por isso,
consideramos esse ato como um instrumento importante para promover a ampliacdo das
experiéncias sociais, o desenvolvimento da imaginagao, a habilidade de escutar e dar sequéncia
logica aos fatos, a ampliacao do vocabulario e a potencializacdo da importancia da linguagem
oral.

Esses sdo alguns dos aspectos que nos suscitaram o interesse em realizar a pesquisa em
torno do conhecimento e do encanto dessa arte que atravessou épocas, apoiada, dentre outros
estudos, no de Celso Sisto (2012, p. 86-87), porque para ele “contar historias ¢ dialogar em
varias diregdes: na Arte, na do outro, na nossa! Os objetivos podem mudar — recrear, ¢ informar,
¢ transformar, € curar, ¢ apaziguar, € interagir — podem se alternar, mas nunca acabar com o
prazer de escutar! De participar! De criar junto!”.

Esse pensamento nos permite refletir sobre a conexao criada entre um/a contador/a de
histérias e um/a ouvinte, que hd durante uma CH, pois parece algo fora do entendimento
histérico e intelectual. A expressao de tranquilidade de um/a contador/a de historias, no
momento da contagdo, vai formando um elo direto, que se estabelece nas palavras, situando
tempos e espacgos através da voz exercida com autoridade e simplicidade dos gestos. A sensacao
provocada a partir da escuta de historias parece uma ruptura de barreiras imagindrias,

simplesmente pelo modo do/a contador/a se colocar durante a contagao.
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As palavras ditas com inflexdes da voz, através do uso das pausas e suspensdes,
utilizadas para nao parecerem artificios estilisticos, sao proferidas de modo que a historia ganha
importancia e poténcia narrativa. Ao se colocarem em condi¢do de inteireza, tanto o/a
contador/a como o/a ouvinte desenvolvem sinapses neurais que, ao serem processadas para a
criacdo de imagens mentais, modificam fungdes fisioloégicas humanas, nos diz a neurociéncia.
Pesquisas realizadas na area da Biologia Celular e Molecular e em Fisiologia da Universidade
Federal do Parand, no Brasil, mostraram como a formag¢ao mental das imagens acontece na

fisiologia humana durante a CH:

Muitas areas cerebrais sdo ativadas simultaneamente, bilhdoes de neuronios
estdo produzindo impulsos elétricos nas suas membranas em proporgdes
maiores do que antes. Logo transmitem esses impulsos para outros neurénios
situados na vizinhanga ou a distdncia em areas cerebrais diferentes. Portanto,
as modificacdes cognitivas, afetivas e culturais provocadas por uma historia
somente acontecem porque o cérebro € fisiologicamente preparado para
formar imagens, memorias, despertar emocgdes, e vivéncia do aprendizado a
respeito da nossa historia individual e coletiva (FERRAZ, 2021).

A atuagdo do/a contador/a de histdrias, marcada na voz e expressada nas palavras firmes
e descontraidas, desperta a imaginacao e instiga a reflexdo através dos ensinamentos
sustentados nas historias. A linguagem parece colocar-se em estado de assombro, como
mistério, frente aos ouvidos e olhos atentos, nas palavras de Regina Machado (2004, p. 178). A
autora diz ainda que a experiéncia de escutar a trajetéria de um conto, de uma histdria,
imaginando as cenas percorridas pelos personagens, ao se envolver nas paisagens internas,
provocam uma extensao nas emocoes, alargam os sorrisos, o medo da morte, a raiva, entre
outros sentimentos.

Para Isaac Bernat (2013), a palavra, ao ser falada, contada e cantada, declamada, ou
simplesmente lida, s6 tem sentido quando enunciada por alguém a alguém. Essa compreensao
da palavra apresenta sentido semelhante quando aplicada as principais fungdes do/a docente.
Devido a essa ideia, comecamos a pensar na boniteza da palavra do/a contador/a de historias,
quando proferida pela professora, pelo professor em suas praticas pedagogicas.

Ao compreender mais sobre as carateristicas da CH, interessei-me pela temadtica e dei
continuidade ao processo formativo, participando de aulas ministradas pela professora e
contadora de historias, Dra. Luciene Souza Santos, no curso de formagdo de professores
alfabetizadores no Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC), coordenado pela
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia (FACED/UFBA).
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Nesse curso, em 2013, atuei como auxiliar da docente no Polo de formacdo em
Itapetinga-BA. Essas vivéncias contribuiram para minha aproximag¢do com a CH, na
perspectiva da acdo docente, pois observei o envolvimento de professores/professoras nesse
contexto de formagdo. As agdes tedricas e praticas, mediante os estudos sob a perspectiva da
alfabetizagdo e do letramento, eram conduzidas no movimento, enlagado em ludicidade,
mediante a utilizacdo de diversos géneros textuais, agregando a contacdo de historias feita pela
professora.

Essa experiéncia me permitiu observar o significado da CH a partir de questionamentos
surgidos em relagdo a essa pratica e sobre como ela ocorre durante o processo formativo das
professoras e professores do ensino basico. Outras perguntas vieram: ha espago para a
discussao sobre essa pratica educativa durante a formacao inicial? Atenta a minha experiéncia
docente no Ensino Fundamental, comecei a buscar estudos sobre a CH ¢ assim foram tragados
os caminhos para a pesquisa, agora textualizada no campo epistemolégico da CH.

Aos poucos, fui ampliando meus conhecimentos em torno das caracteristicas da CH. O
modo transdisciplinar dos ensinamentos das historias, sejam as contemporaneas ou, em
especial, as de tradicao oral, chamou minha atencao. A partir da observagdo e compreensao
adquirida com os estudos teoéricos — os detalhes contidos nas formas como nossos pais, avos,
professores contaram e recontaram as histdrias, os sentidos lidicos que nos atravessaram e
permanecem vivas na memoria afetiva de adultos —, ficaram perceptiveis outros atributos dessa
pratica.

A busca, por exemplo, de lembrangas das brincadeiras de infincia, inventadas com
objetos transformados em brinquedos, ou do ‘papa-figo’ que poderia chegar na calada da noite
— uma personagem do imagindrio popular de minha infincia —, em uma atividade pratica de
encontro com a memoéria € com meus ancestrais, foi despertando, além da emocao desse
reencontro, o interesse em aprofundar os conhecimentos sobre as narrativas orais —a CH —, para
utiliza-las e envolver alunos/as da Educac¢ao Infantil, de uma escola municipal de Salvador-BA,
na qual eu atuava como professora.

Essa experiéncia ocorreu num reencontro, em 2020, com a professora e contadora de
histérias Luciene Souza Santos, quando ela minitrou o curso de Extensdo: “Formacgao de
Narradores Orais: Conta Comigo!, uma a¢do do Programa de Extensdao Observatorio de
Contacdo de Historias em Espacos Etnoformativos: Grupo Residente de Contadores de
Historias, do Departamento de Educagdo da Universidade Estadual de Feira de Santana na

Bahia (UEFS-BA), no qual participei como aluna e pude constatar a importancia do papel da
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docente contadora de historias, no que se refere a atribui¢ao de sentido a CH.

E importante destacar que esse curso foi ofertado no contexto do ensino a distancia, de
forma sincrona e assincrona, em consequéncia da pandemia da Covid-19, sendo que os estudos
foram sobre contos da tradigao oral ¢ formas de conta-los nas redes sociais. Foi nesse contexto
de distanciamento social que fui percebendo o campo amplo dos contos de tradi¢do oral, ao
trazer emogdes e envolvimento para a vida das familias das criangas. Diante dessa percepcao e
mediante os desafios de ministrar aulas a estudantes da Educacdo Infantil numa escola de
Salvador-BA, foram intensificadas as buscas por parlendas, anedotas, provérbios, adivinhas, a
fim de gravar videos e dudios para enviar as criangas e/ou elaborar roteiros com orientagdes de
mediagdo a serem enviados para seus responsaveis.

Essa agdo paralela, estudos no curo de Extensdo da UEFS e escuta das criangas nas
atividades pedagdgicas, impulsionaram ainda mais o desejo de aprofundar o conhecimento
sobre a CH, a partir das provocagdes em vivéncias tedrico-praticas sobre a tradi¢do oral,
especialmente as que traziam contos e historias de tradi¢do popular. Diante desse cenario,
comecei a estudar sobre a CH e sua presenca na vida humana, e percebi, com as proprias
reflexdes, as descobertas em torno da temaética da tradigdo oral, a potencialidade educativa dessa
pratica, a compreensao de que as artes manuais, o processo de produgao e, sobretudo, a escuta
das pessoas artesds deram sustentabilidade a pratica narrativa muito tempo antes da
modernidade, como asseveram estudos de Walter Benjamin (1994).

Para contribuir com o debate, trago os estudos de Gislayne Matos (2005), porque
confirmam a presenca do conto de tradigdo oral em contextos histdricos e sociais e seu transito
para o contemporaneo, seduzindo, diariamente, humanos na acesa e neon sociedade atual. A
partir dessa aproximacdo do campo tedrico da CH, pude verificar, na praxis, que a palavra
expressada em voz firme e descontraida do/a contador/a de histérias, utilizada na realizagao de
atividades praticas, ajudava-me na organizagdo de minhas imagens mentais da acdo docente,
outra reflexdo que me instigou na investigagao do objeto CH e praxis para o enlace formativo
no mestrado.

Este estudo ¢ fruto desse encontro com a CH, as experiéncias e os discursos que
atravessam as esferas do ensino bdasico, na percepcdo de que ha demanda no processo de
formagdo docente e na praxis, como potencial de praticas pedagdgicas nesses espagos, € 0
interesse em contribuir com as discussdes ja existentes sobre esse assunto, para ampliar a

inser¢ao da CH nas escolas da rede publica de ensino.
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Para dialogar com as ideias apresentadas nesta discussdo, trago os estudos de Walter
Benjamin (1989) sobre as narrativas orais, porque acreditamos que podem corroborar a
compreensdo de elementos de base da CH, e os estudos de Amadou Hampaté-Ba (2010),
pesquisador da tradi¢ao oral em sociedades africanas, os quais ddo enfoque ao valor da palavra
falada para culturas e povos africanos. Tais autores adicionam conhecimentos e destacam a
importancia da oralidade na transmissao de costumes, valores, ideias e crencas em sociedades
dos povos originarios, em importante missao de preservar as raizes e tradi¢coes, em especial,
dos povos tradicionais.

Se posso reconhecer o valor da CH para compartilhar conhecimentos das culturas,
através dos contos, reconhego, em especial, os espacos, tempos e modos que corroboram a
compreensdo de epistemologias de educacdo do mundo contemporaneo e principios de
promogdo da formacao humana, que me fizeram e fazem caminhar em busca de conhecimentos
para uma pratica docente na perspectiva da valorizacao das culturas e do respeito entre os povos.

A CH, como objeto de estudo, atualmente, muitas vezes sofre olhares atravessados na
academia. Isso pode ser reflexo do contexto pds-moderno, que faz parecer estranha a discussao
de historias da infincia distante, se as contamos para nossas criangas atuais. Gilka Girardello
(2014) tece uma reflexdo plausivel nesse sentido, ao referir-se as imagens simbolicas e
arquetipicas dos adultos que contam coisas de suas infancias para criangas, e traz exemplo na
imagem da avé na cadeira de balanco, que conta antigas histdrias para os netos. Dai questiona
como essa cena hoje pode ser vista, se as avos e as familias mudaram.

Esse pensamento chamou minha atencdo para a necessidade de (re)conhecer as
caracteristicas do conto de tradig¢do oral e contemporaneo e encontrar uma das formas de conta-
los, a fim de que os/as professores/as, da educagdo basica ao ensino superior, adotem a CH em
suas praxis. Girardello (2014, p. 18) utilizou a ideia de manter a corrida de revezamento das
histérias na sala de aula, inspiradas na metafora do poeta e pedagogo russo Kornei Chukovsky
(1968), de manter acesa a tocha da corrida, representada pela “crianca de uma geragdo que
recebe uma tocha e atravessa a vida, carregando-a acesa na profundeza da memoria, para
entrega-la a crianga que espera ansiosa na proxima curva do caminho”.

Na perspectiva da autora, a CH nutre e fortalece a alma responsiva da crianca;
acrescento, ainda, a alma de jovens, adultos e idosos, pois o respeito € um valor incalculavel
nas relacdes humanas. Desenvolver esse valor se faz também na sala de aula, com praticas
docentes de nutri¢do do respeito ao outro. Desse modo, a defesa por agregar o ato de contar

histérias nas agdes docentes ¢ para manter acessa a tocha da criatividade de criancas,



20

adolescentes, jovens e de professores/as, na promocdo da auto e do heteroconhecimento,
habilidades que colaboram para o desenvolvimento humano.

Essa compreensao parte dos estudos epistemologicos sobre a praxis educacional,
advinda dos estudos da graduacdo em Pedagogia, na FACED-UFBA. Transpondo a fase da
formacao, tanto na atuagdo docente na rede publica como na privada, nos estudos como aluna
especial na Pos-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade, em 2015 e 2017, na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), intensifiquei a busca por mais entendimento sobre
a formacdo docente, discutindo sobre temas como decolonialidade e interpelacdo, para a
constru¢do de outras formas de educacdo social e formagdo, que possam colaborar na
constituicdo do sujeito leitor do/no mundo, enleiturando-se e se posicionando criticamente,
como defende Rosemary Lapa de Oliveira (2018; 2013).

Ao analisar a concepgdo freireana sobre praxis, em estudos de Moacir Gadotti (1994),
foi encontrado o seguinte pensamento: ¢ a educagdo que ensina a descobrir e elaborar
instrumentos de acao social, no ato de ensinar. A a¢ao docente ¢ estabelecida mediante conflito
e contradicdo, ambos processos inerentes a existéncia humana. Ha necessidade de formagao na
perspectiva da praxis, porque esse tipo de atividade pratica € exercido pela intencionalidade e
mediado para dar sentido a agdo educativa, atenta a intervencao planejada e cientifica, também
consciente das imprevisibilidades proprias da vida humana, para assim também o replanejar.

A partir dessa compreensdo, alguns caminhos propositivos, no que tange aos sentidos
da CH, foram reflexdes feitas a partir dos/das pesquisadores/as escolhidos para apoiar a
realizagdo deste estudo. Ao longo deste texto, com especial atengdo a se¢ao trés, apresentamos
as buscas dos sentidos para exercer a pratica pedagogica. Uma perspectiva da representacao
simbodlica, construida nas imagens mentais que, segundo Girardello (2014), pode ser um
caminho, pois, ao buscar algo especial na nossa memoria de adultos, engenhoso ou profundo,
que melhor atenda as necessidades das criangas, essa agao deve ser semelhante as historias, aos
poemas e as cantigas que foram contados em nossa infancia.

Assim, tento relacionar a proposi¢do da CH com a praxis, refletida na discussdo
ampliada do sentido da CH, iniciados nessa introducao e no enlace de sentidos compreendidos
sobre praxis docente, apoiada na concepcao de Paulo Freire (1979; 1996; 2011) e Gadotti (1994;
2004; 2000), assim como nos estudos de Adolfo Sanchez Vazquez (1977; 2007), que discutem
a praxis, baseados em fundamentos do materialismo histdrico, sendo esta constituida no
processo de reflexdo humana, que se eleva da consciéncia comum a consciéncia da praxis. Uma

acado que se relaciona as objetivacdes e subjetivagdes humanas em seu processo de criagao.
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Contudo, sou consciente dos desafios impostos para a implementagdo da arte da
contacao de historias na sala de aula. Por isso, entendo que ha que se aprender/ envolver para
fazer valer o mérito de ser professor/a contador/a de historias, e fazer valer a disposicao da
historia e das pessoas que escutam e, no caso da perspectiva adotada nesse estudo, dos
estudantes no ambito da formagado docente.

Quanto a perspectiva do interesse dos sentidos educativos da CH adotados neste estudo,
a pesquisa visa a perceber na linguagem em funcionamento a importancia que o/a docente em
formacdo da a sua formagao inicial e continuada, pela via de estudo dessa pratica. Emerge dai
o interesse pela investigagdo, o que contribuiu para a elaboracdo da seguinte questdo
investigativa: Quais sentidos sdo atribuidos pelos professores em formacao e estudantes de
Pedagogia a contacao de historias para o enlace da praxis docente?

Considerando essa questdo investigativa, foi elaborado o seguinte objetivo:
Compreender no discurso de professores em formagao e estudantes de Pedagogia da UNEB,
como as suas atribui¢des a CH se relacionam a intencionalidade da praxis docente, a partir das
Formacdes Discursivas (FDs) constituidas no processo da formacao docente.

Para alcangar o objetivo geral, foram elaborados os objetivos especificos a seguir: 1)
Identificar nas formagdes discursivas dos colaboradores da pesquisa, as relacdes de sentidos
atribuidos a contacdo de historias na docéncia, a partir dos estudos no Semindrio Tematico de
Educacao I: Contagdo de Histdrias, para a circularizacdo de saberes produzidos na escuta e o
pronunciamento dos proprios discursos; i1)) Compreender os estudos tedricos e metodologicos,
selecionados para apoiar a descoberta da intencionalidade considerada basilar na constitui¢ao
do/a professor/a contador/a de histérias no processo de formacdo durante a investigacdo; iii)
Discutir implica¢des da contagdo de historias na pratica e formagao de docente, como efeito
entre interlocutores, a partir das intencdes de reconfigurar os conhecimentos adquiridos para o
enlace da praxis docente.

A partir dessa inquietagdo e dos objetivos geral e especificos definidos, amparada na
ideia de que o/a docente que leva em conta os principios de valorizacdo ética respeita as culturas
das diferentes etnias — reconhecimento ¢ identificacdo de identidades fluidas, moveis, em
constante construgdo — para exercer sua docéncia, trazemos para a pratica profissional —
pedagdgica — sua singularidade, conferindo uma qualidade autoral a sua profissdo. Essa ideia
permite dar credibilidade e defender o papel da CH, assim como sua importante contribui¢ao

para a formacao docente.
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Isso posto, trago Roberto Macedo (2016) para essa discussdo, porque ele defende a
necessidade da demarcagao temporal e local do objeto de estudo para realizar estudos empiricos
cientificos. Em relacdo ao método e aos dispositivos, entre a diversidade de estudos teoricos
sobre abordagem metodolédgica e seus procedimentos, optamos pela pesquisa qualitativa e os
etnométodos, porque permitem, segundo os pressupostos do autor, que os atores sociais, 0s
sujeitos da pesquisa, criem, interpretem e reflitam sobre suas ag¢des e realizacdes em um
movimento que desponta como a metafora rizomatica, discutida mais a frente no percurso da
metodologia, que d4 uma nocdo da complexidade para o desenvolvimento de uma investigagao
em educagao.

Atenta a isso e em coeréncia com a minha perspectiva investigativa, realizada no
contexto pandémico da Covid-19, busquei apoio tedrico-metodolégico e conceitual que
considerasse a responsabilidade e compromisso ético no estabelecimento das relacdes entre os
sujeitos sociais [pesquisadora e colaboradores], na perspectiva do rigor e da pertinéncia, como
defendem Macedo, Alamo Pimentel e Dante Galeffi (2009). Os autores dizem, ainda, que o
trabalho de pesquisa realizado com rigorosidade exige atengdo, escuta cuidadosa e nao rigidez,
a partir das relagdes estabelecidas no contexto social.

A realizacdo da pesquisa foi marcada por situacdes de tensdo para a organizacdo das
etapas iniciais, em especial, a escolha do campo/local e colaboradores, devido a pandemia da
Covid-19, além da preocupagdo com a selecdo do método e dos dispositivos adequados a
proposta. No planejamento inicial, existia a pretensdo de desenvolvé-la com professores de uma
escola publica de Salvador-BA. No entanto, em virtude de prorrogagdes oficiais do ensino
remoto e virtual, sem previsao de retorno do ensino presencial, mesmo com a ado¢ao de cuidados
protocolares para controle de contagio do virus da Sars-CoV-2, buscamos outra trilha possivel
e, sob meu ponto de vista, foi assertiva para o desenvolvimento da pesquisa.

Por responsabilidade, compromisso €tico e cuidado com a saude das pessoas envolvidas
na pesquisa, e por estar em constante didlogo com a minha orientadora, concordamos em realizar
a pesquisa com graduandos de Pedagogia. Nesse sentido, participaram da pesquisa oito
colaboradores — sete mulheres € um homem —, com idades entre 19 e 40 anos, estudantes e
docentes em formagao, matriculados em Seminarios Tematicos de Educacao I: Contagao de
Historias (ED0714), componente curricular regular e extensdo do curso de licenciatura em
Pedagogia. Neste curso, oferecido pelo Departamento de Educa¢do no Campus I da UNEB,
houve participagdo de publico externo. Entre os colaboradores, seis atuam em salas de aula e dois

havia realizado o estagio supervisionado de conclusao da graduacgao.
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Importa explicar que o referido componente curricular serd representado nesta
dissertacao pela sigla STE-I-CH por questao didatica. O STE-I-CH ¢ um componente curricular
de experiéncia extensionista, de acordo com a Resolugdao n®2.018/2019 da institui¢ao de ensino.
A modalidade atende a Lei n.° 13.005/2014 do Plano Nacional de Educagdo (PNE), como escopo
da curricularizagdo da extensdo para o curriculo de Pedagogia. Assim, possibilita o
preenchimento de vagas para a comunidade externa, dando prioridade a profissionais da
educacao da rede publica de ensino. Na turma foco da pesquisa, havia a participagdo de
professoras da rede municipal de ensino de Salvador-BA.

Em relagdo ao local de realizagdo da pesquisa, importa explicar que ela foi desenvolvida
em dois espacos distintos e complementares de formacao. No primeiro momento, ocorreu na sala
de aula virtual do STE-I-CH, entre os meses de agosto a dezembro de 2021, durante o segundo
semestre letivo de 2021, através da plataforma Microsoft Teams, em horarios das 18h30min as
20h30min.

O segundo espaco de pesquisa foi ocupado por cinco encontros de grupo focal online,
com estudantes do STE-I-CH, para a construgao coletiva dos sentidos da CH através dos seus
discursos e escutas na roda/janela virtual de aprendizagem. Esses encontros aconteceram apds a
conclusdo do referido componente. O primeiro foi realizado em dezembro de 2021; outros quatro,
entre mar¢o € maio de 2022. Os pormenores e detalhes serdo apresentados na proxima secao,
inclusive datas e horarios. A plataforma utilizada foi o Google Meet na versao reduzida de acesso.

O desenvolvimento da pesquisa, entrelagada no procedimento da observagdo e na
conducao do grupo focal online, realizado em dois espagos selecionados como campo de
investigacdo, apresentou os substanciais sentidos da CH para a praxis na formag¢ao docente.

Percebi que em uma pesquisa a atengdo ¢ importante em todo o percurso procedimental.
Por isso, procurei manter-me, constantemente, atenta para escolher o método e dispositivos
favoraveis para o alcance dos resultados da investigagdo, ja mencionada na pagina vinte e trés.
Nessa direcdo, escolhi, sob supervisdo da minha orientadora, pesquisar o discurso de
estudantes/docentes de Pedagogia sobre a CH na formacdo docente, utilizando o recorte
metodoldgico inspirado nos etnométodos da etnografia. A natureza etnografica busca expressar
sentidos profundos do contexto social investigado.

Os pressupostos dos etnométodos na pesquisa enfocam caracteristicas importantes,
como a contextualizacdo e a criticidade, advindas da etnografia tradicional, segundo Macedo

(2015, p. 30), que fazem os atores sociais se perceberem como proprios portadores e produtores
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de significantes e singularidades experienciais, que, interativamente, instituem, por suas agoes,
as realidades que os constituem.

Realizamos um recorte também no procedimento de anélise das informagdes levantadas,
considerando os discursos produzidos nos dias 07 e 28 de abril de 2022, excluindo os demais,
porque consideramos, nessas informagdes geradas, as derivacdes e respostas aos objetivos da
pesquisa.

A reflexdo suscitada pelos estudos sobre etnomeétodos, na perspectiva de Macedo
(2015), € que, dentro do processo dialdgico e dialético, os proprios produtores sdo capazes de
compreender e intervir em suas estruturas de vida. Isso me fez inferir que poderia ir além de
levantar informagdes sobre a CH com os/as colaboradores/as da pesquisa, a fim de ter um olhar
mais cuidadoso para a constru¢ao do conhecimento em colaboragdo. Ja que minha inquietagao ia
além de levantar informacdes breves, desejei uma proposta que pudesse enlacar os sentidos
educativos da CH com a praxis pedagogica.

Nesse sentido, acredito que a articulagdo dos dispositivos com os momentos distintos
da investigagdo foi assertiva, sendo realizada a observagao livre no STE-I-CH e o encontro no
grupo focal online com os colaboradores da pesquisa — estudantes de Pedagogia e docentes,
estudantes do STE-I-CH — para levantamentos das informagdes. Esses principais dispositivos
procedimentais tiveram auxilio dos instrumentos diario de campo e gravador do celular
smartphone e notebook. Esses dois ultimos, com acesso a infernet, essa rede conectiva de dados
moveis que liga computadores em todo o planeta, foi financiada para a pesquisa com auxilio da
Bolsa de Pesquisa de A¢des Afirmativas da Pro-Reitoria de Extensdo da UNEB (PROGPESQ).

A escolha do grupo focal online foi o arranjo considerado como dispositivo da pesquisa,
observando o contexto pandémico, pois ainda prevalecia em 2021 a recomendacdo da
Organizac¢ao Mundial de Satide (OMS) de manuten¢ao do distanciamento social, até a cobertura
da primeira dose da vacina na populagdo, para protecdo contra a covid-19, em especial de
estudantes e profissionais da educacdo. A vacinagdo no Brasil aconteceu em processo lento,
iniciado em 2021, em etapas de atendimento por faixa etaria.

O grupo focal online ¢ uma modalidade do grupo focal, este ultimo utilizado em
pesquisas em Ciéncias Sociais ¢ Humanas, defendido por Bernadete Gatti (2005), como
importante método para ser utilizado na educagdo. A autora apresenta, em seus estudos,
principios éticos e caminhos para a condugao da técnica. Assim, respaldou a realizagdo do grupo

focal online na pesquisa. Os estudos de Gatti (2005) subsidiaram os fundamentos de base,
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contudo foi necessario estudar sobre procedimento da modalidade online. Farei essa reflexdo
mais detalhada na segunda secao.

Desse modo, além de forjar um caminho para a realizagdo do grupo focal online,
também foi necessario articular caminhos para aproximar-me dos colaboradores e do campo de
investigacdo através dos dispositivos online: e-mail, aplicativos de WhatsApp, Telegram e
Google Meet. Esses arranjos conectivos se constituiram como caminhos possiveis para o
seguimento da pesquisa.

Assim, em permanente atencdo aos cuidados de prote¢do contra o contagio do
coronavirus, exigidos pelos organismos de satde e pela secretaria de satde local, utilizamos os
procedimentos necessarios e possiveis para o desenvolvimento da referida pesquisa, no contexto
pandémico, fruto de inquietacdes proprias dos docentes, projetadas no objeto de investigacao,
sentidos atribuidos da CH no discurso de estudantes de Pedagogia e docentes em formacao.

Esses discursos sobre a CH e a formacao docente, refletindo sobre as possibilidades para

as praticas pedagogicas, constituidos em confrontos com outros discursos e sentidos de
estudantes de Pedagogia e docentes em formacgao (colaboradores da pesquisa), na socializagao
de praticas simbolicas através de suas linguagens, foram gravados em audio de celular
smartphone e armazenados em arquivo digital no formato MP3, transferidos e arquivados no
notebook e e-mail da pesquisadora, sendo posteriormente transcritos para a realizagcdo deste
texto descritivo. Esses dudios serdo deletados desses dispositivos tecnologicos, juntamente com
os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, assinados pelos colaboradores, apds cinco
anos de conclusio da pesquisa, como recomendado pelo Comité de Etica da instituicdo.

Em relagdo ao procedimento de analise das informagdes levantadas, optamos pela
analise de discurso, porque nos permitiu focar nas formagdes discursivas dos colaboradores da
pesquisa, a partir dos estudos sobre a CH. Para ratificar essa op¢ao, decidimos nos apoiar nos
estudos de Eni Orlandi (1987; 2012), visto que ela propde analisar a linguagem em
funcionamento, a fim entender os sentidos das falas dos sujeitos, falantes de uma mesma lingua,
com dizeres ideologicamente e individuais constituidos em contextos socio-histdricos.

Outro aspecto que contribuiu para a escolha desse procedimento de analisar as
informacgoes levantadas na pesquisa foi o fato de a autora garantir que existe um método para
identificar os processos de analise e explicitar como as formacdes discursivas sao apresentadas
nos contextos sociais. Nesse viés, compreender, acolhendo a opacidade da linguagem, a
determina¢do dos sentidos pela historia, a constituicdo do sujeito pela ideologia e pelo

inconsciente, fazendo espago para o possivel, a singularidade, a ruptura, a resisténcia.
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Além disso, Orlandi (1999, p. 60) nos diz que sentidos, assim como sujeitos, se
constituem em processos em que ha transferéncias, jogos simbolicos, dos quais nao temos o
controle e nos quais o equivoco — o trabalho da ideologia e do inconsciente — estao largamente
presentes. Para a autora, a andlise de discurso tem importancia tanto quanto a linguagem importa
na vida humana, social, politica e outras. E que o interesse primordial dessa teoria esta centrado
nas propriedades internas do processo discursivo, ou seja, nas condi¢cdes e remissoes das
formacodes discursivas e seus modos de funcionamento.

O dispositivo para a escuta discursiva, segundo Orlandi (1999, p. 60-87), deve explicitar
os gestos de interpretacdo que se ligam aos processos de identificagdo dos sujeitos, suas filiagdes
de sentidos; ¢ descrever a relacdo do sujeito com a memoria. Outro aspecto a considerar na
analise dessa natureza sdo as tipologias de discurso, segundo a autora, denominados: ludico,
autoritario, polémico, que ndo devem ser considerados como juizo de valor, pois deve existir
descrigao do funcionamento discursivo em relagdo as suas determinagdes historicos-sociais €
ideologicas. Nesse sentido, descricdo e interpretagdo se interrelacionam no propoésito de
compreensao.

Com esse procedimento de andlise, o movimento de escrita deste texto se fez no
itinerario descritivo, considerando as etapas de estudos implicados nos aportes tedricos ¢ na
literatura sobre a CH e sua importincia no processo de humaniza¢do e constitui¢do do/a
professor/a contador/a de historias.

Para a constituicdo do corpus da pesquisa, considerei a analise dos discursos dos/as
colaboradores/as da pesquisa, transcritos pela propria pesquisadora, nesse caso, €u, no processo
de escuta de 4udio e digitacdo. Esse exercicio exigiu esforco de paciéncia e atencdo para a
fidelizacdo as falas gravadas e a lisura das informagdes, além de colocar-me em processo de
analise. Essas informagdes (dados) foram analisadas tomando por orientagdo a questdo
investigativa e os objetivos geral e especificos, j4 mencionados anteriormente.

Na trajetoria da pesquisa, observei a natureza do objeto da investigac¢do, em didlogo com
a orientadora. Consideramos o STE-I-CH o espago também de realizagdo da atividade de
tirocinio docente, atividade obrigatoria do curso de mestrado, na perspectiva do aprofundamento
dos estudos e da pratica da CH na formagao docente. A participagdo como tirocineira nas aulas
do STE-I-CH possibilitou a observacao do processo ensino-aprendizagem, com praticas da CH
no processo de formacao.

A observagdo foi um dos procedimentos importantes da pesquisa, articulada com o

grupo focal online, aproximando-se da experiéncia traduzida por Larrosa (2002). Concordando
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com o autor, entendo a observagdo como aquela que abrange percepcao, interlocugao, cultivo da
atencdo e da delicadeza de um encontro no espaco tempo em que ¢ realizada. Esses caminhos
apresentados pelo autor fizeram-me refletir sobre os sentidos de uma experiéncia de formacao
no STE-I-CH, os quais serdo expostos na se¢do subsequente.

A imers3o no campo da pesquisa possibilitou a interagdo constante com o objeto de
investigacdo. Convivi com tensdes provocadas, principalmente, pela pandemia da Covid-19,
mas também com emogdes e razdes do proprio processo da pesquisa, na escolha dos
procedimentos, em especial, na relacdo construida com as pessoas aprendentes nesse percurso.
Esse movimento experiencial, apresentado como parafrase da expressdo de Macedo (2015, p.
92) para descrever a impressdo dessa experiéncia, comparando-a ao “laboratdrio”, sera descrito
no itinerario metodologico da pesquisa na segunda secao.

Avancando na leitura, interessei-me em conhecer as pesquisas com o tema da CH no
tocante a sala de aula e as praticas docentes desenvolvidas na UNEB. Fui movida pelo desejo e
busquei, no site do PPGEduC e em outros programas, a configuragdo do estado da arte do
assunto tratado neste estudo. No site Saber Aberto Repositorio da instituicao, na busca pelo
termo contar historia, apareceu apenas uma pesquisa; outras tentativas de busca, como contacao
de historias ou a contagdo de historias na sala de aula, ndo apresentaram resultados.

A pesquisa localizada foi: Cantando Rodas, Contando Histdrias: O Balanco da Roseira
e a Cultura Popular em Quixabeira, (SANTOS, 2017), da Pés-Graduacao Stricto Sensu em
Estudos de Linguagens (PPGEL-UNEB), mestrado académico. A referida pesquisa teve o
objetivo de estudar a cultura popular, analisando a atuacdo do grupo de rodas de Balango da
Roseira, integrado por mulheres, detentoras de um espaco ¢ de uma linguagem musical
particular, revelando nos cantos o resultado do conhecimento que buscam legitimar, no
municipio de Quixabeira, regido noroeste da Bahia, que compde o Territério de Identidade da
Bacia do Jacuipe, a 300 km da capital, Salvador.

Nessa busca no repositorio Saber Aberto, identifiquei a pesquisa: Pedagogia Grid e suas
Interfaces com os Modos de ser Professor/a em Comunidades Quilombolas: (De)Colonizagao
da Profissdo Docente (ARAUJO, 2021), que estudou o movimento, alinhando a pedagogia
decolonial os principios da Pedagogia Grio0, e aponta para um modo de ser professor, com suas
experiéncias pedagogicas, entrecruzando saberes da cultura quilombola e da educagdo formal,
nas interfaces entre os fundamentos epistémico-politicos da Pedagogia Grid e os modos de ser
professor/a nas comunidades quilombolas de Remanso e Iiina, Bahia. Considerei pertinente

mencionar essa pesquisa, pela relagdo que se estabelece com os sentidos da CH na pratica
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Outras pesquisas foram depositadas em Repositorios de universidades da Bahia.

Identifiquei, no Programa de Extensdo Observatorio de Contagdo de Historia em Espagos

Etnoformativos, o Grupo Residente de Contadores de Historias, do Departamento de Educagao

da UEFS-BA, e uma maior concentragdo de pesquisas no Programa de Pds-Graduacdo e

Educacao (PPGE), da Faced/UFBA, na busca com os mesmos termos utilizados anteriormente.

As pesquisas sdo:

Contagao de histodrias: seguindo o curso das aguas (RIBEIRO, 2013), cujo tema
¢ a moveéncia dos contos de tradicao oral e da pratica a eles associados — a
contagdo de historias — das culturas orais e populares para o territorio escolar, da
tradi¢do a contemporaneidade.

Mulheres que educam: experiéncias de contadora de historias (MOTA, 2017),
que objetivou apresentar contribui¢cdes para a continuidade do movimento de
valorizagdo da mulher contadora de histérias na contemporaneidade, através de
sentidos educacionais atribuidos a esse oficio por algumas delas.

A Emilia que mora em cada um de nos: a constituicdo do professor-contador de
historias (SANTOS, 2013), que empreendeu estudo em defesa de que existe um
portador de memorias em cada pessoa, que pode se revelar e se constituir em
contador ou contadora de historias, se dessa forma se descobrir.

Contar historias em espagos formais e informais de aprendizagem (OLIVEIRA;
ARAPIRACA, 2019), pesquisa de estagio pds-doutoral realizado na UFBA, que
reflete a relagdo sempre estreita que ha — ou pode vir a ter — entre a arte de contar
historias e a docéncia, seja ela em espagos formais ou informais de

aprendizagem.

Ao observar a restrita producao com o tema da CH e praticas pedagogicas da UNEB,

reconheci a necessidade de buscar, no campo da formagao docente, estudos com CH e sua

mediagdo disparadora, a partir do centro da atencdo docente, a sala de aula, junto aos estudos

empreendidos no Grupo de Pesquisa e Estudos em Leitura e Contagdo de Historia (GPELCH -
PPGEduC -UNEB).

Ademais, em buscas realizadas nos bancos de pesquisa da Capes, a tematica da CH em

ambito escolar aparece concentrada nas regioes sul e sudeste do Brasil. No nordeste aparece

em menor indice, conforme o artigo Contacdo de Histdrias: algumas consideragdes sobre

suas concepgdes (OLIVEIRA; SANTOS, 2021). As autoras discutem em torno desse
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resultado e dizem que também menor ¢ o indice de desenvolvimento em oralidade, leitura e
escrita no nordeste nessa comparagao.

Estas constatagdes descortinam a necessidade de se realizar pesquisa na area da CH na
formacdo docente, com a finalidade de mobilizagdo da pratica pedagodgica no sentido
provocador de muitos pensamentos que essa narrativa da oralidade promove, e nds, docentes,
temos um desafio muito grande em nossas maos, pois, além saber ou fazer a acdo de contar,
faz-se necessario saber para que contar € como esta acao de contar histérias ¢ provocadora
de outras agoes.

Assim, buscamos dialogar nesta dissertagdo sobre as perspectivas de mudanga de
paradigmas da educagdo na contemporaneidade, refletida nos sentidos de ensinamentos da
CH para nutrir o imaginario ¢ fazer fluir a sensibilidade ética e estética nas praticas
pedagdgicas.

A presente dissertacao foi organizada em seis se¢des, construidas no sentido do rizoma:
buscou a bifurcacdo nos aportes tedricos a luz da CH e a préxis docente para elaboragdo
textual, costurando com os discursos dos/as colaboradores/as da pesquisa, analisados nas suas
formacaoes discursivas e na circulariza¢ao de saberes sobre a CH na formacao docente.

Entre as estratégias para composi¢ao do texto, vale explicar que utilizo tanto a primeira
pessoa do discurso, quanto a primeira do plural, pois estou considerando as situagdes
apresentadas em momentos de a¢des individualizadas, em outros coletivos. Em relagao a isso,
considero que as contribuicdes imprescidiveis da orientadora e dos/as colaboradores/as da
pesquisa permitiram-me fazer empréstimo da expressao Lo chi siamo, 0 eu que nos somos,
de Reggio Emilia, sem as quais ndo teria sentido de ser.

A introducdo apresenta os motivos que desencadearam o interesse e o desejo de realizar
este estudo. O nascimento da ideia da pesquisa, sob o ponto de vista da formagao docente e
da contextualizacdo dos objetivos do estudo, inclui a pergunta de investigacdo. Além de
anunciar quais os fundamentos epist€émicos, teoricos, conceituais e metodoldgicos, o
procedimento de andlise das informacdes produzidas na pesquisa foi considerado na
especificagdo do sumario. Tais fundamentos sdo apresentados nas segdes seguintes,
considerando-se esta introdu¢ao na composic¢ao.

A segunda se¢do estd centrada na itinerancia da pesquisa em busca dos saberes e

sentidos da CH para a praxis, apresentando em subseg¢des o percurso metodoldgico da
investigacdo, a abordagem e itinerario do estudo, em didlogo com Macedo (2015). A 2.1 situa

a pesquisa no contexto da pandemia da Covid-19; a 2.2 apresenta os/as colaboradores/as da
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pesquisa, estudantes de Pedagogia da UNEB e docentes em formacao no STE-I-CH. Em 2.3
apresento o encontro com os/as colaboradores/as da pesquisa para a produgao e circularidade
de saberes da CH na formagdo docente, no grupo focal online. E em 2.4 descrevo os
significados do espaco de formagao, no STE-I-CH.

Na terceira secdo, apresento a revisdo de literatura em torno da CH, em uma ciranda
continua entre a producdo de linguagem e a formag¢do humana, nos estudos dos autores que
dialogam sobre a cultura da oralidade para povos que preservam essa forma de constitui¢ao
de suas vidas, como Hampaté-Ba (2010), Ailton Krenak (2019) e Daniel Munduruku (2009;
2015a). Na subsecao 3.1 dialogo com autores que trazem significados da CH para a formacao
docente, na perspectiva da promogao de praticas docentes na escola, como Santos; Apoema e
Arapiraca (2018), numa reflexdo para ampliar os discursos sobre a convivéncia e a busca de
harmonia entre as culturas dos povos no mundo contemporaneo.

Na quarta se¢ao, abordo a concep¢ao de praxis na formagao docente, selecionada para
este estudo, em didlogo com Vazquez (1977; 2007), Gadotti (1994; 2004) e Freire (1979;
2011). Permeiam a compreensao de pratica pedagdgica os estudos de Selma Garrido Pimenta
(1999; 1996) e Maria Amélia Santoro Franco (2015; 2016), como busca de significados da
CH que argumentem favoravelmente sobre os principios dessas agdes docentes. Em nossa
compreensao, existe conexao entre sentidos da CH e praxis docente.

Na composi¢cdo da quinta se¢do, no primeiro momento, apresento as concepgoes de
Orlandi (2009) sobre formagdes discursivas e discurso pedagdgico, na perspectiva da analise
do discurso. Essa reflexdo respalda a discussdo nas subsecoes 5.1 e em 5.1.1, apresentando a
circulagdo dos gestos de efeitos da CH nas formagdes discursivas dos/as colaboradores/as da
pesquisa.

Os discursos dos estudantes de Pedagogia e docentes em formagao, estudantes do STE-
I-CH, compdem o corpus da pesquisa. Essas informacdes produzidas através das atribui¢des de
sentidos da CH na formacao docente foram reveladas com o outro, no espago grupo focal
online, conduzido por mim. Esses discursos foram gravados e, apos a transcricao dos audios,
na integra, foram analisados, considerando a pergunta e objetivos de pesquisa.

Na sexta se¢do, apresento as consideragdes finais - a contagcdo de histérias na/para a
formacdo de docentes autores/as de suas praxis, retomando os estudos desenvolvidos, a
investigacdo e os objetivos, as singularidades da aprendizagem durante a experiéncia da

formacao vivida por mim, como tirocineira e sujeito de pesquisa.
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2 A ITINERANCIA METODOLOGICA - SABERES E SENTIDOS DA CONTACAO
DE HISTORIAS NA PRAXIS

Nesta secdo, apresentamos o percurso metodologico deste estudo, os/as
colaboradores/as da investigagdo, o contexto em que a pesquisa foi realizada, os instrumentos
utilizados e a técnica empregada para a geracdo das informagodes (dados) a luz da pesquisa
qualitativa e os etnométodos com tracos da etnografia.

Importa explicar que esta se¢do foi organizada, definindo uma suposi¢do de tempo-
espaco para situar o percurso metodologico. Desse modo, apresento, inicialmente, o contexto
pandémico de realizagdo da pesquisa. Esse fendmeno de satde, atipico na vida humana, foi um
desafio social e individual, pois exigiu modos — arranjos — em todos os setores sociais para a
sobrevivéncia humana. Nesse viés, faco uma relacdo aos sentidos dos etnométodos que se
centram nas provocagoes, percepcoes e atuagdes em situagdes, na busca por ressignificacoes.

Assim, inicio com a metafora botanica do rizoma a seguir, extraida dos estudos de
Macedo (2015, p. 56), porque, a meu ver, ela apresenta sentidos para a pesquisa em educacao,
traz a semelhanca da rede mével de conexao dos pontos e posi¢des, operadas por dimensdes ou

dire¢des variadas, entre outras estratégias:

Apresentar metaforicamente um tipo de olhar estratégico, modelo de
funcionamento ou agdo, também de enfrentamento e resisténcia, que opera a
partir de principios diferentes daquele unitario, vertical, estrutural e
disciplinar. O rizoma se estende ¢ desdobra num plano horizontal, de forma
acéntrica, indefinida, heterarquica, abrindo-se para a multiplicidade, tanto de
interpretacdes quanto de agdes. O rizoma opera por dimensdes ou diregdes
varidveis, além de constituir multiplicidades lineares a0 mesmo tempo em que
¢ constituido por multiplas linhas que se cruzam nele, formando uma rede
movel, conectando pontos e posi¢cdes. Deve-se ainda ter em conta o aspecto
subterraneo de uma formagdo rizomatica, que leva a um problema de
visibilidade imediata dessa complexa e intricada teia de relagoes (MACEDO,
2015, p. 56).

Essas caracteristicas rizomaticas, utilizadas pelo autor para tratar dos etnométodos,
através dos espagostempos, e cartografar as experiéncias, ddo uma nog¢ao dos significados desse
dispositivo e abrem espagco para compreender a importancia da pesquisa de abordagem
qualitativa, principalmente, nas dimensdes éticas e politicas da educagao.

Na teia de relagdes, espera-se o benfazejo e profundo “respeito ao Outro” em seus
etnométodos, (MACEDO, 2015, p. 30), semelhante aos sentidos relacionais atribuidos da CH,

comportamento que deve ser mantido em todas as etapas da pesquisa qualitativa. Do ponto de
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vista do autor, considera-se que o ator social ¢ portador e produtor de significantes e
singularidades experienciais que, interativamente, conduzem suas agdes para as realidades com
as quais também se constituem.

Nesse sentido, os etnométodos sdo modos contextualizados e criticos, caracteristicas
importantes, advindas da etnografia tradicional, produzidas no processo dialogico e dialético.
Sao produtores das proprias formas de perceber e compreender a vida, a fim de intervir nela de
maneira estruturante e propositiva. Para o autor, “s6 a narrativa dos agentes-atores-sujeitos pode,
via a experiéncia irredutivel deles, descrever e atualizar esses modos de pensarfazer a vida”,
(MACEDO, 2015, p. 30).

Esse método enfatiza a producdo de saberes pela narrativa dos atores sociais,
permitindo, assim, que se faca inferéncia sobre os aspectos, modo de construcao desses saberes,
pessoas que narram/discursam sobre suas experiéncias e vao ressignificando, ao dizer e escutar
com o ‘outro’, por isso que se faz necessario o rigor na pesquisa de abordagem qualitativa
(MACEDO; PIMENTEL; GALEFFI, 2009).

Considerando esse pensamento dos autores, importa explicar que a pesquisa, ja
textualizada, foi desenvolvida com estudantes de Pedagogia e docentes em formagao, como ja
foi mencionado. Na abordagem qualitativa, teve inspiracdo nos fundamentos epistémicos do
etnométodo etnografico, nos quais encontrou respaldo, o que viabilizou a busca de resposta(s)
para a questdo de estudo, apresentada na introducdo, na pagina vinte e trés.

Os dispositivos procedimentais de grupo focal online e observagdo favoreceram o
alcance do objetivo, qual seja compreender, no discurso de estudantes de Pedagogia da UNEB,
de docentes, estudantes do STE-I-CH, como as atribuigdes a CH se relacionam a intencionalidade
da préxis docente, em andlise das Formacdes Discursivas (FDs) constituidas no processo da
formacgdo docente. Esses atores-sociais foram selecionados pelos critérios de aproximagdo e
singularidade do objeto de estudo, conforme explica Gatti (2005), e como conclusdo dos estudos
sobre a tematica no curso supracitado, a experiéncia de formagao estabelecida na dinamica da
complexidade, semelhante a experiéncia humana.

Para auxiliar no levantamento das informagdes no grupo focal online, foram utilizados:
gravador de dudio do celular smartphone da pesquisadora e didrio de campo (fisico e digital, este
com digitagdo no word). O meio mais utilizado foi o celular, aparelho digital para a interface de
conversas telefonicas, muito difundido atualmente, pela facilidade de envio de dados moveis,

através de mensagens, torpedos, dudios, arquivos de textos e imagens em diferentes versdes,
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entre outros, de modo instantdneo. Na terceira subse¢do, escreverei um pouco mais sobre esse
instrumento.

Em relagdo ao diario de campo, fisico e digital, foi utilizado para registro dos
pormenores observados durante todo o caminho trilhado na pesquisa. Uso emprestadas as
palavras na “transversalidade da noc¢do analisadora de cuidado”, de Macedo (2016, p. 69), para
descrever esse instrumento, que teve importancia igual ao gravador de 4udio, pois permitiu-me
trazer os gestos e significados do STE-I-CH, durante a observagao, descritos mais a frente.

Igual fungdo teve o didrio de campo nos encontros do grupo focal online. Na versio
digital, reproduzi, registrando as impressdes dos estudantes, que foram digitadas nos chats das
plataformas das aulas e encontros, em mensagens curtas, expressando duvidas, contatos,
demonstragdo de sentimentos provocados pela escuta das historias contadas pela professora,
alguns relatos emocionados de agradecimentos. Esse efeito polissémico (multimodal) de leitura
do universo digital, representado simbolicamente por emojis € emoticons, ¢ mostrado na imagem
abaixo, como exemplo ilustrativo das representacdes de sentimentos demonstrados nas
plataformas e aplicativos. Uma das imagens sinaliza o uso de mascara no contexto da pandemia

de Covid-19.

Figura 1 — Emojis e emoticons — simbologias das linguagens no universo digital
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Fonte: Site Google Imagens

Outro instrumento, utilizado durante os encontros do grupo focal online, foi um
questionario socioformativo virtual e digitado em documento de word®, com a finalidade de
estabelecer mais uma forma de aproximagdo dos colaboradores, trazer mais detalhes de suas
historias de vida e acesso aos dizeres orais, colaborando para a apresentacdo deles. Esse
instrumento foi acrescentado ao procedimento da pesquisa, porque existiu a preocupacao com
o tempo de programacgao da plataforma virtual e, sobretudo, respeito a disponibilidade de tempo
dos participantes nos encontros. Gatti (2005) diz que manter a objetividade do tempo na

conducdo do grupo focal garante a eficiéncia e a finalidade do encontro.

3 Vide apéndice C, p. 159.



34

O questionario socioformativo foi elaborado na plataforma, pela pesquisadora, e o
formuldrio virtual* foi enviado por link para os e-mails dos/as colaboradores/as da pesquisa. As
respostas geradas no proprio sistema colaboraram para a aquisi¢ao das informagdes sobre a vida
dos participantes da pesquisa, para suas apresentacdes — estas serdo feitas mais a frente. O
recurso do formulario da plataforma possibilitou a elabora¢do de perguntas, sendo a maioria
objetivas, para a escolha de uma opcao de dados pessoais socioformativos, e trés perguntas
abertas para expressar impressoes € opinido sobre a CH.

Para elaboragdo do questionario, seguimos as orientagdes de Antonio Carlos Gil (1999,
p. 132), uma vez que as questdes devem ser claras, com um sistema de preferéncia sobre o nivel
de informagdes. As indagagdes tiveram a finalidade de caracterizar o perfil socioformativo dos
colaboradores e suas relagdes de aproximagdo com a CH, para trazé-los ao bojo, mesmo de
modo andnimo, a composi¢ao textual desta dissertagao.

Para Gil (1999), o questionario permite respostas de contetidos diversos, sobre fatos,
atitudes, comportamentos, padrdes de acdo, sentimentos, entre outros. Entre as vantagens, além
de custo baixo, a modalidade virtual (online) facilitou a disponibilidade de participagao dos
respondentes, além da geracdo dos dados em graficos e dos textos digitados pelos proprios
colaboradores. Esses procedimentos utilizados para a busca dos
sentidos/ensinamentos/resultados pretendidos com a pesquisa foram possiveis através do uso
dos aparatos e recursos digitais e tecnologicos de comunicagdo em conectividade e interacao
humana no mundo contemporaneo, através da internet.

A escolha cuidadosa dos instrumentos e dispositivos atendeu aos critérios €ticos da
pesquisa qualitativa: cuidado e respeito com os sujeitos envolvidos, principios mantidos na
pesquisa em foco, demonstrados nos estudos tedricos, epistémicos conceituais € metodologicos
dos autores apoiadores deste texto.

Nessa direcao, nas subsec¢des seguintes, situo a educagdo a partir de uma breve reflexdo
sobre o contexto pandémico. Na sequéncia, apresento os estudantes de Pedagogia, e docentes,
ambos estudantes do STE-I-CH e colaboradores da pesquisa. E em 2.2.1 trago as impressoes,
os “sentidos das singularidades” (MACEDO, 2015) dos espacos de pesquisa ¢ formacao, o
grupo focal online, em dois modos de apresentagao. No primeiro momento, apresento o aspecto
conceitual e, no segundo, descrevo como foi o encontro com os/as colaboradores/as da pesquisa

no grupo focal online. No ultimo tdpico, 2.4, trago informagdes sobre a observacdo e as

4 Formuldrio - Questiondrio socioformativo — dispositivo de levantamento das informagdes pessoais dos
colaboradores da pesquisa, na plataforma: https://forms.gle/y9r9z5ucCeiMXCRf8



https://forms.gle/y9r9z5ucCeiMXCRf8
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impressoes relacionadas a experiéncia tirocineira realizada no STE-I-CH.

2.1 A PESQUISA DA CONTACAO DE HISTORIAS NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA
COVID-19

Em meados de 2019, numa aula de ciéncias humanas, eu estabelecia para a turma do
quarto ano do Ensino Fundamental a diferenca entre epidemias, endemias e pandemias. Cheguei
a dizer que esta ultima era possibilidade mais dificil de acontecer na histéria humana. Poucos
meses depois, em abril de 2020, recebi uma videochamada das minhas alunas, relembrando
esse estudo, sem acreditarmos que, em tao pouco tempo, viveriamos uma pandemia.

Apos longa conversa, nos despedimos com a esperanga de retorno ao normal, ou seja,
a rotina dos modos de vida anteriores, pois ja estdivamos em isolamento social e apreensivos
com a situag¢do desconhecida dos riscos de contagio de um virus letal. O fato foi que esse virus
se espalhou rapidamente pelo mundo e chegou em margo de 2020 ao Brasil, conhecido como
coronavirus, cientificamente denominado de Sars-CoV-2, responsavel por provocar a doenga
da Covid-19.

Esse virus contaminou milhares de pessoas e provocou a morte de outros milhdes, além
de deixar graves sequelas fisicas e psiquicas. Esse fenomeno ¢ conhecido como pandemia, o
qual exigiu um esfor¢o de todas as pessoas para se adaptarem a nova forma de se viver, em
isolamento social e lockdown. Vimos os shopping centers, aeroportos e rodoviarias se fecharem,
em pleno contexto social e econdmico capitalista. Uma situagdo imédita em nossa vidas.

Assistimos a Organizagdo Mundial da Satide (OMS) se mobilizar, preocupada com a
emergéncia e a rapidez da contaminagdo, para buscar estratégias de enfrentamento do caos
instalado nos paises em todos os continentes. Nesse tempo recente, atual, exigiu-se a
obrigatoriedade do uso de mascaras, inclusive em criangas, no retorno as aulas presenciais em
agosto de 2021, em Salvador e no pais, além de outras estratégias, como manuteng¢ao da higiene,
principalmente, das maos, com o uso de dlcool em gel a 70° e/ou 4gua e sabao, do corpo e dos
ambientes de convivio e trabalho.

Além do fechamento do comércio, com excegdo dos voltados aos géneros alimenticios
e saude, fecharam-se ainda as instituigdes de ensino, os centros culturais, artisticos, até praias
localizadas em areas urbanas em cidades litoraneas, como forma de controle do contagio. As

escolas e universidades substituiram o enino presencial pelo ensino remoto, com o uso das

5 A expressdo “novo normal” foi amplamente veiculada nos meios de comunicagdes, principalmente, na televisio.
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tecnologias digitais conectivas.

Esse virus que assolou o mundo (assola ainda, durante a escrita deste texto, s6 que de
forma mais leve, por conta das vacinas) foi capaz de transformar radicalmente as subjetividades
e os modos de existéncia de bilhdes de pessoas ao redor do mundo, esclarece Giuliano Tierno
de Siqueira (2021). No campo da educagdo, no Brasil, a pandemia impactou profundamente a
educacgao publica, principalmente a Educagao Basica, pois aumentou ainda mais o fosso das
desigualdades sociais, visto que a maioria dos estudantes nao tinha acesso as tecnologias
digitais necessarias para a educacao virtual e a distancia. As escolas do campo sofreram maior
impacto, devido a demora e/ou a falta de acesso ao material impresso, fornecido por muitas
secretarias de educacdo, como forma de dar continuidade ao ensino, conforme as noticias
diarias veiculadas na televisdo, nas radios e na internet.

O Ministério de Educacdo (MEC) do Brasil instituiu o ensino remoto, durante o periodo
de surto pandémico, através de determinacdes normativas e legais, para a substituicdo da
presencialidade pela educacdo a distancia, virtual, conforme dispdem os documentos abaixo:

Portaria n°® 343, de 17/03/2020, dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situacao de pandemia do novo Coronavirus - Covid-
19. Portaria n° 345, de 19/03/2020, altera a Portaria MEC n° 343, de 17 de margo de 2020 ¢
autoriza o ensino remoto, com o auxilio das tecnologias digitais nas institui¢des de ensino
superior. Portaria n® 473, de 12/05/2020, prorroga o prazo previsto no § 1° do art. 1° da Portaria
n°® 343, de 17 de margo de 2020. Portaria n°® 544, de 17/05/2020, estabelece a substitui¢ao das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia do novo
coronavirus - Covid-19, e revoga as Portarias MEC n° 343, de 17 de margo de 2020; a n°® 345,
de 19 de marco de 2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020.

Lei n°® 014/40/2020, de 18 de agosto de 2020, instituiu novo modelo de ensino baseado
na Educacao a Distancia, conhecido como ensino remoto emergencial, que passou a vigorar nos
sistemas de ensino dos estados e municipios. (BRASIL, 2020).

Os impactos dessa situacdo pandémica no ensino provocaram mudangas abruptas nas
acoOes pedagogicas, que obrigaram professores/as e gestores/as escolares e das universidades a
reorganizarem suas agoes pedagdgicas, com planejamento para mediar aulas no ambiente
virtual, a partir das proprias residéncias. Houve a necessidade de adaptagdo do uso dos recursos
tecnologicos, com investimentos financeiros proprios, além de aprender a lidar com as
tecnologias, considerando esse uso ser ainda de pouco dominio para uma parcela de docentes

em todo o pais. Vale mencionar a busca didria por estratégias para manter a interagdo dos
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estudantes e o envolvimento com o ensino-aprendizagem.

Na Bahia, as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo providenciaram as
normativas de suspensado de aulas presenciais, em atendimento a legislacao disposta pelo MEC,
e seus desbobramentos de ensino remoto € a distancia, realizando-o de modo online e virtual
em todo o estado. No entanto, o ensino nesse estado aconteceu, na maiora das escolas publicas,
por meio de apostilas impressas, devido a falta de acesso as tecnologias digitais e conectivas da
maioria dos estudantes da educacao basica.

Na UNEB, o ensino-aprendizagem foi desenvolvido online, através da plataforma
Microsoft Teams, além de outros aparatos digitais, como modus operandi de recriar a interagao,
nesse contexto pandémico da Covid-19. Nesse marco temporal, de distanciamento fisico, foi
necessario forjar caminhos metodologico para investigar a CH e a praxis docente, com
estudantes de Pedagogia e docentes, estudantes do STE-I-CH, valendo-me de estratégias de
re(criagdo) da realidade para que a pesquisa se desevolvesse.

Foi necesséario um giro metodologico que pudesse alcangar o objetivo da investigacao
com a ¢€tica e o rigor da pesquisa qualitativa. Assim, os caminhos foram bifurcados, como o
sentido do risoma, buscando inspiracao na sensibilidade poética de Cecilia Meireles (2001), ao
dizer: A vida s6 ¢é possivel se reinventada. Sabiamente, essas palavras foram solicitadas nesse
contexto pandémico e assim deveriam ser utilizadas constantemente na educacdo, nas praticas
docentes. Fizemos coro aos sentidos provocados pelas palavras do poema e forjamos uma trilha

para encontrarmos os/as colaboradores/as da pesquisa, em apresentagdo feita na sequéncia.

2.2 COLABORADORES DA PESQUISA: ESTUDANTES DE PEDAGOGIA E DOCENTES
PARTICIPANTES DO STE-I-CH NO CIRANDAR DA FORMACAO

Apresentamos oito participantes da pesquisa, estudantes de Pedagogia e docentes em
formacgao, estudantes do STE-I-CH, considerados nesta dissertacdo como colaboradores/as da
pesquisa. Sao sete mulheres e um homem, com idades entre 19 e 40 anos, selecionados segundo
os critérios: ter participado e concluido o curso STE-I-CH e ter aproximagao com a CH.

Assim, a pesquisa contou com participacao de seis professoras que ja atuavam em sala
de aula e estudantes em fase de conclusdo da graduagdo (estes ja haviam realizado o estagio).
O estagio ¢ uma atividade obrigatoria na pratica pré-profissional da formagao do/a Pedagogo/a,
respaldada na LDB 9.394/96, no artigo 61, que orienta as vivéncias das situacdes reais de sala

de aula, supervisionadas pela coordenagdo das institui¢cdes superiores de ensino.
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Para manter o sigilo da fonte e o anonimato desses colaboradores da pesquisa,
estudantes de Pedagogia e docentes em formacgao, estudantes do STE-I-CH, substituimos os
nomes reais pelos de pesquisadores e contadores de historias, sugestao acatada por eles, entre
as opg¢des: Girardello, Bia Bedran, Apoema, Busatto, Hampaté-B4, Eliane Yunes, Gislayne
Matos e Betty Coelho.

A opgao de substituir os nomes dos/as colaboradores/as por esses autores considerou,
dentre as principais caracteristicas, serem estudiosos da tematica CH e dialogarem em torno na
forma¢ao humana. Assim, estabelecemos a relagdo com as reflexdes do objeto de investigacao,
além de agregar a relevancia e respaldo tedrico desses autores para a construgcdo desta
dissertacao.

Os dados pessoais dos/as colaboradores/as da pesquisa sao informagdes levantadas
através do questionario socioformativo e geradas em graficos e pequenos textos no proprio
sistema online. Esse dispositivo foi construido com a finalidade de apresentar os
colaboradores/as da pesquisa neste texto, por isso recortamos as perguntas consideradas
adequadas a intengdo da utilidade desses dados nesta subse¢do, sendo mostrados também de
forma ilustrativa em momentos oportunos subsequentes.

O questionario socioformativo foi elaborado em se¢des: identificacdo, informagdes
escolares, socioculturais e pratica docente, com perguntas abertas e fechadas para respostas
rapidas e digitadas na plataforma j4 sinalizada no inicio da se¢@o. Esse dispositivo também foi
digitado em Word e consta no apéndice C na pagina 159

Vale esclarecer alguns aspectos em relacdo a definicdo dos nomes ficticios dos
colaboradores. Somente o estudante de Pedagogia opinou quanto a substituicdo do nome dele
pelo nome do pesquisador Hampaté-B4a. Para os nomes femininos, considerei a sugestdo das
mulheres colaboradoras da pesquisa sobre o modo aleatério de escolha pela pesquisadora.

Assim, pode-se identificar cada colaborador/a segundo as carateristicas apresentadas a seguir:
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Quadro 1 - Nomes ficticios dos/as colaboradores /as da pesquisa

NOMES FICTIiCIOS ATUACAO

1. Apoema Professora do Ensino Fundamental

2. Betty Coelho Professora de Educagao Infantil

3. Bia Bedran Estudante de Pedagogia no ultimo
periodo

4. Buzatto Professora do Ensino Fundamental

5. Girardello Professora do Ensino Fundamental

6. Hampaté-Ba Estudante de Pedagogia no ltimo
periodo

7. Yunes Professora do Ensino Fundamental I e II

8. Matos Professora de Educagao Infantil

Fonte: autora do estudo.

As informacgdes relacionadas a identificagdo e a escolaridade dos colaboradores da
pesquisa, apresentadas a seguir, sdo também ilustradas em graficos, os quais foram gerados na
plataforma. Assim, buscamos, em recortes das perguntas, uma amostra cultural e formativa
dessas pessoas, atribuindo os sentidos das linguagens em funcionameneto de acordo com o
interesse em estudar a CH na formag¢ao docente no curso de Pedagogia na UNEB.

Com base nas respostas informadas pelos colaboradores/as da pesquisa, eles sdo
moradores de Salvador-BA e residem com familiares. Sdo procedentes da zona urbana e se
autodeclararam de cor preta e parda 75% e 25% brancos.

Antes de seguir com a interpretacdo dos dados, cabe uma ressalva a formulacio da
pergunta seis (imagem seguinte), com relacdo ao dado da cor, pois considero a discussdao
importante na pesquisa. A pergunta foi escrita com as expressdes cor ou etnia, inferindo
caracteristicas similares, no entanto, carece a corre¢do, porque existe diferenca nesses termos.
Em relagao a cor, entendemos por ser a pigmetacao da pele, e a definicdo de etnia se faz pelos
tragos culturais e socioculturais com que as pessoas se identificam em relagdo a determinado
grupo étnico.

Na imagem a seguir, ilustra-se o percentual de maior evidéncia, somada em 37,25%
preta e 37,25% parda, o que equivale a maior representagdo identitaria dos participantes da

pesquisa. Outra pergunta se relaciona a procedéncia, foram colocadas as opgdes zona urbana e
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zona rural, para tragar o perfil de acesso as narrativas orais € quais pessoas ou meios

contribuiram para estimular o gosto pelas narrativas orais em suas vidas.

Figura 2 - Qual ¢ sua cor ou etnia? — oito respostas

6. Qual é a sua cor ou etnia?

8 respostas

@ Preta
@ Parda
Branca
@ Amarela
@ Indigena
@ Nao desejo declarar

Fonte: Formulario elaborado pela pesquisadora em 2021.

Em relacdo a escolarizagdo dos pais, maes e/ou responsaveis pela criagdo dos/as
colaboradores/as da pesquisa, os dados variam entre ndo alfabetizados, ensino fundamental e
médio completo ou incompleto, ensino superior incompleto ou completo. A primeira imagem,
a seguir, mostra a escolarizagdo do pai ou responsavel, apontando que 25% possuiam o Ensino
Meédio completo, 25% nao eram alfabetizados e 25% tinham o Ensino Fundamental incompleto.

12,5% apresentavam o Ensino Fundamental completo e 12,5% concluiram o Ensino Superior.

Figura 3 - Grau de escolaridade do pai ou reponsavel por sua criagao

19. Grau de escolaridade do pai ou responsavel por sua criagao:

B respostas

@ Nzo alfabetizada
@ Alfabetizado
Ensino fundamental incompleto
@ Ensino fundamental completo
@ Ensino médio incomplets
@ Ensino médio completo
@ Superior incompleto
@ Supericr completo

Fonte: Formulario elaborado pela pesquisadora em 2021.

As informagdes sobre o grau de escolaridade da mae ou responsavel pela criacdo dos
colaboradores da pesquisa sdo de mesmo percentual, 25%, entre as ndo alfabetizadas e as que

possuiam Ensino Médio completo. Comparadas aos pais, o percentual das que cursaram o
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Ensino Superior foi maior, 25%. Esses dados nos ajudam a tragar o perfil formativo e identificar

as marcas que sao de valorizagao cultural da oralidade nos seus discursos em circulagao.

Figura 4 - Grau de escolaridade da mae ou responsavel por sua criacao

20. Grau de escolaridade da mée ou responsavel por sua criagao:

db
A 4

& respostas

@ Nao alfabetizada
@ Alfabetizada
Ensine fundamental incompleto
@ Ensinc fundamental completo
@ Ensino médio incompleto
@ Ensino médio completo
@ Superior incompleto
@ Superior completo

Fonte: Formulario elaborado pela pesquisadora em 2021.

A formagdo bdasica desses/as colaboradores/as da pesquisa foi realizada na escola
publica, sendo que dois deles responderam que a conclusdo foi na rede particular. Dois deles
vieram de outros municipios da Bahia para morar na capital e cursar o ensino superior em
Pedagogia ou outros cursos, motivados por afinidade, vocacdo ou realizagdo pessoal,
sinalizando também a opg¢do mercado de trabalho, entre outros. Ao serem perguntados sobre a
pretensao de dar continuidade aos estudos na pés-graduacao, apos a conclusdo da Licenciatura

em Pedagogia, podemos verificar registros de 100% da inten¢do na imagem abaixo:

Figura 5 - Pretende cursar uma pds-graduagdo ao concluir o curso de Licenciatura em
Pedagogia?

® Sim
® Nao

Fonte: Formulario elaborado pela pesquisadora em 2021.

Buscamos com essa mostra geral de informagdes socioculturais dos/as colaboradores/as,
pois, além de fazer uma aproximacao e apresentagdo deles, foi possivel conhecer as influéncias

e formas de acesso a CH e a pessoas mediadoras dessa pratica da oralidade nas vidas deles.
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Nesse viés, pudemos observar em suas respostas que as maes € avos maternas aparecem com
maior influéncia, estando os professores em posi¢ao igual ao percentual da televisao, como

mostra a ilustragao:

Figura 6 - Como vocé teve contato com a CH em sua vida? Qual a pessoa que teve infuéncia
na apreciacao dessa pratica de oralidade?

® Mze

@ Pai
Avos maternos

@ Avos paternos

@ Tios

@ Professor/a

@ Vvizinho

@ Assistia muito na tv, principalmente no
canal 2 contagéo de histdrias, com
objetivos, ou bonecos, dedoches etc.

Fonte: Formulario elaborado pela pesquisadora em 2021.

Os pais aparecem também como influenciadores da CH. Assim, percebemos na relacao
com familiares, com a televisao e professores, as pessoas € 0os comportamentos que motivaram
seus gostos e interesses pelas narrativas orais. Essa apresentacdo nos aproximou um pouco mais
dos/as colaboradores/as da pesquisa, visto que trouxeram seus gestos ¢ atribui¢des de sentidos
a CH na formagao, proferidos em discursos nos encontros do grupo focal online, os quais serdo

detalhados sequencialmente.

2.3 ENCONTRO COM OS COLABORADORES DA PESQUISA — A CIRCULACAO DOS
SENTIDOS DA CONTACAO DE HISTORIAS NA FORMACAO

O encontro com os/as colaboradores/as da pesquisa aconteceu no grupo focal online,
significando o alcance do objetivo principal, a partir da analise do discurso de estudantes de
Pedagogia e docentes, estudantes do STE-I-CH, considerando a pergunta de investigagdo e as
principais contribuigdes e implica¢des da contagao de histdrias para a formacao docente, a partir
da compreensao da praxis docente.

Mas, antes de trazer os detalhes desses encontros, os quais serdo discutidos no topico
sequinte, importa compreender as principais concepgdes do dispostivo grupo focal presencial
na modalidade online, porque neste estudo foram utilizadas as duas compreensdes. Os estudos
de Bernardete Gatti (2005) iniciaram as reflexdes sobre a utilidade da técnica grupo focal, como
procedimento de compreensao de fatores que influenciam diferentes sujeitos, as motivagdes

que subsidiam as opgdes e os porqués de determinados posicionamentos.
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Na perspectiva de Gatti (2005, p. 14), o grupo focal permite a interacdo dos
participantes, de maneira que possam argumentar, explicar formas de pensar e expor ideias.
Isso me permitiu, como pesquisadora em formagao, compreender cotidianos e prevaléncias de
acdes e reacdes a fatos e eventos de participantes de grupos em comum.

Essa técnica, segundo a autora, possibilita “esclarecimentos para situacdes complexas,
polémicas, contraditorias, ou questdes dificeis de serem abordadas em funcao de autoritarismos,
preconceitos, rejeicdo ou de sentimentos de angustia ou medo de retaliagcdes”. Por isso, as
informagoes levantadas podem ir além de respostas simplistas ou simplificadas, racionalizag¢des
tipificadas e esquemas explicativos superficiais.

Para a autora, a técnica grupo focal apresenta principios da pesquisa qualitativa e, por
isso, foi utilizada como principal instrumento de geracao dos dados. Assim sendo, neste estudo
ele constitui-se como etapa inicial e final de exploragdo investigativa. Percebi nesse estudo uma
dire¢do para a trilha a ser percorrida, como caminho possivel para a pesquisa em foco, que foi
desenvolvida com o principal procedimento dessa técnica.

Encontrei nessa compreensdo subsidios para critérios e coeréncia com o objeto € os
objetivos da investigacdo, descritos na pagina 21 e nos estudos de Gatti (2005), porque
apresentam elementos necessarios para a organizagdo ¢ o desenvolvimento do grupo focal,
baseados em principios considerados nas interagdes grupais. Observei a aderéncia ao objeto
investigado da pesquisa, porque a proposta de promover interacao entre os membros do grupo,
foi justamente a intengdo para os estudantes de Pedagogia e docentes, estudantes do STE-I-CH,
em promunciamento dos seus discursos, elaborados nos dizeres e na escuta de si proprios € do
outro avangar o conhecimentos de suas formagaoes disrcursivas.

O grupo focal, na perspectiva Gatti (2005, p. 7), ¢ um importante instrumento de
levantamento de informagdes para uma pesquisa social € humana, contudo a definicao de
critérios faz-se imprescindivel, por se tratar de grupo de pessoas. O dispositivo derivou da
psicologia social, definido como “um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um tema, que ¢ o objeto de pesquisa, a partir de sua
experiéncia pessoal” (POWELL; SINGLE 1996, p. 449 apud GATTI, 2005, p. 7).

Acrescenta a autora que a técnica foi muito explorada na area de Marketing, por longo
periodo do século passado, mas houve “uma espécie de redescoberta dos grupos focais no inicio
dos anos 1980, momento em que a preocupacdo em adaptar essa técnica na investigagdo
cientifica cresceu” (GATTI, 2005, p. 8-15). No Brasil, segundo a autora, até a escrita do livro,

se observou uma frequéncia de aplicacdo dessa técnica na area da saude, para trabalhos de
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pesquisa e avaliagdo, com a ampliacao posterior da utilizagcdo dos grupos focais nos campos da
educacao, da psicologia, do servico social e da sociologia.

Os estudos de Gatti (2005) e outros tedricos dedicados a discussao das potencialidades
e limites do grupo focal, consultados para este estudo, conceberam a técnica, analisando grupos
presenciais. Esse fato me chamou atengdo, pois a nossa pesquisa seria realizada no ambiente
virtual, pelo motivo da pandemia, ja esclarecido anteriormente. No entanto, situando o “campo
que se pisa” a partir da metafora do contador de historias africano Hassane Kouyaté (2012),
busquei aportes tedricos com grupos focais contextualizados ao ambiente digital conectivo.

Realizei buscas no perioddico da Capes, delimitando periodo a partir do ano 2000 até o
presente momento. Encontrei, em teses e dissertacdes, discussdes sobre a modalidade de grupo
focal online, utilizando-o no descritor e nas palavras-chave. Os estudos de Duarte (2007),
Brkanitch Filho (2012), Santos (2018), Abreu, Baldanza e Gondim (2009), auxiliaram-me no
aporte teorico, para desenvolver tal metodologia de levantamento das informagdes, enlagadas
aos principios propostos do grupo focal presentes nos estudos de Gatti (2005).

Os autores discutem sobre grupo focal online em seus estudos e consideram-no como
modalidade do grupo focal, demonstrado-o em experiéncias de pesquisa em vdrias areas do
conhecimento. E definem o grupo focal presencial e online através de identificagdo de
especificidades desses grupos. Os estudos sobre Grupos Focais online e offline (DUARTE,
2007) discutem a implantagdo desses grupos como ferramenta de coleta de dados e defendem
que nao se trata apenas de uma transposicao de ambientes.

O estudo de Santos (2018), realizado durante uma formacao de professores, apresenta
experiéncia de levantamentos de dados de sua pesquisa com grupo focal online, ainda que nao
apareca no titulo: Identidade profissional docente: didlogos com/entre professores de
matematica da EJA/ensino médio. Outra dissertacdo de mestrado: Grupo focal on-line, midia
de divulgacdo interativa, sexualidade e educacdo de adolescentes (BRKANITCH FILHO,
2012) discute vantagens e desvantagens dos dois grupos mais amplamente.

Os estudos de Abreu, Baldanza e Gondim (2009, p. 6), intitulado: Os grupos Focais On-
Line: das Reflexdes Conceituais a Aplicagdo em Ambiente Virtual, discutem aplicagdo do
método, denominando-o de “grupos focais on-line, com a finalidade de destacar fatores que
podem orientar o seu uso em pesquisa, com destaque para aquelas dirigidas para investigar
opinides e percepgdes de atores sociais”. Assim, identificam semelhangas entre os grupos

focais, como se observa a seguir:
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O grupo focal on-line ¢ um método de coleta de informagdes semelhante ao
grupo focal presencial. Sua principal caracteristica, ndo obstante, € a de ser
realizado em ambiente virtual, dispensando a presenca fisica dos participantes
para que haja interagdo e consequentemente comunicagdo entre eles. Essa
diferenciacdo ¢ apontada como uma das principais vantagens dos grupos
focais on-line (ABREU; BALDANZA; GONDIM, 2009, p. 10).

Essa compreensdo me levou a refletir sobre as interagdes humanas na
contemporaneidade, em crescente movimento no ambiente virtual. Isso se da pelo maior acesso
a aparelhos celulares e acesso a internet, por dados mdveis ou wi-fi. Essa ultima op¢ao de acesso
a internet pode ser encontrada disponivel em institui¢cdes publicas, a exemplo das universidades,
embora se reconheca a necessidade e urgéncia em promover o acesso a redes de qualidade e
velocidade, ainda ndo implementadas em todas as escolas publicas do Brasil.

O acesso a aplicativos ou plataformas virtuais favoreceu a realizagdo do grupo focal
online para o levantamento das informagdes para a pesquisa em destaque. Considero-o como
vantagem, pois possibilitou alinhamento de horario para a participagdo dos colaboradores. Essa
¢ uma reflexdo baseada nas vantagens e desvantagens desses dois grupos focais referidos a
seguir.

Os aportes teoricos, apoiadores deste estudo, ajudaram-me a compreender modos de se
trabalhar a técnica em ambito presencial e virtual. Ambas apresentam finalidades para o
desenvolvimento interacional de grupos, no entanto concordo com os autores que afirmam a
existéncia de especificidades para a realizag¢do e a conducao desses modos - presencial e online
— de grupos focais. Considero importante compreender vantagens e desvantagens de ambas as
modalidades, as quais podem auxiliar na escolha de qual grupo focal ¢ aderente aos anseios
do/a pesquisador/a e aos objetivos de sua pesquisa.

Essa constatacdo estd presente em estudos de Abreu, Baldanza e Gondim (2009, p. 15),
mediante a observagao dos principais aspectos de ambos os ambientes em que os grupos focais
podem ser realizados, através de carateristicas de variaveis, como custos, moderador,
observador, transcricdo de dados, duragdo, coleta de dados, elementos visuais, problemas de
interagdo, taxa de participacdo, desvio do tema, horario de realizagdo e tema polémico.

Sublinho, entre essas carateristicas, a do moderador ou pesquisador/a do grupo focal
online, que, além de conduzir e mediar o grupo de acordo com o tema e objetivos de
investigacdo, precisa ter dominio para utilizar a tecnologia digital. Percebi que existe a
necessidade de se ter conhecimento sobre plataformas virtuais, para a escolha adequada a

proposta da pesquisa, pois, geralmente, sdo ambientes de caracteristicas semelhantes, oferecem
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opcdes para abertura de salas e cadastros dos integrantes dos grupos focais, contudo diferem
nas configuragdes mais complexas, inclusive nas de acesso.

Essas salas virtuais, ou ambientes virtuais, podem ser nomeadas e acessadas através de
links gerados pelo sistema, mediante senha pessoal e individual. Pode-se perceber nessa técnica
a exigéncia de habilidades instrumentais, além dos conteudos curriculares, no caso da pesquisa,
do tema a ser investigado. Desse modo, a técnica ¢ importante para a formagdo critica e
reflexiva, ao utilizar de forma ética a tecnologia digital da informacdo e comunicagdo como
aliada da pesquisa.

Outras habilidades que o moderador do grupo online deve ter sdo as relacionadas com
a agilidade para digitar/teclar e, simultaneamente, responder as comunicagdes dos participantes
do grupo, manifestadas em diferentes formas no ambiente virtual, com linguagem de cddigos e
simbolos, representados pelos emoticons e emojis. Esses recursos sdo utilizados para
demonstrar, através de imagens, sentimentos e situacdes do cotidiano das pessoas que estdo
conectadas no ambiente virtual.

Esses sao motivos justificados pelos tedricos dessa area de estudo, selecionados para
nosso estudo. Eles orientam que a mediagao das interagdes seja realizada no grupo focal online,
considerando a participacdo de um moderador do grupo e de um observador que auxilie no
processo de interagdo do trabalho. Nesse caso, o moderador € responsavel por conduzir as
discussdes, explorando ao maximo as questdes de investigacao, a fim de obter informacgdes que
se queiram levantar.

Acrescento outra carateristica do ambiente virtual que pode respingar na coleta das
informagoes pretendidas com o grupo focal online, que € a percep¢ao de emocgdes através das
expressoes faciais, as quais podem aparecer durante as discussdes nos encontros presenciais,
como fonte de interpretacao de reagdes ou contradi¢des, como sinaliza Gatti (2005), referindo
Morgan e Krueger (1993).

No encontro virtual, a informagao das expressdes faciais pode ser suprimida em virtude
da disponibilidade/indisponibilidade dos integrantes do grupo em manterem as cameras dos
seus dispositivos eletronicos abertas, permitindo visualizar as suas imagens na plataforma.
Existe uma suposicdo de interagdo entre as pessoas, de que a visualizacdo de suas imagens
provoca sensacao de maior proximidade entre os participantes do ambiente virtual, embora a
interagdo possa ser realizada, também, através do 4udio e da escrita nos chats, sem,
necessariamente, manter a projecao da imagem facial/corporal.

Percebemos que essas especificidades dos grupos focais presencial e online sdo
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carateristicas que exigem atengdo constante, tanto em relacdo ao dominio dos recursos digitais
e tecnologico quanto para conduzir a discussao no grupo, com a criagao de sinergia. Esse
aspecto ¢ importante para a realizagdo de ambas as modalidades de grupos e requer cuidado
constante, para evitar possiveis desisténcias dos participantes do grupo e a consequente
limitacdo da técnica.

Existe concordancia entre os autores, nesta discussao, em relagdo a questdo da
desisténcia dos participantes no grupo focal, tanto presencial como online, outro fator que
compromete a técnica. Gatti (2005, p. 23) sinaliza que isso deve estar no horizonte do/a
pesquisador/a, porque, mesmo com a adesdo voluntiria e a motivagdo de potenciais
colaboradores, comumente ocorrem auséncias de ultima hora.

Percebi as caracteristicas principais do grupo focal — outras ainda serdo apresentadas na
sequéncia —, preservadas na aplicagao da modalidade grupo focal online. Observei os principios
considerados para garantir a relevancia do dispositivo e, desse modo, encontrei relagdo com o
objeto de investigacdo e adesdo a modalidade grupo focal online, como principal técnica, junto
com a observacao realizada no STE-I-CH.

Conhecer e compreender os principios e procedimentos desse dispositivo foi importante
para o planejamento da pesquisa, pois me ajudou na organizacdo e no desenvolvimento do
grupo focal online, o qual foi constituido através da permanente atencdo sobre a busca de
elementos para a composi¢ao e conduc¢do do grupo. Neste aspecto, a definicdo dos critérios foi
importante, como esclarece Gatti (2005), porque tornaram-se aliados no processo de
investigacao.

Nessa direcdo, foi necessario planejar a constitui¢do e o desenvolvimento do grupo, o
passo inicial, a partir do problema de pesquisa’. Considerei a orientagio dos estudos de Gatti
(2005, p. 17) para a elaboracao de questdes claras. A inten¢ao de buscar e fazer um movimento
de reflexdo sobre o tema da CH e a praxis docente impulsionou a elaboragdo de sete questdes
para a dialogica no grupo focal online. Essas questdes compuseram o roteiro’.

Para Gatti (2005, p. 17), o roteiro deve ser organizado em busca do que se vai
compreender ou solicitar no grupo, com a finalidade de orientar e estimular a discussdo, mas,
sobretudo, deve ser utilizado com flexibilidade, pois ajustes podem e devem ser feitos, ao
considerar novas abordagens e/ou deixar outras por observar durante a interagdo das discussoes

em grupo. No entanto a flexibilidade do roteiro ndo pode se desprender dos objetivos

¢ Disponivel na p. 21.
7 Vide Apéndice A, p. 157.
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pretendidos na discussdo do grupo.

Em relagdo a composi¢ao dos integrantes do grupo focal online, mantive base na
reflexdo critica/questionadora e consciente, cujo alcance foi pretendido com a pesquisa. Para
isso, considerei as seguintes caracteristicas para a selecao dos participantes, discutidas por Gatti
(2005). Sao observagdes de pontos em comum e que tenham vivéncia com o tema em discussao,
como por exemplo, idade, escolaridade, género, entre outras. No entanto, mesmo na
composi¢ao homogeneizadora, deve existir variacdo no grupo, para que as opinides diferentes
ou divergentes possam enriquecer as reflexdes sobre as aprendizagens.

Nessa perspectiva, tracei os critérios de selecdo dos colaboradores da pesquisa,
atendendo as orientacdes de Gatti (2005, p. 22) e Claudia Augusto Dias (2000). Sobre a
quantidade de integrantes de cada grupo focal, preferencialmente, deve-se considerar entre seis
e doze participantes, para que exista maior profundidade nas discussdes interacionais. Para a
primeira autora, um grupo composto de dez pessoas ¢ ideal para desenvolver projetos de
pesquisa, pois “grupos maiores limitam a participagdo, as oportunidades de trocas de ideias e
elaboragdes, o aprofundamento no tratamento do tema e também os registros”.

Baseada nessas orientacdes, foram utilizados os seguintes critérios para selecionar os
estudantes de Pedagogia e docentes, estudantes do STE-I-CH: os que foram matriculados e
concluiram o componente curricular, além do aceite, de forma espontanea e gratuita, para
colaborar com a pesquisa. Mantive foco no critério interesse manifestado em participar da
pesquisa, demonstrado no/a retorno/resposta imediato/a ao convite® que foi enviado por e-mail
aos colaboradores e, enviado também no contato individual no grupo do Telegram na etapa do
contato inicial. O acesso aos contatos dos estudantes se deu mediante autorizagao € 0os mesmos
foram disponibilizados pela professora responsavel por ministrar o componente STE-I-CH.

Em seguida, foi formado o grupo focal online da pesquisa, como ja foi mencionado,
com oito estudantes de Pedagogia e docentes, estudantes do STE-I-CH. Esse grupo foi
constituido inicialmente com os dez primeiros contatos que aceitaram o convite. Todavia duas
convidadas desistiram apos o primeiro encontro — uma estudante ndo justificou desisténcia e a
outra alegou indisponibilidade de tempo, devido a sua dedicagdo a conclusdo do curso de
Pedagogia, e, desejando uma pesquisa proficua, agradeceu o convite € manifestou interesse nos
estudos da CH. Essa desisténcia me fez contactar com a décima primeira pessoa, a qual aceitou

participar da pesquisa. Logo apds a aceitacao dessa convidada, ela foi inserida no grupo do

8 Vide anexo A, p. 188.
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WhatsApp, porém permaneceu em siléncio e ndo respondeu as mensagens enviadas para o e-
mail. Ap6s o segundo encontro, a estudante saiu livremente do grupo sem justificativas.

A comunicagdo foi um aspecto fundamental para o desenvolvimento da pesquisa, na
qual foram necessarios atengdo e cuidado com as informagdes (dados) geradas e os didlogos
ocorridos em todo o processo da investigacdo, tanto para a composic¢ao dos grupos, quanto para
os agendamentos prévios dos encontros do grupo focal online. Os canais utilizados foram e-
mail e aplicativos Telegram e WhatsApp, meios de didlogos fundamentais em todo o processo
da pesquisa.

Estabeleci contatos com os estudantes, utilizando, além do e-mail, o nimero pessoal do
celular disponivel no grupo do Telegram do STE-I-CH, o qual foi criado pela professora do
curso, com proposito de facilitar a comunicacao durante o ensino remoto, assim como o acesso
a textos e atividades. A fun¢do desse recurso digital foi armazenar contetidos de dudios, videos
e arquivos ficheiros em ambiente virtual criptografado.

Com o acesso aos numeros de celulares, contatos enviados pelos estudantes de
Pedagogia e docentes, estudantes do STE-I-CH, nas respostas iniciais, foi criado pela
pesquisadora o grupo de WhatsApp, nomeado: Pesquisa Contagdo de Historias, ilustrado na
pagina seguinte. A finalidade desse grupo foi, exclusivamente, manter a comunicagdo para

agendamento preliminar dos encontros do grupo focal online.

Figura 7 - Grupo de WhatsApp: Pesquisa Contagdo de Historias, para comunicagdo com
os/as colaboradores/as da pesquisa

< esquisa Contagiio de Hist

,ﬁﬁ

Pesquisa Contag&o de Hist

Fonte: Imagens do celular smarthone da pesquisadora.

O WhatsApp € um aplicativo gratuito, multiplataforma de mensagens instantaneas, que
permite o envio de documentos, imagens € mensagens escritas, de voz e em video. Possibilita
gravagdo e compartilhamento de videos, a qualquer momento e local, além de permitir
chamadas de voz e de videos, tal qual o telefone. Contudo, para que esse tipo de intera¢do possa

acontecer, as pessoas necessitam ter acesso a infernet por meio de um computador ou possuir



50

um aparelho celular (iPhone, smartphone, android e outros) que permita conexao via internet,
como esclarece Santos (2018, p. 60) em sua pesquisa realizada na modalidade online.

A etapa seguinte do procedimento da pesquisa foi o planejamento e organizacao da
condugdo do grupo focal online, mantendo-me sempre atenta ao acesso dos colaboradores da
pesquisa a internet. Com esse cuidado, busquei, também, estar atenta as discussdes, para nao
se voltarem as generalizacdes, pois em didlogos de grupos com pessoas ha motivacdo para as
dispersoes, (GATTI, 2005).

Na condugdo do grupo focal online, utilizamos a nao diretividade, orientacdo de Gatti
(2005), de modo que a mediacdo permitisse aos participantes sentirem-se livres e confiantes
para exporem suas narrativas. A intenc¢ao foi alcangar diferentes pontos de vista, impressoes e
suposicoes sobre a CH e como essa pratica pode ter implicacdo na pratica pedagogica do
docente, percebidos nos discursos dos estudantes de pedagogia e docentes, estudantes do STE-
[-CH. Nessa dire¢do, observa-se no discurso da colaboradora da pesquisa, abaixo, suas
impressoes em torno da for¢a da palavra que a CH exerce na comunica¢ao humana, expressando

o valor a oralidade.

A palavra determina exatamente a forma de comunicacdo em que vocé
pretende expressar uma narrativa; a palavra tem o poder de encantar,
hipnotizar a pessoa que ouve; ¢ através da palavra que conseguimos alcangar
nossos objetivos na hora de contar historias, que € levar a narrativa contada
através da linguagem oral. (Contadora de historias BETTY COELHO,
depoimento colhido via gravador de celular smartphone da pesquisadora, em
10/12/21, as 16 horas).

Além desse, ha outros relatos de atitudes e comportamentos estimulados pela pratica da
CH no ambito dos seus trabalhos docentes. No discurso de outra das colaboradoras fica evidente
a impressdo que traz sobre a CH, com a modificacdo da sua acdo docente, quando comegou a
usar a CH como recurso metodologico, mas foi notando a sua grandiosidade como parte do

trabalho em sala de aula:

Minha percepcao da CH é pra além de instrumento pedagogico, ta? Porque eu
utilizo a CH pela propria CH, ndo apenas por um suporte metodoldgico, mas
ela comegou dessa maneira, eu precisei utilizar na sala de aula. Como eu falei
anteriormente, eu comecei a perceber que minha grande dificuldade em
algumas turmas do fundamental [...], era porque meus estudantes ndo sabiam
ler direito, ou liam muito pouco ou ndo liam nada. Trabalhar teatro, a gente
trabalhar técnica, trabalhar o corpo, a voz, [...] a questdo era quando a gente
entrava no quesito texto. Entdo, a minha percep¢ao de CH comegou mesmo
me auxiliando na sala de aula, porém com o tempo, com aprofundamento ¢
com o trabalho performatico, eu vejo que a CH em si, ja ¢ uma coisa enorme,
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além de [pausa curta] uma fatia, né, do processo de sala de aula. Nao s6 ¢ um
recurso, entdo, hoje, eu ja vejo a CH como um objeto, né? (Contadora de
historias YUNES, depoimento colhido via gravador de celular smartphone da
pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

O procedimento grupo focal online se materializou em um total de cinco encontros,
sendo trés com uma hora de duragdao ¢ dois com uma hora e trinta minutos, realizados na
plataforma Google Meet’, o primeiro em dez de dezembro de 2021. Outros, em sete e vinte e
oito de abril, cinco e seis de maio de 2022, durante o periodo letivo. As datas sdo descritas mais
a frente. Foi considerada a aten¢do a fun¢do do problema de pesquisa, aspecto de importancia
no grupo focal, como orienta Gatti (2005).

Foi utilizada a opg¢ao gratuita para a realizagdo dos encontros formativos com os grupos
focais online da pesquisa, o que possibilitou prolongar o tempo dos encontros em novo acesso
ao ambiente. A limitagdo de salvar ou baixar os videos, nessa versdo gratuita, foi o motivo de
ndo capturar/registrar as vivéncias nos encontros.

Em relagdo a captura de imagens da tela da plataforma, para registrar as expressoes
faciais, também ndo foi realizada, em atendimento ao termo de confidencialidade do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da UNEB, presente na Resolugdo n° 466/2012, em cumprimento dos
principios da autonomia e ndo maleficéncia, adequados a epistemologia da pesquisa cientifica,
justificando que o uso de imagens possibilita revelar as identidades dos participantes, conforme
consta no Parecer: 5.185.593, emitido por esse 6rgao.

Os registros dos discursos dos colaboradores da pesquisa, durante os grupos focais
online, foram gravados no celular, instrumento imprescindivel também para armazenar as
informagdes levantadas nos cinco encontros. Os 4dudios gravados foram transferidos, enviados
virtualmente para o notebook da pesquisadora. As gravacdes capturaram as vozes com nitidez,
isso facilitou na etapa da transcricdo das informag¢des. Em relagdo as informacdes do chat,
durante os encontros, conforme combinado, ele foi usado para mensagens de saudagdes ou
informes rapidos, em virtude de ndo haver um moderador no grupo.

No planejamento para a condugao dos encontros do grupo focal online, mantive atengdo
as orientacdes dos teodricos apoiadores deste estudo. Assim, elaborei o roteiro com as seguintes

acoes: acolhida e apresentacdo da pesquisadora e colaboradores, trazendo as delicadezas das

% A plataforma referida acima, utilizada para videoconferéncias, permite a criagio de reunides com a participagio
de muitas pessoas, com disponibilidade de tempo indeterminado e outros recursos, mediante contrato € pagamento.
Permite, também, realizar reunides gratuitas, mas com limite de uma hora, podendo-se recomegar nova reuniao
sequencial, com novo /ink. Possui acesso a chat, audio e cdmera, porém nao permite gravagao.
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palavras poéticas de Roseana Murray; apresentagcdo do objeto e objetivo principal da pesquisa;
apresentacao de um cronograma com datas previstas para o primeiro semestre letivo de 2022.

As mensagens do grupo WhatsApp foram armazenadas e arquivadas no notebook da
pesquisadora, e algumas serdo apresentadas nesta secdo textual, como ilustracdo e/ou
demonstragdo de funcionamento das linguagens durante o percurso da pesquisa. Vale ressaltar
que alguns nomes e fotos dos colaboradores foram ocultados com borrdes ou tarjas, mantendo
cuidados de sigilo e confidencialidade.

As imagens abaixo mostram a primeira mensagem enviada pela pesquisadora no grupo
do WhatsApp, para agendamento do primeiro encontro. Essa forma de contato exigiu atengao e

disponibilidade de tempo para ajustar os horarios e manter a participagdo ativa do grupo.

Figura 8 - A primeira mensagem enviada pela pesquisadora para os/as colaboradores/as da
pesquisa no grupo do WhatsApp: Contagao de Historias
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Fonte: Imagens do celular smartphone da pesquisadora.

2.3.1 Os gestos de efeitos produzidos nos encontros do Grupo Focal Online

Apresento na sequéncia os efeitos dos encontros com os estudantes de Pedagogia e
docentes do STE-I-CH, realizado na plataforma Google Meet. A condugdo dos encontros teve
orientacao dos principios defendidos nos estudos de Gatti (2005), os quais foram considerados
no grupo focal online, juntamente com o apoio das referéncias da modalidade online, referidos

no inicio da subsegao.
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Esclareco que a plataforma utilizada foi a mesma em todos os encontros, com /ink de
acesso gerado pela pesquisadora e enviado com uma hora de antecedéncia para o grupo do
WhatsApp Pesquisa Contagdo de Historias, em acordo estabelecido com todos os participantes.
Os encontros do grupo focal online foram cinco, nas datas sinalizadas abaixo:

Encontro 1 — realizado em 10/12/21, as 16 horas, na plataforma Google Meet.

Planejamento: Descobertas criativas da CH: apresentacdo dos participantes, do objeto
de estudo, objetivo geral da pesquisa, cronograma dos encontros ¢ das orientagdes para a
participag@o na pesquisa.

Assim, com expectativas, busquei nos discursos dos estudantes de Pedagogia e
docentes, estudantes do STE-I-CH, perceber, em suas formagdes discursivas, os enlaces de
sentidos para a praxis pedagdgica. Iniciei o encontro com as palavras de delicadezas poéticas
de Roseana Murray, uma histéria para o acolhimento dos participantes do grupo, traduzida nos

sentidos impressos do poema intitulado Fonte:

Como trapezista alcangar o outro num salto: mergulhar em seus olhos, navegar
até o fundo. Alcancar o outro no que ele tem de mais belo, de luz ¢ mel,
delicadeza e mistério. E, entdo, beber a 4gua limpa dessa fonte (MURRAY,
2014, p. 15).

O dialogo foi estabelecido com dizeres de desejos, afinidades e descobertas criativas da
CH para as agdes docentes. Nesse encontro de abertura e aproximacao dos participantes do
grupo, contei historias de delicadezas da poetisa Roseana Murray, para acolher na fonte da CH
de nossas vidas. Dialogamos sobre efeitos da CH nas aprendizagens das criancas nas escolas,
no fascinio que a histdrias provocam e como elas podem ser aliadas do docente em sala de aula.
Meu desejo por esse estudo partiu das muitas andancas formativas da profissdo, as quais me
fizeram acreditar que todos os docentes poderiam aprender/beber nessa fonte, entdo sai na busca
dessa aprendizagem.

Entre contagdo e escutas das proprias histdrias, os estudantes de Pedagogia e docentes,
estudantes do STE-I-CH e pesquisadora, trocaram palavras de esperanga, com expectativas e
curiosidades sobre a participagao/colaboragdo na pesquisa. E atenta a orientagdo de Gatti (2005)
sobre a criagdo de sinergia no grupo focal, procurei priorizar o didlogo para estabelecer acordos
iniciais de participagdo nos proximos encontros do grupo focal online, sempre atenta ao limite

de tempo da atividade e a disposi¢ao dos/as colaboradores/as.



54

Apresentei em slides o objeto e o objetivo da pesquisa e destaquei a importancia da
participagdo de cada colaborador/a com seus dizeres/narrativas sobre CH e praticas
pedagdgicas, colocando-me a disposi¢do para orientacdes individuais se fossem necessarias,
esclarecendo que se tratava de uma ac¢ao voluntaria. Expus a finalidade do grupo focal para a
construcdo coletiva de aprendizagens sobre a CH, através das percepgoes e discursos de cada
participante.

Apo6s informar sobre o procedimento de gravacdo dos discursos no celular da
pesquisadora, para, posteriormente, serem transcritos como informagdes para analise e escrita
da dissertacdo, a primeira pergunta do roteiro foi discutida sobre o que cada colaborador/a
considerava importante na palavra do contador de historias.

A interacdo discursiva/dialdgica desse encontro foi tdo envolvente, que a hora passou
rapidamente, sendo, de acordo com todos os participantes, necessario abrir nova reuniao na
plataforma para continuar o didlogo. Assim, foi possivel concluir os esclarecimentos sobre a
colabora¢do na pesquisa, informando sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), assentado na Resolu¢ao n° 466/2012, documento necessario para a realizacao da
pesquisa, € que a participagdo nos encontros, para compartilhar as impressdes e pontos de
vista sobre a CH, através dos discursos por eles proferidos, seria necessaria.

Os esclarecimentos giraram em torno dos aspectos da condu¢do e organizagao dos
proximos encontros, para que o objetivo da pesquisa fosse alcangado com o procedimento do
grupo focal online. Esclareci sobre o questiondrio socioformativo, cujos dados ja foram
apresentados na subse¢do anterior. Justifiquei a elaborag¢do desse instrumento como forma
adicional de aproximag¢do da pesquisadora com os colaboradores, através das informagdes
levantadas para conhecer detalhes de suas historias de vida e do acesso a CH.

Esse instrumento foi criado como aliado para a gera¢do dos dados, pensando nas
especificidades de condugdo do grupo focal online, considerando a disposicdo dos
participantes e o tempo da plataforma, a instabilidade de conexdo da internet, aspectos que
poderiam comprometer a efetividade dos encontros, por prologar o tempo com essas
informacdes. O questionario socioformativo foi elaborado pela pesquisadora e enviado para
os e-mails dos colaboradores da pesquisa, via /ink do formulario virtual.

Outro acordo importante foi o da definicdo e dos ajustes no cronograma, para os
encontros no primeiro semestre de 2022. Nesse primeiro encontro, mantive o cuidado da
escuta, considerando, em especial, o contexto desafiador de encerramento do ano letivo no

ensino virtual e pandémico. Foi considerada a sugestdo de uma participante, para a reserva
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das férias. Assim, sugeri que os ajustes de agendamento dos encontros do grupo focal online
poderiam ser definidos em didlogos no inicio do semestre letivo seguinte.

Desse modo, o cronograma'® dos encontros para o grupo focal online de 2022
permaneceu com previsao para os trés primeiros meses do ano letivo, e a defini¢do de datas
seria feita mediante a disponibilidade dos participantes, em didlogo prévio no grupo do
WhatsApp: Pesquisa Contagdo de Historias. Foi acordado também que o grupo seria utilizado
somente para informacgdes da pesquisa.

Esclareci sobre a necessidade do TCLE!! e que o aceite para participar da pesquisa
seria efetivado com a assinatura desse documento, o qual foi aprovado sob o numero do
Parecer: 5.185.593, pelo Comité de Etica da universidade. Informei que o documento seria
enviado pela pesquisadora para os e-mails dos/as colaboradores/as, logo apos a finalizag¢do do
primeiro encontro, para conhecimento das normas e confirmag¢do sinalizada no grupo do
WhatsApp, para o recolhimento da assinatura em copias fisicas, impressas pela pesquisadora,
em encontros presenciais € de acordo com a disponibilidade de cada colaborador/a. Nessa
direcdo, a UNEB, a esta¢do de metro e a residéncia de uma colaboradora foram acessados
para a assinatura do documento.

Finalizamos o encontro com sorrisos abertos e¢ palavras de esperanca e renovagio,
sentimentos provocados pelo clima das festas de fim de ano. Nessa roda da CH, estabelecida
nas janelas da plataforma virtual, desejamos que os encontros vindouros acontecessem
presencialmente. Agradeci a participagdo de todos no final do encontro e através de mensagem
enviada ao grupo do WhatsApp.

Ao refletir sobre os sentidos rizomaticos da pesquisa em educacdo, observando o
contexto da pesquisa desenvolvida e a complexidade do contexto social pandémico e digital,
relacionando-os as concepg¢des de Gatti (2005) sobre a conducdo de grupos focais, a
manutengdo constante da atencao e do cuidado com a sinergia para alcance do objetivo fez-me
perceber que esse primeiro encontro foi importante etapa de enlace para o desenvolvimento da
pesquisa.

Encontro 2 — realizado em 07/04/22, as 19h30min, na plataforma Google Meet.

Planejamento: Descobertas criativas da CH, com roteiro (vide apéndice I) de perguntas

para conducdo objetiva do encontro.

19 Vide apéndice B, p. 158.
1'Vide apéndice D, p. 163.
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Murray (2014, p. 29) nos diz que “somos barcas deslizando pelo tempo e nesse tempo
ha que tecer a trama da vida, com fios de amor e sonhos, para que a viagem seja leve e bela”.
As historias, através dos poemas, nos ensinam a seguir a viagem da vida. Com a palavra Tempo,
a autora, através do seu poema, nos inspirou as delicadezas de gestos para seguimento da
pesquisa, com o desejo de leveza para a condugdo dos encontros em 2022.

No inicio do ano letivo, nesse contexto, o retorno as aulas nas universidades da Bahia
aconteceu de modo presencial e virtual, ou seja, no modo hibrido, implicando maior
disponibilidade de tempo e disposi¢ao dos estudantes para a rotina cotidiana de estudos e
trabalho, apesar das tensdes provocadas pela lenta cobertura vacinal da populagao para controle
do virus da Covid-19, ainda que a vacina fosse disponibilizada pelo governo federal.

Essa situagdo preocupou-me em relagdo a agenda dos encontros do grupo focal,
considerando a possibilidade de realizagdo presencial, segundo o desejo de todos os
participantes. Atenta ao contexto e aos didlogos constantes no grupo do WhatsApp: Pesquisa
Contacdao de Historias, percebi que existia dificuldade de ajustes nos horarios dos

colaboradores. A imagem a seguir ilustra algumas dessas conversas:

Figura 9 — Conversas para ajustar o cronograma dos encontros do grupo focal online

1218 v © & O 3 = 2 a- ow L8 1219 48 @

(_C Pesquisa Contagio.. - w
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" Pesquisa Contagho. . W Pesquisa Contagio.. - “

(—G : i

0ld. Nobres “gentes das
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Tudo bem com vocés? Desejo
sadde ¢ muitos Contos! oS

Vamos dar seguimento & nossa
conversa/pesquisa sobre
contacho de histinas e formagso
Para isso, quero combinar com
VOCES NOSSOSs encontros de
acordo a disponibilidade de
VOCOks.
Em abril teremos dois ou trés
encontros, com uma hora cada
Nesse sentido, gostaria que vocés
respondessem aqui no grupo do
WhatsApp o dia e hordrio que
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até as 20h)
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Fonte: Imagens do celular smarthone da pesquisadora.

No dialogo no grupo do WhatsApp, foi decidido que os encontros do grupo focal
permaneceriam online, considerando a melhor opg¢do para a disponibilidade de acesso e

participacdo de todos/as os/as colaboradores/as. Assim, conscientes das possibilidades de
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organizagdo e relacionamentos sociais no contexto social da pandemia da Covid-19, seguimos
a interagdo com o/a outro/a, almejando o encontro para aprender na pesquisa sobre a CH ¢ a
praxis docente, através das telas, as janelas remotas da interatividade.

Atenta as orientagdes de Gatti (2005) para a criagdo da sinergia no grupo, busquei nesse
segundo encontro manter objetividade nas questdes do roteiro. Iniciamos o encontro com a
escuta apds o retorno longo, porém com a mesma alegria e disposicao iniciada em dezembro
para dialogar e aprender sobre a CH. Tive essa impressao, considerando os dizeres dos
colaboradores no encontro.

Apos a escuta sobre as expectativas dos participantes para o retorno das aulas de forma
hibrida, orientei para que os dizeres fossem como na roda. Seriam projetadas duas questdes na
plataforma, e quem quisesse poderia iniciar livremente o didlogo, sem que houvesse
ordenamento nas perguntas, mas, se surgissem duvidas, poderiam perguntar. Dialogamos sobre
a CH, a partir das impressdes e pontos de vistas dos estudantes de Pedagogia e docentes,
estudantes do STE-I-CH, e como essa pratica poderia desenvolver criatividade e imaginagao.

Mantive-me centrada no objetivo da pesquisa, conduzindo o didlogo para enlagar os
dizeres e gestos das subjetividades e marcas da formag¢ao no STE-I-CH, o componente
curricular que enfoca a oralidade no ambito da universidade, para, nas formagdes docentes de
futuros pedagogos, dos colaboradores da pesquisa, circular suas impressdes sobre
posicionamentos no ambito da escola, em especial, sobre suas praticas pedagogicas.

No discurso da contadora de historias, colaboradora da pesquisa, descrito abaixo, a CH
coloca as pessoas numa roda, permitindo que o conhecimento circule. Percebemos, nessa

impressao, a ideia da circularidade e os efeitos educativos provocados pela CH:

Entdo, eu acho que a gente ta nesse lugar, enquanto estudantes de Pedagogia,
futuros pedagogos, enquanto aprendentes, né? Entdo, eu acho que contar
histérias nos permitem aprender e a0 mesmo tempo, esse ato de ensinar, de
possibilitar essa troca. A CH coloca a gente numa roda, ¢ a roda permite que
o conhecimento circule, e esse conhecimento, ele ndo parte de um lugar, né?
Ele parte da histéria, mas as vezes [pequeno trecho incompreensivel] pode
possibilitar que o educando possa contribuir de forma direta. E essas
interpretacdes, ela cria esse mundo significativo. E acho que quando a
professora comegava a contar as historias, primeiramente, vinha esse lugar,
me remetia ¢ alguma histéria me falava um tema, um assunto especifico,
sempre me trazia algo que eu ja sabia [pequeno siléncio] entdo eu acho que a
contacdo e histérias permite uma escuta sensivel € ao mesmo tempo
possibilidade de didlogos, entdo a educagdo de fato, se faz a partir dessa troca,
de escutas, de narrativas, de interpretagdes também. (Contadora de historias
APOEMA, depoimento colhido via gravador de celular smartphone da
pesquisadora, em 28/04/22, as 19horas).
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O discurso da colaboradora da pesquisa Apoema traz os significados da CH em sua vida,
relacionados ao aprego e gosto pela pratica, pois se redescobriu como eximia contadora em suas
praticas de sala de aula. A preparacao no STE-I-CH confirmou sua aptiddo, e assim se considera

uma profissional contadora de historias, como expressa no relato a seguir:

Sempre gostei de contar historias, pois sendo professora de educagéo infantil,
¢ um dos meios em que mais consigo atingir os meus alunos para o
aprendizado nas salas de aula. Eu me redescobri como uma eximia contadora
de histdrias, um ato que me da muito prazer e me faz muito feliz. Depois do
curso de contagdo de histdrias, o0 Seminario, eu me considero uma pessoa apta
e mais profissional para desenvolver a contagao de histéria com os alunos e
também me sinto apta para ensinar outros professores a contar historias.
(Contadora de histérias BETTY COELHO, depoimento colhido via gravador
de celular smartphone da pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

Nesse segundo encontro do grupo focal online, o discurso dos/as colaboradores/as
manteve a empolgacdo, com suas percepcdes sobre a CH e sua importancia no processo ensino-
aprendizagem, mencionando experiéncias de reagdes (sensagdes) percebidas nos/as alunos/as
ao escutarem as historias contadas por eles. As impressdes daqueles que se sentiram a vontade
para estabelecer troca de experiéncias. Essa expressdo foi considerada por Benjamin (1987)
como condi¢do inalienavel do humano, a troca de experiéncias através das narrativas orais.

O encontro foi proficuo, a ponto de o sinalizador de tempo da plataforma avisar sobre a
finalizagdo da reunido antes da conclusdo. Assim, reiniciamos na sequéncia, pois, além da
justificativa de desisténcia de uma colaboradora, outra participante se ausentou por motivos de
satde de um familiar. Chegada a hora da despedida, algumas cAmeras do ambiente virtual foram
abertas, com sorrisos € maos representando coragdes, gestos que, suponho, demonstraram
contentamento com o encontro.

Encontro 3 — realizado em 28/04/22, as 19 horas, na plataforma Google Meet.

Planejamento: Descobertas criativas da CH - roteiro de perguntas para a condugdo
objetiva do encontro.

Busquei palavras selecionadas para me ajudarem na condugao dos encontros do grupo
focal online, como uma forma de contar historias e expressar os sentimentos despertados pelas
aprendizagens sobre a CH. Atenta ao contexto do cultivo, escolhi historias curtas, mas com
profundidade de significados. Nesse terceiro encontro, o poema Jardim nos diz, através de
Murray (2014, p. 19), que “o infinito jardim das delicadezas, semeado desde o primeiro dia do
mundo. Ha que alimenté-lo, hora por hora, com palavras e gestos e pedagos de alma. Ha que

ser incansavel jardineiro: para este jardim cada sorriso ¢ um sol”. Cada sorriso dos
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colaboradores era uma alegria.

O encontro aconteceu apos os ajustes de agendas, em didlogos prévios no grupo do
WhatsApp: Pesquisa Contagdo de Historias, acordados os dois ultimos encontros de conclusao
da pesquisa para 05 e 06 de maio. Mantendo a objetividade e o foco no alcance dos objetivos
da pesquisa, conduzi o encontro com a metodologia semelhante a anterior, contudo,
aprofundando as reflexdes apresentadas nas questdes cinco e seis do roteiro, percep¢ao da
propria formacgao sobre o trabalho pedagdgico enfocado na CH, na busca das intencionalidades
de apropriagdo da palavra do contador de historias para a constituicdo do/a professor/a
contador/a de histdrias.

Os estudantes de Pedagogia e docentes, estudantes do STE-I-CH, foram, livremente,
formulando seus dizeres na perspectiva de demonstrar suas impressdes sobre a formagao
docente, pronunciando suas percepcoes sobre curriculo de formacdao docente, ao trazer os
estudos da CH e compreensdes da oralidade para as culturas dos povos.

A discussdo girou em torno da importancia da apropriacdo da palavra do/a contador/a
de historias pelo/a docente, para trazer as suas acdes docentes, com a CH, o processo criativo
das historias no imaginario das criangas, como a clareira no bosque de Girardello (2014),
refletida no discurso que circulou sobre as brincadeiras de infancia.

A coladoradora da pesquisa, Girardello, relacionou o imaginario das historias com os
brinquedos artesanais construidos por ela e seus primos € amigos. Lembrou da mistura dos
personagens das historias escutadas ou lidas para eles. Ao relacionar os brinquedos atuais,
fabricados tecnologicamente, a colaboradora sinaliza para o cuidado com os avangos € a

criatividade das criangas, trazendo exemplos de experiéncias proprias com os seus sobrinhos:

Esse processo, que vem com a pandemia, na verdade vem bem antes, eu diria
conformidade da educag@o e porque essa parte da tecnologia, dos brinquedos, o que
eu antes fazia com uma caixa de papeldo, a imaginagdo era foguete, era barco, era
tudo, os meus sobrinhos olham e dizem, eu ndo quero brincar com isso [siléncio] eu
fiquei impactada quando eu percebi que eles ndo sabiam brincar com uma caixa,
porque ndo era um carrinho com a luzinha do motor, né? Entédo, a gente tem que tomar
cuidado com isso, porque assim como dizem que ¢ um avango, ¢ tecnologico, € o
avanco da humanidade, do intelecto, como ¢ que faz? N¢, entdo, a contagdo de
historias pode ser uma arma muito valiosa na construcao disso ai, principalmente nas
escolas, que ¢ o0 nosso caminho mais de foco, (Contadora de historias GIRARDELLO,
depoimento colhido via gravador de celular smartphone da pesquisadora, em
07/04/22, as 19h30min).

Durante o didlogo sobre a relacdo da brincadeira de infincia e a criatividade que a CH

promove, como sinalizado no discurso da colaboradora Girardello, gerou-se um momento de
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reflexdo dos participantes do grupo, suscitando questionamentos em torno das brincadeiras
fabricadas e eletronicas do ambito das infancias atualmente. Nessa dire¢ao, emergiu a
provocagao: como sera o processo de recriar e o re-encantamento dessas criangas em tempos
futuros, com suas brincadeiras, historias e contos?

O discurso de outra colaboradora traz a CH presente desde a infancia na vida das
pessoas, e reconhece a importincia de o docente ter formacdo no campo da CH. Apresenta
também uma reflexdo, com varios aspectos da pratica da contacao, implicada na aprendizagem
de estudantes que escutam historias, através da criagdo de imagens mentais, sinalizando a
inteireza do/a contador/a com a histéria como intencionalidade de apropriacdo da pratica,

apresentada no extrato a seguir:

Em nossa vida, desde crianga, nds ouvimos historias e contamos historias, né?
Entdo, eu acho que, quando a gente parte para a CH dentro da nossa formagao
docente, ¢ algo que pode subsidiar, ¢ uma forma de chegar até os nossos
estudantes, de uma maneira mais proxima, e permitir também que eles tenham
a oportunidade de pensar sobre aquelas historias, [entonagdo de voz em
aquela, sem referir a uma historia especifica] refletir sobre elas, criar o cenario
mental sobre as histérias que s3o contadas, porque aquela historia que,
primeiro, eu concordo com a colega que falou, a historia precisa, €, o contador
de historias, ele precisa gostar dessa historia, entdo ele precisa se sentir tocado
por essa historia, porque se ndo, no vai atingir de nenhuma maneira. Entéo,
assim, esse ponto € importante pra gente refletir que muitas vezes a CH
acontece de uma maneira mecanica e do tipo automatica, assim [pausa curta]
vou contar uma historia aqui [pausa curta]. E quando a gente parte pra questdo
de formacao docente, seria a importancia da gente pensar sobre a CH, pensar
no seu sentido geral, ndo s6 uma historia pra entreter, por exemplo, mas, assim
ter um objetivo com aquela historia, pensar no que ¢ que a gente enquanto
docente, né, esta propondo com aquela historia. E pra que acontega isso, nos
precisamos conhecer ndo so6 a histdria, mas também qual ¢ a inteng¢do, o que €
a CH, entfo, eu acho importante a todo docente ter uma formagéo em que a
CH esteja presente (Contadora de histérias GIRARDELLO, depoimento
colhido via gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 10/12/21, as
16 horas).

Encontros 4 e 5 —realizados em 05 ¢ 06/05/22, as 20 horas, na plataforma Google Meet.

Planejamento: Descobertas criativas da CH: pergunta de encerramento do encontro.

Os encontros quarto e quinto foram realizados com a mesma finalidade de conclusao do
grupo focal online, realizados em dias seguidos, para contemplar a participagdo de todos/as
participes, ap6s realizar ajustes de horarios de trés colaboradores que nao podiam estender o
horario no dia cinco, em didlogos previamente realizados no grupo do WhatsApp: Pesquisa

Contagao de Historias.
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No ultimo encontro no grupo, registrou-se a auséncia de uma colaboradora que, por
acidente e fratura do pé, ndo pdde dele participar. Contudo as reflexdes foram concluidas sobre
as suas impressoes e atribuicdoes de sentidos de suas a¢des docentes com a CH em dizeres
gravados no celular, realizados em conversa com a pesquisadora na tltima semana de maio.

Esse encontro foi planejado para conduzir as reflexdes, de modo que os docentes e
futuros docentes pudessem perceber seus posicionamentos para contarem historias em suas
praticas pedagogicas, ndo no sentido de uma acao didatica, mas com o conhecimento sobre a
CH e sua multiplicidade de saberes. O ato de escuta dos proprios dizeres e escuta dos outros
dizeres sdo importantes nessa a¢ao da reflexividade.

Assim, a construg@o de saberes em torno da formagao docente, que venha contribuir em
suas agoes, na perspectiva da racionalidade pedagogica, ou seja, na praxis, buscou mais uma
vez inspiracdo na poética de sentido do horizonte, para conduzir essa reflexdo. Diz Murray
(2014, p. 17) “Caminhar sobre a fina linha do horizonte, requer profundo equilibrio azul e muita
delicadeza. Ai, onde céu e mar se encontram, onde estrelas cadentes se banham e sereias se
vestem de lua, os sonhos se alimentam”.

Na discussao gerada sobre a formagao docente e como ela pode proporcionar praticas
pedagogicas com a oralidade, o modo que a CH pode contribuir na sala de aula, produzida
nesse ultimo encontro, os efeitos reflexivos em torno das possibilidades que essa pratica pode
promover na a¢ao docente podem ser representados no dizer do contador de historias no extrato
abaixo:

O professor faz mediagdo em muitas situagdes, no dia a dia na sala de aula,
ela deve estar em todo lugar. [...] € didlogo, [...] vejo CH como situacao de
aprendizagem. [...] para a educagdo, eu sempre tive essa percepgao que ela é
sempre uma possibilidade de ensinamentos, como um todo, [...] E ai a
percep¢ao que eu tinha anterior, se modificou, se delineou nesse lugar maior,
ao fazer o curso, né, contacdo de historias. [...] as contacdes de historias na
mediagdo referente ao teatro espontineo, uma pessoa conta uma historia, mas
ela tem uma perspectiva terapéutica. E nas aulas da professora, isso se ampliou
pra mim, quando ela colocou varios ensinamentos, [...] signos, as significagdes
que a norteiam, aquelas questoes junguianas, eu gosto de Jung, entdo pra mim
a CH passou para um viés ainda mais amplo desse lugar. Entdo o contador de
historias, [...] ao conhecer as possibilidades pedagogicas que a CH tem, ele
pode estar trazendo isso para a sala de aula enquanto pedagogo, enquanto
professor, ter uma gama de conhecimentos de entendimentos maior sobre os
seus alunos. [...] Porque nessa percepc¢do de educagdo com a possibilidade de
criagdo de outro, né, quem ¢é o professor, quem ¢ o educando, ou um pai ou
uma mae, ele ¢ um fazedor de um outro ser humano. Entao, isso se ampliou
muito pra mim no curso, as aulas, a cada encontro, a cada colocagdo, a cada
tema que a professora trazia, a unificagdo da CH com as outras artes, esses
hiperlinks, hipertextos que eram criados a partir dessas conexdes, né, [...]
como conhecer a si mesmo, né¢? (Contadora de historias HAMPATE-BA,
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depoimento colhido via gravador de celular smartphone da pesquisadora, em
05/05/22, as 20 horas).

Nesse dizer do estudante de Pedagogia, pode-se perceber a reflexdo manifestada da
CH na perspectiva da educagdo no ambito da escola, ao demonstrar os termos mediagao,
dialogo, sentido terapéutico, tanto para autoconhecimento dos proprios docentes como dos
seus estudantes/alunos, enquanto significagdes da préaxis docente.

A reflexividade suscitada nos encontros com estudantes de Pedagogia e docente,
estudantes do STE-I-CH, para a produg¢do de saberes da CH e da préaxis docente, constituiu-se
na densidade das linguagens em funcionamento produzidas no grupo focal online, sobre
conhecimentos para a promoc¢do de praticas pedagdgicas a partir da praxis docente, na
expectativa de criar pontes para outras historias, em outros grupos e outros tempos, e desejos
de uma pratica pedagogica humanizada.

Na finalizagdo dos encontros, podem-se registrar as manifestagdes de gestos de sorrisos
e agradecimentos dos/as colaboradores/as, por contribuirem com a construgdo de saber da CH
e a formacao. Como pesquisadora, agradeci a participagao de todos e a colaboracao na pesquisa,
através da interagdo estabelecida no respeito, na escuta sensivel e na atencdo aos
dizeres/discursos proferidos em cada encontro virtual, além dos escritos e ditos que
significaram aprendizagens também no grupo do WhatsApp. Pesquisa Contagao de Historias,
no questionario socioformativo e nos e-mails.

Ressalto também as contribuicdes imprescindiveis do diario de campo para a
organizagdo e escrita desta se¢do. Esse instrumento que, de acordo com Macedo (2015, p. 67)
no ambito da intimidade, habita uma das poténcias heuristicas e formativas, ajudou-me com
registros escritos € impressoes sobre as vivéncias nos encontros do grupo focal online, e sobre
o tirocinio docente no STE-I-CH, enlacando a reflexdo dos estudos teoricos e praticos da CH,

que serdo apresentados na sequéncia.

2.4 SEMINARIO TEMATICO DE EDUCACAO I: CONTACAO DE HISTORIAS: ESPACO
DE FORMACAO NA EXPERIENCIA TIROCINEIRA E PESQUISA

O contador de histdrias langa ao ouvinte uma gama de imagens, com as quais
esse sujeito-ouvinte ird construir uma paisagem interna, combinando o que ele
ja possui, enquanto repertdrio imagético, com o que ele recebeu durante a
narracdo, e assim torna-se co-autor da historia narrada, visualizando-a e
construindo-a da forma que melhor lhe convier (BUSATTO, 2006, p. 66).
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Ao explicar sobre o processo de formagao de imagens mentais através da CH, a autora
diz que a base ¢ a palavra, na qual o receptor de uma historia se torna simultaneamente ouvinte
e vidente. A criagdao das imagens mentais € caracteristica basilar na CH, defendida também por
outros pesquisadores dessa tematica. Na perspectiva dessa autora, a proje¢do das imagens no
ar, na constru¢do de uma ac¢do narrativa, a agdo solicita o sentido do imagindrio, mesmo
entendendo que se trata de imagem interna, “aquela que é capaz de ver o ndo-palpavel, mas que
se encanta com o que v€”. (BUSATTO, 2006, p. 66-67).

Com esse pensamento da criacdo das imagens internas mediante a escuta de uma CH, e
da reflexdo sobre a coautoria da historia que se constrdi no processo de escuta e elaboragao
interna, para contd-la da forma que melhor convier, como diz a autora, direciono as proje¢des
e os efeitos produzidos a partir da observagdo que foi realizada, como procedimento da
pesquisa, no Semindrio Temadtico de Educacdo I: Contagdo de Historias (STE-I-CH), na
pretensao de contar os segredos de contar e encantar na CH, como ensina Busatto (2003).

Esse espaco de formagdo, componente curricular do curso de Pedagogia da UNEB, se
desvelou como caminho de aprendizagens de principios e fundamentos que orientam, explicam
e dao significados a constituicdo do/a docente contador/a de histérias. Concomitantemente,
experienciei 0 movimento ¢ a reflexividade em torno da utilizagdo da pratica pedagogica no
ensino superior. A mediacdo, realizada pela professora e contadora de historias Rosemary Lapa
de Oliveira, refletiu a perspectiva da formagdo que foi realizada através de estudos tedricos e
praticos da CH, implicada em descobrir estilos pessoais nas acdes do/a contador/a de historias.

Os estudos sobre a CH para as praticas sociais € educacionais atualmente nos relevam
muitos caminhos sobre linguagens, inter-relagdes e ambiéncias envolvidas nessa pratica. Um
dos aspectos amplamente discutidos nesse cenario esta relacionado com os atos cénicos que
circulam as experiéncias narrativas humanas, destacando-se a performace na CH, como
caracteristica a ser apresentada de acordo com o estilo de cada contador/a.

Siqueira (2021), pesquisador das narrativas orais, ao questionar se ha um ato cénico
essencial na atualidade para expandir as interlocu¢des das narrativas orais — CH — percebidas
por ele, como dialdgo proficuo e primordial na vida humana, nos convida a refletir sobre a
atuacao do/a contador/a de historias, em envolvimento com a expressao corporal.

A discussdo dessa tematica, juntamente com outros sentidos e significados da
observacao que realizei no STE-I-CH, extraidos do diario de campo, fisico e virtual, serd
apresentada sequencialmente, apoiada nos estudos teoricos e legais, incluindo a ementa do

componente curricular.
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Esse espaco de formacdo e pesquisa também foi local do tirocinio docente, realizado
como atividade obrigatdria do curso de mestrado, por considerar relevante a aproximagao com
as atividades docentes no ensino superior, principalmente, a interacdo constante com o objeto
de investigacdo e a aprendizagem de praticas docentes com a CH. Conforme definicdo da
Resolugdo n° 1.441/2020 do Conselho Universitario (CONSU/UNEB), no Art. 69 do
Regimento do PPGEduC, do Departamento de Educacdo (DEDC) do Campus I em Salvador-
BA, essa atividade pratica tem objetivo de preparar o/a mestrando/a para o desempenho docente
no ensino superior.

Nessa perspectiva, a realiza¢do do tirocinio docente promoveu a abertura para que eu
pudesse compreender as principais fungdes docentes, entre elas, sele¢do de curriculo a ser
proposto na formagao de professores, a escolha da teoria epistémica e dos principios que se
pretendem seguir na educagdo. Além disso, contribuiu para a organizacao do processo ensino-
aprendizagem, para a defini¢do da proposta tedrica e metodoldgica na elaboragdo da ementa de
curso e para a participagdo nas aulas expo-dialogadas, num movimento de aprendizagem que
foi realizada na articulagdo entre docente responsiavel pelo componente e
mestranda/pesquisadora.

Essa etapa da pesquisa foi realizada a partir do movimento de estudos dos principais
assuntos direcionados em torno da acdo do/a contador/a de historias. Foi desenvolvida em
sessenta horas, sendo realizada em dois semestres, o primeiro em datas descritas anteriormente;
no segundo, entre nove de margo a vinte e dois de junho de 2022, as quartas-feiras, das 16h30
as 18h30, na mesma plataforma virtual, Microsoft Teams.

Os temas abordados em torno do papel da CH na formagao trouxeram reflexdes sobre
principios humanos, através das escrevivéncias de Conceicdo Evaristo (2015), literatura que
registra historias de mulheres negras. A autora mostra a relagdo entre o ato de relatar ¢ a
fidelidade como algo dificil, pois, entre o acontecimento e a narragdo do fato, alguma coisa se
perde e, por isso, existe a necessidade do acréscimo. Isso para pensar sobre as historias
inventadas e/ou contadas.

Ao trazer a obra Insubmissas Lagrimas de Mulheres, a pretensao nao se faz ao comparar
a grandiosidade reflexiva do seu contetido, mediante as marcas da afetividade, ao expor os
desafios e a superacdo das mulheres pesquisadas pela autora, mas em acrescentar
conhecimentos sobre a CH e suas nuances, que sdo percebidas em diferentes varidveis da
contacao.

Os efeitos de sentidos e significados dos encontros no STE-I-CH trazem as marcas da
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reinven¢do de uma proposta de ensino-aprendizagem, embora a distancia caracteristica do
ambiente virtual. Assim, ante o contexto de mudangas abruptas, do ensino presencial para o
virtual, as salas das proprias residéncias dos participantes do curso foram transformadas em
recursos, figurinos e cendrios para os encontros, desenvolvidos através da tela ou das janelas de
computadores, notebooks ou celulares dos estudantes, da docente e da pesquisadora e
tirocineira.

Atenta a egendramento de esfor¢os dos docentes em manter a interagdo dos estudantes
no ambiente virtual de ensino, observei a condugdo da professora do STE-I-CH na promogao
de estrategias de acolhimento, afetividade e escuta sensivel dos estudantes, nos semestres em
voga. Ademais, nesta se¢@o, apresento uma reflexado a partir das impressdes advindas do periodo
de observagdo, o qual foi realizado em quinze encontros, entre dezessete de agosto de 2021 e
quatorze de dezembro do mesmo ano, as tercas-feiras, das 18h30 as 20h30.

Assim, vou entrelagando as agdes teodricas e metodologicas, conduzidas no movimento
da aprendizagem adquirida no curso. O percurso se iniciou na busca por memorias, em
encontros com as historias de infancia e com as pessoas que as contavam oralmente para cada
participante, uma atividade para reviver emocodes, reafirmar subjetividades e identidades.

Nesse fio da memoéria, puxando as primeiras atividades praticas, ainda posso me lembrar
das vozes emocionadas dos estudantes, ao relatarem as suas memorias, mediante as
provocagdes sobre que pessoa contava as histérias na infancia, qual a relacdo com essa pessoa
que contava, que outras pessoas ainda contam historias e que historias provocam sentimentos e
lembrangas nos momentos de escuta. A atividade teve o objetivo de estabelecer conexao com a
ancestralidade e a identidade, marcando a compreensao das simbologias da CH no processo de
aprendizagem.

Essas memorias dos estudantes deram partida a pesquisa e a producdo textual, na
conexao reflexiva sobre as genealogias das proprias historias de vida, como referéncias de
identidade para situar-se no mundo, pois essa caracteristica humana foi retirada da sociedade
contemporanea (STUART HALL, 2006). As interagdes espontaneas foram se estabelecendo ja
nos dois primeiros encontros, através da afinidade afetiva, dissabores, perspectivas, motivagoes,
quietude e memorias, representadas através da cantoria e/ou da indicacdao do titulo de uma
musica que revelasse cada participante, e assim foram se estabelecendo as relagdes.

A didatica, cuidadosamente planejada no STE-I-CH, conduzida para o fortalecimento
de vinculos e afetividade, teve a finalidade de envolver estudantes na aprendizagem da

constituicdo do docente contador de historias. A escuta de histérias foi uma importante
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estrategia, afinal, o bom contador sabe ouvir, nos ensina Hampaté-Ba (2010). Com essa
precisao, a prof* Rosy contou a aventura de um menino que tocava seu tambor, ao buscar as
palavras que deixavam as pessoas felizes, na historia Os comedores de palavras (PEREIRA;
ROCHA, 2003).

A estimulacdo para a narrativa girou em torno da personagem Sherazade, do classico
conto persa da coletdnia As mil ¢ uma Noites, que narra historias ao rei para salvar a propria
vida. Foi assim que a aprendizagem no STE-I-CH comecgou, a partir da exploracdo e das
descobertas de sentidos para se contar histdrias, envolvendo-as em sua natureza ludica ¢ na
presenga em diferentes culturas dos povos. Nessa dire¢do, foi ajuntada, ao ritmo e a voz da
professora, a historia O Mercador e o Génio, um conto da coletdnea As mil e uma Noites.

Comp0s o repertério a fabula Vento Leste, que conta a saga de uma familia japonesa ao
viver no contexto da segunda guerra mundial. Outras histérias foram contadas nessa roda
virtual, entre contos da tradi¢ao oral e contemporaneos, selecionadas em videos para o estudo
de caracteristicas dessas narrativas, como voz e expressao facial durante a atuagdo. Destaquei
dois exemplos nas trilhas sonoras Acorda, mamie — Dona Salvadora'? e Geni e o Zepelim, de
Chico Buarque'®, nas quais analisamos, na escuta, a voz musicada e as expressdes corporais,
como esséncia da performance de ambos os contadores dessas apresentagdes em videos.

Os recursos didaticos foram utilizados com a intengdo de promover a interagdo dos
participantes e o envolvimento nas aulas online ou sincronas. Desse modo, pude observar nas
manifestagdes dos estudantes, através de seus discursos e sinaliza¢des nos chats, o interesse em
participar das discussdes, ainda que através de audio, sem o uso das cameras do computador.
Essa forma de desativar a imagem na plataforma, durante as aulas virtuais, foi um meio
utilizado por parte dos estudantes para garantir conexao de infernet, pois, do contrario, suas
imagens ficavam congeladas e havia pausas nos audios.

Entdo, a solug¢do para garantir a conexao de infernet, com pouca oscilagdo de sinal, foi
desativar a camera, sendo esta opgao considerada pela maioria dos estudantes, que se
manifestavam nos chats ¢ no audio, em constantes sinalizagdes de maozinha levantada. Este
simbolo da plataforma foi utilizado constantemente, indicando a interagdo e a concessao das
falas aos estudantes. Percebi, nessa circuntancia, que houve vontade de participacdo dos

estudantes, ao longo das aulas, pois eles se manifestavam através do chat e dos dudios com

12 Video - Dona Salvadora — Acorda, mamée — Um Canto de tradi¢iio oral na expressio musicada. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=aKJR7azBkF0.

13 Video: Chico Buarque - Geni e o Zepelim — Expressdes faciais e vocais na performance musicada. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=WHH4MIyXQQ.
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circulacdo de suas vozes, expressando suas dividas em torno dos elementos constituintes do
conto, além de falarem da escolha das suas histérias e de suas relagdes com seus ancestrais.

O planejamento curricular do compomente em busca de aprendizagem da arte de CH,
no século XXI (analogia ao titulo do livro de Cléo Busatto, 2006), buscou proporcionar
descobertas sobre o poder da ancestralidade para impulsionar o autoconhecimento, permeado
por histdrias que marcaram a trajetoria de vida de cada estudante. A histéria utilizada para essa
atividade de memoria, selecionada entre as ricas narrativas da tradi¢ao e as contemporaneas, €
que ndo poderia ficar apenas guardada nas memorias, foi Sabedoria de um Pote de Barro, de
Betty Coelho (1986), do livro Contar Historias: Uma Arte sem Idade. A autora nos provoca
com uma sabia pergunta: saborear a dgua do jarro ou da moringa de barro, esfriada com
precisao: quem nunca bebeu?

Nessa perspectiva, os estudantes foram convidados a construirem suas proprias
memorias, como registro da descoberta de si, juntamente com aprendizagens sobre a
constitui¢do do/a contador/a de historias em um diario de aprendizagens, na elaboracdo da
memoria do curso. Uma estratégia de aprendizagem de auto e heteroavaliacao!

Na perspectiva de Cipriano Luckesi (2016), a avaliagdo educacional apresenta variados
critérios, isso possibilita que a mesma seja tipificada em autoavaliagdo: circunstancia na qual o
sujeito avalia a si mesmo; avaliacdo, ¢ a opinido do participante sobre uma atividade; e
heteroavalia¢do, ¢ quando o sujeito avalia o outro ou outros, ou seja, esta centrada no sujeito
que pratica o ato de avaliar.

Assim, a autoavaliagdo também foi provocadora da aprendizagem criativa durante as
aulas online no componente. Sublinhei um momento surpresa, no qual os estudantes foram
convidados a inventarem em suas historia em estudo, a partir do trecho: “Tia Maroca fez doce
de coco. Foi logo esconder. Tia, tia, d4 um pouquinho pra mim?”’ acrescentando ritmo e cores
diferentes. O desafio foi aceito de imediato. Todos os alunos se envolveram na atividade com
entusiasmo, na busca de superar a timidez e dar rapidez na criacdo das cenas imaginarias,
entrelagando tais elementos ao texto oralizado.

Outros recursos foram utilizados para adquirir o conhecimento teérico, como através de
jogos elaborados em aplicativos, com resultados automaticos, além de um canal de
comunicagdo efetiva da turma no grupo do Telegram. Neste ultimo, foi considerada sua
utilidade também como espaco de producao textual, ocorrida através de comentarios, pequenos
resumos ou impressdes em torno de provocacdes presentes em enunciados de tedricos da CH.

Nessa direcdo, destacamos o enunciado do escritor indigena Daniel Munduruku (2015,
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p. 118), doutor em educacdo, que diz: “Os velhos sdo sabios. Sdbios ndo porque ensinam através
de palavras, mas porque sabem silenciar. E no siléncio mora a sabedoria. Os velhos sempre nos
trazem o novo que ¢ sempre velho, antigo, pois esta escrito na natureza”. Essa atividade buscou
desenvolver a reflexao sobre o ato de escutar e a valorizacao da ancestralidade.

Assim, os gestos, a voz e os ritmos da performance do/a contador/a de historias
contemporaneo foram trabalhados no ambiente virtual, com o mesmo cuidado que se deve ter
com a técnica em encontros presenciais. Um exemplo de estilo que marca a voz foi a histéria
Com sua voz de mulher (COLASANTI, 1992), contada pela professora. Nessa reflexao, pode-
se perceber no discurso da colaboradora da pesquisa, referido abaixo, a relagdo entre contador
e ouvinte. Nesse caso, o depoimento sinaliza o momento da contagdo feita pela professora, que

criou a conexdo com os estudantes:

[...] Pramim CH ¢ algo bem profundo, eu t6 falando razoavelmente assim das
habilidades comunicativas, mas também vai além nas questdes psicoldgicas.
E [...] a pro Rosy, 14, fazendo a contacfio, eu fui muito longe através daquela
historia, e eu sei que ela estava longe, ela viajou junto com a gente nas
historias, isso ¢ também um processo de intimidade, de proximidade com
aquele grupo, e vocé trazer isso pra esse mundo, de viajar junto com eles. Eu
acredito que o professor para tudo precisa de alguma forma fazer ter essa
habilidade, né, trazer um conhecimento de alguma forma, tem que puxar esse
aluno pra esse mundo, pra fazer com que ele entenda, né, que ele desenvolva
aquela habilidade, né, eu compreendo aquele conhecimento e saio dali falando
pra outras pessoas com toda propriedade, entdo, eu acho que CH tenha muito
a oferecer nesse sentido (Contadora de historias GIRARDELLO, depoimento
colhido via gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 07/04/22, as
19h30min).

A interagdo se fez também na Roda dos Sentimentos, em um jogo de roleta que indicava
sentimentos e emogdes, elaborado em outro aplicativo (wordwall)!'4, e utilizado para dar
continuidade as atividades de expressao facial. Nessa perspectiva contextual, procuro mostrar
os caminhos forjados para a participacao eficiente dos estudantes de pedagogia e professores
da educagdo basica da rede municipal de Salvador-BA, matriculados no componente referido.

Os caminhos metodologicos percorridos nos encontros se apresentaram como pistas
para descobertas sobre a constituicdo do professor/a contador/a de histdrias, e trago algumas
reflexdes proprias de aprendizagens mais a frente. Antes, importa situar o espago de formagao,

o STE-I-CH, em termos de fundamentos legais, e da literatura especializada relacionada a

14 Roda dos sentimentos — jogo elaborado no Wordwall para dinamizar a atividade de expressdo facial. Disponivel
em: https://wordwall.net/pt/myactivities.
A atividade pode ser acessada em: https://wordwall.net/pt/resource/15847351/roda-dos-sentimentos



https://wordwall.net/pt/myactivities
https://wordwall.net/pt/resource/15847351/roda-dos-sentimentos
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formacgao em educagdo, aportes teoricos apoiadores deste estudo.

O Seminario Tematico de Educagdo I: Contagdao de Historias, representado nesta
dissertacao pela sigla STE-I-CH, ¢ um componente curricular do curso de licenciatura em
Pedagogia, no Campus I da UNEB, na composi¢ao do escopo da extensdo, com o codigo:
EDO0714, do Departamento de Educagdo. O curso atende a Resolucdo n° 2.018/2019 dessa
institui¢dao, em consonancia com a Lei n.° 13.005/2014 do Plano Nacional de Educacao (PNE).

Na perspectiva do movimento de curricularizacdo da Extensdo, segundo Oliveira
(2018), existe o pressuposto de que as propostas das agdes da extensdo devem permear o
percurso académico, oportunizando as vivéncias do processo sociologico, em atendedimento a
diversidade cultural, de maneira que a formacdo de estudantes regulares, que queiram se
aprofundar em determinado tema/assunto, os estimule a buscar conhecimentos, juntamente com
o publico externo da universidade.

O STE-I-CH promove discussdo sobre a CH no ambito da UNEB, num contexto onde
ainda se pode observar a pouca discussdo desse tema nas faculdades de educagdo, nas
instituigdes publicas do pais, que, no geral, pouca ou nenhuma atengao dao a formagao docente
com abordagem nessa epistemologia, como salienta Oliveira (2018), pesquisadora da area.

A autora advoga em favor da pratica da CH nas acdes, sejam em salas de aula ou em
outros espagos, no movimento formativo de professores e estudantes de licenciaturas diversas,
pois, entre outras finalidades da CH, a pratica pode provocar a autonomia profissional desses
sujeitos.

Para Oliveira (2018), os cursos extensionistas oferecem importantes contribuigdes para
a construcao de conhecimentos e a formagao de docentes, pois a extensdo ¢ um dos pilares do
ensino superior no Brasil, conjuntamente com o ensino e a pesquisa, conforme o disposto no

caput do artigo 207, da Constituicdo Federal da Republica de 1988, descrita a seguir:

Um curso de extensdo visa disponibilizar ao ptblico em geral, o conhecimento
gerado pelas instituigdes de pesquisa, com intengdes para transformar a
realidade social, intervindo em suas deficiéncias e nao se limitando apenas a
formagdo dos alunos regulares daquela instituicdo, conforme consta na
Resolugdo n® 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional de Educacéo.
(BRASIL, 2015 apud OLIVEIRA, 2018, p. 24).

Outro dispositivo legal, que esclarece sobre a Extensao Universitaria, ¢ a Resolugao n°
2.018/2019 da UNEB, nos artigos 1° e 2° do capitulo I, concebendo-a como “um processo

interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico, que promove a intera¢do entre a
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Universidade e outros setores da sociedade, em articulagdo permanente com o ensino € a
pesquisa” (OLIVEIRA, 2018, p. 25). Esses dispositivos legais, citados acima, buscaram
esclarecer, em linhas gerais, a perspectiva da extensao universitaria e sua finalidade social, no
movimento do STE-I-CH, cujo curriculo aborda a CH como pano de fundo da formacao.

Assim, percebemos que a busca da formacao, da identidade docente e da identidade do/a
contador/a de historias caminha por muitos angulos, e um deles ¢ a propria formagao identitaria
pela ancestralidade e subjetividade. Acredito que a afirmagdo da identidade pode ser um
caminho para a formagao docente, por via do campo fértil da CH, na producao de percepgdes e
sensagoes.

Alias, essa discussdo se assenta no desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
apregoadas na legislagcdo educacional do pais, presentes nos Parametros Curriculares Nacionais
da Educacao (PCNs) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), recente documento legal
de normatizacdo da educagdo brasileira.

Em relacdo a ultima normativa educacional, os debates e discussdes se acirram entre
pesquisadores criticos e estudiosos brasileiros da educagdo, e chamam atencdo sobre a
abordagem feita no documento, visto que ele apresenta uma proposta de educagdo sob a
perspectiva de manuten¢do da reproducao do sistema hegemonico e seletista. Fazer essa analise
torna-se necessario no contexto atual, pois se observa a crescente discussdo sobre essa
competéncia socioemocional, no sentido de parecer novidade uma discussao que ja ¢ bojo na
educacdo, desde a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais, n° 9. 394/96 (LDB).

Nesse sentido, compreendo que a competéncia referida, a CH, ¢ intrinseca ao
desenvolvimento pleno e integral do ser humano, por isso, deve fazer parte do curriculo escolar
na perspectiva da formagdo humanizadora. Recentemente, no XXVI Encontro de Pesquisa
Educacional do Nordeste (EPEN), em 2022, no GT8-Formagio de Professores'®, foi levantada
a provocacao, pela pesquisadora Flavia Wagner (UNISUL), sobre a necessidade de avancar
além da resisténcia, pois o contexto no qual estamos inseridos carece da efetivagdo dessa
aprendizagem nas escolas e universidades, tanto no universo dos estudantes como no de
professores, considerando a falta de expectativas de futuro de adolescentes e jovens, que muitas

vezes se mutilam, e o adoecimento de professores. Essa reflexdo foi extraida da discussao oral

IS GRUPO 08 FORMACAO DE PROFESSORES. SALA 1 DATA: 25/11/2022. Coordenagio: Profa. Dra. Isabel
Maria Sabino de Farias — UECE. Vice coordenacdo: Profa. Dra. Maria Alice Melo — UFMA. Coordenagdo da Sala:
Profa. Dra. Maria Alice Melo — UFMA. Titulo do trabalho: Formagdo continuada do professor iniciante:
contribuigdes a luz da pedagogia historico-critica. Das 8h30 as 10h. Link: meet.google.com/ojh-nwyx-bdb. O
EPEN — Reunido cientifica regional da ANPED: Pés-Graduacdo em Educagdo — Resisténcia, Desafios e
Perspectivas. Realizado virtualmente, por conta da pandemia da Covid-19.
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durante o encontro.

Essa compreensao, baseada na analise do discurso, visa a suscitar reflexdo sobre
propostas de formacao, em especial, a formagdo docente, para afirmar os sentidos da CH,
valorizando-os como epistemologia de abordagem nesse campo de estudo. Posta a reflexdo da
importancia curricular da CH na formacgao docente, retomo as outras reflexdes de aprendizagens
obtidas no STE-I-CH, trazendo outras singularidades na constituicdo do/a professor/a
contador/a de historias.

Nesse viés, ja esclarego que as anotacdes do diario de campo, ou “itinerancia de
formacao” (MACEDQO, 2015, p. 67), um importante instrumento da pesquisa, subsidiou a
reflexdo e escrita desta secdo. Além de registrar algumas imagens mentais que ficaram
guardadas, agregou outras anotagdes também, ndo por serem menos importantes, mas por
trazerem significados caracteristicos da propria natureza da CH. No entanto, as sensagdes
vividas, certamente, guiardo as proprias praticas pedagdgicas dessa pesquisadora.

Outro aspecto foi discutido nos encontros no STE-I-CH e permitiu compreender
elementos da CH que estdo relacionados com os atos de leitura, mediagao e contacdo de
historias. Estas agcOes apresentam caracteristicas distintas, requerem identificar suas nuances,
para que possamos conduzi-las de forma efetiva e prazerosa na sala de aula. Outra reflexdo se
desenvolveu em torno da palavra do contador de histérias na atualidade, em movimento tedrico-
pratico e sua relacdo com a performance e voz ritmada em entonacdo firme.

Os estudantes do STE-I-CH, ap6s serem provocados com a pergunta por que estdo
realizando um curso de CH na formacao de professores, foram convidados a construirem seus
repertorios, concomitante ao estudo de preparacdo do corpo, olhar e voz. Para isso, alguns
procedimentos foram necessdrios. Primeiro, ja nas primeiras aulas, cada estudante deveria
escolher uma historia, de tradigdo oral ou contemporanea, sob o critério de escolha pessoal,
para analisa-la e relacionar aos assuntos estudados em aulas expo-dialogadas, com a finalidade
de identificar a estrutura do conto e os elementos de performance.

As demonstragdes de contentamento e entusiasmo dos estudantes se confirmavam a
cada aula, ao compreenderem elementos de base de suas historias, a exemplo, identificar os
arquétipos e perceber que eles ajudam na memorizagdo. Na perspectiva de Hampaté-Ba (2010,
p. 167-212), “uma narrativa tradicional possui uma trama ou base imutdvel que nao deve jamais
ser modificada, mas a partir da qual pode-se acrescentar desenvolvimentos ou embelezamentos,
segundo a inspiragdo ou a atencdo dos ouvintes”. Assim, essa percep¢do da base imutavel da

trama narrativa se fez de outra forma, para se referir aos elementos de constituicao do conto.
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O estudo sobre o ato da contacdo, realizado na analise de uma historia ou conto e da
expressao corporal, concomitantemente, alcangcou processos distintos. No primeiro momento,
focou na atencao que se deve dar a histéria, mesmo compreendendo que cada contador tem seu
jeito proprio de contar e performar, contudo, saber que existe uma estrutura na histéria facilitou
a memorizacdo. “A Estrutura do Monomito”, sobre a jornada do heroi, de Joseph Cambel
(1993), apresentada em um movimento circular, em doze passos, ¢ uma estrutura de caminho
que os herois percorrem na histéria. Por exemplo, o her6i faz uma trajetéria em busca da
conquista do prémio.

No segundo momento, buscou-se ter uma nocao de sentidos dos sentimentos € emogdes
baseados nos arquétipos dos estudos de Carl Jung (2000), para refletir sobre o inconsciente
coletivo, a camada mais profunda da psiqué e trazer a ideia de imagens mentais dos
conhecimentos transmitidos de geragdo a geragdo, de diferentes culturas, presentes nas
historias. Na classificagdo dos arquétipos, pode-se dizer que a ‘grande mae’ se assenta nos mitos
e lendas, representada na ideia da provedora e destruidora (BUSATTO, 2006, p. 56).

Na experiéncia de explorar a contagdo a partir das histérias dos proprios estudantes, foi
possivel perceber em seus relatos orais, durante as aulas, as contribui¢des da jornada do herdéi
para a memorizagao das suas historias. Um dos passos imprescindiveis na CH, a memorizagao
da historia, pode ser estruturada a partir dos elementos marcadores de ideias, como o espelho
do conto A Branca de Neve, que € o responsavel pela situagao de crise.

Viarios estudiosos trazem classificagdes de elementos para utilizar nas historias, contudo
os estudos de Nely Novaes Coelho (2000, p. 118-119) dao pistas mais praticas sobre a
classificagdo de elementos do conto, apresentada em seis passos: “situagdo de crise ou mudanga;
aspiracao, designio ou obediéncia; viagem; desafio ou obstaculo; mediagdo e conquista”.

No processo da aprendizagem para compreender etapas da agdo da CH, podem-se
perceber algumas nuances que perpassam a trama de uma historia ou conto. A ideia da base
imutavel, como j4 sinalizado, ¢ sustentada pelos elementos para desenvolver as histdrias e pelos
arquétipos que moldam os padrdes de comportamentos. Por isso as historias ndo devem ser
interpretadas ao serem contadas. Importa compreender também que nao se pode confundir
arquétipos com as personagens das historias, visto que, na concep¢ao de Carl Jung, os
arquétipos representam comportamentos especificos do inconsciente coletivo. Em outras
palavras, sdo as representagdes do senso comum em partes integrantes do ser humano.

Um ponto de vista é apresentado na narrativa abaixo, de uma colaboradora da pesquisa,

sobre a questdo das interpretagdes das historias. Isso pode ser relacionado com a didatizagao
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das historias, uma discussdo feita por muitos estudiosos da area, e terd uma reflexdo mais
aprofundada na se¢do cinco. No discurso da colaboradora, podem-se observar exemplos

praticos da CH que se referem a importancia de ndo explicar a historia:

Entdo, assim, eu percebi que a propria escolha das histdrias que eu ia ler, na
verdade contar, foi diferente o movimento, né, de antes do curso pra depois,
pois eu comecei a prestar atengdo em alguns detalhes e também até o proprio
processo de contagdo, porque ndo ¢ s6 chegar de uma maneira mecanica e falar
a historia, né, mas tem que estar realmente envolvido naquela historia, o seu
corpo falando, a sua voz, a sua entonagdo, as expressoes. Entdo ¢ algo que
realmente precisa ser pensado e uma das coisas, assim, que eu mais fiquei,

7

observei que era importante, ¢ a questdo da pedagogizacdo da CH, por
exemplo, ao terminar de contar as historias e imediatamente perguntar, quem
¢ o personagem, onde ele esta, o que que ele fez, [...] (Contadora de historias
BUSATTO, depoimento colhido via gravador de celular smartphone da
pesquisadora, em 28/04/22, as 19 horas).

O terceiro aspecto a se saber, sobre o ato de contar, traz reflexdo sobre os estudos de
Paul Zumthor (2000), sobre o sentido ludico das historias e sua relagdo com a performance do
narrador. Atencdo se deve ter ao contar uma historia muito antiga, algumas palavras podem ser
inseridas ou substituidas por outras do contexto ou local que se vai contar. Podem-se escolher
palavras mais palataveis, para tornar a conta¢do mais divertida e prazerosa.

A discussdao em torno da performance, ao trazer a concep¢ao do autor, em torno da
poética da oralidade da tradi¢cdo, buscou atualizagdo e valoriza¢do das narrativas orais para a
contemporaneidade, reiventando o lugar de destaque da poesia oral, que deu destaque a voz em
acdo e a expressao corporal. A compreensao sobre performance nos estudos do autor colabora
com a contagdo de historias, pois mostra caminhos de uso do ritmo da voz, em paralelo ao
movimento do pronunciar das palavras, concomitante aos gestos do corpo, as expressoes faciais
e a leveza na narrativa. Essa acdo ou performance faz a histéria ganhar corpo, expressao
utilizada entre os contadores.

Na perspectiva de Zumthor (2000, p. 31), a performance ¢ um saber que implica e
comanda uma presenca € uma conduta [...] comportando coordenadas no espago-tempo e fisico-
psiquico [...] € o conhecimento daquilo que se transmite, ligada ao que se afeta [...] ¢ uma
colocagao em cena do sujeito, em relagdo ao mundo e a seu imaginario. Ainda segundo o autor,
dentre os aspectos da performance, o prazer poético ¢ organico € a poesia ‘mais fisica que
intelectual’.

O discurso da colaboradora da pesquisa, descrito abaixo, apresenta algumas temadticas

que ela considerou importantes apreender no estudo sobre performance da contagdo de
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historias. Destaco as reflexdes sobre as simbologias da imaginagao e sua relacdo com as leituras
textuais orais ou escritas e a habilidade da escuta, consideradas como vias de aprendizagem sob

o ponto de vista da colaboradora da pesquisa:

Contar periodos historicos através de um conto permite, na verdade, esse
contato com culturas diferentes. A importincia da CH, onde a crianca pode
exercitar falas anteriores, essa fantasia, essa imaginagdo, a performance vem
ajudar nisso tudo, possibilitando, também, que ela estimule a crianga, pra
pratica da leitura, pra rimar a pratica da fluéncia, das habilidades com os
textos. O processo da performance, a utilizagdo da voz, do corpo, do olhar, a
questdio da voz como lugar simbolico. A voz estabelecedora ou
reestabelecedora de uma relacdo de alteridade, uma voz que ndo tem o
espelho. Tudo isso € muito importante nesse processo da performance. [...] o
contador de historias trabalha com a voz, com a oralidade,|...]performance,
gestos, olhares, que nos ainda nem tinhamos percepg¢io de como desenvolver,
de como trabalhar o outro através da nossa percepcao da nossa escuta, da nossa
observagdo, nos faz ensinar e a gente acaba percebendo novas formas, novas
maneiras de trabalhar, diria, de performance. Entdo, aprender nas aulas sobre
arquétipos, a questdo da performance, foi excelente, e para mim que achava
que a CH era simplesmente pegar um livro, [...]Jcontar uma historia, [...]
(Contadora de historias MATOS, depoimento colhido via gravador de celular
smartphone da pesquisadora, em 05/05/22, as 20 horas).

Outro aspecto a ser observado e apreendido sobre performance, e que pode favorecer a
CH, sao as onomatopeias apresentadas nas sonoridades de linguagem, percebidos por Cléo
Busatto (2006, p. 62), como “pequenos recursos poéticos propiciadores de encantamentos,
pingos de deleite para os ouvidos do espectador da historia narrada”.

Para a autora e contadora de historias, essa figura de linguagem se assemelha a uma teia
de animacdo intencional do sujeito-emissor, para despertar sentidos no sujeito-receptor. No
entanto defende a necessidade de um rigor para sua eficicia, pois devem ser utilizadas com
precisao, em passagens precisas da narrativa, para despertar a imaginagdo (BUSATTO, 2006).

Estudar e compreender os elementos do conto e as formas de intencionalidade de
performar a CH foram importantes aprendizagens no STE-I-CH, refletidas na linguagem e
performance dos estudantes, que apresentaram os conhecimentos adquiridos e o senso critico
na escolha das histérias que foram contadas/performadas. Os titulos das historias sao
apresentados no quadro a seguir, representando um rico repertorio da turma, construido pelos

participantes:
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Quadro 2 — Repertodrio das histérias escolhidas, estudadas e contadas pelos/as estudantes do
STE-I-CH em 2021

TITULOS
ITAN: IANSA E O BUFALO
A LENDA DA MANDIOCA
O RATO E A RATOEIRA
OXOSSI
PEDRO MALASARTES E A SOPA DE
PEDRA
AS DUAS MULHERES E O CEU
LEO E A BALEIA
A VELHINHA QUE DAVA NOME AS
COISAS
A FORMIGUINHA E A NEVE
BOM DIA TODAS AS CORES
A LENDA DO UIRAPURU
A MENINA DO LEITE
O PATINHO FEIO
O PEQUENO PRINCIPE
O REINO DOS PEIXES QUE TUDO
PODIAM FAZER
KIRIKU E A FEITICEIRA
OS TRES PORQUINHOS

AUTORIA
Conto de tradigao africana
Conto do folclore brasileiro
Fébula de ESOPO
VANDA MACHADO - conto africano

Conto de tradi¢do popular

Conto etioldgico
MARILIA GARCIA
GILDA DE AQUINO

ADOLFO COELHO

RUTH ROCHA

Folclore brasileiro

Fabula de LA FONTAINE
Reconto de tradugdes mais recentes
ANTOINE DE SAINT-EXUPERY

Autoria desconhecida

MICHEL OCELOT

Em trés versoes contadas de diferentes
modos

Fonte: Diario de campo da pesquisadora, registro de aulas de agosto a dezembro de 2021.

Essas historias contadas pelos estudantes traduziram as sigularidade deles em registros

de suas performances em videos'®. Selecionamos duas mostras nos links, com a contacdo das

historias apresentadas no Semindrio de avaliagdo final do STE-I-CH. Essa experiéncia de

aprendizagens sobre a constituicdo do/a contador/a de historias certamente contribuira para as

16 Mostra de performances das histérias contadas pelos estudantes do STE-I-CH, no segundo semestre de 2021.

Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=]_e2dWydiA8 e https://www.youtube.com/watch?v=EsqhKYo03WfQ



https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Gilda+de+Aquino&text=Gilda+de+Aquino&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.youtube.com/watch?v=l_e2dWydiA8
https://www.youtube.com/watch?v=EsqhKYo3WfQ
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praticas pedagdgicas desses docentes e futuros docentes, fomentando o DP em torno da
valorizacao dessa pratica no ambito escolar.

Dos recursos didaticos utilizados para as aprendizagens dos/as estudantes no
componente, foi realizada uma oficina de orientagdes praticas de uso de camera (do aparelho
celular ou outra) para a gravagdo dos videos. Os cuidados com iluminagao, ajuste de cenario e
uso da audiodescri¢cao foram elementos considerados necessarios antes de iniciar a narrativa,
além da orientacao para a visibilidade da expressao labial, de modo a facilitar a leitura labial,
tudo isso com a finalidade de realizar a gravagao de video para a culminancia do curso.

Esses arranjos foram feitos para garantir uma melhor forma de acessibilidade,
considerando a falta de assessoria de intérpretes de libras. Sob meu ponto de vista, a condugao
do ensino-aprendizagem se desenvolveu com a preocupagdo em atender as expectativas dos/as
estudantes em relagdo as motivagdes de busca da constituicdo do/a docente contador/a de
historias. As imagens seguintes representam os momentos de orientagdes para a gravagdo dos

videos.

Figura 10 - Tlustrag@o: Oficina para elaboragdo e gravacdo de videos no STE-I-CH

e O
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Audlo © iluminagio
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Fonte: Arquivo da pesquisadora — Didrio de campo virtual, 2022.

Apbs as orientagdes para a gravagdo dos videos, os estudantes do STE-I-CH,
apresentaram suas historias, individualmente, em videos e na sala virtual do curso, no Seminario
de Avaliagdo, na fase de conclusdao do componente. Os cenarios foram produzidos pelos/as
estudantes, em suas proprias residéncias, conforme ja informado anteriormente.

As ilustracdes a seguir sdo demonstracdes dessas vivéncias. Essas imagens foram
extraidas da tela do notebook, no momento do Seminario na plataforma de aulas do STE-I-CH.
A primeira imagem mostra o cenario produzido por uma estudante e sua performance, em sua
propria residéncia. Na imagem a direita, podemos perceber a expressao facial e o brilho no

olhar do estudante durante sua performance na historia Jodo e o Pé de Feijao, no primeiro
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semestre de 2022. Essa imagem foi autorizada pelo estudante, para registro neste texto.

Figura 11 - Performance de contacdo de historias realizada pelos estudantes do STE-I-CH

Fonte: Arquivo da pesquisadora — Diario de campo virtual, 2022.

Os estudos tedricos sobre performance foram importantes para a descoberta dessa
atuacdo na CH, os quais foram vivenciados pelo/as estudantes na pratica. Além dos estudos
tedrico-praticos dessa tematica, foi proporcionado um momento de conversas com a professora
de teatro Carla Meira Pires de Carvalho, para esclarecimentos de duvidas relacionadas as fugas
ou esquecimentos no momento da CH. Os pontos discutidos giraram em torno da contacao, a
partir da atuacdo na improvisagdo, reflexdo sob a perspectiva de Armindo Bido (2012),
professor da Escola de Teatro da UFBA, que defende o processo de criagao durante a atuagao,
na obra Teatro de Cordel: Pecgas e Ensaios, publicada em 2012.

Essa etapa de planejamento da CH deve ser parte do roteiro, pois permite ao contador
ter atencdo com outro aspecto imprescindivel durante a narracdo, que ¢ a relagdo que se deve
manter com o publico, através das expressoes artisticas. Em relagao aos esquecimentos de
cenas ou palavras durante a contagdo, deve-se recorrer a estratégia do caco!’, outra forma de
criar uma situagdo de curto siléncio propositado, para dar um ar de mistério e tempo de resgate
da memoria de quem conta a historia. Outro fator em que se deve manter atencdo estd
relacionado as interferéncias de ouvintes, principalmente, criangas e idosos, que geralmente
assumem essa interagao. A recomendacao ¢ para os envolver na trama, de modo a ndo perder

o foco da narrativa.

17 Segundo o dicionario de termos técnicos e girias de teatro, CACO: Fala improvisada para consertar algum erro
ou substituir algum eclemento ausente, seja no texto ou na cena. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195063/%5Beditar%5D%20Dicionario%20de%20termos
%?20tecnicos%20e%20girias%20de%20teatro.pdf?sequence=1&isAllowed=y . Acesso em: 06 jan 2023.



https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195063/%5Beditar%5D%20Dicionario%20de%20termos%20tecnicos%20e%20girias%20de%20teatro.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195063/%5Beditar%5D%20Dicionario%20de%20termos%20tecnicos%20e%20girias%20de%20teatro.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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Os estudos no STE-I-CH foram caminhos forjados para compreender o valor substancial
que té€m as historias na narra¢ao, uma pratica da oralidade que colabora para a transformagao
de comportamentos humanos. Ademais, os povos originarios permanecem revelando seus
saberes cientificos, psicoldgicos, sociais e religiosos através da oralidade, pois assim ensinam
o senso de coletividade.

As mudangas nos comportamentos dos estudantes do STE-I-CH foram j& observadas no
decorrer do curso. Foi perceptivel o maior engajamento na participacao dialogica, através das
maozinhas levantadas na plataforma, da superagdo da timidez, do encantamento pela historia
escolhida e pelo estudo dos seus elementos de constituicdo e das reflexdes sobre o sentido que
as historias expressavam. Essa percepcao de mudanca de atitude dos estudantes parte do olhar
atento dessa pesquisadora, ao observa-los pela tela do computador. Os poucos estudantes que
nao participaram através de audio fizeram as atividades de gravagao e escrita do memorial.

Foi possivel, ainda, perceber que as historias continuam vivas e se adequam aos aparatos
tecnologicos eletronicos, criadas pelos mesmos humanos que contam historias em todo o
contexto socio histérico. Atualmente, na “frenética sociedade, barulhenta e acesa a neon, a
velha e boa palavra dos contadores de historias nao parece obsoleta” (MATOS, 2005, p. 2).

No discurso da colaboradora da pesquisa, pode-se perceber a reflexdo sobre as
mudancas em seu comportamento e posicionamento a partir da aprendizagem e participagdo no
STE-I-CH:

Penso a mesma coisa que Betty Coelho falou, a questdo [pausa curta] da
timidez, a desenvoltura em sala de aula, a questdo do posicionamento tanto
quanto corporal, quanto da linguagem e [pausa curta] porque [pausa curta]
assim, o professor, ele [pausa curta] a CH nao esta s6 ali, digamos em contar
historias propriamente dito, né. Ela estd em nosso cotidiano, no dia a dia, na
conversa, [pausa curta] a prd Rosy sempre colocava que os contadores de
historias s3o como fofoqueiros, né, a gente ta sempre compartilhando algo e a
disciplina, né, a CH ela ajuda nisso, no desenvolvimento do pensamento, na
linha de raciocinio, tudo, né, a forma como a gente vai transmitir, ndo s6 a
linguagem oral, mas a linguagem corporal, né, nao verbal (Contadora de
historias BIA BEDRAN, depoimento colhido via gravador de celular
smartphone da pesquisadora, em 28/04/22, as 19 horas).

Os estudos sobre a constitui¢ao do professor/a do/a contador/a de historias, realizados
mediante a participagdo e observacdo no STE-I-CH, sdo reflexdes de materialidade desta
subsecdo, e trazem enlagamento das atribuigdes de sentidos nos discursos dos colaboradores da
pesquisa em torno da CH e suas implicagdes no ambito das agdes na sala de aula.

As informagdes levantadas na pesquisa, através dos procedimentos de observacao no

STE-I-CH, do questionario socioformativo virtual ¢ do grupo focal online compdem esta
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dissertagdo com significados importantes a formagao docente. E motivam outras aprendizagens
consideradas por aprender.

No entanto, para sistematizacdo da andlise dessas informagdos, foram tomadas as
interpretagdes dos discursos produzidos por via dos etnométodos, ou seja, da linguagem em
funcionamento, constituida por gestos de efeitos no grupo focal online, dos registros das
gravacdes de dudio, que foram transcritos e considerados para andlise, e de trés questdes do
roteiro utilizado na conducao dos encontros com os colaboradores da pesquisa.

A andlise das informagdes levantadas nas questdes selecionadas demonstraram
evidéncias de atendimento a teoria de analise do discurso, na identificagdo das formacdes
discursivas dos colaboradores da pesquisa, assim como a convergéncia dos sentidos atribuidos,
em consonancia com o objetivo da pesquisa, descrito na pagina vinte trés, cumprindo, assim, a
finalidade do estudo com a elaboragao desta dissertacao.

O procedimento de andlise das informagdes serd descrito na se¢do cinco. Antes, nas
secOoes seguintes, serdo apresentadas as compreensdes sobre a CH e sua dimensdo
transdisciplinar nos ensinamentos ¢ na relacdo com a praxis educativa, conceito que sera
refletido na se¢do quatro, apoiado nos estudos de Sanchez Vazquez (1977; 2007), Paulo Freire
(1979; 2011) e Gadotti (1994; 2004; 2000), e também nas concepgdes de pratica pedagogica de
Selma Garrido Pimenta (1999; 1996) e Maria Amélia Santoro Franco (2015; 2016).
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3 A CONTACAO DE HISTORIAS EM UMA CIRANDA CONTINUA NA PRODUCAO
DE LINGUAGENS E NA FORMACAO HUMANA

A arte do colonizado ¢ folclore, a arte do colonizador é cultura. (FREIRE;
GUIMARAES, 2003, p. 44, apud BERNAT, 2013, p. 74).

Nesta secdo, apresentaremos fundamentos tedricos conceituais, € entendo-os como
epistémicos da CH, pois abordam as origens e o processo historico da construcdo de
conhecimento sobre os principios de valorizacdo do humano, entre transi¢ao e dimensao de
sentidos complexos, confirmados na pesquisa para a elaboracao deste texto e de muitos outras
que apoiaram o estudo.

A CH ¢ uma pratica da oralidade que faz parte da vida do ser humano e do seu processo
de humanizacao, explanam Oliveira e Santos (2021, p. 160), e dizem se tratar de uma pratica
que esta relacionada com a “simbologia da linguagem humana e suas formas de representagao,
como as pinturas rupestres, os grunhidos e a fala propriamente ditos”. Assim, contar € recontar
historias ¢ uma pratica de nossos pais, avos, tios, professores, vizinhos, amigos, com a
finalidade de criar vinculos e promover momentos de troca de experiéncias, unido e aconchego.

Os sentidos e significados da CH sdo muitos e distintos. Dentre eles, podemos destacar
o cuidado na transmissdao de costumes, valores, ideias, crengas e conhecimentos de uma
sociedade, por exemplo, ao assumir a importante missdo de preservar suas raizes e tradi¢des,
em especial, as sociedades indigenas e aquelas de tradicdo oral africanas, entre outras.
Percebemos o importante papel que assume a CH no fortalecimento dessas e de tantas outras
culturas e territorialidades.

Para Gislayne Matos (2005), o conhecimento armazenado em forma de historias,
contadas pelo/a contador/a de historias, expressa um precioso bem, o qual ndo se pode perder,
que ¢ a capacidade de humanizagao. Santos (2018) refere Mary Arapiraca (2008), e dizem sobre
as simbologias que regem o humano, sublinhando as histdrias, representadas na linguagem,
para explicar as inquietagdes humanas, as coisas que lhes sdo aterrorizantes, como a origem da

vida, a morte, invencionices frente a falta de fatos que a conotassem. No dizer das autoras:

[...] e é na linguagem que conotamos nossa vida, damos sentido ao que
fazemos ou gostariamos de fazer. Talvez, por isso, os contos da tradigdo oral,
repletamente possuidos de simbolos, expressos em linguagem econdmica e
precisa, nos afetam e nos regeneram quando nos tornam aprendizes de
sabedoria (ARAPIRACA, 2008, p. 16, apud SANTOS, 2018, p. 173).

As representacdes simbolicas da linguagem humana, traduzidas em conhecimentos pela
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tradicdo oral, no caso pela CH, segundo Edil Costa (2015), caracterizam-se pelo movimento
lento de repeticao do ja dito, fluxo e refluxo do passado-presente, que, se autorizado por
geracdes, sdo interpretados pelos narradores tradicionais, traduzindo esses textos e seus
recriadores, exercendo funcdo fundamental na preservacdo da memoria ancestral que
carregam.

Edil Costa (2015, p. 29) nos diz que as narrativas orais tradicionais chegam até nos,
criancas e adultos do século XXI, ndo da mesma forma que chegaram aos antepassados. Mas
reconhece que, embora as instituicdes de transmissao tenham se modificado, com a sociedade
e as relagdes pessoais, o papel social das narrativas se mantém, adequando-se ao novo contexto.
Outra pesquisadora da CH, Matos (2005) também afirma que a pratica se move nos tempos e
espagos historicos, se apresenta angulosa através da palavra viva, mesmo que modificada e
atualizada aos contextos sociais.

Assim, a CH se movimenta numa incessante recria¢ao, desde o inicio da humanidade,
passando de geracdo a geracdo, sendo definida por Maria Elisa de Araujo Grossi (2014), no
Glossario CEALE, como arte que pode ser desenvolvida por qualquer pessoa que aprecia
narrativas, queira se envolver com elas e que tenha voz e memoria. Ao contador de historias, a
pessoa que se dispoe a contar historias, cabe a funcao de criar imagens que ajudam a despertar
as sensacdes € a ativar no ouvinte os sentidos: paladar, audicao, tato, vis@o e olfato, porque elas
sdo carregadas de emocgdo e repletas de elementos significativos, como gestos, ritmo,
entonagao, expressao facial e até mesmo os siléncios.

O termo contacao de histérias surge no Brasil no inicio da década de 1990 - vindo da
Franca, onde, no mesmo periodo, assiste-se a uma retomada do conto — e é recebida com
substantivacao do ato de contar. Essa informagao foi extraida da obra Contagdo de Historias
seguindo o Curso de suas Aguas, a qual apresenta dimensio da forca que tem a CH, traduzida
nas inquisi¢des das autoras e pesquisadoras da arte de contar historias, repousada nas

simbologias das linguagens populares. Acrescentam ainda na explanagdo que a CH:

[...] traz uma significacdo adicional, apontando o surgimento de uma nova
categoria artistica contemporanea, distinta do teatro ou mesmo da literatura,
no entrecruzar, em verdade, de diferentes linguagens, marcada pela voz em
acdo na producdo de narrativas e sentidos. Repousando numa pratica
milenar, numa construc¢ao tecida no terreno das culturas orais e populares,
enraizadas nas mesmas, marcadas pelas mesmas (SANTOS; APOEMA;
ARAPIRACA, 2018, p. 17).

Em outras palavras, o termo CH simboliza uma abrangéncia de sentidos na vida humana,
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ratifica a representatividade da linguagem na cultura oral e popular, como mecanismo de
interacdo ¢ de conhecimentos que podem convergir em significados da praxis, a serem
empregados na pratica pedagdgica em ambito das escolas, além de marcar sua categoria,
distinta do teatro e da literatura.

Sant’Anna (2011) observou “a revalorizacdo da contacdo de histérias de maneira
notavel nas ultimas décadas, sobretudo a partir dos anos 19807, e apontou, a partir dai, o
surgimento de uma diversificada bibliografia que permeia diversos ramos do conhecimento,

que concorda com verdadeira redescoberta da arte de contar historias:

E isto se tornou tao visivel e notavel que as universidades se voltaram para
este fenomeno estudando o renascimento da contacdo de estorias em nossa
cultura. Cursos de contadores de historia se espalham por todas as partes, ao
mesmo tempo em que, paralelamente, cursos sobre leitura, casas de leitura,
secretarias de leitura e at¢é mesmo Catedras de Leitura (a exemplo da PUC—
Rio) comegam a ser criados nas universidades (SANT’ANNA, 2011, p. 14).

Assim, a CH vem sendo empregada como proposta curricular consistente na formacao
humana, em especial, na forma¢ao docente, além de permear outras areas do conhecimento,
como a antropologica, a socioldgica, a terapéutica, entre outras. Ao aprofundar os estudos sobre
a CH na area da educacdo, para focalizar a praxis docente e a pratica pedagogica, percebi os
compromissos impostos para a atuacao nessa arte, € a necessidade de se aprender/ envolver para
fazer valer o mérito de ser professor/a contador/a de historias.

Para compreender elementos da pratica da CH, alguns temas sdo imprescindiveis para
dar significados a magia e ao encantamento. Entre outros sentidos, o ato de contar historias
produz memorias, sejam elas ficcionais ou veridicas, que angariam sentido quando perpassam
o olhar do outro e dialogam com as narrativas desses outros, segundo Benjamin (1994), citado
por Santos (2013). Figurar essa relacdo do encantamento atribuido durante a CH parece dificil,
visto que a subjetividade apresenta essa natureza complexa, envolve multiplos caminhos, mas
esse aspecto pode ser refletido no ambito ludico.

A ludicidade, no sentido da inteireza, tanto do ouvinte como do/a contador/a, na relagao
de entremeio para a provocacdo das emocgdes, estd nessa relacdo do envolvimento com as
narrativas orais, seja tradicional ou contemporanea, como esclarece Bia Bedran (2011, p. 61):
“sempre havera encantamento quando alguém conta ou canta uma historia, seja esta pessoa
letrada ou ndo, se estiver dentro da historia h4d encantamento, em outras palavras, na arte de

viver a historia”.
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Bedran (2011, p. 61) defende que “as manifestacdes das historias criadas e recriadas ao
longo do tempo, através da narragdao das proprias experiéncias, ou das historias guardadas na
memoria, sao instrumentos para estudos e pesquisa de inser¢ao para a pratica pedagogica”.

Ao se realizar o movimento narrativo na pratica docente, observando as respostas que
essa pratica desenvolve, pode-se destacar, do/a professor/a contador/a de histdrias, suas agdes
em “promove em seu cotidiano o fazer artistico das criangas, as quais passam a construir obras
criativas a partir da repercussdo que as imagens poéticas das narrativas promovem dentro

delas”. Para a autora, essa pratica singular promove a imaginagdo em:

Um simples desenho ou uma pintura que transpde através de formas, cores ou
texturas, o que foi percebido de um momento especifico narrado do conto,
pode tornar-se uma experiéncia significativa de aprendizagem, pois ali estao
expressas a leitura particular de cada individuo do mesmo fato objetivo da
narrativa. A forma plastica escolhida, pela crianca ou pelo adulto, ao desenhar
uma narrativa ¢ uma apropriacao sua do significado objetivo do conto e sua
consequente tradugdo subjetiva (BEDRAN, 2011, p. 61).

Essa ¢ a compreensao que a autora explana sobre as subjetividades, que sao expressas
nos desenhos, em diferentes significados, na escuta de uma unica historia, para comprovar seu
ponto de vista dos “cenarios imaginados”, referindo o pensamento de “cinema mental” de talo
Calvino, (BEDRAN, 2011, p. 61). Contar e ouvir historias sdo como alimentos de duas das
mais importantes caracteristicas do ser humano: a imaginacao criativa e a oratdria (FARIAS,
2011). Percebo esses termos, como um dueto necessario a praxis docente.

Pesquisas em torno da CH e da formagdo docente, realizadas na UFBA, em Salvado-
BA, descritas na introdugdo, apresentam conhecimentos relevantes e potencializadores para o
processo ensino-aprendizagem, mostrando principios de valorizag¢do das culturas, presentes no
processo de humanizacao. Os estudos de Santos; Apoema; Arapiraca (2018, p. 16) e Oliveira;
Arapiraca (2019) mostram a importancia da materialidade da CH no mundo que se deseja
construir, seja na pés-modernidade ou transmodernidade.

As autoras, ao experienciarem estudos teoricos e praticos em processo de formacao
docente, formularam compreensdes em dissertagdes, teses de doutorado e pds-doutorado,
oferecendo aportes tedricos em torno da CH e convergéncia para a formagdo no ambito de
instituigdes formais de ensino. Os procedimentos utilizados pelas autoras para as descobertas
da CH na formagao, dentre outros, destacam a relagdo intrinseca da pratica com o conto.

Segundo a andlise de elementos, como diversidade, relagdes, fungdes e percepcdes

suscitadas por este género, nas categorias de estudos, para entender a transicdo e o
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reposicionamento do conto atualmente, foram observados os embates e desafios enfrentados
pelos contadores de histérias, em especial, a partir da modernidade, observando as mudancas
em suas atuagdes, em busca de preservar a narrativa nos contextos. Por isso que a busca por
compreender caracteristicas do conto de tradi¢do oral e contempordneo pode reafirmar o
desenvolvimento da CH.

Como resultado das pesquisas, as autoras confirmaram “presen¢a do conto tradicional
dos antigos serdes as bibliotecas e as salas de aulas, na atualidade e em diferentes culturas”,
fundamentadas na concepcao do territério de acolhimento de Winnicott (1975), que o diz
marcar “o tempo de uma terceira possibilidade, chamada de transicional, ou seja, territorio de
acolhimento do conto da tradi¢do oral, resgatando o mito, a lenda, entre uma infinidade de
outras histérias que tém finalidade educativa”, (WINNICOTT, 1975, s.p, apud SANTOS;
APOEMA; ARAPIRACA, 2018, p. 16-19).

Oliveira (2019), em estudo de p6s-doutoramento, com orientacdo de Arapiraca, aborda
a estreita relacdo que ha — ou pode vir a ter — entre contagdo de histdrias e docéncia. Essa
compreensdo das autoras parte da experiéncia de formagdo, realizada com estudantes de
licenciaturas diversas na UFBA, na capital, em 2018. A pesquisa foi realizada através de
procedimento tedrico-metodoldgico, para o deslocamento de fronteiras entre discurso cientifico
e a realidade empirica em torno da CH e da docéncia.

O desenrolar da pesquisa foi demonstrado através da criagdo de historias, elaboradas
pelos participantes do curso experimental de formag¢do com a CH como mote de abordagem,
para ser apreendida e praticada em espagos formais e informais. As historias produzidas, “para
serem contadas por ai”, como dizem Oliveira e Arapiraca (2018, p. 92-117), foram
materializadas na linda trilha e coletdnea Contar Historias em Espagos Formais e Informais de
Aprendizagem.

Essas historias trazem as subjetividades dos autores que as produziram, alinhadas aos
conhecimentos adquiridos em teoria e pratica durante a pesquisa realizada por Oliveira,
demonstradas como resultados do poder de criagio que elas promovem. Em meu ponto de vista,
ha caminho para conduzir a agdo docente agregando a CH em suas praticas pedagogicas.

Do ponto de vista dessas autoras-escritoras, a CH ¢ uma atividade ancestral e,
atualmente, vem sendo resgatada nos mais diferentes espacos: escolas, hospitais, empresas,
palcos, entre outros, porque corrobora o desenvolvimento da aprendizagem com textos
(impressos e orais) pelo viés da ludicidade propria das histdrias, potencializada na contagdo.

Outros estudos somaram-se a esses para configurar a CH como uma teia relacional,
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semelhante ao sentido rizomatico, e obter uma compreensao da densidade e da complexidade
dos seus sentidos e significados, como valor inalienavel a vida humana. Na busca da
centralidade da proposta do nosso estudo, buscamos teorias, cujas concepgdes apresentam
epistemologias da CH fundadas na ética. Elas abordam o cuidado com a fala a partir do lugar
que se conhece e primam pela valoriza¢ao do que ¢ considerado importante em um grupo social.

Nessa dire¢ao, os estudos de Hampaté-Ba (2010) explanam acerca da relacao que se tem
com a palavra em sociedades africanas, que ainda preservam até 2010 a tradicdo oral. Tais
estudos sao utilizados nessa pesquisa, como exemplos e reflexdes acerca dessa compreensao.

Assim, respaldada nos aportes tedricos e na literatura da CH, considerei o estudo sobre
a Cultura Popular para a Escola, de Santos; Apoema e Arapiraca (2018); a Tradicdo Viva da
Oralidade em Sociedades Africanas, de Hampaté-Ba (2010); A contacdo de histérias no
contexto da contemporaneidade, em Matos (2005); estudos de Edil Costa (2015), Oliveira e
Arapiraca (2019), que versam sobre a CH e a formagdo docente; e estudos de Daniel
Munduruku (2009) e Ailton Kenak (2019), que discutem a cultura dos povos indigenas,
enfocando a oralidade como manancial de sabedorias e ensinamentos.

Nessa perspectiva, tento conduzir a tessitura deste texto apresentando, através desses
autores, uma defesa de estudo para a formacgdo docente e de uma pratica pedagogica com
sentidos advindos da CH e da praxis educativa. Além desses autores, somam-se os estudos de
Benjamin (1994), na obra O Narrador, por tratar das relagdes de constitui¢do do contador
tradicional.

Benjamin (1994) buscou, nas atividades manuais e laborais, observar o cerne das
narrativas orais, atribuindo os sentidos nas trocas das experiéncias que eram estabelecidas em
encontros dos teceldes, ferreiros e marceneiros, € diz que esses espacos eram as verdadeiras
escolas da CH. O autor desenvolveu esse estudo critico, observando o silenciamento do
contador tradicional, em detrimento das formas de comunicagdo que surgiram na modernidade.
Essa compreensdo nos ajudou a entender a transi¢ao histdrica do conto.

Benjamin (2008a, p. 114-115) questionou o contexto que surgia na modernidade, as
novas formas de estar no mundo moderno, o estilo diferente de vida, sem vinculacdo com o
passado e com parcas oportunidades de intercAmbio da experiéncia narrativa humana, as
compreensdes de mundo que se afirmavam em construcdes tedricas € inumeras criagdes
contemporaneas, como explicam Santos, Apoema e Arapiraca (2018, p. 102).

A provocacdo do autor, destacada por essas autoras no questionamento: “qual o valor

de todo o nosso patrimonio cultural, se a experiéncia ndo mais o vincula a n6s?” traz uma
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reflexdo muito importante sobre o bem material e imaterial referente a cultura, como ela
caminha no mundo contemporaneo e, sobretudo, quais os impactos na educacao. Essa reflexao
conduz aos estudos de Santos (2018) sobre a cultura popular para as escolas. Buscamos fazer
uma reflexdo posteriormente.

Uso emprestadas as palavras de Eliana Yunes (2021), professora doutora e contadora de
historias, as quais dizem que o autor, Benjamin, parece ter escavado o fundo da CH para traduzir
uma potente concepgao da poética do imaginario provocado pelas historias. A percepgao da
autora, que entrevista Patricia Lavelle, tradutora da obra O Narrador, apresenta rica analise,
apresentada em video'®, e realizada com José Mauro Brant, outro pesquisador e contador de
historias. Esta se configura como mais uma contribui¢do aos estudos sobre as narrativas da
tradicao oral.

Os estudos de Benjamin (1994) remetem a tempos longinquos da Idade Média, no
contexto europeu e cesarista, para observar o processo da narracdo/contagdo e perceber a
intrinseca relagdo com o conto a partir do interesse de cada contador. O autor destaca, também,
como marcas, o repertério ou o saber para contar. Além da singular caracteristica, a forma
simples e desprendida de um contador sdo sutilezas que resultam na forma duradoura das
historias na memoria das pessoas.

Alguns aspectos dos estudos de Benjamin (1994), pontualmente apresentados neste
texto, ajudam a entender caracteristicas relevantes para a constituicdo do contador de historias,
embora reconheca a relevancia da obra para uma fundamentagao mais ampla e longo dialogo.

A histéria de Psaménito, descrita em relato a seguir, demonstra caracteristicas de um
“verdadeiro conto, € que tem muito a nos ensinar”, palavras de Backes; Lavelle; Otte (2020, p.
29), na obra O contador de Historias e outros Textos de Walter Benjamin, tradugao recente da
obra O Narrador. A propensao depurativa do conto tradicional ¢ uma das suas fung¢des, pois
reune forcas guardadas em si proprio, para dizer de sua eficiéncia, que ndo se desgasta ao longo
do tempo, mas que pode se desenvolver, ao contrario do imediatismo da informagdo. A historia

foi contada por Leskov, a quem o autor considerava eximio contador tradicional:

Quando o rei egipcio Psaménito foi vencido e aprisionado pelo rei da Pérsia
Cambises, este decidiu humilhar seu prisioneiro. Ele ordenou que Psaménito
fosse levado até a rua na qual passaria o cortejo triunfal dos persas. E, assim,
fez com que o prisioneiro ainda visse sua filha, reduzida a condi¢@o de serva,

18 Video: Eliana Yunes entrevista Patricia Lavelle - Tradutora de Walter Benjamin — Desbravando a obra: "O
Narrador". Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=nF 1 OvHkJKsA &t=814s
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indo buscar agua no pogo com um jarro. Enquanto todos os egipcios bradavam
¢ se lamentavam com esse espetaculo, s6 Psaménito ficou silencioso e imdvel,
com os olhos baixos; e quando, logo depois, assistiu seu filho ser conduzido
em cortejo para execucdao publica, permaneceu igualmente imovel. Mas ao
reconhecer na fila dos prisioneiros um de seus antigos servidores, um homem
velho e depauperado, entdo bateu na cabega com os punhos e deu sinais da
mais profunda tristeza (BACKES; LAVELLE; OTTE, 2020, p. 29).

As historias nos mostram os caminhos das sobrecargas advindas de tristezas e alegrias
do nosso cotidiano, e Benjamin descreveu essas narrativas ficcionais para mostrar que o/a
contador/a de historias tradicional estava cada vez mais dificil de ser encontrado/a nos lugares
modernos, isso na década de 1940. Esses contadores, por um tempo, foram para as margens da
sociedade moderna, sendo substituidos pelas novas formas de comunicagdo e das experiéncias
isoladas do romance, da televisdo e da escola, como explicita o autor.

Busquei ainda, na reflex@o sobre as carateristicas da CH, observar na expressao do autor:
“entre as narrativas escritas, as melhores sdo as que menos se distinguem das histdrias orais
contadas pelos inumeros narradores anonimos”, (BENJAMIN, 1994, p. 198), a valorizagao da
cultura e tradi¢ao da oralidade nas relagdes humanas.

Em contexto sul-americano, os contadores tradicionais ainda persistiam na presenca de
suas culturas rurais, em mapeamento realizado mais recentemente, nos anos de 1960, em
pesquisas de Matos (2005) e Lima (2005), apresentadas por Kelly Cristine Ribeiro (2010). Essa
informacao, descrita de forma pontual nessa reflexao, intenciona destacar o aspecto que ainda
mantém o contador de tradigdo no contexto atual: a preservagdo da cultura.

A pesquisa de Lima (2005) identificou, em 1980, em “Cariri, sertdo cearense brasileiro,
a existéncia de uma rede de aproximadamente trinta contadores de historias tradicionais, ainda
que ndo mais no pleno exercicio de seu oficio”, esclarece Ribeiro (2010, p. 8), que se surpreende
com esse resultado, pois, na primeira década do século XXI, contexto em que as midias
interativas tém dominio das informagoes, ainda existem tais narradores.

Ribeiro (2010) explica que a presenga dos/as contadores/as tradicionais foi percebida,
particularmente nas zonas rurais, pelo entrelago das relagdes e pela manutengdo minima da

cultura comunitéria e popular, apesar do antincio do desaparecimento do contador tradicional:

Apesar da morte do contador de historias tradicional ter sido anunciada ha
algumas décadas, mesmo alquebrado, esquecido e silenciado, ele conseguiu
chegar aos nossos dias, aparentemente gragas a uma manutencdo minima de
seu habitat natural, que Lima (2005) define em suas caracteristicas intrinsecas
relacionadas ao senso de comunidade no entrelago das relagdes de parentesco,
compadrio e vizinhanga, notadamente enraizado no seio das camadas



88

populares e de base rural (RIBEIRO, 2010, p. 8).

Nessa andlise reflexiva, € perceptivel a convergéncia do sentido que se cruza entre as
comunidades rurais, as tradi¢oes africanas e indigenas, entre outras, ratificadas nos significados
que tem a oralidade, através do conto, representada nas linguagens desses povos através da CH.
O entrelagamento do senso de comunidade parece ser a compreensdo de Matos (2005) sobre o
retorno do conto e do/a contador/a contemporaneo/a, feita ndo como um contador tradicional,
nem mesmo como herdeiro, mas o ressurgimento se faz com a propria natureza desse género
textual.

Gislayne Matos (2005) diz sobre a transicdo do conto e sua presenga na atualidade,
explicando que o grande desafio do/a contador/a contemporaneo ¢ manter a fidelidade a
esséncia do conto que se narra. Percebo, nesse ponto de vista da autora, um detalhe importante
da CH, que ¢ conhecer caracteristicas do conto para o posicionamento durante a atuagao.

Ao figurar o/a contador/a contemporaneo, observamos, mediante reflexdes, os autores
apresentados neste texto situarem as principais caracteristicas advindas da cultura oral popular
e sua relacdo com a CH, como na explicagdo de Edil Costa (2015), com relacdo a produgdo e a
conexdo que had entre comunidades narrativas, sustentadas na interagdo. Embora as
comunidades tenham seus modos de vida préprios, ndo estdo isoladas, nem conservam suas
tradi¢des sem interagir com outras. Esse traco distintivo se percebe inclusive nas comunidades
virtuais atuais em expansao.

Vale nessa discussao refletir, mediante os estudos de Santos (2013, p. 30), em sua tese
de doutorado, sobre os temas relacionados a ética, a preservacao das culturas, ao respeito a
mulher, entre outros, os quais s3o tratados como legados da CH ao mundo contemporaneo.
Ratificamos nosso entendimento sobre legado como algo que perdura.

Importa dizer que o sentido desses legados estd implicado nos efeitos humanos e
pressupostos deste texto de dissertagdo, compreendidos como grande contribui¢cao educacional,
pois abordam questdes ontologicas humanas, desse modo, imprescindiveis a formagao docente.
Ha nessa fundamentacdo uma conectividade e colaboragdo com a educagdo, com a praxis
pedagbgica e com a formagdo em seu sentido integral.

Observei na reflexao dos estudos sobre os legados de Santos (2018, p. 107) as vias que
a autora percorreu para trazer a concepgao em torno da Cultura Popular para a Escola. A autora
dialoga sobre os caminhos dos contos de tradi¢ao oral, que trilham “ora por aguas minguadas

ora mais abundantes” e apresenta trés direcdes dessa perspectiva:
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A primeira direcdo pode-se chamar de residual, na acep¢do de Canclini
(2011), constituida no passado e que ainda encontra algum espago no presente:
sdo contadores ¢ contadoras de historias que ainda narram, mesmo que de
modo mais raro, ¢ que, de modo especial, ainda mantém a memoria das
historias e dessa experiéncia. Num segundo caso, vé-se surgir o contador de
historias como categoria artistica contemporanea. Nesse caso, o conto popular
¢ tomado como fonte e como inspiracdo de uma pratica que em muito se
reconfigura, mesclando-se a outras linguagens, como o teatro e a literatura,
surgindo, inclusive, a acep¢ao de narragdo cénica, ou seja, a narragao para o
espetaculo. Por fim, ha uma terceira via: o conto, ndo certamente o mesmo,
cria um veio que percorre até a escola (SANTOS; APOEMA; ARAPIRACA,
2018. p. 107).

Nas palavras de Tierno Boker (1957), tradicionalista africano, referido por Hampaté-Ba
(2010) como grande mestre: “[...] O baoba ja existe em potencial em sua semente”. Em minha
percepcao, corroborando as autoras supracitadas, acredito que podemos refletir sobre o conto
como uma terceira via, pelo sentido da semeadura. No entanto, para que isso se torne viavel, €
necessario abrir-se ao conhecimento de outras culturas.

Além disso, importa utilizar o conhecimento na escola em favor da formacdo humana,
ou “se vai haver com isso”. Essa ¢ uma expressao do trecho da historia. Se isso ¢ bom ou ruim,
eu ndo sei, descrita na sequéncia, oriunda do repertdrio pessoal de uma das autoras da obra
referida:

Um homem tinha como bem apenas um cavalo. Um dia, o cavalo fugiu e, logo
em seguida, sabendo da noticia, os vizinhos vieram até ele lamentando a sua
perda, mas tudo o que ele respondeu, foi:

- Se isso € bom ou ruim, ainda ndo sei. S6 que perdi meu cavalo e preciso me
haver com isso. Poucos dias depois, o cavalo voltou trazendo dez outros
cavalos. Outra vez, os vizinhos ao saberem da noticia, vieram até ele, dessa
vez para parabeniza-lo. Ele, no entanto, respondeu:

- Se isso € bom ou ruim, ainda ndo sei. SO sei que agora tenho onze cavalos ¢
preciso cuidar deles'. (Santos; Apoema e Arapiraca, 2018, p. 106):

Essa historia foi apresentada nesse estudo como reflexao em torno de um conhecimento
adquirido que se soma ao outros ja existentes. Juntos produzem outros significados. Por
exemplo, na historia diz-se para ter cuidado com o elemento novo. Se relacionarmos a discussao
do transito das historias de tradicdo oral para as contemporaneas, a identificagdo das
caracteristicas pode ser um elemento disparador na CH.

Essa compreensao ¢ importante porque dialoga com as reflexdes produzidas na segunda

19 Trecho do conto: Se isso é bom ou ruim, eu niio sei. Repertoério pessoal de uma das autoras da obra Contacio de
Historias: Seguindo o curso de suas aguas (2018, p. 106).
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secdo, sobre os gestos de efeitos apreendidos nos estudos tedrico-metodoldgicos no STE-I-CH,
sobre os principais elementos de constitui¢do do/a contador/a de historias, demonstrados em
significados e relevancia da CH para o ambito das escolas através da praxis docente.
Acrescem a essa reflexdo as concep¢des de Hampaté-Ba (2010), que tratam da
oralidade, ou palavra falada, considerada valor sagrado em sociedades africanas, que ainda hoje
preservam a cultura da oralidade, assim como os estudos teoricos conceituais de Daniel
Munduruku (2009; 2015) e Ailton Krenak (2019), pesquisadores indigenas brasileiros, que
discutem temas relacionados a necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas de valorizagao

dos povos, aportes de contribui¢do na fundamentagdo da praxis docente.

3.1 CONTACAO DE HISTORIAS PARA A CONVIVENCIA EM HARMONIA DOS
POVOS NO MUNDO CONTEMPORANEO

“Aprendi com meu mestre”
(HAMPATE-BA, 2010, p. 174)

Nas palavras de Hampaté-B4a (2010), o mundo nasce a partir da necessidade de dizer.
Essa expressdo da cultura da oralidade exprime as motivacdes da busca de conhecimentos sobre
a CH para a formagao (docente), porque sinaliza, neste texto, as motivagdes para outro DP nas
escolas contemporaneas, para que possam manter agoes educativas de valorizagao do respeito
e a colaboracdo para uma convivéncia mais harmoniosa dos povos e das culturas no mundo
contemporaneo.

Em uma reflexdo adaptada ao sentido metaforico do rizoma, as conecdes e interligacdes
que convergem da cultura da oralidade dos povos indigenas e africanos através da CH, apontam
significados para desenvolver a praxis docente. Na perspectiva de Bernat (2013), o olhar de
frente é o ponto de mudanga para perceber a pluralidade cultural, os modos de vida de mulheres
e homens, como fazem pesquisadores, antropélogos, professores, arquedlogos, historiadores,
gedgrafos, artistas, entre outros profissionais.

Para o autor, o ponto de mudanga €, “de alguma maneira a ligdo de uma vida, onde
desaprendemos a intransigéncia do olhar inico, autoritario, em prol de outro olhar, que se mexe,
se desloca e interroga [...]”, (BANU, 2001, p. 13 apud BERNAT, 2013, p. 76).

Essa compreensdo nos direciona as reflexdes pretendidas, em busca dos significados

que sustentem a pratica pedagdgica, desenvolvida pela praxis docente baseada nos sentidos da
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CH. Os estudos de Amadou Hampaté-B4 (2010) trazem uma densa discussdo sobre A Tradi¢ao
Viva em sociedades africanas e contribuem na reflexao sobre elementos e carateristicas da CH
em sociedade africanas que conservam a oralidade. Destacamos alguns pontos na explanagao
do autor, dentre eles o dizer que nem todo ensinamento tradicional da cultura africana pode ser
ensinado, sem que se experiencie algumas das acdes integradas a vida desses povos. Chamaram
nossa atenc¢ao os sentidos atribuidos nessa reflexao.

Esse entendimento busca ressaltar o valor e a importancia da palavra oralizada/falada
em sociedades de tradi¢ao oral africana, na relagdo com a esséncia humana, na compreensao do
autor, porque esta ligada as atitudes e valores do humano, podendo ser considerada como valor
de testemunho oral, além de adquirir respeito social.

Na explicagao de Hampaté-Ba (2010, p. 169), a tradicao oral para um tradicionalista
africano pode ser considerada como “o conhecimento total”, pois ela concorre com fatores
religiosos, magicos e sociais, na busca de preservar a fidelidade da transmissdo oral. Acrescenta
ainda, ao mesmo tempo, que a palavra ¢ religido, conhecimento, ciéncia natural, iniciagdo a
arte, historia, divertimento e recreagdao, pois permite a integralidade da vida, fundada na
iniciagdo e na experiéncia.

Na compreensao de Bernat (2013), pesquisador da tradi¢do oral africana, em Encontro
com o Griot Sotigui Kouyaté, obra utilizada nesse estudo, existe uma caracteristica em comum
com a reflexdo de outros estudiosos dessa tematica. As relacdes estabelecidas em uma

comunidade sao importantes, pois:

O fato de a palavra ser considerada sagrada esta intimamente ligado a
importancia das trocas efetuadas dentro de uma comunidade nos atos de falar
e de escutar. A oralidade ¢ ainda hoje o principal meio de transmissao de
valores e conhecimentos. Neste sentido, compreende-se porque o griof como
mestre da palavra € o agente principal da manuten¢do da harmonia dentro de
uma comunidade. Ao contar historias, mediar conflitos e dar conselhos, o
griot € o elo maior desta cadeia (BERNAT, 2013. p. 33).

A troca de experiéncias de vida, entre humanos, ¢ uma forma de mediacdo difundida
para a promog¢do de convivéncia e formacgdo, pois, ao estabelecer contato com o outro, na
relagdo da escuta e da fala, pode-se aprender a lidar com as proprias diferencas. Isso contradiz
o ato de isolamento, pois, como salienta Bernat (2013), ¢ estranho ao espirito comunitario
presente na cultura da Africa Ocidental.

Sinalizamos outra reflexdo dos estudos de Hampaté-Ba (2010), relacionada aos

questionamentos de estudiosos historiadores, acerca do valor da confianga nos testemunhos de
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fatos passados que sdo narrados oralmente e podem gerar desconfianga, por ndo estarem
registrados e ou documentados por escrito. De acordo com o pensamento do autor, desvalorizar
ou desprezar a cultura da oralidade nao resolve o problema, que ndo estd na escrita ou na
oralidade, mas no valor da pessoa do testemunho. Esclarece ainda, a cultura da tradigdo oral
africana, contrariamente ao que algumas pessoas possam pensar, ndo se limita a historias e
lendas, ou mesmo a relatos mitoldgicos ou histoéricos, e os griots estdo longe de ser Unicos
guardides e transmissores qualificados.

Ao situar o que diz respeito a palavra nas sociedades africanas, Hampaté-Ba (2010, p.
170) afirma que o conhecimento de um/a contador/a de histdrias estd na base de concepcao
sobre si mesmo/a, especialmente para a transmissao das palavras herdadas de ancestrais ou de
pessoas idosas. Em outras palavras, no autoconhecimento, reconhecer o proprio papel que
exerce no mundo como forma de situar-se.

Destaca, ainda, a reflex@o sobre a criagdo da palavra, apresentada como elemento de
constitui¢do da CH. Na concepgdo do autor, sdo trés perspectivas sobre a origem da palavra: a
divina; a fala humana como poder da criagdo; a fala, agente ativo da magia. Nesta tltima, se
aprende que “nem a magia nem o destino sao maus em si. A utilizagdo que deles se faz os torna
bons ou maus”, Hampaté-Ba (2010, p. 173).

Essa concepgdo da origem da palavra e do humano ¢ concedida aos guardides dos
segredos da Génese e da ciéncia da vida, através dos tradicionalistas, que transmitem os
conhecimentos de tradi¢ao e contemporaneos, tal qual a docéncia, como concebemos em nossa
sociedade.

Outras categorias, entre especialistas, mestres, conhecedores, generalistas, griots ou
animadores publicos, representam os ritmos em cantos e contos dos teceldes, ferreiros,
carpinteiros, pescadores e trabalhadores de couro, subdivididos em castas. Esses contadores de
historias desenvolvem a potencial fungdo da memoéria e arquivologia, (HAMPATE-BA, 2010,
p. 175-199).

Observei, nesse estudo, que o discurso das sociedades tradicionais africanas enfoca os
marcadores de linguagem e a simbologia das representacdes, que sao as atividades artesanais
ou de oficios. Os gestos dos artesaos sao considerados, na relagdo intrinseca, como os mistérios
da criacdao, acompanhados em cantos de rituais na repeticao do trabalho manual, a exemplo do
trecho: “O ferreiro forja a palavra, o teceldo a tece, o sapateiro amacia-a curtindo-a”
(HAMPATE-BA, 2010, p. 185).

Por fim, outra caracteristica apresentada pelo autor estd relacionada a veracidade da
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palavra na contacdo de historias, por isso se conta com duas testemunhas, para, no caso de erro
ou esquecimento de algo, fazer-se correcao com dizeres: “Homem! Presta aten¢ao quando abres
a boca! ao que responderia: ‘Desculpe, foi minha lingua fogosa que me traiu”” (HAMPATE -
BA, 2010, p. 181).

Essa reflexdao em torno da cultura de sociedades orais africanas sdo nogdes baseadas no
estudo do autor e sinalizam caminhos em busca de conhecimentos para o desenvolvimento da
pratica pedagogica nas escolas da sociedade no contexto atual. Essa compreensdao advém da
observag¢ao na critica de Hampaté-Ba4, (2010), que sinaliza para o trabalho de desconstrug¢ao da
aculturacdo de jovens africanos, que foi estabelecida com a educacdo moderna, apds o fim da
ultima guerra mundial — estendo-a ao contexto da educagdo brasileira.

Essa luta se faz pela preservagdo das culturas dos povos origindrios do pais, povos
indigenas e afro-brasileiros, com educacao inclusiva e democratica, com a finalidade de
promover formacdo emancipatdria e cidada. Igual importancia e valor sagrado tem a palavra
oralizada nas culturas dos povos indigenas. A reflexdo pretendida nesse sentido se atenta a uma
discussao baseada nos pensamentos do filosofo Ailton Krenak e do estudioso doutor Daniel
Munduruku, enfocada nos conceitos de ecologia, ancestralidade e escola.

A reflexdo estabelecida com o estudo de Krenak (2019) ratifica a compreensao do
sentido dos principios dos direitos humanos, ao trazer a concep¢do sobre a humanidade do
século XXI, frente as institui¢des e organismos multilaterais surgidos no século XX no sistema-
mundo, e seus arranjos para convencer sobre a disposi¢cdo de alguns povos para a servidao
voluntaria.

Para esse filosofo, a base das escolhas erradas para a construgdo da ideia de humanidade
foi sustentada na premissa do povo branco europeu e esclarecido. A no¢do de uma verdade ou
concepgao de civilizagdo para estar na Terra guiou um longo periodo da histéria e sustentou o
processo de colonizacao do Brasil e de outros territdrios.

Destacamos, no estudo do autor, o aspecto das migracdes de culturas do campo e das
florestas para as favelas de grandes centros. A expressdo “as pessoas foram jogadas no
liquidificador chamado humanidade” (KRENAK, 2019, p. 9) traduz uma das formas de vida
que dissipa os vinculos com a memoria ancestral e o fortalecimento da identidade.

Esse ponto de vista do autor desemboca em outro ponto de reflexdo: a ideia de
protocolos para tentar igualar a humanidade globalmente. Esse modelo de modernidade

dificulta a convivéncia na diversidade, porque:
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O fato de podermos compartilhar espacos, de estarmos juntos viajando nao
significa que somos iguais; significa exatamente que somos capazes de atrair
uns aos outros pelas nossas diferencas, que deveriam guiar o nosso roteiro de
vida. Ter diversidade, ndo isso de uma humanidade com o mesmo protocolo.
Porque isso até agora foi s6 uma maneira de homogeneizar e tirar nossa alegria
de estarmos vivos (KRENAK, 2019, p. 16).

Por meio de uma critica coerente e narrativa fluida, o autor chama atengao para o clamor
dos nucleos compostos por caigaras, indios, quilombolas, aborigenes, povos que ainda
consideram que “precisam ficar agarrados a terra, a ‘sub-humanidade’, esquecidos pelas bordas
do planeta, as margens dos rios, nas beiras dos oceanos, na Africa, na Asia e América Latina”
(KRENAK, 2019, p. 11).

O autor chama atencdo para as manobras das corporagdes na questdo do
desenvolvimento sustentavel, referindo-se a experiéncia da ecologia dos saberes de Boaventura
de Souza Santos, para inspiracao de nossas agdes cotidianas. E alerta para a necessidade urgente
de implementar politicas direcionadas a perspectiva coletiva das comunidades e sua ecologia.

Na direcao do entrelago das concepgdes e compreensdes deste texto, ou na trilha do
caminho da CH para a praxis docente, esse didlogo reflexivo e critico se configura como canal
de abertura de conhecimentos e ampliagdo de aprendizagens para a promogao de praticas
pedagogicas, pensadas com base nesses temas das culturas de tradigao oral.

Diante dessa otica de ag¢des pedagdgicas pensadas na reflexividade, contextualizadas,
planejadas e experienciadas, podemos afirmar que hé possibilidade de desenvolver a didatica
na perspectiva de educagdo formal, racional e de libertacdo. As a¢des docentes, na perspectiva
de Daniel Munduruku (2009), podem ser desenvolvidas em alinhamento ao tema da
ancestralidade no ambito das escolas.

Essa discussao, provocada nos estudos do autor indigena, favorece a aprendizagem para
o reconhecimento de si proprio, tanto de criangas, adolescentes e jovens como de adultos, a
partir da busca dos valores e do pertencimento cultural, aliado ao (re)conhecimento de mundo.
Assim como esse autor, defendemos que estudar os temas sobre ancestralidade na escola
contribui para o desenvolvimento da propria percep¢do de continuidade de uma histdria,
desenvolve no/a estudante o sentido de responsabilidade, como também o respeito pela historia
do outro.

Consideramos essa compreensao como um substancial conhecimento tedrico conceitual
para a praxis docente, pois envolve um repensar da acao pedagdgica, centrada nas historias das

‘humanidades’ envolvidas em cada escola, para aprender e apreender, ouvindo ¢ contando
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historias com avos e docentes (e quem se dispuser), com a finalidade de promover a convivéncia
e interacdo harmoniosa, ante o conflito necessario na escola. Essa acdo educativa se desdobra

em outra importante construcao: a valorizacao e o respeito ao idoso, como salienta o autor:

E preciso trazer a figura dos antepassados para dentro da escola. Trazer suas
histérias, seus comprometimentos, suas angustias, sua humanidade. E preciso
fazer com que nossas criancas possam buscar a riqueza dos ancestrais, dos
avos, dos bisavds, € preciso abrir espago na escola para que o velho avo venha
contar histérias que ouviu na sua época de crianca e ensine a cantar as cantigas
de roda que sabe de cor (MUNDURUKU, 2009, p. 18).

Na percepgao de Munduruku (2009, p. 18), trabalhar com o tema da ancestralidade nas
escolas envolve trabalho para dar sentido ao que se faz no presente, envolve as emocdes dos
mais velhos, ao se perceberem colaboradores de saberes e conhecimentos vividos. Eles muito
podem ensinar aos jovens de hoje, mas a ideia ndo pode ser confundida com sentimento de
saudade do tempo ja vivido.

E importante explicar que a impressdo que tenho ao trazer a palavra falada (tradicional)
para o contexto da palavra escrita (contemporaneo) parece contraditorio, ao observar as formas
atuais de valorizacdo da transmissdo de conhecimentos e valores, as quais tentam silenciar as
culturas locais tradicionais da oralidade. Essa ideia me impulsiona ainda mais a buscar
repertdrio tedrico e metodologico da CH para fortalecer a agdo docente.

Ao pensarfazer modos de educacdo contemporanea, como através dos etnométodos
propostos por Macedo (2015), pensamos na contextualizacao e na dialdgica que os envolvem
nas escolas. Nessa dire¢do, a proposta da CH na escola se apresenta nos estudos de Santos,
Apoema e Arapiraca (2018), na terceira via através do conto e, cabe a nods, docentes,
refletirmos sobre esse tema, porque concordando com as autoras: a educag@o nas escolas deve
interligar as conexdes culturais que existem dentro e fora dela, como saber potencial de
aprendizagem.

Nessa dire¢do, os sentidos de educacdo que defendo se delineiam explicitamente ao
longo da dissertagdo. As inferéncias, deixo-as a critério do/a leitor/a que se proponha a leitura.
No entanto, importa contextualizar rapidamente a educacao na contemporaneidade, vista no
sentido filosofico. Na concepcao de Agamben (2009, p. 62), o contemporaneo ¢ “aquele que
vé€ o escuro do seu tempo, € ndo cessa de interpela-lo, dirige-se direta e singularmente a ele,
com o olhar fixo no seu tempo, para nele perceber ndo as luzes, mas o escuro”.

Essa compreensao conduz a outra, sobre a proposta da agdo educativa na perspectiva
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freiriana, defendida como resisténcia a educa¢do de dominacdo. Nesse sentido, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao brasileira, n°® 9.394/96, define no primeiro artigo: “A educagao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagodes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”, (BRASIL, 1996).

Vale, nesse sentido, pensar na perspectiva de qual educacdo prevalece na escola atual.
Parece-me oportuna a pergunta sobre o modelo cultural que serve de base para a institui¢ao da
escola. Essa discussao sera respaldada na compreensao de Santos; Apoema; Arapiraca (2018,
p. 108), porque as autoras abordam o conto na escola como pano de fundo entre culturas,
expondo o tratamento entre culturas populares e culturas dominantes.

As autoras discutem, a partir do pensamento de outros pesquisadores, em torno dessas
perspectivas da educacdo, e sublinhamos algumas concepgdoes apoiadoras do nosso
pensamento. Na afirma¢do de Moreira e Candau (2003, p. 159): “n3o ha educagdo que nao
esteja na cultura da humanidade”. Referem ainda as autoras que “a cultura deve ser uma
categoria estruturante na construgdo e estabelecimento de toda pratica social, inclusive da
escola”. Assim como esses/as estudiosos/as, reconheco também a posi¢do central e
constitutiva da cultura na vida humana.

No entanto, sob o ponto de vista das autoras, a escola ainda ¢ um “ideal moderno,
assentada em valores iluministas, pois até este momento ¢é constituida como o local de guarda
e transmissdo dos saberes considerados essenciais a humanidade, reconhecidos,
fundamentalmente, pelas elites e, logo, pelas culturas dominantes” (SANTOS; APOEMA;
ARAPIRACA, 2018, p. 108).

Nessa direcdo, refor¢a Grignon (2003, p. 180) que a agdo especifica da escola, nessa
constituicdo, contribui diretamente para o reforco das caracteristicas uniformes e
uniformizantes da cultura dominante, ¢ ao enfraquecimento correlato dos principios de
diversificacdo das culturas populares.

Trago ainda outro ponto da discussdo presente nos estudos das autoras, relacionado ao
curriculo, como o pensamento de Moreira e Candau, (2003), que dizem: até um certo tempo,
nos parece que o curriculo de visao monocultural estivesse indo bem, menos conflitante, mas a
mudanga na base da visdo homogénea e padronizada da escola, gera conflito com a entrada da

classe popular, porque uma:
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Grande questdo ocorre quando esses universos se tornam menos distintivos, a
partir de campanhas e programas de universalizacdo do ensino que
possibilitaram as classes populares adentrarem as salas de aulas. E essa
entrada das classes populares no territorio escolar que vai forgar a escola a se
perguntar que tipo de conhecimento se transmite e a servigo de quem, e se tal
conhecimento, anteriormente considerado universal, é claramente util e
valoroso para todos (SANTOS; APOEMA; ARAPIRACA, 2018, p. 109).

Assim, inspirada na cartografia do curso das aguas das historias de tradi¢do orais,
apoiada na perspectiva das autoras, que buscam por um territério menos arido, configurado no
modelo de escola moderna para a cultura popular, e no didlogo proficuo que fazem sobre a
entrada do conto na escola, ainda destaco dois aspectos: os estudos sobre a Africa e a
concepeao do/a contador/a contemporaneo/a.

Para as autoras, com a importancia dos estudos sobre a Africa, especialmente, apos a
publicagdo da Lei n® 10.639/2003, podem-se observar publica¢des de obras produzidas com
contetdo dos contos populares africanos, mas também publicagdes com as caracteristicas dos
contos considerados classicos da literatura. Além desses, “hd autores contemporaneos que
recontam histérias colhidas ou ouvidas em territorio oral, além de adaptagdes de textos de
folcloristas como Camara Cascudo, para a chamada literatura infanto-juvenil”, (SANTOS;
APOEMA; ARAPIRACA, 2018, p. 113).

Outro aspecto, por fim, em conformidade com a direcdo do conto para a escola, as
autoras sinalizam a inser¢do de contadores de historias contemporaneos no ambiente
pedagogico, muitas vezes através das bibliotecas, referido por (PATRINI, 2005, apud,
SANTOS; APOEMA; ARAPIRACA, 2018, p. 114) para caracterizar o contador de historias
contemporaneo, que ¢ aquele que, nao possuindo relagcdes com a tradi¢do, constitui seu
repertério e sua pratica através de aparelhos ou instrumentalidades contemporaneas, como
oficinas de formacao e livros, em integragdo com outras linguagens artisticas, como a do teatro
e a propria literatura.

Compreendo que a perspectiva da educagdo como valor social, pretendida para
promover a alteridade e a convivéncia das culturas dos povos, € um caminho possivel, mas a
tarefa ¢ dificil, pois o caminho ¢ longo e tortuoso para promover mudangas no sentido de
educacdo e contemporaneidade, sobretudo em contexto de transformacao social e historica.
Apesar disso, acredito na perspectiva da via da CH nas praticas pedagdgicas, reafirmando esta
reflexao.

Buscamos através da reflexdo formulada nesta se¢do, contextualizar os significados da

CH e sua importancia no apoio da pratica pedagogica, podendo ser desenvolvidas através da
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praxis docente, nos fundamentos epistémicos conceituais afirmados pelos tedricos deste
estudo. Esse entendimento se sustenta em outros conceitos de praxis e praticas pedagogicas
de Maria Amélia Santoro Franco (2015; 2016); Pimenta (1999; 1996); Gadotti (1994; 2000;
2004), Sanchez Vazquez (1977; 2007) e Freire (1979; 1996), refletidos na proxima secao.
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4 A PRAXIS NA FORMACAO DOCENTE: UMA CONEXAO COM OS SENTIDOS
ATRIBUIDOS A CONTACAO DE HISTORIAS

Utilizamos o conceito de praxis na formagao docente, a partir do estudo epistemoldgico
da CH, porque ele foi fundamental na construgdo deste trabalho e, por isso, ele se encontra no
titulo da dissertagdo. Ao refletir sobre a nogao conceitual de praxis nas concepcdes de Moacir
Gadotti (1994; 2000), Paulo Freire (1979; 2011) e Adolfo Sanchez Vazquez (1977; 2007),
retroalimentamos a ideia de termos vivenciado a praxis no movimento, envolvendo
procedimentos desenvolvidos na pesquisa, desde a agdo tedrico-pratica no evento das aulas do
STE-I-CH, ao didlogo na produ¢ao de linguagens, no grupo focal online, em torno de saberes
para a formacao docente.

Esse entendimento parte do resultado evidenciado na transformagao dos autores da ac¢ao,
ou seja, dos colaboradores/as da pesquisa, € me incluo como pesquisadora neste contexto, no
reconhecimento dos sentidos atibuidos a CH para a formacao de docentes e futuros docentes
mais criticos. O movimento formativo em torno do enlace da CH com a praxis docente marca
a pesquisa, porque produziu conhecimentos com principios de educacdo, considerados neste
estudo a serem mantidos nas praticas pedagdgicas e no DP das Escolas. Em outras palavras,
visa a transformagao de uma pratica pedagogica de perspectiva reiterativa e repetitiva em uma
praxis criativa.

A préxis criativa, cuja classificagdo foi feita por Sdnchez Vazquez (2007), ao refinar o
pensamento em torno da nogao de praxis a partir da observacao das agdes humanas, dos sentidos
e significados das suas praticas, foi tipificada como composta por criativas, reiterativas,
espontaneas e reflexivas, em uma mescla para alcancar €xito na Filosofia da praxis. Essa
tipologia de préxis contribuiu para a explicacdo das motivagdes da pesquisa e do estudo sobre
o enlace da CH nas praticas pedagogicas. Podemos entender esses tipos de praxis em uma

explanagdo mais sintetizada, como a seguinte:

A préxis revolucionaria que ocorre no espontaneismo, se constitui com baixa
ou infima consciéncia do que socialmente quer e deve ser, ou ¢ tao reiterativa
que pode derrocar-se com relativa facilidade. A praxis ¢ critica da realidade,
e autocritica, porque ndo existem privilegiados juizes do conhecimento, ¢ a
critica trabalha em conjunto com o comportamento preventivo cheio de

valores e consciéncia de classe (MAYORAL, 2007, p. 330).

Depreende-se do entendimento da autora, de modo geral, o sentido de praxis na

concep¢do de Sanchez Vazquez, o aspecto de construgdo critica de valores e consciéncia de
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classe. Essa proposta de construcdo critica advém de epistemologias tedricas e metodologicas
de educagao e contemporaneidade aplicadas nas praticas pedagdgicas, sejam na universidade,
sejam na educacao bdsica.

Assim, em conexdo com o pensamento de Sanchez Vazquez (2007), de que a praxis ¢
uma atividade humana, mas nem toda atividade humana ¢ praxis, podemos relacionar essa ideia
com as praticas pedagogicas, por serem estas atividades humanas. Contudo, construir saberes
de sentidos de praticas, empreendidos para essa atividade na escola ou num curso de formagao
docente, acredito ser um ponto fundamental para propor praticas criativas, capazes de promover
a emancipag¢do dos atores que se envolvam em atividades de praxis criativa e reflexiva.

A proposta de conhecer os fundamentos e principios da narrativa oral - CH -, para a
mobilizacdo de docentes e estudantes de Pedagogia, se fez com intengdo de provocagdo da
descoberta dos sentidos de contar historias na sala de aula, a partir do reconhecimento de que a
forca da palavra do contador de historias abre caminhos para a sedugdo de olhares e ouvidos
vibrados durante a escuta de uma historia. Essa percep¢do pode abrir espaco também para a
compreensdo em torno das implicagdes da CH nas praticas pedagogicas.

Ao trazer esse ponto de vista, estabelego uma relacao com os sentidos ontoldgico e da
filogénese, utilizados na formulag¢do da concepgdo de praxis por Sanchez Vazquez (2007, p.
219). O autor especifica a diferenga entre atividade e atividade humana. Assim, observando a
explicacdo que define a nog¢do de praxis, de modo geral, entendemos que a atividade ¢ a
realizagdo de atos singulares e articulados ou estruturados, que compdem parte de uma estrutura
ou de um processo total, para verter-se na modificagdo de uma matéria-prima. E a atividade
humana busca tranformar, em atos articulados, a matéria-prima em um produto, sendo esta um
resultado.

Em outras palavras, as atividades humanas sao dirigidas para atos de tranformacao de
um objeto, considerando o proposito do resultado efetivo ao final, do produto a ser alcangado e
da verificacdo das circuntancias das suas execu¢des. Nessa dire¢do, os regulamentos a serem
observados, tanto a historicidade como o planejamento efetivo de uma a¢do ou produto, sdo
determinagdes anteriores ao resultado real.

A acao de determinar, planejar, antecipar o presente e futuro em um planejamento eleva
a atividade do nivel bioldgico para o nivel social e historico, ou seja, o da atividade humana.
Outra reflexdo podemos trazer sobre a inter-relacdo entre sujeitos e a interagdo social, no
suposto alicerce da praxis. A interagdo para Ribas e Ferreira (2014, p. 136) promove a

interlocugdo de saberes desde o nivel inicial da interagdo nas atividades a que se propdem os
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sujeitos.

Esses aspectos mais gerais, aqui apresentados em torno da compreensdo conceitual da
nogao de praxis, se desenrolam na sequéncia, mostrando os sentidos pelos quais buscamos
compreender a praxis numa perspectiva primeira para, em seguida, enlagar os sentidos da CH,
na inteng¢ao de fazer circular no DP e promover a pratica pedagdgica neste sentido. Encontramos
no DP, na perspectiva da AD, na concep¢do de Orlandi (1987), argumentos tedricos do
dispositivo de analise das informag¢des levantadas na pesquisa, para alcance de €xito neste
estudo, direcionando uma compreensao em torno da praxis na formagao docente, no enlace da
CH, com alongamento da reflexdo discursiva na proéxima secao.

Consideramos a forma mais cuidadosa para dialogar sobre os sentidos de praxis nas
concepgdes teoricas ja sinalizadas nos primeiros paragrafos acima, estabelecendo correlacao
com os resultados da pesquisa e do conhecimento produzido. Entedemos que os significados da
praxis sdo fundantes na forma¢ao docente, por ser do campo filoséfico, e possibilitarem a
descoberta e elaboracao de instrumentos de acdo social, através do ensinar criticamente, como
elucida Gadotti (1994).

A praxis, em sua etiologia, esta presente desde o século II a.C. entre os gregos Platao e
Aristoteles, mas entendida como processo que se esgota em si mesmo, na poiesis, nos estudos
de Vazquez e de outros classicos. No transcorrer do século XIX, a concepgao de praxis, segundo
Karl Marx, ¢ de um movimento de repensar a atividade humana, as objetivacdes tedricas para
as transformacodes sociais revolucionarias, e tal concep¢ao manteve-se influenciando o século
XXI, a do pensamento critico para rever as agdes sociais.

Gadotti (1994), inspirado em Marx, Gramsci e Paulo Freire, fez a andlise contrastiva da
acdo docente relacionada aos conflitos proprios da vida humana, e propds a Pedagogia da praxis
como caminho de transformag¢ao da acdo educativa. Na defesa do autor, tanto a dialética como
a praxis sdo referéncias de alibi contra o imobilismo presente no contexto de mudangas sociais
e da quebra de paradigmas conceituais no atravessamento do milénio da historia atual.

No ponto de vista do autor, o despontar do século XXI veio com perplexidades de lutas,
solidao, intolérancia, 6dio, desespero. Acrescentamos a lista 0 negacionismo da ciéncia, que
ganhou for¢a no Brasil no ano de 2018, entre outras problematicas do contexto social, que
requer uma pedagogia critica na educagdo. A Pedagogia da praxis situa o movimento de
redefini¢cdes da expressao praxis no percurso historico, aludindo ao significado grego para dizer
que &, literalmente, acao.

Assim, o autor explana sobre a ideia de transcender a pedagogia pragmatica, da agao
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defendida pelo movimento da Escola Nova, entendida pelo autor como uma pratica estritamente
utilitaria, redutora do verdadeiro ao util, evocando a tradigdo marxista na educagdo, para
assumir uma praxis que significa acao transformadora da escola. (GADOTTI, 1994).

Na otica de Sanchez Vazquez (1977), o marxismo foi revoluciondrio, porque promoveu
o pensamento critico da realidade historica. Ao compreender a praxis pelo crivo desse autor,
percebemos, de modo geral, as ideologias que o fizeram construir a Filosofia da préxis,
avangando na defesa do significado da nogao de praxis, na exploracao de concepgdes teoricas,
considerando a relagdo com aspectos politicos e sociais.

A prioridade da ideia de praxis, de Sanchez Vazquez (1977), estd relacionada a
transformagdo radical da sociedade. A abordagem do estudo filosofico e prolifico teve
orientagao inicial nos classicos: Hegel, Feuerback, Marx e Lenin, entre outros, para construir
sua defesa da convicgdo libertdria. Numa perspectiva dialética de abandono da perspectiva
dogmatica tradicionalista do marxismo soviético, ao longo de muitos anos refinou suas
argumentacoes, ressaltando a natureza auténtica da praxis para as sociedades.

Uma das ambicdes de Sanchez Vazquez (1985, p. 11) foi a superagao do “dogmatismo
e a esclerose que durante longos anos havia suavizado o viés critico e revolucionario do
marxismo”, como refere Mayoral (2007, p. 328). Essa perspectiva do filosofo o fez clarificar
uma compreensao sobre praxis, entendida na geracao de trés produtos: transformacao dos atores
da a¢do, producdo de conhecimento e transformagdo da realidade.

A constru¢gdo do conhecimento, materializada nesta dissertagdo, em torno dos
ensinamentos que podem ser proporcionados pela CH, demonstram valores e principios nas
acoes humanas, que podem ser constituidos nas relagdes e inter-relagdes sociais e pedagogicas,
e podem ser mantidos para a convivéncia entre os povos, além de promover a alteridade. Em
relagdo ao entendimento de alteridade, dialogamos com Ailton Krenak (2019), na secao trés, na
pretensdo de suscitar a reflexao sobre os sentidos desse termo.

Assim, uma producdo teorica, gerada na implicacdo da préxis criativa para a
transformacg@o, pode surgir no inesperado, na associagdo de aspectos objetivos durante a
criagdo. Sdo caracteristicas desse processo “a produgao e autoproducao dos seres humanos por
si proprios, enfrentamento do novo [...] o ser humano deve estar inventando ou criando
constantemente novas solu¢des” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 247).

Ratificando nosso entendimento em torno da préxis criativa, defendida como
fundamental para a agdo transformadora do ser humano, a qual pode ser desenvolvida na

mediacdo do processo de criacdo com a natureza ¢ em diversas dimensoes: artisticas;
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movimentos concretos de organizacdo e luta de classes, no sentido de transformagao social e
na singularidade das invengdes teoricas. Estas acdes se diferenciam da pratica reiterativa e
repetitiva, sinalizada na expressao de Vazquez (2007, p. 219), “toda praxis ¢ atividade, mas
nem toda atividade é praxis”.

A conexdo dessa concep¢do com o conhecimento produzido na pesquisa nos fez
acreditar que a atividade objetiva, realizada no real da formagao docente, no STE-I-CH, curso
extensionista da Licenciatura em Pedagogia da UNEB, se desenvolveu na perspectiva da praxis
criativa, porque se materializou em uma agdo superior a pratica repetitiva, gerando, na
interlocu¢do dos colaboradores da pesquisa, linguagens sobre a CH e perspectivas de praticas
pedagbgicas, formuladas em um processo de formagao.

Entendemos, nesta compreensao da praxis, que houve a transformagdo dos
colaboradores da pesquisa — sujeitos da agdo — no reconhecimento que eles fizeram em torno
da propria formagdo docente, e das implicagcdes nas aprendizagens, tanto pessoais como
profissionais, de caminhos para as intengdes da acdo docente. A intencionalidade da préxis
criativa na educacdo pode ser percebida como “ato que produz uma utilidade material, uma
vantagem, um beneficio” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 33).

A intencionalidade na agao critica docente se constroi na formagao, conforme declara o
colaborador da pesquisa e estudante de Pedagogia, identificado neste texto com o nome ficticio:
Hampaté-B4. Em seu depoimento a seguir, no qual ele discute o aspecto do reconhecimento do
docente como profissional, e em especial, conhecendo a si proprio, também mostra a

perspectiva de educacao do docente mediante a inten¢ao pedagogica:

[...] a formacdo [...] enquanto pessoa mesmo, entdo, a partir dai, ¢ uma questdo
de intencionalidade, de ver e identificar sua pratica, [...] do que ele pensa o
que ¢ educagdo, o que ¢ formar seres humanos, o que ¢ estar em sala de aula,
[...] de apropriacao da for¢ca da palavra, apropriar, descobrir o que ¢ ser
educador (Contador de historias HAMPATE-BA, depoimento colhido via
gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 28/04/22, as 19horas).

A reflexdo suscitada pelo colaborador da pesquisa traz elementos importantes sobre a
formacao de professores. Em minha percepc¢do, se insere no discurso politico, na AD, por
apresentar convergéncia em relagdo aos sentidos das expressoes: “formar-se” e “perceber-se”,
que, na concepgao de Novoa (1991), sdo categoricas para entender a formacao docente. Na
defesa do autor, a formagdo docente estd implicada no processo continuo, na observacao com

mais amplitude das a¢des do dia a dia na escola.
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Sob o ponto de vista deste futuro docente e colaborador da pesquisa, a partir da
compreensdo sobre a propria percepcao do que ¢ ser docente e da sua funcdo, surge a
intencionalidade da agcdo pedagogica, que se manifesta, por exemplo, na escolha de uma historia
a ser contada na sala de aula. Ele traz como exemplo o conhecimento constituido a partir dos
estudos e debates no STE-I-CH, na implicacdo da sua escolha do conto de tradigdo africana
Ox0ssi, ao realizar a atividade tedrico-pratica no curso.

Na discussao no grupo focal online, foi possivel perceber um posicionamento do
estudante, ao se pronunciar sobre a escolha desse conto, expressando os significados dos contos
de tradicdo oral para a pratica pedagdgica, na perspectiva inclusiva. A escolha foi orientada
como parte das agdes para a educacdo das relagdes étnico-raciais, como critério ético de selecao
curricular para efetivar suas agdoes docentes na sala de aula.

Percebemos que existe sentido da praxis criativa, nesse movimento de formacao, com a
pesquisa. Essa reflexao ¢ importante, porque apresenta o imbricamento da intencionalidade da
acdo, dos objetivos que se pretendem alcancar com a CH na pratica pedagogica. Por outro lado,
podemos cotejar a intencionalidade do envolvimento do/a contador/a de histérias com a

histéria. O depoimento do referido estudante de Pedagogia explicita uma reflexao nesse sentido:

[...] ter essa historia como sua, [...] compreender que essa historia € sua, ou ela
se identifica, ou ela caracteriza um pouco sobre vocg. [...] porque vocé€ quer
contar e o que essa histdria conta sobre vocé, cada fala, cada construgdo ali,
que vocé traz nessa parte como educador, vai ter essa possibilidade. [...]
porque para a constitui¢do do professor contador, que precisa conhecer a si
mesmo, como foi toda a concepgdo do curso, né? O que essa historia me conta.
No meu caso, eu contei a historia de Oxdssi, de Vanda Machado, entdo, o que
o conto de Ox0ssi trazia para mim, o que ele trazia como mensagem, a partir
dessa ideia que eu me apropriei do que eu vou falar, do que eu vou traduzir.
O professor/contador de histérias vai ser isso, o que é que eu tenho de
percepgao de mundo, por que eu me apropriei dessa percepgdo de mundo, a
partir dai eu vou tentar transmitir com meus alunos essa visao, né? Minha
pratica pedagogica seja melhorada com a CH, [...] (Contador de historias
HAMPATE-BA, depoimento colhido via gravador de celular smartphone da
pesquisadora, em 28/04/22, as 19 horas).

O conto intitulado Histéria de Ox6ssi*’, de tradi¢do oral africana, foi performado pelo
estudante e colaborador da pesquisa, Hampaté-B4, no STE-I-CH, desse modo, os outros

colaboradores/as da pesquisa e demais estudantes do curso, tiveram a oportunidade de ouvir e

20 Histoéria de Oxossi, de Vanda Machado — Conto de tradigdo oral africano, foi performado pelo colaborador da
pesquisa, em aula do STE-I-CH, no segundo semestre de 2021. Disponivel em: Vide anexo B, p. 189.
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ver a contagdo do conto, durante a atividade de seminario final do componente curricular.
Percebemos na elaboracdo do discurso desse colaborador, uma reflexao acerca da escolha do
conto e porque ele foi escolhido para a agao pedagdgica, no encontro data acima no grupo focal
online.

Ao trazer essa discussdo da produgdo do conhecimento adquirido no STE-I-CH, em
torno da CH e praxis docente, representada em um depoimento do colaborador da pesquisa,
sinalizamos outros que serdo apresentados na se¢ao cinco, como parte dessa construgao tedrica.
Esclarecemos que nesta se¢do, o destaque ao depoimento, ora sublinhado, buscou trazer a
perspectiva do terceiro produto da préxis: a transformacdo da realidade, esta, desejada para a
promogao de formagao critica dos docentes.

Ademais, os estudos de Hampaté-Ba (2010), descritos na terceira se¢ao, € concordamos
que podem refletir também ao Brasil, sobre a aculturagdo de jovens em sociedades africanas,
estabelecida com a educa¢do moderna, necessita de um trabalho de desconstrugdo por via da
propria educacdo. Ademais, caminhos possiveis sdo apontados por Anibal Quijano (2005, p.
138), “permeados na decolonialidade do saber latino-americano, para aprendermos a nos
libertar do espelho eurocéntrico, onde nossa imagem ¢ sempre, necessariamente, distorcida. E
tempo, enfim, de deixar de ser o que ndo somos”.

Entendemos que a CH, implicada as praticas pedagdgicas no contexto de educagdo
brasileira, representa o fortalecimento das culturas, como mostra o exemplo do conto Ox0ssi,
evidenciado na intencionalidade do futuro docente. Estamos entendendo que essa expressao
advinda dos estudos teodricos sobre praxis, se articulou a concepcao de Formagdo Discursiva
(FD) da AD, durante o processo de aprendizagens no STE-I-CH para descobrir elementos da
constitui¢do do/a docente contador/a de historias e compreender o porqué contar historias nas
salas de aulas.

Ao analisar os sentidos utilizados na escolha do conto Oxdssi, percebemos, na derivacao
da ideologia dessa FD, o potencial formativo e critico para circular no DP. Desse modo,
entendemos ser uma proposta de promocao da circulagcdo dos contos de tradi¢do oral e/ou
contemporaneos, em especial, para colaborar com a manuten¢do da tradicdo viva e a
preservacao das culturas dos povos, sobretudo, dos povos originarios brasileiros e afro-
brasileiros.

Existe, neste estudo, uma reflexdo em torno da formagao docente, implicada na praxis,
que busca compreender o trabalho do docente, entendido como substancial na agao criativa de

seres humanos, o que vai além de reduzir a atividade a semelhante pratica de repeticoes de
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técnicas, reveladas como objetos da producdo capitalista na perspectiva histérico-social de
manutengao do poder.

A praxis em educagdo supera essa tendéncia redutora do trabalho docente, de
conhecimentos pré-elaborados tecnicamente. Essa discussdo desencadeia outro aspecto da
formacao docente, que ¢ a sua identidade e a desvalorizacao da profissao, quando este ¢ formado
como mero reprodutor técnico. Para Pimenta (1999, p. 16), os cursos de licenciatura que operam
na “producao das desigualdades de praticas pedagogicas” contribuem para promover essa
perspectiva de desvalorizacao da profissdo docente.

A autora percebe o “professorar” como agdo diferenciada da atividade burocratica, na
qual se adquirem conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas, e isso ndo condiz com a
natureza do trabalho docente, que traz contribuigdes para o processo de humanizagao, como
esclarece seu entendimento sobre o ensinar, o qual deve ser apreendido nos curriculos

selecionados para mobilizacao das licenciaturas:

Ensinar como contribui¢do ao processo de humanizacdo dos alunos,
historicamente situados, espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes, a partir das
necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no
cotidiano. Espera-se, pois, que se mobilize dos conhecimentos da teoria da
educacgdo e da didatica, necessarios a compreensao do ensino como realidade
social, e que desenvolva neles a capacidade de investigar a propria atividade
de ensino [...] (PIMENTA, 1999, p. 18).

Apreendo, dessas consideragdes de Pimenta (1999), o aspecto do ensino na formacgao
humana e como as praticas pedagogicas podem ser desenvolvidas a partir da mobilizagdo de
conhecimentos tedricos no movimento investigativo da propria pratica. Contudo, posso afirmar
que essa compreensdo se constrdi no processo continuo da formacao, iniciada na base da
proposta, que assuma essa responsabilidade de formagao, como alega a autora.

Isso vai além de executar uma pratica técnica, pois a capacidade de pensar se faz na
relacdo dialética e na andlise dos contextos. Dos pressupostos da autora, a perspectiva €
constituir o/a profissional docente critico/a, pesquisador/a da propria pratica, no movimento
dialético e configurado na praxis, refletido em posicionamentos que demonstrem qual ¢ a
finalidade do ensino e da aprendizagem.

Analisando essa compreensao da organizacao do trabalho do/a docente em formacgao,
estabelecemos a relagcdo da experiéncia que estudantes de Pedagogia e docentes em formagao

tiveram com a abordagem curricular da CH, na vivéncia da descoberta criativa da oralidade
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como um saber a ser reconhecido na universidade, que valoriza as culturas que existem dentro
e fora da escola. Entendemos, nesse viés, que a CH deixa de ser considerada uma atividade
pratica, para ser entendida como area de conhecimento.

A partir do movimento da formagdo docente, na perspectiva da praxis criativa, que
propde a oferta dos saberes da CH, objetivando aprendizagens e saberes que vao afetar a
formagdo emancipativa de docentes, podemos pensar que serdo profissionais que buscarao
espacos de transformagao social na escola.

Em nossa percepcao, esse entendimento se desloca da educagdo reiterativa, do DP
autoritario, para a circularidade, na inteng¢@o de abrir caminhos para a praxis criativa na escola,
esta constituida em um processo de acdo humana, que se eleva da consciéncia comum a
consciéncia da praxis. Percebemos que a consciéncia ndo s6 se projeta na Filosofia da préxis,
mas também se sabe projetada, além das proprias expectativas de Sanchez Vazquez, como
salienta Mayoral (2007, p. 332).

Buscamos, nessa otica da filosofia da praxis, a convergéncia de sentido para a educagao,
na perspectiva da cidadania, da coletividade social, atribuindo a essa reflexao o sentido da CH,
a sua importancia epistémica e a contribui¢ao para a agao docente e para a formagao.

Sob nosso ponto de vista, a CH oferece vias para desenvolver agdes criativas,
favorecendo pensar a praxis nesse sentido, pois as suas implica¢des na a¢do docente sustentam
a perspectiva do estabelecimento da inventividade na interacao entre docentes e estudantes e no
coletivo da escola. Isso considerando o pensamento também de Franco (2015, p. 604), porque
ela afirma que o ensino-aprendizagem se configura em acdes “vivas, existenciais, por natureza,

interativas e impactantes”, em sua compreensao sobre a pratica pedagogica:

Sdo praticas carregadas de intencionalidade e isso ocorre porque o proprio
sentido de praxis configura-se através do estabelecimento de uma
intencionalidade, que dirige ¢ da sentido a agdo, solicitando uma intervengéo
planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a transformagao da realidade
social. Tais praticas, por mais planejadas, sdo imprevisiveis porque teoria ¢
pratica se revisam e modificam continuamente uma a outra (FRANCO, 2015,
p. 604).

Para a autora, os fundamentos da praxis respaldam o estabelecimento da acao planejada
das praticas pedagogicas, pois apresentam relagdo com a pratica docente e a pratica de
educacgdo. Esses termos distintos se apresentam em similaridade, podendo gerar dificuldade no
entendimento, por isso, Franco (2015) elencou principios mais abrangentes para o que ela

considera como praticas pedagogicas:
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I. Organizam-se em torno de intencionalidades previamente estabelecidas e
tais intencionalidades serdo perseguidas ao longo do processo didatico, de
formas e meios variados. II. Caminham por entre resisténcias e desisténcias,
em uma perspectiva dialética, pulsional, totalizante. I1I. Trabalham com e na
historicidade. Implicam tomadas de decisoes, de posi¢des e se transformam
pelas contradi¢des (FRANCO, 2016, p. 543-545).

Segundo a autora, o primeiro principio traz o foco na intencionalidade como regente dos
processos educativos, referenciada na praxis, para a realizacao da organizacao da educagdo. O
processo de reorganizacao da educagdo permite também reorganizagdo da existéncia humana,
consequente da transformacao de vida. Essa compreensdo da autora adveio da concepgao de
praxis da filosofia marxista e dos teoricos Kosik (1995) e Vazquez (1968), em seu dizer descrito

na sintese a seguir:

Na filosofia marxista, praxis é entendida como a relacdo dialética entre
homem e natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza com seu
trabalho, transforma a si mesmo. Marx e Engels (1994, p. 14) afirmam, na
oitava tese sobre Feuerbach: [...] “que toda vida social ¢ essencialmente
pratica. Todos os mistérios que dirigem a teoria para o0 misticismo encontram
sua solugdo na praxis humana e na compreensdo dessa praxis”. A compressao
dessa praxis ¢ tarefa pedagdgica. Para Kosik (1995, p. 222), praxis ¢ a esfera
do ser humano, portanto, nao ¢ uma atividade pratica contraposta a teoria: “¢é
determinacdo da existéncia como elaboracdo da realidade”. Uma intervengao
pedagodgica como instrumento de emancipacao, considera a praxis como uma
forma de ag@o reflexiva, que pode transformar a teoria que a determina, bem
como transformar a pratica que a concretiza (FRANCO, 2016, p. 543).

Outra carateristica destacada pela autora, oriunda do pensamento de Sdnchez Vazquez
(1968, p. 240), ¢ o “carater finalista da praxis, de antecipador dos resultados que se quer atingir”.
Assim, ¢ compreendida por ela como importante no processo de organizagdo da agdo docente
e educativa na escola. Em relagdo ao segundo principio, explica a autora sobre a organizacao
da a¢do educativa, relacionada a acdo docente, na sala de aula, e implica agdes de “resisténcias

e desisténcias de varidveis”, que se apresentam como:

Desejos, formagdo, conhecimento do contetido, conhecimento das técnicas
didaticas; ambiente institucional; praticas de gestdo; clima e perspectiva da
equipe pedagodgica; organizacdo espago-temporal das atividades;
infraestrutura; equipamentos; quantidades de alunos; conhecimentos prévios,
vivéncias, experiéncias anteriores; entre outras (FRANCO, 2016, p. 544).
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Esses tipos de variaveis conduzem, ou ndo, as interagcdes na escola, pois envolvem
atitude dialética e posicionamento, os quais podem amenizar ou reforcar frustragdes e
passividade frente aos desafios e contradicdes do ambiente escolar. Nesse caso, uso as palavras
de Freire (2011), € necessario superagdo da ingenuidade docente.

Nesse principio, observamos um aspecto muito importante de influéncia para as praticas
pedagobgicas: a dialogia estabelecida nos espacos pedagogicos. Porque, conforme a otica de
Franco (2016, p. 544), “desconsiderar os processos de contradi¢coes e didlogos podem resultar
em engessamento das capacidades de discutir/propor/mediar concepgdes” e que “a auséncia do
espaco pedagogico pode significar o crescimento do espaco de dificuldades ao didlogo™. Esse
espaco vai além, pois contribui para a formac¢ado docente, como afirma a autora.

O terceiro e ultimo principio enfatiza as implicacdes das praticas pedagdgicas
trabalhadas com e na historicidade, expressadas de modo a superar concepgdes ingénuas dos
contextos sociais, com posi¢des transformadas pelas contradigdes. Nesse caso, Franco (2016)
explica que, se o pedagogico “tratar a educacdo como produto e resultados [...] em processo
que pasteuriza a vida e a existéncia, nao ha espaco para o imprevisivel, para o emergente, para
as inferéncias culturais, para o novo” (FRANCO, 2015, p. 607).

Nesta perspectiva, as praticas pedagogicas devem ser exercidas na busca constante de
invencao e reinvencao, mas, para que isso aconteca, devem-se conhecer as condigdes em que
elas estdo colocadas. Ao ratificar essa ideia, alega que ela vai além de operagdes burocraticas,

que essas praticas devem estruturar-se de modo a promover mudangas, apoiando-se em:

Mecanismos paralelos e divergentes de rupturas e conservagdo. A medida que
diretrizes de politicas publicas consideram a pratica pedagdgica como mero
exercicio reprodutor de fazeres e agdes externas aos sujeitos, essas se perdem
¢ muitos se perguntam: por que ndo conseguimos mudar a pratica? A pratica
ndo muda por decretos ou por imposi¢cdes. A pratica pode mudar quando
houver o envolvimento critico e reflexivo dos sujeitos da pratica (FRANCO,
2016, p. 46).

Posso dizer que as praticas pedagogicas, abordadas no viés dos principios de
organizacdo sublinhados pela autora, sinalizam, sobretudo, para a necessidade de
conhecimentos aprofundados na formagao docente, pois trazem para o cerne da discussdao
saberes cruciais para a a¢ao docente. Esses conhecimentos construidos em processos tedricos e
praticos criticos, que consideram subjetividades como modificadoras e modificadas na
coletividade, se interligam, pela natureza propria da pratica pedagdgica, exercida e elaborada

na complexa inter-relagdo de busca de bases para acdes educativas contextualizadas.
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Para Franco (2016), as praticas pedagdgicas requerem espaco de acdo e de analise do
nao planejado, do imprevisto, da desordem aparente, expressio do momento e das
circunstancias pelas quais se vivenciam. Dentre esses significados, ressalta ainda a autora, as
imprevisibilidades que acontecem sdo redirecionadoras do processo e, muitas vezes, permitem
uma reconfiguragdo da situacao educativa.

Em relagdo a essa reflexdo, arrisco trazer o fendmeno da pandemia da Covid-19,
imprevisto no contexto enino-aprendizgem e social. Pode ser verificada, também, durante o
desenvolvimento da pesquisa para este estudo, a necessidade no remanejamento das agdes
pedagogicas, as quais foram reiventadas para dar continuidade as acdes educativas, no
redirecionamento de meios para essa finalidade.

A ideia de uma praxis reflexiva e criativa, diante do espontaneismo, defende Vazquez
(2007), surge no ambito da inovacao teorica revolucionaria, para a transformagao da realidade.
Por isso, dialogamos ainda com as concepgdes de Pimenta (1999), nos aspectos tedricos sobre
saberes pedagogicos e formacgdo docente, porque consideramos essa aprendizagem conceitual
importante para essa compreensao. Em concordancia com a autora, a construc¢ao da identidade

docente, no processo da significagdo social da profissdo, deve considerar:

Revisdo das tradigdes. Mas também da reafirmac@o de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque preenche de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e pratica, da analise sistematica das praticas a
luz das teorias existentes, da constru¢cdo de novas teorias. Constrdi-se,
também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de suas histérias de vida, de suas representagdes, de seus
saberes ¢ das suas angustias ¢ anseios, do sentido que tem sua vida e o ser
professor (PIMENTA, 1999, p. 19).

E perceptivel que essa compreensio est4 relacionada ao aspecto da interdisciplinaridade,
como renovagdo da didatica, na proposta da aprendizagem e do sentido da pratica educativa.
Nesse viés, os saberes pedagdgicos sao necessarios a docéncia, constituidos na unidade de
teoria e pratica de conhecimentos sobre a pratica pedagogica.

Pimenta (1999, p. 24-25) afirma que os saberes pedagogicos sdao fundamentais para a
pratica social da educacdo no mundo contemporaneo, pois se constituem no proprio fazer e na
interdisciplinaridade curricular. Diz ainda que a formagdo de docentes, tanto nos cursos de
formacado inicial como continuada, oferece aos/as futuros/as professores/as, meios para adquirir

saberes sobre a educacdo, a Pedagogia, mas faltam habilidades para falar em saberes
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pedagogicos.

A partir dessa compreensdo sobre praxis, na perspectiva do entendimento de pratica
pedagdgica, refletida nas concepgdes tedricas conceituais apresentadas nesta se¢do, tomo a
posicao em defesa da CH na formacao docente, instituida no curriculo de formagao dos futuros
professores, para promover a circulagdo e construgdo da teoria a partir da préxis, tomando a
constatacdo nos discursos dos estudantes de Pedagogia e docentes, estudantes do STE-I-CH, os
quais participaram da pesquisa e contribuiram para este estudo.

Durante a realizagao da pesquisa, fomos compreendendo como a CH ocupa, juntamente
com as demais narrativas orais, o campo transdisciplinar de conhecimento, na percepcao da
pluralidade de saberes, que ndo se estabiliza num tUnico campo disciplinar (GOULART;
CABRAL; NAVES, 2021, p. 05).

A partir dessa percepcao e da nossa compreensao do sentido da CH, apresentado como
proposta de formagao docente pela/para a praxis, entendido conforme o pensamento freireano,
o qual nos ensina que, para fazer historia, deve-se estar inserido nela, para, entdo, se fazer a
transformagao através da praxis. Nas palavras do autor, “ndo se pode basear na crenca de que ¢
dentro da consciéncia que se opera a transformacdo do mundo, a criagdo do mundo. E dentro
do préprio mundo” (FREIRE, 1979, p. 114-115).

Diferentemente de uma agao reiterativa e instantanea da pratica, na agdo pedagogica, a
praxis abre caminho da prética pedagogica na polissemia e destina-se ao processo da criagao da
realidade. No caso dos estudos no STE-I-CH, assumiu a perspectiva da formag¢dao docente
através do fazer criativo da realidade na sala de aula, com a constitui¢ao do docente contador
de historias e suas aprendizagens em torno de saber o porqué de contar historias nas praticas
pedagbgicas no processo de criagdo de valores éticos e principios humanos.

Entendemos que essa reflexdo adentra o sentido da praxis, apoiada na concepgao de
Sanchez Vazquez (2007), a qual envolve ratificando a transformac¢do dos atores da agdo, a
produgdo do conhecimento e a transformagdo da realidade. Explicamos a posi¢ao desse viés,
apresentando significado para cada um desses produtos que foram originados na articulag¢do da
metodologia deste estudo e dos principios epistémicos da pesquisa, juntados aos saberes dos
aportes tedricos e compatibilizados para a figuracdo de um processo de produgdo do
conhecimento em torno da CH na formagao e praxis docente nesta dissertagao.

Essa produgao tedrica, resultado da substancialidade das atribui¢cdes de sentido da CH,
nos estudos teodricos e nas ‘linguagens em funcionamento’ dos colaboradores da pesquisa, foi

construida no processo de formagdo e convergéncia de sentido para a pratica pedagogica, no
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movimento da praxis criativa, e na organizacao intencional de um curriculo de formagdo de
docentes como reflexo da educagdo social, na intencao da praxis individual para a praxis da
coletividade.

A mediagdo foi um mecanismo de interagdo imprescidivel nesse processo de formagao,
na pesquisa implicada neste estudo, porque proporcionou as vias de transformagdo dos atores
envolvidos, ou seja, dos colaboradores da pesquisa e da pesquisadora deste estudo. No meio
educacional, a mediacao ¢ considerada como recurso pedagodgico potencial no processo de ensino
e aprendizagem, salienta Pereira (2016), em sua dissertacdo, referindo o pensamento de Feuerstein
(apud SOUZA; DEPRESBITERIS; MACHADO, 2003, p. 38), sobre significados no campo
educacional.

Por fim, como reflexdo sobre o terceiro produto da praxis, de Sdnches Vazquez (2007),
com relacdo a transformagdao da realidade, entendemos ser este estudo, materializado na
producdo tedrica, a contribuicdo para mudangas nas agdes pedagdgicas, anunciadas tanto no
ambito da universidade, no caso do estudo, na formacdo de docentes no STE-I-CH, e nas
implicagdes dessa formacdo no ambito da educagdo basica, percebidas nos discursos dos
colaboradores da pesquisa, como nas aprendizagens que a CH promoveu na formacao.

A partir dessa compreensao sobre praxis, respaldada nas dimensdes e concepgdes
epistemolodgicas que foram discutidas e refletidas nesta se¢ao, enlagamos, na se¢do seguinte, os
gestos de efeitos de sentidos da CH nas analises das FDs dos colaboradores da pesquisa -
docentes em formagao e estudantes de Pedagogia, estudantes no STE-I-CH. Esses gestos foram
construidos nas linguagens em funcionamento no grupo focal online e serdo abordados

sequencialemente evidenciando a transformagao na formagao desses docentes.



113

5 EFEITOS DE SENTIDOS DA CONTACAO DE HISTORIAS NAS FORMACOES
DISCURSIVAS DOS COLABORADORES DA PESQUISA

Nesta secdo, dialogamos com os colaboradores da pesquisa, docentes em formagdo e
estudantes de Pedagogia, estudantes do STE-I-CH, sobre os sentidos que eles atribuiram a CH
na formacao e praxis docente. As informagdes levantadas na pesquisa, nos discusos que foram
proferidos no grupo focal online e registrados em audio de celular smartphone, foram transcritas
pela pesquisadora e analisadas em torno da circulagao de dois conceitos da Analise de Discurso
(AD): Formagdes Discursivas (FDs) e Discurso Pedagogico (DP), na concepgao de Eni Orlandi
(2009), teoria de filiagao na linha francesa de Michel Pécheux.

A proposta indagativa da AD com relacdo ao sujeito, a linguagem e a sociedade, em
constante provocacao a luz da ideologia, na qual Orlandi (2009) entende por colocar os sujeitos
quase em permanente reflexdo, numa condi¢cao que assume o papel de evocar a nog¢ao da praxis,
associada ao materialismo. Nessa dire¢do, percebemos adequada demonstracao teorica para o
dispositivo de andlise das informagdes levantadas na pesquisa em destaque, visto que a CH
também assume o lugar da oralidade e promove correlagdo com a proposta de circular os efeitos
de sentidos educativos no ambito da formagdo e no DP na Escola contemporanea.

A pesquisa foi desenvolvida na perspectiva etnografica, no entendimento dos
etnométodos, nos estudos de Roberto Macedo (2015), porque percebemos, na perspectiva do
autor, manifestagao de preocupacdo com o imbricamento do rigor e da pertinéncia qualitativa
na pesquisa em educacdo e nas ciéncias antropossociais. Esse pesquisador, juntamente com
Alamo Pimentel e Dante Galeffi (2009), discutem acerca da complexidade de se desenvolver
pesquisas qualitativas no Brasil e defendem que a abordagem requisita, além da aten¢do do
pesquisador, também escuta e cuidado, implicados na responsabilidade do compromisso ético,
Em outras palavras, a pesquisa qualitativa figura nas relacdes estabelecidas entre pesquisador e
sujeitos sociais, no trabalho realizado com o rigor do campo, no contexto social, sem confundir
com rigidez e neutralismo, que se quer a-politico.

A partir desse entendimento, compreendemos que as atribui¢des de sentidos da CH, as
quais foram produzidas pelos discursos dos estudantes de Pedagogia da UNEB e docentes em
formagdo no STE-I-CH, que estio disponiveis no quadro vide apéndice E2!, sdo linguagens
que foram formuladas com constante aten¢ado, respeito e cuidado com o outro, considerando a

disponibilidade e disposi¢ao de cada colaborador/a da pesquisa. A isso se soma a preocupagao

21 Vide apéndice E, p. 167.



114

gerada no contexto da pandemia, para a constru¢do de aprendizagens que foram projetadas nas
FDs desses docentes e futuros docentes. A relacdo dialdgica, considerando a escuta de
consensos, dissensos, rupturas, e até o siléncio, foram significados importantes para a analise e
produgdo de sentidos em torno da CH na formacao e praxis docente na investigagao.

As informagdes levantadas em audio de celular smartphone e nas respostas ao
questionario socioformativo sdo os registros apresentados em substancial volume de
composi¢ao da dissertacao. Os dados do questionario foram utilizados na apresentacao dos/as
colaboradores/as da pesquisa na segunda se¢do, e os discursos gerados no grupo focal online,
apos transcri¢do e analise, compuseram a reflexdo mais ampliada nesta se¢ao e subsegdes.

Assim, consideramos os critérios de analise das informagoes, a identificagao nas FDs e
circulagdo, observadas nas producdes de sentidos e posicdoes ideologicas dos/as
colaboradores/as da pesquisa, além do estabelecimento de regularidades do funcionamento do
discurso, como orienta a AD. As categorias foram definidas nas estratégias da selecdo das
informagoes, realizadas na interpretacdo e recomposicao do material revelador dos sentidos
atribuidos a CH, estes constituidos a partir do processo de formagdo no STE-I-CH,
especificados nas FDs.

Nessa direcdo, a analise realizada em recorte, com base nas respostas a sete perguntas
do roteiro?, (este, orientador da condugiio do grupo focal online), considerando as questdes
trés, quatro e seis, porque elas possibilitaram a identificacdo das FDs dos/as colaboradores/as
da pesquisa, com evidéncia para as relagdes dos sentidos atribuidos a CH na docéncia,
implicados nos estudos no STE-I-CH.

Vale ressaltar o reconhecimento da intencionalidade, considerada basilar na constitui¢ao
do/a professor/a contador/a de histérias no processo de formagdo, durante a investigacao,
compreendida nos estudos tedricos € metodoldgicos da tematica. Por fim, ainda como objetivo
da pesquisa, a discussao promovida sobre as implicacdes da CH na pratica e na formagao de
docentes gerou efeitos entre interlocutores — os colaboradores da pesquisa — demonstrando as
inten¢des de reconfiguracdes dos conhecimentos adquiridos para o enlace da praxis docente. E
serdo apresentados mais a frente.

Esses objetivos da investigacao foram considerados como €xito, por potencializarem a
producdao dos saberes através da escuta e do pronunciamento dos discursos, com sentidos

criticos-reflexivos em torno da CH na formacgdo e praxis docente, estabelecendo relagdo com

22 Vide apéndice A, p. 157.
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os sentidos do discurso ltdico e polémico. Assim, entendemos que esse processo foi importante
na constru¢do do conhecimento em torno da CH para a circulagdo no DP na Escola, se
constituindo como uma praxis criativa.

Em relagdo as respostas as outras perguntas do roteiro utilizado no grupo focal online,
também as questdes um, dois, cinco e sete foram utilizadas no didlogo ao longo do texto,
relacionando os significados com as tematicas apresentadas nas secdes desta dissertacdo. Elas
podem ser conferidas tanto no roteiro no apéndice A, como no quadro das atribuigdes de
sentidos no apéndice E.

Outro aspecto utilizado na definicdo dos critérios para a sele¢do das informagdes que
foram transcritas nas respostas as perguntas do roteiro, consideramos a orientagdo, nos estudos
de Gatti (2005, p. 43), para a realizacao de avaliagdes com objetivos aplicados e especificos. A
teoria instrui o emprego de uma grade para realizar a analise, contemplando o cruzamento dos
topicos selecionados, pois a técnica demonstra evidéncias nas informagdes analisadas,
considerando a abordagem da pesquisa qualitativa. Esses procedimentos mostram a
organizagdo analitica na estruturagao e permite visualizagdo, de modo sintético, da exposi¢ao
dos discursos de cada participante do grupo focal online, em relagdo a cada topico de andlise,
ou seja, cada pergunta do roteiro ja citado acima.

A partir dessa orientagdo para a disposicdo, lado a lado, das expressdes emitidas por
cada dizer/discurso dos colaboradores da pesquisa, busquei identificar as revelagdes dos efeitos
dos discursos proferidos por eles, indicadas nas trés perguntas selecionadas: pronunciamento
sobre a propria pratica docente com a CH, mostrando percepcao de reagdes (sensacoes)
manifestadas pelos alunos durante o ato de contar histoérias; compreensdo da acdo, refletida na
participagdo do STE-I-CH; e exposi¢do de marcas/singularidades da formacado e evidéncias de
formas e intencionalidades da constitui¢ao do/a professor/a contador/a de historias.

Essa perspectiva de constru¢cdo do conhecimento, observando a dindmica das diferentes
FDs e ideologias, em um movimento de transformacao do sujeito, considerou a aprendizagem
constituida no proprio ato de dizer, concomitantemente, na escuta de outros dizeres, para
significar saberes da CH e seus significados na formagao. Considerando a perspectiva de
Orlandi (2009), que diz nao existir suyjeito sem discurso € nem sujeito sem ideologia,
entendemos que a proposta de circular os saberes da CH para a praxis no campo da formacgao
docente apresentou os sentidos de um processo de significagdo discursiva para efeito entre

locutores.
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A nocdo de efeitos de sentidos, na concep¢do de Orlandi (2012), considera o
estabelecido na relagdo com o imaginario e a ideologia, presentes na constituicdo dos sujeitos.
Por isso que os sentidos ndo podem ser considerados como transmissao de informagdes. Esse
entendimento, nos fez acreditar no enlace discursivo do aporte tedrico em torno da CH e praxis
docente, apresentado nas se¢des anteriores, em articulagdo com as percepgdes dos efeitos de
sentidos atribuidos pelos colaboradores da pesquisa, para a reconstru¢ao dos seus processos de
formacgao docente. Assim, produzir informagdes para a construcao de sabres sobre a tematica.

Na perspectiva da produgdo do conhecimento, este estudo adensa a reflexdo, em
entrelace com a teoria da AD (dispositivo considerado para a andlise das informagdes
levantadas na pesquisa) e com os estudos teoricos da CH na formagdo e na praxis docente,
considerando os discursos proferidos pelos/as colaboradores/as da pesquisa, € descritos neste
texto como depoimentos. Assim, as informagdes levantadas pela pesquisa serdo apresentadas
nas subseg¢des seguintes.

Na ciranda do dialogo tedrico, direcionado a compreender as principais caracteristicas
do dispositivo de analise —a AD — na concepg¢ao de Orlandi (2009, p. 9), dentre elas, percebeu
que a teoria se originou na observagdo de como se dd o modo e condi¢do de producao de
sentidos, ou seja, no que foi dito pelos sujeitos historicos, provocando efeitos nas multiplas
formas de dizeres, os quais os cercam cotidianamente.

A teoria considera a complexidade das representagdes simbolicas do sujeito falante,
existente em confronto com a linguagem de outros sujeitos € com a histéria, para a constituigao
do campo do conhecimento. Assim, a relacao entre os interlocutores e o referente ¢ considerada
o ponto fundante da teoria. A partir desse entendimento, percebemos um modo de fazer a
analise, considerando a derivagdo como critério para as condi¢des de produgdes dos discursos
sobre a CH e sobre os sentidos atribuidos pelos/as colaboradores/as da pesquisa, apresentados
na relacao formagao e praxis docente.

Compreender a teia relacional da linguagem ¢ importante, porque, de acordo com
Orlandi (2009, p. 9) “ndo ha neutralidade no discurso, nem mesmo no uso mais aparentemente
cotidiano dos signos”, por isso que a AD faz as interpretagdes de significados que vao se
estabelecendo, principalmente, no ambito administrativo, de perspectiva de controle social e
histérico. Na defesa da autora, a AD contribui para nos colocar em estado de reflexao, sem cair
na ilusdo de ser consciente de tudo que nos ¢ apresentado, pois essa teoria possibilita assumir

uma relacdo menos ingénua com a linguagem.
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Essa compreensdo possibilitou a abertura para a constru¢do de outros saberes sobre o
DP, marcados nesta dissertacdo, no enlace dos sentidos epistémicos da CH, ja discutidos
anteriormente na secao trés, associados a reflexao sobre oralidade, escola e formacao docente.
Entender a reflexdo em torno do DP na perspectiva de Orlandi (2016), para perceber os sentidos
instituidos nas escolas, no contexto atual, para identificar entre o conhecimento e a informacao,
os saberes necessarios para a reflexdo critica. Percebemos uma relagdo dos argumentos com a
proposta deste estudo, ndo por questao ‘moral’, mas por uma questao ideologica.

Na concepgao de Orlandi (2009, p. 9), o mecanismo de trabalho da AD adentra no
simbdlico e interpreta os sentidos e o politico das linguagens em funcionamento. Esse
procedimento ¢ feito com o método interpretativo e considera, sobretudo, compreender como
os discursos funcionam. A autora considera a caracteristica do dispositivo tedrico importante,

em entrevista gravada virtualmente®®, reproduzida no trecho seguinte:

E proprio ao método um batimento entre descrigdo e interpretagio. Porque nio
¢ possivel ndo interpretar, ha uma injungdo a interpretagdo, de tal maneira que
nos seres simbolicos, historicos e sociais, diante de qualquer objeto simbdlico,
a gente em estado, sente a necessidade de interpretar, [...] a gente pergunta, da
sentido, atribui sentidos, etc. Nao ¢ possivel excluir a interpretagdo, a analise
de discurso ¢ uma ciéncia da interpretacdo. S6 que ela faz uma mediacdo de
tal maneira que haja um batimento entre a interpretacdo com a descricao. Por
outro lado, nés consideramos a analise, sempre em constante relacdo com a
teoria, a relacdo entre estrutura e o acontecimento, essas sao por assim dizer
balizas do método (ORLANDI, 2019, p. 18:09 a 19:10min).

Ademais, na explanacdo da autora, a AD tem a func¢do de analisar a linguagem na
mediagdo entre o sujeito e a realidade, pois considera os espagos de significar e significar-se
como sujeito no “ritual da palavra proferida entre o natural e social, feita no movimento dos
sentidos, errancia, lugares provisorios de conjun¢do e dispersdo, unidade e diversidade,
indistingdo, incerteza, trajetos, ancoragem e vestigios” (ORLANDI, 2009, p. 10). Sao os
contextos que alimentam e retroalimentam os discursos. Inclusive, a autora diz que a etimologia

do proprio sentido da palavra discurso traz esse entendimento:

Etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso € a palavra em movimento, pratica de linguagem: com
o estudo do discurso observa-se o homem falando. [...] Essa mediagao, que ¢
o discurso, torna possivel tanto a permanéncia ¢ a continuidade quanto o
deslocamento e a transformagdo do homem e da realidade em que ele vive. O

23 Em entrevista na pagina virtual da Abralin, Eni Orlandi discute a area de trabalho Analise de Discurso de
filiacdo francesa, de Michel Pécheux, esclarecendo sobre o método. Disponivel em:
https://www.youtube.com/results?search_query=Entrevistatcom+Eni+Orlandi . Acesso em: 10 Out 2022.
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trabalho simbolico do discurso esta na base da producao da existéncia humana
(ORLANDI, 2009, p. 15).

Considerando que o discurso se torna objeto socio-histdorico, materializado na ideologia,
as producdes de linguagens sdo pontos estratégicos de andlise. S3o analisados os processos e
condig¢des de producao da lingua com os sujeitos que a falam e as situagdes em que se produz
o dizer. Centra no modo como a linguagem se materializa na ideologia, em como ela se
manifesta na lingua, a fim de diferenciar a concepc¢ao da AD com relacdo a anélise de contetido,
pois esta tem a finalidade de buscar extrair sentidos do texto através do que ele pode dizer.

Essa autora, ao considerar a ideologia, refere Pécheux (1975), dizendo que nao ha
discurso sem sujeito e nao existe sujeito sem ideologia. Aborda o corte epistemoldgico
fundamental nas ciéncias da linguagem, pois a considera ndo como instrumento de
comunicag¢do, informacdo e nem ocultacdo da ideologia, mas de modifica¢dao nas concepgdes

da propria linguagem e da ideologia, como salienta:

Passa a ser vista ndo como conteido, nem como ocultagdo, mas como
constitutiva do sujeito e dos sentidos, considerando a materialidade da
linguagem no seu real. E o que se observa nessa forma de andlise sdo os
processos de significacdo, como os sentidos sdo produzidos, considerando que
ndo ha discurso sem sujeito e nem sujeito sem ideologia. O discurso que ¢
objeto da analise de discurso € definido como efeito de sentidos entre locutores
(ORLANDI, 2009, p. 15-17).

Acrescenta ainda a esta reflexdo o argumento de que a AD nao busca a transmissao de
informacdes, nem dispde de uma linearidade dos elementos de comunicagdo. Contrario a isso,
observa-se que a mensagem na lingua ndo se faz em seriagdo de codigo. A representacdo dessa
compreensdo estd na matema do discurso, a qual sugere que a memdria refere-se aos processos
de identificagdo do sujeito, da argumentacdo, subjetivagdo e construgdo da realidade pelo
discurso. Essa explicagdo sobre a matema do discurso também se apresenta na imagem
seguinte:

Quadro 3 — Explicagdo da matema em Analise de Discurso de linha francesa.

Caodigo
Memoria

Referente

Fonte: Diario de campo da pesquisadora, retirada da Aula do componente curricular
Andlise Discurso na Pesquisa em Educagdo - PPGEduC/UNEB em 2021.
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Essa compreensdo mais geral da AD favoreceu o desenrolar reflexivo em torno da
concepgdo da autora para os conceitos FD e DP, importantes no alcance dos objetivos da
pesquisa (ja citados anteriormente e na pagina 21), tracados na construgdo deste estudo. A FD,
definida na forma de analisar o processo de produgdo de sentido, a possibilidade e o
estabelecimento de regularidades no funcionamento do discurso, “como aquilo que numa
formacdo ideoldgica dada - ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura sécio-
histérica dada — determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 2009, p. 43).

Um dos aspectos da FD, considerados neste estudo, foi a inscricdo das palavras em
determinada formacao discursiva e a derivagdo dessas palavras, diferenciando o discurso a
partir das formagdes ideologicas, conforne salienta Orlandi (2009). Acrescentamos ainda a
afirmacao da autora: uma analise dos sentidos ¢ determinada ideologicamente, nao depende da
esséncia das palavras. Nesse caso, prevalece o modo de proferir, isto €, a maneira como a
ideologia produz seus efeitos, materializando-se no discurso.

A articulacdo dos sentidos na FD depende das relagdes constituidas na contradigdo,
heterogeneidade e fluidez das suas fronteiras. Por isso, o modo de dizer faz sentido no
configurar-se e reconfigurar-se continuarmente das relagdes. Nessa dire¢ao, por um lado, o
interdiscurso — a mémoria discursiva — assume papel em sua objetividade material contraditoria,
pois os sentidos ndo estdo predeterminados por propriedades da lingua, mas por dizeres e
sentidos de efeitos na sua exterioridade.

Trouxemos, nessa reflexao, um exemplo das formulagdes do discurso nas FDs, a nogao
de metafora como ‘transferéncia’ ao modo como elas significam. Essa relacao ¢ realizada
através de efeitos de substitui¢des, parafrase, formacgdo de sindnimo, das quais uma FD vem a
ser historicamente o lugar mais ou menos provisorio, como salienta Orlandi (2009, p. 44). Por
outro lado, na FD considera-se o funcionamento pela referéncia na derivacdo. As palavras
inscritas em diferentes formacgdes apresentam-se como campo de possibilidades de analise.

Vale ainda entender que outros aspectos de constituicdo da FD estdo relacionados as
caracteristicas da constituicdo do sujeito, no afetamento dos efeitos ideoldgicos, marcados tanto
pela evidéncia, como pela interpelagdo de sentidos. Na primeira, diz-se que os sentidos sao
trabalhados de modo a nao se deixar perceber seu cardter material, nem a historicidade de sua
construgdo. Ja a interpelacao se da ideologicamente, pela inscri¢do do sujeito em uma FD, e no
social, considerando o sujeito produtor de direito (juridico), no caso de sociedades capitalistas,
como a brasileira.

Percebemos nessas principais caracteristicas da FD, sob o pretexto da reflexdo tedrica,
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a relacdo com outra categoria da AD, o Discurso Pedagogico (DP), considerado importante em
nosso estudo. Segundo Orlandi (1987), o DP se apresenta na tensao entre o ja-dito e o a-se-
dizer no objeto de analise, além de buscar, nos mesmos lugares, a incorporagao das nogdes de
social e de historia, como fator de distingao do que se ¢ estabelecido, em relagao ao que ndo se
¢ estabelecido, e questiona a consciéncia do sujeito, quando produz linguagem.

Ao considerar o DP no A&mbito das institui¢des de ensino, Orlandi (1987) analisa o dizer
institucionalizado da escola, quando este produz modos de inculcacdo através do discurso
autoritario. Amparada no pensamento da autora, a inten¢ao da pesquisa foi circular os sentidos
da CH no campo académico, adentrar o universo das FDs, através de gestos de significados das
narrativas orais nas vidas das pessoas, para adentrar as salas de aula através do DP.

Orlandi (1987, p. 15) observou o conflito existente na escola, no funcionamento do DP,
na propria experiéncia docente, para propor a analise da producdo dessa linguagem,
caracterizando-a, de modo geral, como um discurso autoritario, na segunda edi¢ao do livro A
Linguagem e seu Funcionamento: As Formas de Discurso, obra que apoia este estudo. Essa
reflexao em relagao ao espago-tempo, percebo-a refletida na escola atual.

A discuss@o em torno do DP gira na suposicao de trés tipos de discurso: ludico, polémico
e autoritario, distinguindo-os entre referente e participantes, como critério de base, ou seja, o
objeto do discurso e os interlocutores se relacionando em dois processos - o parafréstico e o
polissémico — na constitui¢do da tensdo que produz o texto, (ORLANDI, 1987). Desse modo,
a polissemia ¢ considerada na representacdao da tensdo constante, que se estabelece na relagao
homem/mundo pela intromissao da pratica e do referente na linguagem.

Na dinamica das condi¢des de produgdo do dizer, deve-se observar a reversibilidade na
relagdo dos interlocutores. No discurso ludico, a expressdo da polissemia se faz no referente do
discurso, exposto a presenga dos interlocutores. J4 no discurso polémico, a polissemia ¢
controlada, uma vez que os interlocutores procuram direcionar, cada um por si, o referente do
discurso. E o discurso autoritario procura estancar a polissemia, ja que o agente do discurso se
pretende tnico e oculta o referente pelo dizer (ORLANDI, 1987, p. 15).

Na questao do conflito entre os diferentes sentidos da producao da linguagem, por um
lado, existe a parafrase, que considera um retorno constante a um mesmo dizer sedimentado e,
por outro, na polissemia, ha no texto uma tensao que aponta para o rompimento, pois existe

uma forga que se manifesta, como esclarece a autora:
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Esta é uma manifestagdo da relagdo entre o homem e o mundo (a natureza, a
sociedade, o outro), manifestacdo da pratica e do referente na linguagem. Ha
um conflito entre o que ¢ garantido e o que tem que se garantir. A polissemia
¢ essa forca na linguagem que desloca o mesmo, o garantido, o sedimentado.
Essa ¢ a tensdo basica do discurso, tensdo entre o texto € o contexto historico-
social: o conflito entre 0 “mesmo” ¢ o “diferente”, entre a parafrase ¢ a
polissemia (ORLANDI, 1987, p. 27).

Essa concepcdo da autora em relagdo ao DP chamou minha atengdo, como pesquisadora,
por sinalizar a quebra do discurso autoritdrio na Pedagogia, tratada na perspectiva da
interlocugdo. Percebi a correlacdo com a proposta do estudo investigativo, ao enunciar adi¢ao
de praticas pedagogicas com a CH para o desenvolvimento de uma escola mais criativa,
fomentadora de posicionamento mais critico. Sob o ponto de vista de Orlandi (1987, p. 31),
referindo Ducrot (s.d, s.p.), existem alguns modos de ruptura do discurso autoritério,
sublinhados em trés aspectos: enunciamento do interesse, informatividade e utilidade da
motivacao pedagodgica.

Considerando tais aspectos do DP, com relagao aos discursos explicitados nos encontros
do grupo focal online, em torno das agdes pedagdgicas com a CH, nos dizeres dos/as
colaboradores/as da pesquisa, identificamos o reconhecimento do senso critico a partir dos
estudos teoricos e praticos da CH, desenvolvidos nas aulas no STE-I-CH.

A partir desse entendimento, destaco, como enunciado de pontos de derivagdes, o dizer
de um trecho que ocorreu durante uma das discussdes sobre praticas dos proprios docentes com
a CH, no contato feito pelos/as colaboradores/as da investigagdo com as proprias experiéncias,
observadas nas reacdes (sensagoes) apresentadas pelos seus alunos/as, durante o ato da contagao.
A contadora de histérias Matos mostra, em sua narrativa, o interesse pedagogico, destacando a

entrega que os/as alunos/as tiveram ao mundo das historias na sala de aula:

Eu sempre uso CH com meus alunos. Como eu ensino turma de Educacdo
Infantil e primeiro ano, ¢ uma forma [...] de interagir com eles [...]. Tem [...]
os livros, tem historias que eu sempre estou buscando na internet, e ai, assim,
eu percebo que eles se entregam como se eles fizessem parte daquele mundo,
daquela historia, na hora que eu té contando, e ¢ engracado, [...] eu tenho um
video de uma historia que eu estava contando com eles, ¢ O Urso e 0 Mosquito,
de Karla Queiroz, ¢ engragado as caras e bocas que eles fazem, como se eles
tivessem ali, como se eles fossem personagens da historia (Contadora de
historias MATOS, depoimento colhido via gravador de celular smartphone da
pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

Nesse discurso, percebe-se o interesse por desenvolver a pratica da CH na acdo

pedagogica, para promover a interagdo entre alunos e professora. Em outro discurso a seguir,
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percebemos modos de informacdo e de sentido polissémico na narrativa de sensagdes,
manifestadas nos/as alunos/as, feita pela professora da Educagdo Infantil Betty Coelho. Ela
apresenta sua impressdo dos efeitos de aprendizagens, demonstradas nos sentimentos

provocados pela escuta e pela representacdo dos personagens das histérias ouvidas:

Quando contamos uma histéria, imprimimos na crianga sentimentos ¢
sensacoes que sdo sO delas, o medo, apreensdo, a vontade de descobrir logo
qual final daquele personagem que esta em perigo, a luta ou conflito que
sempre ha em uma boa histéria de aventura. Tudo isso causa nas criancas
sensacdes e sentimentos de potencialidades, em querer resolver tais conflitos.
Podemos ver, também, quando elas ficam consternadas, quando percebem que
um determinado personagem esta passando por situagdes de sofrimento e,
também, podemos perceber alegria quando um vildo é vencido pelo heroi.
(Contadora de historias BETTY COELHO, depoimento colhido via gravador
de celular smartphone da pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

Destacamos outro discurso a seguir, da contadora de histdrias Matos, porque apresenta
caracteristicas do discurso ludico, ao dizer sobre a CH em suas a¢des pedagodgicas. No entanto,
existem alguns pontos especificos, manifestados nas palavras dessa colaboradora, que podem
suscitar outras reflexdes acerca do ludico. Ela considera, na CH, o movimento de integracao
dos alunos com as historias, a ideia de liberdade e proximidade que a roda proporciona durante

a contagdo, além de mostrar pistas da propria acdo docente na sala de aula:

A CH me ajudou a fazer esse movimento de integragdo maior dos alunos com
a histdria, a utilizar a histdria pra ndo so usar para brincadeira, no lidico, mas
também na questdo do ensino-aprendizagem na turma em si. Eu coloco eles
sentados no chdo, em roda, e ai, geralmente, eu sento no chio, a ndo ser
quando eu esteja sentindo uma dor na coluna, alguma coisa assim [pausa
curta]. Ai, eu sento na cadeira, mas eu gosto de sentar no chao junto com eles,
né, porque eles se sentem mais proximos, ¢ uma forma de eu estar mais
proxima deles. Assim, ¢ aquele momento de liberdade, de t4 no chao, de ta
rindo do lado do colega, ¢ um momento bem divertido, eles gostam e
interagem bastante (Contadora de histérias MATOS, depoimento colhido via
gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

Sinalizamos ainda, do excerto acima, a expressao: ‘utilizar a histéria pra ndo s6 usar
para brincadeira, no ludico, mas também na questdao do ensino-aprendizagem na turma em si’,
porque percebemos, embora haja reconhecimento do desempenho dos alunos e da propria acao

docente com a CH, que emergiu o seguinte questionamento: o que ela define como ludico e
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brincadeira? Outro aspecto que vale ser mencionado é a questdo da didatizagio®* das histérias
durante a contacdo. Esse termo vem sendo assunto debatido entre pesquisadores e contadores
de historias e sera explanado mais a frente.

Considerando o entendimento da concepg¢do do DP e das tipologias do discurso,
podemos observar o afloramento do sentido polissémico nas leituras e no reconhecimento da
importancia da CH nas acdes pedagogicas, manifestado nos discursos dos/as colaboradores/as
da pesquisa. Essa percepcao teve colaboragdo reflexiva de outra discussao, tratada por Orlandi
(1987), com relagdo a legitimidade do conhecimento escolar, utilizada na mediagao ideologica
no envolvimento aluno e professor.

Em breve andlise a essa discussdo da autora, nota-se que ela considera as expressoes
marcadas no processo educacional, reforcando o entendimento de que o ato da linguagem se
constitui como poder de decisao no trabalho pedagdgico e como objeto de dominagdo. Marca
também o aspecto da existéncia no DP, com relagdo ao instituido, do “dizer-ato-decisdo, que
exclui tanto professor/a, como aluno/a, ao tratar o discurso do poder que se pronuncia sobre a
educacao, definindo seu conteudo, forma, sentido e finalidade” (ORLANDI, 1987, p. 35).

No ponto de vista da autora, o discurso polémico assume a posi¢ao critica e trata a
relagdo entre a FD e a formagdo ideoldgica, dando significado aos sentidos do discurso, por os
considerar diferenciados do ato de transmissdao de informacgoes. Assim, o DP, ao se manter na
circularizacdo da escola, se revela em posicao de siléncio, por ndo se dizer, ou dizer o suficiente,
€ nem permitir ouvir o necessario, na voz autossuficiente do locutor, no dizer autoritario. Essa
compreensdo ¢ chave para nosso estudo, pois buscamos, certamente, o discurso contrario, que
tenha efeito, quica, polémico na Escola, para a circulagdo da CH na praxis criativa.

Este estudo em torno da CH na formagao docente, no enlace da praxis, tem a expectativa
de contribuir com “uma pedagogia para a criacao de condi¢des do dizer, que abrange o sentido
amplo, no envolvimento e privilégio da escola nessa descoberta, dentro e fora ao atravessar a
soleira da porta da escola” (ORLANDI, 1987, p. 37).

Acreditando nesta perspectiva, na sequéncia, dialogamos com os colaboradores da
pesquisa, em torno dos seus saberes sobre a CH, adquiridos nos estudos no STE-I-CH, e em

producdo de linguagens com o outro no grupo focal online. Por ultimo, em subsecao 5.1.1

24 Vale esclarecer que a expressdo didatizacdo foi utilizada no lugar do termo pedagogizacio, pois ambas tém
mesmo significado nos aportes teoricos.
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demonstramos o reconhecimento da aprendizagem nas FDs desses colaboradores, observando

os discursos que eles proferiram, por meio do dispositivo Analise de Discurso.

51 A CONTACAO DE HISTORIAS EM CIRCULACAO DIALOGICA PARA O
DISCURSO PEDAGOGICO NA ESCOLA CONTEMPORANEA

A ideia de circular os sentidos atribuidos pelos/as estudantes de Pedagogia da UNEB e
docentes em formacgao, a CH na formacao docente, constituidos em seus discursos e analisados
nesta unidade textual, se apoiou na estrutura de sujeitos falantes com finalidades especificas,
marcada pelo funcionamento discursivo que deve ser analisado (ORLANDI, 1987, p. 117-125).
Consideramos o estilo de cada colaborador/a da pesquisa, seus argumentos sobre o que ficou
marcado na participa¢do no STE-I-CH como reflexdo sobre a formacao.

A compreensdo da CH e da sua contribui¢do para a praxis criativa docente foi se
constituindo nas diferentes FDs dos/as colaboradores/as da pesquisa, apresentadas em discursos
critico-reflexivos em torno das aprendizagens construidas no STE-I-CH. Essas apreensoes sdao
mostradas nos depoimentos descritos nesta subse¢do, apresentando as ideologias presentes nas
linguagens, para impressdes e opinides acerca da CH na formagdo docente. Assim, o
questionamento da caréncia da pratica da oralidade, atinente a formag¢do de docentes na

universidade, foi percebido no discurso da contadora de histérias Apoema:

Primeiramente, eu consigo pensar como a oralidade ¢ vista dentro da
universidade e o quanto ¢é investido nessas disciplinas que trazem a oralidade.
Al, tem essa questdo do popular, e a oralidade esta ligada diretamente. Eu
percebo que a gente devia ter mais disciplinas com CH, porque o Seminéario
foi incrivel, mas eu acredito que tem essa caréncia de precisar dar mais
importancia a oralidade nesse sentido, a gente fica preso a texto, e a oralidade
nos permite outros tipos de acesso aos textos (APOEMA, depoimento
colhido via gravador de celular smartphone da pesquisadora, em
28/04/22, as 19h).

A formacao docente, que se abre para a compreensao do sentido poliss€émico do texto,
oportuniza a reflexdo sobre o valor social da leitura, dando condi¢des de modificagdo da agdo
educativa. Esse discurso sobre formas de acesso aos géneros textuais, tanto orais quanto
escritos, e sua relacdo com o popular, dito pela colaboradora da pesquisa acima, se insere em
uma FD sobre a educacdo que prioriza os estudos tedricos sobre a oralidade, no ambito da

universidade, nos cursos de formacgao inicial e continuada.
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Essa inferéncia parte da compreensao sobre os tipos de discurso e modos de dizer, nos
estudos de Orlandi (1897), que permitiram observar a relagdo, no dizer desta colaboradora da
pesquisa, do discurso polémico, ao questionar o curriculo utilizado na maioria das universidades
e faculdades de Pedagogia, porque ela defende as praticas da oralidade, no que diz respeito a
cultura popular. Relacionamos essa ideia ao entendimento em torno da praxis, ja refletida na
se¢do quatro, especificamente quanto ao modo de pensar o curriculo em educagao, a partir do
lugar do dizer nos cursos de formagao de docentes, em grande parte das universidades publicas.

Ademais, entendemos que os sentidos da praxis (nas concepgdes dos tedricos apoiadores
deste estudo, na quarta se¢do) coadunam os sentidos da CH, porque a forma da agdo criativa e
reflexiva da praxis pode transformar a teoria que a determina, bem como transformar a pratica
que a concretiza, como esclarece Franco (2016, p. 543). Na acao de contar historias, os sentidos
se manifestam em relacao a aprendizagem, na reflexao de saberes da humanidade, traduzidos
em suas linguagens e oralidades para a transformacao pessoal e coletiva.

Além dessa FD mostrar o posicionamento questionador em relagdo ao curriculo da
formagdo docente, outros pontos em torno da intencionalidade na constituicdo do docente
contador de histérias foram assimilados nos estudos do STE-I-CH e percebidos nos discursos.
Um exemplo destacado foi o depoimento, a seguir, da colaboradora da pesquisa Apoema,
porque ¢ perceptivel que ela atribuiu sentido a sua participacdo no curso, reconhecendo as
mudancas em sua atua¢do na sala de aula com a CH, a partir de pontos fundamentais dessa
pratica de oralidade. A colaboradora narrou sua aprendizagem sobre o envolvimento com a

historia e trouxe a diferenciacao entre leitura e contacao de histdrias, percebidos no extrato:

Em relagdo a minha atuagcdo na sala de aula, eu consigo perceber dois
momentos distintos: antes do Seminario, a forma como eu enxergava a CH era
totalmente diferente do que enxergo depois, entdo, eu contava a historia,
simplesmente fazendo a leitura da historia, ndo tinha aquele envolvimento
com a historia, e a professora também trouxe alguns pontos sobre o fato de
vocé atuar na historia e contar a historia, mais essa questdo da atuagdo, e eu
percebia que eu ndo prendia tanto essa forma de contar histdria. Ai, o segundo
momento, eu consegui perceber a diferenca, foi logo depois do Seminario, eu
tive a oportunidade de contar historias, na sala de aula e eu percebi [...] que as
criangas [...] simplesmente estavam ali presentes e conscientes (Contadora de
historias APOEMA, depoimento colhido via gravador de celular smartphone
da pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

As estratégias para que a historia nao seja contada de modo mecanico sao diversas, mas
a ideia da preparagdo prévia parece uma opinido unanime e imprescindivel a a¢do. Celso Sisto

(2012) assegura que o exercicio da escolha das histérias, para serem contadas com emocao,
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requer trabalho de pesquisa, com critérios de metodologia e objetivos que indiquem as historias
que vao dizer coisas especiais.

O envolvimento com a historia que vai ser contada ¢ atitude importante para a realizacao
da pratica, acrescentada aos elementos do conto, a exemplo, nos estudos de Nely Novaes
Coelho (2003), colabora para dar vivacidade ao ato da contagdo. Cantadores de histérias dizem
sobre a preparagao prévia, sinalizam que ¢ um momento solitario, mas, necessario para dar um
tom diferente a historia, colocar cores e desenhos nos movimentos, para enriquecer todos os

lugares da narragao, como ressalta Sisto (2012), comparando-a uma construgao filmica:

Como um colecionador, que conhece a fundo cada peca de sua colegdo, o
contador de historias ha de reconhecer cada parte da estrutura de uma historia
que ele conta. E a familiaridade, pelo estudo, com as partes do conto [...]
perceber uma historia, como se percebe a batida do coragdo e os estimulos
nervosos do cérebro, ndo ¢ apenas decodifica-la, é rechea-la de vida e de
humanidade. Aprender uma histdria para contar ¢ como construir um filme
(SISTO, 2012, p. 34).

Outro ponto em comum, que chamou a aten¢ao no discurso dos colaboradores/as da
pesquisa, esta relacionado a questdo da didatizagdo ou pedagogizagdo da CH, percebido em

diferentes relatos. O depoimento a seguir traz a impressao da contadora de historias:

[...] observei que era importante, ¢ a questdo da pedagogizag¢do da CH, por
exemplo, ao terminar de contar as historias e imediatamente perguntar, quem
¢ o personagem, onde ele estd, o que que ele fez. [...] eu tive um momento, por
exemplo, que eu contei a histéria e ndo perguntei mais nada e os alunos
ficaram me olhando, assim, esperando [sorrir], as perguntas, né? [...] essas
questdes foram mais, importantes porque influenciaram, positivamente, no
meu trabalho pedagogico e nos precisamos enquanto docentes, nds somos um
espelho, né? Entdo, a gente, por exemplo, vé as criang¢as naturalmente
contando historias, elas criam historias, né? E, muitas vezes, elas sdo
influenciadas pelo pai, pela mae, pela avo, pelo professor que contou pra ela,
né? Entdo, essa questdo de nos sermos espelho, entdo, me preocupo muito
hoje, mais com a questdo de ndo ser mecanico uma historia [...] (Contadora de
historias BUSATTO, depoimento colhido via gravador de celular smartphone
da pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

O vicio didatico, ou pedagogizagdo, sdo expressdes/assuntos debatidos entre
pesquisadores da CH em torno da interagdo criativa ou convidativa da contacao de historias,
que dispensa as perguntas didaticas. No ponto de vista de Sisto (2012, p. 44), a “mania de
enxertar uma série de perguntas no decorrer da histdria, transformando-a numa ‘aula’, ajuda a

perder seu aspecto ludico”.
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A colaboradora da pesquisa Apoema apresenta outro ponto de vista, direcionado a
questao da pedagogizacao da historia, suscitando a questao da autoavalia¢ao da pratica docente,

percebido no extrato:

O fato também que eu acredito que deve ser visto, como a gente que ¢
pedagogo vé essa avaliagdo? E possivel avaliar e saber que a crianga, de fato,
estd compreendendo os objetivos, sem necessariamente ficar perguntando o
nome do autor, onde se passou a historia, isso pode ser discutido e abordado a
partir de uma outra perspectiva e sobre historias que marcam a gente
(Contadora de historias APOEMA, depoimento colhido via gravador de
celular smartphone da pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

Essa professora remete as suas lembrancas de infancia para dizer como a CH marcou
sua vida, criando as imagens mentais em sua memoria, na representacdo simboélica do que
significou o lugar (capapina®), a sonoridade (musica cantada pela professora na infincia, nio
identificada), a escassez de dgua e a representacao de personagens. Notam-se as atribuicdes de

sentido do discurso polissémico que insere a FD, no que ¢ dito abaixo:

Eu penso sempre em uma historia especifica de uma professora, que ndo era
minha professora, mas ela tinha esse momento de contagdo de historias, e, ai,
tinha uma musica também, a musica prendia, mas o que eu acho que me
marcou nessa contacao que até hoje eu lembro, e eu conto pra outras criangas,
é o fato de ter significado pra mim. E uma contagdo que fala sobre uma menina
que ajudava e tinha essa questdo da madrasta que ela ajudava lavar roupas, ¢
ai, automaticamente, quando via essa cena, era recriado na minha mente de
ajudar a lavar roupa, me remetia logo & minha mae, que a gente morava no
Reconcavo, e ai, por conta da falta de 4gua, tinha uma capapina 14, a gente ia
lavar roupas, a gente, eu conseguia me enxergar enquanto personagem dessas
histdrias, isso que ¢ importante, né? Quando a historia tem significado, ndo €,
simplesmente, um contar por contar, fala de um lugar e tinha toda essa questao
afetuosa mesmo, era uma contagao de historias que a gente conseguia sentir o
afeto ao contar. Entdo a professora que contava essa historia, ela também era
esse personagem, né? E a gente que escutava conseguia se colocar na historia
enquanto personagem, entdo, as dores, as tristezas, eu conseguia sentir de fato,
porque eu conseguia ver aquela personagem enquanto Apoema, crianca,
estava ali naquele cendrio. Ent3o, eu acho que isso era importante pro
contador, quando ele sente e conta, ai, acabou que esse fato de s6 cumprir
tabela, de contar histéria por algum motivo ou pra uma atividade especifica,
acaba roubando a oportunidade de desenvolver essa troca, né? (Contadora de
histérias APOEMA, depoimento colhido via gravador de celular smartphone
da pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

O discurso de Apoema, acima, apresenta sentido polissémico, com informagdes

importantes sobre a CH na promocao de troca afetivas, suscitadas pelos sentimentos, sobretudo

% Espécie de riacho.
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reconhece o apagamento da narrativa nas agdes docente. Outros sentidos foram captados
pelos/as colaboradores/as, pois marcaram as suas formagdes no curso, dentre eles, a
identificacao da diferenga entre conhecimento empirico e tedrico da CH, como na percepgao da
colaboradora da pesquisa, no extraido a seguir, que apresenta as relacdes com vivéncias do

proprio cotidiano, significando os efeitos produzidos pelo conhecimento tedrico da CH:

[...] pra mim CH esta envolvida com a minha vida, desde pequenininha, mas,
eu ndo sabia que era contacao, fui descobrir tudo isso [...] na UNEB [...] eu
achei aquilo incrivel, [...] contetido da histdria [pausa curta] [...] carrega [pausa
curta] ensinamentos, carrega valores, [...] ali, varias formas de se aprender
dentro dela, ela sozinha, em si, pode ensinar muita coisa. [...]. Mas pra mim
CH, antes do Semindrio, era algo muito raso, muito rapido, aquilo que a gente,
normalmente, esta acostumado a ver, [...] de maneira facil e rapida para que
as pessoas, né, entendam. Na minha cabega era isso. Até entender, exatamente,
no Semindrio a complexidade [pausa mais longa] [...] que é ser um contador e
contar historias [pausa curta] a esséncia da historia com o percurso da
humanidade. Eu fiquei, assim, totalmente abismada com o quanto eu nao
sabia, [...] ndo ¢ divulgado [...] ndo ¢ valorizado, né? A gente pensar nessa
parte também, porque € sempre langado como algo superficial, [pausa curta],
[...] de um extremo a outro [pausa curta], de uma coisa rasa e facil e simples,
pra algo extremamente complexo, [...] rico e [...] importante, ndo somente pelo
Iudico, mas por uma questdo de formagdo do interior, né? Desenvolve
criatividade, [...] autoidentificag¢do, [...] fiquei com a cabega totalmente,
diferente do que eu tinha entrado no inicio (Contadora de histdrias
GIRARDELLO, depoimento colhido via gravador de celular smartphone da
pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

No discurso dessa professora, é possivel observar a provocagdo manifestada sobre a
esséncia das historias no processo de humanizagado, ao sinalizar a riqueza de ensinamentos que
elas carregam. Além disso, demonstra senso critico em relacdo a superficialidade dada a CH na
formacgdo de professores/as.

Podemos observar que, nas formas internas dos dizeres de cada colaborador/a da
pesquisa, ha um estilo que determina as suas argumentacdes. Na perspectiva da AD, essa
carateristica da FD ¢ a que interessa na interpretagdo, esclarece Orlandi (1987, p. 125). No
discurso da colaboradora da pesquisa Bia Bedran, a énfase se da sobre o posicionamento do/a
professor/a, em aspectos que envolvem conhecimentos além da voz em ag¢ao, e sao apresentados

no extrato abaixo, como condi¢ao de produ¢do de sentidos da CH para a ag¢do docente:

[...] a questdao da timidez, a desenvoltura em sala de aula, a questdo do
posicionamento tanto quanto corporal, quanto da linguagem e [pausa curta],
porque [pausa curta], o professor, ele [pausa curta], a CH ndo estd sé ali,
digamos, em contar historias propriamente dito, né? Ela estd em nosso
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cotidiano, no dia a dia, na conversa [pausa curta] [...] a gente ta sempre
compartilhando algo e a disciplina, né, a CH ajuda nisso, no desenvolvimento
do pensamento, na linha de raciocinio, tudo né? A forma como a gente vai
transmitir, ndo sé a linguagem oral, mas a linguagem corporal, né, ndo verbal
(Contadora de histérias BIA BEDRAN, depoimento colhido via gravador de
celular smartphone da pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

Essa professora percebe o conhecimento sobre a CH adquirido no STE-I-CH, e o
reconhece favoravel ao comportamento docente na sala de aula, mostrando as possibilidades de
desenvolvimento de expressdes mais atuantes na linguagem corporal.

As produgdes de sentidos nos discursos dos/as colaboradores/as da pesquisa,
identificadas nas derivacdes das suas FDs, geradas na interagdo dos encontros do grupo focal
online, foram circuladas para apropriacdo da palavra do contador de historias, fomentando a
reflexdo em torno de caminhos para a constitui¢ao do/a professor/a contador/a de historias. Essa
intencionalidade foi permeada nas impressdes de duas colaboradoras da pesquisa, que
perceberam, nas vivéncias diarias, os sentidos relacionados com a CH, evidenciando o

reconhecimento dessa narrativa nas aulas, para torna-las mais atrativas:

[...] essa conexdo do contador em sala de aula, [...] é fantastico, né?
como a historia torna a aula mais atrativa, € marca como a colega
contou, da vivéncia dela com o conteido pra tornar a aula mais
prazerosa. [colega entra no didlogo, e diz: ¢ uma coisa que eu me
lembrei, a vida ¢ uma CH, se a gente pensar na Jornada do her6i, né?
Entdo, a gente t4 aqui, vivendo, naturalmente, ndo ta acontecendo nada,
e, de repente, acontece alguma coisa, e, ai, ¢ justamente, essa coisa que
acontece que vai fazer 14 na frente, em algum momento, a gente vai
contar pra outra pessoa [...] uma coisa que saiu da rotina, que marcou a
gente, e que a gente conta, né?]. Outra colega, Bia Bedran, diz: Isso
mesmo (Contadora de historias GIRARDELLO, depoimento colhido via
gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 28/04/2022, as 19
horas).

Ao relacionar a vida cotidiana, as agdes diarias, com as etapas do conto, apresentadas
na Jornada do hero6i, de Joseph Campbell, como exemplifica a colaboradora acima, mostra o
entendimento das discussdes e provocacdes dos estudos realizados no STE-I-CH. Esse efeito
de sentido dos estudos teoricos, apresentados na segunda se¢do, foram gestos de efeitos,

conforme as impressdes da contadora de histdrias, apresentadas a seguir:

[...] na CH acontece isso, uma historia s6 se torna uma historia, a partir do
momento que acontece alguma coisa ali, [...] a Jornada do herdi, os caminhos,
[...] eu sei que tem o inicio, tem o apice, tem a resolucdo do conflito, e volta
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pro inicio, [...] trazia a visdo de Campbel de uma forma ampliada, falava que
na verdade, o que acontecia antes do conflito na CH era uma viso limitada
da realidade, saber que a gente tem uma visao limitada da realidade, ndo é que
esteja acontecendo nada, ta acontecendo coisa o tempo todo, mas a gente ta
com a visdo limitada da realidade, por conta do contexto que a gente ta
inserido, [...] eu achei interessante isso, entdo, eu vivo o tempo todos a CH, a
gente s6 ndo tem consciéncia, agora com esse Semindrio, com essa abordagem
que a gente aprendeu, [...] o tempo todo contando histéria, mas € isso, entdo a
CH de certa forma esta presente na pratica pedagdgica, mas, nem sempre de
uma forma consciente, né? nem sempre de uma forma planejada, organizada,
e ¢ isso. (Contadora de historias GIRARDELLO, depoimento colhido via
gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 07/04/22, as 1%horas).

Além disso, ainda nessa reflexdo sobre a intencionalidade e as formas de constituigao
do professor/contador de historias, foi possivel perceber no discurso, descrito abaixo, da
colaboradora da pesquisa, as implicagdes dos estudos direcionados as expressoes do corpo e da
voz, compreendidos na performance, uma importante caracteristica da CH, que deve ser
considerada para a aprendizagem dessa ag¢do. Outro aspecto observado nesse discurso, esta

relacionado a dois termos: aprender através da escuta e da alteridade:

[...] a performance, a utilizacdo da voz, do corpo, do olhar, a questdo da voz
como lugar simbolico. A voz estabelecedora ou reestabelecedora de uma
relacdo de alteridade, uma voz que ndo tem o espelho. Tudo isso ¢ muito
importante nesse processo da performance. Posso falar de pontos da CH
interessantes, eu gostei muito foi a questdo do escutar, a importancia do
aprender na escuta. O contador de historias trabalha com a voz, com a
oralidade, mas o escutar também nos faz aprender muito, por que podemos
encontrar no outro, no proximo, performance, gestos, olhares, que nos ainda
nem tinhamos percepc¢ao de como desenvolver, de como trabalhar. Af, através
da escuta, da nossa observacao, nos faz ensinar, e a gente acaba percebendo
novas formas, novas maneiras de trabalhar, [...] aprender nas aulas foi
excelente e para mim que achava que a CH era simplesmente pegar um livro
[...] e contar uma histdria, estou aprendendo muito, a disciplina ensinou [...]
ter mais atencao para que tenhamos ao contar uma historia, independente, do
publico, seja crianca, seja adolescente, seja adulto [...] (Contadora de historias
MATOS, depoimento colhido via gravador de celular smartphone da
pesquisadora, em 07/04/22, as 19horas).

As expressoes: escuta e alteridade, mencionadas brevemente pela colaboradora acima,

sao duas importantes aprendizagens que podemos adquirir na CH. Alias, a escuta ¢ defendida
por contadores de histdrias, tradicionais ou contemporaneos, como uma das primeiras etapas
para a constitui¢do do contador de histdrias, como nos dizem, Hampaté-Ba (2010), todo bom
contador ¢ primeiro um bom ouvinte. Acrescento a essa reflexao, a escuta sensivel de Barbier
(1998), na busca de compreensao de elementos a serem escutados, a exemplo, a empatia.

Em relacdo a alteridade, acreditamos que o didlogo com Ailton Krenak (2019), na

terceira secdo, apresentou uma reflexao sobre os valores necessarios a convivéncia de diferentes
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culturas, e em consonancia, entendemos a CH favorece o desenvolvimento dos valores que
precisam ser mantidos entre humanos.

Ao esmiucar os discursos dos/as colaboradores/as da pesquisa, explicitados nos
encontros do grupo focal online, observei, em seus argumentos, que ha reconhecimento do
senso critico sobre acdes da CH, construidos na participacao das aulas no STE-I-CH. Em outras
palavras, ¢ o reconhecimento da formagdo. A criticidade ¢ caracteristica do discurso
polissémico, e da praxis criativa, desenvolvida com atribui¢ao de muitos sentidos ao discurso
que foi proferido.

Assim, as informagdes levantadas na pesquisa, analisadas por meio da observagao de
pontos de derivagdes dos discursos dos/as colaboradores/as da pesquisa, nos levaram a
identificar, nas FDs desses atores sociais, as atribui¢des de sentidos da CH, que foram
produzidos nos espagos de formagao durante a pesquisa. Esse reconhecimento sera apresentado
na sequéncia, a partir de construtos individuais, que mostram o encontro de caminhos para a
constitui¢do da praxis docente, guiada pela CH, a qual teve mediac¢do intencional durante o

curso STE-I-CH.

5.1.1 Atribuicoes de sentidos a contagdo de historias para a construcdo de saberes docentes

As atribuicdes de sentidos a CH, produzidas nos espacos de formacao, sdo os discursos
dos estudantes de Pedagogia e docentes em formac¢do no STEI-CH, proferidos em didlogo no
grupo focal online. Essas informagdes foram analisadas, considerando duas Formagdes
Discursivas (FDs) que se sobressairam nesse dispositivo, definidas em duas categorias: uma,
relativa a consciéncia de mudanca de atitude na pratica pedagdgica, e outra, observou a
mudanga de atitude com relagdo a oralidade.

Considerei os marcadores estilisticos e topologicos da argumentacdo, registro e
determinagdo dos tipos de discurso da AD, na perspectiva de Orlandi (1987, p. 133), para,
assim, analisar cada depoimento nas FDs. Desse modo, analisamos os estilos de cada
colaborador/a em suas linguagens, relacionadas as condi¢gdes de produgdo e as marcas formais
com o ideoldgico.

No procedimento de analise, foram recortados trechos das FDs, sublinhando palavras
ou expressdes em cada construto individual dos colaboradores/as da pesquisa, que

demonstraram as intencionalidades de reconfiguracao do conhecimento que foi desvelado da
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CH para as praxis docentes e praticas pedagogicas, além da demonstra¢do das aprendizagens
para a constituicdo do/a docente contador/a de historias. Consideramos essas FDs como
categorias para analise, porque evidenciam a circustancia, ou a chave, de acontecimento da
aprendizagem neste contexto.

Ao refletir sobre o dispositivo de andalise da pesquisa, o encontro com os resultados da
investigacdo e a sistematiza¢do na escrita desta dissertacdo, compreendi, nesse procedimento,
que ele ativa as forcas da imagina¢do, dando materialidade a uma causa, a construgdo textual
de um estudo critico e criativo. Em relagdo a isso, entendemos, a partir da perspectiva de
Sanchez Vazquez, ser a constru¢do de um produto, transformado em um conhecimento para o
campo da formagdo docente.

A substancialidade que ora apresento das FDs dos/as colaboradores/as da pesquisa sao
as percepgoes e impressoes que eles fizeram em torno das proprias aprendizagens, constituidas
através dos estudos tedricos, propostos no STE-I-CH, e refletem em seus discursos o enlace da
CH como fundante dessa compreensao.

Segundo Orlandi (1987, p. 17-18), ha regulamentacao para cada categoria de ato de fala
a ser considerada, além do interesse, utilidade e informatividade. Esses aspectos sdo
fundamentais durante a andlise, porque direcionam, na interpretagao, os elementos que mais se
destacam nos discursos. Assim, no tracado do dispostivo de analise, a partir das duas categorias
citadas acima, as expressdes dos/as colaboradores/as da pesquisa utilizadas nas FDs foram
destacadas por denotaram reflexividade sobre a importancia da oralidade, no conhecimento a
ser adquirido, em sentido amplo e estético, relacionado as expressdes corporais e discursivas.

Por uma questdo didatica, analisaremos, no primeiro momento, duas expressoes
utilizadas pelas colaboradoras da pesquisa Matos e Apoema, em argumentos sobre a praxis
docente. Na sequéncia, serdo apresentados outros recortes com palavras ou expressoes de
evidéncia de sentidos relacionados a segunda categoria. No extrato abaixo, identificamos
palavras que denotam o sentido de acdo da CH, proferidas pela colaboradora da pesquisa,

indicando a tomada de consciéncia;

Aprender nas aulas foi excelente ¢ para mim que achava que a CH era
simplesmente pegar um livro [...] e contar uma histdria, estou aprendendo
muito, a disciplina ensinou [...] ter mais atengdo para que tenhamos ao contar
uma histdria, independente, do publico [...]. (Contadora de histérias MATOS,
depoimento colhido via gravador de celular smartphone da pesquisadora, em
07/04/22, as 19horas).
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Neste discurso € perceptivel o deslocamento da FD, a partir do modo como essa
contadora de histdrias pensava a CH em suas praticas docentes, antes do conhecimento teorico
e apos o estudo no curso. Percebemos a passagem da FD no antncio do verbo ‘achava’, que
indica acdo passada, no pretérito imperfeito. Percebemos que ha uma situagdo momentanea de
crise, antes da aprendizagem, e uma circunstancia existente para a mudanca do pensamento,
evidenciada na palavra ‘aprender’, indicando agdo presente. Essas palavras utilizadas pela
colaboradora Matos, por si mesmas ja dizem sobre o giro das suas FDs. Orlandi (1987, p. 18)
ja sinalizou: “a palavra diz por si mesma”.

Em outro recorte da colaboradora da pesquisa, Apoema, destaquei a utilizagao das suas
palavras, no sentido da acdo, apresentando semelhangas a informagdo anterior, com relacdo a
FD. Ao sublinhar o modo como ela enxergava a CH antes do conhecimento teérico e pratico,
apreendido no curso STE-I-CH, confundindo a CH com a a¢do de leitura da historia, disse que,
como consequéncia, ndo havia envolvimento com a a¢do da contagdo. No depoimento abaixo,
pode-se recortar o verbo ‘enxergo’, indicando acdo presente, e evidenciando uma forma

diferente em torno da CH na agao docente, apos o conhecimento adquirido:

[...] a minha atuacdo na sala de aula, eu consigo perceber dois momentos
distintos, antes do Seminario, a forma como eu enxergava a CH era totalmente
diferente do que enxergo depois, entdo, eu contava a historia, simplesmente,
fazendo a leitura da historia, ndo tinha aquele envolvimento na historia, [...]
atuar na historia e contar a historia, [...] Ai, o segundo momento, eu consegui
perceber a diferenca, [...] (Contadora de historias APOEMA, depoimento
colhido via gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 07/04/22, as
19h30min).

Esses dois trechos mostram as palavras que indicam a tomada de consciéncia dessas
colaboradoras da pesquisa e apresentam as FDs mais conscientes sobre a CH nas praticas
docentes. As opinides assumidas pelas novas FDs, apds o conhecimento tedrico no STE-ICH,
mostram uma posicao de cuidado e aten¢do ao modo de realizacdo da CH na sala de aula, que
denota o interesse da acdo pedagogica.

Nessa andlise, vale a reflexdo em torno da expressdo: tomada de consciéncia,
ressaltando a concepcao de Freire (1979), atitude feita no espontaneismo das relagdes e posigoes
criticas, mas que ainda permanecem ingénuas. Essa condi¢do ao avangar para a conscientizagao,
estagio construido na praxis e que pode promover o posicionamento autoral e transformador.
Dai a necessidade de afirmar as mudancas que percebemos nos discursos em analise, ja

direcionando a segunda categoria de analise relacionada a oralidade.
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A figuragdo da oralidade conduz a uma densa interpretacdo, que possibilita o esforco de
compreensdo de maneira analitica. Assim, respaldamos a reflexdo na concepgao seguinte,

extraida do Glossario do CEALE?:

A oralidade nao se restringe ao estudo da materialidade da fala, mas envolve,
em contextos socioculturais especificos, a fala associada a seu ritmo,
entonagdo, volume e entrelagada a multiplas linguagens, como a gestualidade,
amimica, a imagem e até a modalidade escrita da lingua (por exemplo, na TV,
numa exposi¢do oral em que se usa algum apoio escrito). Mesmo quando um
individuo nao se manifesta verbalmente, suas reagdes corporais (de interesse,
curiosidade, tédio, indiferenga, cansago, emocgdo, entre outras) podem
influenciar nas decisdes discursivas tomadas por seu(s) interlocutor(es) e, com
isso, no andamento da interagao (MARCUSCHUI, 2014, p. 237-238).

Neste texto e recorte analitico, a oralidade se apresenta como categoria, porque se
relaciona com o objeto de investigacdo, sendo sustentada nas palavras e expressoes dos/as
colaboradores/as da pesquisa, como antincio de mudancas em suas FDs. No discurso destacado

abaixo, podemos perceber algumas leituras:

Primeiramente, eu consigo pensar como a oralidade, ela é vista dentro da
universidade, e o quanto ¢ investido nessas disciplinas, né? trazem a oralidade.
Al, tem essa questdo do popular, e a oralidade estd ligada diretamente, eu
percebo que a gente devia ter mais disciplinas com CH, porque o Semindrio
foi incrivel, mas eu acredito que tem essa caréncia de precisar mais da
importancia da oralidade nesse sentido, a gente fica preso a texto, ¢ a oralidade
nos permite outros tipos de acesso aos textos. (Contadora de historias
APOEMA, depoimento colhido via gravador de celular smartphone da
pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

A concepgdo de oralidade para a professora e colaboradora da pesquisa estd coerente
com a discussao sobre o DP de Orlandi (1987; 2016), no sentido em que extrapola a tomada de
consciéncia ingénua, se posicionando através da opinido e de impressdes sobre a vivéncia de
aprendizagem em torno de um objeto, no caso, a CH — na experiéncia da praxis. Nesse discurso,
percebemos leitura critica e polissémica, relacionada a discussao sobre oralidade.

Além do reconhecimento da proposta pedagdgica do STE-I-CH, a expressdo: ‘eu
percebo que a gente devia ter mais disciplinas com CH’, utilizada por essa colaboradora da

pesquisa, demonstra sua impressao sobre o curriculo do curso de Pedagogia, que seja coerente

com a cultura popular. Outro ponto do recorte, também relacionado ao curriculo de formacao

26 Glossario CEALE. Oralidade. Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMGQG). Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/oralidade. Acesso em: 14
Dez. 2022.
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docente, estd em seu dizer: ‘eu consigo pensar como a oralidade € vista dentro da universidade’,
e podemos aludir as reflexdes que fizemos anteriormente, em dialogo com Hampaté-Ba (2010),
sobre a oralidade e a educacdo da modernidade, que tenta desterritorializar as culturas nos
espacos formais de educagao.

No discurso da colaboradora da pesquisa Matos, podemos perceber o reconhecimento
de sua aprendizagem no ato da escuta. Ela pontua, no recorte a seguir, as palavras ‘voz e
oralidade’ como aspectos imprescindiveis do/a contador/a de histdrias, contudo sinaliza outro

aspecto que chamou sua atencao para a aprendizagem da contagdo, o ato de escutar o outro:

Posso falar de pontos da CH interessantes, eu gostei muito foi a questao do
escutar, a importancia do aprender a escutar. O contador de histdrias trabalha
com a voz, com a oralidade, mas o escutar também nos faz aprender muito,
porque podemos encontrar no outro, no proximo, performance, gestos,
olhares, que nds ainda nem tinhamos percepcao de como desenvolver, de
como trabalhar (Contadora de histérias MATOS, depoimento colhido via
gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 28/04/22, as 19 horas).

Existe uma coeréncia fundamental, relacionada entre essa caracterista da CH — oralidade
— e docéncia, mas entendemos que essa reflexdo abre outras discussdes fulcrais na relagio
docente e estudantes, pois esta ¢ uma agdo estabelecida na interacdo, comunicagdo, didlogo,
entre “dois seres criadores que se libertam, mutuamente, para novas criagdes” (FREIRE, 1979,
p. 8). Voltando a anélise do recorte da colaboradora Matos, a expressao utilizada por ela, denota
o seu interesse pela aprendizagem sobre a performance da escuta e percebe a importancia do
aprender a escutar.

Cabe, nesta discussao sobre escutar e aprender com o outro, um argumento de Macedo
(2015, p. 63), que, inspirado nos psicologos Vygotsky, Bruner ¢ Wallon, o fizeram entender
que o homem s6 se faz homem [acrescentamos a mulher se faz mulher] com o outro,
compreendendo que a mente estd em cada um, mas, também, estd com esse outro, € que somos
geneticamente sociais. Trouxemos essa reflexdo em concordincia com a forma potencial de
aprendizagem que se estabece no escutar e na relagao estabelecida com o outro.

A escuta ¢ um dos elementos importantes a serem apreendidos para a constituicdo do/a
contador/a de histdria, como ja foi discutido anteriormente. Esta pratica estabelece relagao ténue
com a oralidade, pois sdo carateristicas imprescindiveis para a performance na CH. Essa
percepcao, utilizada nas palavras de outra colaboradora da pesquisa, sinaliza as mudangas em
sua aprendizagem, através de expressdes que indicam atencdo aos detalhes do processo da

contagdo, como expressividade nos gestos e voz, além de reflexividade para executar a agao,
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que foram recortadas no discurso a seguir:

Foi diferente o movimento, né? de antes do curso pra depois [...] eu comecei
a prestar atencdo em alguns detalhes [...] o préprio processo de contagdo, [...]
envolvido [...], o seu corpo falando, a sua voz, a sua entonagao, as expressoes.
Entdo ¢ algo que, realmente, precisa ser pensado [...] (Contadora de historias
BUSATTO, depoimento colhido via gravador de celular smartphone da
pesquisadora, em 07/04/22, as 19h30min).

Outro aspecto que ficou evidente, vale destacar, estd relacionado as expressdes corporais
como aprendizagens importantes para a performance, destacadas nos dois depoimentos a seguir.
No discurso da colaboradora da pesquisa Girardello, ela reconhece a intenc¢ao corporal na CH,
ao dizer: “a gente ndo conta historia s6 com a voz, a gente conta com o corpo. Entdo o corpo,
ele, de certa forma denuncia a intengdo que estd sendo colocada ali” (depoimento no grupo
focal online, em 28/04/2021, as 19h, gravado no smartphone da pesquisadora).

No dizer da colaboradora da pesquisa Busatto: “me preocupo muito hoje, mais com a
questdo de ndo ser mecanico a CH” (depoimento no grupo focal online, em 07/04/2021, as
19h30min, gravado no smartphone da pesquisadora), percebemos a implicagdo com as proprias
atitudes na docéncia com a CH.

Foram verificados outros gestos de efeitos que se somam aos resultados da investigagao,
como o reconhecimento da colaboradora da pesquisa Betty Coelho, que demonstra
contentamento sobre o seu papel como docente e contadora de historias, observado em suas
impressoes: “um ato que me da muito prazer e me faz muito feliz. Depois do curso de contagdo
de historias eu me considero uma pessoa apta e mais profissional para desenvolver a contagio
de historia com os alunos e me sinto apta para ensinar outros professores a contar historias”
(Depoimento gravado no encontro do grupo focal online, em 07/04/2021, as 19h30 minutos).

Nesse depoimento da colaboradora, vale o destaque para sua manifestacao de felicidade,
mencionada na expressdo de encontro com a CH, e esse aspecto ¢ importante para o
envolvimento com esta narrativa.

Por fim, compreendemos, através do 1éxico apresentado nas palavras e expressoes
utilizadas nos discursos dos/as colaboradores/as da pesquisa, em cada recorte que foi analisado,
quais foram os sentidos que criaram o interesse de aprendizagem, na percepgao/visdo de
utilidade, do estudo da CH na/ para a pratica pedagdgica.

As expressoes e palavras destacadas foram analisadas em busca dos sentidos atribuidos
a CH, pelos estudantes de Pedagogia e docentes em formagao no STE-I-CH, demonstradas nas

intengdes das aprendizagens construidas na praxis criativa. A expectativa dessa formagao esta



137

relacionada a quebra do DP autoritario — mascarado — de um sistema de educagdo, substituido
por outro, “utilizado pelas vias dos fatos e das praticas pedagogicas”, como defende Orlandi
(1987, p. 18), estas, neste estudo, compreendidas segundo as concepgdes de Franco e Pimenta,
na quarta se¢ao.

Cabe ainda salientar, nesta discussdo, outro aspecto defendido por Orlandi (1987, p. 18),
e também compreendemos por essa via, o carater da mediagdo em favor da “desrazao”, ao ceder
lugar a mediagdo do interesse e a utilidade pedagogica. Essa compreensao me fez refletir acerca
da mediacdo estabelecida no STE-I-CH, apresentada como resultados de aprendizagens nas
FDs dos/as colaboradores/as da pesquisa, fazendo acreditar que o DP desses docentes, me

incluo nesse meio, e dos futuros docentes seja mediado pela CH e a praxis na Escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS - A CONTACAO DE HISTORIAS NA/PARA A
FORMACAO DE DOCENTES AUTORES/AS DE SUAS PRAXIS

Sustentadas pela linguagem escrita, contudo centrada na empiria da linguagem oral —
com a CH - fomos auxiliadas pelo gesto e pela mistura ordenada das substancias dessa narrativa
de proposta da formacdo docente, para a constru¢do desta dissertagdo de mestrado. Este
trabalho, resultado da pesquisa desenvolvida, se constitui num importante elo da cadeia da
minha vida, somado a outro elo, 0o PPGEduC da UNEB, programa da institui¢ao de fomento a
formacgao cidada (Docentes).

A unido desses elos, na perspectiva de fortalecer a corrente — o caminho — a ter sentido
e/ou dar sentido aos dilemas pedagogicos da educacdo na contemporaneidade, manifestados no
interesse de compreensdo do sentido de contar histérias nas praticas pedagogicas, foram
tracados nos objetivos da investigacdo e analisados nas FDs dos/as colaboradores/as da
pesquisa, juntamente com o respaldo das reflexdes sobre os aportes teoricos, referéncias
selecionadas para estudo, com a intengdo de promover a circulacdo desse resultado no DP na
Escola.

Nesta conclusdo, percebo-a como inconclusdo, dado o acréscimo do sentido do elo para
o fortalecimento das praticas pedagdgicas. Nessa direcdo, retomo as ideias basicas de
atravessamento da investigagdo, para ressaltar os significados deste estudo com implicagdo na
educacdo. Na pergunta quais sentidos sdo atribuidos pelos professores em formagdo e
estudantes de Pedagogia a contagdo de historias para o enlace da praxis docente? buscamos, no
objetivo geral, compreender, através do discurso de docentes em formagdo e estudantes de
Pedagogia da UNEB, como as atribuigdes a CH se relacionam a intencionalidade da praxis
docente, na andlise das Formagdes Discursivas (FDs) constituidas durante o processo da
formagao docente.

Esse objetivo principal contribuiu para a discussdo do processo de formagdo inicial e
continua de docentes, tendo a CH como objeto e referéncia de sentidos atribuidos, na
perspectiva do enlace, para a praxis. Na conclusdo deste estudo, percebemos que as atribuigdes
de sentidos, identificados nas FDs dos/as colaboradores/as da pesquisa, juntamente com o
dialogo tedrico da CH, realizado no movimento intencional e articulado, no sentido da praxis,
durante o processo da formagdao docente, sob meu ponto de vista, convocam docentes a se
envolverem com essa narrativa da oralidade — a CH — em suas agdes pedagogicas na educagao

contemporanea. Essa reflexao parte também do entendimento de que a educagdo pode se manter
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constituida sob a égide da delicadeza, do cuidado, da imaginacdo, da magia, da diversidade
cultural, promovendo o senso de coletividade.

A proposta de desenvolver uma discussdao em torno da CH, implicada na formacao e na
praxis docente, realizada na ciranda de producao de efeito entre interlocutores, observando as
intengdes de reconfiguracdes dos conhecimentos que foram adquiridos nos estudos no STE-I-
CH e manifestados nas FDs, mostrou um caminho possivel de acdes pedagdgicas potenciais,
de valorizacao de saberes multiculturais, existentes tanto no ambiente escolar quanto fora dele.

Entendemos que a unido dos contos da tradi¢do oral com as historias contemporaneas
constitui um manancial de linguagens culturais, que podem estar em funcionamento, € nds,
Professoras e Professores, precisamos mergulhar nele, para mergulhar estudantes e quem mais
desejar, e assim deixar fluir, juntos, as experiéncias sociais, as brincadeiras, a imaginacdo € a
criacdo, promovendo habilidade de escuta e sequenciamento logico dos fatos, ampliacdo do
vocabulario, tudo isso envolto em ludicidade.

O dialogo estabelecido neste texto, em torno da CH, marca a narrativa em tempos
presentes e pretéritos, em muitos lugares e sociedades. Sublinhamos as sociedades de tradicao
oral em Africa e em territério brasileiro, considerando as sociedades, sem hierarquia, e
mostrando, como énfase, seu marco inicial ser a propria historia da humanidade, com o intuito
de preservacdo do que € essencial do humano, da humanidade. Essa ¢ a perspectiva, de que
esses valores e principios se tornem perenes na Escola, sob a guarda de docentes sensiveis e
responsaveis pelas rupturas que se fazem necessarias, particularmente, quanto a natureza do
DP, dominante no ambito da escola, visto como autoritario pelo fechamento da reversibilidade.

E importante dialogar com os pontos salutares da pesquisa, para mostrar os significados
que ela representou para a minha formagdo. Ao desenvolver a pesquisa, na aproximagao da
metodologia de orientacdo dos eftmométodos da etnografia, em estudos teoricos de Macedo
(2015; 2009), consideramos os principios defendidos nos pressupostos do autor, ao estabelecer
o critério do “rigor outro” (MACEDO, 2009, p. 10) na pesquisa, no envolvimento de seres
humanos, em especial, ao envolver docentes e futuros docentes.

Além disso, elencamos o desafiador itinerario metodologico de pesquisar a CH — a arte
da presenca e do encontro — no contexto do distanciamento social. Iniciamos o processo com
uma grande preocupacdo em relagdo ao campo empirico: 0 encontro com o outro no contexto
pandémico, como promover a interacdo da CH para a investigagdo pretendida. Entendemos que

os etnométodos, compreendidos no cuidado e estabelecidos na ética da pesquisa e sua
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implicagdo social, foram fundamentais no apoio e auxilio para o desenvolvimento da pesquisa
nessa circunstancia.

Assim, forjamos caminhos pela rota da conectividade das tecnologias digitais, seguimos
na resisténcia, e apresentamos os resultados da pesquisa desenvolvida nesta dissertagdo. Ao
tragcar o movimento circular dessa formacao, sublinhamos dois momentos e espagos distintos,
por eles darem tom e cores de uma ciranda ao giro formativo. Em outras palavras, ao realizar o
procedimento metodologico da observagao livre no STE-I-CH, no segundo semestre de 2021,
em 15 encontros interativos, mantivemos o pressuposto poder de captagdo e precisdo dos
aspectos essenciais em torno da CH, apreendidos na interacdo das aulas virtuais, na Microsoft
Teams, plataforma de ensino adotada pela UNEB, no surto pandémico.

Essa reflexao partiu também dos estudos de Gil (1999), sobre a natureza sensorial da
observagao e o envolvimento do pesquisador no campo empirico, com relagao aos pressupostos
saberes da pesquisa. Assim, as aprendizagens foram mostradas através dos depoimentos dos
colaboradores da pesquisa, apos a andlise em concepgdes da AD de filiagdo francesa, sendo
dispositivo de analise das informagdes levantadas na pesquisa.

Vivenciar cada etapa da pesquisa nos possibilitou constatar que a mediacdo das
atividades e a conduc¢do das aulas no STE-I-CH, realizadas pela professora, foram fundamentais
para o envolvimento dos estudantes na descoberta de caminhos intencionais na constituicao
do/a professor/a contador/a de historias. Somam-se a acolhida e didlogos que foram
estabelecidos, constantemente, entre professora e estudantes nos grupos criados nas redes socias
e aplicativos, ja citados anteriormente. Percebemos, nessa atitude, a implicacao da presenga na
distancia, mesmo na interatividade.

Assim, a pesquisa foi desenvolvida no movimento que chamo de uma ciranda. Apds a
conclusao da observacao no STE-I-CH, no grupo focal on/ine, focamos interesse em identificar,
nas FDs dos colaboradores/as da pesquisa, as revelagdes de sentidos atribuidos a contacao de
historias na praxis docente, a partir dos estudos no STE-I-CH, para a circulacdo dos saberes
produzidos na escuta e pronunciamento dos proprios discursos.

Ademais, os encontros que promovem interlocu¢do entre sujeitos para construirem
saberes, sob meu ponto de vista, também promovem a troca de experiéncias, uma caracteristica
importante da formacdo docente. Assim, nas janelas remotas/virtuais da inventividade e
expressividade dos encontros, foram revelados os sentidos atribuidos & CH para o enlace da

formacgao e praxis docente, no grupo focal online, o segundo momento da investigagdo. Nesse
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contexto, fomos inspirados pela sensibilidade poética da reinvencdo, contida nos versos de
Cecilia Meireles (2001).

Esse procedimento metodologico, desenvolvido no processo formativo, me permitiu
vivenciar a experiéncia de organizar cinco encontros para realizar o grupo focal online com oito
estudantes do STE-I-CH, selecionados segundo o critério de conclusdo da formagdo em 2021.2,
e do aceite ao convite, enviado por e-mail, para participar como colaboradores da pesquisa, de
forma voluntaria. Assim, conforme a orientacdo de Gatti (2005), conduzi os encontros na
sinergia das palavras de delicadeza de Roseana Murray (2014): Fonte, Tempo, Jardim e
Horizonte, porque esses poemas trouxeram os significados das historias de cada encontro. Essa
experiéncia proporcionou autonomia desta pesquisadora, viabilizando na pratica e teoria, o0s
resultados da pesquisa.

O caminho percorrido nesta etapa da pesquisa, marcado, sobretudo, pela incerteza de
desenvolver pesquisa com a CH e a formagdo docente no contexto da interatividade, foi
desafiador e me fez buscar os caminhos possiveis para esse contexto. As estratégias de
mergulhar em estudos que indicassem as rotas ja trilhadas por outros pesquisadores
direcionaram a modalidade do grupo focal online, sua organizagao e condugdo dos encontros,
respaldada nos principios defendidos por Gatti (2005) sobre a técnica para encontros
presenciais.

Segundo meu ponto de vista, essa agdo se desenrolou como alternativa, reinventada, na
tela do computador (notebook), com o rigor da pesquisa qualitativa, pautada no compromisso
profissional e na responsabilidade da educagdo social, porque, junto com a orientadora da
pesquisa, buscamos os arranjos possiveis para ouvir e dialogar com os colaboradores da
pesquisa, e promover a produg¢do de discursos sobre a CH para a pratica pedagogica, apds a
formacao no STE-I-CH.

Percebi nesse movimento circulatorio da pesquisa desenvolvida, intencionado para
produzir efeitos entre interlocutores sobre as implicagdes da CH na formag¢ao, um caminho de
reconfigura¢do dos conhecimentos no enlace da praxis docente. Essa constatacdo advém dos
registros, considerados por mim, de composi¢do do riquissimo material produzido nas
gravagdes em audio do celular, posteriormente transcritos no cuidado com a fidedignidade das
falas/discursos de cada colaborador/a da pesquisa.

Considerei o momento de reconfiguracao das informagdes levantadas na pesquisa, apos
a definicdo dos critérios para a analise, fundada em respaldo tedrico, outra etapa de promog¢ao

da criacao imaginativa para a constru¢ao de um produto cientifico. Ao organizar tal produgao,
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mostrando a passagem de conhecimento nas FDs, desvelando os sentidos da CH para pratica
pedagdgica, com evidéncias de abertura para pronunciamento mais critico do DP na Escola
atual, entendemos que houve a transformacgao do sujeito, apoiada no pensamento de Sanchez
Vazquez (2007) em torno da praxis, da transformagao através de uma produgao.

A atencdo do estudo foi na direcdo de um DP emancipador, porque almejamos “a
verdadeira consagra¢do da pratica social”, adaptado de Foucault (1984), afirmado por Carlos
Henrique Escobar (1984, p. 41-70): “e isso, em varios sentidos”.

Em meu ponto de vista, o estudo sobre a CH desenvolvido na pesquisa, enlacado a
reflexdo em diadlogos tedricos sobre a praxis docente e manifestado nos gestos de efeitos
produzidos nas interlocucdes e atitudes nos espacos formativos — STE-I-CH e grupo focal
online — se constituiu numa posi¢ao discursiva critica e pode contribuir na mediagdo do DP, no
sentido da valorizagdo das manifestacdes culturais.

Entendemos a CH figurada a mimese da vida, do cotidiano, provocada nas acdes de
aprendizagens, sempre dialdgicas, de cidadania, através das trocas de experiéncias pessoais e
sociais que nelas ocorrem, ocupando-se de uma formacao que ¢ imprescindivel no processo
escolar, tanto assim que esta assegurada na Constitui¢ao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional: formar para a cidadania (OLIVEIRA, 2022).

Direcionamos o didlogo para a perspectiva da mudanga de paradigma da educagdo na
contemporaneidade, pois acreditamos que a CH pode ser feita na Escola e refletida na alegria,
como postulou Paulo Freire, ja que sem alegria ndo ha esperanca. Nessa dire¢dao, defendemos a
CH para nutrir o imaginario, desenvolver a sensibilidade poética, fluir e construir uma memoria
textual e intertextual, a partir da qual se vai construir depois uma experiéncia de leitura escrita.

A acdo de contar histdrias ¢ provocadora de muitos pensamentos, e nos, docentes, temos
um desafio muito grande em nossas maos, pois, além de saber ou fazer a acao de contar, faz-se
necessario saber para que contar, e como esta acdo de contar historias ¢ provocadora de outras
acdes. Isso requer um outro conhecimento reflexivo sobre praxis docente, por isso elaboramos
a reflexdo sobre essa temdtica na quarta secdo. Ademais alimentamos uma expectativa de
promover autonomia dos estudantes nas escolas, a partir de uma pedagogia nesta perspectiva,
como postulou Freire (1996).

Neste estudo, nos propusemos a pesquisar a CH na formagao e na praxis docente. Nessa
perspectiva, percebemos que deveriamos esclarecer sobre o conceito de consciéncia, por ele
atravessar este estudo e porque muitas vezes pode ser confundido como ingenuidade. Ao trazer

a perspectiva da Analise de Discurso (AD), na concepc¢ao de Orlandi (1987), identificamos a
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problematizagdo que a teoria faz a este conceito, no sentido de saida da ingenuidade frente as
representacoes simbolicas nos discursos proferidos socialmente, apresentados implicita e
explicitamente na natureza autoritaria. Avangamos no entendimento sobre o DP autoritario nas
institui¢cdes de ensino.

Esse conceito de consciéncia foi discutido, com especial atengdo, nas concepgdes de
Freire (1979; 2011), Sanchez Vazquez (1977; 2007) e Gaddoti (1994; 2004), para, em didlogo
tedrico, apresentar a coeréncia do sentido compreendido do termo praxis com os objetivos do
nosso estudo. Buscamos os significados da praxis criativa, porque ela se constitui na
conscientizacdo do processo de saida da ingenuidade, da tomada de consciéncia para a
criticidade, através da reflexividade. E, por isso, esse termo praxis estd no titulo da dissertagao.

Esse entendimento foi fecundo, também, no esclarecimento acerca da contribui¢do do
estudo para a formagdo docente, principalmente, para aqueles que atuam na educagdo bésica,
considerando a decisdo do recorte do corpus que foi feito, porque buscou, através da CH, dar
destaque a consciéncia de mudanga de atitude na pratica pedagogica e na mudanga de atitude
com relagdo a oralidade nos espagos de formacao.

Percebo essa proposta de formagao, apoiada nos estudos da AD, para afirmar que ela se
constitui uma “propriedade discursiva”. (ORLANDI, 1987, p. 63). Essa afirmacdo parte das
imagens mentais que ora elaboro em torno dessa teia, ou ciranda de formacdo — no
desenvolvimento da pesquisa — e percebo a sua magnitude materializada, reconhecendo-a,
sobretudo, nas interlocucdes que foram estabelecidas entre estudantes de Pedagogia, docentes
em formacgdo, pesquisadora e docente do STE-I-CH, esta, também, contadora de historias e
orientadora deste estudo, em manutencdo de constantes didlogos, no movimento circulatério
para apreender, na teoria e na pratica, os elementos de constitui¢do do/a docente contador/a de
histdrias, além de saber o porqué de contar historias na sala de aula.

Essa acdo figurou, no meu entender, como uma ac¢ado de atengdo, escuta e cuidado com
o outro, na relacdo de retroalimentagdo, da Professora conosco, aprendentes, e vice-versa,
porque todos aprendemos, no sentido da alteridade. Orlandi (1987, p. 90) nos diz que
aprendemos ao reconhecer que as linguagens em funcionamento sao agdes sobre o mundo e
colaboram para sujeitos construirem suas proprias categorias de pensamento, a0 mesmo tempo
em que organizam o mundo.

Esse pensamento da autora direcionou outra reflexdo, relacionada a questdo da escuta
dos discursos dos docentes em formagdo e futuros docentes, no grupo focal online, que nos

permitiu reconhecer, em suas hipoteses de agdes e atitudes de praticas com a CH na sala de
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aula, contribui¢des para novas formulagdes de reflexdo e aprendizagens, ou seja, ratificando
nosso pensamento, um exercicio de troca de experiéncias.

Os resultados da investigacao foram evidenciados nas atribui¢des de sentidos a CH,
mostrados na passagem da FD, em palavras ou expressdes que identificaram o conhecimento
em torno do objeto de estudo como salutar nas FDs, e constatados na subse¢do 5.1.1, nos
significados de mudangas nas aprendizagens de docentes e futuros docentes. Assim, ratifico,
amparada nos estudos teoricos da AD, que os resultados da aprendizagem do STE-I-CH foram
conferidos nos discursos produzidos na interlocu¢do nos encontros do grupo focal online.

Ao considerar a AD, especificamente, com relacdo as FDs e a compreensao em torno
do DP para o dispositivo de analise das informacdes levantadas na pesquisa, pude avangar a
compreensdo conceitual e enlagar a discussdao, em torno da CH, da praxis e da formagao, as
tipologias do discurso, para entendimento sobre o discurso autoritdrio e a Pedagogia
(ORLANDI, 1987). A reflexdo suscitada por esse estudo me fez perceber as possibilidades de
circular no DP os sentidos da CH, fomentando principios de educagao.

Em minha percepcgdo, as evidéncias demonstradas nas FDs, apds serem analisadas,
traduziram significados da praxis como um caminho inicial, em face ao desenvolvimento da
CH na pratica pedagogica. Isso vai além de uma agdo didatica e pontual com a CH na sala de
aula. O privilégio dado a esta compreensao, sobretudo, parte do conhecimento e reflexdo em
torno dos principios defendidos e priorizados na educa¢ido da contemporaneidade.

Os principios de educacdo defendidos neste estudo foram demonstrados na
intencionalidade da pesquisa, apresentados nas categorias estruturais desta dissertagdo, e
utilizados nas secdes e subsecdes. Organizamos o texto em uma polifonia de sentidos, cores,
sabores e dissabores. Criamos os titulos anunciando os significados das se¢des e subsecdes, €
acrescentamos a trama os elementos pré-textuais, marcando a multiplicidade de fios, do rigor
académico, mas, em especial, criando as cores do rigor para os principios educativos, os quais
podem circular no DP.

Exatamente para integrar a rede que promove o DP na perspectiva deste estudo ¢ que
essa pesquisa foi desenvolvida, pois construiu aprendizagens reflexivas em torno da formagao
e praxis docente, a partir da CH. Essa compreensdo nos fez sublinhar pontos importantes,
apreendidos no movimento de formagdo na pesquisa. Ao compreender elementos da
constituicdo do/a contador/a de historias em estudos no STE-I-CH, percebemos um discurso de
reafirmacdo de pertencimento e identidade, que a CH pode promover no encontro com a

ancestralidade. Aprendemos isso com Daniel Munduruku.
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Outro aspecto da aprendizagem que podemos trazer foi a compreensdo em torno da
estrutura do conto ou histéria. Aprendemos sobre os elementos dos contos, com Nely Novaes
Coelho, também, através da jornada do herdi, com Joseph Campell, e os arquétipos em Carl
Jung. Estas sdo caracteristicas importantes da contagdo, que, se apreendidas pelo contador de
historias, ele pode envolver o ouvinte. Além das caracteristicas listadas, importante se faz a
aprendizagem para a escuta sensivel, de Barbier (1998), a qual vai além de ouvir a voz, pois
esta relacionada aos gestos, ao olhar e a imersao no dialogo.

Esses aspectos dizem sobre a relacdo imersiva na histéria a ser contada, ou seja, a
necessidade de conhecimento em torno da performance para a CH, a qual passa pela experiéncia
estética, corporal e cénica. Aprendemos com Paul Zumthor (2000), que performar a oralidade
na CH se faz na convocagao da voz performatizada, convocando o corpo, num movimento que
convoca os textos sabidos de cor e memorias afetivas em torno deles.

Podemos conferir como aprendizagens, partindo de minha observacdo no STE-I-CH e
nas anotacdes no didrio de campo, as performances dos estudantes no final do curso, a
preocupacgdo estética e, principalmente, ética na escolha das histérias — dos contos —
representadas nos temas, apresentando relagdo com as subjetividades, e as demonstragdes dos
posicionamentos criticos, a exemplo do repertdrio mostrado na listagem na segunda secao.

As historias foram escolhidas por cada estudante, com o objetivo, a partir dela, de
aprender os elementos essenciais para qualquer CH, por isso defendemos que o movimento
dessa formacao se constituiu na praxis, porque aprendemos além dos elementos de constituicao
da CH, aprendemos também o porqué de contar historias na pratica pedagogica. Ademais,
aprendemos que a escolha de uma histdria ou conto enuncia implicagdes filosoficas, politicas,
sociais e elementos subjetivos imbuidos nela, por isso entendemos que elas podem favorecer a
criticidade, tanto para quem conta uma histéria como para o ouvinte.

Nessa reflexividade em torno do desencadeamento das etapas da pesquisa, podemos
destacar dois primordiais elementos para o funcionamento do grupo focal online: a interacao
dialégica e constante no grupo do WhatsApp: Pesquisa Contagdo de Historias e a cooperagdo e
disponibilidade dos colaboradores em participar na pesquisa. Reitero agradecimento ao
movimento formativo de identificacdo da passagem individual, das aprendizagens nas FDs,
evidenciadas nos recortes de palavras e expressoes utilizadas nos discursos dos/as
colaboradores/as da pesquisa.

Vale também trazer outros pontos de manifestacdo de significados da aprendizagem,

apresentados nas expressoes em dizeres, imagens corporais e digitais, através de emojis e
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emoticons, linguagem do ambiente virtual do contexto atual, pois este espaco favoreceu o
desenvolvimento da pesquisa. As representagdes simbolicas de sentimentos, utilizadas nos
chats das plataformas, foram percebidas em desenhos de coragdo e por mensagens digitadas.
Nessa direcao, reproduzimos uma expressao explicita de agradecimento sobre o éxito
das proposi¢des/aulas do STE-I-CH para a aprendizagem em torno da CH, no trecho de uma
mensagem de chat, destacada abaixo, digitada por uma estudante do curso, na ultima aula, em

junho de 2022, no periodo de realizagdo do tirocinio docente.

Quero agradecer a professora Rose e Joselice... foi um grande aprendizado esta
esse semestre com vocés, existia uma Lxxxxxx antes da contagdo de historia e

outra Lxxxxx que aprendeu a importancia da conta¢do e de como posso inserir em|

(Diario virtual da pesquisadora, 2022)

Esse depoimento, além de expressar uma avaliacdo sobre o curso, sintetiza o que
apresentamos aqui como deslocamento de FD, uma vez que a estudante deixa claro e marcado
como houve mudanga em sua formagao, apos o contato com a formacao referida.

A experiéncia imersiva com o objeto de investigagdo me proporcionou avangar na
reflex@o conceitual tedrica e metodologica da formagao docente, além de vivenciar a alegria e
prazer de perceber nos gestos, como o citado acima, os efeitos da aprendizagem, somados aos
gestos identificados nos discursos proferidos no grupo focal online.

Ao realizar o tirocinio docente, em sessenta horas, em dois semestres, experienciei um
rico momento de formagdo (docente), pois me permitiu aprender com o outro, perceber o
movimento de estudo da CH e da formagao docente em diferentes FDs, observando os pontos
que foram valorizados pelos estudantes do STE-I-CH nas agdes tedricas e praticas, e refletidos
nos discursos de sentidos poliss€émicos constituidos no grupo focal online.

Em meio as aprendizagens e a reflexdo em torno da CH, no sentido da praxis, foi
possivel vivenciar na forma¢ao docente um curriculo voltado ao estudo da oralidade, através da
CH, com a intengdo de constituir docentes contadores/as de historias, sensibilizados a
questionar o DP autoritario, de inculcacao existente nas escolas.

Em relacdo a isso, ainda trago a reflexdao em torno da opacidade dos sujeitos no mundo
contemporaneo, outra concepcao de Orlandi (1987, p. 16-23), relacionando-a ao processo de
reproducdo educacional, que dessensibiliza o sujeito e o torna detentor de um imaginario

empobrecido. A estética, por conta disso, ndo conseguird cumprir com seu papel de
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mobilizagdo, unificacdo e ampliagdo, porque ndo alcanga o exercicio de despertar o imagindrio,
como salienta a autora.

Neste estudo, percebi que uma formacdo docente que oportuniza o processo ensino-
aprendizagem, na perspectiva do desenvolvimento das expressdes criativas e criticas, tanto
argumentativas como corporais, deve ir além, em busca de compreensdo do ser situado e
implicado na autoria, na pergunta, e buscar sentido para o ensinar, que se diferencia dos atos de
inculcacdo, com discursos pedagogicos autoritarios, em concordancia com Orlandi (1987).

A pesquisa em voga nos relevou o potencial da CH e sua fungdo, necessaria a pratica
pedagogica, através dos estudos teoricos realizados, nos quais encontro apoio para a
confirmac¢do da minha concepcdo de docente do ensino fundamental e da educacdo infantil,
gerada na observagdo e percepgdo de sentido das aprendizagens que foram significantes para
os estudantes nesses espacos de formacdo. Ademais, nessa reflexao, trago a histéria Cama
elastica dentro de uma parede, inventada por uma crianga, como exemplo para contar historias
em sala de aula. Essa historia foi extraida da discussao feita por Regina Machado, num encontro

de educadores e contadores de historias, disponivel em video®’:

Uma senhora estava com o neto de quatro anos. Eles estavam brincando e de
repente, tof!! acabou a luz. Ai, ela falou, caiu a for¢a. Em pouco tempo, uff,
voltou a luz! A vo6 diz: a luz voltou, a forca voltou. O neto parou e pensou,
pensou e disse: quer dizer, se a forca caiu e depois voltou, serd que ndo tem
uma cama elastica dentro da parede? (MACHADO, 2013, p. 18).

No meu ponto de vista, a expectativa gira em meio a realiza¢ao da pratica pedagogica,
exercida na dedicagdo, no envolvimento com os estudos e a reflexdo sobre a CH. Assim ¢ o
enlace em que acredito, para situar e criar a consciéncia de valor social do/a docente
questionador/a do seu lugar e da busca primorosa da formacgao, sobretudo, na qualidade e
responsabilidade de quem a oferece, a fim de saborear o conhecimento que a CH proporciona
e poder ser fecundado na semeadura da sala de aula, contribuindo para a inventividade propria
das criancas e de todos os estudantes.

Em conclusdo, ratificamos nosso entendimento acerca da contribuicdo da pesquisa,
consagrada nesta dissertagdo como verdadeira pratica social, por promover conhecimentos

refletidos em principios e procedimentos éticos para a Educagdo. Essa proposta contribui para

27 Video — Histéria “Cama elatica” contada por Regina Machado, em Encontro de Educadores e Contadores de
Historias, realizado em S&o Paulo em 2013. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=djmjgO62trQ
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a circulacdo dos efeitos de sentidos da CH, na renovagao das ideias ja existentes, primando pelo
estudo da praxis, como caminho primeiro para o desenvolvimento da pratica pedagdgica.

O estudo em torno da CH foi privilegiado nesta dissertagao, por acreditar na relevancia
desse tema e nas suas implicagdes no ambito pedagdgico, além de beneficios sociais, ao difundir
e visibilizar os resultados da pesquisa para a area da formac¢do de Docentes — Professores/as.
Este estudo estd inserido no Grupo de Pesquisa e Estudos em Leitura de Contacao de Historias
(GPELCH), na Linha de Pesquisa II — Educacao, Praxis Pedagogica e Formacao do Educador,
do PPGEduC — UNEB, espagos de fomento da formacao docente.

Finalizo, consciente do muito que contei e, em especial, na conscientizagdo sobre a
necessidade de continuidade da pesquisa, pois a considero o elo dessa corrente, para preencher
a lacuna deixada pelos limites do isolamento social, os quais impossibilitaram a realizagao da
investigacao na Escola. Enfim, na perspectiva do continuo formativo, através da observagao
participante, poder cirandar a CH na ag¢@o dos docentes, junto aos estudantes da educagdo
basica, com a finalidade de enunciar o interesse e a utilidade da praxis docente no discurso

pedagdgico.
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APENDICE
APENDICE A - Roteiro de conducio do Grupo Focal Online

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS I

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

ROTEIRO DE CONDUCAO DO GRUPO FOCAL ONLINE

Pesquisadora: Joselice de Céssia Carneiro Magalhaes — Programa de Pos-graduagdo em
Educacao e Contemporaneidade e participante do Grupo de Pesquisa em Estudos e Leitura de
Contacdo de Historias (GPELCH).

Informacgoes gerais:

Roteiro de orientacdo e condugdo dos encontros do grupo focal online, realizados com
Estudantes de Pedagogia e docentes, estudantes do STE-I-CH. As perguntas foram utilizadas
em cinco encontros. A 1%, em 10/12/2021, as 16h. As perguntas 2, 3 ¢ 4, em 07/04/2022, as
19h30min. Perguntas 5 e 6, em 28/04/2022, as 19h. E 7, em 05/ e 06/05/2022, as 20h pela
plataforma Google Meet.

PERGUNTAS:

1. O que voce define como importante na palavra do contador de historias?

2. Qual sua percepcao da Contagdo de Historias nos processos de ensino-aprendizagem?

3. Em sua pratica docente com a Contagao de Historias, quais reacoes (sensagdes) voce percebe

nos alunos? Mencione uma experiéncia nesse sentido.

4. Qual sua percepcao da Contagcdo de Historias depois do curso Semindrio Temadtico de
Educagao I: Contacao de Historias? O que marca sua percep¢ao sobre a formagao?

5. Como vocé percebe sua formag¢ao com o trabalho pedagogico enfocado na Contagdo de
Histoérias?

6. Como identificar formas e intencionalidades de apropriacao da forga da palavra do contador

de historias para a constitui¢do do/a professor/a contador/a de historias.

7. Como a formagdo docente pode proporcionar praticas pedagogicas com a oralidade e de

que modo a Contagdo de Historias pode contribuir na sala de aula?


file:///C:/Users/Joselice%20de%20Cássia/Desktop/+%20Recente/22.2%20-Dissertação_%20A%20CH%20e%20o%20enlace%20formativo%20para%20a%20práxis%20docente_Joselice%20Magalhães%20(4)%20(5)%20(1)%20(2).docx%23_TOC_250002

APENDICE B - Cronograma dos encontros do Grupo Focal Online

DATAS HORARIOS PLATAFORMA
10/12/2021 16 h Google Meet
07/04/2022 19h30min Google Meet
28/04/2022 19h Google Meet
05/05/2022 20h Google Meet
06/05/2022 20h Google Meet
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APENDICE C - Questionario socioformativo para estudantes de Pedagogia e docentes,
estudantes do STE-I-CH, na UNEB — Campus 1

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB P

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — CAMPUS I Ne |

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM &
EDUCACAO E COMTEMPORANEIDADE PPGEdUC

QUESTIONARIO SOCIOFORMATIVO

Este questionario tem o objetivo exclusivo de coletar dados socioformativos dos(as)
professor(es) e estudantes matriculados no Curso/Semindrios Tematicos de Educagado I:
Contacdo de Historias (ED0714), componente curricular do curso de Pedagogia da UNEB, no
Campus I, dos participantes e colaboradores/as da pesquisa: A contagdo de historias e o enlace
formativo para a préaxis docente, da mestranda Joselice de Céssia Carneiro Magalhdes. A
finalidade deste dispositivo ¢ levantar informacdes como dados da investigagao.

As informacodes levantadas sdo sigilosas e serdo tratadas como informagdes para a construcao

do relatorio final da investigacao.

I. IDENTIFICACAO

1. Onde vocé reside atualmente? Informar municipio e Estado.
2. Sexo:

() Masculino ( ) Feminino

3. Estado civil:

() casado(a) ( )solteiro(a) ( )viavo(a) ( )separado(a) () divorciado(a) ( )unido estavel
4. Onde voce nasceu? Informar municipio e estado.
5. Procedéncia:

() Zona urbana ( )Zona rural

6. Qual ¢ a sua cor ou etnia?

() Preta () Parda ( ) Branca ( ) Amarela () Indigena () Nao desejo declarar
7. Possui filhos? ( ) Nao () Sim, quantos?

8. Portador de algum tipo de necessidade especial:

() Nao () Sim, qual?

II. INFORMACOES ESCOLARES

9. Ano em que vocé concluiu o Ensino Médio?

10. Em que periodo vocé cursou o Ensino Médio?
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() Todo no diurno () Todo no noturno ( ) Maior parte diurno ( ) Maior parte noturno

11. Em que tipo de estabelecimento vocé cursou o Ensino Médio?
() Todo na escola publica

() Todo na escola particular

() Maior parte na escola publica

() Maior parte na escola particular

12. Que modalidade de Ensino Médio (segundo grau) vocé concluiu?
() Cientifico ou Formagao Geral

() Técnico ou profissionalizante

() Magistério

() Supletivo

13. Vocé foi aprovado, esta cursando ou ja concluiu algum curso superior?
() Nao

() Fui aprovado, mas ndo cursei

() Estou cursando um presencial

() Estou cursando um a distancia

() Ja conclui

14. Sobre a questdo anterior, o curso foi bacharelado ou licenciatura?
() Respondi ndo na pergunta anterior

() Licenciatura

() Bacharelado

15. Qual foi o curso?

() Respondi ndo na pergunta anterior ( ) Biologia ( ) Fisica () Quimica ( ) Matematica
() Pedagogia ( ) Histéria ( ) Filosofia ( ) Geografia ( ) Letras ( ) Educagao Fisica
() Ciéncias Sociais () Outro das Ciéncias humanas ( ) Outro das Ciéncias bioldgicas

() Outro das Ciéncias exatas

16. Assinale uma unica alternativa com o principal motivo que o(a) levou a escolher o curso
no qual estd matriculado na UNEB.

() Mercado de trabalho garantido

() Pouca exigéncia e facil conclusdo

() Afinidade pessoal, vocacao, realizacdo pessoal

() O curso que eu queria nao esta disponivel onde moro

() Boa remuneragao da profissao

() Dificuldade de aprovagdo no Enem para o curso que gostaria, de fato, de realizar
() Ja atuo na profissao e necessito do diploma

() Importante para o desenvolvimento do pais

() Outro.

17. O que vocé espera obter em um curso superior?

() Aumento de conhecimento e cultura geral.

() Diploma de nivel superior.

() Consciéncia critica que possibilite a interagdo na sociedade.
() Formacao profissional tedrica voltada para o futuro emprego.
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() Nivel superior para melhorar a atividade que ja desenvolvo.
() Formacao tedrica voltada para o ensino e a pesquisa.

() Melhorar o salario
(') Outro motivo

18. Qual o principal motivo que levou vocé a optar pela disciplina Seminarios Tematicos de
Educacao I: Contacdo de Historias (ED0714), regular do curso de Pedagogia da Universidade
do Estado da Bahia — Campus I?

19. Grau de escolaridade do pai ou responsavel por sua criagdo:

() Nao alfabetizado

() Alfabetizado

() Ensino fundamental incompleto
() Ensino fundamental completo
() Ensino médio incompleto

() Ensino médio completo

() Superior incompleto

() Superior completo

20. Grau de escolaridade da mae ou responsavel por sua criagao:

() Nao alfabetizada

() Alfabetizada

() Ensino fundamental incompleto
() Ensino fundamental completo
() Ensino médio incompleto

() Ensino médio completo

() Superior incompleto

() Superior completo

III. INFORMACOES SOCIOCULTURAIS

Marque o seu investimento na cultura e no entretenimento:
21. Quantos livros nao didaticos 1€ por ano?
22. L& jornal durante a semana? () Nao () Sim
23. Lé revista durante a semana? () Nao () Sim
24. Com qual frequéncia escuta e 1€ historias?

() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

25. Quais historias vocé gosta de ouvir ou contar? Por qué?
() Tradigao Oral () Contemporaneas

26. Assiste a filmes em casa? ( ) nao ( ) sempre ( ) de vez em quando

27. Além dos estudos e do trabalho, com quais atividades vocé mais ocupa seu tempo?

( ) Leitura  ( ) Musica ( ) Contagdo de histérias ( ) Teatro () Danga ( ) Artesanato ()
Pintura () Cinema () Video ( ) Passeios () Esportes ( ) Religido () Outros

IV. INFORMACOES SOBRE A PRATICA DOCENTE
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As questdes abaixo devem ser respondidas apenas por quem ja € professor

28. Voce ¢ ou foi professor? () Nao () Sim

29. Durante quanto tempo atua ou atuou como professor?

()até 1 ano () acima de 1 até 5 anos () acima de 5 até 10 anos ( ) acima de 11 até 15 anos

() acima de 16 até 20 anos ( ) acima de 21 até 25 anos () acima de 26 até 30 anos ( ) acima de
31 até 35 anos () acima de 36 até 40 anos ( ) mais de 40 anos

30. Nos ultimos 3 anos vocé tem lecionado em qual nivel de ensino?
() Educacao Infantil

() Ensino fundamental I [(1° a 5°]

() Ensino fundamental II (6° a 9°)

() Ensino fundamental I e Ensino fundamental II

() Ensino médio

() Apenas no ensino médio

() Ensino Superior.

31. Em quantas escolas vocé trabalha?

32. Qual a sua carga horaria semanal de trabalho?

33. As escolas em que trabalha s3o: (marque todas as opgdes nas quais vocé se enquadra)
() Municipais () Estaduais ( ) Federais ( ) Particulares

34. Qual o seu regime de trabalho nas escolas? [marque todas as op¢des nas quais vocé se
enquadra] () Temporario () Efetivo

35. Como vocé teve contato com a contacdo de historias em sua vida? Qual pessoa teve
influéncia na apreciacao dessa pratica da oralidade?

() Pai

() Mae

() Avos. Qual

() Tios.

() Professor(a)

() Vizinho

() Outros

36. Como vocé vé€ a contagdo de historias relacionada a pratica docente?
() Entretenimento

() Desenvolver a leitura e escrita

() Possibilidade de pratica pedagdgica. Quais?

37. Contar, mediar ¢ ler histérias. Qual a diferenga?

38. Em sua pratica docente com a contacao de historias, vocé ja se perguntou o que contar,
como contar, como fazer o repertério de historias?

() Planejo com antecedéncia

() Preparo as historias de acordo a modalidade: contagdo, leitura ou mediagdo

() Improviso na hora

() Escolho de acordo com os conteudos semanais

() Utilizo instrumentos para acompanhar

() Utilizo apenas os livros disponiveis na escola.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO TCLE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Esta pesquisa seguira os critérios da ética em pesquisa com seres humanos,de acordo com a

resolucao - n°466/2012 e resolugdo 510/2016

I. DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do (a) Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( )M ()
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: ()

II. DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: A CONTACAO DE HISTORIA E O
ENLACE FORMATIVO PARA A PRAXIS DOCENTE.

2. PESQUISADOR RESPONSAVEL: JOSELICE DE CASSIA CARNEIRO
MAGALHAES. PEDAGOGA, PROFESSORA DA EDUCACAO BASICA.

3. ORIENTADORA: PROFESSORA POS DR* ROSEMARY LAPA DE OLIVEIRA

III. EXPLICACOES DA PESQUISADORA AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa: “A contagio de
historias e o enlace formativo para a praxis docente”, de responsabilidade da pesquisadora
Joselice de Céssia Carneiro Magalhaes, mestranda do curso de Pos-graduacao em Educacao e
Contemporaneidade (PPGEduC) da Universidade do Estado da Bahia, que tem como objetivo

geral compreender percepgdes de professores sobre a contacdo de historias e como ela reverbera
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em suas praticas pedagodgicas e formativas. J4& como especificos: Identificar formas e
intencionalidades de apropriagdo da forga da palavra do contador de historias para a
constituicdo do(a) professor(a)/contador(a) de historias. Reconhecer, por meio das percepgoes
dos docentes, as possibilidades de aproximagdo das praticas pedagogicas com a contagdo de
historias. Explorar a percepcdo dos(as) professores(as) sobre a contacdo de histérias e sua
relacdo com a pratica pedagogica, a partir dos seus relatos, pela anélise do discurso.

Acredito que o desenvolvimento dessa investigagdo poderd trazer beneficios para a
formacgao docente e implicagdo no ambito escolar, uma vez que o trabalho pedagogico com
contagdo de histoérias, como pratica pedagdgica,é um dos meios para o tensionamento dos
processos de ensino-aprendizagem, como sentido de formacdo humana, produtora de
autonomia, no sentido freireano, que se afasta de estruturas epistémicas das praticas docentes
que sao reprodutoras das representagdes hegemonicas e colonialistas. Nesse sentido, busca
aproximar-se e produzir concepgdes da contagdo de historias para ativamente estar abertas para
a praxis pedagogica. Assim, potencializando atuagdes pedagodgicas vitais, no sentido do
respeito a diversidade e a valorizagdo das culturas plurais, busca promover emancipagdo e
autonomia no sentido critico.

Acredito também que outro beneficio proporcionado pela investigagdo serd o
conhecimento, para desenvolver aulas interventivas, com a oralidade e a criagdo das imagens
mentais, aspectos da contagdo de historias. Conhecer as formas de media¢do da contagdo de
histérias, com o proposito de desenvolver uma pratica formativa e pedagdgica para a sala de
aula dos docentes da educagdo basica/estudantes de pedagogia pesquisados, possibilitando que
os mesmos transformem as suas percepcdes sobre a contacdo de historias de modo critico e
criativo. Importa mencionar que esse conhecimento acerca da mediagdo da contagdo de
histérias tem relacdo com a producdo de informagdes dessa investigacao, no entanto, trata-se
de um meio de observagao livre e participante, que conduzira os dispositivos da etapa de
produgdo das informagdes da investigagdo, diretamente ligada a formagao docente dos docentes
colaboradores.

Caso aceite, o(a) senhor(a) ira participar de conversa ou entrevista no grupo focal. As
conversas dos relatos das percepgdes serdo gravadas em audio, com a finalidade estritamente
de fazer a descricao desses relatos, posteriormente, durante a etapa de andlise e construcao das
interpretacdes dos dados da pesquisa. Além disso, serdo realizadas anotacdes no diario de
campo da pesquisadora. Essa conversa esta prevista para ser realizada em encontro

desenvolvido pela pesquisadora Joselice de Céssia Carneiro Magalhdes, mestranda do
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Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade.

Importa esclarecer que a utilizagdo dos dados, em audio e escritos, sera Unica e
exclusivamente para execucao da presente pesquisa. Os resultados serao divulgados de forma
anonima. Os audios das conversas com os colaboradores, referidos acima, arquivados
digitalmente, assim como os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido serdo guardados no
banco de dados Centro de Documentagdo e Informacao (CDI) Luiz Henrique Tavares ou do
Saber Aberto da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, pelo periodo de 05 (cinco) anos,
sob a responsabilidade do/a Pesquisador/a Joselice de Cassia Carneiro Magalhaes. Apos este
periodo, os dados serdo destruidos e/ou deletados.

Ao expor histdrias de formagao/vida com a contagdo de histdrias, o(a) senhor(a) podera
sentir emog¢odes, como ansiedade, saudosismo, que podem provocar choro por relembrar e relatar
suas memorias, percepgdes, vivéncias. Sao riscos que a pesquisa, dessa natureza qualitativa,
pode causar, como emogdes e sentimentos emergidos durante o momento das conversas. Nesse
sentido, me comprometo a conduzir as conversas/entrevistas, desenvolvendo a escuta sensivel
e atenciosa, uso cauteloso com os tempos e espacos dos sujeitos envolvidos. Estabelecendo
atitudes de equilibrio e respeito frente as suas emocgoes, garantia do tempo, atencao necessaria,
possibilitando momento de conhecimento, ocorrendo de forma critica, autorreflexiva e
consciente. Ademais, garantimos que os achados da investigagdo ndo serdo utilizados em
prejuizo das pessoas e/ou da instituigio investigada, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas
da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, em acordo com a resolucdo n° 466/2012. Para
execucao da pesquisa, nao tem risco fisico.

Sua participacdo ¢ voluntéaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracao resultante dela.
Garantimos que a sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o(a) senhor(a) ndo serad
identificado(a). Caso queira, o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistirde participar
e retirar sua autorizagdo. Sua recusa em participar da pesquisa ndo trard nenhum prejuizo em
sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer duvidas que o(a) senhor(a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e, caso queira, poderd entrar em contato
também com a professora orientadora ou com o Comité de Etica da institui¢do. Esclarego ainda
que, de acordo com as leis brasileiras, o(a) senhor(a) tem direito a indenizacdo caso seja
prejudicado(a) por esta pesquisa. O(a) senhor(a) recebera uma copia deste termo, onde consta
o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao,

agora ou a qualquer momento.
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IV. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

Joselice de Cassia Carneiro Magalhdes (Responsavel pela pesquisa). — Mestranda no
PPGEduC (UNEB) - Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Prédio de P6s-Graduagao - 1°
Andar, Avenida Silveira Martins, 2555 Cabula, Salvador, Bahia, Brasil - CEP: 41.195-001.
Celular: (71) 98511.7443. E-mail: jcassiacm2(@gmail.com

Rosemary Lapa de Oliveira (Orientadora) — PPGEduC (UNEB) - Universidade do Estado
da Bahia — UNEB, Prédio de P6s-Graduagao - 1° Andar, Avenida Silveira Martins, 2555
Cabula, Salvador, Bahia, Brasil - CEP: 41.195-001. Telefones: (71) 3117-2399

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria,
1° andar-Cabula, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail:
cepuneb@uneb.br.

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF.

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIMENTO

Apos ter sido devidamente esclarecido(a) pela pesquisadora sobre os objetivos, beneficios
e riscos de minha participa¢cdo na pesquisa “A contagio de historias e o enlace formativo
para a praxis docente”, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar, sob
livre e espontanea vontade, como voluntario(a), e consinto que os resultados obtidos sejam
apresentados e publicados em eventos, artigos cientificos e livros, desde que a minha
identificacdo ndo seja realizada, eassinarei este documento em duas vias, sendo uma destinada

a pesquisadora e outra via a mim.

Salvador — BA, de 2021.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora


mailto:jcassiacm2@gmail.com
mailto:cepuneb@uneb.br.
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APEDICE E — Quadro com as atribui¢des de sentidos 2 CH produzidos pelos discursos
dos estudantes de Pedagogia da UNEB e docentes, estudantes do STE-I-CH,
colaboradores da pesquisa, em encontros de Grupo Focal Online.

Quadro 4 - Atribuigdes de sentidos a Contagdo de Historias produzidos pelos discursos dos
estudantes de Pedagogia da UNEB e docentes, estudantes do STE-I-CH, colaboradores/as da

pesquisa.

HISTORIAS?

as 16 horas)

O QUE VOCE DEFINE COMO IMPORTANTE NA PALAVRA DO CONTADOR DE

(Depoimento colhido em gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 10/12/2021,

Nomes

Respostas

Contadora de
historias
Girardello
(Prof* do Ensino
Fundamental)

Em nossa vida, desde crianga, noés ouvimos historias e contamos
historias, né? Entdo, eu acho que, quando a gente parte para a CH
dentro da nossa formagao docente, ¢ algo que pode subsidiar, ¢ uma
forma de chegar até os nossos estudantes, de uma maneira mais
proxima, e permitir também que eles tenham a oportunidade de pensar
sobre aquela histoérias, refletir sobre elas, criar o cenario mental sobre
as historias que sdo contadas, por que aquela historia que, primeiro, eu
concordo com a colega que falou, a historia precisa, €, o contador de
historias, ele precisa gostar dessa historia, entdo ele precisa se sentir
tocado por essa histéria, porque se ndo, ndo vai atingir de nenhuma
maneira. Entdo, assim, esse ponto ¢ importante pra gente refletir que
muitas vezes a CH acontece de uma maneira mecanica e do tipo
automatica, assim, vou contar uma histéria aqui... € quando a gente
parte pra questdo de formagdo docente, seria a importancia da gente
pensar sobre a CH, pensar no seu sentido geral, ndo s6 uma historia
pra entreter, por exemplo, mas, assim ter um objetivo com aquela
historia, pensar no que ¢ que a gente enquanto docente, né, esta
propondo com aquela historia. E pra que acontega isso, nos precisamos
conhecer ndo so a historia, mas também qual ¢ a intengdo, o que ¢ a
CH, entdo eu acho importante a todo docente ter uma formagao em
que a CH esteja presente.

Contadora de
historias Matos
(prof* da Educacgao
Infantil)

A palavra determina exatamente a forma de comunicagdo em que vocé
pretende expressar uma narrativa, a palavra tem o poder de encantar,
hipnotizar a pessoa que ouve, ¢ através da palavra que conseguimos
alcancar nossos objetivos na hora de contar histérias, que ¢ levar a
narrativa contada através da linguagem oral.

Contadora de
histérias Apoema
(Prof* da Educagao
Fundamental)

Na palavra do contador de historia é justamente essa possibilidade,
dessa encantatdria, de trazer os ouvintes pra dentro da historia, que
possa imaginar essa historia. Entdo, eu acho que essa imaginagao, esse
encantamento, esse fetiche da historia torna o contador muito
importante, né, aquela parte dos siléncios, da pausa, do mistério, das
curiosidades que surgirem a partir da historia, entdo, eu acredito que ¢
mais um movimento que acontece quando o contador percebe a
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‘ importancia dessa voz, né? dessa voz, dessa oratoria.

QUAL SUA PERCEPCAO DA CONTACAO DE HISTORIAS NOS PROCESSOS DE
ENSINO-APRENDIZAGEM?

(Depoimento colhido em gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 07/04/2022,
as 19h30min).

Contadora de A contagao de Histdrias, porque a histdria permite que a crianga entre no
Histoérias Betty campo da imaginacdo, se veja no lugar dos personagens e
Coelho (prof* da consequentemente consiga se enxergar resolvendo os conflitos, assim

Educacido Infantil) | como os personagens conseguem resolver, e por muitas vezes as proprias
criangas criam ideias e resolucao de problemas a partir dos conflitos que
sdo descritos nas historias.

Existem inumeras formas de trabalhar os projetos e contetidos
pedagdgicos contidos dentro das historias, podemos escolher historias
que falem sobre diversos assuntos e através da contagdo e da
realizacao de atividades que serdo oriundas da histéria contada, a
crianga sera capaz de compreender o assunto dado de forma mais facil.
A historia pode ser lida, pode ser dramatizada com objetos de
fantoches, a historia pode ser cantada com musicas, a historia também
pode ser teatral com personagens e ambientes preparados por quem
vai contar as histdrias, as historias podem ser transmitidas por meio
de mimica, as historias podem ser escritas e descritas em grupo ou
individualmente, podem ser fragmentadas, podem ser contadas de
diversas formas.

As historias estdo contidas no meu planejamento semanal, pelo menos
duas vezes na semana, com a inteng¢ao de trabalhar contetidos trazidos
pela historia, mas todos os dias as criancas tém contato com livros de
histdrias, os quais elas pedem para que os adultos contem e reproduzam
as histdrias que fazemos quase todos os dias a pedido das criancas.
Desenvolver o habito pela leitura, desenvolver o habito de ouvir e
contar historias, desenvolver o habito de sequéncia logica de fatos,
desenvolver a fala e oralidade, promover a¢des de leitura e escrita,
promover situacdes e troca de atividades em grupo, possibilitar
encontros para contagdes de historias, pecas teatrais, € musicais.
Desenvolver o raciocinio légico para escrita e leitura e também
matematico, aprender que a escrita tem regras e métodos que ¢ feita da
esquerda para direita, ter mais contato com a linguagem oral e escrita,
manter contato com vocabulario e novas palavras, desenvolver a
inteligéncia e o intelecto. Etc.

7

Contadora de E isso que eu ia falar também, da menina que precisava de algo
historias Girardello | concreto, acreditamos ser pela falta de estar constantemente nesse
(prof* do Ensino processo de abstracdo da CH, né? usar a criatividade, e nas escolas a
Fundamental) gente tem visto isso, cada vez mais forte, principalmente, nesse retorno

da pandemia, do remoto, essa grande dificuldade dessas criangas, nao
s6 das criangas, eu trabalho com acompanhamento de criangas atipicas
no fundamental, tenho contato com os pré-adolescentes ¢ digo a vocé,
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que inclusive os pré-adolescentes com muita dificuldade de utilizar
essa nossa ferramenta tdo incrivel que ¢ a mente. A criatividade, em
abstragdes, em fazer simples conexdes logicas, ou sociais, eles tém
apresentado grandes dificuldades em questdes de lidar com regras,
lidar com coisas bdasicas de educagdo, entdo, precisamos nos unir,
como educadores, com certeza, porque eles sdo o futuro,
verdadeiramente, do nosso pais € do mundo. E ai, como ¢ que faz, né?
porque tudo ao nosso redor a gente precisa [pausa curta] sempre
necessitou, e cada vez mais com as tecnologias, o mercado de trabalho
exige essa capacidade de abstracdo, hoje em dia vocé faz um curriculo,
vocé vai numa entrevista de emprego, nao € mais aquela coisa de
assiduidade, eles querem saber o quanto vocé ¢ criativo. Esse processo
que vem com a pandemia, na verdade vem bem antes, eu diria
conformidade da educagdo e porque essa parte da tecnologia, dos
brinquedos, o que eu antes fazia com uma caixa de papeldo, a
imaginacao era foguete, era barco, era tudo, os meus sobrinhos olham
e dizem, eu ndo quero brincar com isso, eu fiquei impactada quando eu
percebi que eles ndo sabiam brincar com uma caixa, porque ndo era um
carrinho com a luzinha do motor, né? Entdo a gente tem que tomar
cuidado com isso, porque assim como dizem que ¢ um avango, ¢
tecnoldgico, e o avango da humanidade, do intelecto como ¢ que faz?
N¢é? Entdo a contagdo de historias pode ser uma arma muito valiosa na
construcao disso ai, principalmente, nas escolas, que ¢ o nosso
caminho, ai, mais de foco.

Contador de
Historia Hampaté-
Ba (Estudante
concluinte de
Pedagogia)

Como as pessoas colocaram nos relatos, a cada aula, a cada encontro,
a professora perguntou, ah, porque vocé escolheu essa historia (coloca
énfase na fala). Por que vocé se identifica, quem € que vocé€ acha que
esta dentro da historia, aqueles arquétipos, a jornada do heroi [pausa
curta] isso pra mim so casou, ampliou minha concepcdo de CH, da
necessidade que ela tem, ndo sé apenas como eu pensava antes de fazer
a disciplina, né? Ah, uma ferramenta pedagdgica que pode, de certa
forma, ter aquele espaco entre uma atividade e outra que o professor
tenha, mas ela pode ser organizada para se colocar dentro de uma
construgdo de uma aula com um viés, claro que ndo ser s6 aquela
questdo de um viés apenas ou sO [pausa curta] uma historia, como
algumas pessoas contam histdrias na intencao de trazer essa mensagem
[pausa curta] vou falar sobre educa¢do ambiental, pronto, vou trazer
essa historia [pausa curta]. Nao, nao so isso, mas de uma forma que ao
contar essa historia, pegar ali numa roda e trazer pro debate com meu
aluno, né? Ai eu falei sobre [pausa curta] de certa forma, o histdrico
trouxe uma conotagdo de um aconteceu, uma situagdo referente ao
Lobo Mau, por exemplo, ai, a crianga pode pensar quem ¢ o Lobo Mau
na familia dele a partir de uma leitura que ele ndo fala, ndo reage ou
nao se coloca, mas a expressao da identificacdo que ele teve pode
identificar alguma questdo familiar, ou abuso em casa, agressao,
enfim, pra mim a CH, ela passou a ter varias possibilidades
pedagogicas, além das possibilidades pedagogicas, ela passou a ser
uma forma de tratar ¢ de conhecer a si mesmo, né¢? aquela velha
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histéria [pausa curta] o educador precisa sempre: “conhece-te a ti
mesmo”’, conhecer quais sdo as suas dificuldades, as suas realidades.
E as possibilidades enquanto pessoa, para depois ele poder traduzir
isso em ensinamento e, conhecendo o seu alunado, e essa pratica, eu
acho que CH no viés que a professora trouxe no curso me trouxe ainda
mais essa questao.

EM SUA PRATICA DOCENTE COM A CONTAGAO DE HISTORIAS QUAIS REACOES
(SENSACOES) VOCE PERCEBE NOS ALUNOS? MENCIONE UMA EXPERIENCIA

NESSE SENTIDO?

(Depoimento colhido em gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 07/04/2022,

as 19h30min).

Contadora de
historias Matos
(prof* da Educacao
Infantil e Ensino
Fundamental)

Eu sempre uso CH com meus alunos. Como eu ensino turma de
Educacao Infantil e primeiro ano, ¢ uma forma de chamar atengao, de
interagir com eles, de trabalhar diversos assuntos, de t4 fazendo algo
diferente na dinamica da sala de aula. Ai, esse ano, eu separei, né, no
meu planejamento, sempre tem dois dias de CH fixos, que ¢ na quarta-
feira e na sexta-feira. E, ai, fora esses dois dias fixos, sempre que,
assim, terminou atividade, eles estdo brincando, eles pedem, ai, eu
conto histérias. E, assim, ndo s6 na contacdo de historia, mas na
questdo da aula, o corporal, a linguagem corporal, ééé¢ pra ta passando
os assuntos pra eles, a CH me ajudou muito nessa questao, e ai assim,
eu uso a CH para trabalhar também varios assuntos, né? Tem os
paradidaticos deles, que vém nos livros, tem historias que eu sempre
estou buscando na internet, e ai, assim, eu percebo que eles se
entregam como se eles fizessem parte daquele mundo, daquela
historia, na hora que eu to contando, e ¢ engracado, eu vou buscar
[pausa réapida], eu tenho um video de uma histéria que eu estava
contando com eles, ¢ O Urso ¢ o Mosquito, de Karla Queiroz, ¢
engracado as caras e bocas que eles fazem, como se eles tivessem ali,
como se eles fossem personagens da historia, né? E, assim, a CH me
ajudou a t4 fazendo esse movimento de integracdo maior dos alunos
com a historia, de t4 utilizando a histéria pra ndo s6 usar para
brincadeira, no ladico, mas também na questdo do ensino-
aprendizagem na turma em si. Eu coloco eles sentados no chdo, em
roda, e ai, geralmente, eu sento no chdo, a ndo ser quando eu esteja
sentindo uma dor na coluna, alguma coisa assim [pausa curta] ai, eu
sento na cadeira, mas eu gosto de sentar no cdo junto com eles, né,
porque eles se sentem mais proximos, n¢, ¢ uma forma de eu estar mais
proxima deles. Assim, ¢ aquele momento de liberdade, de ta no chao,
de ta rindo do lado do colega, ¢ um momento bem divertido, eles
gostam e interagem bastante.

Contadora de
historias Betty
Coelho (prof* da
Educagao Infantil)

Quando contamos uma histéria imprimimos na crianga sentimentos ¢
sensacdes que sdo s6 delas, o medo apreensdo a vontade de descobrir
logo qual final daquele personagem que estd em perigo, a luta ou
conflito que sempre had em uma boa histéria de aventura tudo isso causa
nas criancas sensagdes € sentimentos de potencialidades em querer
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resolver tais conflitos. Podemos ver também quando elas ficam
consternadas, quando percebe que um determinado personagem esta
passando por situagdes de sofrimento, e também, podemos perceber
alegria quando um vildo ¢ vencido pelo herdi.

QUAL SUA PERCEPCAO DA CONTACAO DE HISTORIAS DEPOIS DO CURSO
SEMINARIO TEMATICO DE EDUCACAO I: CONTACAO DE HISTORIAS? O QUE
MARCA SUA PERCEPCAO SOBRE A FORMACAO?

(Depoimento colhido em gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 07/04/2022,
as 19h30min).

Contadora de A Contagdo de historia apos o Semindrio, como eu estava conversando
Historia Girardello | com vocé, pra mim CH estad envolvido com a minha vida, desde
(Prof* do Ensino pequenininha, mas, eu nio sabia que era contac¢do, fui descobrir tudo
Fundamental) . . . ,
1sso, quando eu participei de uma oficina da professora Rosy, ai, na
UNEB, eu me vi, aos vinte € poucos anos, sei 14, encantada com uma
historia, com uma boneca na mao [pausa curta] eu achei aquilo
incrivel, ndo somente pela forma como a professora fez aquela
contacdo, a questdo da performance do contador, mas pelo conteudo
da histéria [pausa curta] era uma histéria que nao tinha somente, ¢
aquela questdo, a gente ndo se atenta que uma historia ndo ¢ somente
pelo ludico, pelo fantasioso, mas ela carrega [pausa curta]
ensinamentos, ela carrega valores, ela carrega ali, varias formas de se
aprender dentro dela, ela sozinha, em si, pode ensinar muita coisa.
Imagine como recurso para outras coisas, ¢ muito rico. A CH ¢
realmente algo muito rico, e eu lembro que era uma historia que no
final das contas, a menina morria, eu fiquei assim [pausa curta]
desolada, sai de 14 falando assim, eu ndo acredito, ela morreu [pausa
curta — e retorno mais enfatico] eu comecei a fantasiar e pensei, nao
podia ter acontecido isso, deve ter alguma outra coisa por tras, porque
a historia deixava uma margem ali, pra a gente imaginar uma possivel
reviravolta, um possivel final, e ai eu comecei a entender um pouco
mais disso. Mas pra mim CH, antes do Seminario, era algo muito raso,
muito rapido, aquilo que a gente, normalmente, estd acostumado a ver,
a pegar um livro, e comegar a ler a historinha e tentar trazer aquela
historia [énfase ao dizer a palavra historia e pausa curta] de maneira
facil e rapida para que as pessoas, né? entendam, na minha cabeca era
i1sso. Até entender, exatamente, no Semindrio a complexidade [pausa
mais longa], eu quebrei muito a cabegca pra consegui fazer as
atividades, risos, a complexidade que ¢ ser um contador e contar
historias [pausa curta] a esséncia da histéria com o percurso da
humanidade. Eu fiquei, assim, totalmente abismada com o quanto eu
nao sabia, e o quanto nao ¢ divulgado e o quanto nao ¢ valorizado, né?
A gente pensar nessa parte também, porque ¢ sempre lancado como
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algo superficial, [pausa curta], ah, ndo [pausa curta], chama fulana pra
contar, ela faz, ah, a vizinha tem uns livro, ela vai ensinar um conto,
uma historinha, ¢ sempre [pausa curta] e foi isso [pausa curta] de um
extremo a outro [pausa curta], de uma coisa rasa e facil e simples, pra
algo extremamente complexo, extremamente rico € extremamente
importante, ndo somente pelo ladico, mas por uma questao de
formagdo do interior, né? desenvolve criatividade, desenvolve auto
identificacdo, algumas histdrias, entdo pra mim foi muito diferente,
fiquei com a cabega totalmente diferente do que eu tinha entrado no
inicio.

Contadora de
histérias Matos
(Prof* da Educacao
Infantil)

A hora de CH ¢ recontar. Nos que somos pedagogas, a gente nao tem
esse acesso a formagao com a riqueza do Semindrio, os autores que eu
conheci sobre CH, foi aqui no curso, nessa formagao, nesse momento.
Eu ndo tinha esse acesso a amplitude. Eu como pedagoga trabalhando
na escola de educacdo infantil, preciso saber o que ¢ a CH, né? nado
preciso so saber que ¢ oralidade no vazio, né? Nesse momento mesmo,
eu estou fazendo um curso de oralidade, eu vejo que € algo assim, bem
pincelado, nada profundo, nada do que eu venho ouvindo aqui, desde
o primeiro dia de aula, com estudo a cada aula para depois contar a
historia que escolhemos, estudar o processo, muitas discussdes me
deixaram inquieta. Entdo, como posso apreender tudo isso da CH?,
quero ler mais, quero conhecer mais, porque eu ndo quero ser uma
mera contadora de historias no vazio, simplesmente pegar um livro que
tenha um cunho moral, é 0 que muitas vezes pegamos uma historia de
cunho moral para contar para nossas criangas, mas eles ndo conhecem
as historias, que eles se vejam nelas. Esse é o ponto que eu queria
trazer, eu quero ser a contadora de histdrias da minha escola.

Contadora de
Historia Bia
Bedran (Estudante
concluinte de
Pedagogia)

Penso a mesma coisa que Betty Coelho falou, a questao [pausa curta]
da timidez, a desenvoltura em sala de aula, a questio do
posicionamento tanto quanto corporal, quanto da linguagem e [pausa
curta], porque [pausa curta], assim, o professor, ele [pausa curta],a CH
nao esta so ali, digamos em contar histérias propriamente dito, né? ela
estd em nosso cotidiano, no dia a dia, na conversa [pausa curta] a pro
Rosy, sempre colocava que os contadores de historias sdo como
fofoqueiros, né? a gente ta sempre compartilhando algo e a disciplina,
né, a CH, ela ajuda nisso, no desenvolvimento do pensamento, na linha
de raciocinio, tudo né? a forma como a gente vai transmitir, ndo so a
linguagem oral, mas a linguagem corporal, né, nao verbal.

Contadora de
historias Busatto
(Prof* do Ensino
Fundamental)

Entdo, assim, eu percebi que a propria escolha das histdrias que eu ia
ler, na verdade contar, foi diferente 0o movimento, né? de antes do curso
pra depois [pausa curta] eu comecei a prestar atencdo em alguns
detalhes e também até o proprio processo de contacdo, porque nao € s6
chegar de uma maneira mecénica e falar a historia, né? mas tem que
estar, realmente, envolvido naquela historia, o seu corpo falando, a sua
voz, a sua entonacdo, as expressoes. Entdo ¢ algo que, realmente,
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precisa ser pensado € uma das coisas assim, que eu mais fiquei,
observei que era importante ¢ a questdo da pedagogizagao da CH, por
exemplo, ao terminar de contar as historias e imediatamente perguntar,
quem ¢ o personagem, onde ele esta, o que que ele fez. Entdo, assim,
¢, eu tive um momento, por exemplo, que eu contei a histéria e nao
perguntei mais nada e os alunos ficaram me olhando, assim, esperando,
[sorri], as perguntas, né? Entdo, assim, tudo tem um objetivo, ndo €, eu
acho que essas questdes foram mais, importantes porque
influenciaram, positivamente, no meu trabalho pedagdgico e nos
precisamos enquanto docente, nds somos um espelho, né? Entdo, a
gente, por exemplo, v€ as criangas naturalmente contando histdrias,
elas criam historias, né? E, muitas vezes, elas sdo influenciadas pelo
pai, pela mae, pela avo, pelo professor que contou pra ela, né? Entao,
essa questdo de nos sermos espelho, entdo, me preocupo muito hoje,
mais com a questao de ndo ser mecanico uma historia que eu nao tenho,
nenhuma, ndo me tocou em nada, eu ndo estou com aquela historia
realmente dentro de mim e so falar, falar, falar [pausa mais demorada]
entdo sdo essas coisas.

Contadora de
histérias Apoema
(Prof* da Educacao
Fundamental)

Primeiramente, eu consigo pensar como a oralidade, ela ¢ vista dentro
da universidade, € o quanto ¢ investido nessas disciplinas, né? trazem
a oralidade. Ai, tem essa questdo do popular, e a oralidade esta ligada
diretamente, eu percebo que a gente devia ter mais disciplinas com
CH, porque o Semindrio foi incrivel, mas eu acredito que tem essa
caréncia de precisar mais da importancia da oralidade nesse sentido, a
gente fica preso a texto, e a oralidade nos permite outros tipos de
acesso aos textos. Em relacdo a minha atuag¢do na sala de aula, eu
consigo perceber dois momentos distintos, antes do Seminario, a
forma como eu enxergava a CH era, totalmente, diferente do que
enxergo depois, entdo, eu contava a histdria, simplesmente, fazendo a
leitura da historia, ndo tinha aquele envolvimento na historia, € a
professora também trouxe alguns pontos sobre o fato de vocé atuar na
historia e contar a historia, mais essa questdo da atuagdo e eu percebia
que ndo prendia tanto essa forma de contar histéria. Ai, o segundo
momento, eu consegui perceber a diferenga, foi logo depois do
Semindrio, eu tive a oportunidade de contar historias, na sala de aula e
eu percebi que eu ndo precisava ficar fazendo um teatrinho pra que as
criancas se prendessem a historia, elas simplesmente estavam ali
presentes e conscientes. E o fato de trazer essa pedagogizacao, € o fato
também que eu acredito que deve ser visto enquanto, como a gente,
enquanto pedagogo vé essa avaliagao? ¢ possivel avaliar e saber que a
crianga, de fato, estd compreendendo os objetivos, sem
necessariamente ficar perguntando o nome do autor, onde se passou a
historia, isso pode ser discutido e abordado a partir de uma outra
perspectiva e sobre historia que marcam a gente. Eu penso sempre em
uma histéria especifica de uma professora que ndo era minha
professora, mas ela tinha esse momento de contagao de historias, e, ai,
tinha uma musica também, a musica prendia, mas o que eu acho que
me marcou nessa contagdo que até hoje eu lembro, e eu conto pra
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outras criangas, € o fato de ter significado pra mim, ¢ uma contagdo
que fala sobre uma menina que ajudava e tinha essa questdo da
madrasta que ela ajudava lavar roupas, e ai, automaticamente quando
via essa cena, era recriado na minha mente de ajudar a lavar roupa, me
remetia logo a minha mae, que a gente morava no Reconcavo, e ai, por
conta da falta de dgua, tinha uma capapina 14, a gente ia lavar roupas,
a gente, eu conseguia me enxergar enquanto personagem dessa
historias, isso que € importante, né? Quando a histéria tem significado,
nao ¢, simplesmente, um contar por contar, fala de um lugar e tinha
toda essa questdo afetuosa mesmo, era uma contagdo de historias que
a gente conseguia sentir o afeto ao contar. Entdo a professora que
contava essa historia, ela também era esse personagem, né? se a gente
que escutava conseguia se colocar na historia enquanto personagem,
entdo, as dores, as tristezas, eu conseguia sentir de fato, porque eu
conseguia ver aquela personagem enquanto Apoema, crianga, estava
ali naquele cenario. Entdo, eu acho que isso era importante pro
contador, quando ele sente e conta, ai, acabou que esse fato de so
cumprir tabela, de contar histoéria por algum motivo ou pra uma
atividade especifica, acaba roubando a oportunidade de desenvolver
essa troca, né?

Contador de
Historia Hampaté-
Ba (Estudante
concluinte de
Pedagogia)

No meu caso, eu tive outras formagdes referente a questdo pedagogica,
hoje, quando eu fiz a disciplina, eu percebi que ao longo da minha vida
eu tinha feito, indiretamente, formacdes da CH, que ndo era intencao
quando eu fiz a disciplina, elas tomaram a finalidade, né? da
circularidade de pontos que eu ja trabalhei, eu ndo estou em sala de
aula [pausa curta], eu fiz também, paralelamente, formacdes referentes
a teatro espontaneo, eu gosto muito de teatro, e 14 tinha trabalhado o
teatro espontaneo que eu participava todo sdbado no teatro Eva Herts,
no shopping Salvador, E, ai, quando foi nessas formacdes que eu fui
me constituindo pra CH, lugar de preparacao para ser docente, dentro
da sala de aula, entdo eu percebo que ¢ uma formacao plena, constante,
circular, que precisa ser sempre renovada, mas que ao longo da
historia, ela ndo teve o titulo, essa possibilidade pra aprendizagem, nao
teve essa[pausa curta] como as colegas colocaram ai, ela ndo tem pra
sala de aula, ndo tem, na pedagogia, eu acredito que nem outro curso,
ndo tem essa discri¢do, essa intengdo, olhar essa pratica da CH pode
ser um veiculo de formagao ou um veiculo de apoio na constituicdo do
docente na sala de aula. Naquela busca de constituir de varios
elementos para que o professor, o educador, seja um
professor/educador, realmente, inteiro dentro de sala de aula, como
algumas colegas colocaram, nesse viés, que a educacdo exige que a
contacdo pode trazer como ferramenta. E, ai, pensando at¢ em
situagdes, como as colegas colocaram, dessas situagdes das criancas,
dessa capacidade de reprodugdo, de constituicdo, de aprender, de
sentir, reproduzir, eu tenho quatro criangas em casa, estdo sempre aqui,
sa0 meus sobrinhos, eu fico brincando um pouquinho com eles, ¢ ai, a
capacidade que eles tém de ficarem recriando, ficarem refazendo,
porque a crianca esta nesse lugar de reproduzir um adulto, com todos
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os seus vieses, fica reproduzindo o papel de pai, de mae, a capacidade
de colocar na casinha, casa, reproduzir papeis, entdo, a formagao em
si, ela cai muito no desenvolvimento, € € pobre no sentido que € a gente
tem que estar sempre buscando, a universidade ndo vai dar conta, nos
quatro, cinco anos de curso, ¢, ou outras formagdes vao nos melhorar,
vao nos aprimorar, mas elas vao continuar sempre carente, né? de ser
mais. Preparar mais para, realmente, vocé sentir, voltando aquela
questao do teatro, o autor, geralmente, ele treina um meés para preparar
uma personagem para que ele esteja no talco, aquele vigor pra traduzir
a historia, que ele ta contando com a verdade que necessita, entdo, o
professor, ele tem a sua vida plena, todo dia a cada, cada dia ele prepara
pra viver esses trinta quarenta minutos, plenos do palco que ¢ a sala de
aula, t4 sempre preparado, pleno e atento, e estar, o que eu mais
aprendi com Rosy nesse sentido, tem que estar. A CH ¢ vocé estar,
estar ali, entdo o professor tem que ter isso, tem que aprender, como
ela colocou, aprender pra realmente ser um bom CH, ou um docente,
realmente, pleno, o professor deve compreender essa incompletude,
compreende como incompleto pra sempre ir melhorando, e assim
trazendo pra sua pratica, assim, esse vazio, fazer uma CH s6 por fazer,
por que como a Rosy colocou, essa historia tem um significado pra
voces, vocé se vé num personagem e a partir dai fica facil [sorrisos].

Contadora de
Historias Betty
Coelho (prof* da
Educacdo Infantil)

Sempre gostei de contar historias, pois sendo professora de educacdo
infantil ¢ um dos meios em que mais consigo atingir os meus alunos
para o aprendizado nas salas de aula. Eu me redescobri como uma
eximia contadora de historias, um ato que me da muito prazer e me faz
muito feliz. Depois do curso de conta¢io de historias eu me considero
uma pessoa apta e mais profissional para desenvolver a contacdo de
histéria com os alunos e também me sinto apta para ensinar outros
professores a contar historias.

Contadora de
historias Yunes
(Prof* do Ensino
Fundamental)

O que me levou a fazer o curso, eu sei que Rosy, professora, ¢ uma
grande pesquisadora da area de contagdo de histdrias, entdo, esse
suporte bibliografico, metodolédgico, o olhar dela sobre a CH, entao
1sso me atraiu mesmo academicamente, o olhar dela sobre a CH
mesmo, né? Sobre a técnica, com esse olhar mesmo voltado ao
pedagogico. Era uma turma com varios colegas da minha area docente,
e nao turma de artista, que o olhar ¢ parecido, tem algumas coisinhas
ali, que agente [pausa curta] por conta da utilizagdo mesmo pra vida,
ne?

COMO VOCE PERCEBE SUA FORMACAO COM O TRABALHO PEDAGOGICO
FOCADO NA CONTACAO DE HISTORIAS?
(Depoimento colhido em gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 28/04/2022,

as 19horas).

Contadora de
Histoérias Busatto
(Prof* do Ensino

Eu acredito muito que a CH contribui pra formacao docente e um dos
aprendizados, valiosos que eu tirei do proprio Seminario mesmo, ¢ que
a CH precisa fazer sentido para o educador, para o docente, para o
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Fundamental

contador, né? [...]. Entdo, fazendo sentido para o contador, nesse caso
ai, pra o docente, entdo, ele mesmo vai escolher as histérias que, de
certa forma, vai tocar o coragao dele, que encante, e acho que a partir
desse encantamento, ele consegue transmitir um pouco das sensagdes
que a historia trouxe pra ele, pra quem ele for contar. Entdo, eu acredito
que contribui pra formacdo docente, tanto a nivel de ser uma
possibilidade muito boa de pratica pedagogica, mesmo, porque da pra
vocé inserir a CH em diferentes contextos, dentro da sala de aula,
dentro da propria escola e, também, a nivel pessoal, sabe. Porque na
propria experiéncia que a gente teve na partilha das histdrias, quantas
histérias a gente ndo se identificou, quantas histérias a gente nao
captou aquelas mensagens pra gente, sabe? Nao fez uma associagdo
que o personagem da histéria estava dizendo com a nossa propria vida.
Entdo, eu acho que ¢ uma contribui¢cdo pra formagao docente, porque
melhora tanto a pessoa, o educador, enquanto pessoa, quanto
profissional, e possibilita dar a ele esse a mais na pratica.

Contadora de
histérias Apoema
(Prof* da Educacao
Fundamental)

Entdo, eu acho que a gente ta nesse lugar, enquanto futuros pedagogos,
estudantes de Pedagogia, enquanto aprendentes, né, entdo eu acho que
contar historias nos permite aprender, e a0 mesmo tempo, esse ato de
ensinar, de possibilitar essa troca, a CH , coloca a gente numa roda. E
a roda permite que o conhecimento circule, e esse conhecimento, ele
nao parte de um lugar, né? Ele parte da historia, mas as vezes [trecho
curto incompreensivo] pode possibilitar que o educando possa
contribuir de forma direta. E essas interpretagdes, ela cria esse mundo
significativo. E acho que quando a professora comecava a contar as
historias, no Seminario [curso], primeiramente, vinha esse lugar, me
remetia e alguma histéria me falava um tema, um assunto especifico,
sempre me trazia algo que eu ja sabia [pausa curta], entdo, eu acho que
a CH permite uma escuta sensivel, e a0 mesmo tempo, possibilidade
de didlogos, entdo, a educagdo de fato, se faz a partir dessa troca, de
escutas, de narrativas, de interpretacdes também.

Contadora de
Historia Girardello
(Prof* do Ensino
Fundamental)

Pensei nas questdes mesmo de habilidades, né? A CH me ajudou como
pessoa sim, como professora, né¢? formacao pedagogica [pausa curta],
as questoes de vergonha, né? as vezes ficar inibida de ser de uma
forma, de ser de outra, também nas questdes da criatividade, né?
[pausa curta] porque, de repente, vocé esquece ou a historia de repente
foge um caminho, ai, vocé tem que criar outro pra nao perder o foco,
pra ndo perder aquela linha que vocé ja estava construindo da historia.
E [entonacdo de voz]. Eu pensei, principalmente, nas questdes de
habilidades, mas assim pra nds, docentes, todas essas habilidades que
eu disse, algumas mais, sdo fundamentais pra nossa construc¢ao do dia
a dia, pra construgdo dos planos de aulas, pra habilidades de estar com
os varios tipos de criangas, né? as varias criangas que tem criangas que
¢ mais desinibida, tem criangas mais quietas, tem criangas que tém,
realmente, dificuldades, realmente, de socializar uma com as outras,
ai, voc€ tem que estar com essa habilidade pra poder colocar 14 no
grupo. Pra mim, CH ¢ algo bem profundo, eu t6 falando,
razoavelmente, assim, das habilidades comunicativas, mas também vai
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além nas questdes psicoldgicas. E, [pausa curta], a pro Rosy, 14,
fazendo a contacdo, eu fui muito longe através daquela historia, e eu
sei que ela estava longe, ela viajou junto com a gente nas historias que
contava no Semindrio, isso, ¢ também um processo de intimidade, de
proximidade com aquele grupo. E vocé€ trazer isso pra esse mundo de
viajar junto com eles. Eu acredito que o professor para tudo precisa de
alguma forma, fazer, ter essa habilidade, né? [trecho -curto
incompreensivel], trazer um conhecimento de alguma forma tem que
puxar esse aluno pra esse mundo, pra fazer com que ele entenda, né?
que ele desenvolva aquela habilidade, né? Eu compreender aquele
conhecimento e sai dali falando pra outras pessoas, com toda
propriedade, entdo, eu acho que CH tenha muito a oferecer nesse
sentido.

Contadora de
Historias Betty
Coelho (prof* da
Educacio Infantil)

Eu vou falar da minha vida, como professora de Educacdo Infantil e
contadora de historias. CH na Educacao Infantil, eu diria que faz parte
do movimento de quando a gente entra na sala até a hora que a gente
sai. Porque tudo se transforma em uma histdria, quando vocé aprende,
quando vocé entende que a crianga vai internalizar, tudo vira uma
historia, né? Porque, eu entendo que a melhor forma de a gente chegar
na crianca ¢ através dessa conversa, né? transformada numa
brincadeira, transformada numa historia. Entdo eu penso que contar
histérias na Educagdo Infantil, ¢ trazer todos os conteudos de forma
diferente, eu ndo preciso, por exemplo, sentar numa roda com as
criancas [pausa curta], eu vou dar um exemplo pra ficar mais pratico
[pausa curta]. Eu vou trabalhar um assunto que seja, por exemplo, que
a gente agora voltou, né? [pausa curta], os cuidados com lavar as maos,
usar as mascaras, ndo € isso? Entdo, eu posso sim, de uma forma ludica
contar uma histéria em que o personagem precisa lavar as maos, usar
as madscaras, entdo, ¢ uma forma que vocé tem, ndo s6 as historias
escritas por determinados autores [pausa curta], mas historias que
saem da nossa mente, né? Eu, terca-feira, fui contar uma historia, uma
nao, fui contar historias para uma escola da rede, e ai [pausa curta] no
meio da histéria, eu disse: nds vamos imaginar [pausa curta], nos
vamos abrir 0 nosso coragdo e imaginar que dentro dele tem[pausa
curta], eu ndo me lembro [pausa curta]. eu t0 tentando me lembrar
desde a hora que eu comecei, né? [pausa curta], qual foi a frase que
eles me perguntaram, ai, eu disse assim [pausa curta], nés vamos
imaginar, nds vamos abrir o coracdo e imaginar que isso esta dentro
da nossa cabeca. Ai, a crianga perguntou assim: onde que eu acho,
onde que eu encontro a imaginacao? Eu achei fantastico, ai, eu disse,
ta aqui dentro da sua cabecga. O que que vocé acha que isso representa
[Ai, gente, eu t0 com amnésia, ndo consigo lembrar da fala, mas ai, ela
disse assim, eu acho que ¢ isso [pausa curta], eu disse, entdo, vocé tirou
da sua imaginacao. Entdo, assim, contar historias € trazer a imaginagao
da crianga pra o real, é trazer a crianca, né? E [pausa curta]
principalmente, no &mbito emocional, pra vida real, eu contei, escolhi
as histoérias, ai, ao final nessa turma, eles me pediram mais uma. Ai,
perguntei, qual histéria voc€s querem ouvir? Ai, eles disseram, uma
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que tem bruxa pro, e, ¢ unanime gente, as historias de bruxas, de lobo
mau, de personagens muito malvados, elas sdo as preferidas das
criancas, podem ter certeza, viu [pausa curta]. E, ai, eu costumo
explicar esse fato, né? pra quem me pergunta, porque assim [pausa
curta] quando o bem vence o mal, ¢ como se a crianca tivesse dizendo,
eu sou capaz de vencer algo ou alguém na minha vida, porque muitas
das criangas que a gente encontra nas escolas passam por um processo
muito grave de baixa autoestima, né? Principalmente, nas escolas
publicas, no processo de nao reconhecimento do sujeito, e ai, quando
vocé conta uma histéria pra essa crianga, ela se vé naquele
personagem, né€? ai, ela se coloca no personagem e vai vencer o mal,
aquilo leva a crianga a sair de um patamar de [pausa curta], eu nao
consigo, para um patamar de olha eu venci. Entdo, contar historia ¢
algo magico, ¢ algo que mexe com o subconsciente, ¢ algo que mexe
com a emogao da crianga, vai muito mais além do que a gente levar as
informagoes [pausa curta]. Eu sou apaixonada, gente, tenho um projeto
de CH [pausa curta], inclusive, eu quero depois saber de vocés aqui,
quem ¢ que gosta de contar historias. AH, me lembrei da situagdo, duas
historias, uma delas eu contei a Dona Baratinha, com o negdcio da
moedinha. E depois eu contei Jodo e Maria [pausa curta], eu tinha os
elementos das histérias, mas eu contei na Jodo e Maria, que eles
encontraram um cesto, um bau com dinheiro, tesouros [pausa curta], e
ai, a pergunta foi essa, cadé? porque eu nao levei esse elemento cénico
para contar a histéria, o bau, o dinheiro [pausa curta] ndo levei [pausa
curta], diante da pergunta, eu disse, td aqui dentro na nossa imaginacao
[pausa curta, pra vocés verem né? o quanto as vezes um elemento faz
a diferenca, e 0 quanto essas criangas, elas fazem parte desse concreto,
entdo, assim, quem tem o costume de ouvir histdria, imagina, né?
[pausa curta] quem ndo tem precisa ter o concreto [pausa curta]. Na
Dona Baratinha, elas viram a moeda, na de Jodo e Maria, elas ndo
viram, e ai, elas queriam ver [pausa curta], né? isso também serve pra
a gente, como reflexao. Outro dia, eu contei aquela histéria da Folha e
da Menina do Papel, do barquinho, vocés conhecem? Ai, a gente vai
construindo o formato do barquinho, eu contei para 4 turmas, e digo
pra vocé que cada turma devia ter umas 30 criangas, 4x3=12, umas
cento e vinte criangas, gente! Eu acho que eu encontrei umas 5 ou 6
criangas que sabiam fazer o barquinho [pausa curta], isso me levou pra
uma reflexdo, chamei a gestora da escola, conversei com ela, porque
um barquinho de papel pra criancas de Fundamental I, que é fazer um
barquinho de papel, veja como essas criangas estdo fragilizadas, no
sentido do ludico.

Contadora de
Historia Bia
Bedran (Estudante
concluinte de
Pedagogia)

No caso, eu preciso, necessariamente, ter trabalhado a CH em sala de
aula, ou eu posso falar também da CH na minha formagao? Nao,
enquanto docente, mas enquanto estudante também, ainda nao tenho
experiéncia € [pausa curta] constante, né? com a pratica da CH, em
sala de aula com criangas, eu tive alguns momentos mais pontuais nas
experiéncias que eu tive em docéncia, estagio. Hoje, eu vejo que nao
foi contacdo de historias o que eu fiz, na verdade foi mediacdo de
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histdrias, estava mais pra uma mediadora mesmo, mas eu percebi, por
exemplo, eu tive uma experiéncia especifica com duas criancas de
cinco anos, € que eu fiz essa mediacdo da histéria, uma historinha
chamada “O comildo”, e, ai, eu fiz a leitura com eles, ¢ tudo mais, e
fui fazendo essa interacao no percorrer da leitura, e eu percebi que uma
semana depois, eles estavam com alguns elementos da historia
memorizados, sabe? Entdo, quando a histéria marca a crianga, ela
sempre lembra, ela comenta, ela absorve aquilo que ela ouviu, ¢ muito
legal. E na minha vida, enquanto estudante, eu lembro,
especificamente, de um momento em que uma professora minha, na
segunda série, reuniu a turma, a gente estava naquele momento, sabe,
acabou a aula e a gente ta esperando pra ir pra casa, e, ai, tipo, a
professora tinha que fazer alguma coisa, ali, pra poder permanecer com
a nossa aten¢do, Eu me lembro que ela nos reuniu no chio e contou
uma histéria que foi uma historia do [pausa curta], era do Macaquinho,
que tinha uma musiquinha. E, eu fiquei tdo entretida com a historia,
sabe, do inicio ao fim, que até hoje, eu lembro daquela historia que ela
contou. E, eu sei que foi um processo de contacdo de histérias, que
veio, totalmente, da memoria, né? Entao, € [pausa curta], eu acho que
¢ 1isso, assim, a historia, essa questdo que Gilgamesh trouxe da
pedagogizacdo das contacdes, ¢ algo que me inquieta muito, também,
porque eu sei que nas nossas escolas, por uma questdo de seguir o
curriculo, muitas vezes, os professores acabam enviesando por esse
outro lado, tem que estar alguma coisa da historia, tem que aproveitar
essa historia pra falar de algum género textual, entdo, isso, acaba de
certa forma limitando um pouco, né? o trabalho, ndo sendo a contagao
pela contagdo, acaba sendo uma contagdo que as proprias criangas, elas
percebem quando a gente vai didatizar, vamos dizer assim, uma
brincadeira, vai didatizar um contetido, e, ai, eu ndo sei, eu acho que
isso pode contribuir pra que elas fagcam uma associa¢do ndo tao
positiva, depois desses momentos de contacdo de histérias, sabe?
porque se fosse assim, vai contar a historia, mas, logo depois vai vir
uma atividade que a prd vai pedir, né? E, ai, tipo, acaba ndo sendo
somente um deleite, a contacdo de historias por deleite. Eu acho que ¢
uma dificuldade que a gente encontra ainda nas escolas, de fazer esse
momento, ndo digo todas, eu acho que ja tém escolas que ja tdo no
movimento diferente, mas até pelas que eu passei, assim, era uma
dificuldade que eu percebi também, ndo tem esse momento da
contacdo pela contacdo, sabe, como a Gilgamesh fez, s6 contou a
histdria e no final as criangas ficaram assim, o que que vai vir agora?
O que que a pré vai perguntar e a pr6 nao perguntou nada, a pro deixou
elas com as reflexdes, com os pensamentos dela, sabe? Imagens
mentais, né, que a criancas foi fisgada, vamos dizer assim, pela
histdria, ela vai, vai, vai [pausa curta] vai e leva e conta pros amigos,
€ conta pro irmao, conta pro pai, conta pra mae [sorri], isso € tdo legal.

Contador de
Histéria Hampaté-
Ba (Estudante

E tudo o que vocé ja colocou ja, perfeitamente, eu acredito que eu fico
um pouco meio distante da resposta da questdo da pratica, porque eu
nao estou na sala de aula, por dois anos, eu faco o curso, fiz o estagio,
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concluinte de
Pedagogia)

mas, ndo estou atuando como professor, mas enquanto educador que
sou, né, sempre, eu fago treinamento, fago um trabalho de colaborador,
acho que a principal inten¢do desse local, dessa pratica pedagdgica,
como vocé colocou, qual ¢ a intencionalidade da outra pergunta que a
gente fez atrds, como a gente colocou em varios aspectos, como a
menina que faz teatro colocou, em outro encontro, ele deve estar
preparado para falar sobre determinado assunto, determinada historia,
e, ai, ela vai falar sobre vocé, como o fato da colega que colocou, que
no trabalho consideraram a histéria, eu acho que foi do Lobo Mau, e
no final a vovozinha era comida, do Chapeuzinho Vermelho, desculpe
me atrapalhei, que na escola dela a historia foi [pausa curta] tinha uma
situacdo que elas entendiam a Chapeuzinho vermelho, [uma colega
diz, Branca de Neve] Branca de Neve, [voz da colega, que os andes
abusavam dela, e ela ta 14 sendo abusada, entdo, elas decidiram que a
historia ndo cabe mais para o mundo de hoje, o estupro de sete homens
[pausa curta] eu disse, nossa!! Que absurdo, a concepcdo de uma
histdria infantil, enfim [pausa curta] como ela vai falar sobre isso, uma
historia que ela acredita que tem outro viés, né? Evidente que nesse
mundo de hoje, quando a gente coloca para os professores da opcao de
uma religido protestante, pode ser que por forca de lei, e vocé falar da
religido de matriz africana, ndo ¢€ sobre a religido que vocé vai falar, ¢
sobre a contribuicdo da histéria dos povo africanos no Brasil, as
pessoas também, desvirtuam as situagdes, as falas, porque nao
acreditam naquilo. E, ai, vai para a percep¢ao do educador, ele precisa
acreditar naquilo que esta falando. Entdo, a gente fica muito nesse
lugar de que muitos educadores ndo estdo para ser progressistas,
enquanto eles tiveram uma educagdo que era tradicional. Entdo,
colocando aqui a fala do estuprada, porque ela ndo vai seguir aquilo
que esta colocado como uma forma de mudanga, porque ela ndo
acredita naquilo, se eu ndo acredito naquela historia como forma de
mudanca, que meus alunos tenham possibilidades futuras de serem
melhores, ndo. Entdo, a gente v& muito do que acontece, hoje, no
Brasil, desde a eleigcdo de 2018, essa polaridade, né? eu ndo acredito
no que voce esta falando, na sua percepcao de mundo, e a partir dai,
eu nego, porque eu quero colocar a minha como prioridade, e, ai, parte
pro julgar, entdo, pratica pedagdgica ¢ acreditar e compreender, e se
colocar naquele lugar, quando eu entro na sala de aula, eu tenho que
me tecer de tudo como ser constituido antes, porque estou lidando com
a construcdo do outro, e, ai, vocé€ pensar que td trazendo uma
mensagem, o que possa ser, quando chegar numa sala de aula,
enquanto um professor hetero, colocado, enraizado na questdo hetero
normativa crista, e, ai, chego numa escola que tenham alunos,
visivelmente, LGBT, e de matriz africana, ai, vai anulando a vida
dessas pessoas, com minha ideia de mundo, que ¢ essa, ¢ me coloco a
parti disso, vai colocar como vocé se formou, e trazer a visdo do
nascimento de Addo e Eva, se o mundo tem outra visdo cientifica, ¢ ai,
como esse aluno fica na sala de aula, né? Eu acho que o professor dever
ter essa percepcao para a pratica pedagdgica, t€ém muitas situacdes que
eu acredito, € necessario, mas ele ndo vai com a verdade totalizante,
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pra que esse que esta se constituindo possa 1a no futuro uma visao de
mundo, e que essa visdo de mundo possa ser para a melhoria da
humanidade para avangar.

Contadora de
historias Matos
(Prof* da Educagao
Infantil)

Pra mim, a CH tomou o viés de maior importancia na formagao
docente, nesse lugar que todas as colegas ja colocaram, na questao de
preparacdo, de organizacao, no viés de pensar o trabalho, de organizar
a preparacao de aula, ja incluido o que eu vou falar, o que que eu vou
falar para os alunos para eu conhecer esse aluno, essa dimensao maior,
por parte de conhecer os alunos, e também nos conhecer, né? na
dindmica colocada na disciplina, essa importancia né? do cuidar de
mim, saber o que eu sou, como eu sou enquanto gente, nesse lugar de
docente fazendo o discente, entdo pra mim essa importancia da CH
formou na pratica docente, ¢ eu aprendi muito com a professora do
Semindrio, ampliou esse leque mais ainda.

Contadora de
historias Yunes
(Prof* do Ensino
Fundamental, e em
teatro)

Minha percepcao da contagdo de historias € pra além de instrumento
pedagdgico, ta? Porque eu utilizo a CH pela propria CH, ndo apenas
por um suporte metodologico, mas ela comecou dessa maneira, eu
precisei utilizar na sala de aula, como eu falei anteriormente, eu
comecei a perceber que minha grande dificuldade em algumas turmas
do Fundamental, os anos finais, era porque meus estudantes nao
sabiam ler direito, ou liam muito pouco ou ndo liam nada, trabalhar
teatro, a gente trabalhar técnica, trabalhar o corpo, a voz, dava, a
questdo era quando a gente entrava no quesito texto. Entdo a minha
percepcao de CH, ela comegou mesmo me auxiliando na sala de aula,
porém com tempo, com aprofundamento, € com o trabalho
performatico, eu vejo que a CH em si, ja € uma coisa enorme, além de
[pausa curta] uma fatia, né? do processo de sala de aula. Nao s6 ¢ um
recurso, entdo, hoje, eu ja vejo a CH como um objeto, né?
Principalmente, eu sendo uma professora de teatro, eu tenho a
apresentacao teatral, mas, eu tenho também a preparagao para a CH
que ele ¢ um sujeito principal, ai, na minha vida, eu trabalho como
artista.

COMO IDENTIFICAR FORMAS E INTENCIONALIDADES DE APROPRIACAO DA
FORCA DA PALAVRA DO CONTADOR DE HISTORIAS PARA A CONSTITUICAO
DO/A PROFESSOR/A CONTADOR/A DE HISTORIAS?

(Depoimento colhido em gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 28/04/2022,

as 19horas).

Contador de
Historia Hampate-
Ba (Estudante
concluinte de
Pedagogia)

A professora Rosy, falava, a CH ¢ uma fofoca, [fala de outra colega,
¢¢¢, uma fofoca, perfeito], enquanto que a gente, eu pensei, assim, nos
somos fofoqueiros, essa conexao do contador em sala de aula, dessa
historia, com conteudo, que ¢ fantastico, né? como a historia torna a
aula mais atrativa, e marca como a colega contou, da vivéncia dela
com o conteudo pra tornar a aula mais prazerosa, [colega entra na
dialogo, ¢ uma coisa que eu me lembrei, a vida ¢ uma CH, se a gente
pensar na Jornada do Hero6i, né? Entdo a gente t4 aqui, vivendo,
naturalmente, ndo ta acontecendo nada, e, de repente, acontece alguma
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coisa, e, ai, € justamente, essa coisa que acontece que vai fazer 1a na
frente, em algum momento, a gente vai contar pra outra pessoa, assim,
eu estava saindo de casa, estava indo pro trabalho, ai, o 6nibus quebrou
e, ai, eu tropecei na rua, eu tomei um queda, foi uma coisa que saiu da
rotina, que marcou a gente, € que a gente conta, né? [outra colega diz:
isso mesmo], a colega Girardello diz, na CH acontece isso, uma
histéria s6 se torna uma histdria, a partir do momento que acontece
alguma coisa ali, tinha uma termo que a professora Rosy colocou,
porque eram dois autores que falavam da Jornada do Heroi, os
caminhos, eu ndo estou lembrada, exatamente, dos processos, mas eu
sei que tem o inicio, tem o apice, tem a resolugdo do conflito, e volta
pro inicio, e ai, o Campbel, e tem o outro, que eu ndo me lembro, ele
trazia a visao de Campbel de uma forma ampliada, falava que na
verdade, o que acontecia antes do conflito na CH era uma visdo
limitada da realidade, sabe que a gente tem uma visdo limitada da
realidade, ndo € que esteva acontecendo nada, ta acontecendo coisa o
tempo todo, mas a gente ta com a visao limitada da realidade, por conta
do contexto que a gente ta inserido, isso foi apresentado em um s/ide,
posso depois compartilhar pra marcar a parte que eu t6 falando, mas,
eu achei, interessante, isso, entdo, eu vivo o tempo todos a CH, a gente
sO6 ndo tem consciéncia, agora com esse Semindrio com essa
abordagem que a gente aprendeu a gente sabe, como o colega
Hampaté-B4 [quem inicio desse discurso] bem lembrou a questdo da
fofoca, o tempo todo contando historia, mas ¢ isso, entdo a CH de certa
forma estd presente na pratica pedagdgica, mas, nem sempre de uma
forma consciente, né? nem sempre de uma forma planejada,
organizada, e € isso.

Contador de
Historia Hampaté-
Ba (Estudante
concluinte de
Pedagogia)

[inicio da fala congelada na plataforma] como a colega falou, na
questdo, meramente, da formag¢do, o contador enquanto constituicao,
enquanto pessoa mesmo, entdo, a partir dai, ¢ uma questdo de
intencionalidade, de ver e identificar sua pratica, no seu viés no sentido
de como ele ¢, ndo uma pratica reprodutiva, mas, uma pratica mais
aberta. A questdo da intencionalidade dele, do que ele pensa o que ¢
educagdo, o que ¢ formar seres humanos, o que ¢ estar em sala de aula,
e ai, a partir do que ele coloca em sua pratica, da forma de
intencionalidade de apropriagdo da forga da palavra, apropriar,
descobrir o que ¢ ser educador, e nessa fala coloquial traduzir, ou ter
essa historia como sua, como a professora Rosy [prof* do componente
Semindrio] falava, compreender que essa historia ¢ sua, ou ela se
identifica, ou ela caracteriza um pouco sobre vocé€. Como ela sinalizou,
porque vocé quer contar € o que essa historia conta sobre vocé, cada
fala, cada construcao ali, que vocé traz nessa parte como educador, vai
ter essa possibilidade. Olha, o professor estd nesse vi€s, mais
tradicional, nessa pratica, ou mais libertaria, como novas ferramentas
pedagogicas, ou ele estd mais reprodutor, ele estd em s6 derramar
contedo nas sala de aulas, ndo percebendo que seus alunos sao
capacitados, pra mim essa pergunta seja mais isso, porque para a
constituicdo do professor contador que precisa conhecer a si mesmo,
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como foi toda a concepgao do curso, né? o que esse historia me conta,
no meu caso, eu contei a historia de Oxo6ssi, entdo, o que O conto de
Oxo6ssi, trazia para mim, o que ele trazia como mensagem, a partir
dessa ideia que eu me apropriei do que eu vou falar, do que eu vou
traduzir, o professor/contador de historias vai ser isso, o que € que eu
tenho de percep¢do de mundo, por que eu me apropriei dessa
percepcao de mundo, a partir dai eu vou tentar transmitir com meus
alunos essa visdo, né? minha pratica pedagdgica seja melhorada com
a CH, acho que eu estou divagando muito para poder responder.

Contadora de
Histéria Girardello
(Prof* do Ensino
Fundamental)

Enquanto participante, estudante do Seminario, era muito prazeroso de
discutir a CH, ouvir sobre, entdo, sé por ai, d4 pra perceber o quanto ¢
potente, realmente, né? esse processo de contar e de ouvir historias.
Uma das coisas que mais me tocaram ao falar da CH, da escolha da
historia, né? tem muito a ver com o que estd contando, eu acho que
isso ¢ uma forma de identificar a intencionalidade de apropriagao dessa
forca da palavra, o que estd sendo dito ali, que historia esta sendo
contada, o que esta historia traz, ela vai revelar a intensdo do contador
ou, no minimo, algum ponto de vista que ele tem ou a sua lente, pela a
qual, ele olha o mundo, né? porque essa historia esta atravessando ele
até chegar no outro. Entdo, a partir do momento que a gente ouve, que
a gente compreende a mensagem, eu acredito que € possivel identificar
a intencionalidade que esta sendo colocada ali, né? E, at¢é mesmo
quando ndo existe, como eu posso dizer, a intensdo do contar pelo
contar, né? quando ¢ somente um contar, que esta inserido dentro de
um planejamento, dentro do curriculo mais fechadinho, isso também,
pode ser identificado na propria pratica, né? por que a CH, a gente nao
conta histdria s6 com a voz, a gente conta com o corpo. Entdo o corpo,
ele de certa forma denuncia a intensdo que estd sendo colocada ali.
Entdo, se a intensdo ¢ contar para compartilhar, o nosso corpo vai
mostrar isso, se a intensao ¢ contar s6 pra atender uma demanda do
curriculo, a gente também vai denunciar isso de alguma forma, né,
entdo a propria expressao corporal, facial, acho que a entonacao, a
emocdo com que o contador, conta essa historia, pra ndo ser
redundante, né? Porque da pra perceber, também, o entusiasmo na fala
ou a frieza no contar, eu acho que tudo isso, de certa forma, vai
denunciando um pouco, a ponto de que quem ta ouvindo identifique
essa intencionalidade, essas formas de apropriagdo da palavra, pelo o
que eu consegui entender da pergunta, eu acho que seria isso, como a
gente pode identificar essas formas e intencionalidade dessa
apropriacao da for¢a da palavra, entdo, eu diria pelas expressoes que
sdo emitidas ali, expressdes corporais, pela emogao que € transmitida
no momento da CH. Pela propria histéria que ¢ contada, porque a
historia por si so, ela ja traz uma mensagem, ela ja traz contexto, traz
um ponto de vista, e¢’, o tom da voz, né¢? Enfim, eu acho que tudo isso
forma um conjunto e pode fazer com que a gente consiga identificar
essas formas e essas intencionalidades.

Contadora de
histérias Apoema

A expressao corporal que ele vai passar ai naquele momento, a
expressao facial, o tom da voz, a emocdo que vai colocar naquela




184

(Prof* da Educacao
Fundamental)

contacdo, o quanto que ele ta apropriado da historia, porque eu acho
que quando a gente t4 apropriado da historia, a gente sabe contar ela,
e sabe, uma coisa que a gente até conversou no Seminario, nenhuma
contacdo vai ser exatamente igual, quando ¢ somente contagdo, né?
mas, quando vocé t4 com a historia entranhada em vocé, vocé conta
ela de diferentes formas, e, ai, pode ser que vocé precise adaptar a
historia, pode ser que vocé precise € [pausa curta] conduzi-la por um
outro caminho naquele momento, né? a depender daquele publico que
ta te ouvindo, mas, se vocé ta apropriada, voc€ vai contar aquela
histéria, ndo vai precisar seguir de uma forma integral quando vocé
conheceu a historia, mas, falando e contando aquela histéria de forma,
as vezes, diferente, mas sem deixar perder a esséncia da historia.
Entao, eu acho importante na palavra do contador essa apropriacao da
historia, por isso, também, que a histdria precisa fazer sentido, por que
se nao tiver, voc€ acaba, né? nao tendo essa emogao, essa entrega pra
contar e fora esses outros aspectos né? das expressdes corporais, 0 tom
de voz, da emogao que limite ali, da capacidade de flexibilizar, e ndo
se furtar também com as rea¢des que vem do publico, porque eu acho
que isso, € importante enquanto contador, a gente cria essa expectativa
de que as pessoas vao ter uma reacdo positiva, ao que a gente ta
contando, mas cada pessoa tem a subjetividade, tem um contexto, tem
uma histdria. Entdo, as vezes tem uma histoéria que fala muito comigo
e toca muito um lugar, pode tocar num lugar totalmente diferente do
que eu imaginei, ndo, necessariamente, algo ruim, mas pode ser que
ative nele alguma memoria ndo tdo boa, uma situacao que ele viveu,
essa percepgao, essa sensibilidade, na verdade, na hora do contar pra
saber como ¢ que a sua fala ta chegando até o outro, né? e o ouvinte
denuncia isso, também, mas expressoes, tudo mais, entdo, eu acho que
o contador deve ficar atento quando estiver nesse processo.

Contadora de
historias Matos
(Prof* da Educacao
Infantil)

Contar periodos historicos através de um conto permite na verdade
esse contato com culturas diferentes. A importancia da CH, onde a
crianca pode exercitar falas anteriores, essa fantasia, essa imaginagao,
a performance vém ajudar nisso tudo, possibilitando também, que ela
estimule a crianga, pra pratica da leitura, pra rimar a pratica da
fluéncia, das habilidades com os textos. O processo da performance, a
utilizacao da voz, do corpo, do olhar, a questdo da voz como lugar
simbolico. A voz estabelecedora ou reestabelecedora de uma relagao
de alteridade, uma voz que ndo tem o espelho. Tudo isso, ¢ muito
importante nesse processo da performance. Posso falar de pontos da
CH interessantes, eu gostei muito foi a questdo do escutar, a
importancia do aprender a escutar. O contador de historias trabalha
com a voz, com a oralidade, mas o escutar também nos faz aprender
muito, por que podemos encontrar no outro, no proximo, performance,
gestos, olhares, que nds ainda nem tinhamos percep¢do de como
desenvolver, de como trabalhar outro através da nossa percep¢do da
nossa escuta, da nossa observacao, nos faz ensinar, ¢ a gente acaba
percebendo novas formas, novas maneiras de trabalhar, diria de
performance. Entdo, aprender nas aulas sobre arquétipos, a questao da
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performance, foi excelente e para mim que achava que a CH era
simplesmente pegar um livro, ou no caso do contador, ele ¢ mais oral,
mas achava que como leitor, era pegar o livro e contar uma historia,
estou aprendendo muito com essa disciplina, que vai muito além do
processo de se contar, simplesmente, e apresentar uma historia criada
ou ndo. Entdo, realmente bastante enriquecedor essa disciplina e com
relacdo a essa questdo da performance, nos faz com certeza ter mais
aten¢do para que tenhamos ao contar uma historia, independente, do
publico, seja crianga, seja adolescente, seja adulto, que nés tenhamos
bastante atencdo a forma como [pausa curta] no processo dessa
contacao.

COMO A FORMACAO DOCENTE PODE PROPORCIONAR PRATICAS
PEDAGOGICAS COM A ORALIDADE E DE QUE MODO A CONTACAO DE
HISTORIAS PODE CONTRIBUIR NA SALA DE AULA?

(Depoimento colhido em gravador de celular smartphone da pesquisadora, em 05 e
06/05/2022, as 20horas).

Contadora de
Historias Busatto
(Prof* do Ensino
Fundamental)

Eu acredito que, para que o professor se torne um contador de histoérias,
ele precisa compreender a forga dessa palavra, no entanto eu acredito
que a oralidade e as contacdes devem atravessar esse corpo, nas
discussdes dentro da sala de aula, porque, uma coisa que eu percebo
muito ¢ que a oralidade, a fala, a contacdo, a ludicidade, ela acaba se
tornando algo restrito dentro da sala de aula mesmo, de uma sala que
se propdoe a formar professores, o primeiro ponto, ¢ perceber a
importancia da oralidade, desse falar, desse escutar, depois dessa
tomada de consciéncia, né? que € possivel se constituir uma professora
contadora de historias, saber da importancia, entdo, eu acredito que o
curso de contagdo, disciplinas, né? que disponibilizou essa discussao
foi muito importante pra essa formagdo, esse professor contador de
historias.

Contadora de
historias Matos

A oportunidade de estar em sala de aula, eu consigo perceber diferentes
momentos, o primeiro era quando eu contava historia, fazendo a leitura

(Prof* da Educacao | do texto, mas eu percebia que nao havia tanta interagao, € muito menos
Infantil) as criancas nao prestavam tanta atencdo assim, depois que eu fiz o
curso de contagdo de historias, com a profa Rosy Lapa, eu percebi, que
a forma como eu enxergava historias mudou, e depois dessa mudanga,
dessa percepcao da importancia da histéria, da oralidade, desse ouvir,
foi que eu comecei a criar outros mecanismos, estratégias, pra que eu
chamasse atencao nessa contacao, entao, a CH comecou a fazer sentido
pra mim, foi a partir dai que a contagdo se tornou algo atrativo pra
criangas e interativo ao mesmo tempo, Entdo, aquela histéria que
marca, aquela historia que vocé gosta de ouvir.
Contador de O professor faz media¢do em muitas situagdes, no dia a dia na sala de
Historia Hampaté- | aula, ele deve estar em todo lugar. Me lembrei de uma amiga que fala
Ba (Estudante assim comigo, vocé esta se cansando a toa, porque ndo vai mudar essa
concluinte de visdo, eu acho que se a gente ficar com esse pensamento de que o
Pedagogia) pensamento ¢ enraizado, e ndo vai mudar, ai, que as coisas vao ficar

piores do que ja estdo. Porque se a gente ndo trouxer uma outra visao
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diferente de mundo que existe, eu acho que ficar dando forca pra isso,
quando ano passado surgiu aquele filme Nao olhe pra cima, as pessoas
ficaram assim, poxa era o apice de tudo, que vai plantar uma verdade
€ as pessoas ndo vao ter nem como argumentar ou que ¢ mentira, iSO
a gente ta vivendo hoje, mas uma amiga minha fala ¢ muito dificil ser
didatico o tempo todo, mas a gente precisa, entdo, eu acho que
enquanto professor, educador, como dizia Gramsci, no intelectual
organico, precisa td em todos os lugares, nos menores lugares, mas nao
no sentido embaixo, no sentido do viés que foi colocado aqui, de uma
briga no bar, de discussdo, de ofensa, ndo, ¢ compreender a posi¢ao do
outro e fazer a sua posicao, dialogar, o que ta faltando no mundo hoje,
¢ dialogo, a CH ensina, eu digo isso com uma situa¢ao ocasionada l&
narua, a falta de didlogo de uma parte pela visao de mundo, ai, pessoas
dizem que podem porque tém o poder econdmico, ai dizem eu posso,
e vou dominar e subjugar.

Vejo CH como situagdo de aprendizagem. Como estudo num curso
noturno, nao tenho muito a possibilidade de estar em sala de aula e
quando eu estive em sala de aula, foi na Educagdo Infantil, mas eu
tenho colegas professores, e tinha grupos na faculdade de Contacao,
ou outras situacdes de CH, que aconteciam, geralmente no shopping
Salvador, o teatro Herz, sempre que tinha eventos sobre CH 14, eu
levava meus sobrinhos, tenho quatro sobrinhos. Mas para a educacao,
eu sempre tive essa percepgdo que ela ¢ sempre uma possibilidade de
ensinamentos, como um todo, como a professora falava, aquela
colocacdo que ela colocou, ¢ uma ampliacdo de uma fofoca, s6 que
uma fofoca positiva, né? Contar historias [pausa curta] eu gostei muito
dessa possibilidade que ela colocou [trecho incompreensivel], contar
fofoca de uma situagdo que foi vivenciada ouuu ao ser contada se
amplia, como diz o ditado, quem conta aumenta um ponto, entdo ela
se amplia.

E ai a percepcdo que eu tinha anterior, se modificou, se delineou nesse
lugar maior, ao fazer o curso, né, contacdo de historias. Até como,
porque, eu como gosto de teatro, eu entendo [pausa curta] como disse
a professora em uma das aulas [pausa curta] compreender que o
contador, ele ¢, de certa forma, um ator, um personagem ou
profissional de teatro, porque pra mim, eu tenho essa visdo de teatro,
como a musica, as artes contam historias, né? [pausa curta] inventadas
ou reais, eu também tinha esse viés, quando eu participei de um curso
de teatro espontaneo, que aconteciam encontros todos os sdbados 14
nos Eva Herz. Ai, [pausa curta] sdo as contagdes de historias na
mediacdo referente ao teatro espontaneo, uma pessoa conta uma
histéria, mas, ela tem uma perspectiva terapéutica. E nas aulas da
professora, isso se ampliou pra mim, quando ela colocou varios
ensinamentos, quando ela colocou que abrange, o estudo dela referente
a CH pegando com a parte de psicologia, quando ela colocou aquelas
questdes referentes ao taro da crianga, né? aos signos, as significagdes
que a norteiam, aquelas questdes junguianas, eu gosto de Jung, entdo
pra mim a CH passou para um vié€s ainda mais amplo desse lugar.
Entdo o contador de histdrias, ele pode ser uma pessoa, ou um
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terapeuta, né, que ao conhecer sobre psicologia, por esse aspecto da
CH, ao conhecer as possibilidades pedagogicas que a CH tem, ele pode
trazendo isso para a sala de aula enquanto pedagogo, enquanto
professor, ter uma gama de conhecimentos de entendimentos maior
sobre os seus alunos. Eu acredito que aprendi na disciplina de
psicologia na faculdade, e nés que trabalhamos com o publico
necessitamos fazer terapia, ou seja, precisamos nos cuidar, nos tratar
para poder cuidar do outro.

Porque nessa percepcao de educagdo com a possibilidade de criacao de
outro, né, quem ¢ o professor, quem ¢ o educando, ou um pai ou uma
mae, ele ¢ um fazedor de um outro ser humano. Entao, isso se ampliou
muito pra mim no curso, as aulas, a cada encontro, a cada colocagdo,
a cada tema que a professora trazia, a unificagdo da CH com as outras
artes, esses hiperlinks, hipertextos que eram criados a partir dessas
conexoes, né, tinha conexdes com a psicologia, de certa forma com a
terapia, e assim como conhecer a si mesmo, né?
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ANEXO

ANEXO A - Convite enviado por e-mail aos estudantes do STE-I-CH, em 2021, para
participacio na pesquisa

CONVITE - Pesquisa com a Contacao de Historias

Joselice Magalhdes - @gmail.com> 4 de outubro de 2021 16:12
Para: S wW@yahoo.com.br
Ola, ., boa tarde!

Desejo salide e paz a vocé!

Estou muito feliz, empolgada e me alegra demais o coragao estudar a Contacgdo de Historias como
promotora de conhecimento para a formacdao docente. A sala de aula & o lugar do meu
contentamento!

Sou Joselice, pedagoga, professora da Educacao Infantil, atualmente estou pesquisando no mestrado
A Contacao de Histéria e o enlace formativo para a praxis docente. A pesquisa estad sendo
realizada no /écus, espago de formagdo: Curso/Seminarios Tematicos de Educagado I: Contagaoc de
Historias (ED0714), curso ministrado pela professora Rosemary Lapa, nossa professora e minha
orientadora de pesquisa.

Com esta alegria convido vocé a participar como colaboradora desta pesquisa. Nosso didlogo
sera em quatro encontros virtuais, pela plataforma Meet. A pandemia trouxe outras possibilidades,
ferramentas, emogoes, para os encontros. Neste sentido, ainda de forma virtual vamos aprendendo,
ouvindo e contando histdrias.

E, agora, fico torcendo para que vocé venha colaborar nesse trabalho e juntas aprendermos ainda
mais sobre a contac3o de histdrias para a pratica docente e nossa formac3o profissional/vida. Nossos
encontros acontecerdo em dois até final de outubro deste més, e dois apds a conclusdo do curso. Cada
encontro terd duracdo de uma a uma e meia horas, num grupo de até seis professores, previamente
agendado e acordado entre os participantes.

Se vocé sentir desejo de colaborar, responda a esse e-mail. Peco que informe seu niumero de celular,
de preferéncia com WhatsApp, para as informacdes mais especificas dos encontros e da pesquisa.

Um abrago de contos,

Joselice de Cassia Magalh3es
Celular:

https:/imail google comimail/u/D/?ik=40024c17a18&vi & L= & mmsgid=msg-a%3Ar-22234851517936837248dsqt=1&simpl=msg-a% 11
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ANEXO B — Conto de tradicao africano: Oxadssi

Historia de Oxossi

Olofin era um rei africano da terra de Ifé. Cada ano, na época da colheita, Olofin
comemorava, em seu reino, a Festa dos Inhames. Ninguém podia comer dos novos inhames
antes da festa. Chegado o dia, o rei instalava-se no patio do seu palacio. Suas mulheres
sentavam-se a sua direita. Seus ministros sentavam-se a sua esquerda. As pessoas reunidas
comiam inhame pilado ¢ bebiam vinho de palma. Elas comemoravam e brincavam. De repente,
um enorme passaro voou sobre a festa. O passaro voava a direita e voava a esquerda. Até que
veio pousar sobre o teto do palacio. O passaro causava espanto a todos. Era tdo grande que o
rei pensou ser uma nuvem cobrindo a cidade. Sua asa direita cobria o lado esquerdo do palacio.
Sua asa esquerda cobria o lado direito do palacio. As penas do seu rabo varriam o quintal. E
sua cabeca cobria o portal da entrada. As pessoas, assustadas, comentavam:

— Ah! Que esquisita surpresa!

— Eh! De onde veio este desmancha-prazeres?

— Como vamos nos livrar dele?

— Vamos, rapido, chamar os cagadores mais héabeis do reino.

Trouxeram o “cacador das vinte flechas”. Ele langou as vinte flechas, mas nenhuma
atingiu o grande passaro. O rei mandou prender. Apresentou-se o “cacador das cinquenta
flechas”. Langou suas cinquenta flechas, e nenhuma atingiu o passaro. O rei mandou prender.
Finalmente, apresentou-se o “cacador de uma so6 flecha”. A mae desse cagador ndo tinha outros
filhos; foi rapidamente consultar o babalad e saber o que fazer para ajudar seu tnico filho. O
babalad ensinou-lhe um ebo6 e umas palavras “bem fortes”. Ela devia dizer trés vezes: ‘Que o
peito do passaro aceite este presente”. Isso foi dito no momento exato em que o cagador atirava
sua unica flecha. A flecha atingiu o passaro em pleno peito. O passaro caiu pesadamente,
debateu-se e morreu. A noticia se espalhou:

— Foi Ox0ssi, o cagador de uma sé flecha, quem matou o passaro!

O rei deu como recompensa a metade de seu reino. Os trés cacadores foram soltos da
prisdo. O “cagador de vinte flechas” ofereceu a Ox0ssi vinte sacos de buzios. O “cagador das
cinquenta flechas” ofereceu-lhe cinquenta. E todos cantaram para Oxdssi. O babalad também
se juntou a eles, cantando e batendo no seu agogd: Oxossi! Oxodssi! Oxdssi! (VANDA
MACHADO, 2002, p. 93-95).
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