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RESUMO

O presente estudo investigou a funcionalidade de um Projeto intitulado PVE — Projeto de
Vida do Estudante: uma alternativa préatica de escrita em turmas do 6° ao 8° ano Escola
Estadual Frei José da Encarnacéo, na cidade de Jacobina-Ba. Desta forma, o norteamento do
trabalhno comecou através da percepcdo de como os alunos se apropriavam dos géneros
textuais no cotidiano de suas producles, além de que as tematicas estabelecidas pelas
articuladoras sdao elementos significativos para um “novo olhar” diretivo, e com isso,
busquei nos objetivos especificos uma compreensdo sobre os saberes dos alunos em relacéo
ao uso e apropriacdo dos géneros textuais nas préaticas de escritas e de qual forma os efeitos
discursivos manifestados nas narrativas interferem na escolha dos géneros para consolidar
aprendizagens. Por isso, pretendeu-se inicialmente mapear as agdes do PVE no dmbito da
Secretaria de Educacdo do Estado com base no Territorio Educacional do NRE do PRoEI —
Programa de Educacdo Integral do Governo do Estado da Bahia. Para tanto, buscou-se
dialogar com a proposta estabelecida pela Secretaria de Educacdo e com diversos estudiosos,
entre eles, Marcuschi, (2005), Bakhtin (1979). A abordagem de pesquisa utilizada foi narrativa
autobiografica com base na pesquisa Qualitativa/Dialégica, tendo como metodologia as
historias de Vida. Contudo, os dados foram coletados por meio de observagdes das producdes
dos alunos, relatos das professoras da disciplina, participacdo nas intervencdes didaticas e
refaccdes dos textos dos mesmos. Por fim, o trabalho sinaliza algumas lacunas referentes as
condicdes de trabalho dos professores articuladores e na continuidade das devolutivas por
parte da Secretaria de Educacdo e, do ndo - envolvimento dos pares no sentido de promover
praticas interdisciplinares. Aqui, o foco foi 0 processo de aprendizagens dos sujeitos e a
disponibilizacdo do ato de escrever em situagfes ndo formais. Percebe-se que, enquanto
sujeitos pesquisados, foram os alunos envolvidos na disciplina do Projeto de Vida do
Estudante na referida escola que manifestaram aceitabilidade no uso de géneros textuais em
situacbes espontaneas, tudo isso, vem reforcar o compromisso das articuladoras que
estabeleceram praticas inovadoras para a promocao de saberes no espago escolar. No entanto,
qgue, ainda se mostra de forma incipiente para dialogar com a atividade, de forma
interdisciplinar e, ndo como preenchimento de ac¢do cuja participacdo deveria ser de todos 0s
professores que se limitam a ndo socializacdo de responsabilidade. Diante do exposto,
entende-se que é um projeto (in) concluso, portanto, é a partir das trocas entre 0s pares e 0S
saberes poderdo ser reafirmados, embora a sua validade e significacdo ultrapassem os limites
do muro escolar.

KEY WORDS: Narratives of themselves, Textual genres and Appropriations of Knowledge.



ABSTRACT

The present study investigated the functionality of a Project titled PVE - Student Life Project:
a practical alternative of writing in classes from the 6th to the 8th year. State School Frei José
da Encarnacdo, in the city of Jacobina-Ba. In this way, the orientation of the work began
through the perception of how the students appropriated the textual genres in the daily life of
their productions, besides that the themes established by the articulators are significant
elements for a "new look" directive, and with that, | searched in the specific objectives an
understanding of the students’ knowledge regarding the use and appropriation of textual
genres in writing practices and in what way the discursive effects expressed in the narratives
interfere in the choice of the genres to consolidate learning. Therefore, it was initially
intended to map the actions of the PVE in the scope of the State Education Secretariat based
on the Education Territory of the PROEI NRE - Comprehensive Education Program of the
State Government of Bahia. For this purpose, we sought to dialogue with the proposal
established by the Secretary of Education and with several scholars, among them, Marcuschi,
(2005),Bakhtin(1979). The research approach used was autobiographical narrative based on
Qualitative / Dialogical research, having as methodology the Life stories. However, the data
were collected through observations of the pupils' productions, reports of the teachers of the
discipline, participation in the didactic interventions, and parts of their texts. Finally, the paper
points out some of the shortcomings regarding the working conditions of articulating teachers
and the continuity of devolutions by the Education Department and the non - involvement of
peers in the promotion of interdisciplinary practices. Here, the focus was the learning process
of the subjects and the availability of writing in non-formal situations. It is noticed that, as
subjects researched, it was the students involved in the subject of the Student Life Project at
that school who expressed acceptability in the use of textual genres in spontaneous situations,
all of which reinforces the commitment of the articulators who established innovative
practices for the promotion of knowledge in the school space. However, it still shows in an
incipient way to dialogue with the activity, in an interdisciplinary way, and not as fulfillment
of action whose participation should be of all teachers that are limited to non socialization of
responsibility. Given the above, it is understood that it is a project (in) conclusion, therefore, it
is from the exchanges between peers and the knowledge can be reaffirmed, although its
validity and significance go beyond the limits of the school wall.

KEY WORDS: Narratives of themselves, Textual genres and Appropriations of Knowledge.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como proposito inicial analisar a funcionalidade das Préaticas de
Escrita executadas no Projeto de Vida do Estudante — PVE  na Escola Frei José da
Encarnacgéo nas turmas do 7° e 8° ano do Ensino Fundamental 1l. O mesmo foi proposto pelo
ProEl — Programa de Educacéo Integral da Secretaria de Educacdo do Governo do Estado da
Bahia, no ano de 2014.

A minha primeira implicagdo com a pesquisa in l6cus veio através da observacdo e
reflexdo no contexto escolar nos periodos de vivéncias dos Estagios Supervisionados do
Curso de Letras Vernaculas, que se deram inicio na observagédo e, culminou na intervencao
em sala de aula. Posterior a isso, fui selecionada para contribuir na escola através do PIBID —
Programa Institucional de Bolsa e Iniciacdo a Docéncia o qual tem parceria com a UNEB com

0 objetivo de contribuir no processo de formacdo dos discentes.

Nessa circunstancia, ao ingressar no programa, passei a coparticipar com a professora
Divaneide Albuquerque nas disciplinas de Lingua portuguesa e especificamente no PVE,
momento em que ressurgiu a vontade de exercer outras funcGes no projeto desde a
fomentagdo da praticas como também em momentos de (re)elaboracdo de eixos temaéticos
para consolidar a investigacao, pois esta disciplina tem uma proposta de trabalho com as mais

diversas producdes e area de saber.

Nesse periodo de formacdo docente, percebi que os alunos ganhavam autonomia e ndo
demonstravam tantas dificuldades quando a tematica abordada era sobre os “géneros
textuais”. Em situacBes didaticas, nos momentos de producdes de textos pelos alunos, foi
visualizado por mim que, quando eram apresentadas as propostas de trabalho envolvendo os
mais diversos géneros, os alunos ja expressavam oralmente com um elevado “dominio” e

autonomia de escrita.

No decorrer das atividades sempre tinha algum aluno que nos surpreendia com a letra
de uma musica, charge, cartuns, poema, cordel, narrativas autobiograficas, dentre outros
géneros e apresentava também o desenho como elemento complementar de conteddo a ser

E€Xpresso.
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Um dos fatores evidenciado era quando os alunos escreviam “textos livres” ou
espontaneos com 0s géneros, estes produziam com maior propriedade. Em se comparando

quando as propostas eram direcionadas a algum texto especifico.

Outrossim, fez ressurgir a vontade de fazer um trabalho de pesquisa voltado para a
analise da condicdo de escrita dos alunos, no intuito de compreender como se consolidam as

aproximacdes, efeitos dos dominios discursivos atraves das suas producdes textuais.

Neste projeto do PVE € valido afirmar que as potencialidades dos educandos passam a
ser vislumbradas pelos docentes nas etapas de trabalho em formato de sessdes de escrita, pois
as escritas dos textos dos alunos sdo materializadas a partir dos discursos que 0S mesmos
utilizam no compartilhamento de suas vivéncias, estabelecendo relagdo com  passado/

presente e em perspectivas futuras.

A proposta de trabalho foi organizada pelo ProEIl- Programa de Educacédo Integral
como uma das estratégias da Secretaria da Educacdo do Estado, no ambito dos 10
Compromissos para Fortalecer a Escola Publica na Bahia, do Programa Todos pela Escola,
visando consolidar a politica da Educacdo Integral para o Ensino Fundamental Il e para o
Ensino Médio da Rede Estadual, a partir da ampliacdo dos espacos e tempos de formacdo dos

estudantes na escola.

Ainda, assim, o programa procurou efetivar a integralizacdo dos diversos programas
indutores da Educacdo Integral e a sinergia de suas a¢cdes com vistas a melhoria da qualidade
do ensino nas escolas da rede estadual enquanto proposta registrada nos programas escolares

que foram vivenciados de acordo com o contexto escolar.

Tais acGes tém como foco a garantia do  direito a educacdo e ao aprender das
criancas, dos adolescentes e dos jovens baianos, (res)significando a importancia social e

Institucional da escola na formacéo plena dos cidad&os.

Ao passo que, seu principal objetivo é o de contribuir para a formacdo do sujeito, na
sua integralidade e para sua Emancipacdo humana e social. Além de promover reflexdes sobre
varios aspectos que caracterizam o cenario da educacdo na Bahia, este Programa sistematiza
ideias, concepcOes e perspectivas acerca da Educagdo Integral, alem de constituir um
documento referéncia que estabelece marcos legais, diretrizes curriculares, pressupostos

pedagdgicos e principios operacionais para o desenvolvimento do Programa da Educacéo
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Integral da SEC nas escolas da rede estadual, tendo como horizonte 0s sujeitos sociais que

compde o sistema publico de ensino.

Dada a natureza dindmica e democréatica das praxis educativas, o ProEl também se
constitui como um plano aberto e fomentador do debate acerca da Educacdo Integral,
sinalizando como necessaria participacdo ativa dos estudantes, dos professores e da

comunidade baiana em geral nessa construcéao.

Visando compreender e aproximar a escola do contexto historico, politico e social dos
sujeitos que participam e configuram o modelo de educacdo em tempo integral e para que a
disciplina tenha efetividade na escola é o proprio aluno que constroi seu memorial com a
mediac&o dos coordenadores, professores articuladores do ProEl e culminam com os docentes
da Unidade Escolar, fazendo conexdo concomitante com o Mapa Socio Educacional e Projeto

Politico Pedagdgico da instituicéo.

Portanto, todas as acGes tém como intuito de fortalecer o entrecho da educacdo dos
estudantes, considerando os aspectos dimensionais que compdem o itinerario de formacdo dos
sujeitos, bem como o intelecto, moral, ético, da sociabilidade, biolégico-corporal e afetivos
(ProEl, 2014, p. 14).

Para 0 mesmo, o olhar nessas dimensfes biopsicossociais abrem um leque de
possibilidades para que os educandos reproduzam suas historias e explanem seus sonhos para
o futuro, resgatando assim os velhos preceitos morais que sdo adquiridos em casa e ddo
continuidade na escola.

Sendo assim, irdo refletir sobre o que galgam para o seu futuro pessoal, social e
profissional podendo resultar em jovens protagonistas da realidade sociopolitica a qual estdo
inseridos. Isso permitira que esses jovens configurem os caminhos a percorrer e as barreiras
que terdo que enfrentar para que possam trilhar seus caminhos e conquistem seus ideais.

Nesse projeto, ndo ha um roteiro a ser seguido, 0 que é destacado é o privilégio da
identidade, autonomia, protagonismo e criatividade envolvidas no tipo de texto que serdo
seguidos por todos com finalidade de manter o cunho pedag6gico nos momentos de
produgdes. Isso tudo foi construido pelos professores que lecionam a disciplina. O projeto
apenas situa os elementos a serem abordados dentro dessas producdes.

Portanto, tendo em vista a elaboracgdo de suas narrativas, comeg¢am definindo o tema a
ser abordado, podendo ser com a orientacdo do professor, mas cada um tem a possibilidade de

fazer sua escolha sem interferéncia externa.
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Aqui, o trabalho e as proposicdes sdo delimitados a partir de tematicas como na
introducdo pode ser esclarecido a importancia de sua produgéo e seus objetivos. No memorial,
itinerario pessoal de sua vida. Na trajetdria escolar, vivéncias ocorridas na escola. Em minha
saude, falam sobre sua salde, corpo e ocorridos na infancia que pode ter influenciado na
adolescéncia. Perspectivas profissionais, sonhos, desejos, projeto de vida sempre focando no
maior nimero de informacdes possiveis, e por fim, suas consideracdes finais acerca de tudo o
que foi tratado no decorrer de sua escrita e com reflexao sobre tais. Posteriormente podem ser
trazidos anexos que foram produzidos ao longo do percurso e organiza o trabalho com capa,
dedicatoria, agradecimentos e epigrafe.

Uma vez que, o componente curricular € uma disciplina com carga horaria especifica
e tem como professora e articuladora das a¢des a Sr.2 Divaneide Albuquerque que é formada
em Letras com especializacdo em producdo textual, ela exerce sua funcdo no turno matutino
e, no turno vespertino, a prof.2 Maria Clara Barreto. Tais professoras trabalham em parceria,
obedecendo a mesma proposta e com agdes similares conforme a base legal do componente
curricular com base nos axiomas da proposta.

Este trabalho funcionou como dispositivo que permitiu aproximar os alunos da escola
e novas formas de intervencdo na escola de acordo com o contexto pessoal e social dos
aprendizes.

Ao escolher o PVE para consolidar esta pesquisa, fez-se necessario fazer uma selecao
criteriosa. A principio, elegemos 10 producdes selecionadas entre as séries do 7° e 8° ano do
ensino fundamental do turno matutino, com sujeitos de 12 a 15 anos de idade que moram nas
imediacGes do Bairro Mundo Novo onde é localizada a instituicdo de ensino. Observando
também a quantidade de textos que foram solicitados pela professora e quais foram as
producdes que mais se aproximaram do quantitativo solicitado.

As tais tematicas de abordagens para compreender os fendbmenos das questdes
discursivas encontradas nos géneros textuais presentes na proposta PVE traduz uma vasta
informacdo no sentido de compreender a complexidade que envolvem as trocas dialdgicas
com as devidas aproximaces da escola e familia com elementos da Vida pessoal do aluno a
partir dos registros nas producdes e comunicagdes linguisticas que sdo produzidas na escola.

Assim sendo, esta pesquisa teve como objetivo geral investigar como 0s géneros
textuais sdao “usados” dentro das narrativas de si e suas contribui¢des como dispositivos de
aprendizagem na disciplina Projeto de vida do Estudante da Escola estadual Frei José da

Encarnacdo.
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E por assim ser, esta pesquisa € de cunho qualitativa com praticas de interacdo /
dialdgica com base nos estudos de Bakhtin 20003 e FAIRCLOUGH 2001 que trabalham com
a pratica social dos géneros como formas de uso da lingua em movimentos distintos e
situacBes comunicativas que privilegiam as trocas discursivas no contexto social e cultural.
Assim, a acdo foi permeada numa investigacdo exploratoria, a partir do estudo de caso de uma
turma do programa do PVE Projeto de vida do Estudante, privilegiando as narrativas
produzidas.

Partindo da premissa todo o procedimento para consolidacdo da pesquisa foi da
seguinte forma; no primeiro momento, foi feito uma observacao de producédo do material que
tem o formato de portfélio como resultantes de um trabalho com vistas a selecdo do que foi
produzido no decorrer de suas vidas.

Desta maneira, no segundo momento foi a analise das amostragens com base na
tematica e sinalizacdes dos alunos no que se refere a linguagem e dos elementos referentes ao
repertdrio linguistico dos alunos nas diferentes situacfes de producdes.

No terceiro foi elaborado um quadro com a abordagem do percurso de producéo do
sujeito: informacBes quanto ao nimero de texto produzido e categorias tematicas: Identidade,
poder, pertencimento, cultura e costumes.

Por fim, o trabalho foi estruturado explorando 0s seguintes itens investigativos para
exploracdo das ideias em quatro capitulos:

No primeiro capitulo, € explanado como e com qual proposta o0 PRoEI — Programa de
Educagéo Integral langou a Ementa da disciplina do PVE — Projeto de Vida do Estudante para
ser trabalhado em sala de aula, assim como sdo aplicadas as ideias que embasam a disciplina
no momento de execucdo da proposta com os principios da intertextualidade que esta
demarcada dentro dos portfélios que é construido em sala pelos alunos da educacéo integral
da Escola Frei José da Encarnacdo, e, como se configura as producdes das narrativas
autobiograficas, ou seja, a escrita de si que possibilita encontrar diversos géneros contidos na

mesma producao.

Enqguanto, no capitulo Il, faco uma contextualiza¢do do projeto PVE, bem como sua
funcionalidade diante rancos e avancos e uma breve apresentagdo acerca da Educacdo em

tempo Integral na Bahia, levando em consideracéo sua base conceitual.



14

No terceiro capitulo, O estudo da arte dos géneros textuais levando em consideracéo a
linguistica aplicada para a formacdo do objeto linguistico no século XX e 0 uso dos géneros
textuais nas aulas de lingua portuguesa.

Por conseguinte, no quarto capitulo, trago universo e o percurso metodolégico que
configuraram esta pesquisa desde a utilizacao e recolha de amostras de escritas dos alunos que
foram selecionados dentro dos critérios que enriqueceu este trabalho, focalizando: quais os
procedimentos utilizados para analisar os dados; e breve levantamento do local da pesquisa,
identificando os sujeitos que foram quais os sujeitos que foram estudados, e, para finalizacéo

foram apresentadas algumas sugestdes nas consideracdes finais.
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2 - PVE - PROJETO DE VIDA DO ESTUDANTE - Funcionalidade / rancos e

avangos.

Neste capitulo, apresento de forma breve o Programa de Vida do Estudante vinculado a
Secretaria de Educagdo do Estado que trata da questdo da Educacgéo Integral e a sinergia de
suas acOes com vistas a melhoria da qualidade do ensino nas escolas da rede estadual em uma
escola de porte pequeno na esfera publica estadual da cidade de Jacobina que fica situada a
350 KM da capital do Estado da Bahia.

Esta proposta procura garantir o direito & educagdo e ao aprender das criancas, dos
adolescentes e dos jovens baianos, resinificando a importancia social e institucional da escola
na formacéo plena dos cidaddos. Seu principal objetivo € o de “contribuir para a formacéo do
sujeito na sua integralidade e para sua emancipacdo humana e social.” em conformidade com
as ideias de Paulo Freire, (1999).

Além de promover reflexdes sobre varios aspectos que caracterizam o cenério da
educacdo na Bahia, este Programa sistematiza ideias, concepcbes e perspectivas acerca da
Educacdo Integral como forma de se constituir num documento-referéncia que estabelece
marcos legais, diretrizes curriculares, pressupostos pedagogicos e principios operacionais para
0 desenvolvimento do Programa da Educacéo Integral da SEC nas escolas da rede estadual,
tendo como horizonte os sujeitos sociais que compde o sistema publico de ensino que se

tornam protagonista do projeto.

Dada a natureza dindmica e democratica da praxis educativa, o0 ProEIl também se
constitui como um plano aberto e fomentador do debate acerca da Educagdo Integral,
sinalizando como necessaria participagdo ativa dos estudantes, dos professores e da
comunidade baiana em geral nessa construcéao.

O debate sobre Educacdo Integral ndo € recente. Essa discussao ja perpassava as ideias
do educador baiano Anisio Teixeira, desde os anos 30. No entanto, no decénio dos 90, a
tematica da Educacdo Integral veio ganhando forca legal a partir da promulgacdo de uma
legislacdo que estabelece como direito uma educacao para o pleno desenvolvimento do sujeito
e a sua relacdo com a ampliagéo da jornada escolar.

Dentre alguns preceitos legais, destacam-se os artigos 205, 206 e 227 da Constitui¢do
Federal, E o artigo 21, do Plano Nacional de Educag&o Lei n® 10.179/01:
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Art. 21. Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a escola de
tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas diérias, com previsdo de
professores e funcionarios em namero suficiente (BRASIL, 2001).

Além desses marcos juridicos, a tematica da Educacdo Integral também tem sido citada em
estatutos e leis especificas como no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 9089/1990)
e no Fundo Nacional de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Basico e de Valorizagéo
do Magistério, Lei n° 11.494/2007, que instituiu 0 FUNDEB, determina e regulamenta a
educacdo basica em tempo integral nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental (art.10,

8 3°), indicando que a legislacdo decorrente deverd normatizar essa oferta educacional.

Todas essas diretrizes apontam na direcdo de um tipo de educagdo voltada para o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Desde entdo, tem sido grande o movimento, sobretudo no campo das politicas
educacionais para criagdo de propostas que atendam ao que tem preconizado, a legislacao
educacional brasileira sobre a Educacéo Integral.

No entanto, se por um lado, observa-se como a legislacdo brasileira vem apontando
ampliando suas diretrizes para uma proposta de Educacdo Integral no sistema educacional
nacional, por outro lado, percebe-se que, como o assunto ainda é tratado pontual, superficial e
sucintamente na supracitada legislacdo, varios fatores tém sido considerados para balizar a
criacdo de um Programa de Educacéo Integral para a educacgédo no Brasil.

Outros Fatores como as rapidas transformacBes sociais e a complexidade da vida
moderna, os graves problemas da educagdo brasileira, a tragica realidade social vivenciada
por grande parte dos adolescentes e jovens, os insatisfatorios indices de aprendizagem e
desempenho dos estudantes apontados pelas avaliacdes externas, entre tantos outros, tém sido

associados a necessidade da implantacdo de uma proposta de Educacao integral.
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Eis aqui algumas perguntas que se redesenham nesse contexto, é mister arvorarem-se
as seguintes questoes:

[1 Por que um programa de Educacéo Integral para o setor educacional da Bahia?

[0 Que Educacédo Integral se faz necessaria para o Sistema de Ensino Publico Estadual?

Ao passo que nesse viés temos a figura de Moll (2009, p.27 e 28), afirma que:

“Instituir o debate para construir uma proposta de Educagao Integral, representa 0
convite para a criacdo de estratégias que assegurem, as criancas, aos adolescentes e aos
jovens, 0 acesso aos veiculos de comunicagdo, o dominio de diferentes linguagens, a préatica
da leitura, a critica e, principalmente, a producdo de comunicagdo como instrumento de

participacao democratica”.

Moll (2007, p. 139) ainda evidencia:

“O debate acerca da Educacdo Integral requer o alargamento da visdo sobre a
instituicdo escolar, de tal modo que a abertura para o didlogo possa ser também expressdo do
reconhecimento de que a escola compde uma rede de espacos sociais (institucionais e ndo
institucionais) que constréi comportamentos, juizos de valor, saberes e formas de ser e estar
no mundo”.

Finalmente, o0s questionamentos supram representam verdadeiras bussolas que
apontam dire¢cdes e caminhos para que ndo percamos de vista 0s aspectos historicos, sécio-
politicos, legais e conceituais para a formulacdo de uma politica de Educacdo Integral na
Bahia, bem como acenam sobre os fatores que também estdo imbricados e que sdo relevantes
no processo de construcdo de qualquer projeto que tenha como horizonte a formacdo de

sujeitos sociais. 8
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2.1 O Programa de Educacéo Integral para a escola publica baiana: marcos legais

No cenério educacional baiano, especialmente nos ultimos anos, a implementacdo da
Educacao Integral no Sistema Formal de Ensino Brasileiro expressou-se por meio da
promulgacdo de legislacdo especifica. No entanto, ainda hd um longo caminho a ser
percorrido até se transformar o legal em real, ou, como diria 0 poeta, para se transformar a
intencdo em gesto (BRASIL, 2009).

O Governo da Bahia com o objetivo de garantir o direito a educacgéo e a aprendizagem
aos cidaddos baianos, vem criando acBes em todas as etapas, niveis e modalidades
educacionais, consolidando sua politica de fortalecimento da Educacdo Bésica de modo a
garantir uma educacéo de qualidade, com qualidade na educacéo, para todos os estudantes da
escola publica baiana.

No ambito do Programa todos pela Escolal, o Governo definiu 10 Compromissos para
Fortalecer a Escola Pubica na Bahia, sendo que, para cada um deles, acfes e projetos estdo
sendo desenvolvidos nas escolas tendo como foco garantir aos estudantes o direito de
aprender.

1 O Programa Todos Pela Escola conta com a adesdo das prefeituras, a colaboracdo dos
gestores, educadores e a parceria com as familias.

2 Os Compromissos 2 (Fortalecer a inclusdo educacional), 4 (Combater a repeténcia e 0
abandono), 6 (Valorizar os profissionais da educacao), 8 (Inovar e diversificar os curriculos
escolares), 9 (Estimular as inovagdes e os estimulos das tecnologias) e o 10 (Garantir o
desenvolvimento dos jovens para uma inser¢do na vida social e no mundo do trabalho)
apontam, diretamente, para uma proposta de promoc¢do da Educacdo Integral em todo o
Estado.

No escopo dos 10 Compromissos, ampliar o acesso a Educacdo Integral é objetivo
tratado diretamente na dimensdo do Compromisso 3, com metas e agdes voltadas para a
consolidacéo da Educacéo Integral com ampliagdo dos espacos e tempos de permanéncia
dos estudantes na escola. Além disso, indiretamente, a temética da Educacdo Integral
também se encontra imbricada em outros Compromissos do Programa2.

O ProEl funda as suas bases legais na Portaria N° 249/2014 (anexo 6.1, p. 50-52) que disp6e
sobre a sua implantacéo, sua organizacdo e o seu funcionamento com o objetivo promover um

processo de desenvolvimento humano e social emancipatorio, através da ampliacdo dos
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espacos, tempos e oportunidades de aprendizagens, com a diversificacdo do universo de
experiéncias educativas, articulada com as diversas areas do conhecimento e as mais variadas
formas de aprendizagens.

O Programa também respalda seus preceitos nas diretrizes da Portaria N° 1.128/2010,
publicada no Diario Oficial da Bahia no dia 28 de janeiro de 2012, que estabelece “Escola de
Tempo Integral” como um dos projetos referendados pela Secretaria da Educagao e institui a
reorganizacdo curricular das escolas da Rede Estadual, tendo como foco as aprendizagens
prioritarias da Base Nacional Comum integradas a Parte Diversificada de forma
complementar, de modo a constituir o curriculo referenciado da Educacdo Basica3.

No ambito das diretrizes nacionais, o ProEl orienta-se na Resolucdo N° 7, de 14 de
dezembro de 2010 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos4 e na Resolucdo N° 2 de 30 de janeiro de 2012 que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

A nivel estadual, o documento-referéncia “Orientacdes Curriculares e Subsidios
Didéaticos para a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove
Anos” e as “Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, ambos organizados pela
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia em 2013, também se constituem em importantes
linhas guias para elaboragéo da estrutura curricular.

Cabe ressaltar que o ProEl relaciona seus fundamentos, seus principios e sua proposta
curricular as diretrizes das referidas legislacdes brasileiras, mas tem como referéncia as
caracteristicas histéricas, culturais e politico-sociais da escola publica baiana e dos sujeitos
que a frequentam, bem como dos aspectos geogréaficos e ecoldgicos onde vivem.

Desse modo, este Programa vem sendo conduzido junto a promulgagdo de diretrizes
especificas, nacionais e estaduais, para construcdo de um lastro politico que, conforme a
epigrafe acima, seja legal o suficiente para orientar a intencionalidade de uma politica
educacional com o foco na melhoria da qualidade do sistema publico de ensino e real o
bastante para dar sentido as acdes desenvolvidas nas escolas, tendo em vista as necessidades
reais dos 10 formativos.

Abordar a Educacéo Integral a partir da ampliacdo de espacos, tempos e oportunidades
educativas, na escola e fora dela, implica um compromisso com a educagédo publica, gratuita e
sistémica para que cumpra com sua funcdo social, transmitindo as novas geracdes 0s
conhecimentos historicamente acumulados, propiciando-as conhecer o0 mundo em que vivem

e compreender as suas contradicdes. Que desvele o passado historico e, considerando o
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presente real, promova a construcdo de um futuro social mais justo e melhor para todos. Uma

educacao como pratica da liberdade, transformadora e critica.
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Sujeitos sociais que compdem o universo escolar da escola pablica, gratuita baiana.
Finalmente, os marcos fundantes do ProEl vém assegurar o deferimento de um programa de
natureza politico-pedagogico-social, cujas acbes estdo voltadas para promover o
fortalecimento da escola publica, gratuita e de qualidade; uma nova organizacao dos tempos e
espacos da escola, com vistas a ampliar as oportunidades de aprendizagens; a formacéo
integral dos sujeitos e o desenvolvimento de um curriculo integrado.

Um processo plural, com a participagdo dos Varios sujeitos sociais, onde os estudantes
ocupas um lugar central: sinalizadores do itinerario de sua propria formagdo. Nao existira o
protagonismo estudantil, se os estudantes ndo estiverem no lugar central, do inicio ao fim, na

construcdo de seus processos formativos.

ProEl
ORGANOGRAMA FUNCIONAL

- COORDENACKO GERAL
COORDE{‘JACAO Analdino Filho
PEDAGOGICA SUPERVISAO
Anaide d_a Luz ADMINISTRATIVA
oL S Felipe Guedes
Carla Fagundes - | —— ‘p A
Claudio Aguiar i
Haecke! Patriarcha
|
SUPERVISAD SUPERVISAO SUPERVISAO DE
DE PROGRAMAS DE PROIJETOS TECNOLOGIAS E
SISTEMAS DE REDE
PME FANFARRAS
Claudio Aguiar SGE
Noélia Félix «
PROEMI Barbara Oliveira David Castro
Haeckel Patriarcha Grimaldo Bonfim

' ARTICULADOR REGIONAL
---------------------------------- (NUPAIP REGIONAL)

PROFESSOR ARTICULADOR
(PROFESSOR EFETIVO 40h)

Quadro ilustrativo do ProEl.
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2.2- PROJETO DE VIDA DO ESTUDANTE: Educacéo Integral na Bahia: bases
conceituais

O debate acerca da Educacéo Integral ndo se configura como préatica inovadora, pois o
fato ja& foi contemplado pelo baiano Anisio Teixeira (1927/1945) quando da implantacéo da
Escola Parque em Salvador/Capital do Estado da Bahia e que ainda se encontra de forma nao
ativa na maioria das escolas do interior pois apresenta um amplo espetro de concepcdes e
situacdes de condicdo de trabalho ainda ndo favoraveis para a efetivacdo do fato.

No bojo das discussBes, varias perspectivas vém se abrindo na tentativa de da um
verdadeiro sentido e significado ao que tem se convencionado chamar de “Educagéo Integral”
que ainda enfrenta uma resisténcia em sua maioria por parte dos professores no referente as
condigdes de trabalho e a profissionalizagdo da categoria docente.

No entanto, a natureza polifonica desse debate traz muitas vozes que também tem
contribuido para a constituicdo de uma gama de informes de cunho semantico que se
apresenta como guarda-chuva de ideias e de conceitos, 0s quais tém associado a tematica da
educacdo integral a tantos outros temas de diversas naturezas tais como: a conquista de
qualidade social da educagéo, a protecdo e o desenvolvimento integral; o baixo desempenho
escolar de nossos alunos (na aposta que mais tempo de escola aumenta a aprendizagem); o
necessario complemento socioeducativo a escola, pela insercdo de outros projetos, advindos
da politica de assisténcia social, cultural, desportiva; uma forma de alavancar os resultados
que se esperam das aprendizagens dos estudantes entre tantos outros, tém sido associados as
perspectivas de uma necessaria Educacédo Integral.

Nesse contexto, varios 6rgaos e instituicdes sociais tém se projetado para a escola na
tentativa de firmar uma politica de fortalecimento escolar voltada para a melhoria do sistema
educativo. Porém, ndo podemos perder de vista que a tematica da Educacdo integral também
carrega outros elementos sociais que se deslocam e transitam no campo ideoldgico, politico e
cultural na sociedade contemporanea. Mas, a final, o que queremos dizer quando falamos de
Educacdo Integral? Sendo assim, acreditamos que € mister constituir um Programa de
Educacéo Integral com a devida clareza, fundado em bases conceituais, politicas e sociais que
considerem 0s sujeitos sociais que compde o sistema publico de ensino da Bahia, tendo em
vista que a escola publica cumpra o seu papel de formar cidaddos criticos, politicos, em sua

totalidade e com a devida efetividade, eficiéncia e eficacia.
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3.0 ESTUDO DA ARTE: GENEROS TEXTUAIS: CONCEITO HISTORICO
LINGUISTICO E SOCIOLINGUISTICO - Breve percurso sobre a Linguistica aplicada.

Neste capitulo, apresento de forma contextualizada a histdria da linguistica com
base no nucleo epistemoldgico que conduziu a linguistica até este momento, em particular no
século XX, trazendo os fatos da linguistica hd mais de 2.500 anos, na lindia, desde Panini
com base a observacao do linguista francés George Mounin.

Sabe-se que, ha mais de dois milhGes de anos que sdo feitos estudos sobre os géneros,
levando em consideracdo o inicio da observacdo da questdo feito por Platdo, no Ocidente,
especificamente. Embora o que se vé na realidade O que vemos na atualidade sdo modelos
instituidos modelo de producgdes dos géneros, pois a sociedade € dindmica e dinamiza também

0S meios comunicativos.

E importante salientar que o trabalho se inviabiliza na elaboracio de propostas de
abordagem contextual mesmo que seja finalizada sobre o panorama de estudos investigativos
a respeito dos géneros textuais, de acordo com os estudos da linguistica, porque o

determinante sdo as producdes dialdgicas, conforme FAIRCLOUGH 2001.

Portanto, é na india antiga que se encontra a provavel primeira reflexdo que se
manifesta levando em consideragdo a linguagem e, sobretudo, a primeira descri¢do da lingua,
como tal. Segundo o préprio linguista é espantosa a extraordinaria qualidade logo alcancada
por essa estreia do labor descritivo linguistico (Mounin, 1970, p. 65) nas realizacdes do
repertorio dos sujeitos. Enfim, todo o enriquecimento da problemética em questdo com énfase

numa abordagem tedrica acerca dos géneros textuais como nos aponta Bakhtin:

Os géneros tém seu proprio ambito de existéncia e ndo podem ser substituidos
aleatoriamente. O que determina o uso deste ou daquele género sdo as
necessidades comunicativas dos membros de uma determinada esfera da
atividade social. Para ele, “os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros
discursivos, sao correias de transmissdo entre a histéria da sociedade e a histéria
da linguagem” (BAKHTIN, 2003, p. 268).
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Os estudos do russo Mikhail Bakhtin (2003) também se destacam nas questdes
relativas aos géneros do texto, em decorréncia da sua preocupag¢do com o discurso como um

todo e com as condigdes de producdo e recepcao da atividade verbal.

No entanto, o observa - se que Panini em seus trabalhos tinha intencéo religiosas e
ndo cientificas que precisavam ser redimensionadas para que as motivacdes religiosas e
politicas fossem movimentadas nos estudos linguisticos ao longo de toda a histéria até o
século XX como maneira de se comprovar a dinamicidade da Lingua Portuguesa em sua

esséncia.

Contudo, ao me debrucar nas ideias de Chomsky o qual reverencia a obra gigantesca
do linguista indiano que soube desenvolver uma analise morfossintatica refinada na relagédo
com a fonologia na Grécia Antiga, marcas dos estudos da linguagem que influenciariam todas
as gramaticas posteriores até nossos dias: € a tradicdo greco-romana aparecendo os ideais de

Platdo e Aristoteles como base filoséfica da Linguistica.

Tais expressbes e terminologias postas com as bases filoséficas dos primeiros
problemas linguisticos que foram, sobretudo, de ordem semantica e filos6fica e ndo formal e

morfolégica vao sendo apresentados para uma melhor compreensdo dos fatores da lingua.

Aqui, toda a ideia da arbitrariedade do signo e de seu carater representacional surge a
partir de Platdo e Aristoteles os quais sdo os responsaveis diretos pela possibilidade de se
trabalhar os pilares da semantica e da sintaxe em textos produzidos. Portanto, é a partir desses
estudos que se avolumaram e chegaram ao século XIX com uma rica bagagem, especialmente

na linha filol6gica, historica e comparatista ancorando a pesquisa na contemporaneidade.

3. 1- A Construcdo do Objeto dos Estudos Linguistico no Século XX

Nessa circunstancia, a linguistica desenvolveu como linguistica historica, com grande
empenho dos neogramaticos e dos comparatistas, que buscava as leis gerais que subjaziam a
todas as linguas que legaram ao século XX um arsenal de conhecimentos e algumas
posturas tedricas que seriam incorporadas por Saussure dentre estas posicdes

fundamentalmente séo as seguintes:
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e Alingua é uma institui¢do social e ndo um organismo natural.
e Alingua é uma totalidade organizada.

e Alingua é um sistema autdénomo de significacéo.

e Alingua pode ser estudada em si e por si mesma.

e Alingua é um sistema de signos arbitrarios.

e Alingua é uma realidade com histéria.

Certamente, este conjunto de principios levou Saussure a estabelecer algumas de suas
dicotomias enquanto heranca cultural que ele recolhe nos neogramaéticos. Dai surgiu a
linguistica como ciéncia autdbnoma, separando - se dos estudos historicos da psicologia, da

filosofia e da literatura, areas nas quais se achava integrado o estudo das linguas.

Essa tendéncia tinha uma longa e frutifera tradi¢do que ira perdurar até os anos 30 do
século XX, juntamente com a nova Vviséo estruturalista surgida no primeiro quartel do século
XX. Saussure deu origem a chamada linguistica cientifica, que ficou conhecida a partir de seu
Curso de linguistica geral desenvolvido entre 1911 — 1913 e publicado postumamente em

1916 por seus alunos.

Ninguém mais duvida hoje que o projeto saussuriano, mesmo na versdo positivista
legada pelos seus alunos, inaugura um novo modo de fazer linguistica em relagdo ao
comparatismo e ao historicismo que o precederam, interrompendo uma parte importante da

caminhada que durava desde o século XVII.

Particularmente relevante é a sociossemiotica proposta por Saussure e que devera ter

extrema relevancia em todos os estudos linguisticos posteriores.

Conquanto, o mestre genebrino concebia a lingua como fendmeno social, mas
analisava-a como um cédigo e um sistema de signos. Ao dar crédito os ensinamentos contidos
no curso, interessam-lhe apenas o sistema e a forma e ndo o aspecto de sua realizacdo na fala

ou no seu funcionamento em textos.

Tal visdo saussuriana de lingua se dava a partir do sistema num recorte sincronico e
com base nas unidades abaixo do nivel de frase (fonema, morfema, lexema). N&o havia
atencdo para o uso. (Obs.: estes aspectos estdo sendo hoje totalmente revistos com as novas

descobertas de manuscritos de Saussure publicados ao longo da ultima década do século XX.)
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N&o se deve ignorar, no entanto, que Saussure ndo fechou as portas para a analise do
uso, da enunciagdo ou do texto, nem mesmo ignorou o sentido, mas essas ndo parecem ser
suas preocupacdes centrais do Curso. Novas descobertas de textos inéditos de Saussure d&o
conta de que ele tinha uma visao ligada muito mais a analise da lingua em uso do que se deu a
entender. Varias vezes Saussure (2004: 86-87; 237), nesses novos textos, lembram que a

linguagem é discurso.

Vale apena considerar aqui um item importante dessa nova publicacédo de Saussure
(2004), a fim de ter clara a posigéo daquele linguista quanto a natureza do objeto dos estudos
linguisticos. Com efeito, Saussure defendia que ndo ha objetos naturais na lingua e, sim
todos sdo fruto em particular ponto de vista. Essa visdo saussuriana é fundadora e essencial
para se compreender como 0s objetos de nosso estudo sdo constituidos. Vejamos atentamente
esse aspecto em sua forma original nesta instrutiva passagem do Saussure recentemente

descoberto:

[[ N&o ha objeto linguistico antes do ponto de vista]]
2b Posicao das identidades

Nao se tem razdo ao dizer, um fato de linguagem precisa ser considerado de Vvarios
pontos de vista; nem mesmo ao dizer: esse fato de linguagem serd, realmente,
duas coisas diferentes, conforme o ponto de vista. Porque se comega supondo que
o fato de linguagem é dado fora do ponto de vista. E preciso dizer:
primordialmente, existem pontos de vista; sendo, € simplesmente impossivel

perceber um fato de linguagem.

A identidade que comegamos a estabelecer, ora em nome de uma consideracéo ora
em nome de outra, entre dois termos, eles mesmos de natureza variavel, é
absolutamente o Unico fato primeiro, o Unico fato simples de onde parte a

investigacdo linguistica.

2¢ Natureza do objeto em linguistica

Seréa que a linguistica encontra diante de si, como objeto primeiro e imediato, um

objeto dado, um conjunto de coisas evidentes, como é o caso da fisica, da quimica,




da botanica, da astronomia, etc.? De maneira alguma e em momento algum: ela

se situa no extremo oposto das ciéncias que podem partir do dado dos sentidos.

Uma sucessao de sons vocais, por exemplo, mer (m + e +r) é talvez, uma entidade
que regressa no dominio da acustica, ou da fisiologia; ela ndo €, de jeito nenhum,

nesse estado uma entidade linguistica.

Uma lingua existe a m + e + r, se vincula uma ideia, dessa constatacdo,

absolutamente banal, segue-se:

1° que ndo h& nenhuma entidade linguistica, que possa ser dada, que seja dada
imediatamente pelo sentido; nenhuma que exista fora da ideia que pode ser

vinculada;

2° que ndo ha nenhuma entidade linguistica, entre as que nos sdo dadas, que seja
simples porque, mesmo reduzido a sua mais simples expressao, ela exige que se
leve em conta, a0 mesmo tempo, um signo e uma significacdo, e que contestar essa
dualidade ou esquecé-la equivale diretamente a priva-la de sua existéncia

linguistica, atirando-a, por exemplo, ao dominio dos fatos fisicos;

3° que, se a unidade de cada fato de linguagem resulta, ja, de um fato complexo
que consiste da unido de fatos, ela resulta, aléem disso, de uma unido de um género
altamente particular: na medida em que ndo ha nada em comum, em esséncia,

entre um signo e aquilo que ele significa;

4° que a empreitada de classificar os fatos de uma lingua esta, portanto, diante
deste problema: classificar os acoplamentos de objetos heterogéneos (signos-
ideias) e ndo, como se € levado a supor, classificar objetos simples e homogéneos,
como seria o caso se fosse preciso classificar os signos ou ideias. Ha duas
gramaticas, das quais uma partiu da ideia, e outra do signo; elas sédo falsas ou

incompletas, todas as duas.

[[ A dualidade basica néo ¢ entre significante e significado]]

27
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2d [principio de dualismo]

O dualismo profundo que divide a linguagem né&o reside no dualismo do som e da
ideia, do fendmeno vocal e do fenbmeno mental; essa é a maneira fécil e perniciosa
de concebé-lo. O dualismo reside na dualidade do fendmeno vocal COMO SIGNO
do fato fisico (objetivo) e do fato fisico-mental (subjetivo), de maneira alguma do
“fisico” do som por oposiciao ao fato “mental” da significacio. Ha um primeiro
dominio, interior, psiquico, onde existe 0 signo assim como significagdo, um
indissoluvelmente ligado ao outro; hd um segundo, exterior onde existe apenas
“signo” mas, nesse momento, o signo se reduz sucessio de ondas sonoras que

merece de nos apenas o nome de figura vocal.

(Fonte: Ferdinand de SAUSSURE, 2004, pp. 23-24)

Estas duas posicdes de Saussure [natureza do objeto da linguistica e natureza do
significante linguistico] sdo muito importantes para se compreender com alguma clareza dos

estudos linguisticos e a constituicdo de seu objeto, no referente a interpretacdo dos fatos.

Por um lado, ndo se pode ter um objeto linguistico sem uma teoria minima que o
delimite o conceba. Por outro lado, ndo se pode considerar que os significantes existam sem

que haja uma combinacéo, convencado ou algo similar por parte dos falantes de uma lingua.

Todo o problema estd no ponto de vista que se adota para estabelecer esses fenémenos,
como construimos as relagdes entre individuos, o peso que damos a essas relacdes e como

concebemos o papel da lingua neste processo de julgamento das frases.

Igualmente, Saussure procedeu por algumas reducdes muito sérias em seu recorte
sincrénico e sua visao sistematica, seguindo caminhos que impediram um trato da lingua na

observacao primordial de sua caracteristica discursiva e social.

Em consequéncias, os estudos linguisticos de marca saussuriana, 0 projeto que
predominou na tradicdo do Curso sufocou sensivelmente o sujeito, a sociedade, a historia, a
cognicdo e o funcionamento discursivo da lingua, a fim de obter um objeto asseptico e

controlado criado pelo “ponto de vista”, sincronico e formal.
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Visto que este drastico reducionismo na visada talvez ndo tenha estado na intencdo da
proposta saussuriana como se tenta hoje demonstrar na revisdo que dele vem sendo feita (cf.
Bouquet, 1997) mas foi um de seus resultados notaveis. Malgré cela, em Saussure ja estdo
prenunciados muitos dos desmembramentos da linguistica, para além da aplicacdo do canon
aristotéelico no fazer cientifico que sdo observados em sua totalidade no trabalho com a
producdo textual para melhor compreender essa questdo, vide quadro n°® 03 abaixo um
demonstrativo sobre como os linguistas Saussure e Bloomfield se aproximam, bem como se

distanciam ao que se refere a dinamicidade acerca da lingua.

Posto que, o quadro epistemologico saussuriano em questdo, vigorou para além de
meados do seculo XX, inclusive na América do Norte, onde paralelamente se instalara a
perspectiva bloomfieldiana, similar a de Saussure, mas filosoficamente menos elaborada na

perspectiva de uma lingua histérica e diacrénica com os linguistas

Saussure x Bloomfield

Saussure Bloomfield

Descrig&o sincronica

Estudo sincrénico

Compreensédo da estruturacao,

Distributacionalismo ou
inguistica distributacional

dos sistemas linguisticos Trés niveis:

Fonlégico, morfologico,

Sintagma e paradigma sinatico
Mecanicismo linguistico
baseado no

comportamentalismo
de Skinner

Significado/ significante Posicao estrutural

define unidade

Referente/
significado nao é

estudado

Pois € de ressaltar a qualidade da reflex&o filoséfica em Saussure, o que ndo ocorri m
Leonard Bloomfield (1887-1949), um behaviorista despretensioso sob o ponto de vista
epistemoldgico. Mesmo a contragosto do autor, as propostas saussurianas e suas derivadas
culminaram num estruturalismo formal que levou ignorar uma série de aspecto hoje
considerados centrais na investigagédo linguistica. Em especial, ignorou-se quase tudo o que

estava ligado a semantica, a pragmatica, e historicidade.

Assim, constata-se que a base epistemoldgica da linguistica dita cientifica do século

XX, foi uma adesdo significativa ao modelo aristotélico-galileiano de ciéncias com
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tendéncias positivistas. Mesmo, esse modelo esvaziou-se no final do século XX, deixando
muitas perplexidades nas ciéncias humanas. Ao que tudo indica, uma das tristes herancas do
século XX do a insuficiéncia explicativa e o reducionismo decorrente do projeto formalista.

Depositou-se na visdo formal da lingua uma expectativa exagerada que ndo deu 0s
resultados esperados pela limitacdo e reificacdo do objeto construido para a analise. Hoje,
percebe-se que, ao invés da linguagem e seu funcionamento, a proposta formalista analisou
um simulacro. N&o se trata de recusar a forma e dar um privilégio a fun¢éo, a acéo, ao social,

e ao histérico, mas de harmoniza-los.

Os Trés Géneros do Discurso Segundo Aristoteles

Na visdo de Aristdteles sobre as estratégias e as estruturas dos géneros propiciou foi

desenvolvido amplamente na Idade Média, tornando se inclusive a énfase pela qual a retérica
se desenvolveu e propiciou a tradicdo estrutural. Aristoteles distinguiu entre epopeia a
comédia cujos tratados foram conservados e ainda a aulética o ditirambo e a citaristica, cujas

analises perderam-se.

Hoje, o estudo dos géneros textuais esta contemplado em fases de modismos sem levar
em conta a sua importancia no movimento circular de aprendizagens no ambiente escolar com
outras em perspectivas  diferente da aristotélica embora Bakhtin defenda que: Bakhtin
(2003) afirma que o uso da lingua se concretiza por meio de enunciados. Tais enunciados sdo
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individuais e unicos. Apesar disso, “cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados” (orais ou escritos) ¢ esses sdo de possibilidades
inesgotaveis dentro dos diversos campos da atividade humana. Isso porque a diversidade dos
géneros segue 0s parametros sociais e histéricos das praticas discursivas de um determinado
universo social (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Para Bakhtin, os géneros tém seu prdéprio ambito de existéncia e ndo podem ser
substituidos aleatoriamente. O que determina o uso deste ou daquele género sdo as
necessidades comunicativas dos membros de uma determinada esfera da atividade social. Para
ele, “os enunciados e seus tipos, isto €, 0s géneros discursivos, sao correias de transmissdo
entre a historia da sociedade e a historia da linguagem” (BAKHTIN, 2003, p. 268). E
mediante as necessidades do seu uso que os fendmenos linglisticos surgem no sistema da
lingua. “Nenhum fenémeno novo (fonético, léxico, gramatical) pode integrar o sistema da
lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho de experimentacédo e elaboracdo de
géneros e estilos” (BAKHTIN, 2003, p. 268).

Acredita-se que, € 0 que Bhatia (1977: 629), trata esse pensamento como “um conceito
que achou o seu tempo”. E muitos estudiosos de areas diversas estdo se interessando cada vez
mais por ele, tais Tedricos da literatura, retéricos, socidlogos, cientistas da cognicao,
tradutores, linguistas da computacdo, analistas do discurso, analista, especialistas no Ensino
de Inglés para Fins Especificos e professores de lingua ‘lidam” com essas estratégias de forma

interdisciplinar com respeito a formacdo do portugués arcaico.

Isso esta tornando o estudo de géneros textuais em empreendimento cada vez mais
multidisciplinar. Assim, a andlise de géneros engloba uma anélise do texto e do discurso e
uma descricao da lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta responder a questes de natureza

sociocultural no uso da lingua e da maneira geral.

Pelo o viés do trato dos géneros diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas
mais diversas formas. E se adotarmos a posicao de Carolyn Miller (19 84), podemos dizer que
0S géneros sdo uma “‘forma de agdo social” como instrumento propulsor de aprendizagens e

de apropriacédo de defesas de seu mundo.

Eles s&o um “artefato cultural” importante como parte integrante de estrutura
comunicativa de nossa sociedade. Neste sentido, ha muito a discutir e tentar distinguir as

ideias de que género é:
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Uma categoria cultural
Um esquema cognitivo
Uma forma de acéo social
Uma estrutura textual

Uma forma de organizacao

social

Uma acdo retdrica

Certamente, género pode ser fruto da modernidade que estabelece novas préticas ja
que, em certo sentido, como indicadores que mais se aproximam. Isso da a nog¢do mais
aproximada da complexidade da questdo e o porqué da auséncia de trabalhos sistematicos que
até recentemente dessem conta do problema na perspectiva didatica.

3.2 - Géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa: movimentos da escrita

No Cenério atual o fato de funcionalidade dos géneros textuais vem causar impactos
pedagdgicos em relacdo a quantidade de coletaneas publicadas e ao numero de eixos
tematicos publicados em revistas renomeadas e de teses que surgiram nesses Ultimos anos em
torno da questdo dos géneros textuais e seu “ensino “no Brasil, uma vez que a questdo vem a

tona em todo espago académico pois trata de “outras formas de aprendizagens “ de escrita.

Pode-se  afirmar que atualmente vive-se numa época em que se presencia uma
“explosdo” de estudos na area, a ponto dessa vertente de trabalho ter se tornado motivo de

discussdes e de modificacdo curricular nas escolas brasileiras a partir de novas intervencaoes.

Desta forma, “modismos” a qualidade dos trabalhos ¢ muito variada e ndo se pode
esquecer que muita coisa publicada é de grande valiosidade, mas boa parte é repetitiva e

pouco proveitosa por ndo fixar demandas nem publico alvo segundo Geraldi (2000).



33

Trata-se de uma serie de novas fontes de leitura, informacdo e formacéo, bem como

alternativas de trabalho no sentido de promover alternativas multiplas de escrita.

Para Marcuschi,

Uma simples observagdo historica do surgimento dos géneros revela que, numa
primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um conjunto
limitado de géneros. Apds a invencdo da escrita alfabética por volta do século
VII A. c., multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa
terceira fase, a partir do século XV, o0s géneros expandem-se com o florescimento
da cultura impressa para, na fase intermediaria de industrializacdo iniciada no
século XVII1, dar inicio a uma grande ampliacéo (2002, p.19).

3. 3 O estudo dos géneros ndo é novo, mas esta na moda

O estudo dos géneros textuais ndo € novo e, no ocidente, ja tem pelo menos vinte e

cinco seculos, se considerarmos que sua observacao sistematica se iniciou em Platdo.

Portanto, o que hoje se tem é uma nova visdo do mesmo tema. Seria gigante e
ingenuidade histdrica imaginar que nos ultimos decénios do século XX que se descobriu e
iniciou o estudo dos géneros textuais. Portanto, uma dificuldade natural no tratamento desse
tema acha-se na abundéancia e diversidade das fontes e perspectivas de andlises. Nao é

possivel realizar aqui um levantamento se quer das perspectivas tedricas atuais.

Tal expressdo “género” esteve, na tradigdo ocidental, especialmente ligada aos
(géneros literarios, cuja analise se inicia com Platdo para se firmar com Aristételes, passando
por Horacio e Quintiliano, pela ldade Média, o Renascimento, e a Modernidade, até os
primérdios do século XX. Atualmente, a nocdo dos géneros ja ndo mais se vincula apenas a
literatura, como lembra SWales (1990; 33) ao dizer que “hoje, género ¢ facilmente usado para
referir uma categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem

aspiragoes literarias”.

E assim que se usa a nog&o de géneros textual em etnografia, sociologia, antropologia,

retdrica e na linguistica. E nesta tltima que nos interessa analisar a no¢o de géneros.

E com Aristételes que surge uma teoria mais sistematica sobre os géneros e sobre a
natureza do discurso. No estudo da Retorica [1358a], Aristoteles diz que ha trés elementos

compondo o discurso:

(&) Aquele que fala;
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(b) Aquilo sobre o que se fala;
(c) Aquele a quem se fala.
(d) Num discurso existem, segundo Aristoteles, trés tipos de ouvintes que operam:
(i) Como espectador que olha o presente;
(i) Como assembleia que olha o futuro;
(i1i1) Como juiz que julga sobre as coisas passadas.
E a esses trés tipos de julgamentos Aristételes associa trés géneros de discursos retorico:
(i) discurso deliberativo;
(ii) discurso judiciario;
(iii) discurso demonstrativo (epiditico).

Do ponto de vista funcional, o discurso deliberativo servia para aconselhar
/desaconselhar, e voltava-se para o futuro pode ser exortativo por natureza; ja no discurso
judiciario tem a funcgdes de causar ou defender e reflete-se sobre o passado, enquanto o
discurso demonstrativo tem carater epiditico, ou seja, de elogio ou censura, situando-se na
acao presente. Em Aristételes, tem-se uma construcdo teorica associando forma, funcdes e

tempo, que se V€ no esquema de Reboul (1998).

Segundo Marcuschi, (2005, pag 147), o termo “género” esteve inserido na cultura
Ocidental apenas no contexto literario e sua investigacdo deu inicio em Platdo, posteriormente
por Aristételes, Horacio e Quintiliano. Seguindo na Idade Média, Renascimento, Modernidade e
no inicio do século XX, e foi neste século que o termo género se desvinculou da literatura e
passou a ser representado também pela etnografia, sociologia, antropologia e retérica.

Diante do exposto, percebe-se entdo que o termo género, de inicio, esteve ligado apenas
na literatura. Mas ao longo do século XX, com a evolu¢do do mundo contemporaneo, 0s géneros
estdo inseridos nos mais diversos campos de estudos. Assim sendo, podemos afirmar que ha
uma dimensdo significante e diversificados o que lhes tornam distintos pelas suas funcées e
expressoes.

Para Marcuschi 2005, o estudo sobre os géneros e suas possiveis classes feito por Platdo
ganharam destaque na Idade Média e foi através disso que possibilitou evoluir a estrutura dos

géneros, facilitando assim sua melhor compreensao a exemplo da epopeia, tragédia e comédia.
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Com o passar dos tempos e a evolugdo das sociedades que necessitam usar diferentes
textos em seu dia a dia, o interesse pela investigacdo dos géneros ganharam forgar e continua

sendo uma forte linha de pesquisa dos teoricos.

Isso esta tornando o estudo de géneros textuais um empreendimento cada
vez mais multidisciplinar. Assim, a analise de géneros engloba uma anélise do texto
e do discurso e uma descri¢do da lingua e uma visdo da sociedade, e ainda tenta
responder a questdes de natureza sociocultural no uso da lingua e de maneira em
geral. Marcuschi, 2005, Pag. 149.

Esse fendmeno se da pela necessidade que os individuos tém em se comunicar e €
através de sua criatividade que estdo sempre derivando novos géneros, de acordo com
Marcuschi 2005, pag. 147.

E, assim, aperfeicoar o seu repertorio linguistico para utilizar em momento de fala e
escrita. Pois é em sua oralidade que conseguimos identificar seu desenvolvimento cultural,
social e educacional. Reafirmando o discurso dos PCNS Pag. 16, “quando deixamos o aluno
falar, a surpresa ¢ grande, as respostas quase sempre”

Bakhtin contribui:

a rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e
se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo
(BAKHTIN, ([1979], 2003, p.262).

Ainda assim, a insercdo do texto como unidade de ensino na lingua ndo é novidade nas
propostas curriculares uma vez que Geraldi na obra O texto na sala de aula — leitura e produgéo
(1984), j& apontava o texto como a principal unidade de trabalho do educador de portugués.
Alertava também que o texto ndo deveria servir de pretexto ou apenas suporte para o estudo da
ortografia e da gramatica, mas que deveria penetrar na sala de aula como objeto de praticas de
leitura e de efetiva producdo de textos situados. Adotou-se a pratica de leituras e producdo de
géneros como percurso para o estudo da lingua, por considerarmos que essa acdo possibilitaria
ao discente maior protagonismo, tendo como resultado a producdo de diferentes textos e a
compreensdo da escrita como uma atividade interativa, socializadora de conhecimentos, que
possibilitasse 0 acesso ao conhecimento linguistico, conforme defendem Kaufman e Rodriguez

(1995, p. 146), “O texto, produto da atividade verbal humana, ¢ uma unidade semantica de
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carater social que se estrutura mediante um conjunto de regras combinatorias de elementos

textuais e oracionais para manifestar a intengdo comunicativa do emissor.

3.4 PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS DA ESCRITA

Parte se da premissa de que, o ato de escrever no ambiente escolar acontece de forma
espontanea e ocorre uma troca permanente entre os professores/professoras que costumam
orientar e recomendar seus alunos em préaticas de escritura na escola fazendo como eixo de
trabalho 0 uso de “proprias palavras “no seu cotidiano para fazer escolhas textuais com
liberdade de acordo com Lazzarotto (2005).

E ponte de indagacdo cada sujeito reage (por escrito) diante de tais solicitacdes? Esse é
um fendmeno que inquieta a todos os profissionais da Lingua em especial os professores e
pesquisadores porque o0 que interessa fica delimitado a duas situagdes a seguir: a primeira delas
funciona como gerador do texto e como se limita-se a reflexdo acerca do processo de produgdo
da linguagem escrita no cotidiano da sala de aula

Para isso recorremos aos tedricos que tratam da aquisicdo da lingua escrita com o
objetivo de problematizar e entendimento que os aprendizes dessa modalidade tém do conhecido
enunciado: “Escrevam com palavras “proprias”.

Para embasar nossa reflexdo, apresento quadro reflexivo com a articuladora atentando
para 0s modos singulares de escreventes afeitos a corresponder os apelos dos seus mestres, nos
diferentes tempos e espacos escolares.

No segundo momento da pesquisa mostraremos amostras de narrativas elaborados por
alunos do 6° e 8° ano do PVS no ensino fundamental do componente curricular Linguagem, para
evidenciar, por meio desse género textual, marcas que atestam a inscricdo (presenca do sujeito)
no texto, bem como pretendemos ampliar nossas percepcdes de autoria, uma vez que € inegavel
a cobranca em sala de aula para que ponha a linguagem em movimento, se ndo na perspectiva
do diferente, da subjetividade.

Principiemos por evidenciar que a forma de ensinar a escrever ainda hoje ndo é vista
pelos pesquisadores como um procedimento cientifico.

Nas relacdes de ensino a escrita pode ser interpretada muito mais como uma “complicada
habilidade motora” (Vygotsky, 1998, p. 141), que se desenvolve no primeiro ano de
escolaridade de uma crianca, pela intervencdo de um professor ou professora, que uma

possibilidade de seu desenvolvimento como “ linguagem escrita”. Sera por isso que escrever,
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para a maioria dos alunos do ensino fundamental, médio e até mesmo superior, € mera
transcrigdo do codigo linguistico, atividade geradora de pouca emog¢do? Ou por que as praticas
de escrituras na escola geralmente servem para avaliar o aluno? Essas questdes foram
visualizadas também por Marques (1999, p. 168) ao repensar a responsabilidade da escola no

ensino da escrita prazerosa:

Qualquer superficie lisa a convida a rabiscar linhas ou figuras, as quais seguir
denomina e atribui significados. Aqui uma primeira licdo, a de que néo se pensa
para escrever; escreve-se para pensar. Mas a escola exige que o aluno antes pense
bem o que depois vai escrever para ser julgado pelo professor, ndo para comunicar-
se com alguém. Aquilo que, de si, seria provocativo e gratificante, faz se penoso e
paralisante.

Assim, é possivel formular outras indagacfes: o fato de milhares de pessoas adultas
suarem as palmas das mdos para escrever um texto deve-se ao modo como se constroi a
dimensdo do escrever? No ensino ndo teriam os professores de exercitar compreensédo mais
profunda das raizes genéticas da escrita? As praticas discursivas tém ocupado lugar privilegiado
na escola? A oralidade tem se configurado como transito facil para a escrita ou os escolares

langados de imediato e a essa préatica?

Por que os anos de estudo nos ensinos fundamental e médio ndo possibilitam que a
maioria dos alunos se expresse por escrito de forma mais natural? Por que, muitas vezes texto
com nota baixa viram papel picado diante do professor, numa atitude desafiadora de alunos
descontentes com a avaliacdo dos seus textos? Ao recomendarem que se escreva com palavras
“proprias” os professores tém considerado a relagdo entre oralidade e escritura? O modo como
sdo conduzidas essas praticas, ao longo da escolaridade, € pertinente? Lazzarotto, 2005.

Vive —se, contudo, na certeza de que ao se ampliarem as discussdes tedricas quanto a
apropriacdo ou (in) apropriacdo da escrita, ficando notadamente marcada a necessidade de
construi-la socialmente, de modo, partilhado. Numa dinamica interativa, isto é, na relacdo com o
outro. Qual seria entdo o primeiro passo para que os educandos tenham clareza do seu papel de
escreventes (cf.Smolka, 2000, p. 26-38)?

Geraldi (2001) nos afirma que a qualidade da educacg&o diz respeito a opgdo politica do
professor ou da professora em sala de aula, opgéo essa que pode desencadear em uma ou outra

metodologia de ensino, sempre fruto de uma teoria de compreenséo e interpretacéo da realidade.
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Por exemplo, se o professor ou a professora ndo tiverem clareza a respeito da concepc¢éo
de linguagem que estdo assumindo provavelmente terdo dificuldade de compreender “para que”
ensinar e igual dificuldade de interpretar sua prdpria postura educacional. Por isso, torna-se
imprescindivel por Geraldi (p. 41), a fim de compreenderem a si mesmo como profissionais da
educacdo. De antemdo, assumimos que escrever ¢ um ato de compor significados. Portanto,

filiamo-nos a terceira concepcao de linguagem apontada por esse autor:

A linguagem é a expressdo do pensamento: essa concepgao ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal, somos
levados a afirmagGes — correntes — de que pessoas que ndo conseguem se expressar
ndo pensam.

A linguagem é instrumento de comunicacdo: essa concepcao esta ligada a teoria da
comunicacdo e vé& a lingua como cb6digo (conjunto de signos que combinam
segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa mensagem. Em livros
didaticos, é a concepc¢do confessada nas introducdes, nos titulos, embora em geral
seja abandonada nos exercicios gramaticais.

A linguagem € uma forma de interacdo: mais do que possibilitar uma transmisséo
de informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem € vista como lugar de
interacdo humana. Por meio dela o sujeito que fala pratica a¢es que néo
conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos e vinculos que ndo preexistiam & fala.

Enfim, toda a manifestacdo do pensamento em forma de linguagem vem na realizacédo
da fala a partir de desempenho linguistico do sujeito falante e que esta em a de retextualizar as
situacOes do dia a dia do sujeito em processo de competéncias e habilidades demonstradas na

escola.
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4.0 -0 CAMINHAR METODOLOGICO

Aqui, apresento de forma breve uma discussdo acerca de um estudo de caso numa
escola da rede publica através do PVE como potencializador de escrita e os resultados
apresentados de forma significativa, bem como os procedimentos adotados pelos professores
da escola

Tornou-se de grande valia a definicdo dos procedimentos metodoldgicos coerentes
com os objetivos da investigacdo proposta. Goldenberg (1999, p. 11) explica que “a
metodologia € muito mais do que algumas regras de como fazer uma pesquisa. Ela auxilia a
refletir e propicia um “novo” olhar sobre 0 mundo: um olhar cientifico, curioso, indagador e
criativo”. Assim, o presente estudo teve como metodologia as histérias de vida através das

rememoracOes dos alunos frente as proposicoes trabalhadas no decorrer dos projetos.

Contudo, todo o projeto parte dos textos produzidos como elementos sinalizadores do
processo de escrita. Sendo que, a turma é constituida de 30 alunos e foram selecionados 20
textos produzidos por alunos do 7° e 8° ano, perfazendo no total de 50 textos
aproximadamente no decorrer da aplicacdo do projeto. Entretanto, com as estratégias foram
(re) elaboradas a partir das intervenc6es dos articuladores de acordo com as normas dos PCNs
DE Lingua Portuguesa do Ciclo 1I.
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4 .1 TIPO DE ESTUDO: Método de pesquisa e técnica de coleta de dados

4.1.1 HISTORIAS DE VIDA: PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Nesse movimento é que surge a metodologia autobiogréfica, que segundo Josso
(2004), d& legitimidade a mobilizacédo da subjetividade como modo de producéo do saber e a
intersubjetividade como suporte do trabalho interpretativo e de construcdo de sentido para 0s
autorrelatos. Do ponto de vista metodoldgico, a abordagem biogréafico-narrativa assume a
complexidade e a dificuldade em atribuir primazia ao sujeito ou a cultura no processo de

construcdo de sentido.

Neste estudo, foi utilizado como instrumento de coleta de dados, algumas entrevistas
no total de 10 alunos selecionados a partir dos critérios: frequéncia, participagdo nas
atividades, gosto pela leitura, disposicdo para permanecer na escola e os dispositivos de
rendimentos e desempenho escolar. Que no decorrer da pesquisa ndo forma considerados pelo
0 aspecto positivos e sim pelas lacunas.

Pelo exposto, a metodologia apresentada ficou centrada nas histérias de vida através
das narrativas de si com a abordagem qualitativa fazendo referéncia ao estudo direcionado a
um projeto de base integral do Governo do Estado da Bahia.

Segundo Souza (2007), € no bojo do paradigma compreensivo, que a histéria de vida se
legitima como método/técnica de investigacdo/formacédo, situando-se no campo da virada
hermenéutica, em que se compreendem os fendmenos sociais como textos e a interpretacéo

como atribuicdo de sentidos e significados das experiéncias individuais e coletivas.

Portanto, os sentidos produzidos e o movimento dos saberes estdo atrelados a
elementos da racionalidade e conforme o autor é: “Ato de produzir saber, ao dizer como as
coisas sdo, 0 homem produz a racionalidade, evidenciando uma estreita relacdo entre os dois
termos — saber e racionalidade” (HERMANN, 2003, p. 13).

Nesse movimento é que surge a metodologia autobiogréfica, que segundo Josso
(2004), d& legitimidade a mobilizagdo da subjetividade como modo de producéo do saber e a
intersubjetividade como suporte do trabalho interpretativo e de construcdo de sentido para 0s

autorrelatos.
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Do ponto de vista metodoldgico, a abordagem biografico-narrativa assume a
complexidade e a dificuldade em atribuir primazia ao sujeito ou a cultura no processo de
construcdo de sentido de forma que os atributos e as habilidades s&o materializados no texto

em formato de portfdlio para atender e adequar as situacdes elencadas na proposta.

4 .2 LOCUS DA PESQUISA

A Escola estadual Frei José da Encarnacdo esta inserida em um dos 27 Territdrios de
Identidade da Bahia — Piemonte da Diamantina (Caém - Jacobina — Miguel Calmon —

Mirangaba — Ourolandia — Satde — Serrolandia — Umburanas — Varzea Nova).

Sua criacdo é resultado dos educadores da época, um ato intencional, os quais
acreditavam que a educacdo podia ser uma ferramenta de mudanga para a sociedade
Jacobinense. Partindo do Principio de que um povo educado certamente sera um povo feliz e

préspero.

Assim, motivados por essa crenca no dia 06 de marco de 1967 foi inaugurada,
oficialmente a escola e, até a presente momento tem honrado a confianca e atendido as

expectativas do seu publico alvo.

Historicamente, a primeira modalidade de ensino autorizada pela Secretaria de
Educacdo foi o ensino fundamental da (12 a 42 série). Em funcdo disso, a escola mantém até
hoje uma infraestrutura de funcionamento para atendimento desse publico, apesar da

ampliacdo para outras modalidades, ndo houve alteracdo de estrutura fisica.

Em 1981 o atendimento da Unidade Escolar foi ampliado, passou a oferecer o Ensino
Fundamental 1 — IV sob o decreto de n® 2875, diario oficial de 06/ 05/ 1981. Em 1985 foi
autorizado o funcionamento de curso de Educacdo Integrada com base na portaria D. O.
16/03/1985. Em 1993 foi publicada a homologagéo/denominacdo da unidade educacional de
Ensino (UEE) pela Portaria: 4. 374. Diario Oficial de 13/07/ 1993. A partir dessa data a escola
passou a ofertar também o ensino Fundamental Il (5% a 8° série). Modalidade ofertada até
hoje. Em 2000 foi publicada a autorizagdo do funcionamento do curso de Aceleragdo Il pela
Portaria. (. 771, diario oficial de 14/12/2000.
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A escolha deste nome deu-se em homenagem a um dos membros do clero da Igreja
catolica, que prestou relevantes servi¢os a comunidade de Jacobina e regido, tanto no campo

no religioso quanto no social, o ilustre, e reverendo Frei José da encarnag&o.

Durante os 50 anos de existéncia, a Escola Estadual Frei José da Encarnacdo passou
por varias transformacdes ndo s6 no aspecto estrutural com pequenas reformas, mas
principalmente pela ampliacdo do quadro efetivo, aumentou o numero de salas, 0 nimero de
alunos e professores e, consequentemente, o espaco fisico. Isso se deu por conta da
incorporacdo da escola estadual Edvaldo Valois Coutinho @ Escola estadual Frei José da
Encarnacgéo, em 2009, pela portaria n® 58003/2009, Diario oficial de 03. 03.2009.

Por determinagdo da Secretaria Estadual do Estado, todo o acervo documental da
escola incorporada, foi extinta e o material humano (professores) foram transferidos para a

Escola Estadual Frei José da encarnacéo.

Portanto, as escolas se fundiram, constituindo assim um s6 espaco. Vale ressaltar que
a juncdo das duas escolas atendeu a uma solicitacdo dos professores, uma vez que tratava de
duas unidades separadas apenas por um muro. Por estarem em situacdes semelhantes, a SEC
autorizou a juncdo de ambas e consequentemente aumentou o0 ndmero de alunos e

funcionarios.

O resultado obtido foi positivo e veio num curto prazo, através da nota do IDEB indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica, pelos resultados alcancados de 3.1 em 2005, 3.2 em
2007 e 3.5 em 2009, sendo estes resultados os melhores das Escolas do Municipios de

Jacobina, nos referidos anos.

Em 2014 a Escola Frei José da encarnacdo deixou de ofertar o ensino regular de 5% a 82
séries na modalidade regular e passou a oferecer o ensino fundamental Il do 6° ao 9° ano na

modalidade integral inserindo o PVE — Projeto de Vida do Estudante.

Atualmente, tem 291 alunos matriculados, distribuidos em 10 salas de aulas. O corpo
docente é composto pela equipe gestora (trés professores) e mais 19 professores que lecionam
nas disciplinas do nucleo comum e da parte diversificada. Conta também com o apoio de 10

funcionarios distribuidos nas diversas fungoes.

A escola conta com o apoio de diversos projetos, como o Mais Educacéo, AVE e PVE

(Projeto de Vida dos Estudantes), ofertado pelo MEC, que da amplo suporte nas disciplinas
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nas partes diversificadas, que ganham forcas nas oficinas de danca, esporte, capoeira,

artesanatos.

A procura por vagas no periodo de matriculas evidencia que a escola oferece ensino de
qualidade através de professores bem qualificados e comprometidos; ressaltando sempre as
participacOes desses na formacdo continuada, visando sempre aperfeicoar a pratica docente-

educativa com finalidade de atender as exigéncias do mundo Pds-Moderno.

No dia 03 de margco de 2017 a escola completou 50 anos de servigos prestados a

comunidade Jacobinense com a mesma responsabilidade do ano inicial.

4 .3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os colabores desta investigacdo diz respeito a todos os alunos que foram matriculados
no ano de 2017 nas turmas do 7° e 8° ano do Ensino Fundamental 11, perfazendo um total de
30 alunos que residem em sua maioria nos bairros periféricos da cidade e nas mediacdes da

escola.

O processo de selecdo e recolha deu-se a partir de critérios como: - numero de
presenca nas atividades e a frequéncia regular, -dificuldades de escrita de acordo com o
género produzido e — alunos conservados na série /ano ou o fator distor¢cdo série idade para
serem acompanhados a partir da condi¢éo de producao. Porém, no decorrer da pesquisa optei
em trabalhar com os alunos que “fugiam” desses critérios iniciais, porque a esséncia da

investigacado diz respeito a funcionalidade com os avangos e rangos

Foram selecionados 30 alunos de turnos diversos e suas respectivas produc@es que ao
longo do percurso fui elegendo uma menor quantidade para que melhor pudesse trabalhar com
0s textos de cada sujeito entre eles meninas e meninos com idade entre 12 a 15 anos que
foram envolvidos neste projeto de interacdo dialégica com vistas a melhoria da condicéo de

escrita no intuito de se verificar como sdo produzidos textos no ambiente escolar.

Acredita-se que, o0s sujeitos/colabores da pesquisa tem em seus registros uma forma de

manifestar seus anseios e desejos no decorrer das tematicas apresentadas.

Sujeito da Pesquisa



QUADRO COM INFORMAGCOES DA ARTICULADORA

DIVANEIDE ALBUQUERQUE:
NOME/ FORMACAO:

Divaneide Maria Albuquerque Reis,

licenciada em  Letras  Vernaculas,
Licenciatura Plena, pela Universidade do
Estado da Bahia — Uneb, Campus IV,
Jacobina - Ba.

Quando conclui o Ensino médio,
prestei vestibular na FFPP (Faculdade de
Formacdo de Professores de Petrolina -
PE), passando em Biologia; queria no ano
seguinte prestar vestibular para Farmécia,
mas por circunstancias da vida acabei
sendo levada para outros caminhos. Oito
anos depois, de volta a Jacobina, prestei
vestibular novamente para Letras e
Estudos Sociais, passando nos dois, mas
terminei optando pelo o Curso de Letras
Verndculas com Literatura Curta, em
No

término da licenciatura Curta pedi a

Lingua Portuguesa e Literatura.

complementacdo na propria UNEB e
depois fiz mais dois anos e meio para
plenificar o Curso. Conforme o0s anos
foram passando cada vez mais,
apaixonava-me pela docéncia. Ao me
formar, prestei concurso para o Estado da
Bahia, Municipio de Jacobina e municipio
de Capim Grosso, passando em todos.
Trabalhei na rede particular trés anos e

meio (Colégio Armando Xavier, hoje

RELATO DE EXPERIENCIA:

Sempre tive e tenho interesse em
fazer cursos que me qualifique cada vez
mais, tornando-me uma professora
pesquisadora. Sou ainda uma apaixonada
pela arte de educar, mesmo sabendo das
dificuldades que passa a educagdo no
nosso pais. Sou uma curiosa pelo
conhecimento e gosto muito de estar
presente em Seminarios e Congressos nas
Universidades, porque percebo que volto
melhor para os meus alunos.

Sempre me considerarem uma pessoa
carismatica e calma dentro da familia, no
convivio social, com os meus alunos (as),
e, consequentemente, isso, refletiu/reflete
também em meu trabalho. Confirmando
assim, o dito popular que costumamos

(13

falar, sO se transmite o0 que

vivenciamos”.

PRATICA NO PVE:

Em 2014, quando foi lancado o
PROEI (Programa Estadual da Educacdo
Integral), e com a necessidade de ter
professores especificos para trabalhar com
“O Projeto Vida do Estudante” que esta
inserido dentro da proposta do programa,

houve um processo de “sele¢do interna”




Caxo), trabalhei no Colégio Municipal
Gilberto Dias de Miranda - COMUJA, por
10 anos, atuando no Ensino Meédio,

Municipio de Jacobina, atuei como
professora de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental e Médio em Capim
Grosso por seis anos e meio, no Colégio
José Mendes de Queiroz, depois CETEP.
Estou professora hd dezoito anos junto a
Secretaria de Educacdo do Estado da
Bahia, e ha quatorze anos na docéncia da
Escola Estadual Frei José da Encarnacéo.
Ao longo dos anos, fiz
especializacbes em: Metodologia e Prética
de Ensino de Lingua Portuguesa pela
UEFES (Universidade Estadual de Feira
de Santana); Telematica na Educacéo pela
UFRPE (Universidade Federal Rural de
Pernambuco), e Midias na Educacao, pela
UESB Estadual do

Sudoeste da Bahia, Campus de Vitdria da

(Universidade

Conquista- Ba.) Fiz diversos cursos que
foram oferecidos pelo Estado a exemplo
do GESTAR -

Continuada

Curso de Formacéo
(Programa  Gestdo da
Aprendizagem Escolar) pela Fundescola —
Ministério da Educacdo, que €
considerado como uma especializacdo
com duracdo de 373 horas, e outros que
foram oferecidos na &rea de Lingua
Portuguesa pelo IAT (Instituto Anisio
Oficina de

producdo de texto e Gramaética, pelo

Teixeira), como: leitura,

por parte dos gestores da escola para ver
quais perfis melhor se adequavam ao
projeto. Isso ndo quer dizer que
desmereceram 0s meus colegas, apenas
observou-se quais profissionais
demonstravam aptiddes e que pudessem
facilitar o trabalho com o aluno (a), e que
conseguissem conquistar a confianca dos
mesmos. Isso envolveu a facilidade do

profissional em motivar 0s alunos,
levando-os a escreverem, abrindo a sua
vida de estudante, possibilitando a
vontade de falar sobre a sua pessoa no
decorrer do trabalho com o portfélio. A
forma de lidar e interagir com os alunos
(as), abrindo um leque de possibilidades
desses adolescentes, para a construcdo do
seu projeto de vida.

Sabemos que uma sala de aula, com
professores, com um olhar perspicaz, vdo
abrindo um leque de possibilidades no
cognitivo desses jovens adolescentes em
formacdo. Cada individuo vai ao longo do
ano letivo demonstrando suas habilidades
e competéncias, e, sem perceber Vvao
delineando os seus saberes, através desse
portfélio, dando corpo e vida ao PVE
(projeto de vida do estudante).

Na minha caminhada fui logo
percebendo que facilitaria 0 meu trabalho
tratar os meus alunos adolescentes, com
respeito, dignidade e diadlogo, ndo em

cima de imposi¢des. Fui aos poucos
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Instituto Anisio Teixeira e muitos outros
via Plataforma Lattes (buscar curriculo).
Fiz duas certificacbes pelo Estado da
Bahia.

criando estratégias que Ihes
possibilitassem a vontade do fazer e do
produzir em sala de aula, com leveza, e
vendo a importancia desse trabalho para o
crescimento pessoal de cada um. Quando
comecei a trabalhar com o Projeto de Vida
do estudante (PVE), achei que seria mais
facil me

aproximar do aluno (a),

estudante, mostrando e resgatando
historias da minha vida como incentivo,
para que eles se abrissem, contando as
suas proprias historias vivenciadas em
seus lares. Cada dia eles (as) tinham mais
confianga no meu trabalho. Comecei a
trabalhar com as turmas do 6° ao 9 ° ano,
posteriormente houve a necessidade de
trocar algumas turmas com a minha
colega Maria Clara que ficou com o 6°
ano, e eu dei continuidade com as turmas

do 7° ao 9° ano.

TEXTO EM ANEXO NA INTEGRA.

QUADRO DE INFORMACOES DOS ALUNOS PESQUISADOS

NOMES/INICIAIS | SERIE/N®
PRODUCOES
I.L SANTOS
7° ANO

13 PRODUCOES

IDADE

12 ANOS
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M.S.OLIVEIRA [8°ANO 12 ANOS

D.S.OLIVEIRA [ 8°ANO 15 ANOS

M. E. 8°ANO 12 ANOS
4 TEXTOS

1.S. SOUZA 8° ANO
12 PRODUCOES

M. R. SOUZA ANO 7° ANO 12 ANOS
16 PRODUCOES

M.G.A.S 8° ANO 14 ANOS
15 PRODUCOES

N.S.S.G 7° ANO 12 ANOS
10 PRODUCOES

S.S.A 7° ANO 12 ANOS
10 PRODUCAO

J.B 7° ANO 14 ANOS
3 PRODUCOES 14

4.4 PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS
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Apbs a visita a campo foram realizadas as analises dos dados da pesquisa, sobre isso

Lakatos e Marconi (2010, p. 151), diz que “na analise, o pesquisador entra em maiores

detalhes sobre os dados decorrentes do trabalho estatistico, a fim de conseguir respostas as
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suas indagacdes, e procura estabelecer as relacdes necessarias entre os dados obtidos e as

hipoteses formuladas”.

Assim, foram realizados ateliés formativos em que eu na condicao de bolsista do Pibid
totalizando 10 encontros no modelo de aulas formativas, atuando enquanto observadora
participante.

No decorrer, fui juntamente com a professora Divaneide Albuquerque que é
responsaveis pelo projeto na escola realizando intervencdes para materializacdo do portfolio
da disciplina PVE.

Entdo, fiz a selecdo com base na funcionalidade do projeto, levando em consideragéo
0s propdsitos elencados e que durante a pesquisa foram reestruturados, porque a hipétese
inicial ndo foi comprovada. Nesta circunstancia, busquei trabalhar com os textos que
apresentavam situacOes diferentes da proposta uma vez que alguns alunos ndo se encaixavam
no perfil de sujeito produtor enquanto participante efetivo.

Todo o trabalho foi pautado em alunos participantes e ndo participantes no tocante ao
interesse das tematicas previstas e assim pude verificar as ocorréncias de escrita.

Ao final, foi elaborado por mim um quadro onde apresentei 0s registros privilegiando
todas as producdes em um total de 10 narrativas de si ou autobiografica que funcionou como
eixo desse trabalho que se configuram como histdrias de vida

4.5 ANALISE DE RECORTES DE TEXTOS: Vidas Historicizadas

QUADRO 01 _ PROPOSICAO/ EIXO/NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA.

ALUNO B Eu sou M. S. de Oliveira, nasci no dia 13/08/2005 as 02:00hrs da
M.S madrugada no Hospital regional Vicentina Goulart em Jacobina — Ba.

- Tenho olhos castanho claro, meu cabelo é castanho e a cor da minha
OLIVEIRA

pele é parda. Vivo com a minha mde Mauricia, meu pai Paulo Vitor e




QUEM SOuU
EU...

CATEGORIAS:
IDENTIDADE
E NARRATIVA
DE SI.

meus irmaos Gustavo e Pedro Kaué. Moro em Jacobina — Ba no

condominio Lagoa Dourada.

Sou uma garota sonhadora, alegre, inteligente e estressada. Luto para
estudar muito, pois 0 meu maior sonho é ser uma dentista. Gosto de
ler livros, brincar, estudar, dancar, jogar boleado, pular elastico e

conversar com 0S amigos € as vezes cantar.

Curto alguns géneros musicais tipo: Funk, Hip-hop, Gospel,
Sertanejo, e as vezes hap. Meus idolos sdéo Mc Gui e Luan Santana.
Minhas comidas favoritas sdo: Lasanha, pizza, chocolate, sorvete,
acarajé e suco de goiaba.Eu comecei a estudar com dois anos e seis
meses na creche e quando eu sai da creche, fui morar em salvador
com minha familia. Chegando 14, eu comecei a estudar na Escola
Santa Rita, no 1° ano do fundamental 1. Ao passar do tempo, 0s
professores me acharam uma menina muito inteligente, entéo

resolveram me adiantar para o 2° ano do ensino fundamental.

Eu passei um ano l& e depois voltei para Jacobina — Bahia. Comecei a
estudar na Escola Carlos Gomes e depois de trés anos, eu fui para o 6°
ano na escola Frei José e estou aqui até hoje cursando o 7° ano com

muitos amigos e professores 6timos.

MEMORIA
INDIVIDUAIS
E DESEJOS

PARECER da aluna M. S. de Oliveira

O texto tem coeréncia e estabelece sentidos outros, porém apresenta
uma troca sucessiva de letras advindas do processo de alfabetizagéo.
Ha troca de elementos relativos ao uso de letras frutos da oralidade
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FUTUROS.

N&o ha uniformidade de letra, pois ocorre uma troca sucessiva de
maiuscula e mindscula;

Faz ilustracdo das letras ou titulos com bastante propriedade na
habilidade do desenho;

Em toda a sua producéo ha uma escolha pela narrativa no decorrer das
atividades propostas pelo projeto;

Faz uso de um vocabulé&rio com termos religiosos

Usa uma linguagem hiperativa.

Meu nascimento foi dia 13/04/2005 em um dia de sabado as 02:10hrs
da madrugada, na véspera do dia dos pais, no Hospital Vicentina

Goulart, onde hoje o mesmo se encontra fechada por causas politicas.

Me lembro de quando comemorei com a minha familia 0 meu

aniversario de 6 anos, a minha tia me presenteou com um bolo

com a minha foto, me recordo também de quando eu e a minha
familia viajamos para Retirolandia para comemorarmos o festejo

junino.

O fato que marcou a minha vida foi o0 meu batismo quando eu tinha 5
anos de idade, porque além de ter sido abengoada pelo ato catélico, eu
tive a honra de ter meus padrinhos como segundos pais.

Quando pequenina, meu sonho era ser modelo ou dancarina hoje eu

sonho em ser uma dentista.

ALUNO D

M. E.

Oi, pr6! Me chamo M. E, tenho 12 anos. Nasci aqui em Jacobina no

Hospital Regional Vicentina Goulart.

Gosto muito de dangar (depende da musica). Eu fazia ballet, mas sai

ontem. Eu também gosto muito de cantar, porque “quem canta seus
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males espanta” rsrsrs.

Amo animais. Tenho um cachorro, meu baby Mayllon. Também

tenho péssaros e periquitos.

As vezes eu fico triste por algumas coisas do passado, mas tirando
1SS0, eu me considero uma pessoa feliz. Obs: ft anexada

MEMORIA
INDIVIDUAIS
E DESEJOS

N&o me lembro muito de tais coisas, mas o pouco que lembro irei

falar.

Nd&o que eu me lembre, mas a minha vd me conta que eu parecia uma
bonequinha, s6 andava chique (rsrsrsr). Também tive muitas perdas.
Mas faz parte da Vida. Perdi meu irmdo ano passado. A morte dele
foi muito surpresa e feia. Minha mae morreu ha 11 anos atrés. Isso

machuca mesmo.

Parecer 02

Nos textos, foi observado que ha uma narrativa nostalgica fazendo
revelagBes de sua vida familiar com marcas de perdas atraves do
falecimento de sua mae quando ainda era um bebé e, posteriormente

perdeu seu Unico irmdo, morto de forma precoce e brutal;

Seu texto € demarcado e sinalizado as fortes emoces utilizando uma

imagem de frequéncia cardiaca;

Apresenta frases fragmentadas com lacunas ou interrupcdo do

pensamento para tratar dos fatos narrados;

Ha&, inclusive, apresentacdo de alguns simbolos que marcam a
interferéncia da fala na escrita. Isso confirma a linguagem espontanea
e pressupde o dominio dos géneros narrativos e argumentativo como

forma de se apresentar ao outro e produz com base na orienta¢do do
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professor seguindo de forma linear o modelo do projeto.

ALUNO A

I.L SANTOS

Tenho 12 anos e nasci em Jacobina no Hospital Regional. Eu me
acho uma pessoa competitiva capaz de tudo o que eu quero. Nunca
perdi de ano. Moro com meus pais € meu irmdo, minha familia é

muito legal, eu amo minha familia.

Eu sou uma menina muito agitada, ndo gosto de perder aula, eu gosto
de brincar com meu gato, meu cachorro, e meu periquito. Meu sonho
de quando crescer € ter minha propria casa, me formar como
Veterinaria. E 0 meu sonho também é fazer minha festa de 15 anos.

Bem legal enfim e gosto muito de brincar, sonhar e entre outros.

Sou uma menina amiga, s vezes carinhosa, enfim, essa sou eu

PARECER:

Os textos trds em evidéncia as rela¢fes sociointeracionais atraves de
uma linguagem expressiva e com clareza de pertencimento e se define
com uma pessoa muito CAPAZ. E isso nos faz observar que as
marcas de suas lembrancas do passado sdo descritas no presente.
Utiliza a descrigdo em todas as suas produgdes com as respectivas

temporalidades.

Ela descreve sua soliddo e esconde um desejo de mudar de vida, uma

VEZ que mora apenas com a mée.

Né&o aceita sua condicdo de vida e baseia-se na ascensao social atraves

dos estudos como garantia de mudanca;

Apresenta marcas da oralidade em seu registro e usa alguns registros

entonacionais disponiveis na fala para especificar seu relato.
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NARRATIVAS ILUSTRATIVAS
QUADRO 02
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PARECER:

A narrativa apresenta um autorretrato em que a mesma se denomina timida, calada e agitada
tentando esconder a seu real comportamento. Em relagcdo aos elementos de estrutura do texto inda
faz confusdo com a pontuacéo e na sua escrita apresenta indicativos da oralidade na escrita com

palavras que ndo exigem muita dificuldade como: “facil”, “concentro” e pronomes aleatérios a
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exemplo do uso de me e mim, e a presenca de letras ndo uniformes. Enfim, o seu perfil de escrita
ndo se adequando a séria e apresenta numa perspectiva de vida com base no futuro e a0 mesmo

texto a sua escrita traz uma performance. Embora saiba utilizar os géneros solicitado no projeto.
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A aluna apresenta uma habilidade fantastica na elaboracdo de desenhos que funcionam como
contetdo complementar do seu texto. Suas producdes apresentam coesdo e coeréncia. Devido a sua
habilidade em desenhar as letras faz confusdo no emprego de letra maidscula e minuscula de forma
intencional, consegue internalizar a proposta do PVE e tem grande destaque dentro do projeto, suas
producdes escritas, assim como os desenhos elaborados é de grande singularidade no que tange a
dedicacéo e respeito perante a proposta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo geral entender as formas de se utilizar os géneros textuais
como ferramenta para o ensino de linguagem e verificar as condi¢cdes de producdo de alunos da rede
publica em situacdo de vulnerabilidade social.

Aqui, o trabalho iniciado se configura em nortear essas producdes, levando em
consideracdo os Géneros Textuais estudados no curriculo de Lingua Portuguesa das series 7/8 para
entendermos a situa¢do comunicativa.

O presente estudo traz como resultado de analise do processo plural, com a participacdo dos
varios sujeitos sociais, onde os estudantes ocupam um lugar central: sinalizadores do itinerario de
sua propria formacdo. N&o existird o protagonismo estudantil, se o estudante nao for compreendido
na sua totalidade desde a sua origem identitaria e sua vida no cotidiano, considerando as dimensfes
que o constitui enquanto sujeito pensante.

Outro fato consonante é a promocéo de criacdo de espacos formativos no ambiente escolar
para que eles possam reconstruir suas histdrias de vida, desejos e angustias e ressignifiqguem a sua
trajetoria.

Acredita-se que esse Projeto por ser de natureza inconcluso venha causar estranhamentos
aos profissionais da escola que se mantiverem alheios a0 mesmo. Porque na maioria das vezes 0s
professores conteudistas se afastam nos movimentos de participacdo em eventos e jornadas nas
quais o saber esteja direcionado aos alunos em geral.

A validade do PVE- Projeto de Vida do Estudante tem créditos pois viabiliza o
conhecimento dos sujeitos por parte dos docentes que estdo articulando a proposta e estabelecem
lacos de afetividade com os demais envolvidos numa relacdo dialogica.

Assim, pautado numa proposta pedagogica de alcance histérico, politico e social que
configura a realidade linguistica dos estudantes que frequentam e produzem seus proprios textos,
revelando se autores ativos de suas historias.

A Dbase ou linha de trabalho que direciona os saberes estdo atrelados ao Pensamento
dialégico com posturas de se estabelecer rela¢cbes com vistas ao aprimoramento dos sujeitos na

consciéncia de ser e estar na escola com perspectivas de futuro.

E importante mencionar que o PVE ndo se constitui nem se constréi a partir de modelos e,
sim de estratégias diversificadas com intervengdes de acordo com o contexto de aprendizagem e das

vivéncias dos alunos como um todo.
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Todavia, o sistema organizacional e a distribuicdo de tarefas ao professor coordenador e
articulador devem ser feitos conforme os cursos de formacdo docente promovidos pela Secretaria
em regime de blocos por periodos em que se possam inserir suas dificuldades e possivelmente um
replanejamento e redimensionamento de tarefas porque o Projeto ndo se esgota num s6 ano ou série
tem continuidade num sistema rotativo de alunos e docentes.

Enfim, todo o trabalho de producéo na Escola enquanto instrumento de espaco de saberes, s6
tem legalidade social se houver o resultado com formato coletivo pois o interesse esta em alocar
sujeitos conhecedores de sua potencialidade e conhecedores de suas limitagdes no tocante ao viver
em grupo respeitando a si e ao outro.

Considerando a teoria apresentada e com base nas andlises desenvolvidas ao longo

dessa pesquisa, formulei algumas conclusdes.

A primeira diz respeito ao entendimento dos saberes dos discentes referentes ao
conhecimento de mundo e a sua prépria condicdo identitaria e foi considerado toda a acéo
discursiva a partir da relacdo dialdgica do projeto. Dessa forma, pude perceber que as
producdes textuais demarcam a relacdo autor/texto/leitor juntamente com a presenca de
alguns critérios de textualidade existente na producdo dos conhecimentos (linguistico,
interacionais e de mundo), que de forma harmdnica aparecem nas atividades produzidas as
quais se apresentam com um determinado portador de texto ou em género textual descrito,
mostrando assim que o fator intencionalidade ndo mostra se vinculado a imposicao

gramatical.

Ainda ao que se refere a estrutura composicional dos géneros textuais percebi que em
todas as producBes as caracteristicas peculiares se apresentam em diferentes tipologias ou

sequéncias (narrativa, argumentativa, explicativa e descritiva).

Por tudo isso, exigem esforcos mentais diferenciados para a compreensdo e
interpretacdo, além de qué pressupdem atingir 0 outro que torna - se um coautor. Por outro
lado, o Programa de Vida do Estudante traz evidéncias decisivas na contribuigdo e de
transformacdo dos alunos produtor de conhecimento, porém se faz necessario uma
participacdo de forma multidisciplinar, uma vez que todas as categorias aparecem mesmo de
forma “silenciosa” em outros textos de outras disciplinas sem estd relacionado com o saber

equivalente a série e ano.

Entretanto, partindo dessas sinaliza¢fes, destacam que a organizacdo PRoEI /PVE é

uma estratégia de escrita que traduz as decisbes, escolhas e as interlocugdes com o0s
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operadores argumentativos sem posi¢cdes gramaticais. Tais afirmacfes estdo centradas num
movimento da linguistica textual em consonancia com a bagagem cultural que o aluno

adquiriu na vida e na escola.

Aqui, confirmo que a hipotese inicial da pesquisa foi confirmada com base na
aplicacdo dos géneros textuais aplicados no PVE considerando o contexto social, histérico e

cultural em que o produtor/leitor se encontra.

Em relacdo aos niveis da tessitura-textura, estrutura composicional e semantica —
formam um complexo esquema que estdo encadeados desde as proposi¢des apresentadas no

projeto e se constitui numa unidade significativa.

Por fim, posso afirmar que a articulagdo das acbes vinculados ao componente
curricular podem enriquecer a pratica pedagogica de sala de aula com relacdo a necessidade
emergente de outras atividades leitoras que trabalhem os principios interpretativos para além

da decodificacdo e de leituras outras fora do ambiente escolar.

Enfim, ndo se pode negar a validade do projeto e sua real intencionalidade inseridas
nas proposicdes apresentadas pelo articulador aos pares. Porém existem alguns
comprometimentos de ordem interna como: auséncias de participacdo de professores de

outros componentes e da vinculacao da producdo como validade dos saberes.
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ANEXOS

Relato de experiéncia da Articuladora Divaneide Albuquerque

Divaneide Maria Albuquerque Reis, licenciada em Letras Vernaculas, Licenciatura
Plena, pela Universidade do Estado da Bahia — Uneb, Campus IV, Jacobina - Ba.

Quando conclui o Ensino médio, prestei vestibular na FFPP (Faculdade de Formacao
de Professores de Petrolina - PE), passando em Biologia; queria no ano seguinte prestar
vestibular para Farméacia, mas por circunstancias da vida acabei sendo levada para outros
caminhos. Oito anos depois, de volta a Jacobina, prestei vestibular novamente para Letras e
Estudos Sociais, passando nos dois, mas terminei optando pelo o Curso de Letras Vernaculas
com Literatura Curta, em Lingua Portuguesa e Literatura. No término da licenciatura Curta
pedi a complementacdo na propria UNEB e depois fiz mais dois anos e meio para plenificar o
Curso. Conforme os anos foram passando cada vez mais, apaixonava-me pela docéncia. Ao
me formar, prestei concurso para o Estado da Bahia, Municipio de Jacobina e municipio de
Capim Grosso, passando em todos. Trabalhei na rede particular trés anos e meio (Colégio
Armando Xavier, hoje Caxo), trabalhei no Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda -
COMUJA, por 10 anos, atuando no Ensino Médio, Municipio de Jacobina, atuei como
professora de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e Médio em Capim Grosso por seis
anos e meio, no Colégio José Mendes de Queiroz, depois CETEP. Estou professora ha dezoito
anos junto a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, e ha quatorze anos na docéncia da
Escola Estadual Frei José da Encarnagéo.

Ao longo dos anos, fiz especializacbes em: Metodologia e Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa pela UEFES (Universidade Estadual de Feira de Santana); Telemética na
Educacao pela UFRPE (Universidade Federal Rural de Pernambuco), e Midias na Educacéo,
pela UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Campus de Vitéria da Conquista-
Ba.) Fiz diversos cursos que foram oferecidos pelo Estado a exemplo do GESTAR - Curso de
Formacdo Continuada (Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar) pela Fundescola —
Ministério da Educacdo, que € considerado como uma especializagdo com duragdo de 373
horas, e outros que foram oferecidos na area de Lingua Portuguesa pelo IAT (Instituto Anisio
Teixeira), como: Oficina de leitura, producdo de texto e Gramatica, pelo Instituto Anisio



Teixeira e muitos outros via Plataforma Lattes (buscar curriculo). Fiz duas certificaces pelo
Estado da Bahia.

Sempre tive e tenho interesse em fazer cursos que me qualifique cada vez mais,
tornando-me uma professora pesquisadora. Sou ainda uma apaixonada pela arte de educar,
mesmo sabendo das dificuldades que passa a educacdo no nosso pais. Sou uma curiosa pelo
conhecimento e gosto muito de estar presente em Seminarios e Congressos nas Universidades,
porque percebo que volto melhor para os meus alunos.

Sempre me considerarem uma pessoa carismatica e calma dentro da familia, no
convivio social, com os meus alunos (as), e, consequentemente, isso, refletiu/reflete também
em meu trabalho. Confirmando assim, o dito popular que costumamos falar, “s6 se transmite
0 que vivenciamos”.

Em 2014, quando foi lancado o PROEI (Programa Estadual da Educacdo Integral), e
com a necessidade de ter professores especificos para trabalhar com “O Projeto Vida do
Estudante” que esté inserido dentro da proposta do programa, houve um processo de “sele¢ao
interna” por parte dos gestores da escola para ver quais perfis melhor se adequavam ao
projeto. 1sso ndo quer dizer que desmereceram 0s meus colegas, apenas observou-se quais
profissionais demonstravam aptiddes e que pudessem facilitar o trabalho com o aluno (a), e
que conseguissem conquistar a confianca dos mesmos. Isso envolveu a facilidade do
profissional em motivar os alunos, levando-os a escreverem, abrindo a sua vida de estudante,
possibilitando a vontade de falar sobre a sua pessoa no decorrer do trabalho com o portfélio.
A forma de lidar e interagir com os alunos (as), abrindo um leque de possibilidades desses
adolescentes, para a construcdo do seu projeto de vida.

Sabemos que uma sala de aula, com professores, com um olhar perspicaz, vao abrindo
um leque de possibilidades no cognitivo desses jovens adolescentes em formacdo. Cada
individuo vai ao longo do ano letivo demonstrando suas habilidades e competéncias, e, sem
perceber vao delineando os seus saberes, através desse portfélio, dando corpo e vida ao PVE
(projeto de vida do estudante).

Na minha caminhada fui logo percebendo que facilitaria 0 meu trabalho tratar os meus
alunos adolescentes, com respeito, dignidade e dialogo, ndo em cima de imposic¢Ges. Fui aos
poucos criando estratégias que Ihes possibilitassem a vontade do fazer e do produzir em sala
de aula, com leveza, e vendo a importancia desse trabalho para o crescimento pessoal de cada
um. Quando comecei a trabalhar com o Projeto de Vida do estudante (PVE), achei que seria
mais facil me aproximar do aluno (a), estudante, mostrando e resgatando histérias da minha

vida como incentivo, para que eles se abrissem, contando as suas proprias historias



vivenciadas em seus lares. Cada dia eles (as) tinham mais confianga no meu trabalho.
Comecei a trabalhar com as turmas do 6° ao 9 ° ano, posteriormente houve a necessidade de
trocar algumas turmas com a minha colega Maria Clara que ficou com o 6° ano, e eu dei
continuidade com as turmas do 7° ao 9° ano.

O diferencial do professor da Educacdo integral é estimular e despertar o prazer e o
gosto dos alunos pelos estudos, pois, ficar com esses adolescentes 8 h por dia, possibilita um
maior aprofundamento dos conteddos, uma vez que, a escola de tempo Integral perfaz esse
total. Isso torna as atividades mais intensas, porém, mais diversificadas, proporcionando ao
jovem uma seguranca maior e mostrando para esses jovens/adolescentes a importancia de
estudar para que eles no futuro possam ter uma vida melhor e se ascenda socialmente no rumo
dessa profisséo tdo sonhada, tdo almejada, no futuro por eles. Para isso, ele (a) comeca desde
cedo tracando suas metas e seus objetivos para que eles sejam alcancados.

Embora eu ja tenha duas décadas e meia de docéncia, continuo preservando em mim
um prazer imenso em preparar boas aulas com conteldo que instiguem 0s meus alunos a
terem prazer em estudar, e que eles percebam que é através dos estudos que eles podem
crescer na vida. Esse incentivo é um exercicio diario e incansavel.

Portanto, o PVE (projeto de vida do estudante) trouxe uma proposta muito parecida
com a minha, enquanto profissional das Letras, orientar esses pré-adolescentes/ adolescentes a
procurar tragar suas metas, planejar, tragar seus objetivos, realizar os seus sonhos que estéo
intrinsecos em cada um deles, basta o professor/educador incentiva-los para a realizacéo
desses sonhos, ao longo do tempo.

Estamos trabalhando com o PVE (projeto de vida do estudante, pelo terceiro ano
consecutivo. Esta proposta parte do PROEI (Programa Estadual da Educacdo Integral). E
praxis educativa global que compreende o sujeito como ser multidimensional e que opera com
todas as suas dimensdes integradamente, visando a formacdo e o desenvolvimento humano
global e de modo a responder a multiplicidade de exigéncias do préprio individuo e do
contexto social em que vive. Nas palavras de Guara (2006, p.16).

“A concepcao de educagdo integral que a associa a formacdo integral traz o sujeito
para o centro das indagagdes e preocupacdes da educacdo. Agrega-se a ideia filosdfica de
homem integral, realcando a necessidade de desenvolvimento integrado de suas faculdades
cognitivas, afetivas, corporais e espirituais, resgatando, como tarefa prioritaria da educacéo, a
formac¢do do homem, compreendido em sua totalidade”.

As palavras da autora reafirmam uma concepcdo de Educacdo Integral de dimenséo

filosofica em torno do sujeito e de sua formagédo global. Uma educacéo que necessariamente



abarque a totalidade do sujeito. Nao apenas numa perspectiva unilateral de que a formacdo do
sujeito vem “desde fora”, mas, como diz Gonzélez-Simancas (1992, p. 33), “¢ algo que cada
pessoa faz — deve fazer — por si mesma ¢ em si mesma”. Uma formagdo que abarque a
singularidade e a universalidade do ser e se dé para além da leitura, da escrita e da realizacao
dos calculos matematicos, mas para formar individuos cénscios de sua insercao e participacao
social, atuantes na sociedade e nos espacos publicos para o desenvolvimento da democracia.

A educagéo integral aqui assumida pressupde uma aprendizagem para a vida, uma
aprendizagem significativa e cidada, que integra os diferentes saberes, espacos educativos,
sujeitos e conhecimentos, ampliando a jornada escolar e criando possibilidades para uma nova
organizacao curricular nas escolas publicas de educagdo bésica, a partir da ampliagdo dos
tempos e espagos de aprendizagem. Desse modo, a Educagéo Integral compreende o direito de
aprender como inerente ao direito a vida, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a
convivéncia familiar e comunitaria. Um processo plural, com a participacdo dos varios
sujeitos sociais, em que os estudantes ocupam um lugar central: sinalizadores do itinerario de
sua propria formacao. Nao existird o protagonismo estudantil, se os estudantes ndo estiverem
no lugar central, do inicio ao fim, na construcédo de seus processos formativos.

Em Jacobina-Ba, Piemonte da chapada Diamantina, temos duas escolas em tempo
integral - Escola Estadual Frei José da Encarnagdo e a Escola Estadual Padre Alfredo
Haasller, pioneiras nessa modalidade aqui em nossa cidade.

O PVE (projeto de vida do estudante) € um programa que esta em construcdo, tanto
que, ao longo desses trés anos os diretores e coordenadores estdo sempre indo a Salvador,
capital do Estado para participarem de cursos relacionados a construcdo do Programa.
Sabemos que ainda é um projeto inacabado, mas nds professores, Diretores dessa unidade
estamos bem adiantados, caminhando relativamente bem, pois temos um diferencial que nem
toda a escola da Capital em destaque possui, que é um quadro de professores efetivos,
deixando-nos mais confortaveis em relacdo a outras escolas, deixando-nos mais felizes e
otimistas.

Os nossos gestores quando retornam das reunifes que ocorrem em Salvador sempre
nos surpreendem nas reunides de AC (atividades complementares) com os resultados que
estamos alcancando; isso € fruto do comprometimento de todos com a Instituicdo. Sempre que
nos reunimos, todos, que fazem parte dessa escola fazem a sua parte para que essa modalidade
de escola dé certo, e 0 nosso canal de escuta, em todos os espagos da escola, faz a diferenca

com os anseios do nosso alunado.



Temos um quadro de professores efetivos e por ser uma Instituicdo renomada na
cidade, em que os pais procuram essa escola para os seus filhos, temos ja um nome de uma
escola que trabalha com qualidade na aprendizagem, tendo o aluno como o protagonista do
processo educativo.

Sempre quando somos solicitados pela UNEB (Universidade do Estado da Bahia),
recebemos os alunos (as), com todo carinho e respeito atendendo as demandas dos estagiarios
e contamos também, com o apoio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(ID). Todos que integram o corpo diretivo e docente da Escola Estadual Frei José da
Encarnacdo, e 0s nossos alunos parceiros, Pibideanos nos ajudam na docéncia para
alcancarmos bons resultados na aprendizagem desses discentes Freireanos.

Temos contato com esses alunos oito horas por dia, logo, isso oportuniza que criemos
lacos fortes como se eles tivessem em familia. No dia a dia percebo que ha uma interacdo
muito boa entre os professores, alunos, funcionarios, familiares dos nossos alunos,
comunidade escolar e parceiros amigos da escola/voluntérios, resultando num bom
desempenho por parte dos alunos. Percebo que ao longo da docéncia nessa escola (14 anos),
os alunos criam lacos de amizade com os professores facilitando assim, o trabalho a ser
desenvolvidos nos projetos estruturantes, tematicas eletivas e outros projetos.

Na oitava série B, temos muitos alunos que demonstram muito interesse em busca da
profissdo tdo sonhada por eles como: médico, veterinario, arquiteto, advogado, professor e
outros. Inclusive, costumo brincar com um deles que quando tiver velhinha, terei o prazer em
contratd-lo como Arquiteto para fazer minha casinha de boneca (uma pequena casa para
mim), pois ndo vou querer morar numa casa grande quando a velhice chegar... E esse aluno
disse que vai ser um Arquiteto famoso e que vai fazer esse projeto da tdo sonhada casa e
assinar a obra para mim (rsrsrsrs, ou sic).

Recordo-me que em cada turma temos experiéncias diferenciadas. “Quando lancei a
proposta do “Circulo de Leitura”, no 8" ano A, os alunos ndo levaram muito a sério o projeto,
acharam que era para brincar, olhar o celular ‘resenhar” entre outras distragdes. J4 no 8° ano B
os alunos levaram a sério, apreciaram a proposta, pegaram livros diversos na Biblioteca e
abriamos “O Circulo de Leitura” a cada 15 dias, com muita alegria. Gostaram tanto, que me
fizeram a proposta para abrir o “Circulo” uma vez por semana. No 8° ano A, funcionou “O
Circulo de Leitura” com um livro que fosse de experiéncias vividas por eles, com alguém que
eles conhecessem, com a tematica “Uso de drogas”. Foram lidos dois livros de Adelaide
Carraro: “O estudante I e o estudante II, foram o maior sucesso. Querem ler o Estudante III,

da mesma autora. Como ndo ha tempo, chegando o final do ano, esse livro sera lido no



préximo ano. A minha felicidade € que esse projeto desperta no aluno a leitura; termino o ano
letivo formando leitores proficientes, como diz Daniel Penacc, no seu livro “Como um
Romance”, ficando evidenciado que ¢ possivel formar leitores em uma escola publica de
Jacobina, com mudancas nas estratégias de ensino do docente.

Diante do exposto, percebo que é possivel formar leitores proficientes em qualquer
area do conhecimento e o professor de Lingua Portuguesa tém em suas maos ferramentas
preciosas que é despertar nesse aluno do ensino fundamental 1l a vontade de ler por prazer,
levando esse aluno ao mundo do sonho.

Bebo na fonte e inspiracdo dos autores como: Jodo Wanderley Geraldi, Isabel Solé,
Magda Soares, Paulo Freire, Ezequiel Theodoro, Daniel Penacc e muitos outros.

Termino aqui 0 meu relato com aquele gostinho de quero mais! A leitura esta
guardada na minha alma, no meu coracdo, inacabada, ultrapassando fronteiras do riso, das
histdrias reais e imaginarias, levando para os meus alunos a importancia de perceber as coisas
de um modo especial, despertando formas de sonhar e vivenciar, através das leituras lidas e
vividas por cada um.

Beijos Mil!
Divaneide Maria Albuquerque Reis

Professora de Lingua Portuguesa e Literatura

Jacobina - Bahia
Dezembro/2017

FOTOS DOS PORTIFOLIOS DO PROJETO DE VIDA DO ESTUDANTE.












