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RESUMO

Esta pesquisa investiga: De que maneira as vivéncias no Estagio Supervisionado em
Geografia Il, na Associagdo Amigos da Casa Rebeca, contribuem para a formagao
docente? Com o objetivo de compreender como as experiéncias, em espagos néo
formais, auxiliam para a formacdo docente, especialmente em contextos
socioecondmicos vulneraveis. O estudo adota uma abordagem qualitativa e utiliza a
narrativa autobiografica como método. Realizado no bairro quilombola da Bananeira,
em Jacobina-BA, o Estagio Supervisionado |l envolveu praticas educativas
contextualizadas com criangcas da comunidade, trabalhando com oficinas
pedagogicas utilizando conceitos de espaco, lugar e territério, abordando desafios
sociais, econdmicos e raciais. Os resultados evidenciam que a vivéncia no estagio
nao apenas promoveu reflexdes criticas sobre a pratica pedagogica e a educagéo
popular, mas também reforcou a importdncia de uma abordagem formativa
transformadora e sensivel as realidades locais para a formacéao de professores em
contextos de vulnerabilidade.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Formacao Docente; Espagos nao formais;
Oficinas Pedagogicas.



ABSTRACT

This research investigates: How do the experiences in the Supervised Internship in
Geography Il at Associacdo Amigos da Casa Rebeca contribute to teacher training?
The aim is to understand how experiences in non-formal spaces aid in teacher training,
especially in socioeconomically vulnerable contexts. The study adopts a qualitative
approach and uses an autobiographical narrative as a method. Conducted in the
quilombola neighborhood of Bananeira, in Jacobina-BA, the Supervised Internship Il
involved educational practices contextualized with children from the community,
working with pedagogical workshops using concepts of space, place, and territory,
addressing social, economic and racial challenges. The results highlight that the
internship experience not only promoted critical reflections on pedagogical practice
and on popular education, but also reinforced the importance of a transformative and
sensitive formative approach to local realities for teacher training in vulnerable
contexts.

Keywords: Supervised Internship; Teacher Education; Non-formal Spaces;
Pedagogical Workshops



RESUMEN

Esta investigacion indaga: ¢De qué manera las vivencias en la Beca Supervisada el
Estagio Supervisionado en Geografia Il, en la Asociacién Amigos da Casa Rebeca,
contribuyen a la formacion docente? El objetivo es comprender como las experiencias
en espacios no-formales ayudan en la formacion docente, especialmente en
contextos socioeconomicos vulnerables. El estudio adopta un enfoque cualitativo y
utiliza la narrativa autobiografica como método. Realizado en el barrio quilombola de
Bananeira, en Jacobina-BA, la Beca Supervisada el Estagio Supervisionado I
involucré practicas educativas contextualizadas con nifios de la comunidad,
trabajando con talleres pedagdgicos utilizando conceptos de espacio, lugar y territorio,
abordando desafios sociales, econémicos y raciales. Los resultados evidencian que
la experiencia en la beca el internado no solo promovié reflexiones criticas sobre la
practica pedagodgica y la educacién popular, sino que también reforzé la importancia
de un enfoque formativo transformador y sensible a las realidades locales para la
formacién de docentes en contextos de vulnerabilidad.

Palabras clave: Practicum Supervisado; Formacion Docente; Espacios no-formales;
Talleres Pedagdgicos.
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1 TECENDO HORIZONTES

A formacao docente € um processo pluridimensional, que exige a integracéo
entre teoria e pratica, pois a teoria fundamenta a pratica e a experiéncia pratica
ressignifica a teoria. Essa relagdo € necessaria para criar uma pratica pedagogica
critica e reflexiva. Com isso, os Estagios Supervisionados em Geografia
desempenham um papel crucial ao permitir que futuros(as) professores(as) apliquem
e refltam sobre conceitos como espaco, territério e lugar, além de enfrentarem
desafios reais, como a diversidade cultural dos alunos e os recursos educacionais
disponiveis.

A aprendizagem e o ensino transcendem o ambiente formal das escolas e
universidades, ocorrendo em uma multiplicidade de espagos ao longo da vida, isso
evidencia que o processo educativo ndo se restringe apenas as instituicdes
formais\escolares, mas se manifesta nas experiéncias diarias, nas intera¢des sociais
e nos contextos diversos. Sob essa otica, os espagos educativos nao formais
assumem um papel importante no processo de ensino-aprendizagem. Eles
complementam a formagao académica/formal, proporcionando experiéncias praticas
e vivéncias reais que potencializam o aprendizado, ampliam horizontes e conectam o
conhecimento tedrico ao cotidiano de maneira dindmica e significativa.

Libaneo (2010) define a educagao formal como estruturada e sistematizada,
enquanto a educagcdo nao formal, apesar de ser intencional, apresenta menor
estruturagdo. Essa ultima inclui atividades em movimentos sociais, trabalhos
comunitarios e espagos culturais. Gohn (2006) amplia essa perspectiva, destacando
que a educacdo nao formal envolve aprendizado politico, desenvolvimento de
habilidades profissionais e praticas comunitarias.

Nesse contexto, Hooks (2013) e Freire (2004) apontam a importancia de uma
pedagogia alternativa, que se alinha as demandas sociais e tem um carater
emancipatério. Essa abordagem valoriza saberes diversos e propde uma renovagao
tanto no campo tedrico quanto nas praticas pedagogicas, rompendo com os modelos
tradicionais de ensino e criando novas formas de aprendizado. Assim, tanto a
educacgao formal quanto a nao formal, quando articuladas dentro dessa perspectiva,
podem contribuir para uma educacédo mais critica, transformadora e profundamente

conectada com as realidades sociais.
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O Estagio Supervisionado Il em Geografia, componente curricular da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus IV, em Jacobina, no Territorio de
Identidade Piemonte da Diamantina, é realizado em espacos nao formais. Ele envolve
a reestruturagao, execucao e relato de um projeto de intervengao pedagadgica iniciado
no Estagio Supervisionado |. Neste primeiro estagio, o aluno identifica um tema de
interesse, realiza observagdes em escolas e comunidades e elabora propostas de
acao para serem desenvolvidas no Estagio Il. Ambos os estagios possuem uma carga
horaria total de 105 horas.

No curso de Licenciatura em Geografia, o estagio supervisionado é essencial
para a formagdo docente, estruturado em fases que integram teoria e pratica. O
Estagio Supervisionado | tem carater investigativo, focado na observagao e analise
do contexto educacional. J& no Estagio Supervisionado Il, o aluno aplica suas
propostas pedagodgicas, vivenciando o planejamento, a mediagdo e a avaliagdo das
atividades. Acompanhado por professores orientadores e, em alguns casos,
articulado com projetos de extensao, o estagio possibilita ao futuro professor uma
experiéncia pratica enriquecedora, preparando-o para atuar de forma critica e
eficiente no ensino de Geografia em diferentes contextos.

Durante este estagio, escolnemos os locais de atuagéo e as atividades que
serdo implementadas, proporcionando-nos uma experiéncia pratica e diversificada.
Os espacos nao formais apresentam dindmicas distintas dos espacos educacionais
formais, exigindo rapida adaptagao e desafiando-nos a sair da zona de conforto. Essa
vivéncia desenvolve habilidades como flexibilidade e criatividade, essenciais para a
pratica docente. Além disso, a interacdo com diferentes contextos e publicos amplia
a compreensao das realidades educacionais e enriquece a construcao da identidade
docente.

Considerando as possibilidades que o Estagio Supervisionado Il oferece, esta
pesquisa tem como objetivo compreender como essas experiéncias de estagio,
realizadas em espacos ndo formais, contribuem para a formagdo docente,
especialmente em contextos socioeconémicos vulneraveis, como o do bairro
quilombola da Bananeira, em Jacobina-BA, onde se localiza a Associagdo Amigos da
Casa Rebeca, local em que o estagio foi realizado.

A Casa Rebeca se dedica ao assistencialismo por meio de praticas de
educacao popular e contextualizada, voltadas para as criangcas da comunidade. Esse

cenario particular, marcado por desafios sociais e econdmicos, oferece uma
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oportunidade unica de analise sobre a relevancia de praticas educativas em espacos
nao formais para a formacao docente.

A partir desse contexto, a pesquisa busca responder a seguinte questao: De
que maneira as vivéncias no Estagio Supervisionado em Geografia Il, na Associagéao
Amigos da Casa Rebeca, contribuem para a formacédo docente? A investigagao
procurou analisar como as atividades desenvolvidas no estagio, especialmente as
oficinas pedagdgicas, impactaram na formagcao pessoal, profissional e reflexiva de
quem vos escreve, além de apontar os desafios e aprendizagens resultantes dessa
experiéncia de ensino.

Este trabalho adotou uma abordagem qualitativa, conforme defendida por Yin
(2016), que apresenta cinco caracteristicas essenciais desta pesquisa. Para
investigar o impacto do estagio na formacao docente e nas praticas educativas, foi
escolhido o método narrativo (auto)biografico. Essa abordagem metodoldgica
possibilitou uma analise aprofundada ao considerar tanto as experiéncias e reflexdes
dos participantes quanto as do préprio pesquisador. A narrativa autobiografica
possibilita a articulagdo entre as vivéncias pessoais e as teorias que fundamentam a
formacéo docente, criando uma ponte entre as percepg¢des individuais e 0s processos

coletivos de ensino e aprendizagem em contextos nao formais.

2 ENTRE TRILHAS E DESCOBERTAS: CAMINHOS ANTES DA GRADUAGAO

A construcdo da identidade é um processo continuo, moldado pelas
experiéncias e reflexdes ao longo da vida. No contexto educativo, revisitar essas
experiéncias permite integrar o aprendizado pessoal ao desenvolvimento académico,
promovendo uma compreensao critica da propria trajetoria. A narrativa autobiografica,
assim, torna-se uma ferramenta primordial para esse processo de autoconhecimento
e reflexao.

Conforme Josso (2004), a narrativa autobiografica € um projeto construido ao
longo da vida, envolvendo o conhecimento sobre quem somos, 0 que pensamos,
fazemos e valorizamos em nossa relagdo consigo mesmo, com 0s outros e com o
ambiente. Essa abordagem é eficaz no contexto educativo, pois estimula os
narradores a refletirem criticamente sobre suas trajetorias e aprender com suas
experiéncias. Para entender meu percurso até aqui, € necessario revisar minhas

experiéncias de vida, que contextualizam o que escrevo neste trabalho.
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Nasci e cresci ha comunidade de Cachoeira Domingos Lopes, em Morro do
Chapéu. Minha infancia foi marcada por dores e amores familiares, tornando a escola
meu lugar de refugio, eu me encantava com os professores, que para mim, eram
detentores de todo conhecimento, eu ficava maravilhado ao aprender algo novo.
Desde cedo, aprendi a equilibrar trabalho e estudo, mesmo que isso, as vezes,
prejudicasse um dos dois, mas sempre acreditando que a educagao seria o caminho
para alcancar novos horizontes.

Minha trajetdria escolar passou por diferentes localidades: o Ensino
Fundamental | em Cachoeira Domingos Lopes, na comunidade rural de Morro do
Chapéu-Ba, o Fundamental || em Varzea Nova-Ba e o Ensino Médio no distrito de
Fedegosos, do municipio de Morro do Chapéu.

As mudancas foram motivadas principalmente por questdes de saude, fui para
Varzea Nova devido ao acompanhamento psicoldgico e psiquiatrico, depois retornei
a Cachoeira e, por decisdo materna, conclui o Ensino Médio em Fedegosos, em um
colégio que na época disponibilizava boa infraestrutura e qualidade educacional, mas
para frequentar as aulas, enfrentava uma rotina diaria de viagens de 6nibus.

Ao concluir o Ensino Médio, decidi ser professor, mas nao tinha entendimento
sobre como seguir esse caminho. Fiz matricula em uma faculdade particular, mas n&o
era 0 que esperava. Foi entdo que uma professora do 1° ano do Ensino Médio sugeriu
que eu tentasse ingressar na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e se
prontificou a pagar a minha inscrigdo para o vestibular desta instituicdo, resultando
em aprovagao, trazendo esperanga e alegria, em um momento em que me sentia
emocionalmente abalado.

Animado com essa nova fase, fui a cidade Jacobina, local onde tem um
departamento da UNEB, para resolver os tramites necessarios e preparar minha nova
vida, pois ali passaria os proximos quatro anos da graduagdo. ApoOs concluir a
matricula, novos desafios rapidamente surgiram: Onde iria morar? Onde poderia
trabalhar para me sustentar? Uma vez que eu ja ndo dependia dos meus pais desde
que sai de casa aos 15 (quinze) anos e o curso era no periodo vespertino. Devido ao
custo de vida em Jacobina ser mais alto em comparagdo com Cachoeira Domingos
Lopes, precisei alugar uma casa com uma colega para ter menos gastos, e tudo
parecia caminhar, mas logo em seguida veio a quarentena de 15 (quinze) dias devido

a pandemia de COVID-19, que acabou se estendendo por 2 (dois) longos anos.
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Permaneci em Jacobina até novembro de 2020, convivendo com a mesma
inseguranca e incerteza que todos os demais sentiam. Em novembro, ja de volta a
Cachoeira Domingos Lopes, recebi um e-mail com o link para minha primeira aula, na
chamada "oferta especial," um formato acelerado em que duas disciplinas foram
ministradas em um unico més. Foi um més desafiador, conciliar o equivalente a um
semestre em tao pouco tempo, sendo que eu ainda ndo compreendia bem o mundo
universitario, e os proprios professores estavam se adaptando ao ensino remoto.

Depois dessa oferta especial, o primeiro e segundo semestre da graduacéao
continuaram na modalidade on-line, em 2021, ainda devido a pandemia. A dificuldade
era grande, como eu poderia estudar, fazer trabalhos académicos, e manter boas
notas apenas com o celular? E, além disso, trabalhar e sobreviver em meio a
pandemia? Essas eram perguntas para as quais, naquele momento, eu nao tinha
respostas.

Com o avanco da vacinagcdo contra a pandemia em 2022, houve uma
flexibilizacdo das regras sanitarias, retornei a Jacobina e entrei no terceiro semestre
como calouro. Ao final do quarto semestre, conquistei uma vaga na Residéncia
Universitaria, o que aliviou a preocupagao com o aluguel e me permitiu dedicar-me
integralmente aos estudos.

A paixao inicial pela educagao comegou a ser questionada ao chegar ao quinto
semestre, a certeza de ser professor ja ndo era tdo solida, mas mal sabia eu que a
experiéncia no Estagio Supervisionado Il transformaria minha visdo, fazendo-me
reviver o encanto pela educacédo e compreender seu poder de transformacado. Essa
experiéncia de estagio atua como um verdadeiro filtro, selecionando aqueles que
realmente possuem o desejo de se tornar professores e colocando a prova sua
resiliéncia e determinagéo.

Larrosa (2011) conceitua esse momento como um movimento de
exteriorizacdo e retorno a si mesmo, onde nos expomos ao mundo € sSomos
profundamente impactados internamente. O estagio foi um processo dinamico que
remodelou minha perspectiva sobre o ensino e sobre mim, mostrando que ensinar
também significa ser constantemente transformado. Assim, a pratica educacional
revelou a interdependéncia entre a acdo no mundo e a transformacao interior.

Esse movimento de exteriorizacido e retorno a si mesmo destaca a educacao
como um processo de constante transformacgao, tanto para o educador quanto para o

educando. Ao nos expormos ao mundo e ao contato com o outro, somos desafiados
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a repensar nossas crengas e praticas. O ensino, assim, se revela como uma troca
continua de experiéncias, onde a agdo no mundo e a transformacao interior estao

intimamente conectadas.

3 ONDE A EDUCAGAO SE TESTA E SE TRANSFORMA: O ESTAGIO COMO
ESPACO VIVO

O estagio se configura como um espaco vivo, onde a educagao ganha forma e
se transforma continuamente. Nesse ambiente dindmico nés temos a oportunidade
de aplicar os conceitos teodricos adquiridos ao longo da nossa formagéo académica,
e antes dela, em situacdes reais de ensino.

Conforme a Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008 (Brasil, 2008),
regulamenta o estagio de estudantes no Brasil, estabelecendo diretrizes importantes
para a pratica profissional supervisionada. Ela define o estagio como um ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagao
para o trabalho produtivo do estudante.

O estagio deve sempre estar vinculado ao processo pedagdgico e ao projeto
de formacao do estudante, assegurando que ele tenha a oportunidade de aplicar os
conhecimentos adquiridos na instituicdo de ensino em um ambiente real de trabalho.
Validando o que a Lei n® 11.778 defende, Pimenta e Lima (2004, p. 61), afirmam que,
"o estagio como eixo curricular central na formagédo de professores possibilita a
construcdo da identidade, dos saberes e das posturas necessarias ao exercicio
docente."

Com isso, a importancia do estagio na formacgao de professores nao é apenas
uma pratica complementar, mas um componente central que contribui para a
construcao da nossa identidade profissional docente.

O estagio pode ser descrito como um espaco privilegiado, onde os futuros(as)
professores(as) podem integrar teoria e pratica, desenvolver seus saberes
pedagogicos, e adotar posturas que serdao essenciais em seu exercicio profissional.
Além de nos preparar profissionalmente para a sala de aula, o estagio contribui para
o amadurecimento pessoal e para compreensao critica das praticas educativas,

formando profissionais mais reflexivos e conscientes de seu papel na sociedade.
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Saviani (2014) defende que a pratica pedagogica deve estar intimamente
ligada ao contexto dos alunos para ser eficaz e promover a transformacgéo. Esta
perspectiva é necessaria para a formagao docente, pois sugere que os futuros
professores ndo devem apenas transmitir conhecimentos tedricos, mas também
compreender e responder as necessidades especificas dos contextos em que atuam.

Nesse ambiente, nds, futuros(as) docentes, temos a oportunidade de enfrentar
as reais necessidades da educagao em diversos contextos. Esse confronto nos
proporciona uma visdo ampla e critica sobre a funcdo social dos espacos
educacionais, formais e ndo formais, destacando a importancia de entender o papel
do educador, ndo apenas como um transmissor de conhecimentos, mas como um
agente de transformacao social.

Ao nos engajarmos com as realidades e desafios especificos desses
contextos, conseguimos refletir sobre como nossas praticas pedagogicas podem ser
ajustadas para promover mudangas significativas e contribuir para o avancgo integral
dos alunos. Portanto, o estagio se torna um espago imperativo para o aprimoramento
da nossa formacgao, permitindo-nos vivenciar e compreender as complexidades do
papel docente e a relevancia de nossa atuagcdo em um contexto educacional mais
amplo.

De acordo com Callai (2005), compreender o mundo vai além da simples
analise de mapas. E necessario considerar a vida cotidiana, que reflete tanto nossas
utopias quanto as limitagbes impostas pela natureza e pela sociedade em seus
aspectos culturais, politicos e econémicos.

A leitura do mundo deve complementar a interpretagcdo das experiéncias e
realidades vividas no cotidiano das pessoas. Isso requer entender ndo apenas as
representagdes geograficas, mas também as utopias e idealiza¢gées que moldam os
objetivos das pessoas, assim como os limites impostos por fatores naturais e sociais.
Esses limites podem ser relacionados tanto ao ambito da natureza, como os desafios
ambientais, quanto ao ambito da sociedade, envolvendo questdes culturais, politicas
e econdbmicas.

Desta forma, compreender o mundo envolve tanto os aspectos concretos, que
podem ser observados e quantificados, quanto os aspectos subjetivos e abstratos,
que sao baseados em sentimentos, opinides e relagdes sociais. A verdadeira

compreensdo surge da integragcdo dessas duas dimensdes: a objetiva,
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tangivel/mensuravel e a subjetiva, intangivel, que refletem a complexidade da

experiéncia humana e dos contextos sociais.

3.1 OFICINAS PEDAGOGICAS COMO FERRAMENTAS DA EDUCAGAO
POPULAR/CONTEXTUALIZADA

As oficinas pedagogicas em contextos distantes da educagao formal, tém se
mostrado poderosas ferramentas de transformacgao social e cultural.

A educacao deixa de ser algo distante e tedrico, ganhando contornos praticos
e inseridos no cotidiano dos participantes, criando um ambiente propicio para a
construgcédo de conhecimento de forma colaborativa e critica partindo das vivéncias e
saberes locais

De acordo com Oliveira e Santos (2022), a adogao da oficina pedagégica como
instrumento didatico promove uma aprendizagem mais significativa, pois exige um
maior envolvimento dos participantes no processo de construcdo do conhecimento,
de maneira dindmica e interativa. As autoras ressaltam que, assim como qualquer
atividade didatica, a oficina pedagodgica também demanda planejamento e
organizagao, sempre levando em consideragéo a base tedrica epistemologica durante
sua execucgao.

A oficina pedagdgica transforma-se em uma ferramenta metodoldgica de
grande eficacia, capaz de transformar a experiéncia de aprendizagem em um
processo mais imersivo e colaborativo. Ao solicitar um maior envolvimento dos
participantes, a oficina propicia uma interagdo continua entre saberes diversos,
promovendo uma constru¢ao conjunta do conhecimento. Essa dindmica, ao mesmo
tempo pratica e reflexiva, transcende a mera transmissao de conteudo e estimula a
participagao ativa, proporcionando uma aprendizagem mais profunda e duradoura.

Além disso, a mengdo a necessidade de planejamento e organizagao
fundamentados em bases tedricas epistemoldgicas refor¢a a ideia de que a oficina
nao se limita a um momento de improvisacado ou execu¢cdo mecanica. Pelo contrario,
ha uma forte ancoragem em um planejamento, que exige a articulagao entre teoria e

pratica. Dessa forma, as oficinas se configuram como espagos de mediagéao critica,



19

em que o conhecimento tedrico é constantemente tensionado e ressignificado a partir
das experiéncias praticas dos envolvidos.

Santos e Ferreira (2022) ressaltam as oficinas pedagdgicas como uma
metodologia ativa e interativa, que promove projetos educativos e aprendizagens
significativas ao incentivar a participagao efetiva e dinamica de todos os envolvidos.

Essa viséo reforga a importancia das oficinas como ferramentas praticas para
o ensino de Geografia, permitindo que teoria e pratica se conectem em um ambiente
de aprendizado colaborativo. Ao valorizar a interagdo e o protagonismo dos
participantes, os autores apontam para o potencial dessas atividades em fomentar
conhecimentos mais profundos e contextualizados.

Esse aspecto metodoldgico reflete a ideia de aprendizagem dialdgica de Paulo
Freire (2004, p 39), quando afirma que “o educador ja ndo € o que apenas educa,
mas o que enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando, que ao ser
educado, também educa.” Enfatizando a ideia de que o processo educativo € uma via
de méo dupla, onde o aprendizado € mutuo e dinamico. O educador, ao ensinar,
também aprende com seus alunos, criando um ambiente de troca e coaprendizagem.

Essa perspectiva é corroborada por outros autores que discutem a importancia
da educacao contextualizada e popular, que aponta a necessidade de uma educagao
que respeite e integre as realidades e conhecimentos locais, como Bell Hooks (2013),
que fala sobre a importancia do dialogo na pratica educativa. Desta forma, as oficinas
pedagogicas se tornam espagos privilegiados para a formagdo critica e
transformadora, onde todos os participantes sdo coautores do conhecimento.

E, ainda segundo Hooks (2013), a educagdo passa a representar um
instrumento fundamental para a emancipagao pessoal e coletiva, sendo capaz de
estimular os estudantes a desafiar normas sociais, refletir sobre sua realidade e
promover mudangas em suas vidas e em suas comunidades. Assim, essas praticas
educativas nao apenas contribuem para a construcdo do saber, mas também para a
transformacgao social e individual.

A educacgao popular e educagao contextualizada sao elementos basilares nas
oficinas pedagogicas, pois permitem a construcdo do conhecimento a partir das
especificidades culturais, historicas e sociais de cada lugar. Nesses espacos, a
dindmica de aprendizado nao é caracterizada por uma relagao de poder, mas sim por

um intercambio horizontal entre oficinandos e oficineiros.
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A educacgao popular e a educagao contextualizada compartilham a premissa
de que o processo educativo deve ser profundamente conectado as realidades e
necessidades dos sujeitos envolvidos. Na concepc¢édo de Paulo Freire, a educagao
popular visa a transformacdo social por meio da conscientizagdao critica dos
oprimidos. Ela é baseada no dialogo e na valorizagdo dos saberes populares,
reconhecendo o povo como protagonista de sua prépria emancipacdo. Essa
abordagem educacional enfatiza a importancia de um processo de aprendizagem que
envolva ativamente os individuos, permitindo-lhes compreender e transformar sua
realidade social (Freire, 1970).

Por outro lado, a educacao contextualizada se fundamenta no principio de que
o0 ensino deve dialogar diretamente com a realidade local. Ela visa adaptar os
conteudos escolares as especificidades regionais e culturais dos estudantes,
promovendo um aprendizado que faga sentido para a vida cotidiana.

A adocdo da pratica pedagodgica contextualizada é necessaria, pois sua
importancia reside na compreensao de que essa forma de educacédo € um elemento
crucial no processo de formagao humana. O ato de ensinar deve ir além da mera
escolarizagdo e da transmissao de informacdes, deve ser visto como uma praxis
social (Freire, 2004). Essa abordagem reforca a ideia de que a educagao deve ser um
processo interativo e reflexivo, em que educadores e educandos colaboram na

constru¢do do conhecimento.

4 PLANEJAMENTO E DESAFIOS NAS OFICINAS PEDAGOGICAS

Para a execucgédo das oficinas pedagogicas, foi desenvolvido o projeto de
intervencao intitulado “Analise do Espago Geografico através de imagens, desenhos,
fotografias e experiéncias”, realizado na Associacdo Amigos da Casa Rebeca, situada
no bairro quilombola da Bananeira, em Jacobina-BA. O bairro, reconhecido como um
quilombo urbano, é um simbolo de resisténcia e preserva uma rica heranga historica
e cultural, conectando a comunidade as suas raizes ancestrais. Contudo, enfrenta
desafios como a auséncia de investimentos publicos em infraestrutura, saude,
educacdo e saneamento, o que reforga desigualdades histéricas e dificulta o
reconhecimento pleno dos quilombos urbanos como patriménio cultural brasileiro.

A Casa Rebeca tem uma historia marcada por desafios e superacédo, criada

em homenagem a Rebeca, uma crianga que enfrentou condigdes de extrema pobreza
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e fome, sua trajetdria tornou-se simbolo das desigualdades sociais. Apdés a morte
precoce de Rebeca, mobilizada pela comunidade e com o apoio do Padre Josef
Hehenberguer Oscist, a mée da Rebeca e a coordenadora, que esta a frente do
projeto desde o inicio, a Casa Rebeca foi fundada com o lema “Aqui ninguém é
expulso”, transformando a tragédia em um espago de acolhimento para criangas e
adolescentes em situagcdo de vulnerabilidade. Desde entdo, a instituicdo promove
apoio educacional e emocional, enfatizando os direitos e deveres dos jovens por meio
de um trabalho baseado na afetividade.

Hoje, a Associagdo acolhe mais de 80 criangas e dispde de dois ambientes

principais: a “Casa Rebeca”, uma residéncia adaptada para acolher as criangas, figura
1.

Figura 1 - Casa Rebeca

Fonte: Autor, outubro de 2023.

E o “Recanto”, um local mais amplo voltado para brincadeiras, repleto de
elementos naturais, figura 2. Um espago composto por um campo de futebol, arvores,
gangorras, e até mesmo um riacho que atravessa a area, foi palco de 6 (seis) oficinas
pedagodgicas, exceto a primeira, que ainda foi realizada na casa, quando a mesma

estava em reforma.
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onte: Autor, outubro de 20.

As oficinas ocorriam semanalmente, as quintas-feiras, no turno matutino, das
08:00h as 11:00h. Esse periodo coincidia com o contraturno escolar, o que permitia
as criancas passar a manha na associagao, dedicando-se as atividades, e frequentar
a escola formal no turno vespertino. O grupo de participantes foi composto por
criangas de multiplas idades, entre 5 (cinco) e 14 (quatorze) anos, proporcionando um
ambiente diversificado de ensino

Depois da observagao, sete oficinas foram realizadas com o objetivo geral de
conectar as vivéncias cotidianas dos participantes com a Geografia, promovendo a
valorizag&o do lugar onde vivem por meio de imagens, desenhos e fotografias.

Entre os objetivos especificos do projeto de intervengdo, destacaram-se:
apresentar de forma pratica e dindmica o uso das imagens como ferramenta de
analise geogréfica, vinculando-as as experiéncias dos alunos; estimular nas criangas
e adolescentes uma percepgao mais critica e apurada sobre os problemas que os
cercam utilizando fotografias do préprio bairro; realizar um ensaio fotografico para
fortalecer a valorizacdo da identidade individual e coletiva; promover a valorizagao do
bairro Bananeira e demonstrar como as imagens funcionam como representagdes
visuais da realidade.

Cada oficina foi concebida como um espaco dinamico de criagao, reflexdo e
empoderamento, no qual o conhecimento geografico emergiu de maneira orgéanica e
integrada as vivéncias pessoais dos participantes. Em cada encontro, os alunos eram

estimulados a explorar os conceitos geograficos como espago, territorio, lugar e
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pertencimento, enquanto revisavam suas proprias realidades com uma nova lente,
critica e reflexiva. A seguir, fago a descricdo das oficinas realizadas, destacando a
riqueza dos conteudos, a abordagem contextualizada e as dificuldades de cada
oficina.

A primeira atividade do dia na Casa Rebeca, conforme as regras da
associagao, era realizar uma oragdo junto as criangas, pedindo uma manha
abencoada. Somente apds esse momento de preparagao iniciamos as atividades
pedagogicas. Na oficina inicial, os oficinandos tiveram a oportunidade de expressar
suas percepgdes sobre o seu lugar através de desenhos, ilustrando o que mais
apreciavam em seu bairro. Ao observar a relagao das criangas com suas criagdes e
acolher as histérias que traziam, busquei evidenciar a importancia do Lugar, a partir
das vivéncias que compartilhavam em sala de aula.

Alguns oficinandos desenharam o campo do bairro, o riacho que o
atravessava, sua casa, seu quarto e até o celular. Mas um desenho em especial
chamou minha ateng¢ao: um aluno de 13 anos desenhou um cigarro eletronico (vape),
um dispositivo que aquece um liquido com nicotina e aromas para criar um vapor
inalavel, visto como alternativa ao cigarro tradicional, conforme figura 2, mas que
também traz riscos a saude devido a presenca de nicotina e outras substancias. Ele
afirmou que o que mais gostava de fazer no bairro era usa-lo.

Fiquei sem reacao, pois ndo imaginava que, ja no primeiro dia da oficina, me
depararia com uma realidade tao exposta e, para ele, aparentemente normal. Naquele
momento, percebi que este estagio ndo se resumiria apenas a aplicacdo de uma

oficina, mas que iria muito além.
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Figura 3 - Desenho do cigarro eletrénico (vape)

Fonte: Autor, setembro de 2023.

Pensei que ver o desenho do cigarro eletrénico fosse o ponto mais inusitado
do primeiro dia, mas a situacdo mudou drasticamente quando fomos para o momento
de lazer no Recanto. Enquanto os alunos brincavam, dois estudantes de idades
diferentes, um de 14 anos e outro de 10, comegaram a brigar. Como estagiarios,
somos instruidos a nao intervir diretamente em brigas, devendo, em vez disso,
chamar a direcao.

Porém, ao tentar apartar a situagado, uma funcionaria da instituicao levou uma
cotovelada no queixo e ficou tonta. Neste momento, percebi que n&o poderia deixar
as duas criangas naquela situagéo, entao decidi segurar o aluno de 14 anos, enquanto
minha dupla de estagio tentava conter o de 10. Para complicar ainda mais a situagao,
o irmé&o do aluno mais novo entrou na briga, o que tornou o controle do conflito ainda
mais dificil. Apés um esforgo significativo, conseguimos separar todos, mas ndo sem
alguns contratempos, minha dupla de estagio levou um chute no brago, meu ombro
acabou deslocado, e meus 6culos quebraram no processo.

A violéncia vivenciada no espaco educativo é fortemente influenciada por
desigualdades estruturais e relagées de dominagao e poder, que frequentemente se
manifestam quando alunos mais fortes fisicamente impdem sua vontade sobre os
mais fracos. Essa dinamica reflete as desigualdades sociais e culturais existentes
dentro da propria sociedade, reproduzindo exclusdes e hierarquias presentes na
sociedade.

Nesse sentido, Nunes e Abramovay (2003) destacam que a violéncia nos

espacos educativos esta ligada a uma multiplicidade de fatores. Entre eles, género,
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idade, etnia, contexto familiar, ambiente externo, insatisfagdo com a gestao publica,
exclusdo social e o exercicio de poder. Dessa forma, os espagos educativos tornam-
se um microcosmo onde as desigualdades estruturais da sociedade se refletem e, ao
mesmo tempo, podem ser desafiadas.

Ao final da oficina, fui confrontado com uma reflexdo significativa: como
continuar o estagio em um ambiente que me afetou tdo profundamente? O impacto
emocional e fisico dessa experiéncia me levou a considerar desistir. No entanto, apds
uma pausa para refletir, decidi seguir em frente e enfrentar o desafio até o fim.

Essa decisdo ressoou com a perspectiva de Pimenta (1997), que argumenta
que a formacao docente € construida no confronto entre teorias e praticas, na analise
critica das praticas a luz das teorias existentes e na elaboragao de novas teorias.
Essa construgcdo também esta profundamente ligada ao significado que cada
professor atribui a sua atividade docente, moldado por seus valores, visdo de mundo,
historia de vida, representagdes, saberes, angustias e aspiragdes. Para Pimenta, ser
professor € mais do que uma pratica técnica; € um processo pessoal e contextual que
envolve identidade, subjetividade e um compromisso ético com o mundo.

Ainda assim, ndo podia negar que essa experiéncia desafiou profundamente
minhas perspectivas sobre a docéncia, levando-me a repensar minhas escolhas e a
questionar minha preparacao para enfrentar desafios como esse de forma recorrente.
Sera que estou realmente pronto para lidar com essas situagdes? Sera que, de fato,
qguero continuar nesse caminho?

Embora tenha decidido seguir em frente, o episédio despertou em mim um
misto de desdnimo e incertezas sobre a continuidade na profissdo, deixando dificeis
reflexdes sobre meu futuro como educador. No entanto, essas duvidas, embora
inquietantes, também se tornaram um convite para fortalecer minha determinacgao e
ressignificar minha jornada docente.

Segunda Oficina - Identificacdo do Lugar a Partir de Imagens: A segunda
oficina teve como objetivo trabalhar o conceito de lugar por meio de imagens e
fotografias selecionadas. Os alunos foram convidados a identificar e refletir sobre o
significado dos lugares que conhecem, conectando suas memorias e vivéncias ao
estudo da Geografia. Esse exercicio visual fortaleceu sua capacidade de leitura e
interpretacdo dos espacgos, promovendo uma compreensao mais profunda sobre o

ambiente ao seu redor.
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Apesar do receio inicial, considerando os desafios enfrentados na oficina
anterior, decidimos dar prosseguimento a proposta. No entanto, enfrentamos um novo
obstaculo: manter a atengcdo das criangas em um ambiente em reforma, ja que a
associacao onde ocorria a atividade estava em condi¢des cadticas.

Para contornar essa dificuldade e despertar o interesse dos alunos, utilizamos
fotografias de locais e figuras publicas com as quais eles tinham familiaridade e
apreco (Figura 4). Conversar sobre personagens e lugares significativos para eles
tornou a explicacao do conteudo mais envolvente e dindmica, facilitando a realizagao
das atividades planejadas.

Essa experiéncia trouxe reflexdes relevantes sobre como abordar o conceito
de lugar, entendido como sinbnimo de seguranga e espaco valorizado, conforme
defendido por Oliveira (2014). Diante dos conflitos que permeiam as esquinas do
bairro, surge o desafio de ressignificar esses espagos para as criangas. Além disso,
como promover a valorizagdo do bairro quando o proprio poder publico ndo apenas
negligéncia, mas também contribui para seu abandono?

Para isso, foi essencial incorporar a criticidade no processo pedagogico,
ensinar as criangas a compreenderem as causas estruturais do abandono do bairro,
promovendo debates sobre direitos, cidadania e politicas publicas. Ampliando sua
visdo de mundo e as incentiva a reconhecer seu papel como agentes de mudanga,
mesmo em condi¢des adversas.

Trabalhar o conceito de lugar, nesse contexto, foi um convite a repensar a
relagao entre educacao, territério e cidadania, apostando na capacidade das criancas
de construir sentidos de pertencimento e valorizacdo em meio aos desafios. E, apesar
das dificuldades, a oficina transcorreu de maneira tranquila, sem imprevistos,
mostrando que mesmo em condicdbes adversas € possivel criar momentos
significativos de aprendizado e conexao com o territorio.

Apés a atividade, tivemos uma conversa com a diretora e coordenadora da
associagdao, que nos parabenizou pela conducdo da oficina e sugeriu que
continuassemos com essa abordagem. Ela também nos informou que as criangas ja
haviam dado um retorno positivo sobre as oficinas, relatando que estavam gostando
das atividades. Esse retorno nos encorajou a seguir em frente com mais confiancga,
ajustando nossas estratégias conforme necessario para manter o engajamento dos

alunos.
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Figura 4 - Elementos que as criangas gostavam

Fnte: Atr, setembro de 2023.

Terceira oficina - Contemplando a natureza, expressao artistica pela
apreciacao dos elementos naturais encontrados no Recanto: Os alunos, durante uma
experiéncia sensorial de apreciagao da natureza, foram levados a criar expressoes
artisticas inspiradas nos elementos naturais ao seu redor. A oficina focou em
estimular a sensibilidade ambiental e o olhar atento a beleza e importancia dos
recursos naturais, promovendo uma compreensao mais afetiva e ecoldgica do espaco
geografico.

Como estavamos trabalhando em um espaco aberto, nesta oficina decidimos
aproveitar os elementos disponiveis no Recanto para incentivar a expressao artistica
das criangas. Deixamos que cada uma se expressasse livremente, utilizando os
materiais e elementos naturais que considerassem necessarios para suas criagcdes.

Nesse dia, tivemos uma surpresa muito positiva, um aluno que geralmente
demonstrava resisténcia para participar das atividades mostrou um interesse genuino
em se envolver. Ver sua iniciativa e vontade de criar me trouxe uma grande satisfagao.
O entusiasmo dele foi tdo contagiante que a propria mae, ao saber do trabalho que
ele realizou, ficou visivelmente emocionada. Ela pediu, inclusive, para levar a criagao
dele para casa (figura 5), como uma recordagao especial daquele momento.

Esse episddio trouxe um sentimento de gratificagdo e renovou a confianga no
impacto positivo que as oficinas poderiam ter, ndo apenas para as criancas, mas

também para as familias.

Figura 5 - Atividade realizada por um oficinando
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Fonte: Autor, outubro de 2023.

Quarta oficina: Representar através da pintura nosso lugar, Jacobina-BA e o
Nordeste com animais, arvores, pessoas, lugares, etc.

Nesta atividade, os alunos pintaram suas visdes sobre Jacobina, o Nordeste,
e seus simbolos culturais e ambientais. Através da arte, puderam refletir sobre as
particularidades da sua regido, conectando o aprendizado geografico as tradi¢gdes
locais e a0 modo de vida da comunidade. Conforme as oficinas avangavam, a
aplicacao das atividades se tornava gradualmente mais facil e natural. No entanto, a
cada dia também se revelava o quanto era dificil, para algumas criancgas,
simplesmente estar ali. Em muitos momentos, além de oficineiro e estagiario, eu me
via oferecendo apoio emocional, algo que me tocava profundamente.

A medida que criava vinculos com as criangas, ficava mais impactado ao
compreender a realidade que enfrentavam. Para alguns, a ida a associagao n&o era
apenas para participar das atividades, mas uma oportunidade de receber uma
refeicdo pela manha. Isso me gerava uma inquietacdo constante: como ensinar que
0 espacgco é, ao mesmo tempo, produto e produtor, determinante e determinado
(Santos, 1978), quando as criangas chegavam com fome, em busca de algo para
comer? Essa realidade desafiava minha pratica e reforcava meu compromisso em
transformar as oficinas em ambientes acolhedores e significativos, mesmo diante de
tantas adversidades.

Essa realidade evidencia a complexidade apontada por Libaneo (1991), ao
destacar que a relacao professor-aluno vai além do ensino de conteudo, envolvendo

também a construcdo de vinculos afetivos e o reconhecimento das necessidades



29

socioemocionais dos estudantes. Nesse cenario, eu precisava equilibrar minha
atuacao técnica com resiliéncia e sensibilidade, adaptando as praticas para que o
ensino fizesse sentido e contribuisse para o desenvolvimento integral, mesmo diante
de desafios tao profundos.

Os ensinamentos de Paulo Freire (2004) ecoavam em minha mente, a
educacao ndo € um simples ato de transferir conhecimento, mas um processo de
libertacdo. Mas como libertar alguém que ja nasceu preso por circunstancias tao
duras? As vezes, me sentia impotente, como se minhas tentativas de trazer uma
pequena mudanga fossem engolidas pela maré de problemas maiores. Mas, ao
mesmo tempo, sabia que cada pequeno gesto contava. Ndo era sobre mudar o
mundo de uma vez, mas sobre plantar sementes, sementes de empatia, de
solidariedade e de resiliéncia.

Quinta oficina - Reciclagem e plantas medicinais a partir de experiéncias de
vida no Bairro da Bananeira: Explorando os conceitos de sustentabilidade e saberes
tradicionais, os participantes discutiram e praticaram o uso de plantas medicinais e
técnicas de reciclagem. Esta oficina integrou conhecimentos populares sobre o meio
ambiente e a saude com a importancia de praticas sustentaveis no contexto da
comunidade.

Considerando que muitos conhecimentos tradicionais se perdem com o tempo,
essa oficina foi planejada para destacar a importancia da reciclagem e das ervas
medicinais. Cada crianga confeccionou um vaso a partir de uma garrafa PET reciclada
e plantou uma muda de erva medicinal. Durante a explicagdo do tema, abordamos
como as plantas medicinais, cultivadas representam saberes antigos que ainda
possuem grande valor para a sociedade.

A atividade despertou um interesse especial nas criangas, que expressaram o
desejo de levar suas plantinhas como presentes para os avos ou pais. Ver esse
entusiasmo me deixou extremamente feliz, pois indicava que a oficina havia sido bem
recebida e que elas haviam se conectado ao tema de forma significativa.

Sexta oficina: Aprendendo a fotografar. A oficina de fotografia proporcionou
aos alunos o contato com técnicas basicas de captura de imagens. Eles foram
orientados a explorar seu ambiente e a registrar aspectos de seu cotidiano através
das lentes, desenvolvendo um olhar mais critico e atento a organizagao do espacgo e

as interacdes nele presentes.
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Aproveitando a proximidade com o tema da fotografia, dedicamos esta oficina
a ensinar as criangas a fotografar, mas ndo apenas a "tirar fotos", e sim a captar
momentos e expressar sentimentos por meio das imagens. Expliquei que a fotografia
tem o poder unico de registrar emocgdes, capturando tanto os momentos bons quanto
os desafiadores.

Dividimos as criangas em duplas, e cada uma recebeu a tarefa de fotografar
algo no Recanto que chamasse sua atencéao, seja algo de que gostassem ou algo
que lhes causasse incbmodo. Essa dindmica foi pensada para incentiva-las a
observar o ambiente com um olhar critico, explorando cada canto com cuidado e
atencdo. Ao final, refletimos juntos sobre suas escolhas e sobre o impacto das
imagens que produziram. A oficina ndo sé despertou o interesse pela fotografia, mas
também incentivou um olhar mais atento e critico sobre o espaco ao redor.

Sétima oficina: Ensaio fotografico “Valorizagdo de quem eu sou”. O
encerramento das oficinas foi marcado por um ensaio fotografico, no qual os
participantes tiveram a chance de se retratar, destacando sua identidade e origem.
Essa atividade reforgcou a valorizacéo individual e coletiva, enquanto conectava a
autoimagem a geografia do bairro e a vivéncia no espago em que habitam.

Na ultima oficina, continuando com a tematica da fotografia, montamos um mini
estudio fotografico dentro da associagao, que agora, apés a reforma, ja estava em
condi¢des de ser utilizado para as atividades. Neste dia, quem assumiu o papel de
fotégrafo n&o fui eu nem minha colega, mas as préprias criangas. Cada uma teve a
oportunidade de posar para as fotos, experimentar o papel de fotégrafa e compartilhar
0 que gostaria de ser quando crescesse.

Foi um momento muito especial ouvir os sonhos e aspiragcdes de cada uma.
Alguns meninos, como é comum, queriam ser jogadores de futebol, enquanto outros
expressaram o desejo de se tornarem policiais. Entre as meninas, varias desejavam
ser digitais influencers, e uma em especial sonhava em ser vaqueira e advogada. Ver
essas criangas expressando suas ambig¢des e registrando esses momentos no
estudio que elas mesmas ajudaram a construir foi uma experiéncia gratificante e cheia
de significado.

Por meio do ensaio fotografico, buscamos promover a importancia do
autoconhecimento e da valorizacdo pessoal, incentivando cada crianca a se
reconhecer como agente ativa em seu proprio espaco. A oficina ndo era apenas sobre

aprender a fotografar, mas também sobre fortalecer a autoestima e o senso de
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pertencimento de cada uma, ajudando-as a enxergar seu valor e seu papel na
comunidade.

Os registros dessa experiéncia foram reunidos em um portfélio, que foi
entregue a associagao como um gesto de agradecimento e retribuicdo, mesmo que
simbdlico. Embora o retorno pudesse parecer simples, ele representa um testemunho
do envolvimento e crescimento das criangas, além de uma lembranga do impacto
positivo que esse projeto teve em suas vidas e em minha vida.

O ultimo encontro na Casa Rebeca néo seguiu o formato habitual das oficinas
pedagogicas. Em vez disso, atendendo ao pedido das criangas, organizamos uma
manha de encerramento especial. Como estavamos na época Halloween, as criangas
expressaram o desejo de participar de uma festa a fantasia, uma experiéncia que elas
nunca haviam vivenciado.

Durante toda a festa a fantasia, estavamos imersos em um clima de alegria e
celebrac&o. Levamos lanches e bebidas para compartilhar entre estagiarios, criangas
e funcionarios, em um momento de confraternizacdo que marcou o encerramento de
uma jornada intensa. Foram dias desafiadores, mas também de grande aprendizado
e crescimento para todos nos.

Ao final do encontro, chegou o momento da despedida. A emogao tomou conta
de todos, lagrimas, abragos apertados e a vontade genuina de prolongar aquele
momento. As criangcas nao queriam nos deixar partir, e foi dificil conter a emocgao ao
perceber o vinculo profundo que construimos.

Aquele adeus nao foi apenas o encerramento de uma etapa, mas um reflexo
do impacto mutuo que essas experiéncias deixaram em nossas vidas, em especial

para quem nao queria seguir na area da docéncia.

5 CONSIDERAGOES

O percurso na Casa Rebeca foi mais do que uma jornada de um estagiario, foi
um mergulho profundo em minhas préprias incertezas, em minhas proprias limitagdes.
A educacao, aprendi, € muito mais do que ensinar, € aprender com o outro, € crescer
junto.

A vivéncia no Estagio Supervisionado Il me mostrou que, a educagéo é um
processo continuo e profundamente humano, que vai além da simples transmissao

de conteudos escolares.
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Atuando em uma comunidade quilombola marcada por desafios sociais, fui
levado a repensar meu papel como educador e a encarar barreiras como a fome, a
exclusdo e a falta de oportunidades.

Neste contexto, ficou evidente para mim que ensinar ndo € apenas
compartilhar conhecimento, mas também acolher e compreender as necessidades
basicas dos alunos, cultivando empatia e sensibilidade.

As oficinas pedagdgicas, fundamentadas nos principios da educagao popular
e contextualizada, foram essenciais para conectar a teoria com as vivéncias dos
alunos. Por meio de atividades que exploraram identidade, pertencimento e
sustentabilidade e lugar, percebi que o aprendizado se torna mais significativo quando
dialoga com as realidades locais.

Essas experiéncias reforcaram em mim a importancia de construir o
conhecimento de forma colaborativa e critica, inspirando tanto os alunos quanto a
mim a olhar o mundo de forma mais reflexiva e transformadora. Esse estagio foi um
ponto decisivo na minha trajetéria. Em meio as minhas duvidas sobre seguir ou néo
na docéncia, cada desafio enfrentado me testou, mas também reacendeu a paixao
que eu sentia pela educacdo. Entendi que ser professor vai além de dominar
conteudo; é crescer junto com os alunos, € aprender com cada experiéncia, com isso,
me tornar mais flexivel e consciente do meu papel social. O contato direto com a
comunidade me fez enxergar que a educagao nao se limita a conceitos abstratos,
mas tem o poder de transformar vidas.

Mesmo diante das dificuldades que pareciam intransponiveis, percebi que
pequenos gestos pedagodgicos podem plantar sementes de esperanga e mudanga. A
cada oficina, vi como era possivel fazer a diferenga, ainda que em pequenas acgoes,
e como essas experiéncias impactaram tanto a vida das criangas quanto a minha.

A educacdo, para mim, passou a ser percebida para mais do que uma
profissdo, entendo como sendo um ato de resisténcia e sonho, onde o papel do
educador é facilitar sonhos e abrir caminhos, mostrando que, mesmo em contextos

adversos, é possivel construir novas oportunidades.
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