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RESUMO

Este trabalho analisa o tratamento dado as questdes étnico-raciais no Referencial
Curricular Municipal para a Educagao Infantil de Salvador (RCMEIS), documento
norteador dos materiais a serem utilizados no cotidiano da educacao infantil em nossa
cidade. Um dos objetivos especificos desse trabalho é o de perceber como os avangos
contidos no documento, referente a educacao das relagdes étnico-raciais na educacgao
infantil, dialogam com a complexidade de um modelo de educagao ainda marcado
pelo racismo e exclus&o das populagdes negras em geral. Para atingir esses objetivos,
fizemos uma discusséo inicial sobre a concepcdo de educacao infantil, infancia e
crianga no RCMEIS, sempre refletindo como a crianga negra se encaixa nessa nova
perspectiva. Em seguida, examinamos as percepgodes de professoras, coordenadoras
pedagdgicas e diretoras acerca do documento, tentando entender como elas
compreendiam as questdes étnico- raciais a partir do estabelecido no RCMEIS. Por
se tratar de uma pesquisa de cunho qualitativo, considerando a natureza do objeto,
utilizou-se dos recursos da pesquisa bibliografica, analise documental e questionarios
semiestruturado. Como resultado, a pesquisa apontou que embora o RCMEIS seja
um documento importante para a educacgdo infantil soteropolitana, contudo, nao
aprofunda as discussdes étnico-raciais e, deste modo, ndo garante as criangas negras
o0 amplo acesso as aprendizagens ali elencadas.

Palavras-chave: Criancas Negras. Educagdo Infantil. Infancias. Relagdes Etnico-
Raciais
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho visa compreender qual o tratamento dado pelo Referencial
Curricular Municipal da Educacao Infantil de Salvador as questdes étnico-raciais, a
partir das novas concepgoes trazidas pelo documento e perceber como educadoras
da educacao infantil tem se relacionado com as propostas pedagdgicas que surgem
a partir deste documento.

Considero pertinente, antes de adentrar nos detalhes da pesquisa, dialogar um
pouco com as itinerancias formativas que me colocam hoje, diante destes sujeitos e
deste campo, tdo preciosos para a minha historia.

Com uma trajetdria que ja se somam quatorze anos dedicados a Educacéao
Infantil, coloco-me como sujeito com atuagao politica e académica em defesa da
melhoria das condi¢des de trabalho na Educacao Infantil. Pedagoga formada pela
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), tenho uma trajetoria formativa muito ligada
a esta Universidade, pois também na UNEB fiz mestrado em Educagdo e
Contemporaneidade, Especializagdo em Curriculo de Formagao Cientifica
Tecnoldgica e Cultural e agora, estou buscando me qualificar enquanto especialista
em Género, Raca/Etnia e Sexualidades. Pela Universidade Federal da Bahia, sou
especialista em Docéncia na Educacgao Infantil.

Atualmente atuo no Centro Municipal de Educacdo Infantil Anival Razoni
Figueiredo, na Rede municipal de Salvador, acumulando as fun¢gdes de Professora e
Coordenadora Pedagodgica. Através do exercicio da minha profissao, tento levar para
a instituicdo uma perspectiva de educagao cidada, que garanta as criangas uma
formacao que incorpore suas histérias de vida nos processos educativos. A minha
insercado na rede municipal de Salvador coloca-me o tempo inteiro diante de
questdes que, a meu ver, violam o direito pleno da crianga negra de Salvador a uma
educacao publica de qualidade.

Diante de todas as inquietagdes que cercam meu fazer pedagdgico, a
problematica racial na cidade de Salvador tem destaque, ndo apenas por que € algo
que precisa ser fortemente debatido, mas porque os seus desdobramentos
influenciam diretamente nas instituicbes escolares que temos hoje. Muitos
pesquisadores ja apontaram como o racismo influéncia nas relagdes existentes nas
escolas e Eliane Cavalleiro (2000), por exemplo, tem sido uma referéncia nesse

sentido, quando tratamos da educacéao de criancas de 0 a 6 anos.
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Entender como um documento que serve como referencial para orientar o
trabalho das escolas e CMEIs de Salvador, com criangas pequenas, relaciona
concepgdes como infancia, crianga, educacéao infantil e as relagdes étnico-raciais, €
fundamental para perceber que tipo de educacgao a cidade de Salvador tem pensado
para essas criangas.

Deste modo, esta pesquisa tem como principal objetivo compreender como o
Referencial Curricular Municipal da Educacéao Infantil de Salvador entende e constroi
concepgdes como crianga, infancia e educacdo infancia, em uma cidade
majoritariamente negra em que, aproximadamente 80% das criangas da educagéao
infantil também sao negras. Além de perceber como profissionais da educacao infantil
tém se relacionado com as propostas pedagodgicas que surgem a partir deste
documento.

Esse trabalho de conclusdo de Curso esta subdividido em trés capitulos, além
dessa Introdugdo e das Consideragdes Finais. No primeiro capitulo traco um
panorama com elementos que vao alimentar a discuss&o dos capitulos seguintes em
relacédo as criangas negras na educacao infantil.

No segundo capitulo, fago uma discussao tedrica a partir das categorias de
andlise desta pesquisa. Iniciaremos com as concepg¢des de crianga, infancia e
educacao infantil, que influenciaram a educagéo brasileira e como essas concepgdes
se colocam diante de um quantitativo expressivo de criangas negras atendidas na rede
municipal de Salvador. Em seguida, promovo uma discussao sobre o curriculo da
educacao infantil, além de analisar como essas concepg¢des sao trazidas no RCMELI.

No capitulo terceiro, revisito os conceitos trabalhados anteriormente e
estabeleco um dialogo entre estes conceitos, as percep¢des das professoras nossas
colaboradoras e o Referencial Curricular Municipal da Educacgao Infantil de Salvador,
a partir de um didlogo com profissionais da educagao infantil que se dispuseram a
colaborar com essa pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Salvador, com profissionais da area
de educacao infantil, que tenham tido acesso ao Referencial Curricular Municipal para
a Educacao Infantil de Salvador. Para a realizacdo da pesquisa utilizamos como
instrumentos metodoldgicos, questionarios. Na tentativa de entender as percepgodes
dessas profissionais sobre os marcadores da pesquisa, o questionario se mostra um

instrumento metodoldégico eficiente e adequada para estes sujeitos.
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2 EDUCAGAO INFANTIL E CRIANGAS NEGRAS: QUESTOES PRELIMINARES

Sao muitos os desafios da educacdo na contemporaneidade, um educador
atento pode enumerar uma série deles apenas a partir da sua pratica cotidiana. Uma
das grandes lacunas existentes hoje na escola tem sido a alienagdo entre os saberes
escolares e a realidade social. Nao se pode generalizar, mas muitas instituicbes e
seus profissionais ainda se negam a legitimar a realidade externa aos muros das
instituicdes que fazem parte, consequentemente, negam a legitimidade social dos
seus educandos e comprometem o processo educacional de criangas negras e néo-
negras. E quando se trata de saberes da cosmovisdo africana essa resisténcia se
torna maior, em grande parte fruto do racismo existente neste pais.

O processo histérico que deu origem a sociedade brasileira é essencialmente
plural, mas essa pluralidade sempre foi negada, visto que apenas a historia e o legado
de um dos grupos étnicos que formou essa nagao foi historicamente considerado, em
detrimento das populacdes negra e indigena.

Com isso a narrativa que foi consolidando-se como a histéria da populacao
brasileira se centra na histéria europeia, de tal modo que dificulta uma compreensao
da real participacao dos outros grupos étnicos na formagao do povo brasileiro. Este
nao é um fendbmeno que se da apenas no Brasil, essa falsa verdade de que a historia
e cultura europeia é o ponto de partida para o entendimento de mundo, algo que é

disseminado pelo mundo. Para Molefi Kete Asante, (2009, p. 108)

A Europa desfilou sua cultura como norma por tanto tempo que
os africanos e asiaticos deixam de perceber a experiéncia
europeia, seja ela da Idade Média, seja de Shakespeare ou
Homero, assim como os conceitos europeus de beleza, como
apenas aspectos particulares, e nao universais, da experiéncia
humana, embora possam ter implicagcdes para outras culturas
(ASANTE, p. 108, 2009)

A sociedade tem ignorado a diversidade existente neste pais e
consequentemente negado aos seus agentes a possibilidade de compreender essa
rigueza. Neste sentido Asante (2009), nos ajuda a refletir sobre a importancia de
deslocarmos o nosso olhar e perceber que n&do existe uma perspectiva de existéncia
humana, mas perspectivas diversas, de origens diversas e que precisam ser
legitimadas. Entendo a escola como uma instituicao fortemente atuante nesta

sociedade e que tem colaborado para a cristalizacdo desta visdo de mundo
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homogéneo, ao passo que também tem sido muito questionada sobre os
posicionamentos tomados em relagdo, a esse processo. A escola tem sido
confrontada o tempo inteiro com uma dindmica que coloca em cheque os saberes
eleitos por ela como fundamentais para a formacgéo dos sujeitos.

Destacamos aqui a importancia de direcionar o olhar para um segmento que
ainda é pouco prestigiado nas pesquisas em educagao, nos referimos a Educacao
Infantil. Existem hoje somente no municipio de Salvador aproximadamente 26.023
criangcas de 0 a 5 anos matriculadas na rede municipal de ensino. Além do
contingente ser expressivo, ndo se pode ignorar a importancia que a fase inicial de
socializagao tem em toda a nossa vida escolar. Como apontam os documentos
oficiais?, a educacao infantil € em principio uma educagdo de valores, é neste
momento da vida escolar que o sujeito ganha destaque, inclusive enquanto Campo
de Experiéncia, ja que a identidade € um dos componentes de aprendizagem na EI.

Diante das demandas que a sociedade moderna nos trouxe com uma nova
configuracao de relagdes familiares, sociais e raciais, uma reconfiguracdo dos papeis
da escola urge. E 0 combate ao racismo se inseriu como pauta importante para
pensarmos as relacdes estabelecidas também na educacéao infantil. Neste sentido a
Lei n°® 10.639/03, que torna obrigatério as escolas publicas e privadas o ensino de
conteudos relacionados a Historia e Cultura Africana, e que vem sendo esvaziada no
espaco escolar, diante da ndo compreensao da necessidade e legitimidade, precisa
ser fortalecida além de firmar um didlogo com outros campos que possui visibilidade
no debate da educacéo infantil.

A afirmagéo da negritude, em uma sociedade racista, como a brasileira é algo
bem complexo e dificil para muitos sujeitos. Boa parte da populagdo negra s6 se
percebem desta forma ja adultos, passando toda a sua infancia com uma imagem
deturpada sobre o seu grupo étnico-racial. As dificuldades sdo enumeras, desde a
dificuldade de identificar-se com outras pessoas negras em virtude da histérica
associacao dessas populagdes a aspectos negativos, até a utilizacao de referéncias

africanas como demoniacas.

" Dados do Site: http://educacao.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/ Acesso em: 27/07/2019
2 Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil(RCNEI's), Diretrizes Curriculares, Base
Nacional Comum Curricular e além dos referenciais de cada municipio.
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Sobre a construgdo da identidade negra em uma sociedade que
constantemente associa a cor negra a coisas e situagdes negativas, Maria Aparecida
S. Bento(2012), afirma que:

A identidade racial esta entre os temas mais discutidos pelo
movimento negro brasileiro. A complexidade do ser negro em uma
sociedade em que essa condicdo aparece associada a pobreza,
inferioridade, incompeténcia, feilra, atraso cultural tornam a
construcdo da identidade racial dos negros e negras um grande
desafio, que [que Neuza Souza ] Sousa (1983) definiu como o
processo de tornar-se negro. No caso especifico da atuagao do
movimento negro, o significado da identidade racial € muito
importante, pois a consciéncia que um negro tem de seu
pertencimento racial é elemento fundamental para seu
engajamento na luta politica. As experiéncias de vida dos negros
com o patriménio cultural de seu grupo e com o do “outro”, do grupo
branco, o grau de miscigenacgao e a presenca de tragos negroides
em seu fendtipo, as experiéncias de discriminagao racial que
vivenciou, a consciéncia de seus direitos enquanto povo fundante
do Brasil, estdo entre os elementos centrais que definirdo a maneira
como vai reconhecer ou nao. Também o influenciardo a manifestar
seu pertencimento racial — muitas vezes afastando-se
ostensivamente do movimento negro, dado o grau de tensdo que
€esse processo provoca, e noutras, levando-o a envolver-se na luta
politica pela igualdade racial (BENTO, 2012, p. 99).

Portanto, como afirma Maria Aparecida Bento, citando Neuza Santos Souza,?
o primeiro desafio identitario que a populacdo negra tem é justamente este “tornar-se
negro”, Ndo se nasce negro, a negritude é uma construgdo, ao mesmo tempo uma luta
diaria por ressignicar elementos que a sociedade julga negativos em positivos. Deixar
de ser o “negrinho fedido”, “a negra sexualmente usavel’, ou ainda, “a crianca de
cabelo duro” € um processo de enfrentamento causado pelo racismo. E que, assim
como acontece com os adultos, € muito comum também entre as criancgas.

O RCMEIS foi construido em 2015, doze anos apdés a aprovagao da Lei
10.639/03 e momento em que a sociedade brasileira estava discutindo o tema da
promocao da igualdade racial e das ag¢des afirmativas com muita intensidade. Nao se
trata apenas de saber se esses documentos abordam a questao racial, mas sim, qual
o tratamento dado a essa problematica que tem custado a saude fisica e mental do
povo negro a geragoes.

O principio de toda discussédo estabelecida precisa ser a partir do olhar que a

sociedade soteropolitana e consequentemente os profissionais de educagédo tem

3 SOUSA, Neusa Santos. Tornar-se Negro: as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em
ascensao social. Rio de Janeiro: Graal, 1983.
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sobre a infancia negra, perceber como foi estabelecido, a relacdo que a crianga tem
com o mundo é como se configura nos tempos atuais. E fundamental perceber que o
lugar que a crianga ocupa na contemporaneidade sofreu muitas modificagées ao longo
dos séculos, e diante disso a pesquisadora Maria Cristina Martins em As “criangas
cruas”: refletindo sobre infancia, poder e exclusao no cotidiano da creche, nos mostra
como esse processo nao foi concebido naturalmente e aponta, por exemplo, ainda
que de forma timida, a participacao da religidao e do seu discurso nesta nova
configuracéo:

A nova centralidade da infancia, fruto das transformagdes
religiosas, politicas e sociais que se verificam a partir do século
XVII, vai produzir novas compreensdes e investidas sobre a
crianga, tomando-a, dentre outras coisas um ser que precisara
de protecado e da tutela do adulto para constituir-se alguém no
futuro. Se, num periodo anterior as ideias de juristas e de
eclesiasticos, haviam produzido uma investida moralizante
sobre a infancia, a sociedade burguesa emergente trara o
processo de disciplinarizacdo e institucionalizagdo como
condigdo primordial para a constituicdo do sujeito infantil,
tornando a escola o espaco privilegiado para educar e moldar
as criangas. (MARTINS, 2009, p.34).

O novo olhar sobre a infancia apontado por Martins em muito pode ser
percebido na contemporaneidade. A concepg¢ao de escola enquanto espago para
disciplinar ainda esta muito presente, Ié-se disciplinar, ndo apenas do ponto de vista
dos comportamentos mais superficiais, mas um disciplinar que vai perpassar o campo
do conhecimento, do pensamento, da leitura que o sujeito faz de si e do seu entorno.
Ainda sobre o novo olhar acerca da infancia e das urgéncias que o mesmo traz

consigo, Liana Sodré (2007) destaca:

O primeiro obstaculo a ser enfrentado é promover uma mudanca
na forma como a infancia é vista e reconhecer que este
processo vai demandar a formagao de profissionais e o
planejamento de contextos de desenvolvimento, onde as
criangas sejam protagonistas da realidade em que estdo
inseridas. Elas dependem (como todos nés) de mediacao de
outras pessoas. Além disso, vale a pena ressaltar que a
identidade construida pelas diferentes criancas de nossa
realidade (urbanas e rurais, categorias socioecondmicas mais
altas e mais baixas, meninos e meninas, etc.) demanda
diferentes investimentos para a construgdo de um
desenvolvimento compativel com a dignidade humana.
(SODRE, 2007, p.113-114).

Sobre 0 que Sodré chama de diferentes investimentos, compreendemos que a

diversidade de “infancias” é muito grande e pensar esta infancia em uma cidade como
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Salvador, majoritariamente negra, € necessariamente pensar nas criancas negras,
em como as marcas que elas carregam, influenciam e definem as formas de
socializar em ambientes escolares e na sociedade como um todo. Diante disso, torna-
se imprescindivel analisar como o curriculo tem se constituido para entender essa
diversidade de infancias, sem transforma-las em desigualdades.

Eliane Cavalleiro (1999 ) contribui muito para que tenhamos uma visao
ampliada sobre a situagéo das criangas negras em turmas de Educacéao Infantil. Em
seu texto O Processo de Socializagdo na Educacao Infantil: a construcao do siléncio
e da submissao a referida autora destrincha como as experiéncias vividas na escola
de turmas iniciais podem ser perversas, e desencadeiam uma série de problemas

para as criangas negras.

Pode-se afirmar que as experiéncias vividas na escola — marcada por
humilhagées contribuem para condicionar os negros ao fracasso, a
submissao e ao medo. Nesse contexto, para a crianga negra torna-se
dificii a construcdo de uma identidade positiva. A rejeigéo
demonstrada pelas professoras faz eclodir um sentimento que pode
conduzir ao desenvolvimento de uma baixa autoestima e de um
autoconceito negativo. (CAVALLEIRO, 1999, p. 47)

A afirmacgao anterior aponta para a importancia que a escola e seus agentes
tem no processo de socializacdo das criancas, essa experiéncia pode ser positiva,
mas também pode ser utilizada para intensificar e alicercar as bases que
fundamentam o pensamento eurocéntrico.

Nao podemos ignorar os “ruidos” existentes entre a formagao pessoal e a
formacéo profissional dos educadores. Tentar entender quais sado os elementos que
dificultam que a pratica pedagogica dos educadores corresponda minimamente a um
repertorio ético que respeite a pluralidade que existe e permeia os espacos escolares
€ desafiante. Ainda encontramos muitos educadores que se negam em discutir
aspectos ligados a educacgao para as relagdes étnico-raciais e religiosas. A0 mesmo
tempo, as experiéncias mostram como esses elementos vém marcando de forma
contundente as trajetérias de educadores e educandos, muitas vezes de forma

problematica. Esse tipo de argumento segundo Nilma Lino Gomes(2005):

Demonstra uma total incompreensédo sobre a formagao histérica e
cultural da sociedade brasileira. E, ainda mais, essa afirmacao traz de
maneira implicita a idéia de que ndo é da competéncia da escola
discutir sobre tematicas que fazem parte do nosso complexo processo
de formacdo humana ( GOMES, p. 148, 2005).
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Este posicionamento de alguns profissionais da educacao além de demonstrar
uma falta de entendimento da formacgao socio-racial do Brasil, vai no sentido oposto
ao que esta estabelecido na Lei 10.639/03. Ja que impede as criangas 0 acesso a
praticas que coloquem a populagdo negra como parte das discussdes escolares, ndo
mais em uma lugar estereotipado, mas a partir de uma visdo que traga elementos que
ampliem o repertorio de representacdes positivas da populagdo negra pelas criangas.

No livro Professor@s negr@s: Trajetdrias e Travessias a pesquisadora Patricia
Santana(2004) nos ajuda a refletir sobre a dindmica formativa dos profissionais da
educacao.

Compreendo, que a forma como os professores se posicionam em
sua pratica profissional deriva em larga medida, das experiéncias
vividas, interpretadas e reelaboradas ao longo de suas existéncias e
dos proprios contextos de formacdo profissional e pessoal.
(SANTANA, 2004, p. 42)

Entendemos assim que n&o apenas o conjunto de saberes elencados na
academia ira fazer parte das praticas dos profissionais em educagdo e sim a
interlocucdo entre aspectos da sua formagao pessoal e profissional. O Referencial
Curricular do municipio de Salvador foi construido juntamente com professores que
integram a Rede de Educagdo Municipal de Salvador. Dai a importancia de
problematizar também a formacao desses profissionais. Entender quais elementos
formativos eles acionam para determinar os saberes que serdo eleitos para o
segmento da educacgao infantil de Salvador.

A pretensao é inserir-se nesse debate, buscando analisar e compreender de
que forma o curriculo oficial da educagao infantil, no municipio de Salvador vem

tratando a problematica racial.
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3. EDUCAGAO INFANTIL, CURRICULO E RELAGOES ETNICO-RACIAIS

A educagao basica, com a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular, vem passando por muitas mudangas nos ultimos anos, o que inclui a
educacgao infantil. Todas essas mudangas afetam diretamente a visdo que a
sociedade tem deste segmento. Considero o caso da educacgao infantil ainda mais
complexo dada a caracteristica recente nas discussdes de concepgao junto a este
segmento. E muito recente o interesse de outros campos da ciéncia pela infancia. Os
principais estudos que orientaram durante anos o pensamento sobre a infancia e
educacao infantil vinham da medicina e da psicologia, e, mais tarde, da pedagogia,
associando-o ao processo de educacdo. O elemento em comum que todos estes
campos tinham era a visao universalista da infancia. (KUHLMANN JR., 1998)

Essas mudancas vém acompanhadas de uma série de novos documentos, que
pretendem guiar as novas concepgdes que estdo sendo postas. Essa pesquisa faz
uma analise de um desses recentes documentos, o0 RCMEIS de Salvador, mas sem
deixar de compreender a importdncia de outros documentos para orientar as
mudanc¢as que vem acontecendo na educacéio infantil brasileira. Por se tratar de um
documento municipal iremos focar na discussao local, mas sempre remetendo a
outros documentos importantes para entender as mudangas de concepgodes postas.

Qualquer pesquisa que pretenda trazer os marcadores: educagao infantil e
curriculo, por si ja € de grande complexidade. Fazer uma analise entrelagando-os é
algo que exige cuidado e o entendimento que uma analise superficial ndo dara conta
de descortinar tamanho desafio. Logo, nao pretendemos esgotar as discussodes e sim,
contribuir com uma reflexdo empenhada e dedicada a tematica.

Existem alguns elementos que s&o fundamentais para pensarmos uma proposta
curricular voltada para criangas na primeira infancia. Para isso Claro e Cittolin (2014)
nos ajudam a refletir, ao afirmar que:

[...] pensar em um curriculo que contemple o universo da Educacéao
Infantil implica analisar como as criangas s&o vistas nas Instituicoes
de Educacao Infantil, como também na familia e na sociedade. Dessa
forma, a elaboragido e a construgdo do curriculo para a Educagao
Infantil se fazem necessarias. Contudo, a sua elaboracdo envolve
varios aspectos que sdo importantes, tais como: a formacgédo dos
professores, o perfil desses profissionais para a Educagao Infantil —
etapa educacional que requer um cuidado e um olhar diferenciado da
sua atuagao em relagédo as criangas pequenas. O outro aspecto diz
respeito as condigdes ambientais e organizacionais das Instituicbes de
Educacao Infantil (CLARO&CITTOLIN, 2014, p. 02)
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Neste sentido o RCMEI converge com as observagdes feitas por Claro&Cittolin,
ja que o mesmo propde uma revisao na concepcao de infancia e de crianga, buscando
um entendimento de como a sociedade em geral enxerga esses sujeitos e quais
sentidos os atribui. Sera que a familia e a escola tem entendimentos préximos sobre
como deve ser concebida uma infancia plena e saudavel? Entender como essas
possiveis mudangas culminam nessa nova educacgao infantii € também um dos
desafios que essa trabalho se propde.

Se faz necessario ainda uma discussao sobre o papel e o perfil dos professores
da educacao infantil, mas ndo apenas desses profissionais. E importante também uma
reflexdo sobre o perfil e o papel dos outros profissionais que se relacionam
diariamente com as criangas. Entender que todos que convivem com as criangas sao
educadores em alguma medida, e uma analise desses profissionais pode contribuir

para a discussao.

3.1 Criangas, Infancias e Educacgao Infantil

Como ja tratamos, inicialmente, as concepgdes de infancia e crianga foram
oriundas das teorias medicas e psicoldgicas. Durante algum tempo a compreensao
geral era de que as criangas se constituiam de forma unica. As demandas para a
formacdo desses sujeitos seriam as mesmas, independentemente do contexto.
Mesmo as teorias que falavam da importancia da interacdo social, ndo traziam
explicitamente o carater heterogéneo da formagao das criangas. O que a pedagogia,
fortemente influenciada por essas teorias, buscou durante muito tempo, foi
orientagcdes Unicas que tinham como justificativa final o desenvolvimento desta
crianga. Isso por conta da influéncia das teorias psicologicas. Essas teorias
psicolégicas, ndo dao conta de entender a crianga na sua totalidade. Ha necessidade
de uma intersecgao com outras dimensdes que possam orientar nosso olhar acerca
da complexidade da formacao humana, e em especial da formacao desses sujeitos,
as criancas. (KUHLMANN JR., 1998)

A disputa entre os significados, que a categoria infancia pressupde, ganhou uma
nova faceta com o interesse das ciéncias sociais sobre este grupo. Se, antes, a
dimensdo das inter-relagbes néo recebia importédncia devida pelos grupos que
dominavam as discussoes sobre infancia no Brasil, as ciéncias sociais alteraram essa

perspectiva.
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A invengcdo da infancia esta atrelada ao desenvolvimento dos
discursos e da verdade na disputa pelo conhecimento. A crianga
tornou-se um objeto de saber, justificando assim, a proliferacao de
tantos discursos em busca da produgdo da verdade por meio de
praticas cientificas. (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2013, p. 154)

Sem deixar de considerar este carater da disputa entre os campos da ciéncia, o
fato é que as ciéncias sociais tém se destacado, principalmente, os pesquisadores do
campo da Sociologia da Infancia, por incorporar novos elementos para o entendimento
de como estas infancias se formam e se constituem socialmente, ndo mais de forma
isolada e generalista. Inserindo outros elementos deixando a dinamica mais complexa,
mas tentando fugir de um padrdo homogéneo que desconsidera a pluralidade dos
sujeitos.

As primeiras concepgdes apontadas por (KUHLMANN, 2001), desconsideravam
a variagcado existente entre as criangcas, e impunham uma obrigatoriedade para a
educacao das criangas que estdo fora do padrdo, para que atinjam o padrao
estabelecido por essas ciéncias, que consideram prontamente apenas aspectos
biolégicos e psicolégicos como definidores desta infancia. E como se todas as
criancas tivessem que ser literalmente iguais, seguindo padrées de comportamentos
e qualquer outra crianca que fuja deste padrao deva ser “educada” para atingir o ideal
de crianga desejada pela sociedade brasileira. Quando pensamos em Brasil sabemos
exatamente que o padrao foge consideravelmente da realidade da maior parte da
populacao.

Uma criancga criada subindo e descendo as ladeiras de Salvador, provavelmente,
tera uma infancia bem diferente de uma que vive em Sao Paulo, tdo diferente quanto
as vivéncias no norte do pais. Essas diferengcas podem ser notadas em lugares
préximos. O que dizer de uma crianga criada em Vitéria da Conquista e outra que
passou toda a sua vida em llha de Maré? Se quisermos ser ainda mais locais,
podemos fazer um comparativo por bairros, etc. O fato € que um unico modelo de
desenvolvimento ndo conseguiria dar conta dessa diversidade de possibilidades de
infancias.

O que alguns modelos de El propéem, na verdade, € um permanente processo
de educagao que tem como objetivo deixar estas criangas prontas para serem o0s
modelos de adulto desejaveis pela sociedade brasileira. A crianga € um ser em

construgao que ira se construindo por toda vida. Ora, esta construcdo pode e deve
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desembocar na vida adulta, mas nao pode ser o objetivo do processo formativo. As
criangas nao podem ser educadas apenas pensando em “tornar-se adultas”, é
necessario que se permita que elas vivenciem a infancia, pela infancia. E essa é uma
perspectiva que iremos encontrar nos RCMEIS e em parte da BNCC. 4
As concepcbes sobre crianca e infancia variam de acordo com as
caracteristicas sociais, histéricas e culturais de um contexto e a partir
de variaveis como etnia, classe social, género, deficiéncia e condicbes
socioecondmicas das quais as criangas fazem parte. Estas
concepgoes sao construtos sociais. Deste modo, é possivel afirmar
que existem varias formas de ser crianca e multiplas infancias
(RCMEIS, 2015, p. 25).

O Referencial Municipal mostra-se, ainda que inicialmente, atento a uma série
de variaveis que contribuem para a afirmagao de que nao existe uma unica forma de
se constituir enquanto crianga. Quando aponta etnia, classe social, género, deficiéncia
como parte dessas variaveis considero um grande avango, principalmente quando
pensamos que muitas vezes a escola tende a homogeneizar os sujeitos.

O RCMEIS ao afirmar essa pluralidade nas formas de ser crianga da um passo
importante para esse reconhecimento e posteriormente para mudanga de praticas,
porque de nada adianta um documento que assuma essa concepgao, sem que haja,
concomitantemente, um movimento para a implementagao da forma de pensar esses
sujeitos, que sao recebidos nas instituigdes de educagao infantil.

A concepgao de crianga, como sujeito de direito, € adotada pela Rede
Municipal de Educacao de Salvador, que a considera um ser ativo, que
produz cultura e constréi formas de interagir no mundo a partir das
suas relagbes diarias. Estas interagdes acontecem por meio de
brincadeiras, musicas, produgdes visuais, uso de tecnologias, dancas,
preparacdo e degustacdo de alimentos e exploracdo de diversos
materiais produzidos pela cultura local e global. Estas vivéncias
proporcionam as criangas a ampliagdo de seus repertorios e a
construgdo de sentidos sobre a cultura nas quais estdo inseridas.
(RCMEIS, 2015, p. 25)

Essa concepgao de crianga, em um mundo “ideal”, livre do racismo e das
desigualdades socio-raciais que estamos expostos no Brasil, exigiria um esforgo
consideravel dos profissionais da El, no contexto em que vivemos se torna ainda mais

complexo, em se tratando de Salvador, por vezes apontada como a cidade mais negra

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica. Para saber mais Vvisite:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/_Acesso em: 15/08/2019
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do mundo fora da Africa, com todas as dificuldades que a populacdo negra enfrenta
diariamente para garantir minimamente sua existéncia. Pressupdem-se que € do
entendimento de todos os envolvidos na construcido desse documento, que quando
se propde pensar um referencial curricular para a educacao de Salvador, estamos
falando em pensar novos caminhos educacionais, principalmente, para as criancas
negras, que sao a maioria absoluta das criangcas atendidas pelas instituigbes de
primeira infancia em Salvador.

No ato da matricula escolar na cidade de Salvador, em 2019 foi solicitada, junto
a familia, dentre outras informagdes a declaragao do pertencimento étnico-racial da
crianca. A partir dos numeros abaixo, podemos atestar algo relevante, a quantidade
de criangas pretas e pardas € bem superior aos outros grupos étnicos. Podemos
perceber que somados (pretos e pardos) as criangas dos segmentos da creche e pré-
escola somam aproximadamente 79,91%. Isso sem contar os pretos e pardos
“perdidos” entre os 3.188 n&o declarados que constam no site da prefeitura municipal
de Salvador, referentes ao ano de 2019.> Como podemos verificar no quadro abaixo,
todos os outros grupos (amarelo, branco, indigenas e nao-declarados) somados

contabilizam 20,09 %, ndo chegando nem proximo ao quantitativo de pretos e pardos.

Quadro 01: Perfil racial da Educacéao Infantil de Salvador em 2019

COR/RACA EDUCACAO INFANTIL TOTAL
CRECHE PRE-ESCOLA
Amarelo 68 142 210
Branco 604 1.224 1.828
Indigena 11 23 34
N&o declarado 1.136 2.052 3.188
Pardo 4,943 10.098 15.041
Preto 2.009 3.859 5.868
Total de alunos: 8.771 17.398 26.169

Fonte: http://educacao.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/ acesso em 27/07/2019

Esses dados ndo podem ser apenas numeros frios, deixados em um site, essas

informacdes precisam servir para melhorar o nivel de educacgao oferecido as criangas
soteropolitanas. Além de direcionar um olhar sensivel as criangas negras, que
compdem a maioria absoluta dessas criancas e vem ao longo dos anos sofrendo uma
serie de violéncias. Com isso, qualquer nova concepg¢ao de infancia, crianga e/ou
educacao infantil, precisa levar em consideragcdo as especificidades das criancas

negras e do seu grupo social.

> http://educacao.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/ Acesso em.27/07/2019
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Existem alguns pontos na concepcao de crianca apontada no RCMEIS de
Salvador, que precisam ser discutidas. Quando o texto do referencial diz que a crianga
nessa perspectiva € “um ser ativo, que produz cultura e constréi formas de interagir
no mundo a partir das suas relagdes diarias” (RCMEIS, 2015) é um deslocamento
muito grande da realidade atual, porque a crianga ganha um lugar de destaque na
dindmica das instituicdes, em contraponto ao que temos hoje, em que o “conteudo” é
o grande protagonista do fazer pedagdgico e € a partir dele que se constroi todas as
acdes. Todavia, algo ainda inquieta nesta afirmacé&o e nos remete aos estudos da
professora Eliane Cavalleiro, em turmas de educacio infantil nos anos de 1990.
Cavalleiro ( 2000) nos ajuda a refletir como a dindmica das relagdes sociais, também
na educacao infantil, € condicionada pelo racismo. De forma pioneira, em se tratando
de educacéo infantil , a pesquisadora demonstra como aos poucos as criangas vao
cristalizando papeis sociais estereotipados e fortemente influenciados por uma
formacao brasileira racista e preconceituosa. De modo geral, as criangcas negras sao
empurradas ao silenciamento e a submissdo, podendo tornar-se criangas com
inseguras e fragilizadas (CAVALLEIRO, 2000). Diferente da realidade constatada pela
pesquisadora, o documento, aciona uma crianga potente, protagonista e que tem voz
ativa como o elemento central para a efetivagdo das agdes pedagdgicas. Mas sera
mesmo possivel, dentro do cenario que vivemos nas instituicbes publicas brasileiras
gue essa crianga negra se coloque neste lugar? Vamos tentar ao longo desta analise
entender o que propde o RCMEIS e buscar elucidagbes iniciais sobre
questionamentos como o que esta posto acima. O RCMEIS preconiza também que:
“As criangas soteropolitanas sdo o retrato da diversidade brasileira, imersas em um
contexto social, cultural e politico plural, vivenciando ricas oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento, assim como situagdes de vulnerabilidade social’
(RCMEIS, 2015, p. 26).

Apesar da constatagdo do RCMEIS, quando o mesmo afirma que as criangas
soteropolitanas vivenciam ricas oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento e
que estado inseridas em um contexto de muita diversidade, todavia, entendo também
que a escola tem problemas em lidar com essas experiéncia alicercadas na
diversidade. O carater homogeneizador das instituicbes escolares, o que inclui as
instituicdes de educacao infantil, torna esses ambientes pouco férteis para tamanha

diversidade. A necessidade de enquadrar os sujeitos em um padrao branco,
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heteronormativo, cristdo e com hegemonia masculina faz com que a escola esteja
bem distante de entender e valorizar essa crianga e seu contexto.

Salvador é uma cidade com muitas peculiaridades, se pensarmos as divisdes
territoriais da cidade podemos perceber a quao diversa é esta cidade. Existe uma
distdncia enorme entre uma crianga negra criada no bairro do Calabar, vizinha ao
aristocratico bairro da Barra e uma crianga negra que passa boa parte da sua infancia
no bairro de Coutos, localizado no suburbio ferroviario de Salvador. Os profissionais
da educacgao infantil precisam ter um olhar muito acolhedor e atento a essas
particularidades e buscar formas de garantir a todas essas criangas processos de
aprendizagem que as contemple e possibilitem, a partir dai, produzir sentido na agao
pedagdgica. Ao mesmo tempo que a diversidade € uma realidade no contexto das
nossas criangas, 0 mesmo se da entre os profissionais das instituicdes de ensino na
primeira infancia. No decorrer dessa investigagcédo, iremos direcionar maior atengao a
esses profissionais e a forma como sao inseridos nesse contexto.

Outro fator desafiante é a constante inferiorizagcao de signos oriundos da cultura
negra pela sociedade brasileira. O padrao escolar ainda é muito embranquecido, logo,
contemplar aspectos culturais trazidos pelas criangas para dentro da dindmica das
aprendizagens nas instituicdes escolares vai exigir dos profissionais um deslocamento
consideravel. Retirar as tradigdes indigenas do estereotipado dia do indio, deixar de
categorizar a cultura popular enquanto folclore e entender que a cultura negra esta
presente na sala de aula todos os dias e ndo apenas no 20 de novembro é algo que
se faz necessario diante dessas novas concepg¢des que o RCMEIS propde, pelo
menos no seu texto, quando reconhece essa diversidade enquanto constituinte da

infancia, conforme podemos constatar:

Independente de suas singularidades pessoais ou sociais, a imagem
de crianca que a Rede assume como norteadora € da crianga ativa,
competente, investigativa, sensivel. E esta imagem que deve regular
as acgdes pedagogicas e a maneira de interagir com as criangas, visto
que, a forma como as vemos é um fator determinante na definicao da
sua identidade, bem como do tipo de contexto educacional que |lhes
sdo oferecidos (RCMEIS, 2015, p. 26).

Parece ingénuo afirmar que independente de suas singularidades pessoais e
sociais, a rede entende a crianga, de modo geral, como alguém ativo, competente e
etc., as singularidades dos sujeitos sao tao definidores das suas identidades quanto
qualquer nova abordagem que a Rede pretenda efetivar nas praticas das instituicdes

de El. O racismo, o0 machismo e 0 sexismo imprimem uma série de singularidades a
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personalidade dos sujeitos e essas caracteristicas podem influenciar, ou ndo, o
sucesso na tentativa de possibilitar a crianga uma infancia que a garanta ser esse
sujeito “ativa, competente, investigativa, sensivel”. E como se dissesse que independe
de todo o resto, a partir de hoje eu te vejo enquanto um sujeito com tais e tais
caracteristicas. Infelizmente ndo €& assim que funciona! Estamos falando de
instituicbes em que criangas negras sao menos elogiadas, beijadas, abragadas pelos
profissionais que trabalham em creches e pré-escolas, conforme constatou Cavalleiro
(1999). Tudo isso interfere diretamente na subjetividade desses sujeitos e influencia
na forma como eles sdo e como enxergam o0 mundo e as pessoas que 0s cercam.

Pensar agbes pedagodgicas e formativas que garantam uma educacgao infantil
antirracista, anti-homofébica, anti-sexista etc., possibilitara a construgcédo de infancias
menos danosas e abrira as portas para uma educac¢ao que compreenda a diversidade
enquanto um processo inevitavel e que nédo deve ser combatido. Sobre esse tema
Ligia Aquino(2013) argumenta que:

Na sociedade contemporénea, as instituicbes educacionais se
constituem como um espaco de especial importancia na vida das
criangas; para muitas, € um dos principais lugares de socializagéo e
de encontro com seus pares. Para outras, é justamente o espaco
negado, pela auséncia de vagas ou pela oferta de experiéncias que
acabam por silenciar as vozes infantis. Uma vez que, no Brasil, a
educacao destinada as criangas de zero a seis anos se tornou a
primeira etapa da educagao basica do sistema nacional, sendo agora
de frequéncia obrigatdria para as criangas a partir dos quatro anos,
cabe indagar qual o lugar da diversidade na educacgao infantil e como
ela pode contribuir para pedagogias emancipadoras, anticolonialistas
(AQUINO, 2013, p. 174).

A escola publica brasileira e soteropolitana ndo tem se constituido enquanto
local em que as criangas negras sao expostas a experiéncias positivas, pelo contrario,
mais de 20 anos apoés as pesquisas da professora Eliane Cavalleiro (2000) ainda hoje
podemos presenciar e/ou escutar relatos de colegas sobre como a educagao infantil
ainda é um lugar de construgdes perversas para as nossas criangas. E mais que isso,
de como as poucas experiéncia que tentam valorizar a populagdo negra destes
espacos sao combatidas. Tornando o trabalho dos profissionais atentos a
necessidade de uma educacédo que contemple a populagdo negra soteropolitana
ainda mais dificil. Construir uma El que garanta a todas as criangas, incluindo as
negras, o ambiente prazeroso e confortavel € essencial para um processo de

socializagao positiva.
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Qualquer concepcg¢ao educacional voltada para a educacao infantil precisa
pensar a qualidade nos processos de socializagdo, aos quais as criangas sao
submetidas, sejam elas no ceio da familia, das instituicdes religiosas e também na
escola. Deste modo, entendo que essa discussdo deve ser elemento central nos
textos dos documentos e também quando se pensa todo o processo formativo, nao
apenas das criangas, mas também dos profissionais que atuam diariamente com
essas criangas. “O siléncio que atravessa os conflitos étnicos na sociedade € o mesmo
siléncio que sustenta o preconceito e a discriminagdo no interior da escola.” (
CAVALLEIRO, 1999, p.47) Garantir pouco mais de uma pagina citando a lei
10.639/03, como verificamos ao analisar o RCMEIS é pouco diante da inviabilidade
que o racismo pode causar na efetivacdo destas concepgbes em uma cidade

marcadamente negra como Salvador.

3.2 Dimensdes Formativas e Relagdes Etnico-Raciais

O Brasil é um pais com uma quantidade significativa de leis, uma constituigao
relativamente jovem, tendo em vista que a ultima verséo é a de 1988, mas ainda
assim € um pais em que parte da sociedade tem efetivamente poucos direitos. A lei
acaba por garantir, mas as dinAmicas sociais nao fazem valer estas leis, fazendo-se
necessario outras leis que garantam de fato aos sujeitos uma vida plena e o simples
direito a cidadania.

Educacao de qualidade, atendimento de saude, lazer, moradia, dentre outros,
sdo direitos basicos que todo cidaddo deveria usufruir, mas sabemos que nao
acontece desta forma. As pessoas, mesmo com a garantia legal destes direitos,
precisam lutar e muitas vezes criando novas leis para que antigos direitos sejam
respeitados. E nesta perspectiva que surge a lei 10.639/03, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB) a fim de garantir o ensino da histéria
e cultura africana e afro-brasileira nas escolas publicas e privadas em territério
nacional.

E relevante entender que a Lei 10.639/2003 surge para garantir a insercao
desses conteudos no curriculo escolar, mas também como um instrumento de
valorizagdo do legado do povo negro no Brasil. A escola brasileira que tanto é
guestionada sobre a forma como trata o legado civilizatério da populagao negra, cabe

agora reconhecer a sua importancia. Representatividade é algo muito significativo
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para criancas e adolescentes que durante toda sua vida escolar Ihes € apresentada a
uma visao de povo africano carregado de esteredtipos negativos. Logo, € necessario
compreender que a lei 10639/03 é muito mais do que inserir esse conteudo no
curriculo, & reconstruir aimagem e autoimagem da populagdo negra de um modo geral
no cotidiano da escola. Pretende-se com isso que estudantes passem a perceber os
africanos e afro-brasileiros a partir de um olhar inédito até entao para as instituigdes
brasileiras, sem esteredtipos. “A populagdo negra que para ca foi trazida tinha uma
historia da vida passada no continente africano, a qual somada as marcas impressas
pelo processo de transmutacdo de continente serviu de base para a criagao de
estratégias de sobrevivéncia” (BRASIL, 2006, p. 20). E importante inclusive, a
compreensao por parte dos profissionais da educacao que a histéria das populagdes
negra ndo se inicia com a escravizacdo e que a populacdo em Africa ja tinha uma
historia rica e que a escola, por racismo, desconhecimento e/ou ainda por escolha,
nega essas informacdes as nossas criangas.

Durante muito tempo imaginava-se que essa escola descrita acima era algo
exclusivo do ensino fundamental em diante. Que a educacao infantil estava isenta
dessas praticas, mas algumas pesquisas® publicadas nas Ultimas décadas nos
mostram justamente o contrario.

Diversos estudos comprovam que, no ambiente escolar, tanto em
escolas publicas quanto em particulares, a tematica racial tende a
aparecer como um elemento para a inferiorizagao daquele(a) aluno(a)
identificado(a) como negro(a). Codinomes pejorativos, algumas vezes
escamoteados de carinhosos ou jocosos, que identificam alunos (as)
negros(as), sinalizam, que também na vida escolar, as criangas
negras estao ainda sob o jugo de praticas racistas e discriminatorias.
(BRASIL, 2006, p. 20)

A Lei 10.639/2003 completou dezesseis anos, em 2019, e ainda podemos notar
que as mudangas sdo vagarosas, as experiéncias ainda s&o isoladas. Encontramos
alguns educadores que tem um olhar atento a isso, mas de modo geral a maioria tem
bastante resisténcia, além de alguns equivocos sobre como essa lei deve ser
introduzida na rotina das instituicdes. Um ponto positivo que podemos destacar
nesses ultimos anos e que a lei trouxe para o ambito das escolas, foi permitir que

profissionais que antes caminhavam sozinhos e que eram muito combatidos nas

¢ Eliane Cavalleiro(1999), Anete Abramowich(2010), Fulvia Rosemberg (2002), Bento
(2012) dentre outras.
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instituicbes, podem ter a sua pratica agora fortalecida e “legalizada” por este
dispositivo juridico.

Os profissionais de educagao, assim como todos nés, também foram educados
em uma sociedade racista e a partir de valores também racistas. Deste modo, assim
como a sociedade necessita repensar o lugar destinado a populagdo negra, o mesmo
acontece com esses profissionais na esfera pessoal e profissional. Esta reformulacéo
de valores garantird ndo sé uma mudanga nas relagdes interpessoais, mas também
um avango na formacgao profissional destes sujeitos, ressoando nas salas de aula, das
escolas brasileiras. Embora esta pesquisa diga respeito a profissionais de educagao
infantil, essas mudancas podem e devem ser estendidas a todos os profissionais da
educacao, incluindo o ensino superior, local em que os professores da educacgéao
basica iniciam sua formacao profissional. E necessario uma reformulacdo curricular
da educacéo brasileira, voltada para a primeira infancia e ndo me refiro a introducao
de disciplinas optativas com tematicas étnico-raciais, mas trazer a cosmovisao
africana para repensar as principais disciplinas do quadro formativo nos cursos de
licenciatura.

A formacéo integral dos sujeitos é algo que se constitui de maneira complexa.
N&o apenas as aprendizagens oriundas da formagdo académica irdo definir suas
escolhas pedagdgicas e sim, um composto de todos os processos formativos aos
quais serao exposto ao longo da sua vida. Logo, em alguns casos podera existir uma
desconexao entre a formacao pessoal dos educadores e a formagao académica. Esta
desconexao nao permite que esses educadores percebam a complexidade de signos
que compdem esse cotidiano, ao mesmo tempo que nado percebem como esses
signos dialogam o tempo inteiro. Perceber-se, enquanto ser que carrega marcas e que
vao cruzar-se com outras, de outros sujeitos e construir novos signos, alguns que
serdo carregados por toda a vida, parece ser fundamental para a construgao de novos
dialogos que possam levar esses educadores a compreender essa pluralidade que

impulsiona as relagdes na escola.

3.3 Curriculo Oculto e Formagao

As aprendizagens que compdem a formagao dos sujeitos, vao muito além dos

elencados nas propostas curriculares das instituicdes, outras aprendizagens oriundas
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das relagbes sociais extra institucionais também tem grande relevancia no processo
formativo e muitas vezes interferem na forma como o curriculo oficial se apresenta.
Neste sentido se faz necessaria uma breve reflexdo sobre um conceito muitas
vezes usado de forma equivocada e esvaziado, pelos profissionais da educagao,
devido ao seu mal uso. No caso em questdo o de “curriculo oculto”. Segundo Tomaz
Tadeu da Silva, “O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de
forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (Silva, 1999, p. 78). Embora
essa definicdo de Silva, todavia, entendo que muitas vezes o que definimos como
curriculo oculto, também se manifesta de forma explicita. Algumas acgdes e
comportamentos protagonizados pelos professores e demais profissionais da
educacao, em relagdo aos sujeitos que nao se encaixam nos padrdes sociais brasileiro
sdo tao grotescos e ofensivos que vem chamando a atengéo de outros profissionais
atentos as dindmicas das instituicbes sociais. Para Eliane Cavalleiro, por exemplo

Podemos considerar o fato de que na escola, as professoras
reproduzem o padrdo tradicional da sociedade. Como sujeito, é
compreensivel, embora ndo seja aceitavel, mas n&o como
profissionais da educagao. A escola tem oferecido uma quantidade
infima de acbes que levem a entender a aceitacdo positiva e
valorizada das criangas negras no seu cotidiano, 0 que ameaca a
convivéncia de criancas em pleno processo de socializagao
(CAVALLEIRO, 1999, p. 47).

Essa afirmagcdo de Cavalleiro (1999) em consonéncia com os aspectos
levantados por Silva (1999) sobre o curriculo oculto nos permite identificar um
problema a muito tempo negligenciado pela escola e que no RCMEI também nao

ganha a devida atencdo. Ainda sobre o curriculo oculto Silva (1999) aponta que:

[...] autores fundamentalistas ja destacavam a determinacao estrutural
do curriculo oculto. Eram as caracteristicas estruturais da sala de aula
e da situacado de ensino, mais do que o seu conteludo explicito, que
‘ensinavam” certas coisas: as relagdes de autoridade, a organizagao
espacial, a distribuicdo do tempo, os padrbes de recompensa e
castigo.” (SILVA, 1999, p. 78)

Entendemos assim que tanto o que vem estabelecido no curriculo oficial
quanto, o oculto tem grande, ou maior, influéncia sobre a forma com que a dindmica
se estrutura no dia a dia das instituicbes de ensino brasileira. Remetendo as turmas
de educacao infantil, em que a socializacédo e as relacbes sao o “conteudo” em si, a

importancia de pensar como essas relagdes tem definido a aprendizagem das
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criangas é fundamental em qualquer processo de ressignificacao do trabalho com este
segmento.

Entendendo essa relagdo como algo complexo e de intensa disputa. E que tanto
o curriculo oficial, quanto o oculto exerce influéncia um sobre o outro. Podemos
inclusive correlacionar com o atual momento que o pais vive, em que ©
conservadorismo  tenta legitimar, uma série de procedimentos que antes estava
oculto no preconceito, na discriminagao, nas relagbes de submissao dentre outros. E
esse momento que a sociedade vivéncia reflete e se reproduz nas instituicdes de
ensino. ‘Mas afinal, o que as criangas na primeira infancia tém aprendido com a
articulacao entre o curriculo oculto e curriculo oficial?

Seja a partir dos Referenciais, ou ainda das referéncias trazidas pelos
professores a partir das suas trajetérias formativas, as experiéncias vividas por
criangas negras na El, que potencializam aprendizagens, tem sido marcadas por
situacdes de desigualdade, em relacao as outras criangas. O que tem influenciado na
construgcao de um autoconceito e autoimagem distorcidas e negativas (CAVALLEIRO,
1999).

Dentre outras aprendizagens, negativas e positivas, a escola de El tem
ensinado as criangas negras justamente o oposto que o RCMEIS se propde. Criangas
negras nao sao estimuladas a serem criativas, ativas, sensiveis, competentes,
investigativas, etc. Elas tem sido expostas a relagdes depreciativas e tem tido sua
autoconfianga sabotada dia apds dia por pessoas que, efetivamente, deveriam
potencializa-las. Isso n&o quer dizer que algumas professoras ndo se esforcem para
fazer valer o que esta posto no documento, em relagdo ao trabalho com os Campos
de Experiéncia®, mas afirmamos que um trabalho pedagodgico pensando nessas
dimensdes, mas sem problematizar o tipo de tratamento que as criangas negras
recebem no momento que atravessam a portaria das escolas, passando por todos os
espacos, até o momento de voltar para a sua familia é ineficaz e inviabiliza

completamente o trabalho. N&o é possivel! Nao se efetival

7 Na eleigéo presidencial de 2018 no Brasil, a vitéria da extrema direita, na figura do Presidente Jair
Bolsonaro acirrou as tensées ja existentes no pais.

8 Campos de Experiéncia € uma organizagao curricular que centra o projeto educativo no fazer e o agir
das criangas. Entendendo a ideia de experiéncia como ag¢des continuas e participativas desses sujeitos.
Subvertendo assim a légica disciplinar e artificial de estruturar o conhecimento, a partir de em uma
perspectiva mais complexa de produgédo de saberes, sustentada nas relagdes, nas interagcdes e em
praticas educativas intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da vida
cotidiana.(FOCHI, 2016)
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O RCMEIS aponta trés saberes especificos que os professores da educagao
infantil precisam ter, um deles é o saber ludico que esta ligado a capacidade de se
constituir, enquanto um sujeito brincante. Embora considere muito importante esse
aspecto entendo que os outros dois, saber ludico e sensibilidade estética, sofrem um
impacto direto do racismo, sendo necessario uma reflexado especifica sobre eles, com
objetivo de entender como elas podem ser executados sem se debrugar da dinamica
racial na primeira infancia (RCMEIS,2015, p.18)

A capacidade de escuta: uma das formas mais potentes de conhecer
as criancas é escutando-as de forma sensivel e atenta. Ao exercitarem
e valorizarem a escuta, as/os professoras/es demonstram que
reconhecem as potencialidades das criangas e seu papel social,
especialmente dentro da escola. Com isso, compreendem o préprio
papel da escola como espaco de democracia, a crianga como ser
potente e, acima de tudo, compreendem seu préprio papel. Segundo
a autora, a escuta seria, ainda, uma grande fonte de informacao sobre
as possibilidades de construgdo de um curriculo partilhado e, por isso,
com significado para as criangas (RCMEIS, 2015, p.18).

Para que a capacidade de escuta seja efetiva, as professoras precisam
acreditar que as criangas negras podem ser potentes, que a presenca daqueles
sujeitos seja relevante para toda a configuragao da dindmica em sala, que as criangas
negras nao sejam desacreditadas.

Em 2017 Adriana Nogueira, através do portal Geledés®, divulgou o resultado de
uma pesquisa feita pela Universidade de Georgetown Law, nos Estados Unidos, em
que uma das constatag¢des foi que “adultos tendem a achar meninas negras menos
inocentes — mais entendedoras de “assuntos adultos” como sexo — do que as
brancas.” Na mesma reportagem “a jornalista e sociéloga Fabiana Moraes, afirma que
se realizada no Brasil, a pesquisa mostraria a menina negra ainda mais
hipersexualizada.” Nogueira (2017). A partir do que esta posto, podemos deduzir que
infelizmente alguns desses adultos potencialmente podem ser professoras, ou ainda
outras profissionais de educacgao.

Ainda sobre a percepcao que as professoras de educacgao infantil tem sobre as

criangas negras, a professora Ellen de Lima Souza (2012), em sua dissertagao de

9 GELEDES - Instituto da Mulher Negra fundada em 30 de abril de 1988. E uma organizacdo da
sociedade civil que se posiciona em defesa de mulheres e negros por entender que esses dois
segmentos sociais padecem de desvantagens e discriminagées no acesso as oportunidades sociais
em fungdo do racismo e do sexismo vigentes na sociedade brasileira. Visitar:
https://www.geledes.org.br/meninas-negras-sao-vistas-como-menos-inocentes-do-que-brancas-diz-
estudo/ Acesso: em 20 de julho de 2019



https://www.geledes.org.br/meninas-negras-sao-vistas-como-menos-inocentes-do-que-brancas-diz-estudo/
https://www.geledes.org.br/meninas-negras-sao-vistas-como-menos-inocentes-do-que-brancas-diz-estudo/
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mestrado, aponta que as professoras sao atingidas por duas percepcgdes basicas em
relacdo aos negros: um sentimento forte de paternalismo, as professoras tem pena da
crianga negra, entende que ela vai necessariamente sofrer o racismo, e tem um
sentimento de piedade; a outra percepcédo é a que gera nas professoras uma
expectativa de que a crianga negra tem que ser ativista. Por outro lado, existem as
profissionais que ndo tém essa consciéncia de uma educagao que visa diminuir as
diferencas de tratamento por causa de questdes raciais. Esse mesmo grupo de
professoras citadas na pesquisa acredita que o Brasil vive uma democracia racial,
tratando as criangas negra com indiferencga e utilizando a punigdo com mais frequéncia
em relagdo as criancas negras. Souza ainda aponta que as criancas negras desde
muito pequenas recebem apelidos depreciativos e que sdo as mais preteridas ou
culpadas (SOUZA, 2012)

Uma possivel mudanca passa por interferir diretamente na forma que os
profissionais da educacéao infantil veem as criancas negras, mas nao apenas uma
mudanga na concepg¢ao de crianga. Ja que essa visdo ndo € porque se tratam de
criangas e sim porque elas sdo negras. Qualquer proposta curricular e formativa na
educacao infantil tera que desmistificar e reconstruir a imagem do povo negro diante
dos profissionais de educagao.

O RCMEIS trata a sensibilidade estética como outro saber especifico que sera

necessario para os professores de El trabalharem a partir dos Campos de Experiéncia.

A sensibilidade estética, que significa estar familiarizado e
comprometido em produzir o belo. Ou seja, além da escuta sensivel,
€ fundamental exercitar o olhar sensivel. Neste sentido, a ampliagcéo
do repertorio artistico e cultural dos profissionais deve ser um
compromisso assumido por cada um e um elemento essencial da
formagao (RCMEIS, 2015, p.19).

Ainda sobre a sensibilidade estética, Dias (2011) apud RCMEIS, (2015, p.19)
aponta que “este elemento da profissionalidade docente ndo significa transformar os
professores em artistas, mas, reconcilia-los com sua prépria expressao e desenvolver
o olhar sensivel ”. Esse é outro desafio, ja que a concepg¢ao de belo, cultura, arte etc.,
estdo no campo da subjetividade. Em um pais racista, em que os signos relacionados
a populagdo negra sao depreciados e sao estabelecidos adjetivos de pouco valor.
Questionamos se a sensibilidade estética ndo sera utilizada para mais uma vez

enquadrar a populagdo negra, em uma caixinha de esteredtipos.
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3.4 Processo Formativo das Professoras e demais profissionais

Dando segmento, a discussao sobre a formagao dos profissionais, um dado
importante sobre o processo formativo € que ele precisa ser estendido a todos os
profissionais da educagao, ndo apenas as professoras. Embora, sejam as principais
responsaveis em elencar as aprendizagens das criangas, temos total consciéncia da
importancia de uma formagao para todos os profissionais da educacao. Justamente
por entender que o racismo € um fendbmeno muito mais amplo do que a dindmica em
sala de aula, que se estende por todos os cantos da instituicao escolar.

A educacgéo infantil, assim como acontece com algumas profissées em que o
cuidar é elemento central, € um lugar dominado pelo feminino. As mulheres sao
maioria absoluta e uma quantidade significativa sem formagao apropriada para cuidar
dessas criangas. Sobre esse assunto Rosemberg(2012), citando Barbara Beatty
(1989) atesta ao analisar o impacto dessas especificidades.

‘essa ideologia da vocagdo espiritual e emocional e o0 acesso
relativamente aberto a educacdo infanti como ocupagido teve
resultados tanto negativos quanto positivos.[...} De um lado fez com
que a educacao infantil fosse uma ocupagao atraente para muitas
mulheres [...) por causa de sua informalidade e o apelo de poder se
expressar e ser paga para cuidar. E com nenhum, ou quase nenhum
treinamento especifico, um numero significativo de mulheres
tornaram-se professores de educagdo infantil simplesmente em
virtude de seu sexo e o amor devotado as criangas associados ao
género feminino ( ROSEMBERG, 2012, p. 16).

Nas turmas de educacao infantili de Salvador as professoras dividem os
cuidados das criangas com as Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI)'°. N&o existe
uma exigéncia de formagao superior para estas profissionais e nenhum tipo de
selecao, tendo muitas apenas um ensino médio como nivel de escolarizagao. Antes
da municipalizagao algumas delas exerciam o papel de professoras, o que cria mais
um choque de concepgbdes. Entdo em muitos casos encontra-se dois, trés
profissionais na mesma sala com concepgdes completamente diferentes. Rosemberg

problematiza a influencias das concepgdes maternalistas no cuidado com as criangas

10 Ver atribuicbes dessas profissionais nos anexos desse TCC.
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pequenas. Sobre esse assunto € importante as observacgao feita por Beatty, citada por
Rosemberg (2012), ao afirmar que foram essas concepgdes maternalistas que

sustentaram tal perspectiva, facilitando, entao, a profissionalizagcdo de mulheres.

Essa facilidade de acesso beneficiou, também, mulheres de origem
econdmica inferior para as quais educar criangcas pequenas constituia
uma possibilidade de ascensao social’ (Beatty, 1989, p. 47). A autora
assinala que, por outro lado, o fato de nao ter sido necessaria uma
formacao técnico-profissional especifica desvalorizou, posteriormente,
o salario e o prestigio dessa ocupagéo. (Rosemberg, 2012, p. 16)

Garantir a formacéao das professoras néo é suficiente, em um ambiente em que
esta cercado por outros agentes educadores. E necessario voltar o olhar também para
os processos formativos dos outros profissionais que compdem a instituicdo. A
prefeitura municipal de Salvador precisa garantir que todos os funcionarios tenham
acesso a cursos de formagao, para que a longo prazo essas mudangas passem a ser

uma realidade entre as instituigdes de educagéo infantil.

Em 2006 o Ministério da Educagéo (MEC), através da Secretaria da Educagao
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD) publicou as Orientacdes e Agoes
para a Educagéo das Relacdes Etnico-Raciais e estabeleceu alguns principios para a
orientagao dos profissionais na implementacéo da lei 10.639/2003 nas escolas, dos
quais destacamos: Socializacao e visibilidade da cultura negro-africana; Formagéao de
professores com vistas a sensibilizagdo e a construgao de estratégias para melhor
equacionar questdes ligadas ao combate as discriminagdes racial e de género e a
homofobia; Construgcado de material didatico-pedagdgico que contemple a diversidade
étnico-racial na escola; Valorizagdo dos diversos saberes; Valorizacdo das
identidades presentes nas escolas, sem deixar de lado esse esfor¢co nos momentos
de festas e comemoracgdes. (2006, p.24)

Todos estes principios dialogam e precisam ser trabalhados na formagao
destes profissionais. Possibilitar que as pessoas que trabalham na educacgao infantil
tenham acesso a saberes que possibilitardo compreender os beneficios de uma
educacado para as relagdes étnico-raciais, favorece ndo apenas as criangas negras,
mas todas as criangas.

A formagao do corpo de funcionarios da instituicdo precisa considerar o que

esta posto nas Orientagdes e Acdes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais,
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e tentar dialogar com as novas concepgdes que estdo sendo implementadas a partir

do RCMEIS, a fim de garantir a efetivagdo de ambos.

4 PERCEPGAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO INFANTIL SOBRE AS
QUESTOES ETNICO-RACIAIS NO RCMEI

4 1 O Perfil das Entrevistadas

Para ajudar a refletir sobre o tratamento que € dado as questdes étnico- raciais
no RCMEIS, disponibilizei o questionario a sete profissionais da educacao infantil de
Salvador. Inicialmente pensamos em convidar para colaborar respondendo este
questionario, profissionais da El, com trajetérias profissional, politica e académica em
movimentos sociais, especialmente movimento negro. No decorrer dos estudos
resolvemos que o melhor seria buscar um perfil mais proximo da maioria das
profissionais de educacgao infantil, que ndo necessariamente € composta por militantes
de movimentos sociais.

Por ser coordenadora pedagdgica e professora de educacédo infantil, acabo
transitando entre professoras, coordenadoras e diretoras de escolas e CMEls da rede
municipal de Salvador. Entdo fiz o convite para participar da pesquisa sete
profissionais que ocupam fungdes diversas na dinamica da educagao publica
municipal. Os nomes utilizados na pesquisa séo ficticios e foram sugeridos pelas
préprias colaboradoras no questionario que responderam. As nossas colaboradoras

conforme quadro que segue.

Quadro 02. Formacéao identitaria das colaboradoras

Nome Formagao/Fungao Idade Auto definicao
Etnica

Quel Pedagoga/Professora 43 anos Preta

Carolina Pedagoga/Professora 37 anos Preta

Nil Pedagoga/Professora 39 anos Preta

Dani Pedagoga/Coordenadora 42 anos Preta
Pedagdgica

Lyu Pedagoga/Diretora 40 anos Preta

Maria Felipa Pedagoga/Coordenadora 35 anos Preta
Pedagdgica

Cida Pedagoga/Coordenadora 41 anos Preta
Pedagdgica

FONTE: A prépria autora a partir das respostas do questionario aplicado a sete professoras da
Educacao Infantil da Rede Municipal de Salvador.
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O perfil étnico dessas mulheres, do ponto de visto do fendtipo € bem diverso,
embora todas tenham se autodeclarado “pretas”. Isto € bem interessante, ja que
socialmente os sujeitos buscam se distanciar do fenétipo e de nomeacgdes raciais que
a aproximem da populagéo negra, optando muitas vezes por se autodeclarar parda.
Importante pontuar que no questionario existiam outras opgdes para a auto declaragao
étnica.

Para tentar entender como educadoras da educacao infantil tem se relacionado
com as propostas pedagdgicas ali existentes, dividimos os pontos a serem discutidas
em trés grandes blocos: Identificacdo, Formagao e Curriculo.

Compreendemos que a identificacao das profissionais é importante para que
possamos ter um perfil de quem sao as nossas colaboradoras. Como ja tratamos
anteriormente a educacao infantil € um lugar que tem sido destinado as mulheres,
entdo, a auséncia masculina na pesquisa se justifica também pela sua presenca
irrisoria no dia a dia das instituicbes de educacgao infantil.

Um aspecto importante sobre a caracterizagao das professoras foi entender se
trabalhavam em Centros Municipais de Educacao Infantii ou em Escolas da Rede
Municipal de Salvador, talvez para quem esta de fora da dindmica da educacao infantil
publica municipal, pareca uma dado irrelevante, mas essas duas estruturas sdo bem
diferentes e trazem em sua constituicdo especificidades que podem influenciar
diretamente na forma que as praticas pedagodgicas sao estabelecidas nestes locais.
Curiosamente, a maioria das nossas colaboradoras sao de escolas, em comparag¢ao
com as colaboradoras de CMEI.

Diferente das escolas da Rede Municipal de Salvador em que as turmas de
educacao infantil precisam disputar espag¢o e concepgao com as turmas de ensino
fundamental, os CMEIs sdo espacos pensados exclusivamente para a educacao
infantil. Inicialmente pensamos em buscar colaboradoras apenas de CMEls, mas
entendemos que essa configuracdo nos distanciaria um pouco da realidade das
turmas de educacgao infantil, ja que nem todas as comunidades de Salvador dispdem
desses centros de educacéao infantil, tendo nas escolas de fundamental um espacgo
também para as turmas de educacio. Dito isto, entendemos a importancia da escuta

de profissionais de ambos espacos.
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4.2 O Percursos Formativos de Professoras, Diretoras e Coordenadoras
Pedagodgicas Pretas: Anadlise de Dados

Nesse capitulo, sera apresentado os resultados da pesquisa que buscou
compreender a importancia que as profissionais de educacdo dao a formacgao
especializada na area de educacgéo infantil, por entender que assim como acontecem
em outros segmentos a educacgao infantil comporta especificidades. Além disso, para
localizar a percepcdo das profissionais sobre a complexidade da Educacao Infantil.
Diante da constante desvalorizagdo da educacao infantil, em detrimento de outras
etapas da educacao basica, resultado de uma percepcao que entende que devido o
carater assistencialista deste segmento, 0 mesmo nao necessita de profissionais com
formacéao especifica. (KULHMANN,1998) (ROSEMBERG , 1999).

Trouxemos alguns questionamentos no nosso instrumento de coleta, um deles
foi sobre a importancia da formacéo especializada em El, ja que entendemos que
diante de tantas especificidades que este segmento carrega, uma formacgao especifica
seria um bdénus. Mas sera que as profissionais também consideram que a educagao
infantil carece de um investimento formativo mais intenso? Sera que elas
compreendem a importancia da formagéao para este segmento, o que inclui a formagéao

in loco nas instituicdes? Sobre esse tema formulamos a seguinte questéo.

Quadro 3. Vocé considera importante a participagdo em formagdes na area de educacgao infantil?

PROFISSIONAIS

RESPOSTAS

Quel/Professora Sim, amplia seus conhecimentos no seu campo de trabalho e na
sociedade.

Carolina/ Sim. Para que possamos trocar informacgoes, buscar novos caminhos

Professora no processo ensino-aprendizagem visando melhor nossas praticas

na sala de aula.

Nil/Professora

Sim. As formagbes sdo de extrema importancia para a
ampliagdo/renovagao dos saberes pedagogicos e por favorecer as
trocas de experiéncias entre os professores.

Dani/Coordenadora

Sim. Pois nos traz subsidios para o dia a dia.

Pedagdgica

Lyu/Diretora Sim

Maria Felipa/ Sim. Precisamos ocupar todos os espagos que possam contribuir
Coordenadora para melhoria da nossa atuacao profissional e consecutivamente
Pedagdgica, incidir na qualidade do atendimento na educacao infantil da rede

publica.
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Cida/ Sim. A educacgao infantil muitas vezes é entendida como lugar de

Coordenadora menor trabalho ou “qualquer coisa que fizer estd bom”. As formacdes

Pedagdgica servem para trazer um carater profissional na atuacao e que faz-se
necessario estudar.

FONTE: A propria autora a partir das respostas do questionario aplicado a cinco professoras da Rede
Municipal de Salvador.

De modo geral, elas afirmam a importancia da formag&o como possibilidade de
trocas entre os pares e de ampliagao dos saberes refletindo em um enriquecimento
da pratica pedagdgica nas turmas de educacéao infantil. Maria Felipa, por exemplo,
aponta para uma “melhoria da nossa atividade profissional” o que pode levar ao
entendimento de que a formagéo para profissionais de educagao infantil em alguma
momento foi deficiente, e que isto impactou nas praticas em sala de aula.

Em sua resposta Cida corrobora com Rosemberg (1999) que por sua vez nos
convida a refletir em suas pesquisas sobre a ampliacao da educacéo infantil no Brasil
e como essa ampliagdo ndo caminha junto com uma qualificagéo do olhar sobre este
segmento. Quando Cida diz que a educacéo infantil muitas vezes é entendida como
um lugar de menor trabalho, em que “qualquer coisa esta bom”, nos mostra que no
imaginario sobre a educacgado infantil ainda estd muito presente um lugar de
desvalorizagao deste segmento.

Ainda estamos caminhando a passos vagarosos na dire¢ao de modificar essas
concepgoes, inclusive entre profissionais de educacao infantil, porque entendo que
esta fala de Cida esta direcionada a forma que alguns profissionais de educagao
percebem o trabalho com a educacao infantil. Fazendo necessario refletir como se da
a formagdo desses profissionais, ndo apenas nos cursos de pedagogia, mas
principalmente nas especializagbes de educacgao infantil. Omar Azevedo (2013) em
seu texto Por uma formacédo Outra do professor da educacao infantil: proposi¢coes
curriculares que se pretendem generativas, problematiza como ocorre a formagao
especifica desses profissionais:

Sabemos que o aspecto vivencial para a formacdo em Educagao
Infantil é central para pessoas que nao viveram a experiéncia parental
ou nao estejam em exercicio profissional. Sendo assim, a formacéao de
profissionais para atuar na educacgao Infantil € um processo que requer
denso conteudo vivido e refletido a partir da experiéncia em situacées
reais. Em Educacgéao Infantil, mais que em qualquer outra formagéao
pedagogica, a necessidade de contato com as criangas ndo é
resolvida facilmente apenas com estagios de fim de curso (AZEVEDO,
2013, p. 178).

Isso configura uma mudancga de paradigma em todo o processo formativo nos

cursos de pedagogia, que assim como em outros sdo extremamente tedricos e pouco
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praticos. Sendo que o contato com as criangas acontece de forma protocolar em
pontuais estagios. Esse maior contato dos profissionais em formacgao ajuda também
no entendimento da dinamica racial entre as criangas, ja que as relagdes de poder
podem ser descortinadas melhor a partir da observagao dos contextos escolares mais
de perto. Com isso, concordamos com Azevedo (2013) quando o mesmo propde
processos formativos que permitam experiéncias de maior contato desses
profissionais com as criangas e seus contextos reais, logicamente sem deixar de
considerar a importancia da busca de estudos tedéricos para balizar o que é visto na
pratica. Nao se trata de colocar a teoria como algo menor, mas entender que em
nenhum outro segmento educacional a necessidade de teoria e pratica andarem
juntos é tao significativo.

Quando questionadas sobre a formacao especifica na area de educacéo infantil
e/ ou relagdes étnico-raciais a informacao dada pelas colaboradoras nos mostrou que
apenas duas tém formacao especifica em educacao infantil e uma em relagées étnico-
raciais, as outras quatro nao possuem formacao em nenhuma das areas acima. Nao
ter especializagdo nas areas supracitadas ndo compromete o trabalho pedagdgico dos
profissionais, desde que busquem manter uma rotina de estudos sobre o segmento
que se dispuser a trabalhar. No entanto, ndo da para tirar a importancia dos estudos
universitarios, seja em stricto sensu e/ou latu sensu, para os avangos da educagao
infantil e das concepg¢des que podem definir o fazer pedagodgica das turmas. As
mudangas que estamos vivenciando na educagdo das criangas negras
soteropolitanas se devem muito ao trabalho formativo de professoras/pesquisadoras
como Ana Célia da Silva', Narcimaria da Luz'?, Maria Anéria '3, Marta Alencar',
dentre outras que com seus estudos nos possibilitam um olhar mais qualificado sobre
nossas praticas com criancas de faixa etarias diversas.

Indagamos as colaboradoras acerca da formagado complementar, por entender
que a formacado académica inicial ndo dara conta de todas as especificidades da
formacao, entdo uma formacao especifica colabora muito para a ampliagdo do
repertorio teorico-pratico dos profissionais. Desde a implementagcdo do RCMEI a

Prefeitura Municipal de Salvador, através da Secretaria Municipal de Educacao —

Para mais informag6es consultar o curriculo lattes das educadoras:

" http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4786480U0
12 hitp://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4765234D3
13 hitp://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4745807P7
4 http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4228568H2



http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4786480U0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4765234D3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4745807P7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4228568H2
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SMED, em parceria com a organizagdo Avante', instituicdo responsavel pela
formacdo dos profissionais da EIl, tem proporcionado a alguns profissionais de
educacao infantil formagdes que visam auxiliar na implementagcdo do documento,
além de ampliar a discussao das concepgdes que sao trazidas ao longo do RCMEIS.
Perguntamos as nossas colaboradoras se ja participaram de algum curso ou formagao
continuada com tematica especifica da educacgao infantil, curriculo e/ou relagcbes
étnico raciais. Solicitamos ainda, caso a resposta fosse positiva que elas
descrevessem como foi a abordagem da formacgéao.

Quadro 3. Como professora da rede municipal de Salvador vocé participou de algum curso
ou formacao continuada com tematica especifica da educagao infantil, curriculo e/ou relagbes
étnico raciais? Se sim, liste quais e como se deu a abordagem

PROFISSIONAIS RESPOSTAS

Quel/Professora Ainda nao participei
Carolina/ Participei da formacdo do PNAIC. Foi na verdade uma troca de
Professora experiéncias com professores da educacgao infantil e um alinhamento

da proposta do PNAIC com o projeto Nossa Rede desenvolvido no
municipio de Salvador.

Participei de uma formagao durante o ano de 2013 promovida pela
Smed/Instituto Pierre Bourdieu cuja abordagem partia da reflexdo
sobre o trabalho em sala de aula para debater, ressignificar e ampliar
os saberes pedagodgicos necessarios na Educacao Infantil.

Nil/Professora

Dani/Coordenadora

Sim. Formacao Nossa Rede, com abordagem apenas do Curriculo.

Pedagdgica

Lyu/Diretora Apenas especifica da educacéo infantil com a consultoria da Avante.

Maria Felipa/ Como professora ndao. Mas na condicdo de coordenadora

Coordenadora pedagdgica venho participando da Formagdo do Programa Nossa

Pedagdgica, Rede de Ensino para a Educacéao Infantil, que tem como alvo os
gestores e coordenadores de escolas e as creches que atendem
criangas de 0 a 5 anos.

Cida/ Sim. Histéria da Africa e dos africanos.

Coordenadora

Pedagdgica

FONTE: A propria autora a partir das respostas do questionario aplicado a cinco professoras da Rede
Municipal de Salvador.

Como podemos notar apenas Quel nao participou de nenhuma formacgao pela
Rede municipal de Salvador, todas as outras ja participaram de alguma formagao com
as tematicas sugeridas, ofertadas pela SMED. As respostas acima carecem de
alguma discussao, a formagao promovida pelo Instituto Pierre Bourdieu e apontada

por Nil aconteceu antes do RCMEI de Salvador. Com isso, € bem provavel que as

15 Organizacgéo que atua desenvolvendo agdes que contribuem para a formagao cidadd e garantia de
direitos de acordo com o seu papel na sociedade. Foi responsavel por organizar o RCMEIS e toda a
formacéo posterior. http://www.avante.org.br Acesso em: 15/07/2019



http://www.avante.org.br/
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concepcodes que a educacao publica de Salvador vem debatendo ndo deveriam fazer
parte das discussdes daquele momento.

Algumas das formagdes citadas pelas docentes também fui contemplada,
inclusive ajudaram a construir uma série de questionamentos sobre o préprio
referencial, a qual essas formagdes buscam contribuir na implementacdo. Com isso
entendo de modo particular sobre o que as profissionais trazem em suas falas sobre
essas formacgodes.

Todas os cursos e formacgdes citadas por elas compdem esse programa
formativo conduzido pela SMED e pela Avante. Sobre o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), citado por Caroline, foi inicialmente um
programa do Governo Federal, destinado a formagao de professores do primeiro ciclo
dos anos iniciais, em 2018 a educagao infantil, com o segmento da pré-escola foi
inserido no programa. Todavia durante a formagéo, ao menos do grupo que participei
, Ndo houve qualquer recorte que pudesse ajudar a refletir o lugar das criangas negras
na dindmica deste programa. Como tudo que gira em torna da educacéo infantil, as
praticas de vida das criangas sao centrais na construcdo da proposta formativa, mas
a formacao em si perde, ao n&o problematizar quem € essa crianca.

Quais marcas podemos encontrar ao direcionar nosso olhar as praticas de vida
das criangas, quando estamos tratando de sujeitos que se vivem em um pais racista,
como o Brasil. Esse € um dos questionamentos que levantamos sobre esse processo
formativo. O mesmo sé se valida, caso as instituicbes responsaveis considerem que
o Brasil ndo é um pais racista e que ser uma crianga negra nao tem grande diferenga
de pertencer a qualquer outro grupo étnico. O que nao me parece ser 0 caso, ja que
no referencial, temos apenas uma pagina e meia falando sobre a lei 10.639/2003,
ainda que de forma protocolar, sem nenhuma problematizacao. A formacgao apontada
por Cida nao fez parte do programa Nossa Rede Educacéo Infantil, e sim, foi um curso
promovido pelo Nucleo de Politicas Educacionais das Relagbes Etnico-Raciais (
NUPER), nucleo vinculado a Secretaria de Educagao do Municipio de Salvador e nao
era destinado apenas a profissionais da educagao infantil.

Maria Felipa fornece uma informacao importante sobre essas formagdes: sao
destinadas a gestores escolar e coordenadores pedagogicos. Talvez seja justamente
por isso, que as outras professoras nao tragam em suas falas tantas informagoes, ja
que os professores ndo estdo envolvidos diretamente. Essa € uma escolha possivel,

mas nao pode ser restrita a gestdo escolar e coordenacdo pedagogica. Os
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profissionais que passam mais tempo em interacdo com as criangas precisam ter uma
atencao especial ao seu processo formativo.

Apds apontarem se haviam sido proporcionada formagao, as colaboradoras
foram provocadas a responder, se consideram importante uma formacgao continuada
que oriente aos profissionais de educacgao infantil como abordar questbes étnico-
raciais nas instituicbes que trabalham com a primeira infancia.

Quadro 5. Como professor(a) vocé considera importante uma formacéo continuada que
oriente os profissionais de educacao infantii como abordar questdes étnico raciais nas

instituicdes que trabalham com a primeira infancia?

PROFISSIONAIS RESPOSTAS

Quel/Professora Sim , as praticas voltadas para o respeito a diversidade étnico- racial
deve ser compromisso de todos os envolvidos com a educagao, seja
ela dos anos iniciais até sua formagao educacional. Portanto, novas
praticas pedagogicas que objetivem ampliar o universo sociocultural
das criancas € de muito valia para todos os educadores.

Carolina/ Sim. E de grande importancia a abordagem da construgcdo da

Professora identidade desde de pequenos para que eles possam ir formando

uma compreensdo mais significativa do mundo e sua posi¢cado na
sociedade em que pertencem. Essa mediagcédo entre construgdo de
identidade e aprendizagem, acredito, ocorrera de forma mais
tranquila e produtiva se o professor tiver a oportunidade de uma
formacé&o continuada sobre o tema. .

Nil/Professora

Considero extremamente importantes as formagdes com este foco
por tratar-se de um tema que ainda carece de apropriacdo pelos
professores e, em alguns casos, ainda encontra resisténcia. Alguns
professores sabem como tratar do tema e o fazem, outros o fazem
de forma equivocada ou folclorizada (e muitas vezes por obrigagéo e
ndo pela compreensao da importancia e necessidade do mesmo) e
ha aqueles que simplesmente o ignoram por achar desnecessario.

Dani/Coordenadora
Pedagodgica

Sim. Pois néo dispomos de bases pedagdgicas para trabalhar esta
tematica no dia a dia.

Lyu/Diretora

Sim, porque ¢é fundamental discutir questdes relacionadas a
identidade e pertencimento das criangas atendidas, bem como por se
tratar de um compromisso ético, politico e pedagégico.

Maria Felipa/
Coordenadora
Pedagdgica,

Acredito que é de suma importancia formagao continuada que foque
nas questbes étnico-raciais no ambito da educacao infantil. Ainda
temos muitas praticas racistas na educacéao infantil e tais praticas sé
serdo desnaturalizadas e visibilizadas por meio de formacdes
especificas que contemplem tanto professores (as) quanto os demais
profissionais que atuam na educacgao infantil, tais como, auxiliares de
desenvolvimento infantil (ADIs), pessoal de apoio, porteiros,
gestores, secretarias escolares, etc. Por outro lado, também temos
profissionais "sensiveis a causa" que atuam de forma solitaria em
suas instituicdes. As formacgdes serviriam para institucionalizar e
tornar coletiva a responsabilidade de atuacao anti-racista e com foco
em um curriculo que contemple, de fato, a histdria e cultura negra.

Cida/
Coordenadora
Pedagdgica

Sim. Desde a educacéo infantil as tensdes relacionadas as questdes
raciais estdo presentes. E muitas vezes ndo ha uma abordagem.
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FONTE: A propria autora a partir das respostas do questionario aplicado a cinco professoras da Rede
Municipal de Salvador.

A partir dos depoimentos podemos apontara algumas questdes de relevancia
a discussao proposta nesta monografia e que justificam a necessidade de ajustar as
formacbes em El, inserindo as questdes étnico-raciais. Sao elas: proporcionar as
criangas uma educagao com mais significados; ampliar a compreensao de mundo das
criancas; falta de propriedade dos professores sobre essa discussao; presenca de
praticas equivocadas e folclorizadas; importancia de tratar identidade e pertencimento
de forma seria; existéncia de muitas praticas racistas na educagdo infantil;
necessidade de formacdo que contemple também os outros profissionais que tem
contato com as criangas; professores que ignoram e acham desnecessario tratar
essas questdes raciais na educagao infantil.

Como ja apontamos anteriormente, a presenga de praticas racistas € uma
realidade nas instituicbes de ensino brasileiras, em varios niveis inclusive e nao
apenas na educacéo infantil. Além do Brasil ser marcadamente racista, a escola se
constitui de forma que ndo possibilita o bom transito da diversidade, seja no seu
curriculo, nas praticas em sala de aula ou ainda nas relagdes estabelecidas entre os
sujeitos nestes espagos. A escola tem praticas pedagogicas que se pautam em
principios de padronizagdo, Abramowicz e Oliveira (2013) trazem pontos relevantes

para nossa reflexao:

As praticas pedagogicas que condicionam o cotidiano das
instituicdes escolares estdo pautadas em praticas discursivas
(baseadas em enunciados cientificos, concepg¢des pedagoégicas
e filosdficas, principios religiosos, literarios) e nao discursivas
(técnicas fisicas de controle corporal, regulamentos de controle
dos tempos dos individuos ou instituicbes, técnicas de
organizacao arquitetbnica) que se articulam, se combinam e se
subjetivam. (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2013, p. 155)

Ambas as praticas, guardadas as proporcionalidades, baseiam-se em principios
de manutencédo do controle e do poder sobre os sujeitos. Principios que permeiam
todos os segmentos da educagdo, o que inclui a educacgao infantil. O dialogo entre
essas praticas é fundamental para garantir o modelo de educagdo em que a sociedade
brasileira esta pautada: a individualizagdo dos sujeitos, facilitando a mensuragéo, o
controle e garantindo a manutencéao da ordem.

A educacéo infantil vive um paradoxo, uma vez que, no dia a dia das instituicoes,
€ possivel encontrar conhecimentos diversos oriundos de multiplas interagdes

socioculturais, mas que acabam sendo silenciados pela escola ao preferir dar atencao
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as concepgoes apenas que possibilitem esse padrdo de normatizagao dos sujeitos. A
mesma escola que cria normas, consequentemente, cria desvios e as criangas que
ndo se encaixam no padrdo normatizador acabam por integrar o grupo, fora dos
padrbes estabelecidos por essa sociedade. Algumas pesquisas veem afirmando como
esta perspectiva mais do que separa as criangas em dois grupos, coloca estas
criangas “desviadas” em situagbes de profunda desigualdade e desvantagens no
espaco da El. (CAVALLEIRO, 2000) ( ANDRADE, 2005)

A presenca dessas praticas, nominadas pelas nossas colaboradoras como
‘equivocadas” e que chamarei de praticas racistas, podem ser amenizadas com
formacgbes constantes de todos os profissionais, como vimos sinalizado na resposta
de Maria Felipa. Entdo, os pontos trazidos pelas profissionais acima se interligam e
fazem parte da teia de processos silenciadores e de segregagdo que as criangas
negras vem sendo submetidas nas instituigdes de El. Criando ndo apenas praticas de
silenciamento, mas também comportamentos de submiss&o por parte desses sujeitos,
qgue sao colocados como fora dos padrdes.

A EIl utiliza o modelo da semelhanca para avaliar o desenvolvimento das
criangas. Assim, as que estdo distantes deste modelo s&o avaliadas negativamente,
passando a necessitar de procedimentos que garantam a chegada neste modelo
ideal. Abramowicz e Oliveira (2013) definem este modelo de educagdo como de
parentesco:

O modelo de organizagdo em que se baseia a escola € o parentesco,
gue adquire um carater altamente discriminatério, pois, quando ndo ha
essa ‘identificagdo’ nessa relagao entre os ‘iguais’, ou seja, quando o
‘outro’ nao € uma copia de mim, como era no caso da creche, no caso
das criangas negras, entdo, ha uma redugédo do outro ao mesmo,
construindo-se em praticas de exclusao e supressao de toda forma de
diferencga/alteridade e, ao mesmo tempo, assemelhando-se, as
estratégias politicas nacionalistas, xenofobas, chauvinistas e racistas.
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2013, p. 157-158)

A infancia proporciona este encontro com a novidade, com o diferente. A
exclusao da diversidade é a busca por garantir os privilégios dos que se encaixam nos
modelos homogeneizantes que a escola prega. A associagdo destas praticas com
estratégias politicas nacionalistas, xenofobas, sexistas e racistas, pode parecer, num
primeiro olhar, um exagero. Mas, as bases que as sustentam sao muito semelhantes
e as consequéncias, igualmente.

Tudo isso é consequéncia de uma sociedade que nega a existéncia do racismo

€ que nao encara as suas consequéncias na vida das criangas. Infelizmente muitos
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profissionais negam a existéncia de praticas racistas nas instituicdes escolares além
de ndo acreditarem que criangas na primeira infancia possam promover praticas
racistas, mesmo com tantas pesquisas Oliveira e Abramowicz (2013), Cavalleiro
(1999), Bento (2012) apontando justamente o contrario, mostrando de forma
contundente a existéncia dessas praticas e problematizando suas consequéncias.

Podemos considerar o fato de que na escola, as professoras
reproduzem o padrdo tradicional da sociedade. Como sujeito, &
compreensivel, embora ndo seja aceitavel, mas n&o como
profissionais da educagdo. A escola tem oferecido uma quantidade
intima de acbes que levem a entender a aceitacdo positiva e
valorizada das criangas negras no seu cotidiano, o0 que ameaca a
convivéncia de criancas em pleno processo de socializagao.
(CAVALLEIRO, 1999, p. 47)

As professoras de educagao infantil ndo deveriam reproduzir praticas racistas
e/ou simplesmente ignorar que é fundamental na docéncia um olhar diferenciado para
os fendbmenos sociais, o que inclui o racismo. Estamos tratando de formadores de
sujeitos e quando tratamos de criangas tado pequenas isso se torna ainda mais sério,
ja que elas estdo em uma situagcdo de maior vulnerabilidade se comparadas a outras
faixas etarias. Talvez processos formativos mais criticos e densos possam amenizar
este cenario e em alguns anos possamos perceber algum tipo de mudanga nas

praticas pedagdgicas da educacgao infantil soteropolitana.

A depoente Lyu acrescenta a dimensdo da identidade e do pertencimento,
como justificativa para a importancia de garantir um processo formativo constante aos
educadores de educacao infantil. ldentidade talvez seja um dos componentes
curriculares que perpassa qualquer proposta de educacdo infantil, esteja ela
embasada em qualquer que seja a concepgao de infancia, de crianga e de educagéao
infantil. E n&o é diferente no RCMEI de Salvador, neste documento ele aparece no
Campo de Experiéncia “Bem-estar, autonomia, identidade e interagdes”, inclusive é
0 unico campo de experiéncia que perpassa todos os segmentos, como podemos

visualizar na estrutura da proposta curricular presente no documento.

Quadro 6: Proposta Curricular da Educacéo infantil do Municipio de Salvador

CRECHE PRE-ESCOLA

BEBES CRIANCAS CRIANCAS

de 4 meses até 1 ano e 11 | de 2 até 3 anos e 11 meses | de 4 até 5 anos e 11 meses
meses
Grupo 0 Grupo 2 Grupo 4

4 meses até 1 ano 2 anos até 2 anos e 11 4 anos até 4 anos e 11
Grupo 1 meses. meses.
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1ano até 1 anoe 11 meses | Grupo 3 Grupo 5
3 anos até 3 anos e 11 5 anos até 5 anos e 11
meses. meses.
Campo de Experiéncia Campos de Experiéncia Campos de Experiéncia
Bem-estar, Autonomia, Bem-estar, Autonomia, Bem-estar, Autonomia,
Identidade e Interagdes Identidade e Interagdes; Identidade e Interacdes
Linguagens Integradas, Brincadeiras e Imaginagao
Natureza e Culturas:
Corpo, Movimento Relagcdo com Natureza,
e Brincadeiras Sociedade e Culturas
Linguagem Oral
e Imaginacao Linguagens Integradas:
Linguagens, Natureza Linguagem Corporal
e Culturas: Linguagens Linguagem Verbal
Artisticas - Visual, musical -, | Linguagem Matematica
Escrita e Matematica Linguagens Artisticas:
Linguagem Visual
Linguagem Musical

Fonte: Referencial Curricular Municipal para a Educacao Infantil de Salvador (2015, p.59)

Analisando o quadro a cima notamos que o0 unico campo de experiéncia
que abarca toda a educacéo infantil soteropolitana, de bebés a criangas pequenas é
justamente o que se refere a identidade. A Correlagao de possibilidades formativas
deste campo de experiéncia com as discussdes sobre identidade negra é inevitavel.
Nesta versdo do Referencial ndo encontramos nenhuma agao pedagdgica relativa a
identidade que trate diretamente da questdo da identidade das criangas negras.
Entendendo que este documento é orientador de todo o trabalho do segmento, mesmo
sabendo da existéncia de outros materiais oriundos deste Referencial,
compreendemos que o documento que se propde guiar o processo formativo dos
profissionais da educacao infantil necessita tratar a questao racial de uma forma mais
contundente.

Ainda que se aponte a relevancia do campo de experiéncia “Bem-estar,
Autonomia, l|dentidade e Interagdes’, ainda assim €& importante reafirmar que
consideramos que em todos os campos de experiéncia existe a possibilidade de
abordagens que contemplem o pertencimento, o legado e a valorizagdo das

populacdes negras soteropolitanas.

4.3 RCMEIS e Relagdes Etnico-Raciais: o que nos dizem as profissionais da

Educacgao Infantil/Analise De Dados
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Como o proprio nome ja diz o Referencial Curricular Municipal da Educagéao
Infantil de Salvador € um documento construido para referenciar o trabalho com a
educacao infantil, logo deve ser de conhecimento de todos os profissionais, que por
sua vez devem ter o acesso ao Referencial proporcionado, pelos responsaveis por
gerir a educagédo do municipio. Tendo em vista esta necessidade questionamos as

nossas colaboradas, se conhecem o documento e como elas tiveram acesso.

Quadro 7. Vocé teve acesso ao Referencial Curricular Municipal da Educacéo Infantil de
Salvador? Se sim, descreva quando e como?
PROFISSIONAIS RESPOSTAS

Quel/Professora Sim, no CMEI onde eu trabalho, através dos encontros pedagoégicos
e nas elaboragdes dos planejamentos.

Carolina/ Sim. A diregdo da escola deu um exemplar a cada professor da

Professora educacgao infantil, assim como o material chegou na unidade escolar

para que pudéssemos conhecer melhor a proposta de lei infantil do
municipio.

Sim, através da escola. Também foram realizadas tentativas de
leitura e reflexdo sobre o material nos encontros de planejamento,
mas o projeto ndo durou muito tempo para as demandas externas da
direcdo, fato que nao inviabiliza uma leitura individual do material.

Nil/Professora

Dani/Coordenadora

Sim. Durante as formacbes do Nossa Rede.

Pedagdgica

Lyu/Diretora Sim, participei da elaboragao e utiliza nas formacoes oferecidas aos
gestores.

Maria Felipa/ Sim. Quando recebemos esse material no ano de 2016 em nosso

Coordenadora CMEL. De la para ca, esse referencial tem direcionado nosso trabalho

Pedagdgica, pedagdgico.

Cida/ Sim. Conhe¢o o Referencial

Coordenadora

Pedagdgica

FONTE: A prépria autora a partir das respostas do questionario aplicado a cinco professoras da Rede
Municipal de Salvador.

Como podemos observar nas respostas das professoras e coordenadoras,
todas as nossas colaboradoras tiveram acesso ao RCMEI de Salvador e pelos relatos,
elas aos pouco vem apropriando-se das discussbes que o Referencial trata.
Reafirmamos que embora RCMEI ndo trate as questbes étnico-raciais com a
densidade e centralidade que a problematica exige, a importancia dele é inegavel.
Buscar caminhos para garantir as criangas uma educagao potencializadora e que
permita aos sujeitos se desenvolver de forma integral sdo alguns dos pontos que o

RCMEI se propde e com os quais convergimos.
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O RCMEIS ainda aponta doze objetivos, construidos a partir das
especificidades da rede municipal de Salvador, como sendo norteadores do trabalho,

conforme quadro abaixo.

Quadro 8: Objetivos gerais da Educacéo Infantil.

Desenvolver uma imagem positiva e ajustada de si, tendo como referéncia sua composigao
familiar, seu entorno social e outros grupos sociais a que tenha acesso, com vistas a
construcao de sua identidade.

Atuar de forma cada vez mais autbnoma em suas atividades cotidianas, adquirindo,
progressivamente, confianga em suas capacidades e qualidades pessoais e percepgéao de
suas limitacdes.

Descobrir e conhecer, progressivamente, seu préprio corpo, suas potencialidades e limites,
desenvolvendo e valorizando habitos basicos de autocuidado e bem-estar.

Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua
autoestima e ampliando, gradativamente, suas possibilidades de comunicagao e interagao
social.

Ampliar as relagdes sociais, aprendendo a articular seus interesses e pontos de vista com
os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes colaborativas.

Observar e explorar 0 ambiente com curiosidade e respeito, percebendo-se cada vez mais
como um integrante ativo e transformador do meio natural, valorizando atitudes que
contribuam para sua conservagao.

Sentir-se segura para expressar emocgdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades, a partir de amplo repertério de linguagens, adequadas aos contextos,
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.

Ampliar suas possibilidades de interacdo e compreensdo do mundo, a partir da utilizagdo
de diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral, escrita, matematica, digital, etc.),
ajustadas as diferentes intengdes e situagdes comunicativas.

Ampliar seu repertério cultural, demonstrando interesse, respeito e progressiva
compreensao dos seus significados, valorizando a diversidade.

Enriquecer e diversificar suas possibilidades expressivas, mediante o uso de diferentes
recursos e dos meios ao seu alcance.

Ampliar suas vivéncias estéticas, que alarguem seus padrbes de referéncia, no dialogo e
conhecimento com a diversidade de possibilidades, bem como apreciar diferentes
manifestagoes artisticas.

Conviver com as diferencas, acolhendo, adaptando-se e respeitando a diversidade de
possibilidades a que tém acesso.

FONTE: Referencial Curricular Municipal para a Educacao Infantil de Salvador (2015, p. 62-63)

Os objetivos apontados se forem trabalhados por profissionais que tenham
olhar sensivel e formacado que permita entender os desdobramentos do racismo nas
praticas em sala de aula na educacao infantil, podem colaborar na construcao de
praticas que se distanciem da submissao e do silenciamento impostos as criangas
negras, mas em uma sociedade em que profissionais de educacgao corriqueiramente
reproduzem praticas racistas esses objetivos dizem pouco ou quase nada. Deste

modo entendemos que ha, sim, uma necessidade de aprofundar as discussdes sobre
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as especificidades das criangas na primeira infancia soteropolitana, levando em conta
o impacto que uma sociedade racista tem na constituicdo desses sujeitos.

Uma mudanca importante trazida no RCMEI de Salvador € a proposta de sair
do trabalho isolados com conteudos para um novo paradigma denominado de
Pedagogia dos campos de experiéncia, proposta de organizagao curricular inspirado

na pedagogia italiana (Kiperman, 2016). Segue o entendimento das nossas

colaboradoras sobre 0 que as mesmas sabem sobre campos de experiéncia.

Quadro 9. O que vocé sabe sobre “Campos de Experiéncia”?

PROFISSIONAIS RESPOSTAS

Quel/Professora E uma nova organizacgdo curricular que coloca a crianca como o
centro do processo educativos.

Carolina/ Nao tive uma orientagdo, nem formacdo sobre os Campos de

Professora Experiéncias, tudo que sei foi lendo o referencial do municipio e o

material de orientagdes para o professor. Como acredito que o
conhecimento néo ta fragmentado e que na educagdo infantil a
crianga aprende através das vivéncias, os campos de experiéncias
contribuiram para o desenvolver do planejamento do professor e da
formacao do aprendizado.

Nil/Professora

Ainda estou aprendendo sobre, mas até onde consegui compreender
os Campos de Experiéncia tratam da complexidade e inter-relacéo
dos aprendizados do mundo natural e social pelas criangas, uma vez
que ndo acontecem de forma estanque e sim integrada. O trabalho
com os Campos tenta "organizar" as experiéncias afins para que,
uma vez oportunizadas as criancas, favorecam o desenvolvimento de
habilidades necessarias na primeira infancia, buscando assim
neutralizar o carater conteudista ligado as areas de conhecimento.

Dani/Coordenadora

Ainda sei muito pouco, e o que sei deve-se a minha busca. A rede

Pedagdgica esta precaria nesta tematica ainda.

Lyu/Diretora E um arranjo curricular que tem como principal foco trazer a crianca
o centro do processo educativo, buscando articular conhecimento, as
praticas culturais e diversas linguagens de forma articulada e
integrada.

Maria Felipa/ Campos de Experiéncia € uma concepcao curricular ancorada na

Coordenadora infAncia, ja que nos orienta pedagogicamente a centrar as

Pedagadgica, aprendizagem nas experiéncias, no protagonismo, na ludicidade e na
participacao dos pequenos. A nogdo de Campo de Experiéncia rompe
com a ideia curricular compartimentalizada das disciplinas escolares,
abrindo nossa concepc¢édo de aprendizagem centrada no cotidiano
das criancas de forma circular e integrada. Foca no processo, na
forma como as criangas aprendem, por meio de experiéncias, e
centra nos direitos de aprendizagem das criancas.

Cida/ Forma ampliada de ver o conhecimento e a construgcado deste como

Coordenadora algo integral que perpassa a vida humana. Forma de demonstrar que

Pedagogica a educacao nao deveria ser colocada em caixinhas.

FONTE: A propria autora a partir das respostas do questionario aplicado a cinco professoras da Rede

Municipal de Salvador.
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Paulo Sergio Fochi (2016) um dos consultores responsaveis pela elaboragao
da Base Nacional Comum Curricular para a educacgao infantil, documento norteador
de todo o trabalho para a educacao infantil no Brasil, define o que seria o trabalho com
0s campos de experiéncia. Para ele,

Os campos de experiéncia subvertem a légica disciplinar e artificial de
estruturar o conhecimento, centrando-se em uma perspectiva mais
complexa de producao de saberes em que a crianga, sustentada “nas
relagdes, nas interacbes e em praticas educativas intencionalmente
voltadas para as experiéncias concretas da vida cotidiana, para a
aprendizagem plural da cultura, pelo convivio no espaco da vida

coletiva e para a produgdo de narrativas, individuais e coletivas,
através de diferentes linguagens” (FOCHI, 2016, p. 5)

Deste modo os campos de experiéncia pretendem se pautar em praticas
sustentadas nas relagdes e interagdes entre os sujeitos. Como uma proposta
curricular em Salvador, com uma rede de educacgéo infantii com quase 80% de
criancas identificadas como pretas e pardas, pode construir um curriculo sem tornar a
questdo étnico-racial como algo central a discussdo? N&o podemos dizer que o
documento ignora por completo a discussao racial, ja que de um total de 166 paginas,
apenas duas sao dedicadas a uma espécie de informativo sobre a lei 10.639/2003,
trazendo alguma indicagdes de leitura, mas nem de longe a questéo é tratada com a
firmeza e densidade que a problematica exige e necessita.

O RCMEI com apenas duas paginas silencia n&o apenas as criangas negras,
mas toda histéria de luta e trabalho de muitos profissionais que vem ao longo dos anos
dedicando-se a visibilizar essas criangas, além de trazer para o debate a precarizagéo
das praticas pedagogicas que vem sendo desenvolvido com as criangas negras no
Brasil.

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relagbes raciais tem
permitido que seja transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa
superioridade branca, sem que haja questionamento desse problema
por parte dos(as) profissionais da educagéo e envolvendo o cotidiano
escolar em praticas prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se diante do
problema nao apaga magicamente as diferengas, € ao contrario,
permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas
vezes estereotipado do outro que |he é diferente. Esse entendimento
acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico,
conformando a divisdo e a hierarquizagao raciais ( BRASIL, 2006, p.
21).

Diante da dificuldade que encontramos no exercicio profissional em CMEls e
escolas de educacéo infantil para possibilitar aos profissionais que atuam diretamente

com as criangas, o entendimento que determinadas praticas podem trazer prejuizos
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a elas , ter um documento que trouxesse isso de forma explicita seria de grande valia
para vencer as barreiras que sao construidas diariamente nas salas de El e que
ajudam a aumentar as desigualdades entre os sujeitos.

Embora o trabalho com os Campos de Experiéncia, seja algo novo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2009), ja apontava para
uma reestruturagao semelhante a descrita por Paulo Sergio Fochi (2016) na estrutura
curricular da educacao infantil. Vale ressaltar ainda que as diretrizes tem sido
importante na busca de praticas que englobem aspectos relacionados as diversidades
culturais, étnicas e de género, por ser um dos primeiros documentos oficiais
produzidos para a educacéo infantil, desde a insergao deste segmento na educacao
basica, que se propde a inserir as tematicas supracitadas nas dindmicas formativas
deste segmento.

Entendemos que qualquer nova concepgao para que tenha éxito exige amplo
e denso processo de formacgao. Das sete educadoras colaboradoras, trés apontam
nao ter participado de nenhuma formacao interna sobre o referencial, tendo em sua
iniciativa pessoal a unica fonte de entendimento sobre as novas concepcodes
apontadas no RCMEI de Salvador.

Das quatro profissionais que citam ter participado de formagdes internas sobre
o RCMEI, a maioria deu respostas simples, sem detalhar o processo, a excessao de
uma que foi mais detalhada e trouxe elementos interessantes para pensarmos a
importancia e o impacto da formacado nas unidades escolares na tentativa de dar

sentido e densidade a algo que inicialmente pode ser visto como superficial.

Sim. Ja fizemos formacdes especificas com as professoras, ADIs e
com o pessoal dos servigos gerais (ASGs). O processo formativo com
as professoras também é feitos durante atendimento semanalmente
em ACJAtividade Curricular Complementar], a partir da analise e
reflexdo dos planos de aula com foco nos Campos de Experiéncia e
aprendizagens postas no Referencial Curricular Municipal. (Maria
Felipa, coordenadora pedagdgica, 35 anos)

Maria Felipa diz que além de formagdes com outros profissionais que tem
contato direto com as criangas, no ambito institucional, o processo formativo com os
professores acontece semanalmente através dos ACs, analisando e refletindo os
planos de aula de cada profissional. As formacdes de outros profissionais além das

educadoras é algo que as nossas colaboradas ja vem apontando a importancia, desde
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o0 inicio da pesquisa e agora Maria Felipa traz como uma realidade na unidade na qual

desempenha a fungao de coordenadora pedagdgica.

As formagdes In loco podem ser uma estratégia eficaz na tentativa de articular
as discussdes e concepcgodes trazidas no RCMEIS, com as especificidades étnico-
raciais da populagao soteropolitana. Neste sentido, o coordenador pedagogico e a
gestdo escolar tém uma fungado primordial neste processo, ao possibilitar a esses
educadores, diante do atual cenario de total precarizacdo da educacao publica, ter,
nao s6 acesso as discussdes, mas também garantir o tempo necessario para a analise
e registro do que acontece no ambito das instituicbes de El, sem deixar de articular
com a realidade de cada comunidade, ja que nao existe apenas uma forma de ser
crianga, de ser crianga negra, e dar conta de tamanha complexidade, fazendo a
articulagdo com outras variaveis, como género, faixa etaria, possiveis deficiéncias etc.
torna o processo extremamente complexo, mas imprescindivel na educacéao infantil.

Ao tratar a formacéao /n loco como uma possibilidade eficaz de formacéo, nao
estamos eximindo a Prefeitura e a Secretaria de Educacdo da responsabilidade de
formar os profissionais que trabalham com a educacéo infantil publica de Salvador,
para atender as mudangas propostas no RCMEI, estamos apenas apontando uma
agao complementar em cada instituicio.

Indagamos as nossas colaboradoras sobre como se sentem, do ponto de vista
do preparo para trabalhar com os campos de experiéncia, ja que € algo que exige do
profissional um deslocamento enorme de praticas as quais passaram anos
reproduzindo em sala de aula. Quatro responderam que se sentem preparadas,
enquanto outras trés afirmam o contrario. E necessario frisar que as profissionais que
se dizem preparadas apontam esforcos pessoais como fatores para essa preparacao,
tendo apenas uma citado os processos formativos proporcionado pela Prefeitura de
Salvador.

O RCMEIS de Salvador aponta a crianga enquanto sujeito de direitos: direito
de brincar e aprender, direito de enriquecer e ampliar seu repertdrio cultural; direito de
acessar repertorio musical e artistico; direito a cultura letrada; direito ao
desenvolvimento integral; direito a infancia; direito de se expressar e eftc.
Concordamos e endossamos a necessidade de pensar uma instituicdo educacional
voltada a primeira infancia, que garanta a todas as criangas esses direitos e muitos

outros, mas em uma sociedade que nega a populagéo negra uma série de direitos,
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como garantir efetivamente que as criangas negras se constituam efetivamente
enquanto sujeitos de direito, dentro da perspectiva trazida no RCMEIS. (RCMEIS,

2019, p.23,58;104,132) A esse respeito as entrevistadas afirmaram que:

Quadro 10. Em uma sociedade que nega a populagédo negra uma série de direitos, como
garantir as criangas negras o direito a aprendizagem, dentro da perspectiva trazida no
RCMEI?

PROFISSIONAIS RESPOSTAS

Quel/Professora O direito @ educagdo encontra-se vinculado a obrigatoriedade do
ensino. Portanto todas as criangas tem o direito a melhor forma de
aprendizagem significativa para a sua convivéncia na sociedade.

Carolina/ Através do planejamento do professor e da pratica do profissional em
Professora sala de aula.
Nil/Professora Bem dificil essa garantia, principalmente pelo fato de muitas vezes as

criangas negras serem invisibilizadas pelo professor (consciente ou
inconscientemente) dentro da propria sala de aula, apesar de serem
maioria. Dar voz e vez as criangas negras e garantir seu direito a
aprendizagem requer a desconstrugdo dos esteredtipos
discriminatérios que persistem dentro das salas. Por esse motivo, a
garantia do direito a aprendizagem das criancas negras esta
diretamente ligada a formacgao do professor em relagao as questdes
étnico-raciais.

Dani/Coordenadora | Trabalhando as questdes ético-raciais.

Pedagdgica

Lyu/Diretora Tratando de tematicas ligadas a identidade, pertencimento, geragao,
empoderamento, estética, religido, direitos, autonomia.

Maria Felipa/ A garantia do direito a aprendizagem as criangas negras s sera

Coordenadora assegurado se os(as) profissionais que atendem as criangas

Pedagadgica, estiverem atentas a perspectiva de inclusado racial posta no RCMEI.

Cida/ Garantindo a elas o direito a fala a representatividade, encarando-a

Coordenadora como ser pensante valorizando a sua experiéncia. De maneira que

Pedagodgica desde a infancia as criangas possam experimentar e sentir-se
valorizada.

FONTE: A propria autora a partir das respostas do questionario aplicado a cinco professoras da Rede
Municipal de Salvador.

Notamos que todos os caminhos que tragcamos na pesquisa nos coloca em
algum momento na questdo da formagdo dos profissionais, em especial, das
professoras. Dizer isto ndo é responsabiliza-las unicamente pelas mudangas, mas
apontar para o que pode ser o principal caminho para um novo cenario. Independente
do viés que toma as respostas das colaboradoras, mas todas levam a entender que
esses direitos as criangas negras nao estdo garantidos e que € necessario, e que

alguns caminhos possiveis ja sdo apontados pelas profissionais que responderam
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nossos questionarios. Curioso que nenhuma delas apontam fatores externos a
educagao, o que nos leva a avaliar que mesmo com todo o descaso e precarizagao €
possivel encontrar caminhos para melhoria.

Olhar pra essas criangas e percebe-las enquanto sujeito de direitos vai exigir
desses profissionais um deslocamento do olhar sobre toda a populagédo negra, sobre
sua capacidade de produzir, de ser protagonista em areas diversas, perceber esse
grupo étnico como produtores de conhecimento, além de desconstruir os esteredtipos
que a sociedade brasileira vem reproduzindo sobre a populagdo negra. A forma pela
qual os profissionais veem a populacéo negra, interfere diretamente no olhar também
sobre essas criancas, entdo além de formacgao profissional ha uma necessidade de
revisdo do pensamentos sobre esses sujeitos.

Quando questionadas sobre se o RCMEI cumpre seu papel em se tratando da
abordagem das questdes étnico-raciais, as professoras que responderam o0s
questionarios de forma unanime disseram que NAO, embora com algumas ressalvas
como podemos ver, no quadro 11, abaixo:

Quadro 11. Vocé acredita que a RCMEI cumpre seu papel em se tratando da abordagem
das questdes étnico-raciais? Justifique sua resposta:
PROFISSIONAIS RESPOSTAS

Quel/Professora Nao. Faz-se necessario uma reformulagdo no que diz respeito as
relagdes raciais na escola, sobretudo, as que perpassam a educagao
infantil.

Carolina/ Nao. Acredito que tem muita coisa ainda a fazer. Precisa que toda a

Professora escola esteja com o mesmo propédsito. Tem muitas questbes

envolvidas para que a escola cumpra seu papel na abordagem
étnico-racial que vai desde o professor perceber a importancia dessa
abordagem colocando no seu planejamento como a escola construir
projetos voltados para esse tema.

N&o. Pois a tematica é rasamente tratada. Nao ha énfase nas bases
tedricas, ndo ha proposicdes de trabalho, ndo ha linearidade do tema
entre os tépicos abordados no documento. Isso diz muito sobre a
importancia dada pela gestdo municipal a essas questdes.

Nil/Professora

Dani/Coordenadora

Nao. Ainda tem uma abordagem muito superficial do assunto.

Pedagdgica

Lyu/Diretora Nao. As questdes étnico-raciais nao estao explicitas, nao existe uma
orientacgdo para o trabalho que aborde essas questdes.

Maria Felipa/ O Referencial tem a pretensao de dar visibilidade as questdes raciais

Coordenadora na educacgado infantii a partr do momento que tal questido é

Pedagadgica, apresentada no capitulo introdutério como item do topico de

"Diversidade e Inclusdo". Entretanto, o texto sobre "pertencimento
étnico-racial" parece ter cunho informativo, incluindo citagdes de
documentos e leis referentes ao assunto. O documento néao
problematiza o racismo na infancia nem especifica como tal questao
historicamente esta presente na educagao infantil. Isso tira um pouco
a poténcia que esse Referencial teria para a abordagem e superacéo
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de tal problematica na Rede Municipal de Salvador. Além disso as
aprendizagens postas nos Campos de Experiéncia nao cita nada
sobre o pertencimento étnico-racial, género e criangas com
deficiéncia. Desse modo, se a profissional que planeja com o olhar
voltado para as aprendizagens nao estiver formacao que a permita
abordar as aprendizagens na perspectiva étnico-racial, tal questao
continuara na invisibilidade. Resumir as questdes de inclusao e
diversidade no capitulo introdutdrio, que trata da organizacdo da
educacdo infanti e seus fundamentos, ndo garante que o
planejamento das experiéncias a serem promovidas a partir das
aprendizagens trazidas nos Campos contemple a questéao racial.

Cida/ Nao. No documento ha um topico relacionado a isso. De uma maneira
Coordenadora geral € um documento que trata da infancia, apresenta algumas
Pedagdgica pistas em relagdo a abordagem étnico-racial, mas ha auséncia de

diversos elementos como, por exemplo, a necessidade de trabalhar
com base em conhecimentos da ancestralidade, inclusive os
cadernos de experiéncia ndo abordam.

FONTE: A propria autora a partir das respostas do questionario aplicado a cinco professoras da Rede
Municipal de Salvador.

De fato, como dissemos anteriormente, ndo podemos dizer que o material ndo
trata das questdes étnico-raciais, mas sim, a forma como esse tema €& abordado,
sobretudo, no contexto das relacdes raciais na Cidade de Salvador. Neste sentido,
concordo com as nossas colaboradoras a partir do entendimento que o RCMEI nao
cumpre o seu papel quando pensamos as relagdes raciais onde vivemos. Como
aponta Maria Felipa, a forma como esta posto no material, sem problematizagao, nao
permite que profissionais sem formagao especifica tenham um olhar sensivel para
essas questdes, ficando mais uma vez a cargo daquele profissional que tem uma
trajetdria de estudo e militancia implicado na problematica racial brasileira trazer essa
discussao para as suas institui¢coes. Isto levanta uma série de questdes: nas escolas
gue nao existirem esses profissionais, quem trara essa pauta?/ Ainda cabe a
profissionais, isoladamente pautar essas questdes em suas unidades?/ Nao estando
claramente impresso no RCMEI sera que em um contexto escolar racista essas pautas
serdo de fato levantadas? Essas sao algumas questbes que me veem, mas
certamente outras tantas podem ser levantadas. Reflito que em um ambiente racista,
essa pauta ndo pode ser silenciada, o racismo nao vai desaparecer pura e
simplesmente porque nao se fala dele abertamente. E trazer essas pautas para
educacéao infantil, ndo significa fazer palestra para as criangas, mas construir agdes
pedagdgicas que se proponham a construir um novo olhar das criangas negras sobre
elas e seus pares.

Pensando nisso, solicitamos as profissionais que fizessem a descricido de

alguma acéo pedagogica realizada por elas e/ou outra profissional da sua instituigao,
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dentro da perspectiva dos Campos de Experiéncia e que trate também de questdes

étnico-raciais.

Quadro12: Descreva uma agao pedagogica realizada por vocé, ou outro profissional da sua
instituicdo, dentro da perspectiva dos campos de experiéncia e que trate também de
questdes étnico raciais.

PROFISSIONAIS RESPOSTAS

QUGI/PrOfeSSOTa kkkkkkkhkhkhkkhkhkhkhhhhkhkkhhkhhhkhkhkhhhhhkhkkhkhhkhkkhkhkhkhhkhhkhkhkhkhhkhkkhhkhkhkkhkkkkkkk

Carolina/ Levei um projeto para a escola intitulado Negras Poténcias, visando
Professora contar historias da Africa de forma ludica e ainda a oferta gratuita de

bonecos e bonecas negra para as criangas. Inscrevi a escola e fomos
contemplados. Fiquei muito feliz com isso. Também no decorrer do
ano letivo contamos histérias com personagens negras, trabalhamos
a historia e questdes sociais do nosso bairro que perpassa por
questodes raciais .

Nil/Professora

Através da leitura do livro infantii Menina Bonita do Laco de Fita
(Linguagem Verbal), trabalhamos com as caracteristicas fisicas de
cada crianga e a relagao destas caracteristicas com a familia de cada
um e suas descendéncias (Bem-estar, Autonomia, Identidade e
Interagdes). Desse modo, muitas criangas se
descobriram/reafirmaram como negras identificando-se com a familia
da menina da histéria

Dani/Coordenadora
Pedagdgica

As professoras sempre buscam trabalhar as questdes étnico-raciais
em suas praticas diarias.

Lyu/Diretora

N&o foi realizada nenhuma acao dentro dos Campos de Experiéncia
para tratar das questbes étnico-raciais.

Maria Felipa/
Coordenadora
Pedagdgica,

No CMEI estamos em processo de alteragdo do calendario de datas
comemorativas, o dia das maes e dia dos pais, por exemplo, foram
substituidos pelo “dia de quem cuida de mim”. Promovemos varias
experiéncias nas salas envolvendo as criancas e a participacao dos
adultos da familia que cuidam delas. Nessa experiéncia, uma das
professoras do grupo 3 abordou o livro “One Love”, uma obra
inspirada na musica de Bob Marley, que é protagonizado por
personagens de uma familia negra. Abordando a integralidade entre
a maioria dos Campos de Experiéncias. Foi um momento muito
significativo para as criangas que em um clima de muita afetividade
com a contacdo da histéria e experiéncia musical/corporal com a
escuta e dangca do Reggae One love. Para além das acdes
pedagdgicas, na condigdo de coordenadora, estou diariamente
vigilante em relagdo a incluséo e ao tipo de abordagem dada as
questdes raciais, principalmente ao analisar os planejamentos que as
professoras me entregam semanalmente.

Cida/
Coordenadora
Pedagodgica

Trabalhamos com o Campo de Experiéncia Identidade... dialogando
com linguagem artistica e verbal. O foco foi trabalhar o nome da
crianga, como se vé, a percepcdo de com quem se parece € 0
autorretrato produzido pelos alunos. Para isso, utilizamos o espelho
como instrumento, 0 nome préprio e se sabiam quem escolheu o seu
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nome. Fizemos registro fotografico de cada crianga trabalhando
semelhancas e diferengas (aqui sim, aparece as dificuldades de
aceitagao). As fotografias foram utilizadas também para expor os
sujeitos por meio de um cartaz que permanece em sala.

FONTE: A propria autora a partir das respostas do questionario aplicado a cinco professoras da Rede

Municipal de Salvador.

Caminhos existem e essas profissionais nos mostram que com todas as

dificuldades que se apresentam e em um momento de transicdo de concepgoes, as

tentativas de encontrar um caminho estao sendo trilhadas. Vao acontecer equivocos,

acertos e desencontros, mas o que nos mostram é que na Rede Municipal de Salvador

existem profissionais atentas a essas questdes e tentando buscar a melhor forma de

inserir o RCMEI nos contextos de uma educacéo infantil soteropolitana e negra.

Entendo ainda que em outro momento, quando o RCMEIS for revisado, haja a

necessidade de incluir as contribuicdes de outros profissionais e tentar dar uma cara

soteropolitana a este documento. Perguntamos as profissionais como avaliavam o

RCMEI e as respostas foram bem interessantes, sendo descrito como um documento

razoavel, interessantes e de suma importancia para a Rede:

Quadro 13. De modo geral, como vocé avalia o Referencial Curricular Municipal da

educacao Infantil?

PROFISSIONAIS RESPOSTAS

Quel/Professora E um documento norteador a ser utilizado no cotidiano da educacgéo
infantil.

Carolina/ Acho importante ter um referencial curricular municipal para que

Professora possamos nos orientar em sala. Gosto da proposta e da forma que

aborda os Campos de Experiéncias, com sugestdes para a pratica,
possibilitando o educador construir seu plano de aula de forma mais
segura.

Nil/Professora

E um documento bem basico e raso em relacio a reflexdo sobre a
realidade das escolas. Traz um arcabouco tedrico razoavel, mas sem
muita relagdo com a pratica. Ainda que seja complexo condensar
realidades distintas (mas que em muitas questdes sdo semelhantes),
ndao se pode simplesmente ignorar essas questdes em um
documento que se propde a ser um referencial.

Dani/Coordenadora

E um material razoavel.

Pedagdgica

Lyu/Diretora E uma proposta curricular interessante, moderna, mas que ainda
precisa de reformulacgbes.

Maria Felipa/ Penso que o Referencial € um documento muito importante, embora

Coordenadora haja alguns pontos que precisariam ser revistos. No geral, considero

Pedagdgica, que é um avanc¢o no alinhamento do atendimento as criangas da

Rede publica de Salvador. Embora as questdes voltadas para a
interseccionalidade das identidades das criangas n&o estejam postas
com tanta visibilidade nos Campos de Experiéncia e suas
aprendizagens, temos em maos um instrumento que pode influenciar
diretamente na mudanca de paradigmas da educacgao infantil.
Acredito que o Referencial iniciou um movimento que tem contribuido
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para diminuir a negagdo de direitos e o negligenciamento do
tratamento dispensado a algumas criangas em nossas instituicoes.
Ele tem também influenciado na mudanga da concepcgao de infancia.
Sao passos curtos, mas estamos caminhando.

Cida/ Considero um instrumento muito importante com uma abordagem
Coordenadora ampla e respeitosa da infancia , da crianga. Documento que orienta
Pedagdgica o0 nosso fazer, dando pistas de como efetivar na pratica as

aprendizagens.
FONTE: A propria autora a partir das respostas do questionario aplicado a cinco professoras da Rede
Municipal de Salvador.

Com todas as controversas elencadas pelas profissionais acima, o Referencial
€ considerado muito importante para a educacgao infantil soteropolitana, pois nao
podemos deixar de pontuar a importancia de ter um documento que pense a educacéao
infantil de Salvador, mas os avancos em relacdo ao texto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil sdo pequenos, haja vista que nas diretrizes ja se
assinalava a importancia nacionalmente das discussdes étnico-raciais e de género,
por exemplo. Logo, espera-se que os documentos que o sucedem tragam novos
elementos a este respeito e neste sentido, o RCMEI de Salvador ndo e bem sucedido,
pois nao traz a densidade que um documento local, em se tratando de salvador,
exigiria para a discussao e introdugao da pratica em sala sobre as relagdes étnico-
raciais. Quando questionadas se fariam algum tipo de alteragdo ao material de

referéncia da educacdo infantil no municipio de Salvador as respostas foram as

seguintes.

Quadro 14. Entendendo a necessidade de introduzir a questao étnico-racial, como uma das
questdes centrais no curriculo da educacgao infantil de Salvador. Vocé faria alguma mudanca
no referencial? 3. Caso vocé tenha respondido SIM, deixe uma sugestdo de mudancga para o
Referencial, no que tange as questdes étnico raciais e a educacgao infantil.

PROFISSIONAIS

RESPOSTAS

Quel/Professora E um documento norteador a ser utilizado no cotidiano da educacéo
infantil.

Carolina/ Acredito que no momento é necessario uma mudanca nos cursos

Professora ofertados aos professores, pois seria uma agdo mais significativa e

efetiva nas praticas sobre as questdes étnico-raciais.

Nil/Professora

Acredito que as questdes étnico-raciais estdo implicitas (ou quase
inexistem) no material da Rede. Dessa forma, um enfoque claro e
objetivo, com referencial tedrico especifico e linha de trabalho
definida, atrelada a formagéao continuada com essa perspectiva, seria
muito mais proveitoso e realmente faria diferenga no trabalho em sala
de aula.

Dani/Coordenadora
Pedagogica

Acredito que estamos contemplando estas questdes

Lyu/Diretora

Se faz necessaria introduzir reflexdes, artigos atualizados sobre a
tematica, reunir equipe responsavel pela elaboragao e atualizagao do
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documento, para juntos, com professores e pesquisadores, colocar a
questdo como tema central do RCMEI

Maria Felipa/
Coordenadora
Pedagadgica,

A questao étnico-racial esta posta no Referencial Municipal apenas
no capitulo introdutério, o qual aborda a organizacdo da Educagao
Infantii e seus fundamentos. Nos Campos de Experiéncia nao
existem aprendizagens especificas sobre identidade e relacdes
étnico-raciais, desse modo, da forma como foi elaborado o referido
documento, ha a necessidade de ter preparo profissional para que
tais questbes aparecam nas ag¢des pedagodgicas de forma integrada
nas aprendizagens de todos os Campos. Embora eu fagca essa
analise, isso ndo fica evidente no Referencial. Dessa forma, eu
mudaria isso, e deixaria menos enigmatica, mais acessivel e objetiva
a orientacdo de como deve acontecer a inclusdo das questdes étnico
racial no atendimento as criangas. Outra possibilidade de mudanca
seria a inclusdo das questbes étnico-raciais diretamente nas
aprendizagens e/ou ac¢des pedagdgicas de todos os Campos de
Experiéncia

Cida/
Coordenadora
Pedagdgica

O Referencial Municipal deveria ter um destaque para tratar do
legado negro. Traze com enfoque inclusive nos cadernos de
experiéncia a referéncia negra enquanto produtora de conhecimento.
Para educagao infantil que inicia o acesso a informagbes acho
primordial

FONTE: A prépria autora a partir das respostas do questionario aplicado a cinco professoras da Rede

Municipal de Salvador.

Sao muitas as possibilidades de contribuicdo para a melhoria do Referencial

Curricular Municipal para a educagao Infantil de Salvador, as nossas colaborados

foram muito assertivas quando falam sobre inclusdo de textos e artigos atualizados

pensando na formacdo dos profissionais; atrelar as questdes étnico-racial as

aprendizagens elencadas em cada Campo de Experiéncia e trazer no corpo do texto

sugestao de agdes pedagogicas que podem ser realizadas com as criangas; ir além

das alteragdes no texto do RCMEI, mas também trazer contribuicbes em outros

materiais como por exemplo os Albuns de Experiéncias’®.

6 O album de experiéncia faz parte dos matérias produzidas para as criangas, a partir do RCMEI de
Salvador. Link para acessar: http://educacao.salvador.ba.gov.br/nossa-rede/#1453746948098-

0d68e73d-16dc



http://educacao.salvador.ba.gov.br/nossa-rede/#1453746948098-0d68e73d-16dc
http://educacao.salvador.ba.gov.br/nossa-rede/#1453746948098-0d68e73d-16dc
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Antes de adentrar as consideragoes finais em si, devemos afirmar o carater ndo
definitivo deste texto. Diante das possibilidades de olhares sobre 0 mesmo fendbmeno
e da pouca bibliografia que entrelace as areas de concentragdo examinadas nesta
pesquisa, busquei associar a pesquisadora, professora e coordenadora pedagdgica
de educacéo infantil na missdo de responder as questdes aqui postas no inicio da
pesquisa € ndo nos colocamos na pretensdo de responder a todas elas, ao menos
nao nesta pesquisa.

A importancia de mais pesquisas que discutam as novas concepgoes
estabelecidas pelos referenciais que estdo sendo construido em todo o Brasil, a partir
da Base Nacional Comum Curricular, se mostra relevante e tem potencial para agregar
a discussao que esta posta na educagao basica. Sem deixar de lado a complexidade
existente nos grupos sociais e tentando articular as especificidades culturais da
populagdo. Construindo assim aprendizagens contextualizadas e significativas.
Evidenciando a importancia de criar contextos de aprendizagem para as criangas.

Qualquer proposta curricular para a educagao infantil soteropolitana precisa
articular a realidade social das criangas as aprendizagens elencadas pelo documento
norteador. Logo, ndo € possivel uma proposta, na cidade de Salvador, que nao traga
como questao central o combate ao racismo e seus desdobramentos em sala de aula.

A discussédo sobre curriculo oculto, embora muitos profissionais digam que esta
desgastada, até mesmo banalizada devido ao seu mau uso, em se tratando de
discusséo curricular na educacgao infantil se torna bem relevante visto que muito do
que se ensina e se aprende nesta fase ndo esta no curriculo oficial, mas sim, no
desenrolar das relagdes, no que nao registrado e sim no oculto. E o proprio referencial
vai nos mostrar a importancia do que se aprende no relacional. E € muitas vezes

nessas relacbes que as construgbes de submissdo e silenciamento se efetivam.



62

Neste, sentimos discutir a complexidade do que esta no oculto € tdo importante quanto
discutir as bases legais, documentadas.

Reiteramos a complexidade na discussao sobre curriculo na educacgao infantil,
dentre outros motivos, devido a diversidade de visdes sobre infancia, crianga ou ainda
sobre educacao infantil, que encontramos em nossa sociedade em especial nas
instituicdes educacionais. Muito dessas diferentes visbes sao resultado da recente
insercao da El na educagao basica o que torna a discussao muito inicial, em alguns
aspectos, em comparagdo a outros segmentos que ja estdo ha mais tempo na
educacao basica. Além da El ter durante muito tempo um carater assistencialista,
culminando em um cenario de pouco profissionalizacdo dos sujeitos que trabalham
com as criangas na primeira infancia.

A partir das pesquisas no campo de formacao de professores e concepcgdes de
infancia, podemos perceber que ainda no ano de 2019 muitos profissionais da
educacao infantil tem uma visado de infancia homogénea, tratando como se houvesse
uma unica forma de ser crianga, nao compreendendo, deste modo, que nao existe
uma unica forma de ser crianga existem multiplas formas de ser crianca.

As nossas colaboradoras tiveram poucas oportunidades formativas especificas
para a educacdo infantil proporcionadas pela Rede municipal de educagado. As
formacgdes as quais elas tém feito sdo a partir de investimentos pessoais. A falta de
formacao especifica dificulta o trabalho realizado nas instituicdes de educagao infantil,
fazendo-se necessario que as profissionais acionem seus repertorios pessoais para
resolver questdes que se apresentam diariamente nas instituicdes de educacao
infantil. E nem sempre estes repertérios convergem com as novas concepgoes
propostas pelos documentos norteadores da educagao infantil brasileira.

E imprescindivel a ampliacdo do processo formativo, com o intuito de
implementar as novas concepg¢des trazidas no Referencial, também com outros
profissionais € ndo apenas com as professoras. Dito isso, entendemos que todas que
orbitam ao redor das criancas exercem influencia sobre elas . Nao apenas as
professoras ensinam as criangas, mas no contato com os outros sujeitos que fazem
parte das instituicdes, as criancas aprendem também.

A partir do relato das nossas profissionais que colaboraram com a pesquisa
podemos observar mais uma vez professoras negras como agentes responsaveis por
desocultar aprendizagens que nao estdo no curriculo oficial, mas que ensinam e

definem as aprendizagens que séo validadas tanto quanto o curriculo oficial. Com
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praticas que vao além do proposto no referencial e uma visao critica dos contextos
vividos, essas profissionais se colocam na vanguarda da educacgao soteropolitana.

Embora o RCMEI de Salvador seja um documento importante, tendo em vista
ser o primeiro referencial construido na cidade, pensando exclusivamente as praticas
na educagéo infantil, o documento nao trata de forma aprofundada e sistematizada ao
longo do seu texto, as questdes étnico-raciais na educagao infantil. Além de nao
problematizar os desdobramentos do racismo nas praticas pedagdgicas em sala de
aula.

Alguns questionamentos surgiram durante a pesquisa, talvez, a longo prazo,
meregam um maior aprofundamento. Como validar na pratica uma crianga negra
protagonista em uma sociedade/escola racista, como reivindica o RCMEI de Salvador,
quando trata o protagonismo infantil como fundamental na efetivacdo dessas novas
concepgodes. Outra questao para maior aprofundamento € como essa escuta sensivel
€ possivel em um ambiente silenciador diante da populacdo negra? Entendemos que
o carater monografico desta pesquisa nao permite que todos os pontos que surgiram
no processo da pesquisa ganhem a atencédo necessaria, mas frisamos a importancia
dessas questdes, num futuro préximo, ganhem mais atencgao.

A educacéo infantil € um espacgo proprio para construgdes ligadas ao convivio
social. Essa é a base do nosso trabalho. Trazer o que emerge das criangas, ainda que
situagbes desagradaveis como o racismo e construir situagbes pedagdgicas com
intencionalidade. Trazendo as questbes étnico-raciais para a centralidade das
discussdes € buscar a partir das criangcas problematizar comportamentos, levar a
reflexado e produzir sentido. Todavia, sé sera possivel se os profissionais acreditarem
na capacidade construtiva das criangas negras. E essa construgdo vai além das
criangcas, perpassa por um deslocamento das visdes racistas que a sociedade
brasileira tem sobre a populagédo negra, o que inclui os profissionais da educacéo.

Esta pesquisa possibilitou a ampliagdo do meu olhar ao tratamento dado pelo
Referencia Curricular Municipal para a Educacao Infantil de Salvador acerca das
questdes étnico-raciais. Além de tentar refletir a partir da percepcéo de profissionais
da educacao infantil sobre como elas tem se relacionado com as mudancas trazidas
pelo referencial, além de tentar entender como esta sendo a implementacao dessa

novas perspectiva de educagao infantil na cidade mais negra do Brasil.
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Anexo 01. Atribuicdo das Auxiliares de Desenvolvimento Infantil( ADI)



SALVADOR

PREFEITURA

PREFEITURA MUNICIPAL DE SALVADOR
Edital n2 07, de 06 de julho de 2017

PEIMLEA CAFITAL DO ARASIL

ANEXO Il - REQUISITOS E ATRIBUICOES DA FUNCAO TEMPORARIA

P AUXILIAR DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL: REQUISITOS: certificado de conclusdo ou diploma, devidamente
registrado, de Ensino Fundamental Completo, reconhecido pelo Ministério da Educacdo - MEC. ATRIBUICOES:
Prestarapoio e participar do planejamento, execucio e avaliagdo das atividades sociopedagégicas; contribuir para
o oferecimento de espaco fisico e de convivéncia adequados a seguranca, ao desenvolvimento, ao bem-estar
social, fisico e emocional dos estudantes; auxiliar nas atividades desenvolvidas pelo professor; orientar e auxiliar
nos habitos de higiene dos estudantes; prestar cuidados basicos aos estudantes; zelar pela guarda de materiais e
equipamentos de trabalho; participar do processo de adaptagdo dos estudantes; prestar apoio em passeios
externos e excursées; incentivar a aprendizagem dos estudantes; preparar a sala de aula, espacos de convivéncia
e os materiais a serem utilizados pelos professores e estudantes; auxiliar os estudantes na execugdo de suas
atividades cotidianas; higienizar brinquedos, mamadeiras e outros materiais correlatos, zelando pela sua
conservacio; auxiliar na preparacio e servico de mamadeiras e refeicdes; manter a higiene, conservacao e
organizag3o da area fisica da sala de aula e dos espagos de convivéncia; desenvolver outras atividades correlatas.

Apéndice 01. Questionario aplicado com os profissionais da Educacgao Infantil
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - DEDC |
CENTRO DE ESTUDOS EM GENERO, RAGA/ETNIA E SEXUALIDADE - DIADORIM
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GENERO, RAGA/ETNIA E SEXUALIDADE NA
FORMAGAO DE EDUCADORAS(ES)

Pesquisador: Luana Vidal dos Santos Borges Orientador: Prof. Antonio Cosme
L. da Silva

IDENTIFICAGAO

Data: / /

Nome (opcional):

Nome de preferéncia que podera ser usado na pesquisa:

Idade: Funcdo que exerce na escola:

Formacéao:

Género: 1.( ) Masculino 2. ( )Feminino

3.( ) Outro:

Autodefinicao étnica:

1.( )Branco(a) 2.( ) Amarelo(a) 3.( ) Preto(a) 4.( ) Pardo(a) 5.( ) Indigena
Estado civil:

1. ( )Solteiro(a) 2. ( )Casado(a) 3.( )Divorciado(a) 4.( ) Unido Estavel
5. ( ) Outro

Possui religiao? Se sim, qual?

Faz parte do quadro: ( ) Efetivo () Temporario

Ha quanto tempo encontra-se na rede municipal de Salvador?
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Tempo que trabalha na unidade escolar:

Ha quanto tempo trabalha com Educacéo Infantil?

FORMAGAO

1. Vocé considera importante a participacdo em formacdes na area de educacéao

infantil?
( )Sim ( ) Nao

Explique:

2. Vocé possui alguma espacializagdo na area de educacgao infantil e/ou relagdes

étnico raciais? Se sim, descreva.

3. Como professor(a) da rede municipal de Salvador vocé participou de algum curso
ou formacéao continuada com tematica especifica da educagao infantil, curriculo e/ou

relacdes étnico raciais? Se sim, liste quais e como se deu a abordagem.

4.Como professor(a) vocé considera importante uma formagao continuada que
oriente aos profissionais de educacao infantil como abordar questdes étnico raciais

nas instituicdes que trabalham com a primeira infancia? Por qué?

CURRICULO

1.Vocé teve acesso ao Referencial Curricular Municipal da Educagao Infantil de

Salvador? Se sim, descreva quando e como?

2.0 que voceé sabe sobre “Campos de Experiéncia”?
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3.Sua escola tem proporcionado ao grupo da educacao infantil formacdes internas
sobre o RCMEI de Salvador?

4. Vocé se sente preparada para planejar suas agdes pedagodgicas a partir dos

campos de experiéncia? Justifique sua resposta.

5.0 que vocé entende por “Direitos de Aprendizagem™?

6. Em uma sociedade que nega a populagao negra uma série de direitos, como
garantir as criangas negras o direito a aprendizagem, dentro da perspectiva trazida
no RCMEI?

7. Vocé acredita que a RCMEI cumpre seu papel em se tratando da abordagem das

questdes étnico raciais? Justifique sua resposta:

8. Descreva uma agao pedagogica realizada por vocé, ou outro profissional da sua
instituicdo, dentro da perspectiva dos campos de experiéncia e que trate também de

questdes étnico raciais.

9. De modo geral, como vocé avalia o Referencial Curricular Municipal da educagao

Infantil?




