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CARDOSO, Jackeline Silva. As Trajetérias Formativas de Docentes da Educacao
de Jovens e Adultos no Ensino Médio: prosas reflexivas para o (entre)tecer das
politicas publicas de formagao. 2025. Tese (Doutorado). Programa de Pods-
graduacdo em Educacgdo e Contemporaneidade, Universidade do Estado da Bahia,
Salvador, 2025.

RESUMO

Este relatério de tese tem por objeto as trajetdrias formativas docentes da Educagéo de
Jovens e Adultos no Ensino Médio. A investigacao surgiu, a priori, das seguintes perguntas:
0 que narram as/os professoras/es da Educagdo de Jovens e Adultos no Ensino Médio sobre
as suas trajetérias formativas? O que as trajetérias revelam para as politicas publicas de
formagao docente no ambito da EJA? Nessa linha, o principal objetivo do estudo esteve em
compreender, com as trajetorias formativas das/os professoras/es da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) no Ensino Médio (EM), como se constituem docentes, analisando o que elas
revelam para as politicas de formacao destinadas a modalidade. Com o intuito de estabelecer
didlogos que contemplassem tal objetivo, € que, a presente pesquisa, também, buscou:
discutir a EJA no &mbito da educacao brasileira na contemporaneidade; analisar as narrativas
das participantes da pesquisa, com o intuito de compreender como se constituem docentes e
tecem sua trajetéria formativa, além de apreender e analisar, com a dindmica analitica da
pesquisa, o que é revelado para o desenvolvimento de politicas contemporaneas de formagéao
especificas a EJA. A intersecgéo da abordagem qualitativa, fenomenolégica e da pesquisa
(auto)biografica viabilizou a apreensao dos significados e a compreensao das informacoes
que emergiram da pesquisa de campo, as quais foram obtidas por meio dispositivos
metodoldgicos da pesquisa documental; observagao; diario das experiéncias da pesquisadora
e das entrevistas narrativas com as professoras. As protagonistas e cocriadoras desta
producao foram duas professoras pertencentes a EJA do Tempo Formativo VI e VII, no &mbito
do Ensino Médio, sendo o /6cus uma escola publica da Rede Estadual de Educagao da Bahia,
localizada na cidade de Guanambi. A analise compreensivo-interpretativa, de base
hermenéutica, foi um dos fios dialégicos responsaveis em delinear os conhecimentos e
saberes tecidos ao longo da pesquisa. Os resultados da investigagéo evidenciaram que as
trajetérias docentes, tecidas pelas experiéncias, forjam os processos de formacao de
professoras/es na/com/para a profissdo. A tese deste estudo esta na interpretagcdo e
afirmacao da dimensionalidade das trajetdrias docentes como artefato dialégico para o
(entre)tecer de politicas publicas educacionais, sobretudo, politicas de formagao docente,
referendadas no protagonismo daquelas e daqueles que compdem o universo escolar. Ha,
portanto, neste estudo a defesa da representatividade das trajetérias formativas docentes na
articulacdo de caminhos para o planejamento e implementacao de agdes que fortalecam a
Educacgao de Jovens e Adultos, priorizando as especificidades que compdem o seu publico.

Palavras-Chave: Experiéncias; Trajetdrias formativas; Educagéo de Jovens e Adultos; Ensino
Médio; Politicas publicas de formagao docente.



CARDOSO, Jackeline Silva. Las trayectorias de formaciéon de docentes de educacién de
personas jovenes y adultas en la educacion secundaria: prosa reflexiva para el
(entretejido) de politicas publicas de formacién. 2025. Tesis (Doctorado). Programa de
Posgrado en Educacién y Contemporaneidad, Universidad del Estado de Bahia, Salvador,
2025.

RESUMEN

Este informe de tesis examina las trayectorias educativas del profesorado de educacion de
jovenes y adultos de secundaria. La investigacion surgio de las siguientes preguntas: ;Qué
dicen los profesores de educacion de jévenes y adultos de secundaria sobre sus trayectorias
educativas? ¢ Qué revelan estas trayectorias para las politicas publicas de formacion docente
en el ambito de la educacion de personas adultas (EJA)? El objetivo principal del estudio fue
comprender, a través de las trayectorias educativas del profesorado de educacion de jovenes
y adultos (EJA), como se convierten en docentes y analizar qué revelan estas trayectorias
para las politicas de formacion docente. Para establecer dialogos que aborden este objetivo,
esta investigacion también buscé: discutir la educacion de personas adultas (EJA) en la
educacion brasilefia contemporanea; analizar las narrativas de los participantes de la
investigacion, con el objetivo de comprender como se convierten en docentes y como
construyen sus trayectorias formativas, ademas de capturar y analizar, a través de la dinamica
analitica de la investigacion, los hallazgos para el desarrollo de politicas de formacion
contemporaneas especificas para la EJA. La interseccion de los enfoques cualitativo,
fenomenoldgico y (auto)biografico posibilité la aprehension de significados y la comprension
de la informacion que emergié de la investigacion de campo, la cual se obtuvo mediante los
siguientes dispositivos metodologicos: investigacion documental; observacion; diario de
experiencias del investigador; y entrevistas narrativas con los docentes. El analisis
comprensivo-interpretativo, basado en la hermenéutica, fue uno de los hilos dialégicos
responsables de delinear los conocimientos y saberes tejidos a lo largo de la investigacion.
Los protagonistas y cocreadores de esta produccion fueron dos docentes de EJA de los
Periodos Formativos VI y VII, en el ambito de la ensefianza secundaria, siendo el locus una
escuela publica de la Red de Educacion del Estado de Bahia, ubicada en la ciudad de
Guanambi. Los resultados de la investigacion mostraron que las trayectorias docentes, tejidas
a través de las experiencias, moldean los procesos de formacion docente en, con y para la
profesion. La tesis de este estudio es interpretar y afirmar la dimensionalidad de las
trayectorias docentes como un elemento dialégico para la articulacion de las politicas
educativas publicas, en especial las politicas de formaciéon docente, con base en el
protagonismo de quienes conforman el entorno escolar. Por lo tanto, este estudio aboga por
la representatividad de las trayectorias docentes para articular vias de planificacion e
implementacién de acciones que fortalezcan la Educacion de Personas Jovenes y Adultas,
priorizando las especificidades de su publico objetivo.

Palabras-clave: Experiencias; Trayectorias formativas; Educacién de Personas Jévenes y
Adultas; Educacion Secundaria; Politicas publicas de formacion docente.



CARDOSO, Jackeline Silva. Les trajectoires de formation des enseignants de I’éducation
des jeunes et des adultes dans I'’enseignement secondaire: une prose réflexive pour
I'(entre)tissage des politiques publiques de formation. 2025. Thése (Doctorat) —
Programme Postgraduate en Education et Contemporanéité, Université d'Etat de Bahia,
Salvador, 2025.

RESUME

Ce mémoire examine les trajectoires éducatives des enseignants du secondaire, en éducation
des jeunes et des adultes. La recherche s'articule autour des questions suivantes : Que disent
les enseignants du secondaire, en éducation des jeunes et des adultes, de leurs trajectoires
éducatives ? Que révélent ces trajectoires pour les politiques publiques de formation des
enseignants dans le cadre de I'éducation des adultes (EJA)? L'objectif principal de I'étude était
de comprendre, a travers les trajectoires éducatives des enseignants du secondaire, comment
ils deviennent enseignants et d'analyser ce que ces trajectoires révélent pour les politiques de
formation des enseignants. Afin d'établir des dialogues répondant a cet objectif, cette
recherche visait également a: aborder |'éducation des adultes (EJA) dans I'éducation
brésilienne contemporaine ; analyser les récits des participants a la recherche afin de
comprendre comment ils deviennent enseignants et construisent leurs trajectoires de
formation, et de saisir et d'analyser, a travers la dynamique analytique de la recherche, les
résultats pour I'élaboration de politiques de formation contemporaines spécifiques a I'EJA.
L'intersection des approches qualitative, phénoménologique et (auto)biographique a permis
d'appréhender les significations et de comprendre les informations issues de la recherche de
terrain, obtenue grace aux dispositifs méthodologiques suivants : recherche documentaire ;
observation ; journal d'expériences du chercheur ; et entretiens narratifs avec les enseignants.
L'analyse interprétative compréhensive, fondée sur I'herméneutique, a été l'un des fils
conducteurs dialogiques permettant de définir les connaissances et la sagesse tissées tout au
long de la recherche. Les protagonistes et co-créateurs de cette production étaient deux
enseignants de I'EJA des périodes de formation VI et VII, dans le cadre du lycée, le lieu étant
un établissement public du réseau éducatif de I'Etat de Bahia, situé dans la ville de Guanambi.
Les résultats de la recherche ont montré que les trajectoires d'enseignement, tissées a travers
les expériences, fagonnent les processus de formation des enseignants a, avec et pour la
profession. La thése de cette étude est d'interpréter et d'affirmer la dimensionnalité des
trajectoires d'enseignement comme un élément dialogique permettant l'articulation des
politiques publiques éducatives, notamment celles de formation des enseignants, en
s'appuyant sur le role des acteurs du milieu scolaire. Par conséquent, cette étude plaide en
faveur de la représentativité des trajectoires de formation des enseignants dans I'articulation
des stratégies de planification et de mise en ceuvre d'actions visant a renforcer I'éducation des
jeunes et des adultes, en accordant la priorité aux spécificités de ses publics cibles.

Mots-clés: Expériences ; Trajectoires de formation ; Education des jeunes et des adultes ;
Lycée ; Politiques publiques de formation des enseignants.



CARDOSO, Jackeline Silva. The Formative Trajectories of Teachers in Youth and Adult
Education in Secondary Education: reflective prose for the (inter)weaving of public
training policies. 2025. Doctoral Thesis. Postgraduate Program in Education and
Contemporaneity, State University of Bahia, Salvador, 2025.

ABSTRACT

This thesis report focuses on the formative trajectories of teachers in Youth and Adult
Education at the secondary level. The investigation arose, a priori, from the following
qguestions: what do teachers in Youth and Adult Education at the secondary level narrate about
their formative trajectories? What do these trajectories reveal for public policies on teacher
training within the scope of Youth and Adult Education? Along these lines, the main objective
of the study was to understand, through the formative trajectories of teachers in Youth and
Adult Education (EJA) at the secondary level, how they become teachers, analyzing what
these trajectories reveal for training policies aimed at this modality. In order to establish
dialogues that would encompass this objective, the present research also sought to: discuss
EJA within the context of contemporary Brazilian education; This study analyzes the narratives
of the research participants in order to understand how teachers are formed and how their
formative trajectory is constructed, as well as to apprehend and analyze, through the analytical
dynamics of research, what is revealed for the development of contemporary training policies
specific to Youth and Adult Education (EJA). The intersection of qualitative, phenomenological,
and (auto)biographical research approaches enabled the apprehension of meanings and the
understanding of information that emerged from the field research, which was obtained through
methodological devices of documentary research; observation; the researcher's diary of
experiences; and narrative interviews with the teachers. The protagonists and co-creators of
this production were two teachers belonging to the EJA of Formative Time VI and VII, within
the scope of High School, the locus being a public school of the State Education Network of
Bahia, located in the city of Guanambi. The comprehensive-interpretative analysis, based on
hermeneutics, was one of the dialogical threads responsible for delineating the knowledge and
know-how woven throughout the research. The research results showed that teaching
trajectories, woven from experiences, shape the processes of teacher training in/with/for the
profession. The thesis of this study lies in the interpretation and affirmation of the
dimensionality of teaching trajectories as a dialogical artifact for the (inter)weaving of
educational public policies, especially teacher training policies, based on the protagonism of
those who make up the school universe. Therefore, this study defends the representativeness
of teachers' formative trajectories in articulating paths for the planning and implementation of
actions that strengthen Youth and Adult Education, prioritizing the specificities that comprise
its public.

Keywords: Experiences; Formative trajectories; Youth and Adult Education; Secondary
Education; Public policies for teacher training
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PROSAS INTRODUTORIAS:

os tecidos que me movem a costura' da pesquisa.

[...] Digo: o real ndo esta na saida nem na chegada: ele se dispde
para a gente é no meio da travessia [...].

Jodo Guimaraes Rosa (1994, p. 85)

" A utilizagdo de termos associados & costura advém da minha trajetéria familiar. Ao longo da minha
infancia e adolescéncia minha avo, mae e tia viviam a me ensinar a arte da costura, bordado e croché.
Formas de artesanato que acabaram por estabelecer em mim pertencimento e significagao a trama da
minha existéncia. Decido utilizar tais termos, pois vejo que costurar e a pesquisar se assemelham.
Ambas nascem do entrelace, movimento, do desejo e da criatividade da/o artesa/ao / pesquisadoralr.
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O estudo que aqui se tece € movido pelas implicagbes afetivas, académicas e
profissionais que atravessaram/atravessam minha existéncia e me constituem um ser
humano inquieto na luta por uma vida com dignidade para todas/os?. Assim, as prosas
introdutorias vém apresentar minha narrativa de vida, circundando sentidos que se
tornaram significantes e impulsionaram/impulsionam a trama deste objeto de
pesquisa.

A posteriori, dialogo sobre o objeto, objetivos e questdes que se entrelacam e
visam “sulear”® a investigagao cientifica e académica construida na tessitura desse
estudo e deslinda sua relevancia social e educacional. Por fim, informo como esse

escrito esta organizado, de maneira a situar a leitora ou o leitor.

1.1 RETALHOS DE MIM: IMPLICACOES DA PESQUISADORA

Ao lado de uma janela que me mostra o entardecer com suas cores que se
entrelagcam entre o azul e o laranja, ouvindo as vozes dos meus sobrinhos brincando
no quintal, me ponho a tecer essa narrativa. Envolvo-me em um misto de sentimentos
que nem sei descrever ao certo, mas que me levam a ter um “frio na barriga” e
respiragdes profundas. Questiono-me: por que falar de nés mesmos € um movimento
tao inquietante? sera por que sabemos que a nossa narrativa sera lida por outras/os?
N&o sei, mas neste momento me sinto inquieta e reflexival Passo a me perguntar: por
que falar de nés € algo que perpassa certa complexidade?

Com isso, me reporto a citacdo de Guimarédes Rosa (1994, p. 85) que inicia
este capitulo e que me vincula a trama narrativa: “o real nao esta na saida nem na
chegada: ele se dispbe para a gente € no meio da travessia”’. Compreendo que a
dimensao da experiéncia de narrar ndo esta no fim, mas no processo, no caminho, na

travessia. Os movimentos provocados pelo ato de rememorar, me inserem em uma

2 Na construgdo desse texto opto por sempre utilizar em primeiro momento a linguagem de género
feminina seguida da masculina, visto que demarco meu lugar de mulher num pais e em um mundo em
que ser mulher é lutar cotidianamente contra uma sociedade patriarcal e machista que ainda dizima a
vida de muitas de nés. No Brasil, segundo dados da Secretaria de Seguranga Publica, em 2022, em
média 4 mulheres foram assassinadas por dia.

3 0 termo sulear é aqui utilizado de maneira a romper a légica de predominancia de concepc¢des
associadas a paises do norte e de valorizagao aos paises do hemisfério sul (Campos, 2021). Construir
escritas que desconstroem perspectivas eurocéntricas e colonizadoras é, também, atribuicdo da/o
pesquisadora/r que luta por uma sociedade humana e democratica.
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acao de refletir, (re)viver sentimentos, emocgdes, posturas, pensamentos e atitudes
que me configuram, reconfiguram e me formam “SER HUMANOQO".

Comeco a tecer essa tese pela vivéncia do ato de narrar. Sinto que nao ha
como propor a constru¢do de uma pesquisa com narrativas sem inserir-me neste
movimento de narrar a mim mesma. Defendo que a narrativa provoca a reflexédo, a
(re)construgao de sentidos e significagdes nas diversas dimensdes que constituem o
ser humano. Bolivar (2012, p. 33) menciona que “entendemos la narrativa como un
modo en que los individuos dan sentido a si mismos y al mundo”, ou seja, a
experiéncia narrativa permite a insergcdo do ser humano em atos de ressignificagao
que promovem a reflexao, a interpretacao de si e das experiéncias vividas (Abrahao;
Passeggi, 2012).

Inserindo-me nessa trama narrativa que costura a minha existéncia e tece
minha(s) identidade(s) pessoal, socioafetiva, profissional, familiar e cultural, € que
agora venho narrar as itinerancias de vida que, neste exato momento, me circundam
e se tornam latentes em minha memoria.

Desde crianga me encantava com as narrativas dos meus avos e dos meus
pais sobre a vida na roga, narrativas que iam desde as quermesses que aconteciam
no povoado Vesperina*, as historias da seca, principalmente da seca de 1976, tantas
vezes relatada por meu avo. Também eram costumeiras as narrativas sobre o trabalho
na roga, a colheita do feijdo, sobre o misticismo, as crengcas e costumes que
caracterizavam aspectos socio-historicos e culturais daquele local.

Essas narrativas retratavam realidades vivenciadas pelo povo da rocga,
exalavam saberes, sentidos e significados a minha existéncia. Essas experiéncias
contribuiram para a minha fascinacao e pertencimento as historias de vida narradas
por minha familia.

Dentre as muitas narrativas dos meus pais e dos meus avos, uma delas me
impactou profundamente: a maneira como minha méae relatava o lugar que a escola
ocupou em sua vida. A sua narrativa sobre as experiéncias vividas com a Profa.
Iracema, me sinalizava uma trajetoria escolar marcada pelas punig¢des, principalmente
aquelas/es que “nao soubessem recitar a tabuada”, ou que sabiam ler e néao

conseg uiam escrever.

4 Povoado, também conhecido por nome “Urtiga”, localizado no perimetro rural do municipio de Riacho
de Santana — Bahia, a aproximadamente 714 km de Salvador.
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Seus relatos denotavam uma pratica pedagodgica fincada em um ensino
tradicional e tecnicista que caracterizava o momento histérico da década de 70,
periodo em que o Brasil enfrentava a ditadura militar. Nessa época, a educacao era
marcada por uma perspectiva de ensino para o atendimento da mao de obra e pela
propagacao da doutrina militar. Este, sem sombra de duvidas, representa um dos
momentos mais dificeis da historia da educacao brasileira, sendo um periodo marcado
pelo silenciamento, pela persegui¢ao, exilio e morte de muitas/os educadoras/es,
estudantes e representagdes sociais que lutavam contra a opressao de tal regime.

No contexto histérico em que a democracia era violada®, a educagdo ndo se
configurava prioridade. As/os educadoras/es enfrentavam condicdes precérias de
trabalho, sobretudo no perimetro rural. Muitas/os ndo possuiam formacao para atuar
como docentes; trabalhavam em classes multisseriadas; lidavam cotidianamente com
dificeis condi¢des estruturais, espacos inadequados, que se transformavam em sala
de aula, falta de recursos didatico-pedagdgicos, além do fato de que, com o regime
ditatorial, as/os educadoras/es eram vigiados em seu fazer pedagogico.

Muitos profissionais ndo possuiam formacgao para atuagao na docéncia, isto €,
se faziam educadoras/es em virtude de terem cursado o Ensino Fundamental e, com
isso, eram imbuidos da tarefa de ensinar. Todas essas condi¢gées impactavam na
educacao oferecida e na atuacido da/o profissional em um ambiente que se fazia
escola.

Acompanhar essas narrativas que demarcaram o lugar da escola nas vivéncias
dos meus familiares, causava em mim um sentimento de inquietacao e reflexao sobre
este lugar, principalmente por aquelas/es aos quais foi negado o seu acesso. Para a
minha familia “ter estudo” era uma das maneiras de “ser alguém na vida”, frases estas
que sempre escutei. Tal perspectiva, impregnada no cotidiano social, me reporta para
a visao, propagada pela prépria sociedade, de negligéncia e de desmerecimento aos
saberes historicamente construidos nos diversos contextos socioculturais e que,
também, constituem representagcbes de processos educativos, mas aos quais nao

costuma ser atribuido o mesmo valor.

5 Apds a ditadura militar, a sociedade brasileira vivenciou no periodo de 2019 a 2022, com o
(des)governo do entao Presidente da Republica, constantes ataques a democracia. A propagacao de
ideologias extremistas ganhou dimensao, fendmeno que desperta a atengao para o crescimento da
extrema direita, ndo s6 no Brasil como no mundo. O conservadorismo deste movimento traz a tona
ideologias e potencializa o racismo, misoginia, preconceito, LGBTfobia, aporofobia, desrespeito as
religides, sobretudo as de matrizes africanas.
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Meus avos néo tiveram a possibilidade de adentrar o espago da escola.
Vivenciaram suas infancias e juventudes numa época em que tal direito ndo chegava
a todas as pessoas e sim aos “afortunados/as”. Ja meus pais tiveram acesso até a 42
série do Ensino Fundamental e para darem continuidade aos estudos teriam que se
deslocar para outras comunidades, o que nao era possivel devido as suas condi¢oes
financeiras. Com isso, minha familia, assim como tantas outras, experienciou a
usurpacao de um direito humano basico, que € o direito de acesso e permanéncia na
escola, o direito a uma educagao com dignidade para todos os seres humanos®.

O grande educador brasileiro Paulo Freire, me inspira a refletir a educagao
como sendo aquela que esta fincada na diversidade, no respeito, na equidade, na
inclusao, na alteridade, na justica social e na democracia. Portanto, essa educagéao
reconhece, valoriza e dedica-se as diferengas’ entendendo-as como poténcias para a
formagao de pessoas humanas, que coletivamente lutam pela justica e pelo bem-estar
social.

As narrativas dos meus avés e dos meus pais provocavam em mim diversas
reflexbes e questionamentos: “por que muitos de minha familia nido puderam
estudar?”; “ja que a escola era para todas/os, por que nao tiveram esse direito?”; “por
que falavam da escola como lugar para ser alguém?”. Essas provocacgdes se tornaram
propulsoras do meu pertencimento em discussdes de tematicas associadas a
educacao como Direito Humano, e que, portanto, deveria/deve chegar a todas/os.

As andangas da vida me levaram ao ingresso no curso de Licenciatura em
Pedagogia® e o espago da Universidade me possibilitou refletir sobre as inquietagdes
que me circundavam, principalmente durante as aulas dos Componentes Curriculares
Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) e Educagdo do Campo. Cada leitura e discusséo

me reportavam as trajetorias de vida e de escolarizagdo dos meus familiares, fazendo

6 Na década de 1950, a cidade de Anjicos em Pernambuco vivenciou, com o educador Paulo Freire,
por meio da metodologia dos Circulos de Cultura, o maior movimento de alfabetizacdo de adultos
democratico ja vivenciado no pais. Em 1963, Paulo Freire € designado a elaborar o Plano Nacional de
Alfabetizagéo, entretanto o golpe militar ocorrido em 1964, derruba tal proposigdo, passando a ser
implantado o MOBRAL, fundamentado numa logica tecnicista e destituida do pensamento critico,
denominado por Paiva (1981, p.83) como “desacerto autoritario”. (Freire, 2014; Paiva, 1981).

" Dentre as diferengas que tecem a sociedade, fago destaque as diferengas e diversidade étnicas, de
género, classe social e religiosas, as quais foram constantemente atacadas pelo “Chefe da Nacao”
(2019 - 2022), potencializando o preconceito, discriminagéo e os crimes de ddio.

8 Cursei a licenciatura em pedagogia na Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Departamento de
Educagao, Campus Xll, Guanambi, no periodo de 2009 a 2013.
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estabelecer em mim um pertencimento com os dialogos tecidos nessas modalidades,
em especial, com a EJA.

Ante a consciéncia das minhas inquietagdes e do meu papel enquanto
licenciada em pedagogia, € que no ano de 2015 ingressei no Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos — MPEJA® e defendi a dissertagéo
intitulada “Narrativas (Auto)biograficas e Formacao de Professores: tessituras sobre
as trajetérias formativas de professoras da Educacdo de Jovens e Adultos”, sob a
orientagao da professora doutora Tania Regina Dantas. Esse espago potencializou a
reflexdo e a construgdo do conhecimento cientifico acerca dos movimentos de
educagao de pessoas jovens, adultas e idosas, bem como a consolidagao da EJA
como meu campo de estudo e pertencimento.

Durante o mestrado compreendi que falar da EJA significava discutir a
dimensionalidade da educacéao, sobretudo para o povo trabalhador, que se viu e ainda
se vé as margens das politicas publicas da sociedade; significava ainda discutir sobre
uma modalidade que possui suas especificidades e que se constitui em poténcia para
garantia de uma educagédo com dignidade. Estudar a EJA é adentrar ao campo da
militdncia em prol daquelas/es que tantas vezes foram, e ainda s&o tratadas/os de
maneira excludente, as/os segregadas/os e estigmatizadas/os pela sociedade, que
nao tiveram acesso ou abdicaram da escola, por vezes devido a busca por sua
sobrevivéncia (Arroyo, 2014).

Estabeleco um destaque para a necessidade de romper o esteredtipo da EJA
como uma modalidade fragilizada, formada pelas/os “excluidas/os do mundo” (Freire,
2014). A Educacéo de Jovens e Adultos € uma modalidade educativa, com estudantes
enxarcadas/os de saberes, 0 que potencializa uma educagédo tecida na dialogicidade
e significativa nos contextos socio-historicos e culturais do espago escolar e da
comunidade.

No ano de 2016, com a convocagao do Concurso Publico para professoras/es
da Rede Municipal de Guanambi-Bahia, comecei a trabalhar com os ciclos de
alfabetizagdo, etapa na qual, desde o ingresso na universidade, desejei lecionar'®. Na

condicdo de professora alfabetizadora, enxergava a necessidade de desenvolver

9 Cursado na Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Departamento de Educagdo, Campus |,
Salvador.

0 Até o momento ndo foi possivel atuar nas turmas de alfabetizagéo da EJA, devido a auséncia de
vagas.
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praticas que dialogassem com os trajetos de vida das/os educandas/os, de maneira
que o processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita ndo se restringisse a codificagao
e a decodificagdo, mas que exercesse sentido e significado a existéncia dessas/es
estudantes, atreladas aos seus modos de vida, como também no fortalecimento do
seu senso politico e critico para a compreensao e transformagéo dos seus espagos
sociais, movimento este definido por Soares (2004) como letramento.

E no cotidiano do espaco escolar e dos demais espacos de formacéo, que me
coloco como “objeto de investigagdo” sobre as minhas concepgdes e sobre a pratica
profissional e social assumidas no meu cotidiano. Ao longo dessas reflexdes visualizo
a valorizagao e reconhecimento da/o estudante como importante articulador/a do “ser,
tornar-se e fazer-se professora” (Campos; Gaspar: Morais, 2020, p. 93). Portanto, me
faco docente nas intersecgdes tecidas nas experiéncias do cotidiano, perpassada por
decisdes, praticas, posturas e comportamentos, por isso ndo posso ser neutra, pois a
docéncia é em si, uma agao politica (Freire, 1996).

As experiéncias da minha trajetéria de vida, incitaram-me a cursar a
Especializagdo em Alfabetizagdo e Letramento’. Isso me permitiu a ampliagdo do
conhecimento sobre estas duas categorias, além da reflexdo e (re)construgao do fazer
cotidiano da minha identidade nao sé profissional, pois compreendo que a identidade
se tece nas interseccdes sociais, ambientais, académicas, historicas, familiares e
existenciais. Com a especializacdo pude compreender as dimensdes que constituem
a alfabetizagcédo, o letramento e o numeramento, conceitos singulares, mas que se
entrelacam em uma acgao colaborativa, social e dialégica para a formagao do ser
humano.

Essas trajetérias de vida me conduziram a reconhecer meu “inacabamento”
(Freire, 1996), um sentimento de falta. Desta maneira, fui impulsionada ao desejo por
conhecimentos que me ajudassem a compreender as possiveis respostas as
inquietacbes emergidas das experiéncias que me atravessavam, e ainda me
atravessam, enquanto pessoa implicada pela garantia da educagdo com dignidade a
todos os seres humanos.

As inquietacdes frente aos contextos experienciados me moveram a buscar

compreender questdes que se tornaram latentes com os estudos e com a experiéncia

" Especializagdo oferecida pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), por meio de aulas semipresenciais no decorrer do ano de 2018 a
2020, na cidade de Brumado - Bahia.
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vivenciada no periodo de 2020 a 2021, na condi¢céo de professora formadora das/os
docentes da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) na Rede Publica Municipal de
Guanambi.

O ato de atuar na formacao das/os profissionais da educacgao, sobretudo da
EJA, em um cenario marcado pela pandemia SARS-CoV-2, popularmente chamada
de COVID-19, representou uma caminhada atravessada por desafios potencializados
pela negagao de direitos as classes vulneraveis e a maximizagdo da exclusao de
grupos sociais ja excluidos.

Nos encontros formativos, a elevada redugcao da frequéncia escolar das/os
educandas/os era uma narrativa constante das/os educadoras/es. As/os profissionais
demostravam grande preocupagao com a trajetdria escolar desse publico, ao tempo
em que descreviam sobre como se sentiam impotentes, inclusive, com relatos do
guanto isso reverberava em sua saude mental.

Faco destaque a duas narrativas de docentes da EJA da Rede Municipal de
Guanambi — Bahia, no encontro formativo ocorrido em 21 de outubro de 2020, com a
reivindicag&o ao poder publico, de recursos tecnoldgicos, dispositivos e redes para a
acessibilidade das/os estudantes e docentes.

Precisa é o poder publico assumir as suas responsabilidades e oferecer
condi¢des para que todos os alunos possam participar de fato desse novo
modelo de ensino (Professora 1, grifo nosso).

Nao podemos obrigar nenhum aluno a fazer essas atividades, pela falta de
possibilidades em realiza-las (Professora 2, grifo nosso).

As narrativas, extraidas dos registros das reunides formativas, evidenciam a
negligéncia do poder publico com a realidade educacional, sobretudo diante do
contexto pandémico, o que reincide na violagdo do direito a educacao aquelas/es que
compdem esta modalidade educativa.

A efetividade do direito a uma educagao digna se vincula a garantia do acesso
das escolas publicas brasileiras e daquelas/es que dela fazem parte, ao mundo digital.
A negligéncia do poder publico na democratizagdo das tecnologias digitais e suas
redes, simboliza, mais uma vez, a usurpacao de direitos, principalmente no que
concerne a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394/96,

em seu Art. 4°, XIlI que demarca o dever do Estado na garantia da educagéao digital,



22

sendo aqui feito destaque para o “[...] letramento digital de jovens e adultos [...]” (Brasil,
2023 p. 10).

A atuacdo na condigao de professora formadora da Educacédo de Jovens e
Adultos em Guanambi, incitou em mim a implicagado ante a garantia e efetividade de
politicas publicas destinadas a modalidade. As narrativas ouvidas naquele ambiente
digital e do contato, via WhatsApp, com as/os estudantes da Rede Publica,
provocavam em mim a percepg¢ao sobre como as questdes sociais, econdmicas e
educacionais impactam em suas vidas e ampliam a estratificacdo social, indicando
mais uma vez a dimensao de politicas intersetoriais. A garantia de uma vida com
dignidade aos seres humanos perpassa a intersecgao destas questdes.

As experiéncias me provocaram a continuar a busca por conhecimentos que,
além de refletir os cenarios educacionais, contribuissem para a articulagao de politicas
publicas e, consequentemente, para o fortalecimento da EJA, especialmente, em
minha localidade. Esses movimentos me levaram, em 2021, a ingressar no Doutorado
pelo Programa de Pds-graduagado em Educagédo e Contemporaneidade (PPGEduC),
na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) — Campus |, Salvador.

Cursar o Doutorado me provocou o0 sentimento de instabilidade, de
reconhecimento da falta, inseriu-me em um movimento ainda mais complexo, pois me
deparei com os conflitos decorrentes das incertezas, ambi¢cdes e desejos que me
atravessavam/atravessam como ser humano em incessante formacéo.

N&o posso nesta minha narrativa deixar de mencionar a pandemia de COVID
- 19, a qual dizimou a vida de muitas pessoas em muitos lugares, principalmente no
Brasil, potencializada pela irresponsabilidade do “Chefe da Nacao” que estava no
comando a época. As aulas e demais atividades, nos anos de 2021 e 2022 foram
realizadas no formato remoto. A pandemia, que exerceu sob toda a humanidade seus
impactos, me provocou a refletir sobre a capacidade do ser humano de se reinventar
e de como necessitamos uns dos outros para tecer a nossa histéria.

O distanciamento provou que nascemos para uma vida em partilha, séo as
interagcbes que nos constituem como pessoas, Seres Humanos. Vivenciar a
complexidade e rigorosidade que o doutorado exige longe do toque, do olhar, do
contato com o outro foi um desafio! Apesar da distancia, necessaria naquele

momento, alternativas foram surgindo. Parece-me que a consciéncia da nossa
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fragilidade mediante um virus mortal e a importancia do outro em nossas vidas, tornou
os lagos entre colegas e professoras/es fortes, sensiveis e mais humanos.

O processo de doutoramento me levou a muitos questionamentos e dilemas
gue me direcionaram para o desenvolvimento de uma pesquisa que contribuisse para
uma educagao digna e contemporanea. Sinto-me inquieta! Entretanto, como afirma
Guimaraes Rosa “Quem elegeu a busca nao pode recusar a travessia’, travessia esta
que faz parte da minha formagéao académica, profissional e pessoal. Esferas que se
interseccionam e fundem o meu eu.

A escrita desta tese é a representagcdo do que defendo como projeto de
sociedade e educacgéo, projeto que deve estar fincado no respeito as diversidades, na
valorizagao, escuta e luta com aquelas/es que viveram e ainda vivem, cotidianamente,
a luta pela efetividade de direitos fundamentais a vida humana, no qual, destaco nesta

escrita, o direito a uma educacédo digna e contemporanea.

1.1.1 Os fios que promovem o tecer: o objeto, a pergunta e os objetivos

O ato de pesquisar e costurar possuem suas similitudes. Tal como a costura
nasce do entrelace de fios, linhas, tecidos, alinhavos e tramas que tecem o objeto do
desejo e da criatividade da/o artesad/ao, a pesquisa se entretece dos movimentos
investigativos, metodologicos e tedricos que articulam o seu fazer. Com essa
metafora, passo a delinear os fios que entrelacaram a tessitura dos escritos deste
estudo.

Os fios que, a priori, conduziram a feitura da pesquisa realizada foram: o objeto,
as perguntas e 0s objetivos, que se entreteceram e assumiram papel colaborativo na
pesquisa. Sua fungao colaborativa esteve em possibilitar itinerarios que auxiliaram e
interagiram no desenvolvimento e na compreensdo um do outro, em um movimento
de complementaridade.

Foram varios os fatores que constituiram a trama desta pesquisa, cujo objeto
se assentou nas trajetorias formativas de docentes da Educagéo de Jovens e Adultos
no Ensino Médio. As trajetdrias se (entre)teceram das experiéncias das docentes, as
quais forjaram seus processos de ser e de tornar-se professora/r e, a partir de um
lugar dialégico para o (entre)tecer de politicas publicas referendadas no protagonismo

daquelas/es que tecem o universo escolar.



24

O termo (entre)tecer é defendido nesta tese como algo que decorre da
compreensao de que um, sO6 se faz a partir e com o/os outro/s. Significa agao
colaborativa e cocriativa, em que tanto as trajetorias foram e séo tecidas com as
experiéncias, quanto na percepc¢ao de que as politicas publicas devem ser construidas
com aquelas e aqueles que compdem o contexto. A expressado (entre)tecer é
indicativo de algo que se reconfigura continuamente, isto €, que vai se constituindo
na/pela dinamicidade dos fenémenos, contextos e interagdes que perpassam a vida
humana.

O estudo se constituiu, a priori, pelas investigagoes realizadas nas Plataformas
Académicas Digitais'?, de maneira a mapear as producdes sobre Educagéo de Jovens
e Adultos na ultima etapa da Educacéao Basica. A investigagédo confirmou a caréncia
de estudos e pesquisas em torno das experiéncias e trajetérias de docentes da
modalidade da EJA, na etapa do Ensino Médio. Revelou também que as pesquisas
sobre a EJA no EM, realizadas no periodo de 2014 a 2024, se debrugaram sobre a
formagdo de professoras/es para a Educagédo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
sobretudo para o PROEJA, vinculado a Rede Federal. Foram identificadas algumas
poucas pesquisas nos Centros e Escolas de Educacao Profissional, pertencentes a
Rede Estadual. Os achados sinalizaram a existéncia de poucos estudos voltados para
o Ensino Médio, com oferta pelos estados brasileiros, distanciando-se do que
normatiza a LDBEN 9394/96 no Art. 10 §VI'®, que descreve a etapa como
competéncia dos estados.

Esses achados problematizaram aspectos atinentes as politicas publicas
educacionais relacionadas @ EJA no ambito do Ensino Médio. E fundamental
questionar o que tem motivado o silenciamento dessa etapa de ensino nas pesquisas
educacionais, questionamento este que evidencia a poténcia do presente estudo.

Ventura, Cruz e Marques (2020, p. 05) em levantamentos feitos na Plataforma
CAPES, concernentes as tematicas: Ensino Médio na EJA, PROEJA e EJA/EM como
I6cus de pesquisa, constataram que “[...] o resultado qualitativo e quantitativo aponta
para a escassez de anadlises sobre essa etapa na EJA’. As investigactes

desenvolvidas por Cardoso; Dantas; Santos (2023), corroboraram com tais resultados,

2.0 capitulo 1, “Alinhavos para o Tecer: o estado da arte”, buscou estabelecer o mapeamento das
publicagdes (2014 —2024), junto as plataformas académico-digitais sobre o objeto: “trajetérias docentes
da Educacgao de Jovens e Adultos no Ensino Médio”.

3“Art. 10. Os Estados incumbir-se-&o de: [...] VI - assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com
prioridade, o Ensino Médio a todos que o demandarem [...]” (Brasil, 1996, p. 15).
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ao informar que os estudos relacionados a EJA no EM se concentravam em cursos
profissionalizantes e/ou cursos técnicos.

Ambas as pesquisas, sinalizam a necessidade de estudos cientificos que
dialoguem sobre esta modalidade na ultima etapa da Educagéo Basica, sobretudo, no
que concerne a implementagédo de politicas publicas. Sdo as politicas, bases que
sustentam a garantia do acesso, permanéncia das/os estudantes; formacao das/os
educadoras/es; recursos e materiais didatico-pedagdgicos; infraestrutura e curriculos
que priorizem o perfil do seu publico.

As politicas publicas educacionais, s6 podem ser efetivas se estiverem
articuladas com as realidades dos espacos escolares e das comunidades. E um
trabalho que deve acontecer de forma intersetorial, cujo planejamento considere os
aspectos sociais, econbmicos, culturais e educacionais que estdo vinculados as
demandas do povo. A EJA é uma modalidade de ensino em que as questdes
socioeconOmicas atravessam e impactam na escolarizagdo das/os estudantes e se,
estas questdes que envolvem os modos de vida deste publico, forem desconsideradas
nas politicas educacionais, sera evidente a sua derrocada.

Assim, politica publica para a EJA é sindbnimo de trabalho interligado entre
orgaos da saude, assisténcia social, trabalho e economia. Sdo recorrentes as
discussdes sobre essa tematica, entretanto, sao poucas as iniciativas que consideram
as demandas suscitadas pelos diversos grupos e sujeitos sociais.

E preciso questionar qual(is) légica(s) circunda(m) a sociedade e suprime(m)
as vozes ecoantes do povo. Um dos aspectos que contribuem para problematizar a(s)
l6gica(s) que envolve(m) a sociedade, sobretudo na atualidade, se vincula a égide da
racionalidade neoliberal. Essa racionalidade se concentra no consumo, na
concorréncia e nos interesses do mercado, numa perspectiva de atuacdo minima do
Estado social, representante do povo, assim exerce seu dominio nas diversas
instancias sociais. Isso leva a fragilizagao das politicas publicas destinadas ao povo,

exercendo influéncia/interferéncia nas relagées e modos de vida das populagdes.

Defensores do “Estado Minimo”, os neoliberais creditam ao mercado a
capacidade de regulagao do capital e do trabalho e consideram as politicas
publicas as principais responsaveis pela crise que perpassa as sociedades.
A intervengao estatal estaria afetando o equilibrio da ordem tanto no plano
econdmico como no plano social e moral, na medida em que tende a
desrespeitar os principios da liberdade e da individualidade, valores basicos
do ethos capitalista (Azevedo, 2004, p. 12).
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Nessa légica, o povo é visto como mercadoria e/ou capital para a ampliagéo do
poder neoliberal, o qual ndo se limita as questbes financeiras, mas a uma
“[...Jracionalidade global[...]” (Dardot; Laval, 2015, p. 286).

Essa racionalidade, como ja foi indicado, ao fragilizar a construgdo de politicas
publicas, especialmente politicas educacionais, invalidam as experiéncias
daquelas/es que compdem o universo da escola. Devido as suas interferéncias dentro
dos sistemas de governo, sao instauradas acgdes deslocadas das realidades
contextuais, 0 que acaba por provocar insucesso escolar, por estarem desvinculadas
de elementos significativos ao campo educacional e, assim, criam movimentos que
reforcam a privatizagao da escola publica.

As reformas educacionais, em sua maioria, sobretudo em governos de extrema
direita, se desvinculam da constru¢cado de conhecimentos com sentidos e significados
aos diferentes sujeitos, como meio de formagé&o para atuagao ativa, critica, politica e,
consequentemente, de luta contra os regimes de opressao.

E preciso encontrar caminhos para o enfrentamento do cendrio neoliberal, o
qual, em sua racionalidade, deslegitima o lugar dos diferentes povos e como uma das
primeiras alternativas é preciso ir 9...] desafiandole, transgrediéndole, haciéndole
fisurar" (Walsh, 2017, p.30). Esta tese buscou contribuir para a transgressao de uma
“‘educacao” que silencia as experiéncias de estudantes e docentes e que, restringe ao
ser humano a participacéao critica e ativa perante a sociedade.

As experiéncias vividas ao longo da docéncia no municipio de Guanambi -
Bahia '*, lugar onde o presente estudo foi construido, somadas as andancgas
investigativas, promovidas pelas implicacbes e reflexdes ja expressas nesse texto,
justificam as motivagdes para a construgao do estudo realizado, que buscou discutir
as dimensdes das trajetorias docentes para as politicas publicas de formagao na
especificidade da Educacao de Jovens e Adultos, aportando alguns olhares para a
ultima etapa da Educacéao Basica.

Desta maneira, a investigagdo buscou responder as seguintes perguntas:

1. O que narram as/os professoras/es da Educacao de Jovens e Adultos no

Ensino Médio sobre suas trajetorias formativas?

4 A cidade de Guanambi esta situada no territério de identidade Sertdo Produtivo, a 675 km de
Salvador. O municipio, conforme dados do IBGE, o municipio possui uma populagao de 93.065
habitantes (IBGE, 2024).
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2. O que as trajetorias revelam para as politicas publicas de formagédo docente
para a EJA?

Essas implicagbes despertaram o objetivo de compreender, a partir das
trajetorias formativas das/os professoras/es da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
no Ensino Médio (EM), como se constituem docentes, analisando o que revelam para
as politicas de formacgao destinadas a modalidade.

Esse objetivo desdobrou-se em outros que se concentraram em:

a) Discutir a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no ambito da educagéo
brasileira na contemporaneidade;

b) Analisar as narrativas das participantes da pesquisa, com o intuito de
compreender como se constituem docentes e tecem sua trajetoria formativa;

c) Apreender e analisar, com a dinamica analitica da pesquisa, o que é revelado
para o desenvolvimento de politicas contemporaneas de formagao especificas
a EJA

O estudo se insere na abordagem qualitativa, assentada na pesquisa
fenomenoldgica e (auto)biografica. A definicdo deste territorio metodoldgico deve-se
a valorizagcdo dos eventos narrados pelas participantes e que indicam sentidos e
significados referentes ao campo da educagdo, sobremaneira, no que tange a
necessidade do desenvolvimento de politicas publicas educacionais dialdgicas e,
portanto, efetivas.

Os fendmenos que despontam da pesquisa estdo enxarcados de sentidos e
significados; esséncias das experiéncias narradas pelas participantes e dos
movimentos experienciados pela pesquisadora no trabalho de campo.

A investigacdo, cujos dispositivos metodologicos se vincularam a pesquisa
documental, observagéo, diario com relatos das experiéncias da pesquisadora no
contato com o campo e as entrevistas narrativas, ocorreu em uma Unidade Escolar
da Educacgao Basica pertencente a Rede Publica Estadual de Educagao da Bahia. A
instituicdo atende estudantes do 1° ao 3° ano na Educagao de Jovens e Adultos do
Ensino Médio, na cidade de Guanambi - Bahia. As protagonistas do estudo foram 2
(duas) professoras que demostraram interesse e disponibilidade em participar da
pesquisa.

As consideragdes apresentadas no decorrer do texto, comprovam relevancia

social e académico-cientifica da pesquisa, além do seu ineditismo. Sua relevancia
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social se vincula a possibilidade de potencializar dialogos e agdes em torno da EJA
no ambito do EM, que possam contribuir com reflexdes sobre a implementagao de
politicas publicas para esta etapa e modalidade no a&mbito da formagdo de
professoras/es; colaborar no fortalecimento da modalidade educativa e na
estruturacédo de agdes e politicas que garantam acesso/permanéncia com dignidade
as/aos suas/seus estudantes.

No tocante a relevancia académico-cientifica essa se perfaz em ampliar os
dialogos, estudos e pesquisas voltadas para a EJA no Ensino Médio; refletir os
curriculos de formacao inicial e continuada, atentando-se as especificidades
educativas; problematizar as reformas educacionais neoliberais e suas interferéncias
na garantia de uma educagéo humana e emancipadora, ao tempo que publiciza o

conhecimento cientifico na area das Ciéncias Humanas e no campo educacional.

1.2 O TECER DA TESE

A tese €& composta por seis capitulos. No primeiro capitulo, “Prosas
Introdutérias: os tecidos que movem a costura da pesquisa”, descrevo as experiéncias
que teceram a minha trajetéria de vida e anuncio as motivagdées que me despertaram
ao objeto da investigacdo. Ressalto a relevancia social, académico-cientifica e
educacional da pesquisa para a Educacao de Jovens e Adultos, indicando a dimensao
das trajetérias docentes como cerne para o desenvolvimento das politicas de
formacéao especificas para esta modalidade.

No segundo capitulo, “Alinhavos para o Tecer: o estado da arte”, realizei o
mapeamento das produgdes cientificas publicadas no periodo de 2014 a 2024, nos
GTs 05, 08 e 18 dos anais da ANPEd e no Banco de Teses e Dissertagdes e no Portal
de Periddicos da CAPES. Esta acao salienta a caréncia de estudos relacionados a
EJA no EM, além de apontar a incidéncia das publicagbes em determinados
momentos historicos da educagao brasileira.

No terceiro capitulo, “O bordado epistémico-metodolégico e contextual da
pesquisa”, sistematizo as escolhas metodoldgicas feitas, vinculadas a abordagem
qualitativa, assentadas na pesquisa fenomenolégica e (auto)biografica. Dialogo

acerca dos dispositivos metodoldgicos utilizados e que se entrecruzaram na
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construgao da dindmica analitica das informagdes e narrativas, cuja inspiracido esteve
relacionada a analise compreensivo-interpretativa, de base hermenéutica.

No quarto capitulo, A Educacédo de Jovens e Adultos: bordados analiticos com
a contemporaneidade, proponho reflexdes a respeito das influéncias da racionalidade
neoliberal na educagado, a qual tém provocado a fragilizagdo e sucateamento da
Educacgao Publica no Brasil, cujo intuito esta na sua privatizagdo. Essa racionalidade
vem determinando muitos dos modos de vida nas diferentes sociedades do planeta,
sendo atravessada pela violagdo do direito humano a educagdo, num regime de
ampliagao das desigualdades, estratificagao e exclusdées do povo.

O quinto capitulo, Os atravessamentos da Educacéo de Jovens e Adultos: teias
reflexivas sobre o financiamento a educacéo, estabelego o diadlogo sobre a EJA no
Novo Fundeb. essa discussao é elementar, pois € a que recebe o menor investimento
na Educagao Basica, mesmo numa legislagdo recém aprovada. Saliento que sem a
garantia de investimento equitativo, fragiliza a garantia de uma educagdo com
dignidade.

No sexto capitulo, As Trajetorias Formativas Docentes para o (entre)tecer das
Politicas Publicas de Formagdo na EJA, reflito sobre as trajetorias docentes,
decorrentes das experiéncias narradas pelas docentes. Busco dialogar sobre
aspectos emergentes das investigagcdes da pesquisa, de maneira que possam
colaborar para o desenvolvimento de politicas de formagao especificas a modalidade.

Encerro esse percurso com as conclusdes, “Tramas Finais”, em que descrevo
as aprendizagens estabelecidas na feitura do trabalho de tese. Enfatizo a
dimensionalidade das politicas publicas educacionais na garantia de uma educagao
pautada na dignidade humana. Descrevo que a educagao contemporanea necessita
ser construida numa relagdo dialégica com aquelas e aqueles que vivenciam
cotidianamente determinada realidade. Por fim, ressalto que, para o desenvolvimento
das politicas de formacgao para a EJA €, antes de tudo, necessario a escuta atenta e
ativa das/os docentes, valorizando e reconhecendo a potencialidade das suas
trajetorias na elaboragao de caminhos que promovam a efetividade de uma formagéao

dialdgica.
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Il. ALINHAVOS PARA O TECER: O ESTADO DA ARTE.

Os estudos do tipo estado da arte permitem, num recorte temporal definido,
sistematizar um determinado campo de conhecimento, reconhecer os
principais resultados da investigacdo, identificar tematicas e abordagens
dominantes e emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados
abertos a pesquisa futura.

(Haddad, 2000, p. 04)

Neste capitulo procurei mapear as produgdes publicadas no periodo de 2014 a
2024, vinculadas as trajetorias formativas de docentes e as politicas publicas de
formacéo para a Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino Médio. As plataformas
académico-digitais, fontes desta investigagdo, foram: o Catalogo de Teses e
Dissertagdes, o Portal de Periddicos, ambos da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e os Anais das Reunides Nacionais da
Associagcao Nacional de Pés-graduacao e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), na
especificidade dos Grupos de Trabalhos: GT 05 (Estado e Politica Educacional); GT
08 (Formagéao de Professores) e o GT 18 (Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas.

O estudo do tipo estado da arte, a partir do mapeamento das produgdes em
diferentes plataformas, publicadas nos ultimos 10 anos, contribuiu para justificar a

relevancia académico-cientifica e social da pesquisa.

2.1 O MAPEAMENTO DAS PRODUGCOES ACADEMICAS NO PERIODO DE 2014 —
2024: TECERES AO OBJETO DO ESTUDO DE TESE.

O estado da arte, como reflete Haddad (2000, p. 04), na epigrafe do capitulo,
possibilita a constru¢géo de um inventario académico consistente para o conhecimento
das pesquisas até entdao desenvolvidas, além de direcionar “lacunas” e tematicas
“‘emergentes” para a produgao e inovagao do conhecimento cientifico no ambito da
educacao nacional.

O mapeamento das producgdes foi atravessado, a priori, pela centralidade dos
termos: Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Médio e, Politicas Publicas de
formagéo para a EJA, os quais possuem vinculagdes ao objeto de estudo dessa tese.
Além disso, o método (auto)biografico e o dispositivo das entrevistas narrativas,

também, atuaram como categorias investigativas, por refletirem a importancia da
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representatividade deste tipo e fonte de pesquisa, na articulagcdo de politicas
educacionais dialégicas.

A priori foi realizado o mapeamento das teses e dissertacdes do tltimo decénio
no Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES, percurso permeado pelas etapas

sistematizadas no quadro 1.

Quadro 1 - Etapas de mapeamento na Plataforma de Teses e Dissertacoes da CAPES.
Etapas Descritores Qnt. | Refinamento Qnt.
12 Etapa Educacao .(.je ngens’e Agultos AND 378 138
Ensino Médio
22 Etapa "Educacédo de Jovens e Adultos" AND
"Ensino Médio" NOT "PROEJA"
"Educacédo de Jovens e Adultos" AND
"Ensino Médio" NOT "Educacao 322 123
Profissional"

"Educacédo de Jovens e Adultos" AND
"Ensino Médio" NOT "EPT"
"Educacao de Jovens e Adultos" AND

"Ensino Médio" NOT "Educacao Marco

Profissional" NOT "PROEJA" NOT 305 temporal

"EPT" 2014 a 2024

"Educacédo de Jovens e Adultos" AND

62 Etapa "Ensino Médio" AND "Politicas 48 15

Publicas" NOT "Educacgéio Profissional”

"Educacéao de Jovens e Adultos" AND

7@ Etapa "Ensino Médio" AND "Politicas 61 16
Publicas"

"Educacao de Jovens e Adultos" AND
82 Etapa "Ensino Médio" AND "Politicas 50 16
Publicas" NOT "PROEJA"
"Educacédo de Jovens e Adultos" AND
9?2 Etapa "Ensino Médio" NOT "PROEJA" AND 14 6
"Formacgao Docente"
"Educacédo de Jovens e Adultos" AND
102 Etapa "Ensino Médio" NOT "Educacao 16 6
Profissional" AND "Formacgao Docente"
"Educacédo de Jovens e Adultos" AND
112 Etapa "Ensino Médio" AND "Formacéao 20 6
Docente"

"Educacédo de Jovens e Adultos" AND
122 Etapa "Ensino Médio" AND "Formacéo de 39 13
Professores
"Educacédo de Jovens e Adultos" AND
132 Etapa "Ensino Médio" AND "Politicas 39 8
Publicas" AND "Formacgéao"
"Educacao de Jovens e Adultos" AND
142 Etapa "Ensino Médio" AND "Politicas 4 1
Puablicas" AND "Formacao Docente"
"Educacao de Jovens e Adultos" AND
"Trajetérias formativas"
"Educacéao de Jovens e Adultos" AND
162 Etapa | "Trajetorias formativas" AND "Politicas 3 2
Publicas"

318 123

32 Etapa

42 Etapa 373 111

52 Etapa 118

152 Etapa 14 9
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Quadro 1 - Etapas de mapeamento na Plataforma de Teses e Dissertagoes da CAPES.
Etapas Descritores Qnt. | Refinamento Qnt.
"Educacao de Jovens e Adultos" AND
172 Etapa "Ensino Médio" AND "Politicas 4 1
Puablicas" AND "Formacao Docente"
"Autobiografias" AND "Politicas
Publicas"
"(Auto)biografias" AND "Politicas
Pudblicas"
"(Auto)biografias" AND "Politicas
202 Etapa | Publicas" AND “Educacéo de Jovens e 6 5
Adultos”
"Autobiografias" AND "Politicas
212 Etapa | Publicas" AND “Educacgéo de Jovens e 18 18
Adultos”
"(Auto)biografias" AND "Politicas
222 Etapa | Publicas" AND "Educacéo de Jovens e 0 -
Adultos" AND "Ensino Médio"

182 Etapa 70 51

192 Etapa 40 30

Total | 2.142 Total 816
Fonte: elaborado pela pesquisadora com base na Plataforma Capes.

No quadro 1 foram especificadas as etapas para o mapeamento das
dissertagbes e teses da CAPES, com a obtengao de 2.142 produgbes, das quais 816
correspondiam ao marco temporal de 2014 a 2024, equivalendo, este periodo, ao
percentual de 38,09% de todas as pesquisas publicadas, sob o foco dos descritores
preestabelecidos.

O refinamento pelo marco temporal delimitou o universo das produg¢des, o qual
ainda se mostrava amplo, com 816 publicagbes. Por conseguinte, foi realizada a
leitura dos titulos das dissertagbes e teses, atentando-se a modalidade e a etapa’®.
Esse movimento foi, também, conduzido pelas observagdes das palavras-chave e
resumos cujo titulo causava duvidas. Com isso, chegou-se a 164 dissertacdes e teses
defendidas ao longo dos dez anos pesquisados. Nesses dados est&o indicadas, tanto
as pesquisas da EJA no EM, denominado por alguns, como ensino regular, quanto na
Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT) ou Ensino Profissionalizante, sendo, a
posteriori, utilizados outros critérios para o refinamento de pesquisas vinculadas,
exclusivamente, a EJA no Ensino Médio.

A figura abaixo esquematiza os itinerarios percorridos no processo de

construgcao do estado da arte com base da Plataforma CAPES.

Figura 1 — ltinerarios percorridos para a delimitacdo das teses e dissertagdes junto a
Plataforma CAPES.

5 A etapa refere-se ao Ensino Médio em sua amplitude, o que significa o Ensino Médio e o Ensino
Médio vinculado a Educagéo Profissional e Tecnolégica (EPT).
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Insergao do 816
2.142 refinamento "marco Dissertagde e Teses
Dissertagbes e Teses temporal 2014 a (38,09% das
2024 publicagdes).
Leitura dos titulos
observando a Sondagem das 164
modalidade e etapa E:lsi\{;%s-c%?c?\t/ﬁucljg 5 T
- , issertacd
(Educagéo de Jovens provocavam duvidas. isseriagoes © feses

+ Ensino Médio todo).

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

E importante salientar que, mesmo diante do acréscimo do operador boleano
“not’'® para os descritores "PROEJA", “Educacéao Profissional” e “EPT”, nas buscas
junto a plataforma de dissertagbes e teses, foram ainda identificados trabalhos
desenvolvidos em espacos dessa natureza, bem como aqueles que envolviam os
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental na modalidade. Vale enfatizar que no
processo de elaboracido do estado da arte, além da analise dos resumos e palavras-
chave, em determinados momentos, houve a necessidade da leitura das introdugcdes
e/ou excertos metodologicos, de maneira a produzir informagdes fidedignas e atentas
ao objeto.

No mapeamento desenvolvido no Portal de Periédicos da CAPES, obedecendo
a temporalidade dos ultimos 10 anos, acrescer as categorias de refinamento “artigo”
e “revisado por pares”, possibilitou a concepg¢do do quadro 2, que especificou as
etapas de buscas.

Quadro 2 - Etapas do mapeamento no Portal de Periddicos da Plataforma CAPES.
Etapas Descritores Qnt. Qnt. Artigos pelo I6cus?’”
12 Etapa Educacao dg Jovepg e Adultos 158 o5

Ensino Médio

Educacao de Jovens e Adultos

22 Etapa Ensino Médio 15 2

Politicas Publicas
Educacao de Jovens e Adultos
Ensino Médio

32 Etapa

6 Este operador boleano foi utilizado para refinar os dados do levantamento, de forma que nao
aparecem trabalhos vinculados a EPT.

7 A quantificagdo dos artigos foi feita apos a leitura do titulo e identificagdo do locus, o qual consiste
na modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos no Ensino Médio. Destaca-se que foram identificados
e retirados os trabalhos que se repetiam nas etapas do mapeamento junto a Plataforma de Periédicos
da CAPES.
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Politicas Educacionais
Educacao de Jovens e Adultos

42 Etapa Ensino Médio 37 2
Formacao
Educacao de Jovens e Adultos
52 Etapa Ensino Médio 2 0

Formacao Docente
Educacao de Jovens e Adultos
62 Etapa Ensino Médio 3 2

Formacéao de Professores
Educacao de Jovens e Adultos
Ensino Médio

7* Etapa Politicas S 3
Formacgao
Educacao de Jovens e Adultos
82 Etapa Ensino Médio 1 1

Trajetérias Formativas
Educacao de Jovens e Adultos
92 Etapa Ensino Médio 13 2

Experiéncias
Educacao de Jovens e Adultos

a
E:;)pa Ensino Médio 3 3
Narrativas
Educacao de Jovens e Adultos
112 Ensino Médio 0 0
Etapa Autobiografias /

(auto)biografias

Total 239 40
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do Portal de Perioédicos da Capes, 2024

O quadro 2 retrata as etapas que conduziram o mapeamento no portal de
periddicos da CAPES, em que foram identificadas 239 publicagcées. Um dos aspectos
observados na investigagado € exemplificado na 12 etapa do quadro 2, que permitiu
uma importante analise do percentual de artigos que possuiam por universo de
pesquisa a Educagao de Jovens e Adultos na ultima etapa da Educagao Basica, cujo
valor foi de 15,82%. A analise ratificou o fendmeno da prevaléncia de pesquisas
vinculadas a EJA no EM para a Educacgao Profissional e Tecnologica (EPT), vez que
houve o significativo percentual de 84,18% das produgdes desenvolvidas até
dezembro de 2024.

Essas produgdes vinculadas a EJA/EM para a EPT corroboram para a
prevaléncia de uma visdo da modalidade, ainda, restrita a qualificagdo das/os
estudantes a formacéao técnica para o atendimento do mercado de trabalho. Ha de se
considerar as contribuicbes desse movimento, entretanto ndo se deve limitar a
modalidade a essa perspectiva de atendimento ao mercado, o que pode negligenciar

o direito de estudantes que vislumbram outros caminhos educativos. Como diz
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Ventura'® (2022), é preciso romper o estigma da EJA destinada a “formacéo de
recursos humanos” para, entao, consolidar uma modalidade que promove a 'formacgao
de seres humanos”.

Ante a amplitude de publicacdes foi adotada a analise das produgdes que
possuiam por espaco de pesquisa a Educacgao de Jovens e Adultos na especificidade
do Ensino Médio. Essa analise foi desenvolvida com a leitura dos titulos e, quando
necessario, com a leitura dos resumos dos trabalhos, obtendo-se assim, 40

producdes.

Figura 2 — Itinerarios percorridos para a delimitagdo das publicagdes junto ao Portal de
Periddicos da CAPES.

Refinamentos: Leittl)Jra dos (tjl’tulos
observando a
201A4rt_, 2024 239 produgbes modalidade e etapa
. 90 (Educagéao de Jovens
Revisado por pares + Ensino Médio todo).

Leitura dos resumos

Retirada de artigos para identificagéo das

que repetidos nas

indicacoes da 40 producdes proxirgitg}giioecsj ecom o
Plataforma. investigacao.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

A figura 2 explicita os itinerarios para a delimitagdo das produgdes, que
mediante a leitura dos resumos delimitou-se ao quantitativo de 10 publicacdes,
elaboradas no decorrer de 2014 a 2024.

As reunides nacionais da Associagao Nacional de Pés-graduacéo e Pesquisa
em Educagao (ANPEd), ocorridas nos anos de 2015, 2017, 2019, 2021 e 2024,
delimitadas aos Grupos de Trabalhos: GT 05 — Estado e Politica Educacional; GT 08
— Formacéao de Professores e o GT 18 — Educagao de Pessoas Jovens e Adultas,
atuaram como universos investigativos na identificacdo de estudos que possuiam

alguma aproximacgao com objeto desta tese, com os quais se formulou o quadro 3.

'8 pPalestra intitulada “Dialogos com a EJA: Trabalho-educacéo e Educacdo de Jovens e Adultos”
proferida pela Profa. Dra. Jaqueline Ventura ao canal do GEPEJAI, em 1 de outubro de 2022.

Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=80vRIzg0Hqo
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Quadro 3 - Mapeamento das Reuniées Nacionais da ANPEd no periodo de 2015 a 2024.

Ano / Reuniao / Local GTs. | Qnt. | Total Qnt.
por | proximas
GTs | ao objeto
2015 05 30 2
372 Reunido Nacional da ANPEd 08 36 7
“PNE: tensbes e perspectivas para a educagéo publica 89
brasileira” 18 23 2
Florianopolis — Santa Catarina
2017 05 15 0
382 Reunido Nacional da ANPEd — 08 25 2
‘Democracia em risco: a pesquisa e a p6s-graduagéo em 54
contexto de resisténcia”. 18 14 1
Sao Luiz — Maranhdo
2019 05 30 3
392 Reunido Nacional da ANPEd — 08 31 1
“Educacéo Publica e Pesquisa: ataques, lutas e resisténcias” 89
Niterdi — Rio de Janeiro 18 28 2
2021 05 57 2
402 Reuniao Nacional da ANPEd — 08 38 128 7
“Educagédo como prética de Liberdade: cartas da Amazédnia para
o mundo!” 18 33 4
Belém — Para
2024 05 86 14
412 Reuniao Nacional da ANPEd — 08 31 151 11
“Educacéo e Equidade: Bases para Amar-zonizar o pais 18 34 5
Manaus — Amazonas’.
Total | 511 511 63

Fonte: Elaborado pela pesquisadora mediante informagdes na ANPEd, 2024.

A delimitacao dos 63 trabalhos evidenciados no quadro 3, ocorreu, a priori, com
a leitura de cada titulo dos anais, priorizando a identificacédo da modalidade e da etapa
e, quando necessario, a sondagem do resumo permitia a identificagdo de tais

informacoes.

Figura 3 — ltinerarios percorridos para a delimitacdo dos trabalhos publicados nas Reunibes
Nacionais da ANPEd.

Refi tos: Leitura dos titulos e
efinamentos: alguns resumos sob
2015 - 2024 511 publicacses foco da modalidade e

Definicdo dos GTS P ¢ etapa
' como um todo).
. Leitura dos resumos
o d elli-rﬁlii:;aégézjrg fao co para identificagao das
63 publicagdes da EJA no Ensino proxmg#adeg com o
Médio. _objeto de
investigacao.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.
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O levantamento evidenciou que 12,32% das publicagdes nos GTs 05, 08 e 18
possuiam certa aproximagdo com a investigacéo, ja que determinadas produgdes
estavam vinculadas a EJA no EM, a formacao docente e/ou as politicas educacionais.
A leitura dos titulos indicou a incidéncia de publicagdes atreladas a EJA no ambito da
alfabetizacao; educagao para o mundo do trabalho; permanéncia de estudantes;
pedagogia da alternancia; gamificagdo na aprendizagem na EJA; a formagédo de
professores na EPT e a EJA para o Ensino Profissionalizante

As investigacdes depositadas na Plataforma de Dissertagdes e Teses, Portal
de Periédicos da CAPES e as publicacbes das Reunides da ANPED resultaram na
existéncia de 267 publicagbes com alguma proximidade ao objeto investigado. A
amplitude no indice de pesquisas indicou a necessidade do estabelecimento de
determinados critérios, aqui denominados de critérios analiticos, cujo intuito esteve
em estabelecer estratégias para a identificagdo das pesquisas atreladas, de fato, ao
objeto da tese, dada a dimensao do numero de pesquisas encontradas.

Essa discussao sera retomada no subcapitulo “Costuras analiticas: reflexées
sobre as publicagbes”, isso porque antes fiz a escolha em tecer uma analise sobre os
movimentos envolvidos no fendmeno da incidéncia de pesquisas em determinados
anos ao longo do periodo de 2014 a 2024.

A identificacdo dessa informacao despertou a busca por compreender os
fendbmenos socioeducacionais que emergiram ao longo do processo investigativo do
estado da arte e que, também, contribuiram para apreender os possiveis impactos a
EJA, sobretudo no Ensino Médio. Essas reflexdes sao abordadas no proximo

subcapitulo.

211 Tramas reflexivas sobre a incidéncia das pesquisas e o contexto

socioeducacional presentes no estado da arte.

O mapeamento realizado revelou a ocorréncia de um significativo numero de
publicacdes em determinados anos. Diante desse achado foi realizado o levantamento
do quantitativo de publicagdes para cada ano, no decorrer do periodo de 2014 a 2024,
de forma a compreender os contextos sociais, politicos e educacionais envoltos nesse

marco temporal.
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A plataforma de teses e dissertagdes da CAPES contou, ao longo do periodo

supramencionado, com o quantitativo de 164 publicagdes, descritos na figura 4.

Grafico 1 — Numero de publicagbes que apareceram em cada ano, decorrentes da investigagao

na Plataforma de Teses e Dissertagcdes da Capes (2014 — 2024).

o 9 0 ©

@ o 0o © @o

Numero de etapas
que aparecem em
cada ano

2024 2023 2022 2021 2020 2019 2018 2017 2016 2015 2014
Fonte: elaborado pela pesquisadora com informagdes colhidas na Plataforma CAPES, 2024.

O gréfico 1 descreve o quantitativo de publicagdes presentes em cada ano na
plataforma CAPES. No gréafico, os anos de 2021, 2018, 2017 e 2022"%, aparecem
como periodos com a maior incidéncia de publicagdes, conforme informacdes obtidas

no decorrer da investigacao.
O Portal de Peridédicos da CAPES indicou 40 artigos publicados, cujos

quantitativos sédo especificados no grafico 2.

Grafico 2: Artigos em Periddicos na Plataforma Capes 2014 a 2024.

Numero de Artigos

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com dados da Plataforma Capes.

No grafico 2, com base nos descritores estabelecidos para o mapeamento,
verificou-se que os anos 2018, 2020 e 2021 foram os com maior incidéncia de
publicagdes, inclusive com o mesmo numero artigos publicados.

No que se refere aos Grupos de Trabalhos 05, 08 e 18, das Reunides Nacionais

da ANPEd, as analises informaram que, ao longo de 2015 a 2024 houve o quantitativo

'® Aindicagdo dos anos ocorre em ordem decrescente com relagdo ao numero de produgdes.
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de 63 publicagdes, que possuiam vinculagdo com algum dos descritores do objeto

deste estudo, conforme indica o grafico 3.

Grafico 3 — Publicagbes GTs da ANPEd que se aproximam dos descritores (2015 — 2024).

GT5S GT 18 GT8

10 14

10 11

7 7
4
2 i % 2
0
2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

No grafico 3, o ano de 2024 aparece com maior numero de publicagdes,
correspondendo a 30 trabalhos. Ao ser estabelecido um comparativo entre 2021%° e
2024, ficou notdrio o crescimento de 56,66% no numero de trabalhos publicizados nas
reunides da ANPEd.

O entrecruzamento das informagdes colhidas revela que o ano de 2021 foi
aquele com o maior numero de publicacdes na Plataforma de Teses e Dissertagdes e
no Portal de Peridédicos da CAPES. Ja nos anais das Reunides da ANPEd, nos GTs
analisados, o ano de 2024 ocupou o primeiro lugar, com 30 publicagdes, seguido pelo
ano de 2021, com 13.

Com base no marco temporal dos ultimos 10 anos e na especificidade dos
descritores do estudo, fica evidente que os anos de 2021 e 2024 possuem 0 maior
quantitativo de publicagdes. Compreender os fendmenos sociais, historicos,
educacionais e politicos que permearam estes anos, sob o olhar da Educacéo de
Jovens e Adultos, é significativo na conjuntura da educagéao brasileira, em destaque
neste estudo.

Na figura 4 sédo especificados momentos socioeducacionais vivenciados no

Nosso pais nos anos de 2021 e 2024.

Figura 4: Panorama dos acontecimentos sécio-historicos, politicos e educacionais 2021 e 2024.

2 E feito o destaque ao ano de 2021, pois este contou com o maior nimero de publicacdes, tanto na
Plataforma de Teses e Disserta¢des, quanto no Portal de Periédicos da CAPES.
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Menor investimento ja registrado na histéria da EJA
— (0,04%) no que tange as despesas educacionais
nacionais.

___| Instituico da Politica Nacional de Ensino Médio -
Lei n° 14.945, de 31 de julho de 2024.

Instituicdo das Diretrizes Operacionais para a EJA Ilnstituigéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para

—=lalinhada a BNCC; PNA e EJA EAD - Resolugédo CNE — 0 Ensino Médio (DCNEM) - Resolugdo CNE/CEB n°
n° 1/2021. 2, de 13 de novembro de 2024
~ g‘[}’g%{{gﬁg;";g?ﬁg&:ﬁi‘; %2 ((::znr:i‘f)i?:ra]gg(s) || Criagao do Pé-de-Meia: programa de incentivo
g (ENCCEJA) em relagio & EJA escolar. - financeiro-educacional, na modalidade de poupanca.
N
]

Impac}os .(Ij.eco"en:(e doéecEiEento da SEICADL 0 Lancamento do Pacto Nacional pela Superagéo do
que fragilizou a oferta da para a as classes —  Analfabetismo e Qualificagdo da Educagéo de
populares, durante governo Bolsonaro (2019 a Jovens e Adultos

2022). )
Programa Nacional de Incluséo de
__|Ampliag&o da exclus&o social e, consequentemente, __lJovens (Projovem), para pessoas entre 18 e 29 anos
educacional pela pandemia de COVID - 19 que nado concluiram o ensino fundamental -

PROJOVEM Urbano e Campo.

Instituicdo da Resolugdo Resolugdo CNE/CEB n° 3
— de 2025 (Diretrizes Operacionais Nacionais para a
EJA). Substituindo a Resolugéo n. 1/2021.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2025.

Acima sao elencados os acontecimentos ocorridos nos anos de 2021 e 2024
que impactaram na Educacao de Jovens e Adultos. No cenario historico-educacional,
no ano de 2021, a educacéo, sobretudo, a EJA se deparou com um contexto politico
pautado em um governo vinculado a extrema direita. Conforme evidenciado na figura,
as agdes governamentais estiveram voltadas para a fragilizagdo e desmonte da
educacao publica brasileira, especialmente, no que concernia as politicas publicas
destinadas aos grupos sociais mais vulneraveis economicamente. A pandemia
agravou/potencializou a exclusdo daquelas e daqueles que ja estavam as margens da
sociedade.

A Educacgao de Jovens e adultos em 2021, foi marcada pela insuficiéncia de
recursos e investimentos publicos. Os dados da A¢ao Educativa (2023) comprovam
esta informagdo ao indicar que tal ano contou com menor percentual destinado a
modalidade em toda a sua historia, cujas despesas educacionais corresponderam a
0,04% no orcamento publico federal. Ha em 2021, a intensificagcdo do movimento de
incentivo a rapida certificacdo das/os estudantes para o rapido ingresso ao mercado.

Esses acontecimentos se configuram na materializacdo da fragilizagdo e
mitigacdo do investimento publico na EJA e, também, em outras instédncias da
educacdo, indicativos da potencializacdo da racionalidade neoliberal dentro das

instancias administrativas de determinados governos, exercendo controle sobre as
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demandas do Estado. O ingresso de Michael Temer e Jair Bolsonaro a Presidéncia
da Republica comprova como os governos vinculados/fincados a esta racionalidade
extirpam, com rapidez, agdes e politicas educacionais que precisaram de anos para
serem construidas e implementadas, especialmente no que tange as modalidades
educativas, com destaque para a EJA.

A incidéncia de publicacdes para o ano de 2021 é entendida nesta tese como
um significativo movimento de luta e enfrentamento aos desmontes vivenciados pela
educacao publica brasileira. A extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusédo (SECADI), em 2019; a ampliagdo dos exames
para a rapida certificacdo para o mercado de trabalho; a pandemia da COVID - 19; o
fechamento de turmas e unidades escolares que atendiam a EJA, sob o argumento
da auséncia de demanda, foram movimentos que maximizaram as desigualdades e a
exclusao, tanto social, quanto educacional.

Um outro fator, também, interpretado como promotor para a ampliagdo das
pesquisas relacionadas a modalidade em 2021 decorre da Resolugéo n° 01/20212" de
25 de maio, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacédo de Jovens e
Adultos. Essa normativa fomentou um movimento de fragilizagdo da educacéo publica
brasileira, sobretudo dos sociais tantas vezes excluidos. Os Foéruns de EJA do Brasil

relatam que a referida resolugao causou:

[...] um verdadeiro desmonte no acesso com qualidade social ao direito a
educacao basica de milhdes de brasileiros/as pobres, publico especifico da
EJA [...] esta medida provocou a desqualificagdo da modalidade e promoveu
uma verdadeira enxurrada de convénios entre prefeituras e entidades
privadas, por vezes inidéneas, gerando impacto devastador na educacgao de
jovens e adultos (Foruns de EJA, 2025) %2

A Resolugdo 01/2021 desconsiderou, importantes fundamentos do Parecer do
CEB 11/2000, que buscou a articulacdo de uma educacao pautada no respeito as

especificidades educativas que envolvem a modalidade e que seja representativa aos

21 A Resolugao n° 1, de 28/05/2021 instituiu as “Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizagéo (PNA) e & Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacédo de Jovens e Adultos a Distancia” (Brasil, 2021)
Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arqg/DiretrizesEJA.pdf.
Acesso em: 30 ago. 2025.

22 Mongao pela Homologagéo da Resolugédo das Diretrizes Operacionais da EJA aprovada no Conselho
Nacional de Educagdo no dia 29 de janeiro de 2025. Disponivel em
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/NOTA_PUBLICA ao FNE_homologacao_da_res
olucao_da_EJA - assinado_2_1.pdf
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grupos sociais ali inseridos. Os féruns de EJA do Brasil, por meio de movimentos
diversos, lutou pela substituicdo desta normativa por uma nova Resolugao, aprovada
em 29.01.2025 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e que, mediante
constantes mobilizagdes, foi homologada em 08 de abril de 2025 pelo Ministério da
Educacéao?.

No ano de 2024, conforme mencionado na figura 4, as agdes se concentraram
em reconstruir/fretomar programas e politicas voltados a educagdo de grupos
marcados pelas desigualdades socioeconémicas. A criagdo do Programa Pé-de-
meia?*, mesmo com suas fragilidades?®, representou o esforgo do atual governo por
acdes que promovessem 0 acesso e a permanéncia de estudantes de 19 a 24 anos,
no Ensino Médio e na EJA do EM. A retomada do Programa Nacional de Inclusao de
Jovens (PROJOVEM) é um outro indicador da reimplantagcéo de politicas destinadas
as juventudes que nao concluiram seus estudos.

O retorno da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi) em 2023, configurou-se na retomada de
programas e politicas destinados as modalidades educativas. O Pacto Nacional pela
Superacgao do Analfabetismo e Qualificagcdo na Educacéo de Jovens e Adultos € um
dos exemplos das politicas publicas implementadas em 2024. Nele ha o objetivo de
“[...] superar o analfabetismo; elevar a escolaridade; ampliar a oferta de matriculas da
educacao de jovens e adultos (EJA) nos sistemas publicos de ensino [...]" (Brasil,
2024).

A busca pela proposicdo de uma educagao que chegue a todas e a todos,
denota, mesmo com o avango do neoliberalismo dentro das estruturas da sociedade,
empenho do atual governo na garantia de direitos constitucionais, sobretudo a grupos
sociais tantas vezes negligenciados na histéria da educacgao brasileira.

Um outro acontecimento ocorrido em 2024, que permeou a educacao brasileira

exercendo seus impactos na EJA, foi a aprovagado do Novo Ensino Médio (NEM), a

23 Resolugéo CNE/CEB n° 03 de 08 de abril de 2025, institui as Diretrizes Operacionais Nacionais para
a Educacao de Jovens e Adultos - EJA. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-
cne/ceb-n-3-de-8-de-abril-de-2025-622879826

24 Portaria Interministerial MEC/MF n° 8, de 7 de agosto de 2024. Estabelece normas e procedimentos
para a gestdo do Programa Pé-de-Meia para a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - EJA.
Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-interministerial-mec/mf-n-8-de-7-de-
agosto-de-2024-577117470

25 Uma das fragilidades esta na limitagdo da faixa etaria atendida com relagdo as/os estudantes da
Educacéao de Jovens e Adultos.
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priori instituida pela Lei n° 13.415/2017%%. As constantes mobilizagbes realizadas por
estudantes, educadoras(es) e pesquisadoras(es) para a sua revogacgado, nao
impediram sua aprovagao, a qual, apos algumas reformulagdes, foi publicada em 31
de julho de 2024, sob Lei n° 14.945.

A resisténcia por parte da comunidade cientifica e educacional, em relagéo a
reforma do Ensino Médio, esteve, e ainda est4, no fato dela ampliar as desigualdades
educacionais e consequentemente sociais, maximizadas pelas ideias de
competéncia, habilidade e meritocracia, num estimulo a competitividade que busca
restringir a educagao aos moldes empresariais.

O NEM deslegitima o ser humano em suas diversas dimensdes, objetificando
esse ser, interpretado como “recurso”, “capital humano”, cuja “funcionalidade” esta
limitada aos ditames da ordem econémica do mercado, isto €, “[...] projetos de lei como
o Novo Ensino Médio revelam-se como um sintoma do controle da classe dominante
sobre o Estado” (Martins; Gomes, 2024, p. 301).

Os contornos da racionalidade neoliberal moldam esta normativa cujos
objetivos, de acordo com Cara?’ (2023, p. 12 - 13), se concentram em: “[...] conter a
expansao do gasto publico em educagao publica [...]; submeter a gestdo da educagéo
e a definicdo das politicas educacionais a agenda neoliberal [...]; privatizar [...]; formar
o individuo neoliberal [...]". A aprovacdo do NEM é a exemplificagdo de como as
estruturas do Estado estdo marcadas pela racionalidade neoliberal, sobretudo em seu
Parlamento?®.

Para as modalidades educativas, com destaque para a EJA, o NEM significa a

precarizagao de uma modalidade tantas vezes subalternizada, por vezes reduzida as

% Uma das finalidades da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 foi a instituicdo das “Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral’. Disponivel em
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm.

27 Entrevista “Novo Ensino Médio: analise e projecdes — Entrevista com Daniel Cara” realizada por
Adriana Beloti; Francine Carla Grzeca e Marcos Bohrer. Publicada na Revista Educacgao e Linguagens,
Campo Mouréo, V. 12, n. 23, jan./jun. 2023. Disponivel em:
https://doi.org/10.33871/22386084.2022.12.23.7-18. Acesso em: 08 jan. 2025.

28 Um exemplo recente foi a derrubada, por parte do senado brasileiro, do decreto que aumentava as
aliquotas sobre o Imposto sobre as Operag¢des Financeiras (IOF), imposto que beneficia os ricos e
super ricos. A Presidéncia da Republica precisou recorrer junto ao Superior Tribunal Federal (STF) para
a sua aprovagao, o qual foi aprovado para a taxagcado pelo STF em 16.07.2025. Disponivel em:
https://www.cartacapital.com.br/economia/decreto-do-iof-volta-a-valer-saiba-o-que-muda. Acesso em:
17 jul. 2025.

Outro exemplo foi a aprovagao, pelo Congresso Nacional, do decreto que aumentava o nimero de
deputados de 513 para 531, onerando os cofres publicos. Tal decreto foi vetado pelo Presidente Luiz
Inacio Lula da Silva. Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/politica/lula-decide-vetar-projeto-
que-ampliava-o-numero-de-deputados. Acesso em: 17 jul. 2025.
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perspectivas de ensino para o atendimento ao mercado, apoiado na légica das
“‘competéncias” do ler, escrever e contar. O NEM potencializa, sobremaneira ao
publico da EJA, a ampliagao das exclusdes sociais, advindas da propria desigualdade
educacional vivenciada por aquelas e aqueles que constituem a EJA, pois precariza o
ensino propedéutico.

As publicagdes assumem, nesse estudo de tese, lugar de militdncia, luta e
visibilidade da modalidade, constituindo-se como estratégias de enfrentamento, por
parte das/os pesquisadoras/es e profissionais da educacdo, da racionalidade
neoliberal no campo educativo. Esse fato é observado nas Reuniées da ANPED, que
no ano de 2024 registra um crescimento importante no numero de trabalhos
publicados, sobretudo no GT 05 — Estado e Politica Educacional. Nesse GT,

observou-se a prevaléncia de estudos relacionados a “privatizagcao”, “mercantilizacao
da educacéo publica”, “militarizagdo das escolas publicas”, “reformas educacionais”,
“Plano Nacional de Educacao (PNE), “neoliberalismo” e “Reforma do Ensino Médio”.

A ampliagdo no numero de publicagdes se configura na explicitagdo de um
fendbmeno que pode ser interpretado como um dos retratos de mobilizagdo académico-
cientifico-social, na publicizagdo de estudos destinados a problematizagcdo e
reflexividade diante do contexto sécio-histérico-educacional vivenciado pela
sociedade brasileira, especialmente a partir de 2016, com a maximizacao dos ataques
a democracia e as politicas sociais. Um desses exemplos, inclusive debatidos no
estudo desta tese, trata-se da Emenda Constitucional 095/20162°, que aprova e
consolida “[...Juma medida de ajuste fiscal que atende a uma razéo neoliberal as
custas dos direitos sociais” (Bitencourt; Bitencourt, 2021, p. 161).

A EC 95/2016 se configurou na representacdo do ataque aos direitos sociais
estabelecidos no capitulo Il da prépria CF (1988), vez que fragilizou as politicas sociais
garantidas ao povo, reduzindo, expressivamente, o financiamento e os investimentos
destinados a educacéo, saude e previdéncia social. Esse ataque é um indicativo da
ampliagédo do neoliberalismo dentro do Estado, fenébmeno que pode ser observado em
todo o planeta.

Por mais progressista que seja determinado governo, o dominio neoliberal

impacta e articula movimentos que buscam cercear sua autonomia, fazendo-o

29 Esta Emenda Constitucional (EC) altera o ato das disposigdes constitucionais transitorias e passa a
instituir o novo regime fiscal.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc95.htm .
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submeter-se a sua égide e ao seu poderio. A conscientizagao, sobretudo de classe e

a organizagao e mobilizagdo popular sdo os caminhos para resistir e para enfrenta-lo.

2.1.2 Costuras analiticas: reflexées sobre as publicagdes

Os itinerarios percorridos no mapeamento das producdes desenvolvidas no
periodo de 2014 a 2024, identificaram 267 publicagdes que se aproximavam do objeto

de investigac&o do estudo da tese, como mostrado na figura 5.

Figura 5 — Numero de trabalhos encontrados no primeiro movimento investigativo para o estado da
arte.

164 \ 40 63 267

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

Diante da amplitude do numero de publicacdes encontradas e, para delimitar o
quantitativo de trabalhos que, de fato, dialogavam com as trajetérias formativas
docentes e as politicas publicas de formacao para a EJA no EM, foram estabelecidos
critérios analiticos para a escolha dos trabalhos a serem debatidos.

Os critérios para a delimitacao das producdes analisadas sao exemplificados
na figura 6.

Figura 6 — Espiral dos critérios para escolha dos trabalhos analisados.

EJA e EM

Formagéo Docente

Trajetorias
Docentes

Experiéncias
Docentes

Narrativas e
(auto)biografi
as docentes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

Os trabalhos analisados deveriam atender ao critério global, estudos sobre a
“Educacéao de Jovens e Adultos na etapa do Ensino Médio”, sendo este desvinculado
da Educacéao Profissional e Tecnologica (EPT). Além disso, deveria contemplar mais
dois dos critérios analiticos indicados na figura. Diante desses critérios foram obtidas
(uma) tese; 2 (duas) dissertagdes; 2 (dois) artigos publicados em periddicos e 1 (um)

artigo publicado em anais, inventariados nos quadros 4, 5 e 6.

Quadro 4 — Teses e dissertacoes identificadas para a analise, conforme critérios analiticos.

Autoria / Tipo de Titulo Programa / Critérios
Orientagao Trabalho/ Instituicao analiticos
Ano contemplados
Marcia de Oliveira Tese Docéncia e | Programa de Pés- | EJAeEM
Menezes 2023 rizoma: o que | Graduagao em | Politicas
aprende Educacao e | Educacionais
Profa. Dra. Ténia enquanto Contemporaneidade Formacao de
Regina Dantas. ensina, o | (PPGEduC/DINTER) Professores.
professor na | Universidade do
EJA do ensino | Estado da Bahia
médio (UNEB).
César de Araujo | Dissertagdo | Politicas Programa de | EJAe EM
Pires 2022 publicas para a | Educacgéao Politicas
educagao de | Centro  Universitario | Educacionais
Profa. Dra. jovens e adultos: | Mais
Daniella Couto um estudo sobre
Lobo a implantagcao

do ensino médio
na rede estadual

de goias
Lucas Bispo de | Dissertagdo | Narrativas de | Programa de Pés-| EJAe EM
Oliveira Santos 2022 Professores de | Graduagao em | Formacgao de
Geografia: Educacéo e | Professores
Profa. Dra. Ténia construgdo de si | Contemporaneidade Narrativas
Regina Dantas. na EJA (PPGEduC) (auto)biograficas.
Universidade do
Estado da Bahia
(UNEB).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Quadro 5 — Periddicos da CAPES identificados para a analise conforme critérios analiticos.

Autoria Titulo Periédico Ano Critérios
analiticos
contemplados
Jaqueline Pereira | O ensino médio na | Revista FAEEBA: 2024 Ensino Médio na
Ventura; EJA: desafios e | Educagéo e Educacao de
Regis Argiielles. contradicbes na | Contemporaneidade. Jovens e Adultos;
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politica educacional Politicas Publicas

do Rio de Janeiro. Educacionais;

Experiéncias.
Marcia de Oliveira | A Formagdo de | Revista FAEEBA: 2024 Ensino Médio na
Menezes; Claudio | Professores da EJA | Educacéao e Educacao de
Pinto Nunes no Ensino Meédio: | Contemporaneidade. Jovens e Adultos;
perspectivas Politicas Publicas

rizomaticas Educacionais;
Formacgéao de

Professores.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Quadro 6 — Anais da ANPEd identificados para a analise conforme critérios analiticos.

Autoria Titulo GT Reuniao/ Critérios
Ano analiticos
contemplados
Jaqueline Pereira | Repercussbes da reforma do ensino | 18 412 Ensino Médio na
Ventura; médio na educagdo de jovens e Reuniao | EJA;

Adriana Barbosa | Adultos no Rio de Janeiro 2023. Politicas Publicas
da Silva. Educacionais;
Experiéncias.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Ao longo da investigacao foram verificados trabalhos que tratavam de tematicas
relacionadas a formacado docente e (auto)biografias; politicas educacionais e
formacado de professores; experiéncias docentes e formagcao; EM; EJA em outras
etapas. Estes trabalhos n&o foram selecionados para analise, ja que se ramificavam
para outras discussoes, entretanto contribuiram para as discussdes epistemoldgicas
tecidas na tese.

Na sistematizacdo das informacdes colhidas para a tessitura deste estado da
arte, tem-se um panorama dos objetos que fomentaram as produgdes académicas no
periodo de 2014 a 2024 sobre a EJA no EM, sendo possivel identificar que tais objetos
se concentram em dialogar sobre Formagado de Professores no cotidiano; politicas
publicas na EJA e a oferta do EM na EJA. Todos esses objetos contribuiram para
validar o lugar deste estudo, como possibilidade de dimensionar as trajetérias para as
politicas publicas de formagdo docente na EJA, sobretudo na ultima etapa da
educacao basica.

Na elaboragcdo das andlises o trabalho que mais se aproximou do objeto
investigativo deste estudo foi a tese intitulada “Docéncia e rizoma: o que aprende

enquanto ensina, o professor na EJA do Ensino Médio” e o artigo, em parceria com o
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Prof. Dr. Claudio Nunes, “A Formacado de Professores da EJA no Ensino Médio:
perspectivas rizomaticas”, ambos da pesquisadora Marcia de Oliveira Menezes. Com
o objetivo de “[...] compreender como os professores se constituem professores da
EJA no cotidiano da pratica docente, no Ensino Médio, em uma Escola Estadual de
Vitéria da Conquista-Bahia [...] (Menezes, 2023, p.20), a autora, utilizando-se do
dispositivo das “interativo provocativas coletivas” com docentes da Rede Estadual de
Vitéria da Conquista, conclui o que ha muito tempo se propaga na EJA: a necessidade
de formacéao inicial e continuada para atuar na modalidade do EM, e que esses
profissionais se constituem no cotidiano da docéncia. Ela adverte que a formacgao de
professores precisa se dar numa perspectiva rizomatica, isto €, “[...] a formagcao € um
empreendimento coletivo, que se da cotidianamente num contexto amplo de relagcdes
que o sujeito estabelece, tal qual a Ecologia” (Menezes, 2023, p. 20).

A dissertagao “Narrativas de Professores de Geografia: construgdo de si na
EJA”, de Lucas Bispo de Oliveira Santos, converge para as discussdes tecidas neste
estudo de tese, pois utilizou-se das entrevistas narrativas como dispositivo
metodoldgico para compreender a docéncia em Geografia na EJA/ EM no estado da
Bahia. O autor também faz uso da analise documental dos curriculos de Geografia de
duas instituicbes federais. Os resultados do estudo informam que os curriculos de
formagao inicial dos professores de Geografia das universidades publicas nao
atendem a realidade da EJA e destaca a formacido experiencial no processo de
“preenchimento de lacunas” e na constituicdo dos docentes (Santos, 2022).

No que tange as politicas publicas de formagao para a EJA, sobretudo no EM,
nao foram identificados trabalhos que debatessem diretamente essa tematica. Os que
se encontravam préoximos dos descritores estavam associados as politicas publicas
educacionais para a EJA, atentando-se ao foco do EM. Desta forma, a dissertacao
“Politicas publicas para a educacdo de jovens e adultos: um estudo sobre a
implantacdo do ensino médio na rede estadual de Goias”, de autoria de César de
Araujo Pires, atendeu aos critérios analiticos, por ser um trabalho com foco na EJA/EM
e nas politicas publicas para a modalidade na etapa do EM.

Pires (2022, p.15), por meio de pesquisa bibliografica e documental,
relacionada as normativas das Diretrizes Curriculares para a EJA, o PNE e os
programas de formagdo da SEDUC-GO para os docentes da EJA/EM, buscou “[...]
apresentar reflexdes sobre as politicas publicas relativas a implementacédo do ensino
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médio na rede estadual de educacao de Goias”. Nos resultados encontrados, o autor
indica a necessidade de viabilidade do acesso e a implementacao de politicas que
fomentem a permanéncia, como os principais embates da modalidade. Além disso,
demarca a necessidade de uma formacao pautada na praxis, bem como a caréncia
de discussdes sobre a formagao tedrico metodoldgica que permeiam os cursos de
licenciatura.

As producdes de Ventura e Silva (2024) e Ventura e Arguelles (2024), um
intitulado “O ensino médio na EJA: desafios e contradicdes na politica” e o outro
“‘Repercussdes da reforma do Ensino Médio na Educagao de Jovens e Adultos no Rio
de Janeiro”, demarcam os impactos das reformas, sobretudo da Reforma do Ensino
Médio na EJA. Ambos os textos ratificam o quanto a Iégica mercadolégica fragiliza a
modalidade, desencadeando o0 seu esvaziamento e precarizando a qualidade da
educacdo destinada ao publico da EJA, ja que propagam a implementagdo de
propostas de aligeiramento da escolarizagao.

As reflexdes tecidas neste estado da arte, indicam a singularidade e a
representatividade desse estudo de tese para o fomento de discussao, implementacao
e operacionalizagdo de agdes voltadas para a garantia de uma educacao digna para
aquelas e aqueles que nao puderam concluir seu ciclo de estudo. Esse trabalho se
configura numa bandeira de luta por essa modalidade. Por isso, ha neste estudo uma
relevancia académica, profissional e social, ja que se luta pelo desenvolvimento e
implementagdo de politicas publicas de formagao dialogicas e efetivas a essa

modalidade, tdo cara a educacao.
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. O BORDADO EPISTEMICO-METODOLOGICO DA PESQUISA.

Somente o ser humano pode decidir de que forma pretende estar-no-mundo,
sobretudo quando aprender a se dar conta de que ele esta aberto no mundo,
e de que o “mundo” sdo todas as possibilidades. E é diante delas que os
seres humanos s&o ou deixam de ser, se tornam e se transformam, exercem
seus sonhos e desejos, vivem ou desistem de viver, se fazem dignos ou
simplesmente rastejam como animais invertebrados

(Galeffi, 2000, p. 35).

Neste capitulo, apresento o mosaico epistémico-metodoldgico que gestou esta
pesquisa. A priori demarco o lugar da abordagem qualitativa, da pesquisa
fenomenoldgica e (auto)biografica no acesso e apreensdo das experiéncias das
docentes, em um movimento de compreensdo das singularidades e significados
emergentes de suas trajetdrias formativas e que possibilitam a reflexdo sobre o
desenvolvimento de politicas publicas de formagéao para a Educagao de Jovens e
Adultos (EJA).

A posteriori, sistematizo os dispositivos metodolégicos utilizados na pesquisa:
pesquisa documental; observagao; diario de campo para registros das experiéncias
investigativas e entrevistas narrativas. A intersec¢ao dos dispositivos colaborou para
a confluéncia da discusséo, contextualizagdo do objeto de estudo, delineamento do
perfil (auto)biografico das participantes e identificacdo e compreensdo das suas
trajetérias formativas na docéncia.

A analise compreensivo-interpretativa, vinculada a hermenéutica, inspirou a
dindmica analitica das informagdes e das narrativas colhidas no decorrer da
investigacdo. A opcéo por esse tipo de analise decorre do fato dela despertar um olhar
vigilante, na compreensao do corpus e, consequentemente, na identificacdo e

interpretacao das estruturas significativas ao objeto da pesquisa.

3.1 ENTRELACAMENTOS REFLEXIVOS COM A PESQUISA QUALITATIVA,
FENOMENOLOGICA E (AUTO)BIOGRAFICA.

Os fios investigativos® que conduziram a feitura deste estudo, foram tecidos
pela diversidade epistémico-metodoldgica, no intuito de compreender as dinamicas

30 Os fios investigativos s&o o objeto, as perguntas e os objetivos que provocaram a implicagéo e
tessitura da presente pesquisa.



51

envoltas no objeto de investigagao.

O mosaico que, a priori, orientou a caminhada para a apreensao e analises das
informacdes colhidas com os dispositivos das entrevistas narrativas, observagoes,
didrio e documentos, se assentou na abordagem qualitativa3'. A dinamicidade,
flexibilidade, diversidade, além do carater interacional e de interlocugdo com o locus
e as participantes, neste caso as docentes da EJA no EM, fizeram com que a pesquisa
atuasse na articulagdo das discussdes insurgidas no estudo e na ampliagédo do
conhecimento cientifico sobre pesquisas educacionais brasileiras na atualidade
(Ludke; André, 2007; Minayo, 2009; 2018).

A dialética, um dos aportes que circundam os estudos qualitativos, contribuiu
para a investigagcao e a produgado do conhecimento aqui discutido. Ela confluiu para
os movimentos de problematizacdo, reflexdo e compreensio-interpretacdo das
experiéncias e, consequentemente, das trajetorias formativas narradas pelas
docentes, que se faziam e se fazem envoltas por conhecimentos e saberes, os quais
se entrelacam e constituem o ser/fazer-se docente.

Tomo a dialética, sob o olhar freireano, como aquela que interpreta e
problematiza a experiéncia humana em seu dinamismo, contextualidade e concretude,
mediante um dialogo critico. Nela, a histéria, as subjetividades e intersubjetividades
sdo reconhecidas como produtoras de culturas, estruturas e formas com as quais a
sociedade se organiza e se (re)cria ao longo da historia, na diversidade de suas
interacdes (Steck, 2008).

As realidades educacionais vivenciadas no decorrer do trabalho de campo
evidenciaram uma constante (re)criacao do espacgo, das rotinas e das relagdes que
permeavam a Unidade Escolar. Os didlogos e combinados/acordos firmados entre
gestores e docentes com as/os discentes, exemplificam a reconfiguragdo dos
cotidianos e tempos na instituicdo. Sinalizavam, também, a consciéncia e
sensibilidade frente as realidades sociais dessas/es estudantes, em sua maioria
trabalhadoras/es, méaes e pais, muitas/os figura provedora do seu meio familiar.

Com essas observagodes do /6cus pude compreender como as experiéncias do

cotidiano despertavam na equipe gestora, nas/os docentes e demais funcionarias/os,

31 O estudo, também, dialoga com informagbes quantitativas utilizadas para contextualizagdo dos
cenarios vivenciados pela educagao brasileira e na apresentagdo de um panorama nacional e local.
Esses dados e informagdes permitem “[...] conhecer e explicar a magnitude de tais fenédmenos [...]
(Minayo, 2018, p. 143), o que colabora a compreensdo e interpretagdo das investigagdes
desenvolvidas.
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a sensibilidade para a elaboragdo de caminhos alternativos para a permanéncia
dessas/es estudantes na escola, ja que a evasao/expulsao escolar €, ainda, algo
latente na EJA, especialmente, na ultima etapa da Educacio Basica.

Outros estudos qualitativos foram territorio féertil para a germinagao do estudo
aqui apresentado, além de incitar outras implicagdes, ecoadas no contato com o /6cus
investigativo. Conhecer e compreender as experiéncias e, consequentemente, as
trajetérias formativas das docentes, acerca de como se tecem professoras, significou,
especialmente na minha condicdo de pesquisadora, estabelecer um deslocamento
académico, profissional e, também, social. Nessa experiéncia, pude me colocar
também como “objeto” de investigagao, ja que fui inserindo-me num ato, consciente
e/ou inconsciente, de (auto)confrontacdo com relacdo a determinadas posturas,
praticas, concepgodes e crengas. Esse movimento, que é dialético, incorporou em mim,
uma atitude reflexiva e de (re)construcdo de aspectos académicos, existenciais,
profissionais, sociais e politicos que se amalgamaram/amalgamam a composi¢ao do
meu eu, logo, da minha identidade.

A principio, busquei estabelecer certo distanciamento dos pensamentos e
conceitos pré-estabelecidos sobre o cotidiano, o comportamento das/dos
profissionais, o publico e a dindmica dos espagos educacionais, especialmente
daqueles que atendem a EJA. Esse exercicio, aqui compreendido como “epoché”3?
(Husserl, 1990), foi acdo necessaria e, também, complexa, pois envolveu o
desnudamento de “determinadas” perspectivas e “certezas” que me envolviam, o que
requereu constante empenho.

O exercicio de manter uma postura destituida de julgamentos e pré-conceitos,
colaborou para que eu assumisse um olhar mais sensivel, atento e humano, capaz de
apreender os fendbmenos e compreender os significados neles imersos. Isso
oportunizou a percepgao e compreensao das experiéncias presentes na singularidade
daquele contexto. Além do mais, colocou-me em uma espiral reflexiva sobre o lugar
que a/o “outra/o” ocupava/ocupa na amplitude daquele espaco, sendo esse “outra/o”
enviesado por questdes identitarias, contextuais e existenciais, as quais sao unicas a

ela/e.

32 A epoché é aqui compreendida como a suspenséo dos julgamentos e de conceitos pré-estabelecidos
que podem ofuscar os olhares diante das realidades e contextos (Husserl, 1990).
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A pesquisa fenomenoldgica conflui para a identificagdo, interrogagao e
compreensao dos fendbmenos envoltos nas experiéncias narradas pelas docentes,
cuja finalidade estava em apreender as esséncias que permeavam, tanto, cada um
dos eventos narrativos das protagonistas, quanto as observagdes e escritas no diario
de campo, cujos registros das experiéncias cooperaram com a minha formacgéo.

A palavra fenbmeno significa “o aparecer [...] o que aparece” (Husserl, 1990. p.
35), sendo que este nao se limita a “ver” o que aparece aos olhos, como “[...] coisa
trivial, como se apenas houvesse que olhar, ou, simplesmente abrir os olhos [...]”
(Husserl, 1990. p. 33). Nessa linha, a ideia de fendbmeno é aqui entendida como o que
chega, ou melhor, o que aparece a consciéncia, com a qual é acessada as
“‘esséncias”. No que concerne as esséncias, estas sdao compreendidas, no decorrer
do estudo, como “conceitos/significados” que tecem os “sentidos”. Por isso, todo
fenbmeno € possuidor de esséncia e esta ndo existe “fora da consciéncia”. Essa
consciéncia esta envolvida por intencionalidades, que constituem o humano, pois
como conceitua Husserl (2002; 1990) “toda consciéncia é consciéncia de algo”.

A pesquisa fenomenoldgica, segundo Bicudo (2020, p. 31), com base nas
teorias de Husserl®3, nao se limita a “[...] explicitar a constituicdo do mundo, mas tao
somente do conhecimento que nds, seres humanos, produzimos ao habita-lo”. Assim,
a fenomenologia provoca a criagdo de outras formas de interpretagédo da realidade, a
partir das experiéncias vividas no e com o mundo, as quais estdo encharcadas de

sentidos e significados (Ricouer,1978).

A fenomenologia pretende ser ciéncia das esséncias e nao dos fatos. E ciéncia
de experiéncia, que descreve 0s universais que a consciéncia intui quando se
Ihe apresentam os fendmenos. As esséncias ndo existem apenas no interior
do mundo perceptivo. Recordagbes e desejos também tém a sua esséncia,
apresentando-se de modo tipico a consciéncia (Husserl, 2002, p. 14)

As narrativas das docentes, as observacbes e a escrita do diario, foram
dispositivos de apreensao das experiéncias que circundaram e forjaram a pesquisa.
Com esta dinamica, pude inventariar fendbmenos atravessados em cada trajetoria, de
maneira a perceber os significados emergentes das suas esséncias, ou melhor, dos
sentidos atribuidos as experiéncias vividas. As pessoas, em suas singularidades, vao

atribuindo/construindo sentidos a sua existéncia que sao, portanto, representacdes da

33 Edmund Husserl (1858 - 1938) matematico e filosofo alemao, fundador da fenomenologia. O foco da
fenomenologia de Husserl rompe com o objetivismo e se concentra na constituicdo das esséncias das
experiéncias (Esposito, 2021).
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individualidade do ser e ndo ocorrem isoladamente, mas com/nas diversidades das
interagbes do mundo-vida®*, numa perspectiva de que “[...] cada pessoa € uma
totalidade, enquanto ser singular” (Bicudo, 2020, p. 51).

Partindo dessas consideragdes, a atribuicdo dos sentidos é ag&o singular e
Unica aos seres humanos, entretanto essas singularidades se unem/fundem tornando-
os plural. Com isso, passam a traduzir significados, isto €, conhecimentos coletivos,
que continuamente se incorporam a vida humana e ressignificam as estruturas, teorias
e modos de vivenciar a sociedade. Esse significado, também, & aporte para o
desenvolvimento do sentido, logo, um s6 se faz com o outro.

Neste estudo, ha o entendimento de que as trajetérias formativas sao
concebidas pelas experiéncias vivenciadas pelas docentes nas suas cotidianidades e
temporalidades, e que decorre de uma “[...] realidade sentida, pensada, interpretada
[...] (N6voa, 2012, p. 09), sendo com/por elas acessadas as estruturas de sentidos e
significados permeadas em cada trajetodria.

A percepcédo da relevancia dos sentidos e significados que permeiam as
experiéncias, convergiu para a escolha da pesquisa (auto)biografica como um dos
aportes epistémico-metodologicos da investigagdo, cuja centralidade esteve na
escuta e reflexdo das vozes das docentes em suas narrativas. Uma pesquisa tecida
em coautoria com aquelas que experienciam, cotidianamente, a docéncia em escolas
publicas que atendem a EJA no EM, cujas narrativas atuaram como estruturas para
refletir a implementagdo de politicas publicas educacionais na especificidade da
formacéao docente.

A escolha da pesquisa (auto)biografica se deu por ela representar uma
metodologia que permite o acesso e a compreensdo das subjetividades e
intersubjetividades. Ela, também, considera os aspectos sociais, histéricos, culturais
e educacionais que identificam contextos, pessoas e coletivos, dimensodes
antropoldgicas, sociologicas e ambientais que perfazem os seres humanos e o
mundo. Com seu rigor metodologico, a pesquisa (auto)biografica se tornou
fundamental para a presente tese, ja que ela enxerga o ser humano como “[...] a
sintese complexa de elementos sociais” (Ferrarotti 2010, p. 56). Por meio dela é

possivel produzir conhecimento, dentro de um fazer cientifico que problematiza e

34 Conceito utilizado por Edmund Husserl (1990) para demarcar relagdo do mundo e da vida como
movimentos que interdependem, isto &, coexistem um a partir do outro.
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reflete a constituicao e as interagdes do ser humano e do mundo em que esta inserido,
ja que:
[...] o campo de conhecimento da pesquisa biografica € o dos processos de
constituicdo individual [...] de construcédo de si, de subjetivagdo, com o

conjunto das interagées que esses processos envolvem com o outro e
com o mundo social (Delory-Momberger, 2016, p. 136, grifo nosso).

7

A contemporaneidade da pesquisa (auto)biografica € caracterizada por
reconhecer e valorizar as diversidades de pessoas, grupos sociais e coletivos,
especialmente de populagdbes que vivem em situagcdo de vulnerabilidade,
silenciamento e exclusdo social, tal como observa Souza (2018, p. 286) “[...] a
pesquisa (auto)biografica insurge, talvez, como um modo fecundo para superar as
“cegueiras epistemoldgicas” sobre/com as humanidades dos sujeitos”.

Com isso, a pesquisa (auto)biografica assumiu lugar na construgdo dessa
pesquisa, uma metodologia que busca garantir visibilidade, reconhecimento, escuta
das vozes e atencdo aos siléncios das diversidades de pessoas que tecem a
sociedade e que devem se fazer representadas/os nas pesquisas cientificas e nas
politicas publicas, numa defesa de que “[...] dizer a palavra nao é privilégio de alguns
[...], mas direito de todos [...]” (Freire, 2014, p. 109).

Uma outra caracteristica da sua contemporaneidade esta na agéo dialdgica, ja
que o ato narrativo decorre da interagdao do ser humano consigo e/ou com outra/o, os
quais estdo envoltos por singularidades. O didlogo € demarcado, ao longo desta
investigacdo, ndo como algo que se restringe a dizer a palavra, mas na inser¢ao da
pessoa em um movimento critico-problematizador da sua condigdo humana e do
mundo que a cerca. Portanto, o didlogo decorre da acao reflexiva, em que as pessoas
sao despertadas a uma praxis social, em outras palavras, a uma agdo humanizadora,
que incita a transformacéo de si e dos seus contextos (Streck, 2010).

As reflexbes esbogadas acima ratificam a escolha da pesquisa (auto)biografica
como artefato cientifico representativo para esta tese, pois vislumbra, tanto a escuta,
a problematizacédo e a reflexdo acerca das vozes das/os docentes que atuam nas
turmas da EJA no EM, no municipio de Guanambi-Bahia, quanto os fios que permitem
o (entre)tecer de direcionamentos as politicas publicas destinadas a modalidade no
ambito da formacgao docente.

As politicas especificas para a EJA sdo uma necessidade latente para o

fortalecimento da modalidade, entretanto elas precisam ser tecidas com aqueles/as
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que a protagonizam, isto é, estudantes e professoras/es. Essas politicas devem se
fazer significativas para que, sé entdo, sejam efetivas aos contextos e publicos a ela
destinados, sendo para isso elementar as escutas das/dos que compdéem a

modalidade, ou seja, aquelas e aqueles que a vivem.

3.1.1 Os tecidos e as linhas: os dispositivos da pesquisa.

A investigagdo buscou inspiragdo3®® nos dispositivos metodoldgicos da analise
documental, observagao, entrevistas narrativas e no diario das experiéncias da
pesquisadora. No percurso buscou-se o desenvolvimento de uma metodologia
contemporanea, cujo intuito estivesse tanto em reconhecer e valorizar as narrativas
das participantes atreladas as observagdes e as analises de documentos, quanto no
reconhecimento da dimensionalidade das experiéncias vivenciadas no decorrer do
trabalho de campo, na condigao de pesquisadora.

Os movimentos envoltos na costura metodoldgica procuraram contribuir para a
percepcdo das experiéncias que teceram as trajetérias docentes e os
contextos/realidades contidas no universo da pesquisa e que foram artefatos para a
compreensao-interpretacdo dos fendbmenos que se faziam entrelagados por
significados.

A articulagao dos dispositivos na feitura do mosaico metodolégico foi tecida por
etapas que atuaram como fios direcionantes para o dialogo com o objeto, objetivos e

problematicas da investigacéo. Essas etapas passam a ser descritas no quadro 6:

Quadro 6 - Etapas metodolégicas para a constru¢ao do estudo de tese.

Tematica Objetivo da etapa. Recursos

Educacdo de Analisar os documentos (PNE, PEE, PME, Documentos e
Jovens nas Diretrizes Operacionais da EJA e do Ensino normativas
normativas. Médio, emendas constitucionais) com o propdsito

investigar o} que estas normativas

informam/asseguram sobre a garantia da

Educacdo de Jovens e Adultos, para fins de

contextualizacdo da pesquisa. (Apéndice A).

12 Etapa

o AEducacdode Analisar os investimentos demarcados dentro da Legislagcdo do
& Jovens e legislagdo do Fundo de Manutengdo e Novo FUNDEB
w Desenvolvimento da Educacdo Basica e de

Pesquisa de Analise
Documental

2a

35 A investigagdo ndo se concentrou em estar formatada a todos os processos que conceituam e
determinam cada um dos dispositivos metodolégicos. Por esse motivo ocorre a utilizagdo do termo
inspiragéo, pois os diferentes momentos da pesquisa foram sendo (co)criados a partir das dinamicas
decorrentes das leituras das/os tedricas/os e das experiéncias da escrita e do contato com o campo.
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Adultos Novo

Valorizagdo dos Profissionais da Educacido -

FUNDEB. FUNDEB para a Educagéo de Jovens e Adultos.
(Apéndice B).
Informacdes Analisar os dados e informacgbes obtidos por meio Dados do IBGE
4 sobre a do IBGE e Educacenso para contextualizacdo (Censoe PNAD)
] educacdo nos demografica, educacional, étnica, socioecondmicae e Educacenso.
m'-'-' bancos de de género que circundam esta pesquisa no que se
®  dados doIBGE refere a modalidade da EJA.
e Educacenso.
o A EJA no Levantarinformagdes sobre a Educacdo de Jovens Dados
5 Municipio de e Adultos (EJA) no ambito do municipio de fornecidos pela
= {i Guanambi - Guanambi - Bahia para contextualizagdo da SME de
Bahia pesquisa. (Apéndice C) Guanambi.
= Contextualizag Levantar informagbes sobre o Ensino Médio da Documentos e
g © 4o da Unidade Educacao de Jovens e Adultos - EM/EJA no ambito  dados da
o o Escolar. da Unidade Escolar para contextualizagdo na Unidade
3 ] pesquisa. (Apéndice D) Escolar.
@ % Conversas com
= a comunidade
e escolar.
& Entrevistas Realizar a colheita das entrevistas com os docentes  Entrevistas com
8 narrativas com que atuam no EM/EJA, a partir da tematica: docentes.
3 as “Trajetorias de docentes do Ensino Médio na
o protagonistas.  Educag&o de Jovens e Adultos’. (Apéndice E)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

O quadro 5 descreve as etapas da pesquisa e seus respectivos objetivos. As
etapas estiveram organizadas em Pesquisa de Analise Documental, correspondendo
as 12, 22 e 3?2 etapas, e a Pesquisa de Campo, com as 42, 5% e 62 etapas. Todas essas
etapas se interconectaram na dindmica que envolveu a compreensao das informacdes
colhidas em todo o movimento investigativo.

A pesquisa documental ingressou no estudo quando se observou a
necessidade de discutir as politicas publicas de formagao, cuja necessidade esteve
em mapear nos documentos oficiais informacgdes sobre a EJA, sobretudo no que se
refere a formacao docente. Assim, a pesquisa documental se tornou, para o estudo
uma “técnica exploratéria” (Ludke e André, 2007, p.39) que abriu inuUmeros caminhos
e levou “a formulagao de interpretagdes novas, ou mesmo, a modificacdo de alguns
dos pressupostos iniciais” (Cellard, 2008, p. 298).

Ante essa compreensao, os caminhos para realizacdo da analise documental
foram percorridos, a priori, com a delimitacdo dos documentos e normativas oficiais
que seriam analisados, seguidos dos levantamentos estabelecidos nos
direcionamentos da pesquisa, especificados nos apéndices A e B.

Destaca-se que os processos de anadlise das informagdes se inspiram na

hermenéutica (Ricoeur, 1991), isto é, na interpretagao da pesquisadora das tematicas
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que estivessem atreladas ao objeto e que buscavam fundamentar os dialogos
estabelecidos nos capitulos da tese.

A pesquisa de campo se teceu, inicialmente, com as visitas a Secretaria
Municipal de Educagdo de Guanambi (SME), cujo intuito esteve na obtengdo de
informagdes que contextualizassem a educagdo, sobretudo a garantia da EJA na
cidade de Guanambi. Em seguida, na Unidade Escolar (UE), l6cus de investigacao,
foram realizadas as observacdes e as entrevistas narrativas com as docentes. E em
todo esse percurso, o diario foi um dispositivo de grande importancia para refletir as
experiéncias no campo.

Os proximos subcapitulos procuram sistematizar os dispositivos utilizados na

pesquisa de campo e que articularam a feitura desta tese.

3.1.1.1 O Diario de Campo: arquivo reflexivo da experiéncia investigativa

O registro das informagdes se configurou em fonte fecunda de apreenséo dos
fendbmenos identificados nos tempos e cotidiano do universo da pesquisa; das
experiéncias que (entre)teciam e que eram percebidas nas trajetorias docentes, bem
como, para as dinamicas de compreensao-intepretacdo dos sentidos e significados
insurgidos da vivéncia no campo.

O diario se fez dispositivo de investigagdo multifacetado e plural. Por ele foi
possivel realizar a descricdo das observacgdes e de outras informagdes relevantes
para a pesquisa, como também, se tornou em meio de (auto)reflexdo, pois como
salientam Passeggi; Gaspar (2013, p. 69) “[...] a escrita do diario possibilita realizar
movimentos retrospectivos e prospectivos sobre as experiéncias [...]".

Ainda, ampliando essa reflexdo, o processo de escrita do diario despertou o
questionamento e a desconstrucao da propria condicdo de pesquisadora, provocando
reflexdes sobre posturas, concepgdes e comportamentos nas conjecturas que
envolvem a produg¢do do conhecimento académico-cientifico, sendo incorporada ao

territorio da (auto)formagdo, como, muito bem, descreve Souza (2006, p. 69):

A utilizacdo do diario de campo [...] torna-se imprescindivel para o
desenvolvimento do processo de formagao e autoformagao, porque
assume fungdes significativas frente aos registros das atividades concebidas
e desenvolvidas no espago cotidiano da escola [...]. Entendo ainda que a
utilizacdo do diario possibilita aos atores registrarem os sentimentos,
percepcdes, relatos dos sujeitos, reconstrugcdo de didlogos, descricdo do
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espaco fisico, relato de acontecimentos no geral e no particular|...]. Grifo
nosso.

Nesse sentido, o diario € interpretado na tese como o arquivo que inventariou
as experiéncias permeadas no processo de investigagdo, na condicdo de
pesquisadora com a comunidade escolar. Concomitantemente, esse dispositivo me
inseriu numa espiral de reflexao, pois ao tempo que descrevia e registrava os cenarios,
também, estavam ali incorporadas as memorias dos eventos vividos numa dindmica
de ‘pensarescreverformar” (Pezzatto; Prado, 2024, p. 185), movimento que conflui

para a formacao e (auto)formagao. Assim, o diario é:

[...] uma forma de ‘escrita implicada’, que acolhe o que nos passa, o que
nos afeta nas experiéncias vividas, recheadas das angustias, frustragdes,
alegrias desejos memorias, como também, 0 que pensamos e 0 que nos
escapa ao vivido [...] o dispositivo opera no sentido de produzir movimentos,
desestabilizando o que esta posto e trazendo outros possiveis [...] sdo
escritas que nao estdo dadas, uma escrita por vir na relagao com o vivido
[...] (Pezzato; Prado 2024, p. 180 e 182, grifo nosso).

O diario atuou, portanto, como arquivo das experiéncias investigativas da
minha experiéncia como pesquisadora, num movimento de constante reflexdo. Os
registros eram anotados em um caderno, o qual, para melhor apreensdo das
observagdes e compreensao das experiéncias, estava subdividido em 3 (trés) se¢des,

explicitadas no quadro 7.

Quadro 7 - Organizagéo do diario de campo
o De maneira a contemplar o objeto da pesquisa, cada
visita possuia seu(s) objetivo(s).
0 Realizagdo dos registros descritivos e reflexivos dos
Registro das observagées. tempos e cotidianos do l6cus e das interagdes entre as
pessoas da comunidade escolar.
0 Era caracterizada pelas escritas das aprendizagens,
Experiéncia da pesquisadora na visita. sentimentos, percepgdes e posturas experienciadas no
universo da investigagao.
0 Tematicas que emergiam da observagdo e que me
implicavam como pesquisadora e ser humano e social.

Objetivos pretendidos na visita.

Questbes para pensar®.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora, 2025.

A estrutura de organizagcdo dos registros no diario, descrita no quadro 7,

enriqueceu o corpus analitico das narrativas e das informagdes obtidas ao longo do

3% As tematicas emergentes elencadas na escrita do diario, estdo: Maternidade na Educagéo de Jovens
e Adultos; A violéncia dentro da escola; A venda e uso de drogas licitas e ilicitas; Atendimento a
comunidade LGBTQIAPN+; Auséncia de escolas nos bairros mais distantes, nas comunidades rurais
e quilombolas; O atendimento do transporte escolar e a garantia do Atendimento Educacional
Especializado aos estudantes da EJA.
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desenvolvimento da pesquisa. Colaborou para uma analise hermenéutica, mais
proxima possivel, dos movimentos experienciados no trabalho de campo.

Na tessitura das analises, a articulagdo das observagdes registradas no diario
convergiu para a apreensdo de informagdes e tematicas, as quais, em determinados
episodios interpretativos, eram semelhantes as evidenciadas nas entrevistas

narrativas das docentes®’.

3.1.1.2 A Observacgao: contributos a interpretagao nas analises da pesquisa

A observacao se tornou em um dos dispositivos do estudo devido a sua
caracteristica descritiva. Ela concede fundamentos para uma melhor percepcéo e
compreensao das dindmicas envolvidas na unidade escolar, sobretudo no que tange
a modalidade em foco. Essa agao colabora para um dialogo ainda mais préximo sobre
o objeto da investigagao, ja que com ela ha a possibilidade de “[...] acompanhar in loco
as experiéncias diarias [...]", apreender visbes de mundo e significados atribuidos a
realidade e as proprias agdes daqueles que narram (Ludke; André, 2012, p. 26).

O desenvolvimento da observacado permitiu refletir os caminhos adotados na
colheita das informagdes, de maneira a produzir uma pesquisa ética, sensivel e
respeitosa com as participantes e com o universo pesquisado. Com a observacao
pude assumir tanto uma postura “descritiva”, quanto “reflexiva” (Ludke; André, 2012,
p. 30 e 31), em que ambas me conduziram a repensar a pesquisa e a conecta-la as
din@micas vivenciadas naquela realidade escolar.

O movimento reflexivo decorrente da observagao levou a reconfiguragéo de
rotas no processo de colheita das entrevistas narrativas que, a priori, seriam
subdivididas em trés momentos, que ocorreriam separadamente38. O contato com as
docentes e com suas dinamicas de trabalho me levaram a delimitacdo de um unico

momento para a entrevista narrativa.

37 Dentre os fendmenos registrados no diario da pesquisadora e que aparecem nas narrativas docentes
estdo: Adoecimento na Docéncia; Violéncia escolar; as condigdes socioecondmicas das/os estudantes;
A auséncia das/os educandas/os; a carga-horaria destinadas aos componentes curriculares;
alternativas que motivem as/os estudantes permanecerem na sala de aula.

% As entrevistas seriam realizadas em trés momentos, os quais seriam: 1° momento: colheita das
narrativas sobre as experiéncias da trajetéria escolar na Educacao Basica; 2° momento estava pautado
nas narrativas decorrentes das experiéncias na formacgao inicial e continuada; 3° momento ocorreria a
colheita das entrevistas narrativas acerca das experiéncias na docéncia na Educagao de Jovens e
Adultos do Ensino Médio.



61

A observacgao atuou como meio que me subsidiou a questionar “quais sdo os
simbolos e sinais significativos para a pesquisa, que estdo sendo emitidos e
naturalizados no cotidiano em observacao” (Minayo, 2010, p. 195) e, a partir desse
movimento reflexivo, reconfigurar caminhos e/ou apreender situagbes e fatos
anunciados no universo da investigacéao.

A opcao pela observacdo advém do fato de ela permitir um contato ativo com
o lécus e com as participantes envoltas na pesquisa, numa dindmica de
compartilhamento das vivéncias, pois como destaca André e Ludke (2012, p. 63)
quem observa fica “[...] em relagao direta com seus interlocutores no espacgo social da
pesquisa [...], participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a
finalidade de colher dados e compreender o contexto da pesquisa [...]". Essa
possibilidade tornou-a um dos dispositivos de constru¢cado desse estudo.

A investigacdo na unidade escolar iniciou em novembro de 2023 e encerrou
maio de 2024, com visitas nos turnos vespertino e noturno, horarios que
correspondiam ao funcionamento da EJA. O quadro 8, sistematiza as visitas

realizadas no decorrer deste periodo e suas respectivas agoes.

Quadro 8 - Sistematizacdo das visitas para recolha de informacdes e observacao.

Més Visita Data Acoes
Julho Assinatura dos documentos pela Diregdo da Unidade Escolar
2023 18 --- (UE) para envio ao Comité de FEtica e Pesquisa (CEP)
28 09.11  Conversa com a Coordenagéo Pedagogica da Unidade Escolar
Novembro 39 10.11  (UE) e leitura do Projeto Politico Pedagdgico.
2023 43 13.11 Continuidade da leitura do Projeto Politico Pedagogico, de

maneira a conhecer os valores, objetivos e caracteristicas
histéricas da UE.

5a N&o houve visitas devido ao encerramento do ano letivo,
Dezembro - periodo que requer da UE reunides para tratar de questdes
2023 intimas a instituicdo. A presenca da pesquisadora poderia
interferir na dindmica de trabalho.
Janeiro 62 31.01 Dialogo com a Direg¢édo da UE sobre a retomada do trabalho de
2024 pesquisa.
72 19.02  Observacéo da recep¢ao pela comunidade escolar para o ano

82 20.02 letivo de 2024.
92 22.02 Observacdo das cotidianidades e temporalidades da
102 26.02 comunidade escolar.

Fevereiro 112 27.02 Conversas com algumas e alguns docentes;

2024 122 2802 Contato com a equipe da sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para conhecer a dindmica de
funcionamento e acompanhamento das/dos estudantes.
Levantamento de informagdes sobre o publico atendido, junto
a equipe da secretaria da UE.

132 04.03 Continuagcdo da observacdo das cotidianidades e
142 05.03  temporalidades da comunidade escolar.

152 06.03 Realizacio de entrevistas narrativas com estudantes mulheres
162 07.03 da EJA no Ensino Médio para a produgéo do artigo cientifico
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Més Visita Data Acoes
172 11.03 “Narrativas de Persisténcia no Ensino Médio da Educacédo de
182 18.03  Jovens e Adultos: direcionamentos reflexivos para o curriculo”,
192 25.03  em parceria com as orientadoras e publicado na Revista Cocar:
202 26.03 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/9602/40
Marco 27.03 75
2024 Devolugcdo das narrativas textualizadas as estudantes para
apreciagao e autorizacao a publicacao.
Contribuicdo na organizagdo, com a equipe da Direcdo e
Coordenacdo Pedagdgica, da reunido para o planejamento da
atividade de Alinhamento Pedagégico da Rede”.
Apresentacéo da pesquisa as/aocs docentes, coordenadoras,
funcionarios da secretaria escolar e Dire¢do no encontro de
“Alinhamento Pedagoégico da Rede”, o qual ocorreu dia
07.03.2024 (quinta-feira) das 18h as 22h.
Continuagdo da colheita de informagbes sobre o publico
atendido pela UE e seu funcionamento.
214 15.04  Conversa com dois docentes do componente curricular de
228 16.04  Biologia, na sala da coordenag¢éo no momento do planejamento
23 17.04  das suas aulas.
242 18.04 Observagao das cotidianidades, temporalidades e interages
252 19.04 das/dos docentes em seus planejamentos com a coordenagéo
26 24.04 pedagogica®.
Contribuicao com o atendimento das/os estudantes da EJA na
Abril realizacio das inscricbes nas isengdes do Exame Nacional do
2024 Ensino Médio (ENEM), no periodo de 15 a 26.04.2024.
- 29.04  Nao houve observacao devido a paralizacao das/os educadores
- 30.04 do estado da Bahia. Luta pela valorizacdo do magistério e
melhoria das condi¢cdes de trabalho docente e atendimento
as/aos estudantes.
272 07.05 Continuidade da observacgéo das  cotidianidades,
282 09.05 temporalidades e interagdes das/dos docentes em seus
planejamentos com a coordenacdo pedagdgica.
- 13.05  Na&o houve observagao devido a paralizagao das/os educadores
Maio - 14.05 do estado da Bahia.
2024 292 15.05 Realizagdo da entrevista narrativa com docente da area de
302 16.05 Matematica.

Realizagcdo da entrevista narrativa com docente da area de
Lingua Portuguesa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

As observagdes listadas no quadro acima, se deram de maneira ativa. O

desenvolvimento de determinadas agdes junto a instituicdo se fez permeado por um

movimento de observacéo sobre as dinamicas, situagdes e interagdes significativas a

compreensao do universo investigado.

A realizacdo da observacdo fomentou a proximidade com o lécus e a

constru¢do da confianga com a comunidade escolar, sobretudo com as protagonistas

das entrevistas narrativas. Nas observacbdes, o contato com as/os estudantes

39 Os planejamentos ocorriam por areas do conhecimento. Cada area possuia seu dia de planejamento,
sendo: as quintas-feiras os encontros das Ciéncias Exatas e Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas
nas tercas-feiras e Linguagens as quartas-feiras.
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sinalizou aspectos importantes para a reflexdo sobre o cotidiano e tempos envoltos
naquele espago escolar, aspectos que, também, permitiram discutir @ EJA 40,
sobretudo no que concerne as politicas publicas.

No decorrer da observagdo houve momentos, especialmente nas primeiras
visitas, que vivenciei um sentimento de deslocamento em relagdo aos docentes e a
Direcado escolar, situacdo que me deixou inquieta. Com isso, procurei estabelecer
mais algumas pesquisas sobre a escola, em que observei a existéncia de outras
investigacdes sobre a Unidade Escolar, situagdo que me levou a acreditar que essa
recorréncia de pesquisas, talvez, influenciasse na postura evasiva dessas/es
profissionais. ver

O ato de mostrar uma postura mais participativa e ativa nas acodes
desenvolvidas pela instituicdo, a exemplo da contribuicdo na organizagao da reuniao
formativa, envolvimento no processo de inscricdes de estudantes da EJA/EM nas
isengbes do ENEM, auxilio de docente na escrita de projetos para inscricdo no
mestrado e, quando necessario, a substituicido de docentes com atestado, foram
alternativas que fui encontrando para criar uma relagao de confianga e sensibilizar a
participacao dessas/es profissionais na pesquisa.

Um outro aspecto que acredito ter reverberado com a postura evasiva desses
profissionais, advém da insatisfacdo das educadoras e educadores com a
desvalorizagdo do magistério e precarizacdo da profissdo. No decorrer dessa
investigacao foram realizadas duas paralizagdes das/os profissionais da educagao da
Rede Estadual da Bahia, reivindicando seus direitos.

Todas as observagdes foram registradas no diario, que conforme ja indicado,
objetivava estabelecer a descrigao e reflexdo dos eventos observados, além de narrar
os sentimentos e percep¢des que me envolviam na condi¢do de pesquisadora. Esses
registros foram fundamentais na tessitura das analises, buscando estabelecer
interpretacbes sensiveis e atentas acerca dos sentidos e significados imersos nas
narrativas das docentes e que teciam suas trajetérias formativas na docéncia na

modalidade.

3.1.1.3 As entrevistas narrativas: tecer que fundamenta as trajetérias docentes

40 As consideragdes sobre as politicas de publicas para a EJA, sobretudo as politicas de formagéo sao
discutidas a partir do V capitulo.
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A experiéncia narrativa se perfaz pelas histérias que estdao entrelagadas a
existéncia humana e articulam o tecer, responsavel pela construgcédo do eu e, também,
das relagdes sociais e ambientais. Esse € um, dentre os varios motivos que tornam a
entrevista narrativa um dos dispositivos elementares a tessitura das informagdes do
presente estudo.

Cada ser humano narra a vida a partir daquilo que experienciou e/ou
experiencia em sua existéncia, que se faz atravessada por cotidianidades e tempos,
sendo este ultimo entendido ndo como um tempo do passado, mas sim como o “tempo
da experiéncia” (Souza, 2021)4'. Este tempo n3o se restringe a uma cronologia
especifica, mas a um tempo que se compde da maneira com que 0s eventos sao
narrados pela/o narradora/r, em uma acgao criativa, que vai dando forma as
experiéncias e estruturas que (entre)tecem a sua trajetéria.

O ato de narrar insere a/o narradora/r na dinamicidade reflexiva de si, das/os
outras/os, dos espacos, dos cotidianos e tempos por ela/e vividos, tornando a
narrativa uma fonte ativa e criativa da vida humana, dado que “[...] narrar a propria
experiéncia pressupde entender-se como uma entidade viva e em evolugdo no
mundo, imersa em coletivos e comunidades, em espagos sociais € ambientes
ecologicos” (Souza; Breton; Suarez, 2021, p. 2).

Delory-Momberger (2024, p. 99), colabora com tal percepgao ao afirmar que:

A narrativa de vida é uma matéria movente, transitoria, vivente, que se
recompde incessantemente no presente do momento em que é anunciada.
Ancorada no presente de sua enunciagao, sendo ao mesmo tempo o fim e o
meio de uma interac&o. A narrativa de vida n&o é jamais dada ‘de uma vez
por todas’, ela se reconstréi a cada uma de suas anunciagdes e
reconstréi consigo o sentido da histéria que enuncia. Essa historia por
definicdo n&o esta nunca ‘terminada’, esta sujeita a incompletude perpétual...]
(grifos nosso).

A centralidade da narrativa esta no protagonismo da/o narradora/r, na
dimensionalidade das suas experiéncias, elaboradas na fluidez da vida, nas relagdes
entre os seres, com 0 ambiente e consigo mesmo, numa premissa de que “[...] a
narrativa descreveria ndo s6 a vida interior do sujeito e suas agdes, mas também, os

contextos interpessoais e sociais que ele atravessou” (Bertaux, 2010, p. 47). Dentro

41 Reflexao construida a partir do excerto do dialogo do Prof. Dr. Elizeu Clementino de Souza ao longo
das aulas do componente curricular Pesquisa (auto)biografica: perspectivas metodoldgicas semestre
2021.1, PPGEduC/UNEB.



65

do universo académico-cientifico, a pesquisa com as entrevistas narrativas representa
fonte de investigacdo consistente a compreensao de aspectos antropoldgicos e
sociologicos, considerando o fato de que a “[...]Jnarrativa toma por evidéncia a
experiéncia humana [...] € uma ciéncia que toma como centro os sujeitos e suas
histérias™? (Souza, 2024).

A pesquisa narrativa se tornou elementar na producado desta tese devido ao
seu carater democratico, em razdo de promover o acesso as historias das/os
diferentes pessoas, vez que todos os seres humanos sdo capazes de contar. A acao
democratica envolvida pela capacidade de narrar, incita a visibilidade e a escuta das
diferentes pessoas e povos que constituem a sociedade, especialmente, as
populagdes marginalizadas, tantas vezes negligenciadas e invisibilizadas da histéria
tida como “oficial”.

Narrar € articular a meméria e a ancestralidade de modo a torna-las vivas no
tempo presente. E a forma de colocar a experiéncia e subjetividade do
individuo a servico de reflexdes que sdo comuns a outros e que se
concretizam no mundo por meio do discurso, na existéncia de modos de ser

e sentir que por vezes sdo negados, silenciados, diminuidos (Souza; Cunha;
Ferreira, 2024, p. 2).

No ambito das pesquisas educacionais, o trabalho com as entrevistas
narrativas vem contribuindo para a construcdo de estudos ainda mais préximos as
realidades e contextos vivenciais. H4 uma crescente utilizagdo das narrativas nas
ciéncias humanas, sobremaneira na area da educacao.

Na feitura desta investigacao, as entrevistas narrativas s&o interpretadas como
uma metodologia contemporanea de produgé&o do conhecimento cientifico. O termo,
metodologia contemporanea € utilizado sob o olhar de que ela rompe o paradigma da
ciéncia moderna, cuja centralidade estd na universalizagdo e na objetividade
conhecimento.

Sua contemporaneidade, também decorre da viabilidade de conhecer e
adentrar nas subjetividades, intersubjetividades, experiéncias, trajetorias, vivenciadas
pelas/os protagonistas, em diferentes contextos. Essas caracteristicas colaboram
para que este seja um dispositivo inclusivo, por reconhecer e valorizar as diversidades

de pessoas e grupos sociais, suas estruturas e esferas de funcionamento.

42Excerto da palestra proferida, em formato on-line, no Seminario Pesquisa Narrativa e (Auto)
biogréafica: questbes epistemoldgicas, metodoldgicas, politicas e possibilidades de uso, junto a
Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho” (UNESP) — Campus Presidente Prudente, no dia
19 de marcgo de 2024.
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As experiéncias narrativas, permeadas por suas historicidades,
ancestralidades e crencgas, esferas que constituem o ser humano ecoando em suas
interagbes sociais, colaboram para a organizagdo e para o fortalecimento dos
coletivos, especialmente dos grupos sociais invisibilizados, por vezes pela propria
ciéncia. Sob essa perspectiva, as narrativas acabam se tornando fontes de
resisténcia, empoderamento e afirmacao politica, permitindo a representatividade das
classes populares. Elas, portanto, nutrem e despertam no ser humano a sensibilidade
de olhar para si, ao tempo em que se sente conectado e pertencente a histéria do/a
outra/o.

Narrar es una de las formas de resistir, una forma de no olvidar, de enfrentar
y de entender que nuestras utopias no seran apagadas, que nuestros suefos
no seran vilipendiados, que nuestra accion politica es pedagdgica y que

nuestra accién pedagogica es politica. Es necesario mantener la fuerza, la
creencia y la capacidad de existir para resistir, siempre (Souza, 2020, p. 20).

No movimento de construgcdo da narrativa a/o narradora/r passa a viver um
processo de rememoracao, revisita a sua memoria, problematiza as suas posturas,
comportamentos, atitudes e concepg¢des, reconstituindo-se como pessoa e ser
historico-social. Isso consolida a poténcia desse dispositivo na formagdo humana,
vivenciada n&o s6 por quem narra, como também, por quem esta inserido nesse ato
da escuta da/o outra/o narrar.

Estudos abordam que as narrativas assumem dimensao formativa, sobretudo
quando envolvem pessoas adultas, isso porque desperta a insergao, tanto da/o
narradora/r, quanto daquela/e que colhe a narrativa, a reflexividade, consciéncia de
si, das relagdes e contextos de vida, desencadeando processos de (re)construgao e
transformacgao de si e, consequentemente, das interagdes sociais e dos espacos em
que estdo inseridos. Assim, a narrativa acaba por representar um artefato de
"pesquisa-formagéo (Souza; Passeggi, 2017).

A formacgao envolvida na experiéncia narrativa se articula de maneira plural.
N&o ha um formato de formagdo, o que ha s&o formagdes que se (entre)tecem das
trajetérias que decorrem das experiéncias vividas. Portanto, ela é tecida de uma
relacdo colaborativa estabelecida consigo (autoformagdo), com os outros
(heteroformacgéo) e com o meio (ecoformagao), isto &, uma formagao tripolar (Pineau,
2024; 2011).

A narrativa € uma acao que envolve criatividade no acesso as experiéncias que

sdo perpassadas, que emergem da subjetividade inerente aquele ser humano e que
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sao tecidas e tecem as relagdes com a coletividade. Nesse territério, a narrativa, além
de ser um processo individual e singular, indica fendmenos que caracterizam coletivos
e pluralidades envoltas no grupo inserido.

A entrevista narrativa, dispositivo que articulou a construgao da pesquisa, além
de atuar como fonte metodoldgica e artefato formativo, buscou suscitar a reflexividade,
a reconstrucao e transformacao das colaboradoras e da prépria pesquisadora. Uma
das narradoras do estudo, apds a realizagcédo da sua entrevista, relatou que “Foi bom
relembrar! Quando relembrei as coisas que eu vivi eu pude me perdoar e pude
entender o que era possivel naquele momento da vida” (2024).

O caminho para a recolha das entrevistas narrativas aconteceu gradualmente,
a priori, com a proximidade estabelecida pela observag¢ao. Um dos primeiros contatos
com as/os possiveis participantes no encontro de “Alinhamento Pedagogico da
Rede*¥”, cujo convite para a participagdo foi feito pela equipe gestora e pela
coordenagao pedagdgica da Unidade Escolar.

Para esse momento, organizei uma apresentacao intitulada “Fios investigativos
sobre o Ensino Médio na Educagéo de Jovens e Adultos” (Apéndice F), que objetivou
demarcar alguns dos registros até entdo feitos na observagdo no cotidiano da
instituicdo; apresentar a pesquisa; mostrar a narrativa de uma das estudantes-
trabalhadoras da Unidade Escolar*; convidar as/os docentes a participarem das
entrevistas narrativas.

Alguns docentes se manifestaram destacando a importéncia da pesquisa,
porém indicando que nao possuiam disponibilidade para participacdo, devido ao
volume de trabalho. Busquei compreender e respeitar essa justificativa, pois entendo
que a entrevista narrativa é um processo de entrega. Permitir que a/o outro tenha
acesso a sua intimidade histérica e existencial € um movimento que nem todas as
pessoas estdo disponiveis a fazer. Por isso € elementar o respeito a escolha da/o

outra/o.

43 Encontro ja estava estabelecido no planejamento coletivo das Unidades Escolares da Rede Estadual
de Educacéao da Bahia. O didlogo com as/os docentes com a apresentacéo da pesquisa ocorreu no dia
07 de margo de 2024, das 19h — 22h, na referida instituicao.

4 Entrevistas narrativas realizada com estudantes mulheres da EJA no Ensino Médio, com o objetivo
de identificar e compreender, com as narrativas de persisténcia, direcionamentos para o curriculo do
EM/EJA. Como resultado foi produzido o artigo cientifico “Narrativas de Persisténcia no Ensino Médio
da Educacido de Jovens e Adultos: direcionamentos reflexivos para o curriculo”. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/9602/4075
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O apoio da Diregao da instituigdo foi fundamental no levantamento das
docentes interessadas em participar das entrevistas narrativas. A colheita das
narrativas aconteceu no més de maio de 2024. As entrevistas foram realizadas
individualmente com 2 (duas) professoras/es, que se mostraram disponiveis para
participar e que atendiam ao critério de “ser docente da EJA no EM no Tempo
Formativo”.

A pesquisa*® buscou obedecer a todas as orientagdes legais da Resolugéo n°
466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude. Desta forma, para
a realizacido das entrevistas foi solicitada a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), em atendimento as dimensdes éticas para as pesquisas
envolvendo seres humanos.

As entrevistas narrativas foram realizadas no momento do planejamento de
cada docente, respeitando as agendas indicadas pelas profissionais. O tempo de
duracao das entrevistas foi de 57min, 18 e 19min, totalizando, aproximadamente,
1h16min, cujos relatos, em sua profundidade existencial e profissional, tanto
trouxeram aspectos latentes, significativos a EJA no EM, quanto se conectavam a
fendmenos e experiéncias ja registradas no diario de campo e que colaboraram para
a construcao de conhecimentos sobre as politicas de formagéo para a modalidade.

A entrevista se articulou a partir da tematica principal “Trajetérias docentes na
Educacao de Jovens e Adultos no Ensino Médio”, vinculada ao objeto de pesquisa,
sendo por meio dela sistematizadas as (macro)tematicas, as quais atuaram como

geradoras da entrevista narrativa, explicitadas no quadro 9.

Quadro 9 - Tematica Principal e (macro)tematicas para as entrevistas narrativas.

Tematica Principal: “Trajetorias docentes na Educagéo de Jovens e Adultos no Ensino Médio”

(Macro)tematicas Objetivos pretendidos para refletir o objeto na realizagao das entrevistas.

a) Fomentar a narrativa sobre as experiéncias vivenciadas pela professora ao
Trajetoria escolar  longo da sua trajetéria como estudante da Educacgéo Basica;
na Educagéo b) Identificar nas experiéncias narradas, aspectos / situagdes que impactaram
Basica. na sua escolha profissional € na sua atuacdo na docéncia;
a) Observar em sua narrativa os movimentos que a levaram a escolha da
docéncia como profissao;
Formacéo Inicial e b) Perceber, nas experiéncias narradas pela participante, as trajetérias de sua
Continuada. formagéo na graduacio;
c) Conhecer os processos de formagao continuada envoltos em sua narrativa e
que contribuiram aos processos de ser/fazer-se docente.
a) Visualizar na narrativa da docente as motivacdes e implicacbes que a
levaram a ser docente na EJA/EM;

45 A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), sob o cadastro CAAE n° 77790222.9.0000.0057 e parecer n°® 6.714.523.
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Quadro 9 - Tematica Principal e (macro)tematicas para as entrevistas narrativas.

Tematica Principal: “Trajetorias docentes na Educagéo de Jovens e Adultos no Ensino Médio”
(Macro)tematicas Objetivos pretendidos para refletir o objeto na realizagao das entrevistas.

b) Identificar os enfrentamentos cotidianos, indicados em sua narrativa,
A docéncia na relacionados as especificidades advindas da modalidade EJA;
Educacéo de c) Descrever, com as experiéncias narradas, as cotidianidades e
Jovens e Adultos  temporalidades que atravessam a docéncia na Educacgéo de Jovens e Adultos;
na etapa do d) Compreender, mediante as experiéncias narrativas das educadoras, como
Ensino Médio. estas vao se tecendo professoras para a singularidade que envolve essa
modalidade, em especial na etapa do Ensino Médio;
e) Apreender nas narrativas das experiéncias expressas pela docente,
direcionamentos/caminhos as politicas publicas para a EJA no EM, em especial
politicas de formac3o de professores.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

Reitero que, devido a disponibilidade docente, essas (macro)tematicas foram
desenvolvidas em uma Unica entrevista narrativa. E importante destacar que os
objetivos de cada (macro)tematica ndo inviabilizaram a liberdade narrativa das
participantes. Os objetivos buscavam, apenas, me subsidiar, como pesquisadora a
nao perder o foco de aspectos do objeto de investigagao.

Antes do inicio da gravagao do audio das narrativas, retomei a explicagao sobre
como aconteceria a entrevista*®, indicando trés dimensdes que gostaria que fossem
consideradas na narrativa: “Trajetoria escolar na Educagao Basica”; “Formacao Inicial
e Continuada” e a “Docéncia na EJA/EM”. Os objetivos de cada uma dessas
(macro)tematicas ndo eram mostrados as docentes, uma vez que a centralidade
estava nas experiéncias despertadas de suas memorias, evitando interferéncias da
minha condi¢cado de pesquisadora.

Apos a colheita das entrevistas, realizei a transcricado e textualizagao das
narrativas das/os protagonistas, em sua totalidade. Fiz a devolutiva as participantes,
e foi, mediante apreciagao e autorizagdo, que estas narrativas passaram a compor a

trama deste estudo.
3.2 AQUELAS E AQUELES QUE COLABORARAM PARA O TECER DO ESTUDO
A Unidade Escolar onde a pesquisa foi desenvolvida, esta situada na regido

central da cidade de Guanambi — Bahia, e no ano de 2024 completou 54 anos de

implantacdo. Atende a ultima etapa da Educacdo Basica, mediante as ofertas do

46 Informo que na reuni&o de apresentagdo da pesquisa para as/os docentes, exemplifiquei o que se
tratava a entrevista narrativa e como esta era realizada.
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Ensino Médio em Tempo Integral; Ensino Médio e o Ensino Médio da Educacéao de
Jovens e Adultos, nas especificidades do Tempo Juvenil*” e Tempo Formativo VI e
VII, sendo a EJA ofertada nos turnos vespertino e noturno.

A instituicao, até maio de 2024, possuia o quantitativo de 85 servidoras/es entre

docentes e demais funcionarias/os, como informado na tabela ***.

Tabela 1 - Servidoras/es da Unidade Escolar em 2024.

Funcgoes N° servidoras/es
Apoio 10
Coordenacao Pedagdgica 2
Copa 8
Direcao 3
Portaria 2
Secrataria/Administrativo 9
Docentes 51
Total 85

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

Do quantitativo de 51 docentes, 29 atuavam nas turmas da EJA, nos Tempos
Formativos VI e VII (vespertino e noturno), o que corresponde ao percentual de
56,86% do total de docentes da instituigao.

A pesquisa se teceu a partir da colaboragao de diferentes servidoras/es. As
conversas com 0s porteiros, com a equipe de apoio*®, com as funcionarias da
recepgao e com a equipe da Secretaria Escolar, Direcao e Coordenagao Pedagdgica,
contribuiram, diretamente, com reflexdes importantes sobre o objeto de investigagao.

O estudo contou com a participagéo de 2 (duas) docentes, pertencentes a EJA
— Tempo Formativo VI e VI, por meio de suas entrevistas narrativas. Devido a
solicitagdo das/os envolvidas/os na investigagao, é que o presente estudo fez a
utilizacao de pseuddnimos para a apresentacao das/os participantes.

A escolha dos pseudbénimos foi realizada a partir das personalidades negras
que, ao longo da histdria, lutaram contra os regimes de opresséo, o que, apesar da
passagem dos tempos, ainda, se assemelha a realidade que compde o perfil do

publico que compde a EJA, a saber, pessoas em sua maioria pretas e/ou pardas, que

47 A EJA — Tempo Juvenil, ndo estéa inserida como um dos critérios da pesquisa, pois esta foi implantada
em 2024 na Unidade Escolar.
48 A equipe de apoio é aqui composta pelas funcionarias que trabalhavam na limpeza da instituigdo.
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vivem em condi¢des subalternas de trabalho e que persistem/lutam por uma vida com
dignidade.
Diante disso foram utilizados os seguintes pseuddnimos:

Quadro 10 — As protagonistas da Pesquisa.

Pseudénimo Vinculo | Tempo na Docéncia Formacao CH
Carolina Maria de Jesus*® Reda 20 anos Especializagao 40h
Lélia Gonzalez® Efetiva 17 anos Especializagdo 20h

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

Com a colheita das narrativas foi possivel tecer o quadro 11, que objetivou
apresentar o perfil biografico das narradoras. Esse quadro foi construido pela
pesquisadora com base nas impressdes provenientes das observagoes, da realizacao
das entrevistas narrativas e da compreensdo - interpretagdo possibilitadas pela

dindmica de transcrigao e textualizagao das entrevistas narrativas.

Quadro 11 - O perfil biogréfico das narradoras.

Narradora Perfil biografico

Mulher que demonstra jovialidade, altivez e amorosidade tanto em sua linguagem
corporal quanto em sua fala. Advém de um contexto familiar marcado pela religido
protestante. Dos 3 aos 16 anos estudava em uma instituicao privada e vinculada a
uma denominagéo religiosa que ela e sua familia eram integrantes. Nessa mesma
instituicdo iniciou a sua vida no magistério. Seu interesse pela docencia nasce do
exemplo de sua mae (in memoriam), professora nesta escola protestante. Sua vida
foi muito marcada pelos dogmas da igreja protestante. Com o tempo abandona o
protestantismo, vivenciando o enfrentamento a sua familia e com os moradores de
sua pequena cidade, sendo encarado por muitos, segundo ela, como “um choque”.
Aos 16 anos é aprovada no vestibular e se muda sozinha para a capital, Terezina, o
que de acordo Carolina Maria, foi libertador e a fez transceder. Passa a residir na

Carolina A . - - o ;
Maria de residéncia universitaria e passa a se envolver ativimanete nas atividades e projetos
Jesus desenvolvidos pela Universidade. Atuou como estagiéria na biblioteca da instituicdo

e foi integrante do Movimento Estudantil, o qual possibilitou viagens para outros
espagos e encontros com outras pessoas e culturas. Ela destaca que “o movimento
estudantil contribuiu muito para a minha formacao politica” e a Universidade, para
ela, “[...] ensinou a ter autonomia e a me posicionar diante da realidade que me
cerca’ (2024). Em sua narrativa descreve o quanto gosta de trabalhar com a
modalidade da EJA, pois sdo, em sua maioria, estudantes adultos‘ e nao sao meros
alunos [...] estdo ali ultrapassado suas limitacdes”(2024). Constantemente, traz a

49 Carolina Maria de Jesus, nasce em 1914 em Sacramento — MG. Mae de trés filhos, viveu as
desigualdades e exclusao social. Mesmo com pouco acesso a escola desenvolveu o gosto pela leitura
e escrita. E considerada uma das importantes escritoras negras do Brasil, sendo suas obras mais
conhecidas Quarto de despejo: diario de uma favelada, uma obra autobiografica. Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/carolina_maria_de_jesus/. Acesso em: 10 jun. 2025.

50 | élia Gonzalez, professora, nasce em 1935 em Belo Horizonte. Uma das fundadoras do Movimento
Negro Unificado, além de ser a pioneira do feminismo negro no Brasil. Foi uma importante antropdloga,
ativista, tradutora e autora, se tornando em um dos principais nomes da filosofia e sociologia brasileira,
principalmente no que tange aos estudos sobre género e raga - interseccionalidade. Disponivel em:
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/conheca-lelia-gonzalez-pensadora-pioneira-do-feminismo-
negro-no-brasil/. Acesso em: 10 jun. 2025.
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Quadro 11 - O perfil biografico das narradoras.

Narradora

Perfil biografico

referérncia de sua mée para a sua vida, sobretudo no que tange a atuagao docente.
Um dos aspectos marcantes na sua narrativa € evidenciado na perpectiva que tem
sobre enterder-se como um ser ativo, movente e fluido, permeado por incertezas e
escolhas, um ser que vai se tranformando ao longo das experiéncias de vida, que
segundo a mesma “[...] a experiencia para mim é o que me move!” (2024).

Lélia
Gonzalez

A linguagem corporal e a fala da narradora Lélia Gonzalez sdo diretas, Seu
posicionamento é firme e timbre alto. Sua familia vem do contexto do campo, sendo
que seus pais nao tiveram acesso a leitura e escrita, mas lutavam para que as/os
filhos tivessam acesso a escolarizagao. Faz questdo de enfatizar que sua trajetéria
escolar foi na educagao publica, sendo que seus pais se mudaram para o0 municipio
de Guanambi para dar continuidade a trajetéria escolar das/os filhas/os. Em sua
narrativa, faz constantemente referéncia sobre o lugar dos seus pais para alcancar
0 éxito académico e profissional. Relata que sua trajetéria escolar foi permeada por
dificuldades e caréncias como: nao ter livros didaticos e merenda escolar, o que, de
acordo Lélia Gonzalez era “ [...] a caréncia que a gente tinha, fazia com que a gente
se fortalecesse” (2024). As/os professoras/es de sua trajetéria escolar sdo para ela
exemplos, todos somaram em sua formagao escolar e de acordo ela “ainda continuo
seguindo a metodologia de muitos deles” (2024). Em sua narrativa ela apresenta as
proximidades existentes entre as/os estudantes da Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA) com a sua histéria de vida, vez que muitas das dificuldades para continuar os
estudos, foram também, vivenciadas por ela em sua trajetdria escolar. Problematiza
em sua narrativa a necessidade de investimento por parte das instancia publicas,
para a garantia de uma educagéao de qualidade, sobretudo para a EJA.

Um dos fatos marcantes de sua narrativa € a indicagao que faz das experiéncias que
o professor vive no cotidiano enquanto poténcia para pensar e desenvolver o
trabalho com a EJA. Ao longo de sua narrativa conta que “tudo o que sei, tudo o que
eu gosto, eu fago pela educagdo. Eu creio nela, por isso eu nunca pensei em
desistir!” (2024).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

A construgao do perfil biografico das narradoras se configurou em um dos

caminhos que articularam as analises da pesquisa. A caracterizagao destes perfis

contribuiu para a apreensao de singularidades e sentidos que teceram as suas

trajetorias, sobretudo na docéncia na modalidade da EJA no EM. O constante

processo de leitura, envolvido na elaboracdo do perfil, concedeu aportes para a

identificacado de fendbmenos e tematicas convergentes entre as narrativas, que se

faziam carregadas de significados, fundamentos que colaboraram para o estudo que

segue sendo apresentado.

3.3 A COSTURA DA PESQUISA: A ANALISE

As analises transcritas nesta tese nasceram da acao cooperativa e cocriativa,

promovidas pela jungdo dos achados possibilitados pelos diferentes dispositivos
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metodoldgicos que, com suas particularidades, impulsionaram os movimentos de
analise sobre o objeto investigado.

A busca por construir uma analise que considerasse as diferentes fontes de
pesquisa, fez da hermenéutica, a base epistémico-metodoldgica para a identificagao
e interpretacédo de estruturas, tematicas e informagdes essenciais as analises. Com
ela foi possivel a compreensdao de simbolos e significados ', envoltos nas
experiéncias individuais, além de aspectos socio-histéricos e educacionais
decorrentes, tanto das entrevistas narradas, quanto das informag¢des colhidas e das
experiéncias vivenciadas no /6cus da investigagao.

A diversidade dos dispositivos utilizados, indicou a necessidade de uma
din@mica de analise que considerasse as especificidades de cada uma das fontes de
pesquisas, o que sinalizou para a necessidade de movimentos analiticos que
contemplassem os dispositivos de investigagdo. Para isso, foram desenvolvidos dois

movimentos de analise, explicados na figura 7.

Figura 7 — Movimentos de analise dos dispositivos metodolégicos da pesquisa.

VRN

Herméneutica

Anélise Compreensivo
/ — Interpretativa

=

Pesquisa Documental —_
Observagao Entrevistas Narrativas
Diario

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

A figura 7, demarca a centralidade da hermenéutica no desenvolvimento dos
dois movimentos de analise, sendo o primeiro movimento construido com as analises

da pesquisa documental e do diario, contendo o registro das observagbes e

5" Ricouer (1978) conceitua o simbolo como toda a estrutura de significado/significagdo. Define,
também, que “[...] o simbolo e interpretacdo tornam-se assim conceitos correlativos; ha interpretacao
onde existe sentido multiplo, e é na interpretagdo que a pluralidade dos sentidos é tornada manifesta”
(Ricouer, 1978, p. 15).
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experiéncias no campo, para os quais foram definidas as seguintes dinamicas de
analise.

Figura 8 — Andlises dos documentos e registros das informagdes no diario.

—— Leitura global dos documentos, normativas e registros feitos no diario; —

Identificagdo de conceitos com vinculagdes ao objeto (EJA; Ensino Médio na EJA;
Formagéo docente ou Formacgao de Professores; Politicas Publicas de EJA).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora inspirando-se nos conceitos de Souza, 2014; Ricoeur,

O processo de andlise indicado na figura 8, fomentou a apreensédo de
fendbmenos e situagdes observadas no campo e registradas no diario. Esses registros,
além de apresentar um panorama do /6cus, também, indicaram as minhas

experiéncias decorrentes do trabalho de campo, sendo especificados na figura 9.

Figura 9 — Fendnemos e situagdes observadas e registradas no diario da pesquisadora .
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Acesso, permanéncia e evasao/expulsao da/o estudante. l

Infraestrutura e acessibilidade das/os estudantes da modalidade.

Motivagéo das/os docentes. l
Adoecimento das/os docentes. l

O perfil das/os estudantes. ‘

A interferéncia da SEC - BA nas decisdes e processos pedagdgicos singulares a escola. l

Juvenilizagdo da modalidade. ‘

A consciliagdo do mercado e a escola na vida da estudante ‘

A interacao das/os estudantes com a equipe gestora, docentes e demais funcionarias/os ‘

Exigéncias da SEC-BA com as avaliagdes. ‘

A carga-horaria na modalidade de aula dos componentes curriculares.

A maternidade e paternidade na EJA. l

Tempo escasso para o planejamento e as demais demandas docentes. ‘

O quantitativo de aulas vagas em decorréncia da auséncia de professor/a substituto. l

W WP W P W W YooY oY

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

O segundo movimento analitico, foi elaborado a partir das entrevistas narrativas
realizadas com as duas docentes da EJA no EM. A figura 9 evidencia que a dindmica
analitica das narrativas, além de fincar-se na hermenéutica, € atravessada pela
analise compreensiva-interpretativa, cuja inspiragdo advém dos conceitos de Souza
(2014; 2004) °2,

E importante destacar que a hermenéutica, sobretudo, nas analises das
entrevistas narrativas, fora inspirada em Ricouer (1978), que, em um dos seus
conceitos, € “[...] implicita ou explicitamente, a compreensao de si mesmo através do
desvio da compreensao do outro” (1978, p. 18). Com isso entende-se que € com 0s

outros, inclusive com o meio ambiente em sua diversidade, que o ser humano

52 A analise compreensivo-interpretativa, de acordo Souza (2014) € composta por trés tempos que
estdo em continua interrelagdo, denominadas como: Tempo |: Pré - analise — Leitura Cruzada; Tempo
II: Leitura Tematica ou Unidades de Analise Tematica ou Descritiva; Tempo Ill — Analise Interpretativa
Compreensiva.
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compreende a si mesmo, ao tempo que questiona e interpreta as suas relagoes,
concepgodes e comportamentos, o que reconstréi os modos de vida da sociedade.
Fonseca (2009, n.p) em seu estudo tedrico sobre a hermenéutica de Paul
Ricouer, assim expressa:
A hermenéutica de Ricouer ndo consiste tanto na construgédo/ captagédo do
sentido dos simbolos [...], mas no esforgo efectivo de compreensao de nés
préprios € do mundo [...] € que a narragao permite a compreensado de nos
proprios numa dimensao temporal, isto €, histérica, mas, mais que isso,

permite a compreens&o de nds proprios na nossa historicidade [...] de nés
préprios e do mundo em que vivemos.

Em sintese, a analise das entrevistas sob a perspectiva hermenéutica, permite
compreendé-las em sua globalidade, isto é, considerando desde aspectos individuais
até questdes sociais, histdricas e educacionais experienciadas ao longo de suas
trajetérias, que demarcam representagdes do funcionamento da sociedade.

A escolha da analise compreensiva-interpretativa para a analise das entrevistas
narrativas se deu em razéo desta oferecer possibilidades de: acesso as experiéncias
que teceram as trajetérias formativas das docentes; compreensao dos eventos
narrados; apreensao e interpretacdo dos aspectos subjetivos e intersubjetivos
circundados nas narrativas e que se faziam enxarcados de sentidos e significados.

Souza (2014; 2004) estabelece que a analise compreensiva-interpretativa se
constitui de trés tempos, que séo singulares em seus caminhos de analise e que néo
se dissociam, isto é, eles se fazem a partir da interrelagdo de um com o outro. As
leituras e entendimento sobre os estudos desse tedrico, compuseram a dinamica que
fomentou as analises das entrevistas narrativas e que estdo esquematizadas nos

quadros 14 e 15.

Quadro 14 — As costuras para a analises das entrevistas narrativas.

Costuras analiticas Dinamicas que incidiram as costuras
12 Costura 1.Transcrigéo e textualizagao das narrativas;
2. Leitura das narrativas em sua globalidade para a
Compreenséao global das conhecimento do Corpus;

narrativas e seus protagonistas | 3.Sublinhar de pequenos excertos que despertaram a atengao
da pesquisadora, ao longo da primeira e segunda leituras;

4. Mapeamento do perfil biografico;

5. Demarcagédo de como a participante contava/apresentava a
sua narrativa (expressdes, gestos - linguagem corporal). Agcéo
conduzida em colaboragédo com os registros do diario no dia da
entrevista.

22 Costura 1.Leitura para o entrecruzamento das narrativas atentando-se
para as recorréncias presentes nos relatos e possiveis
semelhancas entre as experiéncias vividas pelas participantes;




Quadro 14 — As costuras para a analises das entrevistas narrativas.

7

Costuras analiticas

Dinadmicas que incidiram as costuras

As interseccionalidades
narrativas

2.Mapeamento de aspectos que se interseccionavam entre as
narrativas.

32 Costura

As singularidades narrativas

1.Identificagdo e mapeamento de aspectos narrativos que
singularizavam as narrativas das docentes.

42 Costura
As Unidades de Analises
Tematicas (UATs) das narrativas

1.Identificagdo nas entrevistas narrativas dos excertos que
retratavam as (macro)tematicas;
2. Apreensdo das Unidades de Analises Tematicas (UATs)
emergentes das narrativas;

52 Costura
As epistemologias emergentes
das narrativas.

1. Interpretacdo e sistematizacdo das Unidades de Analises
Tematicas (UATSs) atrelando-as as teorias.

Fonte: elaborado com base em Souza, 2014; 2004.

Quadro 15 - Inventario para as costuras analiticas das entrevistas narrativas.

Experiéncias Possiveis UAT | Interpretagdo | Possiveis | Dialogos | (Macro)te
Narrada Significados aportes as | Tedricas/ maticas
(Excertos) politicas os

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

No decorrer dos quadros 14 e 15, estdo as dindmicas das analises das

entrevistas narrativas, dentre as quais ha a apreensdo das Unidades de Analises

Tematicas — UATSs, estruturas fundamentais para o didlogo sobre os sentidos e

significados envoltos nas narrativas. Souza (2004, p. 125), demarca que as UATs

utilizam “[...] os principios da hermenéutica e da fenomenologia, por permitir uma

melhor compreensdo e apropriagdo das trajetérias [...] e os sentidos atribuidos as

experiéncias vividas pelos sujeitos em suas itinerancias”.

Sob esse olhar, as unidades de analise tematica sédo, portanto, emanadas das

experiéncias narradas, as quais “[...] foram se constituindo dos sistemas de referéncia

de cada ator” (Souza, p. 127). Elas, assim, se consolidam como estruturas indicadoras

dos sentidos e significacdo. Mediante essas consideragdes, € que as dinamicas de

analises possibilitaram a apreensao das UATS, inventariadas na figura 11.

Figura 11 — Unidades de Analises Tematicas (UATS) insurgidas das narrativas docentes.
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As
experiéncias
A viséo da educativas do A visibilidade
escolarizagao cotidiano na da EJA nas
como lugar de docéncia da politicas
poder. EJA. educacionais.
Referéncias As condi¢des
da escolae de trabalho
da na profissao
universidade professoralr
nas posturas
e praticas
assumidas na
profissao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

As UATs, esquematizadas na figura 11, sdo representagdes dos “sistemas de
referéncia” (Souza, 2004, p. 127) de cada protagonista, isto é, das estruturas de
significagdo, decorrentes das experiéncias que constituiram as trajetérias das
docentes. Essas UATs foram inventariadas mediante as dindmicas analiticas
indicadas nos quadros 14 e 15, movimento que permitiu identificar estruturas de
significados que se interseccionavam nas narrativas das docentes.

De posse destas UATs, e em didlogo com os achados possibilitados pelas
outras fontes da pesquisa, é que foram elaborados o capitulo subsequente que busca
ampliar a discuss&o sobre o objeto investigado. Ressalta-se que, antes realizei um
didlogo sobre as conjunturas vivenciadas pela EJA, bem como sobre a politica de
financiamento, visto que sem investimento equitativo ndo se desenvolvem politicas

publicas educacionais dignas.
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IV. A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: BORDADOS ANALITICOS COM A
CONTEMPORANEIDADE

A educacao libertadora é incomparavel com uma pedagogia que, de maneira
consciente ou mistificada tem sido pratica de dominagdo. A pratica da
liberdade s6 encontrard adequada expressdo numa pedagogia em que o
oprimido tenha condigbes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se
como sujeito de sua propria destinagao histérica. (Fiori, 2014, p. 11).

Neste capitulo proponho reflexdes a respeito das influéncias da racionalidade
neoliberal na educagado, a qual tém provocado a fragilizagdo e sucateamento da
Educagao Publica no Brasil, cujo intuito esta na sua privatizagdo. Essa racionalidade
vem determinando muitos dos modos de vida nas diferentes sociedades do planeta,
sendo atravessada pela violagdo do direito humano a educagédo, num regime de
ampliagédo das desigualdades, estratificagao e exclusdes do povo.

Esse capitulo contribui para refletir os enfrentamentos vivenciados por uma
modalidade que atende muitas populagbes vulneraveis da sociedade, sendo
interpretada no cenario neoliberal como meio de ampliagao do “capital humano”, numa

l6gica de subalternizagao do publico que tece a EJA.

4.2 OS CENARIOS VIVENCIADOS PELA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
BREVES DIALOGOS COM O CONTEXTO NEOLIBERAL.

A formagéao para o atendimento das demandas emergentes do mercado tem se
solidificado dentro das estruturas que organizam a educagdo publica brasileira,
incidindo na “deformacao do sentido da Educacédo Basica” (Machado; Moraes;
Ventura, 2022, p. 67). Do povo tem sido retirado o direito do acesso a uma formagao
humana, critica, transformadora das condi¢bes de vida, numa perspectiva do bem
comum, construida na coletividade, no respeito, no reconhecimento e na valorizagao
das diferencgas.

Os organismos internacionais (OCDE; FMI; Banco Mundial etc.), por meio de
seus acordos e cooperacgoes, tém adentrado e determinado as diversas estruturas que
compdem a sociedade, especialmente no ambito educacional. Propagam a “defesa”
de agendas que “incentivam” a educagao, a economia e a redugao das desigualdades

sociais.
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Na realidade, os interesses “ocultos” dessas organizagdes estao fincados na
racionalidade neoliberal, cuja légica busca a instituicdo de um regime de dependéncia
econdmica, subserviéncia ao mercado, em que os seres humanos, sobremaneira as
populagdes em situagbes de vulnerabilidades, sdo objetificadas, tratadas como
recurso para a manutencao e ampliagao do capital internacional. Nesse sentido, tomo
como referéncia os estudos de Dadot e Laval (2016), acerca do neoliberalismo,

definido como uma racionalidade produtora de:

[...] certos tipos de relagbes sociais, certas maneiras de viver, certas
subjetividades. O neoliberalismo define certa norma de vida nas
sociedades [...]. Essa norma imp&de a cada um de nés que vivamos num
universo de competi¢cdo generalizada, intima os assalariados e as populagdes
a entrar em luta econémica uns contra os outros, ordena as relagdes sociais
segundo o modelo do mercado, obriga a justificar desigualdades cada vez
mais profundas, muda até o individuo, que é instado a conceber a si mesmo
€ a comportar-se como uma empresa (p. 14 — 15, grifo nosso).

Com essa afirmacgao é possivel compreender o quanto essa racionalidade vai
“formatando” as pessoas em seus modos de vida, a uma sociedade subserviente ao
poder neoliberal.

A educacéao € uma das estruturas em que o neoliberalismo tem concentrado as
suas forgas. Seu intuito se enraiza em destitui-la da sua fungéo social, entendida neste
estudo de tese, como via para a formacao de seres humanos capazes de “lerem o
mundo” pelo despertar da sua “consciéncia critica” frente aos contextos de vida,
provocando-os a lutarem pela justiga social, democracia e por sua emancipagao. Esse
movimento insurge na transformagao das estruturas sociais e, consequentemente, no
enfrentamento do(s) regime(s) de opressao (Freire, 2014; 2011).

Para o neoliberalismo, a educacgao é formatada em detrimento do mercado, do
capital internacional e ampliagédo do seu poder econémico. Nesse sentido, a escola®?
€ 0 mecanismo utilizado para a perpetuacao de sua racionalidade, para isso ha um
esforgo constante em padroniza-la:

[...] a escola que se delineia ela aparece [...] como uma megamaquina social
comandada de cima por um "centro organizador" poderoso e diretivo, ele
mesmo pilotado por estruturas internacionais e intergovernamentais definindo
de maneira muito uniforme os "critérios de comparagao"”, as "boas praticas"

gerenciais e pedagédgicas, os "bons conteudos" correspondentes as
competéncias requeridas pelo mundo econémico (Laval, 2019, p.).

53 Ha escolas que se organizam subvertendo a dominagéo do mercado. Um destes exemplos s&o as
escolas das/os assentadas/os e acampadas/os das/os trabalhadoras/es da reforma agraria, o
Movimento Rural dos Trabalhadores Sem Terra (MST).
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Nesse cenario, os sistemas de ensino se transformam em vassalos da razéo
neoliberal, passando suas estruturas a serem organizadas/regidas por tal
racionalidade. Por conseguinte, as medidas/agbes governamentais, desde o
financiamento ao curriculo escolar, se concentram na oferta de um ensino que atenda
as suas exigéncias, ou melhor, a formagéao de méao de obra, sobretudo daquelas/es
que pertencem as classes populares. As escolas publicas, por um movimento de
opressao, frequentemente se veem compelidas a estarem “enviesadas por politicas
neoliberais, impostas por agéncias internacionais de financiamentos” (Barrios, et al.
2018, p. 54).

As concepgoes de Laval (2019) e Barrios et al. (2018) provocam a percepgao
de como essa racionalidade se enraiza e se institucionaliza num ambito global,
gerando uma teia de assujeitamento das diferentes estruturas que compdem a
sociedade, condicionando todo o seu funcionamento.

Um dos exemplos que materializam este cenario € a Agenda 2030% para
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que institui os 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). Dentre os seus objetivos, fago destaque ao “ODS 4 — Educagao
de qualidade”, o qual estabelece que “a educagao deve ser acessivel a todos, de modo
inclusivo, equitativo e de qualidade. Além disso, deve promover a aprendizagem ao
longo da vida” (Unesco, 2015, p. 20).

A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco), em parceria com as “[...] agéncias multilaterais, organiza¢des da sociedade
civil e entidades privadas [...]", com base na Declaragdo de Icheon®® e “guiada pelo
Comité Diretivo da Educacao para Todos (EPT)”, elaboraram o “Marco de Acgao da
Educacao 20307, também chamado de ODS4-Educagao 2030 ou Agenda Educagéao
2030 (Unesco, 2015, p. 03 e16). As repetidas leituras e analise do documento
levaram-me a observar paradoxos sobre o que é conceituado e defendido como

educacao. No texto ha expressdes sobre a garantia do direito a educagao, devendo

54 De acordo a Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU), a “Agenda 2030" trata-se de um documento
que institui “[...] um plano de agdo para as pessoas, para o planeta e para a prosperidade”, no qual sdo
sistematizados “[...] um conjunto de Objetivos e metas universais e transformadoras [...]” (ONU, 2015,
p. 3). A supracitada agenda, construida pelo que definem “processo colaborativo global”’, foi
apresentada na Cupula das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel 2015, em Nova York.
(ONU, 2015). Disponivel em https://brasil.un.org/sites/default/files/2020-09/agenda2030-pt-
br.pdf.Acesso: 07 set. 2025.

5% A Declaragio foi adotada no Férum Mundial de Educagéo (FME), ocorrido no periodo de 19 a 22 de
maio de 2015, na cidade de Icheon, Coreia do Sul. O evento foi liderado pela UNESCO e coorganizado
pelo UNICEF, Banco Mundial, UNFPA, PNUD, ACNUR e a ONU Mulheres (Unesco, 2015).
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esta ser “equitativa’ e “inclusiva”, destinada a reducdo das desigualdades étnicas,
econdmicas, sociais e de género, inclusive advertindo que para isso faz-se necessario
o adequado financiamento/investimento.

Na dinamica das analises, me despertou a atencdo a utilizacdo de
terminologias e conceitos que reforcam uma educagcdo para o mercado. As
interpretacées da Agenda Educagao 2030, fomentaram a apreensao de significados

que foram insurgindo no estudo do documento e que sdo esquematizados no quadro

16.

Quadro 16 — Excertos do “Marco de Acdo da Educacdo 2030” e significados.

Excertos do documento

Significados

“[...] aumentar substancialmente o numero de jovens e adultos que tenham
habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e profissionais, para
emprego, trabalho decente e empreendedorismo” (Unesco, 2015, p. 20).

“O setor privado, as organizagbes e fundagbes [...] podem ajudar os
planejadores da educagéo e de formagéao a entender as tendéncias do mercado
de trabalho e as necessidades de habilidades, facilitando, assim, a transicéao
da escola para o trabalho (Unesco, 2015, p. 58 e 59).

Formagao do
capital humano.

Os sistemas educacionais precisam ser relevantes e responder prontamente a
mercados de trabalho que mudam com rapidez [...] (Unesco, 2015, p. 26).

Na implementacdo da nova agenda, o foco deve ser voltado a eficiéncia, a
eficacia e a equidade dos sistemas educacionais (Unesco, 2015, p. 31).

As metas da Educagdo 2030 sado especificas e mensuraveis, e contribuem
diretamente para alcangar o objetivo geral. Elas representam um nivel global
de ambigdo que deveria incentivar os paises a se empenhar por um progresso
acelerado (Unesco, 2015, p. 35).

Educacéo para o
mercado e o
progresso.

[...] garantir que todos os jovens e uma substancial propor¢do dos adultos,
homens e mulheres, estejam alfabetizados e tenham adquirido o conhecimento
basico de matematica (Unesco, 2015, p. 21)

Garantir, ainda, a oferta de oportunidades de aprendizagem de forma que todos
os jovens e adultos adquiram uma competéncia funcional em leitura, escrita e
matematica, de modo a incentivar sua participagao plena como cidadaos ativos
(Unesco, 2015, p. 29).

Até 2030, todos os jovens e adultos, no mundo todo, deverdo ter alcangado
niveis de proficiéncia relevantes e reconhecidos em habilidades funcionais de
leitura, escrita e matematica (Unesco, 2015, p. 47).

Formacao apenas
voltada aos
conhecimentos
basicos.

“[...] Garantir [...] educagao primaria e secundaria gratuita [...] que conduza a
resultados de aprendizagem relevantes e eficazes” (Unesco, 2015, p. 20).

“Desenvolver sistemas de avaliagdo mais consistentes e abrangentes para
avaliar os resultados da aprendizagem em pontos criticos de modo a refletir
tanto habilidades cognitivas quanto ndo cognitivas em habilidades funcionais
de leitura, escrita e matematica” (Unesco, 2015, p. 38).

Foco na avaliagéo
e nos resultados.
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Excertos do documento

Significados

Desenvolver marcos e ferramentas de analise da alfabetizagdo para avaliar os
niveis de proficiéncia com base nos resultados da aprendizagem. lIsso
demandara a definigdo de proficiéncia entre uma gama de contextos, incluindo
habilidades para o trabalho e para a vida cotidiana (Unesco, 2015, p.48).

[...] corresponsaveis pela Educagdo 2030, em particular a UNESCO, como
outros parceiros — inclusive a GPE® como plataforma de financiamento de
diversas partes interessadas —, apoiarao individual e coletivamente os paises
na implementagdo da Educacédo 2030, com a oferta de consultoria técnica,
desenvolvimento de capacidades nacionais e regionais e apoio financeiro, bem

A interferéncia do
setor privado nas
decisdes do poder

desenvolvimento (Unesco, 2015, p.26)

Outra novidade da agenda da Educacao 2030 é ela ser universal e pertencer
ao mundo inteiro, tanto a paises desenvolvidos quanto em desenvolvimento
(Unesco, 2015, p. 25)

As metas da Educacgao 2030 [...] se aplicam a todos os paises, pois levam em
consideracao realidades, capacidades e niveis de desenvolvimento diferentes,
assim como respeitam politicas e prioridades nacionais (Unesco, 2015, p. 35).

como apoio para o monitoramento, com base em seus respectivos mandatos e publico.
vantagens comparativas, de maneira complementar (Unesco, 2015, p. 61 € 62).
A Educacgdo 2030 deve ser vista hoje dentro do contexto mais amplo de A légica

global/generalista
da educacéao e
dos sistemas de
ensino

O aumento da responsabilizacdo no &mbito da escola pode fortalecer a
eficiéncia na oferta dos servigos (Unesco, 2015, p. 58)

Responsabilizacao
da escola.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos “Marco de Agdo da Educacéo 2030”

Com os significados apreendidos nas interpretagdes das definicbes do ODS-4,

pude concluir que a sua nog¢ado de educagao se concentra na aceleragao do

crescimento, na atuagdo minima do Estado, sendo o comportamento humano regido

pela eficacia e eficiéncia, em que a prioridade s&o os resultados para o cumprimento

das metas. A agenda utiliza-se de conceitos e ideais humanos, emancipatorios e de

respeito as diferencas, para camuflar seus reais interesses capitalistas, em que a “[...]

educacao é considerada um insumo econémico” (Cara, 2019, p. 29).

O prisma da educagao nesta agenda é definido pela oferta de uma “escola

minima” ao povo (Barrios; Garcia; Czernisz, 2018), vinculado ao fendmeno do “Estado

minimo”, traduzido na “[...] reducdo da responsabilidade do Estado para com a

garantia dos direitos sociais [...] associada a um comportamento conservador,

submisso aos ditames do capital e transgressor da ordem democratica” (Jakimiu,

2021, p. 124).

% Parceria Global para a Educagéo (GPE).
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Nesta escola as pessoas precisam, apenas adquirir as habilidades e
competéncias necessarias ao mercado. A Agenda Educagao 2030 € um documento,
dentre tantos outros instituidos pelos organismos internacionais, que exemplifica a
dominagao e a padronizacdo da educagao e dos seus sistemas de ensino. Isso,
insurge, também, em “[...] uma estratégia disciplinadora doutrinaria” (Cara, 2019, p.
27), logo em dispositivo de controle do comportamento humano, dos diferentes povos
e, consequentemente, passam a determinar a organizagdo e funcionamento da
sociedade em sua amplitude.

O sistema educacional brasileiro, em determinadas normativas e/ou em seus
excertos legais, por mais que se mostre autbnomo, nao raro, faz-se envolto pela
racionalidade neoliberal e pelas condicionalidades impostas pelas préprias agendas
dos Organismos Internacionais, sendo uma delas a énfase a “resultados eficientes”
das avaliagbes da aprendizagem.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 13.005/2014, documento
orientador do Plano Estadual de Educagao (PEE) e do Plano Municipal de Educagéao
(PME), na meta 7%, indica as médias a serem alcangadas a nivel nacional no IDEB®8.
Essa realidade condiciona a educacao aos resultados que devem ser alcangados nas
avaliagdes padronizadas, desconsiderando caracteristicas histéricas, culturais,
econbmicas, educacionais e sociais das comunidades, além de estimular a
competitividade e a comparagdo entre contextos, os quais sdo permeados por
desigualdades.

No que concerne a EJA, o conceito de Aprendizagem ao Longo da Vida,
presente na meta 4 da ODS, tem suas raizes histéricas na légica de uma educagao
submissa aos interesses hegemoénicos, ou seja, neoliberais (Gadotti, 2016). Ha a
propagacdo equivocada “do sujeito como protagonista de sua vida”, portanto
responsabilizando-o pelo seu “sucesso” ou “insucesso”, ampliando a competitividade

e a meritocracia.

5" Meta 7: Fomentar a qualidade da Educagéo Basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria
do fluxo escolar e da aprendizagem, tendo como parametro o avango dos indicadores de fluxo
revelados pelo Censo Escolar e dos indicadores de resultados de desempenho em exames
padronizados, nos termos da metodologia do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica — IDEB
(Brasil, 2014, p. 7).

%8 O Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) é calculado a partir das médias alcangadas
das avaliagbes do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) e dos dados relacionados a
aprovagéao das/os estudantes indicados pelo Censo Escolar.
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A Aprendizagem ao Longo da Vida, tornou-se comumente utilizada nas
normativas sobre a modalidade no Brasil, tal qual observado na CF, Art. 206 que
institui o principio da “IX — garantia do direito a educagao e a aprendizagem ao longo
da vida” (Brasil, 1988, p.124, grifo nosso), o que igualmente ocorre na LDBEN, Art.
37, ao demarcar que “A educagao de jovens e adultos [...] constituira instrumento para
a educacao e a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 1996, p. 32, grifo nosso).

Esse conceito de Aprendizagem ao Longo da Vida gera diversos debates no
campo da EJA, isso porque, o significado desta educacdo “[...] nos paises
semiperiféricos nada mais € do que a hegemonia da visao produtivista de educagao
capitaneada pelos organismos internacionais” (Ventura. 2013, p. 41). De acordo com
Gadotti (2016), faz-se necessario o cuidado com relagdo a esse debate, que pode
fragilizar e/ou ofuscar as reais demandas da EJA, as quais devem dialogar com a
Educacao Popular. Nao se pode “inverter as prioridades”, enfrentamentos e os
desafios para a construgao de Politicas Publicas com e para a modalidade.

Subverter a racionalidade neoliberal e de uma educagédo em fungéo do capital,
tem sido um dos caminhos para a visibilidade do povo, da classe trabalhadora e para
a luta por uma educagdo digna, especialmente para a EJA, ainda vista como
aceleragao e compensagao para adentrar o mundo do trabalho. Um desses caminhos
€ o dialogo, inspiragao e (re)conexao com os movimentos da Educagao Popular, num
movimento de construgcéo de politicas publicas educacionais com aquelas e aqueles
que tecem a modalidade.

Os coletivos populares, movimentos de Iuta, pesquisadoras/es e
educadoras/es buscam romper um dos esteredtipos da modalidade, associado ao
retorno a escola, apenas, para atender ao mercado de trabalho. Aqui ndo se esta a
deslegitimar o lugar ocupado pelo trabalho na vida do ser humano, mas advertindo
sobre a necessidade de pensa-lo numa perspectiva formativa, emancipadora, de
reflexao critica e de transformacgao dos contextos inseridos, ao invés de torna-lo um
meio de controle e dominag¢ao do social (Rummert; Algebaile; Ventura, 2012).

A construgédo de normativas, organizagao de féruns e documentos tornam-se
lugares e artificios de empoderamento na luta pela efetividade com dignidade ao povo.
A educacéao, em qualquer etapa e/ou modalidade, indica Freire (2014; 1996), deve ser
movimento de libertagdo, permeada pela formagcdo de seres criativos, humanos,
criticos, conscientes, participativos, politicos, esperangosos, capazes de
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problematizar e buscar a transformagéo dos seus contextos de vida, permeada pelo

reconhecimento do seu inacabamento.

4.2.1 Do golpe de 2016 a reconstrugcao do Brasil: as lutas e (re)conquistas da
EJA

A educacao brasileira no periodo de 2016 a 2022 foi atravessada pelo
desmantelamento de importantes politicas para o povo brasileiro. A Emenda
Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016, € um dos exemplos de acdes que
fragilizaram e sucatearam a educagao publica em suas diversas esferas, desde a
precarizacao da infraestrutura, atendimento as/aos estudantes, até as condicdes de
trabalho e formacao docente.

A “Emenda da morte”® congelou por 20 anos os gastos com a educagdo, como
também das areas da saude e assisténcia social. Essas normativas sao
representacbes de estratégias e acdes ultrarreacionarias que impactaram,
diretamente, a garantia de uma vida com dignidade as/aos cidadas/aos, sendo uma
violagao aos direitos constitucionais e humanos.

Acao Educativa (2022, p. 21), em analise feita sobre as politicas da EJA,
advertia sobre a interferéncia e a determinagcdo do neoliberalismo no governo que,

naquele momento, assumia o poder no pos-golpe:

Com o impeachment, Michel Temer assumiu o governo e estabeleceu
um pacto conservador, que permitiu criar o chamado teto de gastos,
que buscava promover um ajuste fiscal que, na visdo dos
conservadores, seria a chave para o pais voltar crescer, com maior
presenca do capital privado e menor presenga do Estado,
acelerando assim as reformas neoliberais (grifo nosso).

A posse de Michel Temer traduz a defesa de um modelo de sociedade
conservadora, centrada no capital e, para isso, precarizou as condi¢cdes de vida da
classe trabalhadora pela retirada e violagdo de direitos fundamentais, fatos que

alargam e reforgcam a desigualdade e a exclusdo social.

%9 Era apelidada de “PEC da morte”. Com a aprovacdo a mesma passa a ser chamada “Emenda da
Morte”, n® 95/2016. Isso se deve ao fato de ja que sem o investimento necessario ndo ha como os
setores, tais como educacgao, salde e assisténcia social, resistirem. Neste regime de precarizagéo, os
mais atingidos sao as classes populares, pessoas em condigbes de vulnerabilidade e a classe
trabalhadora.
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No campo da EJA, a extingdo da SECADI, pelo Decreto n°® 9.465 de 02 de
janeiro de 2019, € um primeiro indicio dessa precarizagao. O inicio da faganha de
fragilizacdo desta Secretaria acontece no pos-golpe, sofrido pela presidenta Dilma
Rousseff, a partir de articulagdes para “tomada do poder” por politicos e defensores
do conservadorismo (A¢édo Educativa, 2022; Jakimiu, 2021). Este cenario tipificou a
efetivacdo de “[...] um projeto educacional ancorado e em dialogo com a agenda
politica neoliberal conservadora [...] desconsidera todo caminho de luta e de garantias
de direitos percorridos” (Jakimiu, 2021, p. 116).

A dissolugcao da SECADI, efetivada com a posse do inominavel ao Poder,
exprime a potencializagao da exclusdo daquelas/es que ja eram tratadas/os pelas
“beiradas” nas politicas publicas sociais, econémicas e educacionais (Arroyo, 2014).
As modalidades atendidas pela Secretaria, compostas por grupos sociais vulneraveis
que tiveram acesso a educacgao tardiamente, passam a ficar cada vez mais expostas
aos regimes de opressao e subserviéncia de sua vida e de suas condi¢gbes de
trabalho, em detrimento dos interesses elitistas.

A SECADI contribuiu para a visibilidade da EJA® como importante campo
educacional que necessitava de politicas, acdes especificas e de investimento pelo
poder publico. O Decreto n® 5.159/ 2004 - Art. 29, § 18", normatizou o lugar desta
modalidade ao dizer que compete a Secretaria: “l - planejar, orientar, coordenar,
fomentar, acompanhar e avaliar, em &ambito nacional, a formulacdo e a
implementacgao de politicas voltadas para a alfabetizagcdo e Educagao de Jovens e
Adultos [...]” (Brasil, 2004, grifo nosso).

Esse movimento incentivou a implementagao de agdes e programas®? voltados
a escolarizagdo, em especial a alfabetizagdo de jovens, adultos e idosas/os.
Acrescenta-se, ainda, sua contribuicdo para o fortalecimento dos movimentos de luta
pela dignidade do acesso e permanéncia daquelas/es que tiveram suas trajetérias
escolares negadas, acidentadas e/ou interrompidas, de forma a cumprir um direito

fundamental da Constituicao.

60 O Decreto n° 5.159, de 28 de julho de 2004, Art. 29, § I, IV, V, X e Xl firmam as competéncias da
SECADI no tocante a especificidade da Educagéo de Jovens e Adultos.

61 Por mais que na normativa em seu art. 29, § |, utilize o termo “politicas”, os § IV, V, X e Xl fazem
referéncia a “agcbes” e “programas".

62 Pontua-se que a légica de programas nao é o que se defende para a Educacéo de Jovens e Adultos.
Entretanto, naquele cenario foi um dos atos que comegaram a assegurar agbes particulares a
modalidade e que colaborou na articulagdo de caminhos para a luta por politicas especificas a EJA.
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A SECADI, portanto, representa um marco historico do ponto de vista
da garantia do direito a educagéo para a diversidade, ja que passa,
pela primeira vez, a reconhecer os sujeitos historicamente excluidos
como titulares do direito a educacéo e parte constitutiva da formulagéo
das politicas educacionais (Jakimiu, 2021, p. 122).

A SECADI demarcou o lugar que as modalidades e especificidades educativas
passaram a ocupar dentro do sistema educacional, enfatizando a dimensao de uma
educacao para a diversidade. Quanto a EJA, esta secretaria reforgcou o enfrentamento
aos paradigmas e esteredtipos associados a modalidade, tais como: “anomalia” da
educacao; de viés filantropico, assistencialista; compostas por “analfabetos”, seres
“‘incapazes”, “sujeitos da falta/atrasados”. Interpretada como uma educagéo
secundaria, uma escola de menor valor e de pouco, ou até mesmo, nenhum prestigio.
A criacdo da SECADI simbolizou um avango para conceber uma educacéao brasileira
contemporanea.

A extincdo da SECADI efetivou a desarticulagdo das acbes, até entdo
empreendidas, em prol das diversidades educacionais por ela contempladas. A
prioridade destes governos esta no rapido atendimento as demandas do capital, ja
pontuadas tantas vezes nesse texto. Na EJA, a rapida certificagdo, tal como o
ENCCEJA, ganha notoriedade, precarizando a formagdo escolar digna as/aos
cidadas/aos.

A oferta e garantia de escolarizagao da EJA tornam-se ainda mais precarizadas
pela auséncia de investimento publico. O ENCCEJA passa, portanto, a “ditar” o nivel
de escolaridade das pessoas, o que decorre do potente investimento que o governo
federal passou a fornecer ao exame. No ano de 2021, a EJA voltada a escolarizagéo
recebeu o valor equivalente a R$ 5.470.318,00. Em contrapartida, o ENCCEJA contou
com R$13.881.876,55 (Acdo Educativa, 2022). Logo, fica perceptivel o projeto de
sociedade e de educagao que os governos neoliberais e conservadores defendem.

E indispensavel sinalizar que o Decreto n° 9.665 de 2/01/2019, que extinguiu a
SECADI, concomitantemente cria, dentro da Secretaria de Educag¢ao Basica, a
“Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-militares”, que com o Decreto n® 10.195
de 30/12/2019 passa a chamar “Diretoria de Politicas para Escolas Civico-militares”.
Em Guanambi ha uma escola que aderiu a essa “filosofia”. Essa Unidade Escolar
também trabalha com a oferta da EJA. Tal fato, provocou alguns conflitos para o
publico ali atendido, devido ao endurecimento de normas e disciplina.



89

Este “formato de escola” nado dialoga com contextos educacionais que
atravessam a modalidade. A EJA é uma modalidade educativa permeada por
especificidades. Um ensino e educacéo rigidos, destituidos de dialogo e acolhimento
provocam a saida, ou melhor, a expulsdo de suas/seus educandas/os. Na EJA, a
flexibilidade é uma das agdes que contribuem para a permanéncia e persisténcia do
estudante. Respeita-los e valoriza-los em seus contextos escolares e de vida é
caminho para uma educacgédo digna e humana®.

A vitdria de Luiz Inacio Lula da Silva, nas eleicbes de 2022, representou néo
apenas o retorno de um Presidente advindo da classe trabalhadora, mas a retomada
da democracia. Em seu discurso de posse no Congresso Nacional, o Presidente Lula,
declara que cabe ao pais e ao governo “reconstruir as bases solidas da democracia
[...] voltar a permitir o funcionamento do governo de maneira racional, republicana e
democratica” (Lula, 2023). Seu discurso revela o lugar que a democracia ocupa em
seu governo e na construgdo de uma sociedade participativa e justa, contra as
amarras do ultraconservadorismo, autoritarismo, vinculados a ultradireita®*.

Em sua posse, o Presidente eleito democraticamente, estabelece a revogagao
de decretos que atingiam, essencialmente, o meio ambiente, a educacéo, a saude, a
economia e a segurancga publica, chamado por alguns de “revogacos”, e cria e/ou
retoma Ministérios, em especial, aqueles vinculados a visibilidade e respeito as
diversidades e grupos vulneravéis®s, pois “ndo vamos tolerar a violéncia contra os
pequenos” (Lula, 2023). O regresso de Luiz Inacio a presidéncia do Brasil simboliza a
retomada de politicas voltadas para as classes sociais inviabilizadas, sobretudo nos
governos de 2016 a 2022.

Os movimentos Sem Terra (MST), Sem Teto (MTST), Ambientalista, Negro,
LGBTQIAPN+, indigenas e dos Povos Tradicionais ganham ateng&o e notoriedade
dentro das acgbes de governo, na busca pela inclusdo e promogédo do respeito a

diversidade. Ademais, o atual governo traduz a reconquista da visibilidade positiva do

63 Em 19 de Julho de 2023 é publicado o Decreto n°® 11.611 que revoga a instituicdo do Programa
Nacional das Escolas Civico-militares (Decreto n°® 10.004 de 05/09/2019).

64 Os ataques do dia 08 de janeiro de 2023 expressam a postura de determinados ultraconservadores
a um governo eleito democraticamente.

6% Dentre os Ministérios criados pelo Governo Federal em 2023 enfatiza-se o Ministério das Mulheres;
Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania; Ministérios dos Povos Indigenas e Ministério da
Igualdade Racial.
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Brasil a nivel internacional e sua participagao em operagdes globais® (Oliveira, 2023;
Costa, Rizzotto, Lobato, 2022).

O Decreto n° 11.691%7, republicado em 5 de setembro de 2023, estabelece no
Capitulo Il a estrutura organizacional do Ministério da Educagao - MEC e em seu Art.2°
§ Il sistematiza os “6rgaos especificos singulares”. Neste decreto tem-se a retomada
da SECADI® que passa a ser chamada “Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacao de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao”.

Com a retomada da SECADI, a EJA comega a reconquistar seu lugar no
cenario educacional com a implantagdo de programas como o Pé-de-Meia; Pacto
Nacional pela Superagdo do Analfabetismo — “Pacto EJA”; homologagdo da
Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025 sobre as Diretrizes Operacionais para a EJA; Retorno
do PROJOVEM e PNLD EJA; PDDE Equidade; processo de reformulacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a modalidade da EJA; Publicacdo dos
Cadernos da EJA para o Ensino Médio.

Fago um destaque ao programa de formacéao de professores da EJA, vinculado
ao Pacto EJA, que, por meio dos chamados “circulos de cultura virtual”, visam garantir
a formacéo, tanto de docentes, quanto de gestoras e gestores da modalidade, que de
acordo o programa se vincula a perspectiva da educagao popular e dos circulos de
cultura.

Essas agbes, apesar de terem cunho de programas, representam o apoio do
poder publico para a modalidade. Nao se pode dizer que ndao ha racionalidade
neoliberal no atual governo, porém, apesar disso ha ainda a representatividade de
acoes educativas destinadas aos publicos que compdem a EJA.

Essas ag¢des contribuem, significativamente, para uma educagao para o povo,
entretanto é preciso que sejam desenvolvidas politicas publicas elaboradas de
maneira coletiva e dialégica com aquelas e aqueles que vivenciam os cotidianos da
EJA, ou seja, estudantes e educadoras e educadores. Politica publica € ato

significativo para a historia da educacggo brasileira.

66 Aqui se menciona a postura republicana e diplomata que o Brasil tem assumido na guerra entre
palestinos e Israelenses. Ele tem estabelecido o dialogo com ambos os povos de forma humana,
considerando ambas as vozes e ndo sendo influenciado pela midia a legitimar o lugar de um unico
povo.

67 Decreto anteriormente publicado com n° 11.342 de 1° de janeiro de 2023 (BRASIL, 2023)

68 O Decreto n° 5.159 de 28/07/2004 institui a Secretaria de Educagdo Continuada Alfabetizagdo e
Diversidade - SECAD. Com o Decreto n° 7.480 de 16/05/2011 passa a denominar Secretaria de
Educacgéo Continuada Alfabetizagéo, Diversidade e Inclusdo - SECADI (BRASIL, 2011; 2004).
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V. OS ATRAVESSAMENTOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: TEIAS
REFLEXIVAS SOBRE O FINANCIAMENTO A EDUCAGAO.

Voltar para a escola ndo pode ser um retorno ao que néao foi realizado na
infancia, mas sim a continuidade de processos formativos que podem ter
caminhos novos a qualquer tempo de vida. A possibilidade de ter o direito a
educagao em qualquer momento com a perspectiva de avangar em sua
formacgéo para produzir mudangas pessoais e profissionais (Catelli, 2024, p.
9)

Os cenarios histéricos da EJA foram e continuam sendo atravessados por lutas
pela garantia e efetividade de uma educagéo com dignidade as diversas populagdes,
sobretudo, a classe trabalhadora. Busco, dessa maneira, com este capitulo, discutir o
financiamento, enquanto importante meio para a garantia de politicas publicas

equitativas para a EJA.

5.1 AS SINGULARIDADES DA EJA E O SEU FINANCIAMENTO

Os fenbmenos que atravessam a EJA sao diversos. Sao recorrentes os estudos
e defesas de diferentes pesquisadoras/es e profissionais da educacido acerca das
singularidades que circundam a modalidade. Apesar da existéncia de normativas e
documentos legais que demarcam a garantia da modalidade, ainda sdo varios e
continuos os desafios por ela vivenciados.

As singularidades que compdem a EJA emergem de um conjunto de fatores e
enfrentamentos que, tanto indicam a sua poténcia educativa, quanto s&o vistos como
caracteristicas que dificultam a percepcado da sua identidade. O que néo se pode
negligenciar é o lugar que a EJA ocupa na luta pela continuidade da garantia de uma
educacdo com dignidade aquelas e aqueles que tiveram sua trajetoria escolar
negligenciada ou interrompida por diferentes motivos, tanto de ordem socioecondémica
quanto histéricos e culturais.

As singularidades que tecem a EJA sdo indicativos de uma variedade de
fendbmenos sdcio-historicos e econdmicos que necessitam ser considerados na
estruturacdo de acgdes, planejamentos e politicas publicas voltadas para esta

modalidade. A figura 12 ratifica os principais fenbmenos que a singularizam:

Figura 12 — Fendmenos que singularizam a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).
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fici Juvenilizagédo Dialogo entre Fragilizagao Financiamento 2 Crescimento Garantia do
Iisggcprré%ﬁaéloe da saberes da modalidade = da Modalidade Fgg?:,ﬁzo de exames acesso e da
publico modalidadee estudantis pela auséncia  que inside na especifica. com rapida permanéncia
os conflitos com o de politicas garantia da certificagéo das/os
geracionais curriculo publicas oferta estudantes

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

Essas consideragbes convergem com o documento publicado pela Acgao
Educativa em 2022, o qual descreve os cenarios, conquistas e enfrentamentos
vivenciados pela EJA, além de ratificar que a garantia de uma modalidade com
dignidade se faz com investimento efetivo e equitativo a sua oferta. O documento
adverte para o fato de que:

[...] os estados e municipios mantiveram a oferta de EJA sempre com baixos
recursos e, na maioria das vezes, sem o investimento na construgdo de uma

proposta pedagodgica especifica para um grupo social muito particular e
diverso [...] (Acado Educativa, 2022, p. 15).

Faz-se elementar salientar que essa visdo da EJA sempre tratada pelas
bordas, de forma marginal, esta, muitas vezes, relacionada ao perfil socioeconémico,
étnico e cultural que a atravessa e, também, estdo anunciadas nos corpos
daquelas/es que a integram. Sao estudantes, muitas vezes, trabalhadoras/es-
estudantes®, que convivem com a violagédo de diversos direitos humanos: pessoas
pobres, negras, residentes nas periferias da sociedade, mulheres e homens que
convivem com a vulnerabilidades em suas diferentes esferas, os quais retornam e
enxergam na escola uma das referéncias para melhoria de suas condi¢gbes de vida
(Arroyo, 2014).

O excerto a seguir, retirado do diario com os registros das observacgoes,
demostram os indicativos desse perfil que constitui a EJA, neste caso de estudantes
que residem em regides periféricas e que, pela vulnerabilidade socioeconémica vivida,
percorrem, a pé, grandes distancias, a fim de chegar a escola:

Um aluno ao chegar a Unidade Escolar pergunta a uma funcionaria onde ha
uma torneira para que possa lavar os pés. Explica que veio caminhando do

8 O termo trabalhadoras/es-estudantes é apresentado pela Profa. Maria Aparecida Zanetti para
evidenciar ao fato de que essas pessoas antes de serem estudantes sdo trabalhadoras/es e que,
portanto, as politicas de EJA precisam ser articuladas considerando a especificidade desse perfil.
Reunido com os Féruns de EJA do Brasil, cujo objetivo esteve em dialogar a respeito da atualizagao
das Diretrizes Operacionais da EJA, ocorrida em 20 de agosto de 2025. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=9 JA-ZGKo_Q. Acesso em: 20 ago. 2025.
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bairro Beija-flor (bairro distante do centro da cidade, aproximadamente 3,5km,
e marcado pela vulnerabilidade socioeconbémica) e por seus pés estarem
empoeirados queria poder lavar seus pés. A servidora mostra o local onde
ficava. Logo apds, esse mesmo estudante pergunta qual sera a merenda do
dia (Registro do diario da pesquisadora de 28.02.2024).

Esse excerto é evidéncia do perfil que tece a modalidade, entretanto ha na EJA,
também, outros corpos violados e ameagados (Arroyo, 2019). Ha aquelas/es que
devido as dificuldades de aprendizagem e/ou por serem pessoas com deficiéncia, que
devido a auséncia do cumprimento legal do diagnéstico e acompanhamento das suas
singularidades cognitivas, vivenciaram e continuam a vivenciar diversos processos de
repeténcia, fendbmeno que os leva a EJA.

Outra realidade é a enfrentada pela comunidade LGBTQIAPN+7°, que por viver
em uma sociedade, ainda, heteronormativa, a qual reforca o machismo e,
consequentemente o preconceito e a homofobia”’, fizeram e, lamentavelmente ainda
fazem, com que essas pessoas continuem a terem violados diversos direitos,
especialmente, o direito de estudar e viver livremente e em seguranga a sua
identidade sexual.

Tém-se, também, aquelas/es estudantes que, devido a defasagem série-idade,
sdo “depositados” na EJA visando a “correcdo” do fluxo escolar. Realidades
complexas que a atravessam e devem ser problematizadas no dmbito do sistema
educacional, pois:

Para além da questdo econdmica e social dos demandantes da modalidade,
temos que considerar que a EJA é o territério da diversidade, ou seja, sao

sujeitos diferentes, vindos de diferentes experiéncias de vida e histérias
culturais (Catelli, 2024, p. 17).

Essas diversidades de perfis precisam estar representadas nas politicas
publicas da EJA. No entanto, a pergunta que insurge é: Como atender as
especificidades de uma modalidade tao diversa? Nao ha uma resposta! Todavia se
faz preciso estabelecer algumas problematizagbes relacionadas a: estrutura de
funcionamento da EJA; perfil daquelas e daqueles para quem ela, de fato, se destina;

70 ésbicas, gays, bissexuais, transgéneros, queer, intersexuais, assexuais, pansexuais, ndo binarias e
demais identidades de género (LGBTQIAPN+).

" No Brasil a homofobia é crime sendo enquadrada na Lei n° 7.716/89, a qual “define os crimes
resultantes de preconceito de raga ou de cor”. A homofobia adentra aos crimes contra a raga. Até o
momento, ndo ha na legislacao brasileira uma lei especifica para crimes homofébicos, sendo aqui
enfatizado a necessidade de normativa que trate das especificidades dos crimes vivenciados pela
comunidade LGBTQIAPN+. Disponivel em: hitps://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7716.htm.
Acesso em: 19 ago. 2025.
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interseccionalidade; juvenilizagdo da modalidade; identidade do docente que nela esta
inserida; formacao inicial das/os professoras/es que se propdéem a trabalhar com a
modalidade; garantia de acesso e permanéncia; curriculos especificos ao publico
jovem e adulto, além da quest&o etaria para o ingresso na modalidade.

Todos esses aspectos precisam ser considerados para a garantia de uma EJA
efetiva e atenta ao perfil do seu publico. As escolas que atendem a EJA, apesar dos
percalgos, tém buscado acolher, valorizar e trabalhar com essas heterogeneidades,
mesmo sendo um constante desafio, sobretudo para a/o docente que nela atua.

A garantia de uma EJA com dignidade se faz com investimento adequado e
efetivo e com a criagdo e garantia de politicas publicas que sejam consolidadas e
intersetoriais, ndo com programas que continuam a propagar agées compensatorias,
subvertendo a funcgao reparadora’?, descrita no Parecer CNE-CEB11/2000.

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB)’3, transformado em fundo
permanente por meio da Emenda Constitucional n°® 108 de 27/08/2020, foi uma
conquista para a educacgao brasileira, pois, como sempre se propaga, a “educacgéo s6
se faz com investimento”, desde que tal discurso seja, de fato, uma pratica (Freire,
1996). Todavia, esse investimento deve ser efetivo, digno e equitativo aos diferentes
e diversos universos que integram a escola, especialmente, aqueles espacgos
educacionais esquecidos e negligenciados na histéria da sociedade e, por
conseguinte na trajetoria da educagao brasileira.

A Acédo Educativa (2022, p. 50) ressalta que a nova lei do FUNDEB representa
um avango para a EJA, isso porque eliminou “[...] a trava de 15% estabelecida pela
legislagao anterior|...]”. No entanto, adverte sobre os impactos negativos do “[...]fator
de ponderagdo menor para os calculos de redistribuicdo de matriculas na modalidade
[...I", o que, ainda, significa a insuficiéncia de investimento efetivo e eficiente para a

Educacéao de Jovens e Adultos.

2.0 Parecer do CNE — CEB 11/2000 dialoga sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao de Jovens e Adultos, cuja relatoria foi do Prof. Dr. Carlos Roberto Jamil Cury. No documento
sdo apresentadas as fun¢des da modalidade, a saber: funcéo reparadora busca a igualdade perante a
lei, promovendo a reparagéo para aqueles que nao puderam estudar; funcéo equalizadora consiste na
igualdade de oportunidades, adentrando ao principio da equidade, tratar iguais, porém respeitando as
diferengas; funcdo equalizadora procura a garantia da educacéo as diferentes pessoas em suas
diferentes idades, de forma a reestabelecer sua trajetoria escolar no decorrer de sua vida.

3 0 Novo FUNDEB ou, também, chamado de FUNDEB Permanente foi regulamentado pela emenda
a Constituigdo 108/2020 e pela Lei n° 14.113 de 25 de dezembro de 2020. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Lei/L11494 .htm. Acesso em: 20 ago. 2025.
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O Art. 43 — |17 do FUNDEB Permanente descreve as diferencas e as
ponderagdes para o calculo do valor/aluno para cada etapa e modalidade da
Educacédo Basica. No que concerne a Educacao de Jovens e Adultos foi atribuido o
valor inicial de 0,807° e de 1,20 para a EJA atrelada a EPT, conforme salienta a tabela
2.

Tabela 2 — Diferencas e ponderacgdes 2021 — 2023 e 2024 - 2025.

Etapa e modalidade 2021-2023 20247 202577
Educagao de Jovens e Adultos 0,80 1,00 1,00
Educagéo de Jovens e Adultos integrada a EPT 1,20 1,20 isbcivchy
Ensino Fundamental Anos Iniciais Urbano 1,00 1,00 1,00
Ensino Fundamental Anos Finais Urbano 1,10 1,10 1,10
Ensino Médio (Parcial) 1,25 1,25 1,25
Ensino Médio integrado a EPT 1,30 1,30 1,35

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas normativas e regulamentacées do FUNDEB
Permanente (Brasil, 2021; 2023; 2024).

A tabela 2 demarca que nas diferencas e ponderacbes do FUNDEB
Permanente, a EJA 2021 — 2023 possuiu o menor valor dentre as etapas e
modalidades, a qual passa em 2024 e 2025, a ter equiparagdo aos anos iniciais do
Ensino Fundamental urbano.

Cabe nessa tese, mesmo que brevemente, a discussao sobre o financiamento
educacional, artefato para a garantia de politicas publicas que assegurem uma
educagao com dignidade ao povo brasileiro, com destaque para a EJA.

Na atual lei do FUNDEB, ao longo da Secgéo Il - “Complementacéao da Uniao”

(Brasil, 2020, p. 2) sdo apresentadas as complementagdes, as quais ocorrem quando

74 Art. 43 da Lei do FUNDEB Permanente indica as “I - diferengas e ponderagdes quanto ao valor anual
por aluno entre etapas, modalidades, duragcéo da jornada e tipos de estabelecimento de ensino, nos
termos do art. 7° desta Lei” (Brasil, 2020, p. 22).

5 Lei n® 14.113 de 25 de dezembro de 2020, Art. 43, §1° que especifica as diferengas e ponderagdes
para distribuicdo dos recursos do fundo para o exercicio financeiro de 2021 a 2023.

76 Resolugéo n° 4, de 30 de outubro de 2023, Art. 1° - Exercicio financeiro do FUNDEB para 2024
(Brasil, 2023, p. 1 — 2). Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/financiamento/fundeb/legislacao/2023/resolucao-no-4-de-30-de-outubro-de-2023. Acesso
em: 20 ago. 2025.

" Resolugdo n° 5, de 26 de julho de 2024, Art. 1° - Exercicio financeiro do FUNDEB para 2025 (Brasil,
2024, p. 1 - 2). Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/financiamento/fundeb/legislacao/2024/resolucao-no-5-de-26-de-julho-de-2024-resolucao-
no-5-de-26-de-julho-de-2024-dou-imprensa-nacional.pdf/view. Acesso em: 20 ago. 2025.

78 Na Resolugdo n° 5, de 26 de julho de 2024 néo ha indicagdo da EJA vinculada a EPT. A normativa
demarca no Art. 1° - “n) educacao profissional técnica de nivel médio articulada com o ensino médio e
o itinerario da formagéo técnica e profissional: 1,35 (um inteiro e trinta e cinco centésimos)” (Brasil,
2024, p. 2).
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os estados e municipios ndo atingem o valor minimo por aluno, para a garantia do
denominado “padrao minimo de qualidade” na oferta da educacdo. Essas
complementagdes sdo chamadas de Valor Anual por Aluno (VAAF)"; Valor Aluno
Total por Aluno (VAAT)®, sendo ao novo FUNDEB incorporado o Valor Aluno Ano
Resultado (VAAR)®.

A Portaria Interministerial MEC n°® 4, de 4 de abril de 2025 estabelece as
estimativas das complementagdes para atingir os valores minimos para a garantia da
educacao. Nessa Portaria, com a “primeira atualizagdo quadrimestral do fundo para
2025” (Brasil, 2025, p. 16), foi definido um VAAT — MIN de R$ 8.699,17, sendo que o
municipio de Guanambi teve valor de R$6.754,74 e, portanto, ndo conseguiu atingir o
valor minimo estabelecido, necessitando de complementacéo da Uniao.

Essa mesma Portaria, também indica o VAAF- MIN de R$ 5.699,17, no qual o
estado da Bahia contribuiu com o FUNDEB com o valor de R$16.818.724.300,38,
sendo, também, necessaria a complementacdo da Unido com valor de R$
5.654.012.365,54. Na tabela abaixo estdo especificadas as seguintes distribuicbes

das complementagdes nas etapas e modalidades no VAAF:

Tabela 3 — Complementagdes do VAAF no estado da Bahia em 2025.

Etapa e modalidade VAAF 2025
Educacao de Jovens e Adultos R$5.699,17
Ensino Fundamental Anos Iniciais Urbano R$5.699,17

™ Lei 14.113/2020, Art. 6, | —[...] a) decorrente da distribuigdo de recursos que compdem os Fundos,
no dmbito de cada Estado e do Distrito Federal: a razéo entre os recursos recebidos relativos as receitas
definidas no art. 3° desta Lei e o niumero de alunos matriculados nas respectivas redes de ensino, nos
termos do art. 8° desta Lei; b) decorrente da distribuicdo de recursos de que trata a complementacéao-
VAAF: a razdo entre os recursos recebidos relativos as receitas definidas no art. 3° e no inciso | do
caput do art. 5° desta Lei e o nUmero de alunos matriculados nas respectivas redes de ensino, nos
termos do art. 8° desta Lei (Brasil, 2020, p. 3). Cada estado tem sua arrecadacéo fiscal caso o estado
nao atinja o valor minimo é realizada a complementacéo pela Uni&o.

80 a) apurado apos distribuigdo da complementagéo-VAAF e antes da distribuigdo da complementagao-
VAAT: a razéo entre os recursos recebidos relativos as receitas definidas no art. 3° e no inciso | do
caput do art. 5° desta Lei, acrescidas das disponibilidades previstas no § 3° do art. 13 desta Lei e o
numero de alunos matriculados nas respectivas redes de ensino, nos termos do art. 8° desta Lei; b)
decorrente da distribuicdo de recursos apds complementagcdo-VAAT: a razdo entre 0s recursos
recebidos relativos as receitas definidas no art. 3° e nos incisos | € |l do caput do art. 5° desta Lei,
acrescidas das disponibilidades previstas no § 3° do art. 13 desta Lei e o niUmero de alunos matriculados
nas respectivas redes de ensino, nos termos do art. 8° desta Lei. (Brasil, 2020, p. 3). Essa
complementacéo é feita a partir das informagbes do VAAF e se destina aos municipios da federagéo,
que nao atingiram ao minimo nacional.

81 Art. 5° Ill - complementac&o-VAAR: 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas redes
publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de gestéo, alcangarem evolugao de indicadores
a serem definidos, de atendimento e de melhoria da aprendizagem com reducgéo das desigualdades,
nos termos do sistema nacional de avaliagdo da educagao basica, conforme disposto no art. 14 desta
Lei (Brasil, 2020, p. 6)
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Tabela 3 — Complementagdes do VAAF no estado da Bahia em 2025.

Etapa e modalidade VAAF 2025
Educacao de Jovens e Adultos R$5.699,17
Ensino Fundamental Anos Finais Urbano R$6.269,09
Ensino Médio (Parcial) R$7.123,96
Ensino Médio integrado a EPT R$7.693,88

Fonte: elaborado com base na Portaria Interministerial MEC/MF n° 4/2025.

Os dados das tabelas 2 e 3 indicam que o acréscimo de R$ 0,20 ao fator de
ponderacao em 2024 e 2025 representou um avancgo, entretanto a modalidade, ainda
€ a que possui menor investimento na politica dos fundos educacionais. Esses dados
abrem precedentes para a perpetuacao de uma visao reducionista da EJA, limitando-
a aos anos iniciais, periodo marcado pelo processo sistematico de alfabetizacéo.

Os dados descrevem uma deslegitimacgao do lugar das outras etapas que estao
incorporadas a EJA. E preciso que o célculo das diferencas e ponderagdes sejam
equiparados ou tenham calculos proporcionais aos valores das demais etapas, ja que
a modalidade, como acima destacado, € composta e atende aos Anos Finais e ao
Ensino Médio.

Os valores destinados ao financiamento da EJA ainda se mostram diminutos
na politica de financiamento da educacéo, realidade que indica uma modalidade
secundarizada no sistema educacional, inclusive pelo préprio poder publico, quando
nao garante um investimento equitativo. Construir uma politica publica digna para a
EJA perpassa por discutir o financiamento que a ela é destinado, por isso essa
discussao nao pode ser negligenciada.

O estudo que aqui se constréi, ndo pode se furtar em pontuar, mesmo que
brevemente, os impactos da legislagdo do FUNDEB relacionados a chamada
complementacdo VAAR, no qual o “R” & entendido pelas instancias com perfil
mercadolégico como “Recurso por Resultado”, enquanto a legislacdo e as/os
estudiosas/os e defensores da educacdo o compreendem como “Reducdo das
desigualdades” (Pinto, et al. 2022, p. 1).

Na lei do fundo, o recebimento da mencionada complementagao fica

condicionada a um conjunto de indicadores que as Redes de Ensino em suas
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Unidades Escolares devem atender, conforme estabelecido no Art. 14, §1°82, indicado

na figura 13.

Figura 13 — Condicionalidades para complementa¢dao VAAR
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no Art. 14, § 1° da Lei 14.113/2020

A partir da figura 13, que sintetiza as condicionalidades para o VAAR, destaco
a importancia da condicionalidade 1 para as instituicbes escolares, que insiste na
constru¢ao de processos democraticos para a gestao escolar, rompendo a légica das
indicacdes politicas. A instituicdo desses processos democraticos fortalece a luta pela
melhoria das condi¢des estruturais e de trabalho nas unidades de ensino.

A condicionalidade 5, referente ao alinhamento dos referenciais a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), é algo paradoxal as modalidades educativas,

com destaque para a EJA, pois ndo ha nos referenciais da base qualquer texto que

82Art. 14, § - | - provimento do cargo ou fungéo de gestor escolar de acordo com critérios técnicos de
mérito e desempenho ou a partir de escolha realizada com a participagdo da comunidade escolar dentre
candidatos aprovados previamente em avaliagcdo de mérito e desempenho;

Il - Participacdo de pelo menos 80% (oitenta por cento) dos estudantes de cada ano escolar
periodicamente avaliado em cada rede de ensino por meio dos exames nacionais do sistema nacional
de avaliagdo da educagéao basica;

Il - Reducdo das desigualdades educacionais socioeconémicas e raciais medidas nos exames
nacionais do sistema nacional de avaliagao da educagao basica, respeitadas as especificidades da
educacao escolar indigena e suas realidades;

IV - Regime de colaboracdo entre Estado e Municipio formalizado na legislacdo estadual e em
execucao, nos termos do inciso Il do paragrafo Unico do art. 158 da Constituicdo Federal e do art. 3°
da Emenda Constitucional n® 108, de 26 de agosto de 2020;

V - Referenciais curriculares alinhados a Base Nacional Comum Curricular, aprovados nos termos do
respectivo sistema de ensino (Brasil, 2020, p. 7).
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dialogue sobre as especificidades da modalidade, como adverte Catelli (2019, p. 314

- 315):
As modalidades da Educacéo Basica mereceriam, pelo menos, um capitulo
especial que se dedicasse a problematizar essa especificidade, ou talvez, que
reconhecesse que essa BNCC nao se aplica a essa modalidade e que
deveria ser produzido documento especifico [...] endossa o significado
marginal da politica de Educacéo de Jovens e Adultos no pais, que com
poucos recursos e baixo interesse de muitas gestdes publicas, continua a

fortalecer a ideia de que basta educar as criangas para, em um futuro
proximo, extinguir naturalmente a EJA (Grifo nosso).

E oportuno, neste contexto, retomar a reflexdo sobre um importante aspecto8?
da Resolugdo n° 1, de 28 de maio de 2021, a qual definiu que as Diretrizes da EJA
deveriam estar alinhadas a BNCC e a Educacdo a Distancia, agravando os
enfrentamentos ja vivenciados pela modalidade.

Como alinhar uma modalidade a um referencial que anula o publico a que ela
esta vinculada? Mais uma vez, a EJA, assim como outras modalidades educativas, é
silenciada pela esfera publica. No ambito da Rede Estadual da Bahia, em 08 de agosto
de 2025, houve a aprovacdo do DCRB Vol. 3, que apresenta os referenciais
curriculares para as modalidades educativas®.

A Resolugado n° 1/2021 fragilizou e precarizou a garantia da EJA, o que
contribuiu para a ampliagdo das desigualdades e da exclusdo educacional a
populacao, ja excluida socioeconomicamente. A normativa significou o “passando a
boiada®®”, para a ampliagcdo da atuacdo da iniciativa privada na “escolarizacao” das
pessoas por meio da Educagao a Disténcia (EAD), oferta, muitas vezes, ocorrida de
maneira aligeirada e aquém das exigéncias minimas para um ensino de qualidade.

No texto desta tese ja foi informada a substituicido dessa normativa pela
Resolugdo CNE/CEB n° 03/2025, todavia ndo se pode negligenciar a informagéao

acerca da destruicdo de anos de lutas e conquistas da EJA. Isso adverte sobre o

8 No capitulo 2, precisamente no subcapitulo “2.1.1 Tramas reflexivas sobre a incidéncia das pesquisas
e o0 contexto socioeducacional presentes no estado da arte”, busco estabelecer a discussao sobre os
impactos dessa normativa e a luta de estudiosas/os, docentes, féruns e movimentos sociais para a sua
revogacao. Essa normativa foi substituida pela Resolugado CNE/CEB n° 03 de 08 de abril de 2025.

84 Sobre esse documento, o proximo subcapitulo fara uma breve discussao.

8 Esse termo é um excerto da frase “Precisa ter um esforgco nosso aqui enquanto estamos neste
momento de tranquilidade no aspecto de cobertura de imprensa, porque so fala de Covid, e ir passando
a boiada e mudando todo o regramento e simplificando normas”, dita pelo Ex-ministro do Meio
Ambiente, Ricardo Sales (atual deputado do PL em Sao Paulo) em reunido ministerial. Se aproveita do
cruel cenario pandémico, vivenciado no decorrer de 2020 e 2021, para aprovar agendas pautadas na
destruicdo do meio ambiente. Disponivel em: https://revistaforum.com.br/politica/2023/9/3/ricardo-
salles-de-ministro-que-queria-passar-boiada-reulator-que-pode-ser-preso-143486.html. Acesso em: 30
ago. 2025.
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quanto governos autoritarios e que deslegitimam os direitos sociais, sdo capazes de
fazer em “pouco tempo” no poder.

As condicionalidades 2 e 3 (figura 13) precisam de um olhar atento, no sentido
de combater a ideia equivocada com base na qual entende-se a complementacao
atrelada aos resultados das avaliagbes em larga escala. Isso gera uma ideia de
bonificagdo, numa perspectiva de educagado pautada na légica do mercado, na
meritocracia e no estimulo a competitividade. Sublinha-se que, esta situagao promove
0 agravamento das desigualdades educacionais, latentes na sociedade, e potencializa
a exclusao de contextos escolares vulneraveis.

E preciso vigilancia para garantir o estabelecido na CF no Art. 212 - A, V, “c” 86,
sobre essa complementacdo, que se concentra, dentre outros indicadores, no
atendimento e melhoria da aprendizagem para a redugcdo das desigualdades.
Considerando essa orientagdo legal, a EJA é uma das modalidades que devem ser
priorizadas, pois a questao racial e as vulnerabilidades socioecondmicas sao latentes
ao publico que ela atende.

As politicas publicas educacionais s6 podem ser desenvolvidas com a garantia
de investimento publico equitativo, em que o perfil do seu publico seja preconizado na
garantia de financiamento condigno para a efetividade de uma educagéao digna para
todas as pessoas. As instituicbes de pesquisas, universidades, sistemas publicos de
ensino, conselhos, observatorios e féruns educacionais devem, em atuacao
colaborativa e coletiva, fazerem-se ainda mais presentes nas discussdes e
acompanhamento das politicas educacionais, sobretudo nas discussdes sobre o
financiamento, pois sem ele, dificimente poderdo ser desenvolvidas politicas

equitativas e efetivas a uma educagado com dignidade.

8 Art. 212 — A ¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas redes publicas que,
cumpridas condicionalidades de melhoria de gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de
indicadores a serem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com redugdo das
desigualdades, nos termos do sistema nacional de avaliagao da educacgao basica;
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VI. AS TRAJETORIAS FORMATIVAS DOCENTES PARA O (ENTRE)TECER DAS
POLITICAS PUBLICAS DE FORMAGAO NA EJA

Es un modo de dar a conocer experiencias docentes, construidas desde el
deseo de crear y narrar, que permite compartir estrategias que pueden ayudar
a mejorar las practicas de ensefianza. Emergen asi saberes profesionales
que no verian la luz, si no fuera a través de los relatos docentes (Ventura
Robira, 2010, p. 335).

Neste capitulo busco refletir e dialogar com as experiéncias narradas pelas
docentes, seus processos de constituigao na profissdo, assim como os significados a
tessitura das suas trajetorias formativas na docéncia na modalidade da EJA, na ultima

etapa da Educacéao Basica.

6.1 DIALOGOS CONCEITUAIS SOBRE A EXPERIENCIA, TRAJETORIA E A
FORMAGAO NA/COM/PARA A DOCENCIA

A epigrafe que abre as discussdes do capitulo, busca ressaltar o lugar das
experiéncias nos processos educativos. Sua dimensionalidade nas dinamicas
reflexivas sobre as concepgodes, praticas e comportamentos das/os professoras/es,
reverberam a compreensao de como elas/es se interpretam e se constituem docente.
Essa dinamicidade colabora a construgao e reconstrugcédo de epistemologias sobre a
profisséo.

A nocéao de experiéncia que busco dialogar nesta tese, ndo ocorre de maneira
simplificada ou destituida da introspecc¢ao. Ela adentra a um movimento de reflexao,
construcao e reconstrucdo do saber e do conhecimento do ser humano sobre si e
suas relacdes, as quais se mostram expressivas e intensas nas suas lembrancas.

Partindo dessas ponderacdes, a experiéncia € aqui entendida como aquela que
estd entrelaga a formacgao, portanto se constituem na reciprocidade, inclusive, ja
descrita por Contreras (et al. 2010, p. 41) ao sinalizar que “[...] toda experiencia es
formativa, influye en la construccion de un sentido de si y es parte del “hacerse]...]".
Nessa esfera a experiéncia € formativa, pois esta envolta por sentidos, atribuidos pela
subjetividade humana e pelas suas interrelagoes.

Os sentidos ressoam na constituicdo dos significados, manifestacédo da
construgdo coletiva, ambos impulsionados pelo ato reflexivo. Em seus estudos, Josso

(2009, p. 2) defende que a experiéncia decorre de “[...] um trabalho de reflexdo sobre
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o que foi vivenciado e nomear o que foi aprendido [...]", 0 que ratifica a compreenséao
da experiéncia como trama formativa, pois néo se limita a dizer a vivéncia, mas coloca-
la numa dtica reflexiva, promotora de aprendizagens. O excerto a seguir, retirado do

diario, ilustra e fortalece tal discussao:

Estou me sentindo incomoda na Unidade Escolar. Foi um turno em que nao
me senti bem! O comportamento de alguns profissionais me causou a
impresséo de estar sendo uma “uma figura” de desconforto a esse grupo da
instituicdo. No entanto, eu preciso compreender que ser pesquisadora, por
vezes é se deparar com situagbes semelhantes a esta. Tenho que procurar
manter a calma [...] essa situagdo me leva a perceber, que talvez, eu precise
repensar a minha abordagem metodolégica, bem como minha postura no
campo. Me questiono: o que eu posso fazer diante desse cenario?

Eu preciso entender que nem sempre somos bem-vindos! Talvez, um dos
motivos seja o pensamento de que estarei ali para “apontar o dedo” O que
pensando bem ndo tiro a razgo, pois ha alguns estudantes e pesquisadores
da Universidade, que nos trabalhos académicos estabelecem o julgamento
sobre as praticas dos profissionais que ali estdo. Outro aspecto que coloco,
e que vejo la na escola e que me incomoda é o fato das universidades e
faculdades, ¢ a ideia de usar o espago da escola e a comunidade escolar em
suas pesquisas e, posteriormente, ndo retornar a escola para expor o que foi
achado.

Eu tenho que sensibilizar esse grupo, no sentido de que entendam que ndo
estou ali para repreender ou como dona da verdade! Eu preciso criar essa
proximidade para que possam perceber que eu estou ali para contribuir, para
aprender/apreender os conhecimentos e saberes que elas/es produzem no
cotidiano da escola, pois sao elas/es que vivem a escola e, portanto,
construtoras/es das teorias (Registro do diario da pesquisadora, 19.02.2025).

O excerto revela a transposicao da vivéncia para a experiéncia, pois como
salienta Josso (2009, p. 2) “[...] todas as experiéncias sao vivéncias, mas nem todas
as vivéncias tornam-se experiéncias”. O trecho do diario é a representacdo da
experiéncia, pois se faz interconexa as reflexbes despertadas pelas situacoes
vivenciadas, que envoltas em seus sentidos incitam a formacgao.

Essas discussoes sao aportes para a defesa do quanto a experiéncia assume
um importante lugar na educacgao, pois revelam estruturas significativas aos universos
educacionais. Na educagao, a experiéncia mobiliza a apreensao dos contextos
escolares e de vida das/os que ali estdo, numa perspectiva de garantia de uma escola
com dignidade, isso porque esta “[...] s6 acontece se articulada as possibilidades e
limites da formacéao e da humanizacao socioespacial dos educandos. E dos mestres”
(Arroyo, 2017, p. 35).

Compreendo que as experiéncias das/os docentes, sejam no espago escolar
ou fora dele, despertam a reelaboracdo de posturas, atitudes, concepgcdes e de

praticas assumidas na atuacéao profissional. Elas evidenciam os trajetos percorridos e
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os elementos significativos a constituigdo do docente na profissdo, sendo, portanto,
compreendida como trajetoria formativa.

As trajetorias formativas s&o aqui conceituadas pelas inspiragdes provocadas
pelo Prof. Dr. Gaston Pineau, na Conferéncia de Abertura do X Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto)biografica (CIPA)® . As trajetorias, séo, para o
presente estudo, caminhos que se tecem de forma dindmica e fluida, desencadeadas
pelas experiéncias. Essas trajetorias sao suscitadas pelo (entre)tecer da “eco-hetero-
autoformacéo” decorrentes da vida cotidiana, relacionadas as dimensdes “humana;

social e ecologica” da vida, isto €, se tece por uma “formacéo tripolar”.

Figura 14 - A Teoria da Formacéo Tripolar: base da constituicdo do Eu.

Autoformagao

Heteroformagéo Ecoformagéo

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos estudos Pineau (2024; 2011).

A experiéncia investigativa da pesquisa me possibilitou enxergar, atentamente,
essa tripolaridade da formagdo (Pineau, 20248 ; 2011), constituida pela hetero
(dialogos e observagdes com as/os docentes, funcionarios e estudantes e demais
pessoas), eco (vivéncias do cotidiano, rotinas do espago escolar e outros contextos)
e (auto)formagéo (problematizagao e reflexdo de atitudes, concepgdes praticas por
mim assumidas no decorrer da minha experiéncia de vida e, (re)significam a formagéao

do meu eu).

8 O X Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)biografica - “Insubordinacdes da Pesquisa
(Auto)biografica: democracia, narrativas e outros modos de vida”, promovido pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) e a Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica (BlOgraph),
aconteceu no periodo de 20 a 23 de maio de 2024 no Campus | da UNEB, Salvador - Bahia. A
conferéncia de abertura, com a tematica “A pesquisa (auto)biografica e as histérias de vida em
formacao” foi proferida pelo Prof. Dr. Gaston Pineau, em 20 de maio de 2024 no teatro da supracitada
universidade, sendo mediada pelo Prof. Dr. Elizeu Clementino de Souza.

88 Conferéncia proferida pelo Prof. Dr. Gaston Pineau na abertura do X Congresso Internacional de
Pesquisa (Auto)biografica (CIPA), ocorrido no periodo de 20 a 23 de maio de 2024 em Salvador - Bahia,
ele dialogou sobre a Teoria da Formacgédo Tripolar, a qual compreende a formacdo a partir dos
movimentos da hetero, eco e (auto)formacéo.
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A dindmica analitica das narrativas docentes, com as quais pude apreender as
UATSs, atreladas aos registros do diario, com as observagdes e as experiéncias
despertadas no decorrer da pesquisa, propiciaram a sistematizacédo dos significados
que contribuem a compreensao do objeto de investigagdo desta tese® e que passam

a tecer as discussdes subsequentes.

6.2 ENTRE TRAMAS E BORDADOS: A CONSTITUICAO DO SER DOCENTE NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

O docente se constitui na pluralidade de conhecimentos, saberes, praticas,
posturas e comportamentos vivenciados ao longo de sua trajetéria de vida, premissa
que desconstréi a constituicido da/o professora/r restrita a formacao inicial e
continuada. Dialogar sobre a constituigao docente, para além de adentrar ao lugar da
experiéncia como estrutura que compde as trajetorias que formaram/formam a/o
professora/r na profissdo, representa fonte de compreensdo das dinamicas que
envolvem a docéncia na contemporaneidade e subsidiam a mobilizacao e articulagcéo
de acbes dialdgicas e efetivas no ambito da formagdo docente, sobretudo na
Educacéao de Jovens e Adultos.

A constituicdo do ser docente € um constante tornar-se, pois se trata de
uma/um profissional que se vé cotidianamente atravessado pelo dinamismo do
universo educacional, reflexo da fluidez das relagdes e comportamentos humanos, ou
melhor, da propria sociedade. E um tornar-se, pois a sua profissionalidade é tecida na
permanente reconfiguragdo das suas concepgdes, teorias, atitudes e praticas que vao
sendo assumidas e ecoam na vida profissional, social e existencial, constituindo o seu
ser.

Nisto insurge o entendimento de que a/o docente se constitui por uma
multiplicidade de fios, compreendidos pelos conhecimentos pedagdgicos,
académicos, sociais, culturais, politicos e existenciais, que com seus sentidos e
significados, sdo as estruturas que bordam, tanto o seu ser, quanto o seu fazer

docente.

8 Informagdes elaboradas com as informagdes do subcapitulo 3.3, A Costura da Pesquisa: a analise,
na figura 9 e na figura 11.
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Freire (1991, p. 58) salienta que “ninguém nasce professor ou marcado para
ser professor. A gente se forma como educador permanentemente na pratica e na
reflexdo sobre a pratica”. Logo a constituicdo da/o professora/r é atravessada pela
acao reflexiva, colaborativa e criativa, a qual envolve tanto a problematizagao de si,
do ambiente educacional e das interagbes entre as diferentes pessoas, recriando e
transformando a sua atuacgao.

Na pesquisa de campo, o dispositivo das entrevistas narrativas, realizadas com
as docentes, reafirmou o quanto as relagdes e dinamicas do universo educacional sao
representativas a sua formagcao na profissdo. A narrativa de Lélia Gonzalez (2024)
comprova tal reflexdo, para ela “[...] a maior experiéncia que eu tenho como professora
€ a propria vivéncia como docente. E a gente aprende a lidar com eles em todos os
sentidos”.

Este excerto narrativo indica o lugar que as experiéncias docentes ocupam no
processo de constituicdo da/o profissional professora/r. Com elas sdo possiveis a
apreensdo de estruturas que sdo significativas a formacédo de professoras/es,

inclusive enfatizada por Barcelos (2022, p. 23):

E tomando a experiéncia como um processo que acontece num espaco-tempo
vivido, como uma forma de dizer de si e do mundo, que acredito na sua grande
poténcia criativa para a constru¢do de conhecimentos e saberes em relagédo a
formacdao de professores(as). Mais ainda, refletindo sobre quais
conhecimentos e/ou saberes deveriam compor o repertério de educadoras e
educadores para dar conta minimamente das questdes de nossa época.

Nesse sentido, as experiéncias sdo os retratos dos cotidianos e tempos da
escola. Elas atuam como poténcias criativas, pois confluem para refletir as dinamicas
pedagdgicas, curriculares e formativas, transformando-as, de maneira a torna-las
mais proximas, acessiveis e representativas a escola. O fragmento dos registros do
Diario enfatiza esse lugar da escola, enquanto espago que tem significado aquelas/es

que a compoem:

Os dialogos e as negociacbes entre as/os estudantes (sobretudo as/os
trabalhadoras/es que necessitam chegar “atrasadas/os” para as aulas), com
a gestdo escolar e as/os professoras/es contribuem para a permanéncia
das/os educandas/os [...Jescola se tece para além das burocracias. A escola
humana, atenta e significativa aos seus sujeitos se constréi com relagbes de
acolhimento e escuta. Ndo é qualquer escuta, € uma escuta cuidadosa,
pautada no respeito, reconhecimento e tomada de decisées articuladas as
realidades das/os estudantes. O ato da equipe da Unidade Escolar considerar
0s contextos sociais da comunidade, colabora para a conquista da
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escolarizagdo dessas/es educandas/os, atravessadas/os por tantas questbes
sociais e econdémicas (Registro do diario da pesquisadora de 20.02.2024).

O universo escolar com toda a sua dinamicidade, reinventa sua estrutura de
funcionamento, as quais vao desde as questdes organizacionais as pedagogicas e
curriculares. Isso reverbera na constituicdo docente, pois a/o professora/r vai se
tornando profissional, constréi o seu ser docente, com os contextos e coletivos
escolares.

Libaneo (1994) desperta a reflexdo de que s&o os cenarios culturais e sociais,
as praticas insurgidas na escola, que forjam a/o professoral/r, 0 que incide na
compreensao de que para dialogar sobre formagédo docente, implica consolidar a
percepcao das experiéncias, expressao das trajetorias que formam a/o docente, como
fonte de articulagdo e operacionalizagado de agdes dialdgicas ao universo escolar e
significativas aos sujeitos ali inseridos.

Na Educacao de Jovens e Adultos esse ideal se faz relevante e indispensavel,
isso porque a modalidade € composta por um publico heterogéneo, com diversidades
histdricas, sociais, etarias, raciais, culturais, econdmicas, educativas e de género. No
decorrer das observagbes e registros no diario, ocorre a descricdo dessas
heterogeneidades que compdem e singularizam a EJA, conforme evidenciados nos

trechos subsequentes:

Hoje continuei a contribuir com a Unidade Escolar na inscricdo das/os
estudantes para a isen¢gdo do ENEM. Tem sido importante essa participacéo,
pois pude compreender o perfil das/os estudantes que integram a EJA na
escola, vez que a isengdo requer o preenchimento do questionario
socioeconbmico. Com isso, pude conhecer que s&o estudantes. As/os
estudantes em sua maioria sdo do sexo masculino, negros e pardos.
Residentes em bairros distantes do centro da cidade, local onde a escola esta
situada. Dos bairros relatados pelas/os estudantes, grande parte sao
marcados por contextos de vulnerabilidade social, econbémica e pela exclusdo
social. As suas moradias sdo pequenas, com por poucos cébmodos e com
varias pessoas residentes. Aproximadamente 92% das/os estudantes que eu
cadastrei, trabalham. No que tange a renda familiar houve uma variagdo de
menos de 1 salario a até 2 salarios-minimos, sendo prevalente a renda de até
um salario. Ha estudantes que possuem o NIS e em seu grupo familiar ha o
recebimento de algum auxilio dos programas assistenciais do governo. Ha
estudantes que estavam para receber o valor de R$ 200,00 referentes ao Pé-
de-meia (Registro do diario da pesquisadora de 18.04.2024).

Por volta das 18h50min as/os estudantes e professoras/es comegcam a
chegar. Observo que muitas/os dessas/es estudantes vém direto do trabalho
para a escola, sendo notdrio a fisionomia de cansadas/os [...] Em dialogo com
um dos gestores da instituicdo, este me apresentou que o indice de evasao
escolar de estudantes que trabalham com trabalhos bragais (pedreiros,
serventes de pedreiro; carregadores; merendeiras; empregadas domésticas
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e diaristas) é bem maior, ja que séo trabalhos que devido ao constante
esforgo fisico provocam exaustdo (Registro do diario da pesquisadora de
26.02.2024).

Os fragmentos do diario ratificam um publico que possui suas trajetérias de vida
envoltas por constantes enfrentamentos na garantia e efetividade dos seus de direitos,
na luta contra as diferentes formas de exclusao, acreditando na educagcdo como um
dos caminhos para uma vida com dignidade. Essas/es estudantes, apesar das
condi¢cdes subalternas de vida e de trabalho, persistem e resistem na busca pelo
direito de concluirem a sua escolarizagao. A narrativa, a seguir, exprime a percepgao

da docente sobre a dedicacao das/os educandos para permanecerem na escola.

Eu gosto das turmas que tenho aqui, talvez e principalmente, por serem em
sua maioria, pessoas adultas. Pessoas que tém uma familia. Pessoas que
tem outras responsabilidades e que quando eu olho para aquelas pessoas, a
maioria delas, grande parte, sdo pessoas que chegam cansadas. Entéo eu
vejo aquilo ali, como estéo ultrapassando, e do desafio que enfrentam para
permanecer. Tem alunos da EJA que tem mais de 10 anos que ndo entram
na sala de aula e estéo ali para terminar. O que mais me encanta na EJA, os
alunos nao sdo meros alunos, pois tem outras ocupacgées. Ainda assim estao
ultrapassando as suas limitacbes. Entdo é um desafio. E um desafio a EJA
para os alunos (Carolina Maria de Jesus, 2024).

Esse ato de acreditar na escola e na educagao como forgcas que se aliam para
a transformagao da vida, presente na narrativa de Carolina Maria de Jesus (2024),
revela que, mesmo diante dos afazeres cotidianos e das diferentes dificuldades, as/os
estudantes da EJA ainda persistem, sendo esse um dos fatores para a sua admiragao
com o publico da modalidade. Para muitas/os dessas/es educandas/os o acesso a
escola, a conclusdo de sua escolarizacdo simboliza ato de libertacdo e
empoderamento de si, significa a possibilidade de transformacao social, ja que “[...]
levam as esperangas de que o0s percursos escolares retomados garantam-lhes o seu
direito a uma vida justa, menos injusta. Humana” (Arroyo, 2017, p. 7).

As singularidades que perfazem o perfil do publico da EJA s&o representativas
na dindmica de constituicdo docente. As experiéncias vividas no cotidiano da
modalidade fomentam a apreens&o e (re)construcdo de conhecimentos, saberes,
praticas e metodologias, que vao sendo despertadas e ressignificadas nas/com as
realidades contextuais, pedagogicas, curriculares, relacionais que tecem aquele

ambiente educativo e que visam a aprendizagem daquelas/es que ali est&o.
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As narrativas das participantes do estudo manifestam um olhar atento a
construcdo de processos de ensino significativos as/aos estudantes da EJA,
respeitando as suas condi¢des educacionais. Ha em seus relatos a preocupacdo com
a (re)construcdo de suas praticas educativas na sala de aula, de maneira a garantir a
aprendizagem da/o estudante, seu entusiasmo e a sua permanéncia na escola, sendo

para elas um continuo desafio, conforme evidenciado nos trechos a seguir:

Quando a gente tem bom senso vocé ndo deixa de trabalhar o que vai
para trabalhar, ai vocé da uma ajeitadinha, uns ajustes com uma maneira
especial que todos ndés professores temos |[...] vocé tem que ter o jogo e
cintura para transformar aquela situagéo ali, numa situacéo de aprendizagem,
numa situagdo de envolvimento, numa situagdo de resolugéo, que traz e que
é favoravel para o trabalho com a EJA. A gente é a professora de matematica,
mas a gente vai dando umas ajustadas de forma que d6i menos. Os calculos
quando sdo mais complicados vocé vai de forma mais leve. Vocé vai
ajeitando e vai indo (Lélia Gonzalez, 2024, grifo nosso).

E um desafio a EJA para os alunos. Um desafio para mim também, né? Como
eu vou fazer com que aquele aluno consiga permanecer! Porque ha muita
desisténcia na EJA, muita desisténcia. Como é que eu posso fazer para que
eles se sintam um pouco menos cansados ali. Consigam assimilar a aula e
ter um pouco de entusiasmo (Carolina Maria de Jesus, 2024).

As professoras revelam tematicas importantes a constituicdo docente,
especialmente no que tange a docéncia na modalidade. Na fala de Lélia Gonzalez fica
notdria o constante empenho da/o docente na reconfiguragdo de suas as praticas
pedagdgicas e curriculares, a qual acontece na prépria dindmica insurgida na sala de
aula, cujo principal intuito € tornar a aprendizagem significativa as/aos suas/seus
educandas/os, evitando, assim, o fendmeno da evasé&o/expulsao escolar. Em paralelo
a esse movimento esta a formacgao da/o docente, que adentra ao questionamento das
posturas, metodologias e conceitos a serem adotados, agdes que constituem a

docente na profissdo, como salienta Arroyo (2018, p. 39 — 40):

Para muitos professores, as interrogagdes que vierem das vidas dos jovens-
adultos sdo uma nova luminosidade para rever os conhecimentos escolares.
A EJA é um campo especialmente instigante para o exercicio da renovagao
do pensar e do fazer docente, para a revitalizagdo do oficio de mestres.
Quando coletivos de adultos-professores se abrem a essa rica e tensa
realidade dos educandos e a levam a sério, novos conteudos, métodos,
tempos, relagbes humanas e pedagdgicas se instalam. Por ai a EJA instiga
0s saberes escolares, as disciplinas e os curriculos. Essa é a histéria mais
rica da EJA. Essa tem sido e pode ser sua mais séria contribuicdo ao
movimento de renovacgéo curricular e de renovagéo do pensar e fazer docente
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Considerando estes aspectos, a constituicdo do docente da EJA se faz
permanentemente atravessada pela dindmica de refletir quais e como trabalhar
determinados conteudos no ambiente da sala de aula, ao tempo que interpreta os
cotidianos e trajetorias de vida das/os educandas/os como recursos significativos ao
seu fazer docente.

Com base no pensamento de Freire (1996, p. 38) “[...] a pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer”’. Por conseguinte, essa dinamica de refletir a sua pratica no
proprio processo de ensino, mostra a postura criativa, flexivel, critica, comprometida
e humana da docente, diante das realidades e necessidades emergentes das/os
estudantes e dos contextos escolares. Dinamica esta, interpretada como ato docente
de “pensar certo”.

Alo professora/r que atua na EJA se vé constantemente inserida/o numa espiral
reflexiva e reconstrutiva da sua atuacgéo profissional, pois por trabalhar com um
publico tdo singular e heterogéneo lhe €& requerida/o ainda mais empenho,
planejamento e criatividade no seu fazer docente. Esse profissional, sobretudo, das
areas especificas, muitas vezes, ndo possui na formacgdo inicial um componente
curricular voltado a Educagao de Jovens e Adultos, ou, quando acontece, possui uma
carga-horaria insuficiente.

Nos dialogos com as/os docentes da Unidade Escolar, registrados no diario,
somadas as narrativas docentes evidenciam processos de formagéo inicial ®°
desprovidos de um componente curricular direcionado a modalidade da EJA. Os

trechos narrativos seguintes confirmam essas informacgdes:

Na universidade néo tive contato com os componentes que trabalhavam com
a EJA (Carolina Maria de Jesus, 2024).

Na minha graduagéo néo tive uma disciplina que tratasse da EJA [...]. Por
isso eu fui buscar fazer um estudo, uma pesquisa um envolvimento, pois ja
que eu estava atuando num campo que até entao ndo era meu, néo era o que
eu atuava (Lélia Gonzalez, 2024).

% As/os docentes que pude dialogar e uma das narradoras possuiam Licenciatura em Geografia,
Matematica e Ciéncias Bioldgicas, sendo todas essas licenciaturas cursadas na mesma Universidade
Publica Estadual. Houve uma docente narradora que possuia Licenciatura em Letras, cursada em uma
Universidade Publica Federal.
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A referéncia sobre a auséncia da EJA nos cursos de licenciaturas € um cenario
latente no contexto brasileiro, especialmente quando se trata das Licenciaturas
vinculadas a areas especificas. Laffin (2018) em levantamento produzido sobre a
garantia da oferta da EJA nos cursos de Pedagogia e nas Licenciaturas, realizado em
59 Universidades Federais nas cinco regides do Brasil, informa que dos 66 cursos de
pedagogia (ha oferta do curso em mais de um campus das universidades), 56 eram
de carater obrigatoério, sendo 10 disciplinas eletivas. Ja no que tange as licenciaturas,
a autora enfatiza que das 59 instituicbes pesquisadas, 27 ofertavam de maneira
eletiva.

Os dados produzidos por Laffin (2018) despertam a reflexdo sobre o nao lugar
da EJA na Formacao Inicial, sobretudo nos cursos de licenciaturas das areas
especificas, pois o publico da modalidade €, também, atendido por essas/es
profissionais. Quanto a Pedagogia, mesmo que 84,84% tornem obrigatéria a sua
oferta, ha um percentual de 15,15% que a tratam como componente eletivo, o que é
um dado a ser considerado, visto que a EJA € uma modalidade da Educacao Basica,
e que por ter um publico permeado por tantas heterogeneidades, deve ser garantido
a/ao profissional a sua formagéo.

A Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024°', ndo apresenta em suas
determinagdes a obrigatoriedade da EJA nos cursos de licenciaturas. Ha no
documento, com destaque o art. 1°, § 2° e art. 5° |, orientagcbes para que nos
processos formativos das/os docentes sejam contempladas as diferentes etapas e
modalidades. Isso denota uma fragilidade na politica de formagéo, pois provoca uma
lacuna na formacgéo para as diversidades, as quais atravessam e constituem as
modalidades.

Essa lacuna, relacionada a auséncia da obrigatoriedade da EJA nos cursos de
Licenciaturas, também, esta presente no Parecer do CNE/CEB n° 11/2000. No
entanto, o documento sinaliza que “[...] cabe as instituicdes formadoras o papel de
propiciar uma profissionalizagdo e qualificacdo de docentes dentro de um projeto
pedagdgico em que as diretrizes considerem os perfis dos destinatarios da EJA [...]”
(Brasil, 2000, p. 28).

91 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educagao Escolar Basica. Disponivel em https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-
cne/cp-n-4-de-29-de-maio-de-2024-563084558. Acesso em 02 dez. 2025.
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O Parecer, também, adverte sobre o papel social da universidade para com a
Educacgao de Jovens e Adultos e do seu lugar no enfrentamento da “divida social”
existente com publico da modalidade, conforme expressa a seguir: [...] As instituicdes
de nivel superior “[...] as universidades, tém o dever de se integrar no resgate dessa
divida social abrindo espagos para a formacdo de professores, recuperando
experiéncias significativas [...] (Brasil, 2000, p. 59).

A efetividade de uma educagdo com dignidade as/aos estudantes da EJA
perpassa a garantia de uma formag&o docente que considere as especificidades
educativas da escola, caso contrario significa a violagdo de direitos, tanto das/os
educandos pela negagcdo de uma escolarizagdo atenta as pluralidades, quanto do
profissional, ja que lhe é negligenciado a possibilidade de acesso a uma formagao

plena. Como descreve Laffin (2018, p. 69):

Desse modo, reafirma-se que a discussédo dos direitos pela oferta e pelo
acesso a EJA requer o direito a ter professores com formagdo nas
particularidades que essa modalidade solicita [...] ou seja, o reconhecimento
da area de EJA como responsabilidade social para com essa formagéo e com
a pesquisa nesse campo de conhecimento.

Considerando tais reflexbes, € fundamental que as politicas de formacéao
docente sejam desenvolvidas garantindo a representatividade das modalidades
educativas. Os cursos de licenciatura em sua matriz curricular devem garantir o lugar
da Educagao de Jovens e Adultos, tornando-a um componente obrigatério, com carga-
horaria condizente a complexidade que envolve essa modalidade, e que estejam
integradas as praticas de Estagio Supervisionado. Essas agbes contribuem para a
construgao de conhecimentos tedricos prévios e praticos na Formacao Inicial, os quais
reverberam na constituicdo e atuacao da/o profissional.

A narradora Lélia Gonzalez (2024) relata que quando comecou a trabalhar com
a EJA foi necessaria a busca por formacgao continuada atrelada a modalidade, pois
segundo a mesma era, até entdo, um campo em que ela n&o possuia conhecimento
tedrico e pratico, inclusive afirma que “[...] eu fui correr atras, para conhecer, para
melhorar, para poder dar uma devolutiva, porque a gente professor é quem tem que
ter essa devolugéo para o aluno.

A busca de formagao continuada denota o comprometimento da docente na
busca por garantir o desenvolvimento de planejamentos e praticas pedagdgicas

atentas ao perfil do publico da modalidade. O ato de reconhecer as suas limitagcdes
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enquanto profissional, a implicacdo no aperfeicoamento do seu fazer docente e nos
processos de ensino-aprendizagem das/os suas/seus estudantes, revelam uma
profissional que além de se assumir inacabada, mostra-se uma professora que reflete
criticamente o seu fazer cotidiano (Freire, 1996). Movimentos que incidem em sua
constituicdo na docéncia.

O esforco e comprometimento assumidos pelas docentes; a inconformidade
diante de determinados contextos educativos; a forgca que demostram ao defenderem
a Educacao de Jovens e Adultos; a amorosidade com que tratam as/os estudantes,
revelam que o ser docente na EJA se faz intrinsicamente envolto pela militdncia, pelo
reconhecimento das historias daquelas/es que estdo ocupando as cadeiras da escola,
se faz pelo ato de acreditar que estas/es educanda/os tenham a possibilidade de
conquistarem a sua escolarizagédo e que possam ascender socialmente. Os excertos
narrativos subsequentes revelam esse conjunto de sentimentos que constituem as

docentes:

Vivo a indignacgéo pela realidade que este aluno enfrenta. Revolta, pois a essa
altura do campeonato ele poderia ser mais favorecido. Isso é algo bem
abrangente no seio social e o orgulho, por aquele aluno atravessar tantas
dificuldades e ele ainda estar ali. Eu tenho muitos alunos na condi¢do de
vulnerabilidade social e, por incrivel que parega, sdo os alunos que estdo ali
que querem alguma coisa. Entéo isso para mim, da muito orgulho! Me da um
fio de esperanga. Um aluno que lhe é negado todos os direitos e ele esta ali
com aquela vontade. Entdo para mim é bem paradoxal: uma revolta e um
misto de revolta e indignagdo e um misto de orgulho pela condi¢c&o do préprio
aluno, superar tudo isso e estar aqui (Carolina Maria de Jesus, 2024).

O meu melhor como professora ndo pode faltar na sala de aula da EJA. Para
mim n&o pode faltar acolhimento e bom senso. Acolhimento e bom senso é
uma peca fundamental. Quando ele se sente acolhido, ele ndo deixa a escola
(Lélia Gonzalez, 2024).

As vezes a gente tem que ter é o entusiasmo. Entusiasmo da minha prépria
parte. Até porque muitos deles falam: - Ah professora, se vocé ndo viesse
com tanta vontade assim, eu acho que eu nem estaria aqui, porque eu estou
vindo aqui na marra, mas vocé chega assim tdo empolgada, que eu até me
empolgo um pouco. Entdo, eu ndo posso chegar, eu preciso ter entusiasmo.
Nem que eu néo tenha as vezes, pois as vezes vocé esta ali, mas ai vocé
tem que passar seu otimismo (Carolina Maria de Jesus, 2024).

Eu sempre digo a eles: “Acredite no potencial de vocés e ndo se sintam
inferiores por serem alunos da EJA. Nao aceitem que os outros diminuam
vocés”. Eu sempre digo a meus alunos da EJA, eu sempre estou em conversa
com eles. Eles nao tém sé a professora de matematica, eles tém uma outra
vivéncia, uma outra pessoa que esta sempre falando com eles. Inclusive, da
minha histéria de vida! (Lélia Gonzalez).
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A constituicdo da docéncia na EJA se faz tecida por um conjunto elementos
que vao desde a indignagao pelas vulnerabilidades sociais vividas pelas/os
educandas/os, pela precariedade que a modalidade é tratada nas politicas
educacionais e consequentemente em seu financiamento, até o sentimento de
admiracdo e orgulho demostrados pelas profissionais que apesar dos desafios
enfrentados pela comunidade escolar da EJA, continuam a lutar e acreditar que a
educacao € um dos caminhos para uma vida com dignidade, especialmente, para
aquelas/es que viveram e continuam a viver a negacéo de direitos fundamentais.

Nao se pode negligenciar que a precariedade vivenciada pela modalidade afeta
diretamente o desenvolvido pela/o trabalho docente, impactando negativamente nao
s0 sua profissionalidade, como também, repercute na sua saude mental, vez que se
vé sobrecarregado com as demandas que estdo envolvem o universo educacional e
que sao reflexos de dimensdes sociais, econdmicas e histéricas que constituem a
sociedade e que para serem enfrentadas € preciso a articulagado e desenvolvimento

de politicas intersetoriais.
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TRAMAS FINAIS: o inacabamento da pesquisa.

A feitura deste estudo, enviesada pelas tramas da vida, inseriu-me numa
dindmica formativa, em que tanto pude problematizar os aspectos inerentes a
pesquisa, quanto a uma (auto)reflexdo e (auto)descobrimento sobre concepgdes e
atitudes acerca da minha atuagao na profissdo, bem como em minha postura social e
pessoal. As experiéncias, despertadas pela construcido desta tese, constituem a
minha trajetdria, oportunizou a minha formacgao.

O relatério de tese buscou contribuir com a ampliagdo e publicizagdo do
conhecimento cientifico sobre a EJA. Esta tese é simbolo do grito, de uma modalidade
que enfrentou e, ainda, continua a enfrentar o seu silenciamento na histéria da
educacao brasileira.

As trajetodrias formativas de docentes da EJA no Ensino Médio (EM), foi a linha
e o objeto que conduziu o estudo. As politicas de formagao a modalidade surgiram da
percepcdo sobre a potencialidade das estruturas de significados presentes nas
trajetorias formativas, para a reflexdo e produgdo de politicas que sao articuladas
pelas experiéncias e com aquelas/es dela fazem parte.

Esse estudo objetivou, portanto, compreender, a partir das trajetérias
formativas das professoras da EJA no EM, como se constituiram docentes, sendo que
com os achados, foi possivel a apreensao de significados que contribuiram as
politicas de formacgao destinadas a modalidade.

Aproveito para destacar que uma das relevancias do estudo deste tema,
decorreu da investigagao sobre as producgdes brasileiras que discutiam a EJA/EM. O
resultado dessa investigagdo demarcou a caréncia de estudos sobre a etapa e
modalidade, indicando a prevaléncia da EJA/EM atrelada a Educagéao Profissional.

A pergunta suleadora da pesquisa foi respondida parcialmente, pois foi
compreendido que as docentes da EJA na etapa do Ensino Médio, se constituem
docentes pelas experiéncias que atravessam a sua existéncia, sendo responsaveis
na articulagdo das suas trajetérias formativas na profissdo. Essa constituicdo do
docente é permeada pela cotidianidade, tempos e relacdes que envolvem o ambiente

escolar.



116

A auséncia da obrigatoriedade da EJA na matriz curricular dos cursos
licenciatura € uma das lacunas dos cursos de formagdo de professores, o que
reverbera na fragilizagdo da modalidade, pois o ato de n&o garantir uma formagao
atenta as especificidades do publico, impactam na formag¢do do profissional e,
consequentemente, na sua pratica pedagdgica.

E evidenciado que a Formacao Continuada é um dos caminhos utilizados pelas
docentes para o aperfeicoamento do fazer docente na modalidade. Os desafios
enfrentados pelo publico, provocam nas docentes um sentimento indignagéo,
mobilizagao e militdncia em prol da modalidade, as quais passam a se verem como
estruturas moventes na luta por estas/es educandas/os, as quais viveram a negagao
de tantos direitos.

Quanto as politicas publicas de formacgao, tanto nos documentos ha uma
auséncia da modalidade nas estruturas curriculares dos cursos de licenciatura, sendo
isso constantemente assinalado pelas participantes. Com as narrativas das docentes
foi possivel apreender que as politicas de formagao para EJA precisam partir das
experiéncias docentes. Elas se fazem impregnadas de significados que sao capazes
de direcionar a reflexao de politicas publicas de formagéao dialégicas a modalidade.

A maior incidéncia de pesquisas sobre a EJA/EM vinculada a EPT, ratifica a
perspectiva de uma modalidade cujo principal intuito € o pronto atendimento as
demandas do mercado. Privar o estudante da EJA, em qualquer etapa, de ter a
possibilidade de decidir sobre os seus processos de escolarizagdo, significa a
negacéao do direito a educagao.

A visdo da EJA, sobretudo, da EJA/EM sob a perspectiva de uma educagéao
para as exigéncias mercadoldgicas, incide em uma formagéo precarizada, o que
potencializa a inser¢do dessas pessoas em trabalhos subalternos, ampliando as
desigualdades sociais. Por isso, a discussao sobre a racionalidade, percorreu essa
tese, sobretudo quando se trata das politicas publicas. Nao ha como discutir a EJA
sem adentrar a problematizacdo das condi¢cdes de vida das/os estudantes, as quais
sdo marcadas pelas vulnerabilidades socioeconémicas, afetam o acesso ou a
continuidade da sua escolarizagao.

A aprendizagem ao longo da vida, € uma das concepg¢des que ganharam
espaco nas discussdes e documentos legais que normatizam a EJA e cujas origens
estdo pautadas na racionalidade neoliberal. Discutir os danos que o neoliberalismo
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causa a educacgao, sobretudo a EJA, € uma forma de militdncia na luta pela garantia
de uma educacéo digna as diferentes pessoas.

Para garantir a educagao com dignidades se faz necessario politicas publicas
que além de dialogar, sejam efetivas. No entanto, isso s6 é possivel com a garantia
do investimento publico equitativo. A EJA é a modalidade que possui o menor fator de
ponderagao, portanto o menor financiamento na politica de fundos. Esse cenario,
contribui para o estereétipo da modalidade diminuta, o que amplia a sua fragilizagao
para garantir uma educagao com dignidade.

A dindmica metodoldgica que buscou responder as inquietagcdes desse estudo
decorre de uma abordagem qualitativa, vinculada a pesquisa fenomenoldgica e
(auto)biogréfica. Ela conflui para a identificagdo, interrogacédo e compreensao dos
fendbmenos envoltos nas experiéncias narradas pelas docentes, e, cuja finalidade
estava, tanto em apreender as esséncias que permeavam cada um dos eventos
narrativos das protagonistas, quanto pelas observagbes e escritas no diario que
realizei no decorrer do trabalho de campo e que, também, cooperaram a minha
formacéo.

Os dispositivos metodoldgicos: pesquisa documental; observacédo; diario de
campo e as entrevistas narrativas atuaram colaborativamente na trama do estudo. A
hermenéutica e analise compreensivo-interpretativa, inspiradas em Ricouer (1978) e
Souza (2004; 2014) contribuiram na busca por responder as questdes do estudo e
aos objetivos da investigagdo. A construgcdo deste percurso metodoldgico tentou
produzir um estudo contemporaneo, politico, humano e sensivel as vozes, tempos e
cotidianos envoltos no /6cus e participantes da investigagéo, e, consequentemente,
que incida na mobilizag&o de politicas de formagao dialdgicas a modalidade.

Com os movimentos de analise foram apreendidas as UATs, as quais
emergiram das suas narrativas e que indicavam como constituiram suas trajetorias
formativas na docéncia da EJA/EM, a saber: “1) visdo da escolarizagcao como lugar de
poder; 2) Referéncias da escola e da universidade nas posturas e praticas assumidas
na profissdo; 3) As experiéncias educativas do cotidiano na docéncia da EJA; 4) As
condi¢des de trabalho na profissao professoral/r; 5) A visibilidade da EJA nas politicas
educacionais.

A intersecgbes entre as UATs e os registros no diario e que, neste momento,
integram esta tese est&o vinculadas as seguintes tematicas: 1) dialogos conceituais
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sobre a experiéncia, trajetoria e a formagao na/com/para a docéncia; 2) entre tramas
e bordados: a constituicido do ser docente na Educacao de Jovens e Adultos.

No que tange as experiéncias educativas do cotidiano nos movimentos do
ser/tornar-se docente na EJA no EM, as analises indicam as praticas assumidas no
ambiente escolar, as quais indicam desde praticas conteudistas, a interagao, a aulas
voltadas ao relacionamento de questdes do cotidiano, como a produgao de jogos e de
cremes antialérgicos.

O espacgo da escola, envolto por uma praga e jardins, contribuem a interagéo.
Alguns docentes mostram-se mais proximos das/os estudantes. Ha a prevaléncia de
afetividade e respeito com docentes e funcionarios, apesar das existéncias de alguns
atritos entre os estudantes. As professoras em suas narrativas demarcam que tentam
escutar o que as/os estudantes contam, porém se sentem por vezes limitados.

A busca em estabelecer a flexibilidade curricular sdo formas utilizadas para um
trabalho atrelado as realidades educacionais. O perfil do publico € um dos aspectos
que surgem constantemente nos registros feitos no diario e nas narrativas. A
heterogeneidade do publico requer que incide o desenvolvimento de estratégias pelos
profissionais. A busca por formacéo continuada para o trabalho com a EJA, é também
um dos aspectos que revelaram as docentes, e que sao discutidos nas reunides com
a coordenacao pedagdgica da instituicdo. A busca pelo aperfeicoamento de sua
pratica com a EJA, faz com que alguns docentes busquem por formagdes. Nas
observagdes indicam a necessidade de uma maior proximidade com a SEC-BA, visto
que tem sido um desafio trabalhar com essa heterogeneidade

Um outro aspecto que emana decorre das condi¢cdes de vida a que muitas/os
estudantes estdo imersos, marcadas por cenarios de diversas formas de violéncia e
que impactam no aprendizado das/os estudantes e, consequentemente, impactam
tanto no trabalho desenvolvido pelas docentes, quanto sensibilizam sobre os dificeis
contextos vivenciados pelas/os estudantes.

Todos esses movimentos reverberam na constituicdo da trajetoria formativa
das docentes. E na dinamicidade do ambiente escolar que elas tém se constituido
docentes e tecem suas experiéncias e com estas as suas trajetorias.

As tramas analiticas contribuiram para refletir sobre as politicas publicas de

formacéo para a EJA, a qual busco enfatizar nesse estudo de tese. Os principais
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aspectos revelados no que concerne as politicas publicas, sdo esquematizados a

sequir.

g

Incorporar as modalidades educativas, com destaque a EJA, nos cursos de
licenciatura, ndo apenas ao curso de Pedagogia.

Inserir na EJA profissionais que se sintam pertencentes a modalidade e que
nao a vejam apenas como complementacéo da CH;

Desenvolver trabalho intersetorial (saude, educacgéao e assisténcia social) para
o enfrentamento das vulnerabilidades;

Criar observatorios da EJA, reunides e fortalecer os féruns;

Fomentar a publicizagao das experiéncias exitosas;

Ampliar os projetos de formagao inicial, tal como o PIBID, Residéncia
Pedagadgica, Iniciagcéo Cientifica para a EJA;

Desenvolver acdes a flexibilidade da modalidade, sem perder de vista o lugar
do conhecimento dos conteudos;

Garantia de concurso para docentes trabalho com a EJA;

A politica de formagéao para a EJA é um dispositivo a garantia de uma modalidade

que seja representacdo de seu publico. Nao se pode romantizar os continuos esforgos

das/os docentes. E fundamental garantir uma educacdo que assegure condigdes

dignas para a sua atuacao, que valorize-os na profissdo e garanta seu protagonismo

na articulacéo das diferentes politicas educacionais.
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APENDICES

APENDICE A — 13 Etapa da Pesquisa:. Documentos gue normatizam a EJA.

'm? Universidade do Estado da Bahia Lo
Departamento de Educagdo - Campus | ot
Programa de Pos-graduacdo em Educagdo e Contemporaneidade - PPGEdul

Pesquisa dos Documentos

1* Etapa da Pesquisa - Documentos que normatizam a EJA.

Objetivo: Analisar os documentos (BNCC, DCRB, PPP, PNE, PEE, PME, Diretrizes
Operacionais da EJA e do EM, emendas constitucionais) com o propdsito
investigar o que estas normativas informam /asseguram sobre a garantia do
Ensino Médio na Educacdo de Jovens e Adultos para fins de contextualizacio da
pesquisa.

Aspectos a serem observados e informacoes colhidas

. O que es documentos informam / Interpretacdo e
apresentam e assequram sobre a COmMpreensdo da
modalidade EJA? pesquisadora,

2. O que os decumentos informam/ Interpretacdo e
apresemtam e asseguram sobre o Ensino COMPreensdo da
Médio na especificidade da modalidade pesquisadora.

ElA?

3. Como a Formacdo de Professoras /es é Interpretacdo g
retratada nestes documentos? COMPTEENSAD da

pesquisadora.

4. Como a formacdo de professoras /es para o | Interpretacdo e
Ensino Médio € apresentada? COMPreEnsdo da

pesquisadora.

5. CQuais as mengoes feitas sobre a formacdo | Interpretacdo e
ide professoras /es para a especificidade da | compreensao da
Educacdo de Jovens e Adultos 7 (Comao é pesquisadora.
apresentada)




6. Ha alguma mencdo/referéncia sobre a

Interpretacdo

e
Jormacéo de professoras /es para a COMPTEENSsio da
especificidade do EM /EJA7? pesquisadora.

7. Quais as referéncias feitas sobre o perfil Interpretacao ]
dos profissionais que atuam na COMPrEENSdo da
especificidade da EM /FJA 7 pesquisadora.

8. Ha alguma mengdo sobre o perfil das /os Interpretacdo e
estudantes do Ensine Médio para a COMPreensdo da
Educacdo de Jovens ¢ Adultos? Como sdo | pesquisadora.
mencionados?

9. Quais as referéncias feitas sobre o perfil Interpretacdo [
ios profissionais que atuam na COMPTEENsan da
especificidade da EM /EJA 7 pesquisadora.
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APENDICE B - 29 Etapa da Pesguisa - A Educagio de Jovens e Aduftos dentro da
normativa do Movo FUNDEB.

@ Universidade do Estado da Bahia el
Departamento de Educagdo - Campus | rrawiec
Programa de Pds-graduagio em Educagdo e Contemporaneidade — PPGEduC

Pesquisa Documental
2* Etapa da Pesquisa - A Educacao de Jovens e Adultos dentro da normativa do

Novo FUNDEER.

Objetivo: Analisar os investimentos demarcados dentro da legislacdo do Fundo de
Manutencio e Desenvolvimento da Educacde Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo - FUNDEB para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Direcionamentos d pesquisa
1. O que o FUNDER prevé/ garante para a Educacio de Jovens e Adultos?

Especificado no Documento Interpretacio @ Compreensio
da pesguisadora.

2. Quando a EJA passa a compor o FUNDEB?

Especificado no Documento Interpretacio e compreensao
da pesquisadora.

3. Como a formacado de Professoras /es é defendida no documento do FUNDEB?

Especificado no Documento Interpretacio e compreensan
da pesquizadon

4. Quais as referéncias feitas no documento gquanto as/aos estudantes que
compdem a modalidade?

Especificado no Documento Interpretacio @ Compreensio
da pesquisadora.

5. 0 que o documento retrata sobre_ atentando-se principalmente & EJA no EM:

Aspectos do Especificado no Documento Interpretacio e
investimento COmMpreensio da
pesquisadorm.

Merenda
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Apéndice C - 3° Etapa da Pesguisa - Contexfualizagdo do Municipio de Guanambi -
Bahia.

Universidade do Estado da Bahia 1
% Departamento de Educagdo - CaIMpPUS rrinec
Programa de Pds-graduacdo em Educagdo e Contemporaneidade - PPGEdud

Pesquisa de Campo

3" Etapa da Pesguisa - Contextualizacao do Municipio de Guanambi - Bahia.
Objetivo: Levantar informacoes sobre a Educacao de Jovens e Adultos - EM /EJA
no dmbito do municipio de Guanambi - Bahia para contextualizacio da pesquisa.

Informacoes a serem colhidas

L Recolha das informacoes para a contextualizacdo da Educacdo no municipio de
Guanambi - Bahia:

a) Quantitativo de Unidades Escolares do municipio de Guanambi:

= Rede Fedeval:
PROEJA EM /Profissional

EM L EM /EJIA /Profissional

= Rede Estadual:
*« EM
e EM/EIA __
s EM /Profissional
= Rede Municipal:
o FPMER: oo e
* Anosiniciais ___
* Anos finais -
= Numero de Escolas que atendem a EJA no municipio de Guanambi:

e FEJA/Alfabetizacdo____ s« EJA/EM _
s EJAL_ o EJAJEM ______
o EIAT _ » Profissional

Apéndice D - 4* Etapa da Pesquisa - Contextualizagdo da Unidade Escolar.
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Universidade do Estado da Bahia < .|
al Departamento de Educagdo - CampLissrsas
Programa de Pds-graduagdo em Educacdio e Contemporaneidade - PPGEdul

Pesquisa de Campo
4" Etapa da Pesquisa - Contextualizacao da Unidade Escolar.

Objetivo: Levantar informacoes sobre o Ensino Médio da Educacio de Jovens e
Adultos - EM/EJA no dmbito da Unidade Escolar para contextualizacdo na
pesquisa.
Informacoes a serem colhidas
UNIDADE ESCOLAR
1. Ano de implantacio/ inauguracao da Unidade Escolar.

2. Infraestrutura.

Laboratorio Ciéncias
Almoxarifado
Quadra Poliesportiva

e Salasdeaula ___ _ e Patio__

e Laboratorio de Informatica ____ e Sala Coordenacdo ___ _

e Refeitorio ___ _ * 3ala de Professoras/fes ___ _
e Direcdo____ = Biblioteca ___ _

& Secretaria ____ s SaladeVideo ____

& Grémio Estudantil s Salade AEE

L ] L

L]

L]

Demais observacoes sobre a infraestrutura da Unidades escolar:
3. Nimero de Funcionarias/os da Instituicdo e atribuicoes.

4, Como acontece o processo de escolha da gestao/ Direcao escolar?
=+ Ha formacdo para gestoras/es 7 Como acontece ?
= Ha formacdo para Coordenadoras/es 7 Como acontece 7

= Como acontece as formacoes com as/os professoras? Onde ocorre 7 Qual
frequéncia ?

=+ Ha formacoes especificas para as /o3 docentes do Ensino Médio da Educacao de
Jovens e Adultos 7 Como elas acontecem? Qual a frequéncia ?

=
5. Informacoes sobre o IDEB da Unidade Escolar.
6. Realizacdo da Prova SARFE e SAER - ano 2023.

s Houve orientacoes por parte da SEC / NTE ?



7.

s A Instituicdo

avaliacoes?

ESTUDANTES

tem realizado alguma mobilizacao /preparacdo para

136

estas

Perfil das/os estudantes do EM /EJA (Fazer este levantamento junto as pastas de
matriculas)
o Numero de estudantes e género.

Numero de estudantes e género

Etapas M Mulheres Homnens LGBTOIAS
Estudantes
s  Autodeclaracdo das /os estudantes .
Autodeclaracdo das /os estudantes
]-'_;_,-;];.,-tg Negros Iradigenas Brancos Pardios
* Fonte de renda das/os estudantes .
Fonte de Renda das /os estudantes
Etapas Assalariado | Aubtfnom | Desempr [nformal Trabalha | Trabalha
0 erada So no Campo | na Cidade

= (uais as fontes de renda das /os estudantes?

¢ [dade das oz estudantes {ano 2023)

Faixa etaria das /os estundantes

Etapas

Entr | Entre | Entre | Entre
clEa| 23a 28 0 33a

92 v - 77
anos | anes | anos | anos

Entre
38a
4
Anos

Entre | Entre
43 a 45 a
47 a2
anos | anos

Entre | Entre | Acim
a3 . ade
a7 G2 G3
anos | anos | anos
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= Consideracoes importantes sobre a idade das/os estudantes que podem ser

pontuadas.

# Localidade em que residem

Residéncias das fos estudantes

Etapas

Perdmetro
Urbrano

Perimetro
Rural

Localidades
Centrais

Localidades
Periféricas

=+ Qual o meio de deslocamento das/os estudantes do Campo ?

= (Qual o meio de transporte mais utilizado para deslocamento das/os estudantes do

perimetro urbano?

e Assisténcia/ beneficio do Governo (ano 2023)

Programas de assisténcia das /os estudantes

Etapas

Mo
recebom

Recebem

Génern

Einia

Estudantes com deficiéncia (ano 2023)

Estudantes com Deficienclas

Etapas

Esnaintes
CUsT
Dreficifnice

AngmgeEnta
i /o
sala e AFE

Posm
=smstente
em saa de

anla

Deficncias
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Apéndice E - 52 Etapa da Pesquisa — Caminhos para as Enfrevistas Marrativas.

Universidade do Estado da Bahia « , |
'la? Departamento de Educagdo - Compilissron:
Programa de Pas-graduagdo em Educacao e Contemporaneidade - PPGEdul

CAMINMHOS PARA AS ENTREVISTAS HARRATIVAS
Objetivo: realizar a colheita das entrevistas com os docentes que atuam no ENM/EJA,

& partir da tematica “politicas pdblicas de formagdo de professores e o Ensino Médio
na Educagio de Jovens & Adultos”.

Ciclos Caminhos

1% Cicio » Elaborar e definir 3 "coda”, formulada com base no tema, objeic e objetvos da
PESQUISA;

2% Cicio * Sistematizar as questDes exmansntes;

3 Ciclo +« Definir os eixos atentando-se 3 “coda” & a5 perguntas exrmanentes;

4% Ciclo & Explicar para o participante como serd realizada a entrevista namatva, sendo
ressaltado gue a mesma tem o namador como a centralidade do estudo/pesguisa;

3° Giclo # Solicitar 3 assinatura do Termo de Censentmento Liwre e Esclarecido - TCLE -
Perguntar se como o namador gostaria de ser chamado na pesguisa;

6* Ciclo * Informar gue a entrevista sera gravada;

™ Ciclo

Colher a namativa do participante. Atengdo: o entrevistado ndo pode ser
intermormpido.
Mo final da entrevista fazer as seguintes perguntas:

a) E tudoisso gue voce gostaria de me contar?

b} Haveria outra coisa gue voce gostaria de relatar?

b Cicio  Realizar o guestionamento a partir das questdes manentes da narratva do
participante. E realizada a partir da escuta atenta do pesguisador.
Exemplos de questionamento:

a) O gue aconmteceu antes! durante tal fato?

b} O gue ccomeu entio?

c) Me conte mais schre 3] fato;

5 Ciclo # Realizar perguntas utifizando “Por qué”, para mefhor compreender fendmenos
situagies namadas.

{0? Giclo  |# Fazer a transcrigao e textualizagao da namativa do participante:;

11 Ciclo  |# Devolver a namativa ac docente para apreciagdo, autorzatdo para a publicagdo e
assinatura do termo de segdo.
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Apéndice F — Apresentacdo para a Reunido com asfos docentes da UE.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAMIA ! AN
.& DEPARTAMENTD DE EDUCACAD - CAMPUS ‘]." i

PROGRAMA DE PﬂG-GFlADUAﬁD EM EDUCACAD E CONTEMPORANEIDADE - PPGEAUC ratsut

FIOS INVESTIGATIVOS SOBRE O ENSINO MEDIO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
(ENTRE)TECER DA EXPERIENCIA

LINHA DE PESOLNSA 3 : EducacSo, Prixls Pedagrpgics & Formacio do Educador.

Estusdhnte: fackeline Siva Cardeso,
Orientadora: Profa. Dra. Ténda Regina Dantas, UNESCampus | - FORMAPP.
Coorfentadora: Frofa. Dhra. Graga dos Santos Costa, UNEECampus | - GREDHL

Provocacoes que tecem a pesquisa ...
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Provocacoes que tecem a pesquisa ...

I a) Trajetdria historica nasce da Educacdo Popular;

biEstudantes com trajetonas escolares negadas,
misrmompedas’acidentadas (estudante com deficiéncia ef dificuldade];
¢} Fechamento de escolas e redug3c de tUrmas, MeSMo COM
demanda potencial;

d} Marcada pela Interseccionalidade;

f} Zarantia de um Direito Humano:

Eshidanies g) Financiamento escasso;
Professoras’es
Linidade Escolar. h} Juvenilizagdo da modalidade;

il Conflitos geracionais;
[ Auséncia de poliicas publicas efetvas, especiziments, das
politicas de formagao docente (Inical & Continuadal

Provocacoes que tecem a pesquisa ...

a) Avangos do ponio de vista fegal, principaimente ao instituir a EJA
como Modalidade Educativa.
o Constituigio Federal - Art. 206;
o Lein® 2384708 {LDBEN] - Art. 37,

Enfrentamentos que Educagan’ Aprendizagem ao Longo da Vida;
FEverberam na garanga. | . pyoizes Operacionais da EJA [Resolugio i 1 de 2810572021)
-ﬂe-sulm;iun‘“ 3, de 1662010 — Foruns & movimentos da EJA& -
= b} A escassez de investimento plblico. Lei do nowo Fundsh (Emenda
Gulpatitzagao 92 €609 | Canstitucional n* 1082022 EJAEM - 2023: 0,80; 2024: FS 1,00,
¢} Insufici@ncia de financiamenio pdblico 3 modalidade impactam na
parantia de uma educagio com dignidade:
d) As dificess condigdes de trabaho vivenciadas pelos docentes —
| apoecimenin do profssional
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Provocacoes que tecem a pesquisa ...

a) Valorzaco de Exames de CenficagSo. Bevacio de investimentos no
EMCCEJA. ;
Escoianzacio em 2021 — RE5.470.318,00
ENCCEJA D21 RE 13661 876,58
EJA no BM b} As reformas educacionais necliberais potencializam desiguakdades €
estratificagdo social — Novo Ensino Médio:

—
£} Enverga a'o estudante da EMA como “capial humang”. Objetificagdo
Estudante que assume para afender aos inferssses do capital - Formac3o de mdo de obra
locais subsifemas de subalbema;
frababho.

dj Propagagdo de uma wisao secundanzada da EJA Uma escola 2

educagin “Minima" 20 povo (VENTURA, 2010; BARRIOS ot al. 2018)
&) Ampliag3o das desigualdades e estrat¥icagio social.

Provocacoes que tecem a pesquisa ...

Todos esses MOWMenios Realzagdo de um sstado do
reverberam na implicagdo conhecmento sobre 3
para a construgdo do modalidade da EJA na ultima

[ 4

A nvestigacdo consolidow a percepedo da caréncia de estudos & pesquisas associados 3
formag3o de professoras/es! formag3o docente schre o Ensino Medio na Educacgio de Jovens e
Adulios.

As pesquisas encontradas estio vinculadas ac PROEJA — profissionalizagao — formago rapida
de mao de obra. '

Silenciamento desta etapa e modabdads.
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Fios que conduzem...

TmmmmaWdEME

|
Bqﬂmmﬁﬁpﬂﬂ;ﬁmﬂ'ﬁdﬂ&:ﬁlﬂéﬁ)dﬂﬂhﬂ;ﬁ&

e Jowens & Adultos sobre suas trajetorias formativas?

para desenvolvimentn de pofitcas pblicas de formagdo docente pam a

Fios que conduzem...

Desenvolver uma analise conjuntural da Educagao de Jovens
EMM{EM,}mmthmm:ﬂﬂhm

memmmmmm
da pesquisa no intuito de compreender como se constituem

docentes e tecem sua trajetoria;

Mapear, mmmmmm
B para o desenvolvimento de politicas plblicas de formagfo
mﬁ%
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A tessitura da pesquisa...

fenomenologica e (auto)biografica.

s

Entrevista narrativa (auto)biografica;

Diario Reflexivo: escritas da experiéncia da pesquisadora; \

| Analise compreensiva-interpretativa e hermenéutica. ]

O I6cus e as/os protagonistas

msp Municipio de Guanambi - Bahia (TI Sertio.
Produtivo - NTE 13)

~ R

- lProfessoras/es do EM-EJA / Tempo

Formativo, por areas do conhecimento
i




Situagoes

Projeto Politico
Pedagogico da
Unidade Escolar.

irilo ol re ersifes . oo o dox
passan por phmira s

Cotdano Escolar

O que se tece até aqui: as observacoes

Observagoes

O doctmenio comespande a0 perfodo o2 20011 3 2044, Sende em 2016
realizados enconiros coktivos dialogicos, akm de contibuigies Individuals, gue |

S50 IEscuUnfiadas no documenio.

A coordenapio sinalEol gue o documenio precisa Be7 ahuaizans.

A Direcdo Indicou que 3 priordads da gestdo neste ano & realzar 3 auallzacdo
do documento. da escola

Cantre ps desafios ponfuados no documento estdo; ndisciping; desinterssssa,
mfrequencia, viokdncia; rotadwidade docente;, apalla & babio mt:eﬂeleﬂme
25cria

Raflexan: mmmmmanamm;uamnmmdm.
que Impactaem na rina escolar — doc2ncia @ uma profissdo que adoece, devido |
as dificels condigles de trabaiho - por 1550 3 tmiportancia da garantia oe um |
professor para £5536 realdades.

mmmmmmmmﬂm@menm
SUNCONANDS &M Mantersm oF estudantes danto da Eala de aula. £ inferessante |

4 proimidade es@belecida enire 05 senddores & 0s estudanize fomando o)

amblents escolar um beal soclallzagdo e respetin. Megoclagdo

Cotdano Escolar

O que se tece até aqui: as observacoes

E obeenvado o quanis of profisslonas bDuscam mander 3 escola lmpa |

organtzada.

MNoona 3 Inguistacdo de determinados Suncs em ndo fcar em sala 0o aula, kS50

& gvidenie nos esudantzs mas [owens Essa shuagdo 3caba P:I'I‘HTH.HB'.‘;IEFHDE

funcionamenio 43 dndmica escoiar.

Ha cerla procura dos docenies pela coordenanad esCOiar, Vel que ha e gnipo |

ﬂemﬂemmﬁpmmqu&mmaﬂa&dﬂ;
alendmentn espacialzado @ uma reaidade na Insttulgdo. Esses profissionais
dim de fazerem o atendimeanio aos estudantes e a6 tamillas, Imibem, odentam |
05 gocentes nas ada ge aividades g avalaglies, bam como fazem 3
Capaciiacio dos [ESpONSAVESS pOr ICHTPanhar almos oF esudantss
que neceesitam deste apolo. Mesie an fol necessano fazer adapagies para |

garantia do acompanhanie aps eshudantes, visto que o gowemo do 2stado ndg
f27 contratagdo.
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0 que se tece até aqui: as observacoes

Situagoes Observacoes
DmﬁmmsEEn’imﬂlMWMMEnaf
desqualificagdo do anano oos docenies. Em wm 0os refains de uma estudante |
23 disse “Um L3l o2 Jerdnimo passou odo mundo® & complementa “Al gue ralval |
Sie SOUDESEE Nem tnha me preccupado am faZer 35 COEAL™.

Afihedes como 2513, vindas o2 mansla varticallzada, mﬂmnw
desestimuio dos esfutanias pela sscola

Ammmmmmmmmmmrmrnma,
NEQoE, pandos, L2303 ¥ez mals jovens.

A5 cOMversas dos eshsdanies NOE SEP3gDE 03 escola, nos Momenios do
intenvaio, 530 voltadas 30 “rampo”; jogos de Dasquete e apostas da Intemet; |
prowao; motocicets e gamias.

05 esludantss aduitos [que posslem mae Idage) monstam-sE mak
comprometidos. Acompanham a6 aulas & quass 3o 0s WEMoS N0S COMEDOES |
noE momening das aulas.

& misiribuigdo 03 merenda escolar & mqmﬁnmﬁmiﬂq&mp{ﬁmf
DESS03S QUE reDedam vanas verss & acabam delando puirpe eshugdantss sem

O que se tece até aqui: as observacdes

Situagoes Observagoes

Ha wm publico significativo e estudamies peencentes & Comunidade |
LGETCIAPM+. |
& Incidéncia de crangas acompanhando 35 m3S6 N3 e£cold. Sena Interessants 3 |
possibiidade em se ber um esDaco para e eslas criangas pudessem ficar, &
exempio Uma3 bringquedoteca. A Unlversidads poderia articular parcena com 35
Cotidiano Exoolar  Ireiiuiches gue ofertam EJA, para que pudessem por peoieios exiensionisias |
contibulr com esiz realldade.
E pravaienis 0 atraso dos esiudanies para as auas, o que decome do fato de |
muttos residirem longe da UE e por, Embem, sarem Fabahadores. Um dos alnos |
ale sugenu, em um3 dos ddiogos que e com 22, 3 mudanga do horaro pars |
a5 19030, pois fcana Bm pouco mals franguio.
E preccupants o nuMem de esutaNtEs joVEns Que fumam. Solctam para sar |
para fumarsm.
Ma rewnido sobre 3 resclugio ™ 190/2024 & nofdrio wm Incomodo G35 formadonas, |
gianie das soficitagles de 133 006 coordenatores pecagogicos. Ha a proposican |
de uma reunido verllcaizada, aanip:ﬁsmﬂmuedaaamaﬂﬂemwsdaa
demandas das instihucles, especiaments ante 3 realdade da avalacdo.




O que se tece até aqui: as observacdes

Situacoes Observagoes

A modalidate & consttulda de um publico Relerogsnen  (Stmico,  efaro, |
rabahadores, ldentdades s2xuals, 02nern, pals, mass € 2ic ) 550 & um desafio |
ao docsriel Eslbaecer um plangjaments 3tento 3 essa diersidace & aigo que.
requer constante reimvencado & dnamicidade anbe sus ahuacdo no amenis |
escolar. Prncipalments em uma profissdo gue EHHHMIHHEHH:IHJEIHE!EHE
EMEMW@MIMMEML

© “viio" 405 ESUCaNEs N0 USD 00 CRNIET & 3kg0 preaocupanis. Pernehe-ﬁem.rehai
alguns gue nam Interagem, devido 3 esse Taha.

Gumﬂzhmmnﬂmnﬂmﬁeumutméﬂ;uﬂa‘m
percetido nas observagies.

A E5C0i3 58 moeTa Nexivel 3 vesimena oos eslldanies — s2ndn exigito apenas o |
mmmmmammmmm,m.mg
akgo Inberessante, pols ha v acolhimanio 0o aluno, @em do falo o8 residinam em |
umia cidade multa quents,

Mo focal Bm gue ficam a5 53@s 9o temps jweenll & ainda maor o rAmer de
esidantes fora da sala de awka.

O que se tece até aqui: as observacoes

Sifuagoes

Cotidiano Escolar

Observagoes
05 esudanes 56 deS0C3M de motocicista, carona, camo, Dickistss, 3 pe ou |
MMMWWWMMWMMqMW
£3Na nio ANIDUS, HOES PASsam Praximo 30 DM em que reskem). |
mmmmnmﬂea@rEMEquHm
periencer 3 classes vuneravals, om celuanes de utma geral. ﬂlnﬂulpa:a
3iguns & UMa eEpecis 08 HEMANI00r JenTD de delsminata grupd. _
Enﬂ:ﬁu{pﬂn&ﬂﬂdﬂgﬂmﬁprﬂmmﬂﬁﬂﬂum&pﬂ!ﬂmﬂhmf
alestada medico. O aluno = fodo amblente escolar & impactado por essa realigace. |

G namen de AULaE Vagas acalam por comrioulr para O desestimuio do eetudanie
mmmlmmm

Egmumgnmmm1mnqemmm“m
muito rapido

Aulas diakgicas volladas a valbrzagSe oo conhedmentos dos  proprics |
estdantes,
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As narrativas (auto)biograficas — Estudantes

Protagonistas: Eswdantes do EM/EJA do Tempo Formatve - Etapa VIl de uma Unidade
Escolar da Rede Piblica Estadual da Bahia

| Critérios:

. 1.Estudantes com idade superior a 20 anos;

|25 possivel, gue sejam: um estudanie-rabalhador, wma ma3s; uma pessoa
Lcomunidade LGETRIAPN+, um homem; uma mulher; um estudants atendido pela sala
| de AEE e um estudante do campo;

| 3. Aceiaram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE;

4 Preencherem o questionario inicial para defineamento do perfl do estedante-

parficipante.

As Entrevistas narrativas (auto)biograficas - Estudantes

As bareiras impactam na sua 0 gue = leva a persistir em seus
persisténcia? estudos?

Tematica da entrevista:
"0 persisir na escola” o5

desafios & a5 mofivagdes
O que voce considera e i Cirais 530 35 bameras
wmﬂpmpers'*—?ims enfrentadas em seu cotidiano -
eshedos no Ensing Medio da socialf escolarpessoal - para

EJAZ continuar ou persistr na escola?



As Entrevistas narrativas (auto)biograficas - Estudantes

= —

MARRATIVA DE PERSISTEMCLA DE UMA MULHER-MAE NO EM/EIA EM CUANAME|-BAHIA.

A narmatha que se tece hoje emechve uma estudante-mde do Engino Médio da Educacio de Jovens e Adultos, que
foaTi2-se W das representac fesdos muitos cerdrics vivenciados por miies que perdstem am estudar []

A Narmathva de —, esteve envolta por certa timidez, me causando a impressio de que ela mesma areditava que ndo
possufa alge de importante para comtar sobre 3 s vida [L] Seos ombros s mostasvam caldios & em
determirados  momentos repouEya seus bagos & cabega sobre a mesa, linguagem do conpo que me transpareca por
veTes cansago ¢ desssperanca .. ]

[~} tabakhou por um tempo em Curitiba, em uma padara e aprendey, rapldamente, muitas colsas. Este fol um dos motivos
que fez com gue el deixasse, por am determinado tempa, o5 estudas. [ Costou muto de Cuntiba, entretanto a sadade
da fifha, ainda pequena, a fer retomar & Cumnambl

Em sim rarmatha, - Demarca  alguns motheas que a levam o porsisti ma escoke a amizade que tem com os
colegas; as qular de alguns prafessores, os quak de acorde ofa, defwam os alumss ficorem mais & vontade sefa por permitic
CONVEEar o o5 colegas, por Brincarem com of ectudontes [..]

A matermidade, para a estudante, fol om o mothve qoe a levou a debcar a escola por determinado tempo, B gue
rido tinha com quemn pudesse deficar sua filha. Ertretanto, ndica que apesar disto rdo perdia a vontade de estudsr. Howee
oM momerto durante o ano que necessitou tazer por tempo s filha pam a escola, @ gue sua mae ndo podia ficar com
sua filba. Me causa mpressdo em sua fala gue a maternidade dew alnda malks forca para continuar os estudos, apesar dos

desafios.

As Entrevistas narrativas (auto)biograficas - Estudantes

Em sua narrativa dermarca que a sua persisténels na escola advém em primeiro momento de ter um |

bom emprego para que podsa ter uma mekor condigio de vida, nio ub para sla, mas principaiments pars a
giia filha,
Vajo em a5 muitas & muftas mudheres, mies, megras, redidentes de regifed perdféricad da ddade, mies
w0l que necessitan dos programas sssistencisis do governo para complementaren sua fends para terem,
por weres, o minimo para sobreviverem. Essas mulheres apesar dos desafios e enfrentamentos o cotidiano
de um contextn soclal, econdmico, atravessados por tantas dificoldades, que terlan quemn sabe motivoes para
abandonarem a ssoola, lutam e perdstern. Apeesar gue yvejo gue o fato de ldarem com esses enfrentamentos,
parecem dar mais desejo por garantic uma vida digna.

Oiha para —e compreentds que Weer em om pai 3o dedpual, principalmente para wma midheér,
pereta, pobre, da perfferia & mie sodo, dedistr & um "luxofoondico "gue ela nlo pode s dar! E umna sfuscio
gue niic a permite desistd

Conclun a reflexSo destacando que & preciso ter mufto cuidade oom a romantizacio das dificuldades
enfremadess pelis estudantes da EJA. Estudar no devera/dese ser uma vivencialexperiéncia atravessada
por tartos sofrirentos. O estudante deverda & deve ter o direito de estudar de manesira prazsrosa, com
cond;des digras, & ndo com tantas difcoldades. Heo ndo podeda e nem pode contlnuar a se&r regra dentro
a modafidade. Por lsso faz-se elementar a luta por politicas de aceso e persisténcia na EIA[L.]

Guanambd, o margo de 2024.
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As Entrevistas narrativas (auto)biograficas - Docentes

- © contato com o locus levou a refletir sobre o dispositivo de colheita

das namrativas — Fluidez da pesguisa.

= Entrevistas narmativas (auto)bicgraficas se articularao por trés

{macrojtematicas:
1. Trajetbria escolar na Z A formacso inicial e 3. Adocénciz no Ensino
Educacio Bisica continusda Médio da EJA

E o que fica para pensarmos ?

Asios estydantes da EJA. s3o pessoas violentadas em sua escolarizacio £ em outros dirsitos.
Pessoas que diante das bamreiras situacionais, disposicionais e institucionais, persstem no seu
percurso formativo, apesar das indmeras violagDes de direftos (COSTA. MALLOWS, 2020, ARROYD,
2T

Messe confexto, toma-se fundamental um novo ofhar para o5 docentes que atuam na EJA. dando
visiblidade ao seu pensar, fazer e wiver, tomando como ponio de partida para o seu processo de
formagio suas trajetorias, os saberes da propra expeniéncia, suas concepedes sobre EJA. Enfim, &
necessano compreender 3 pratica pedagogica & a3 ufilizagdo de expeniéncias dento do percurso
formative & profissional dos professores da EJA (PFEREIRA, 2017, p. 148).
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