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RESUMO

Enriquecimento vocabular, estimulo a sensibilidade estética e a criatividade,
desenvolvimento de habilidades criticas e interpretativas; essas e outras benesses
sdo proporcionadas ao sujeito quando esse entra em contato e imerge na poesia.
Por meio da exploracdo de ritmos, sonoridades, metonimias e metaforas, o texto
poético, na perspectiva do letramento literario, social e cultural, viabiliza reflexdes
acerca de temas universais, além de operacionalizar nos estudantes competéncias
multiplas. Com base nisso, delineia-se o seguinte problema: de que maneira a
poesia pode potencializar as habilidades de leitura e de escrita de estudantes do
Ensino Fundamental Anos Finais em uma escola publica baiana na perspectiva da
consolidagédo de um letramento literario, cultural e social do aluno refletidos no Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)? E é desse ponto que esta
pesquisa emerge, tendo como objetivo geral investigar como a poesia pode
potencializar as habilidades de leitura e escrita de estudantes do Ensino
Fundamental Anos Finais em uma escola publica baiana, com vistas a consolidagao
de um letramento literario, cultural e social, refletido na melhoria dos indicadores de
aprendizagem. Para tanto, metodologicamente, optou-se por um estudo de caso de
um projeto literario implementado entre 2020 e 2024 em uma escola publica baiana,
cuja comunidade escolar foi consultada por meio de uma pesquisa de campo, com
aplicacdo de questionarios pelo Google Forms junto a gestores, professores e
alunos sobre a importancia desse projeto. Além disso, empreendeu-se aqui junto a
metodologia de estudo de caso, duas categorias de analise — a pesquisa
bibliografica de cunho descritivo-exploratério e natureza qualitativa, com coleta de
dados realizada a partir de bases de dados eletrénicas; somado a isso, realizou-se
uma pesquisa documental, com abordagem qualitativa, tomando como base de
analise um projeto de intervengcdo como corpus literario e os documentos
educacionais oficiais (DCRB, BNCC, PPP). A fundamentagdo tedrica em que este
estudo se apoia esta tracejada pelos conceitos de letramento literario abordados por
Rildo Cosson (2021), Graga Paulino (2021) e Magda Soares (1997); dentre outros
autores e termos afins. Da revisdo literaria a analise do estudo de caso e
questionarios aplicados, evidenciou-se que, por meio da insercdo do texto poético
em sala de aula, tornam-se possiveis conexdes entre a literatura e as realidades dos
alunos, vez que, engajados e criticamente conscientes, viabiliza-se aos alunos o
letramento de cunho ndo apenas literario, mas também social e cultural. Assim,
conclui-se que as praticas de leitura e escrita de poesia operacionalizam a
humanizacao do ensino e a amplificagcdo das experiéncias literarias, o que possibilita
o florescimento da imaginagdo, da criatividade, da empatia entre os sujeitos;
ademais, também se torna viavel a formacédo de uma identidade cultural e critica dos
alunos, podendo aprimorar politicas publicas para a mitigagdo da evasao escolar e
do aperfeicoamento dos numeros do IDEB.

Palavras-chave: Letramento Literario. Poesia. Identidade. Memoria



ABSTRAT

Vocabulary enrichment, stimulation of aesthetic sensitivity and creativity,
development of critical and interpretative skills; these and other benefits are provided
to the subject when he or she comes into contact with and immerses himself or
herself in poetry. Through the exploration of rhythms, sounds, metonymies, and
metaphors, the poetic text, from the perspective of literary, social, and cultural
literacy, enables reflections on universal themes, in addition to operationalizing
multiple skills in students. Based on this, the following problem is outlined: in what
way can poetry enhance the reading and writing skills of students in the final years of
elementary school in a public school in Bahia, with a view to consolidating the
students' literary, cultural, and social literacy, reflected in the Basic Education
Development Index (IDEB)? And it is from this point that this research emerges, with
the general objective of investigating how poetry can enhance the reading and writing
skills of students in the final years of elementary school in a public school in Bahia,
with a view to consolidating literary, cultural, and social literacy, reflected in the
improvement of learning indicators. To this end, methodologically, we chose to
conduct a case study of a literary project implemented between 2020 and 2024 in a
public school in Bahia, whose school community was consulted through field
research, with the application of questionnaires via Google Forms to managers,
teachers, and students about the importance of this project. In addition, two
categories of analysis were undertaken here, along with the case study methodology:
descriptive-exploratory bibliographic research of a qualitative nature, with data
collection carried out from electronic databases; in addition, documentary research
was carried out, with a qualitative approach, taking as a basis for analysis an
intervention project as a literary corpus and official educational documents (DCRB,
BNCC, PPP). The theoretical foundation on which this study is based is outlined by
the concepts of literary literacy addressed by Rildo Cosson (2021), Graga Paulino
(2021), and Magda Soares (1997); among other authors and related terms. From the
literary review to the analysis of the case study and questionnaires applied, it was
evident that, through the insertion of poetic texts in the classroom, connections
between literature and the students' realities become possible, since, engaged and
critically aware, students are enabled to acquire literacy of not only literary, but also
social and cultural nature. Thus, it is concluded that the practices of reading and
writing poetry operationalize the humanization of teaching and the amplification of
literary experiences, which allows the flourishing of imagination, creativity, and
empathy among the subjects; in addition, it also becomes possible to form a cultural
and critical identity of the students, which can improve public policies to mitigate
school dropout and improve IDEB numbers.

Keywords: Literary Literacy. Poetry. Identity. Memory.
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1 INTRODUGAO

Entre limites e possibilidades, a literatura € espago amplo, aberto e proficuo a
pesquisa, e a pesquisa que resultou nesta dissertacdo surgiu das atividades de
letramento literario desenvolvidas em escolas publicas. Essa proposta, emergiu a
analise da aprendizagem baseada em projetos de incentivo a leitura e a escrita
literaria em sala de aula, em que foram oportunizadas oficinas de leitura e de
construcao de poesias para estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais. Esta
pesquisa esta amparada pelo projeto guarda-chuva: Educacdo literaria como
exercicio de cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores e
estudantes da Educacdo Basica, cujo pesquisador responsavel €& o
professor/pesquisador Dr. Oton Magno Santana dos Santos. Este projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNEB sob parecer n° 6.649.539, e
tem o objetivo de contribuir com a pesquisa e o desenvolvimento educacional,
oportunizando a vivéncia do ambiente escolar a estudantes de Letras e areas afins,
além de fortalecer a articulagao entre escola, universidade e sociedade.

O projeto com a poesia em sala de aula nasceu no final de 2020, idealizado
por esta pesquisadora e realizado em uma escola que passava por dificuldades no
quesito incentivo a leitura e a escrita. Ha de se pontuar que, em face da Pandemia
da COVID-19, a educacao precisou passar por varias adaptagcdes e intensas
mudangas em seus modos e meios de ensino e aprendizagem: surgimento e/ou
intensificagdo do ensino remoto; uso de tecnologias digitais para mediar os
processos; professores e estudantes se adaptando a rotinas pedagdgicas atipicas;
perdas e distor¢gdes subsequentes de motivagao e de interagdo entre os sujeitos e
seus objetos de conhecimento; e interferéncias no processamento de habilidades e
de competéncias, a exemplo da leitura e da escrita.

Em vista desse quadro, apds alguns relatos de professores em reunides de
planejamento, estratégias foram delineadas para incentivar a leitura e a escrita dos
estudantes; dentre as quais, esta o projeto de intervengao literaria pedagdgica em
sala de aula. Nessa proposta, escolheu-se o género ‘poesia’ pelo fato de ser uma
categoria presente nas mais diversas manifestagdes artisticas, seja na pintura, na
escultura, na musica, na narrativa, na fotografia e at¢é mesmo em pequenas
situacdes do cotidiano; trata-se de uma manifestacdo expressa em momentos

simples e significativos que marcam a vida dos sujeitos.
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A poesia € materializada em palavras por meio do poema, o qual apresenta
caracteristicas bem peculiares, responsaveis por sua identificagdo, entre elas, estao:
0s versos, a musicalidade, a repeticdo e o emprego de metaforas que garantem
maior subjetividade ao texto. E essa materializagdo faz parte do escopo desta
pesquisa, cujo objeto de estudo se perfaz no letramento literario a partir do uso da
poesia em sala de aula de escolas da rede publica de ensino no interior do
recbncavo baiano. Por entender que ler e escrever sdo habilidades fundamentais em
uma cultura letrada e, por reconhecer a literatura como instrumento essencial ao
desenvolvimento da competéncia leitora, esta pesquisa elenca como questdo-
problema: de que maneira a poesia pode potencializar as habilidades de leitura e de
escrita de estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais em uma escola publica
baiana? na perspectiva da consolidagdo de um letramento literario, cultural e social
do aluno refletidos no Indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB)?

Isso posto, como objetivo geral da pesquisa, tem-se: Investigar como a poesia
pode potencializar as habilidades de leitura e escrita de estudantes do Ensino
Fundamental Anos Finais em uma escola publica baiana, com vistas a consolidagao
de um letramento literario, cultural e social, refletido na melhoria dos indicadores de
aprendizagem.

A fim de operacionalizar esse proposito, alguns objetivos especificos foram
elencados, quais sejam: a) Investigar como as praticas de leitura e escrita de poesia
interagem na construgdo das identidades coletivas, através do resgate das
memorias culturais e histéricas do municipio e da escola pesquisada; b) Examinar
criticamente as referéncias a poesia, a literatura e ao letramento literario presentes
nos documentos normativos da educagao basica — BNCC, DCRB, RCM e PPP da
escola investigada — a fim de compreender como esses elementos sdo abordados
nas diretrizes curriculares da educagao basica e no projeto politico pedagdgico da
instituicdo pesquisada; c) Investigar, a partir de um relato de experiéncia na Escola
Mendes da Silva, de que maneira a literatura, em articulacdo com os
multiletramentos, a histéria, a memodria, a cultura e as dindmicas sociais, pode
exercer um papel humanizador, favorecendo o despertar da criatividade e da
imaginagdo dos estudantes; d) Investigar, através de um estudo de caso, de que
maneira as praticas de letramento literario desenvolvidas em um projeto de leitura e

escrita de poesias em sala de aula contribuem para a formacéao de leitores criticos e
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para a melhoria dos indicadores de desempenho educacional, com énfase nos
resultados do IDEB.

Neste terceiro objetivo especifico, pela primeira vez ao longo desta
dissertacdo, € mencionado o nome da escola pesquisada: Escola Mendes da Silva,
se faz importante salientar que este nome é ficticio. Ao longo desse estudo, apenas
o nome do municipio é veridico, no mais, além do nome da escola, os professores,
gestor escolar e alunos que interagiram ao questionario de estudo de caso, teréo
suas identidades verdadeira preservadas.

Entende-se, a priori, que a poesia se constitui em manifestagao artistica, e a
literatura € um de seus principais instrumentos materializadores; por meio do texto
literario, é possivel trazer significativas contribuicbes ao processo de leitura e de
escrita em sala de aula. A poesia viabiliza acessos as dimensdes ludicas,
imaginarias, cognitivas e de encantamento, reconhecendo-se o seu potencial
transformador e humanizador na experiéncia com a literatura; isso é elemento
fundante em uma formacao cidada.

Por isto, o estudo justifica-se pela necessidade cada vez mais crescente de
metodologias que oportunizem o engajamento dos estudantes com praticas que
avancem para além das técnicas de leitura e escrita, praticas que interajam com
reflexdes criticas sobre identidades e experiéncias socioculturais.

Neste sentido, esta pesquisa surgiu como resultado de uma inquietagao desta
pesquisadora, que, enquanto atuante na area de coordenagdo pedagogica em
escolas da educacdo basica, frequentemente escrevia e desenvolvia projetos de
intervencdo pedagodgica, com o objetivo de contribuir com o trabalho dos
professores, na motivagdo dos estudantes e, consequentemente, no crescimento
dos indices de aprendizagem. Dentre todos os projetos desenvolvidos ao longo de
oito anos, percebeu-se que o projeto de incentivo a leitura e a escrita de poesias
trouxe mudangas significativas, refletidas no indice de desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB) da escola. Desta maneira, surgiu o interesse de pesquisar
e entender qual o diferencial dessa intervengdo pedagogica na consolidacdo de um
letramento literario, cultural e social do estudante.

Para tanto, metodologicamente, optou-se por um estudo de caso de um
projeto literario implementado entre 2020 e 2024 em uma escola publica baiana, cuja
comunidade escolar foi consultada por meio de uma pesquisa de campo, com

aplicacdo de questionarios pelo Google Forms junto a gestores, professores e
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alunos sobre a importancia desse projeto. Além disso, empreendeu-se aqui junto a
metodologia de estudo de caso, duas categorias de analise — a pesquisa
bibliografica de cunho descritivo-exploratério e natureza qualitativa, com coleta de
dados realizada a partir de bases de dados eletrénicas; somado a isso, realizou-se
uma pesquisa documental, com abordagem qualitativa, tomando como base de
analise um projeto de intervengcdo como corpus literario e os documentos
educacionais oficiais (DCRB, BNCC, PPP).
Sobre a pesquisa de estudo de caso, Robert K.Yin, (2015) nos relata que:

A pesquisa de estudo de caso é uma das varias maneiras de realizar
uma pesquisa nas ciéncias sociais. Outras maneiras incluem
experimentos, levantamentos, histérias e analise de arquivos, como
modelagens econdmica ou estatistica. A pesquisa de estudo de caso
seria o método preferencial em comparagao aos outros em situagdes
nas quais (1) as principais questdes da pesquisa sdo "como?" ou
"por qué?"; um pesquisador tem pouco ou nenhum controle sobre
eventos comportamentais; e (3) o foco de estudo € um fenédmeno
contemporaneo (em vez de um fendbmeno completamente historico).
(YIN, 2025, p.05)

No que diz respeito a pesquisa bibliografica, essa refere-se a um tipo de
investigacdo que oportuniza ao pesquisador um levantamento de fontes com
informagdes ja publicadas sobre o tema.

A pesquisa bibliografica € um apanhado geral sobre os principais
trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem
capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o
tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a planificagéo do
trabalho, evitar publicagdes e certos erros, e representa uma fonte
indispensavel de informagdes, podendo até orientar as indagagdes
(Marconi; Lakatos, 2023, p.158).

Além disso, por entender que a analise a partir de documentos [...]
compreende o levantamento de documentos que ainda nao foram utilizados como
base de uma pesquisa. Os documentos podem ser encontrados em arquivos
publicos [...]" (Medeiros, 2020, p. 35). E, segundo Santos (2020, p. 37), a utilizagado
dessa técnica em pesquisa auxilia na extragao de dados primarios dos documentos
escolares, a exemplo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), do Referencial
Curricular Municipal (RCM), Diario Oficial Do Municipio (bibliografias que compdem a
primeira se¢céo desta dissertagdo) e dos Planos curriculares de ensino.
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Uma vez apresentado o tipo de pesquisa, sera realizada a coleta desses
materiais que fardo parte da construgdo desta pesquisa. Dentre as etapas, destaca-
se a selecao dos documentos escolares como os supracitados para a construgao de
discussodes acerca da escola e do municipio analisado. Nao se poderia falar sobre
um projeto literario, social e cultural sem tecer sobre a histéria, memoria e identidade

do corpus em analise, fato que, muitas vezes:

Esquecemos que a literatura é signo e que, inevitavelmente, remete
a categorias que a excedem: ao ser humano, a sociedade, a histéria;
esquecemos, ao mesmo tempo, que a literatura é producgdo social,
parte integrante de uma realidade e de uma histéria nunca neutras, e
talvez, por isso, se omita toda referéncia contextual e todo
discernimento de valores. (Polar, 2000, p. 20)

E nesse processo de reconhecimento da literatura enquanto producéo cultural
historica e social, nunca neutra, que se interligam os processos identitarios que,
segundo Hall (2020, p. 2): “...] as velhas identidades, que por tanto tempo
estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como sujeito unificado”.

Nesta construcdo dessa discussao sobre a histéria, memodria e identidade
local, buscar-se-ao ainda uma revisdo de literatura e a analise do corpus literario,
fazendo um dialogo com demais documentos normativos da educagdo basica, a
exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tragando dialogo novamente
com o RCM e o PPP, a fim de identificar como esses documentos trazem o ensino
de literatura e da poesia em sala de aula. Essa analise correspondera a segunda
secao deste estudo. Seguido de um breve levantamento do Estado da arte acerca
do letramento literario, social e cultural do estudante tragando dialogos com matérias
e documentos que fizeram parte do projeto de intervencéo literario pedagdgico no
incentivo da poesia como estimulo a consolidagao do letramento literario.

Visto isso, no que tange a relevancia social, esta pesquisa reconhece no
género ‘poesia’ um meio de viabilizar no processo de formagédo do sujeito social a
expressdo socioemocional, a criatividade e a imersdo no mundo fantastico da
literatura. Através da poesia, os individuos e as comunidades tém a possibilidades
de expressar suas identidades culturais e pessoais, compartilhando ludica e

simbolicamente histoérias, tradicbes e valores. Vale dizer que a poesia também se
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constitui em instrumento de transmissdo e de preservacado do patriménio cultural e
as tradi¢cbes orais de um povo.

A relevancia académica e pedagogica deste estudo, ao investigar a poesia
como instrumento operacionalizador do letramento literario e coloca-la como objeto
de estudo, consolida-se na base teorica existente sobre ensino de literatura e a
pedagogia linguistica, especialmente porque aloca a poesia como ferramenta
pedagodgica eficaz, podendo influenciar em politicas educacionais e curriculo.
Acredita-se, assim como defende Candido (2011), que a Literatura deve ser um
direito humano, uma necessidade universal, que liberta o0 homem do caos e o
humaniza, e a escola precisa garantir esse direito aos estudantes, sobretudo pelo
seu uso como estratégia em sala de aula para potencializar suas aprendizagens e a
sua formagao integral. E, no vislumbre disso, que esta dissertagcdo se organiza,
distribuindo-se em quatro se¢cdes — das consideracgdes iniciais sobre o letramento
literario ao levantamento do contexto historico, social e cultural da escola
pesquisada, ao estudo e a analise dos documentos normativos (BNCC, DCRB, RCM
e PPP da escola), a fim de identificar de que forma esses documentos abordam
sobre o trato com a literatura em sala de aula, perpassando por um levantamento
tedrico-metodoldgico do trabalho com a poesia em sala de aula, trazendo relatos de
experiéncias e estudo de caso com aplicagdo de questionario aos professores,
alunos e gestor escolar.

A primeira secéo “Contextualizacdo do Municipio e da Escola” — subdivide-se
em oito topicos: “Histdria, memoria e identidade do municipio Dom Macedo Costa”;
“‘Aspectos geograficos e demograficos do municipio DOM MACEDO COSTA?;
“Historico e contextualizacdo da Escola”; “Contextualizagdo do ensino: aprovagao,
reprovacéo e IDEB”; “Formagao dos professores da Escola”; “Como surgiu o projeto
de intervencao literario na escola”; e “Espacos de leitura: biblioteca escolar,
biblioteca municipal e feira literaria”. Nesse conjunto, busca-se uma reflexdo sobre a
historia, a memodria, a cultura e a identidade da comunidade escolar, cujo objetivo &
o de contextualizar a pesquisa acerca da escola e municipio analisado, tecendo-se
uma discussao — apoiada no pensamento de Le Goff (2003) — acerca da importancia
do estudo histérico dos documentos escolares. E nos topicos seguintes, constroi-se
uma discussdo sobre os aspectos geograficos e demograficos do municipio,
pontuando a cena educacional a partir dos processos pedagdgicos relativos a
formacédo dos estudantes — da aprovacdo, da reprovagao, da evasédo e do IDEB.
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Também fazem parte desse conjunto expositivo a descricdo infraestrutural da
instituicdo de ensino — como espacgos de integragao, biblioteca, laboratério, quadras
de esportes, salas multimidias — e de que maneira se da a formagado docente no
campo das linguagens, finalizando com o ultimo tépico da segao que aborda sobre a
Feira Literaria, sobre o papel humanizador da literatura, a partir do pensamento de
Cosson (2018), que liga o letramento social as praticas literarias.

A segunda secdo — “Poesia e Literatura nos documentos curriculares da
educacgao basica: uma analise da BNCC, DCRB, escola municipal, PPP e plano de
ensino” se divide em: “Palavras introdutorias”, em que € realizada uma discussao
apoiada nos estudos de Candido (2011) — que apresenta a literatura como
necessidade universal, e na perspectiva de Cosson (2021) — que aborda sobre o
ensino da literatura nas ciéncias e nas humanidades; o segundo tépico — “A literatura
na BNCC” — propde construir uma breve analise de como o ensino de literatura é
abordado na Base Nacional Comum Curricular, discussdo que se apoia nas
referéncias retiradas de textos normativos e nos documentos construidos pelo
Ministério da Educacdo, além das reflexdes apresentadas pelos autores Candido
(2011), Silva (2021), Cosson (2021), Alves (2018), Sorrenti (2009), Paulino e Cosson
(2009) e Soares (2006), no que diz respeito ao ensino da literatura e da poesia e de
como esse ensino foi minimizado pela BNCC.

No terceiro topico desta segunda segcédo — “Poesia e Literatura no DCRB” —
realiza-se uma analise sobre a forma que este documento curricular aborda o ensino
de literatura e poesia, trazendo o Documento Curricular Referencial da Bahia como
objeto de estudo, em discussdes que se apoiam no pensamento de Candido (2011);
no quarto topico, “Literatura e poesia no documento curricular municipal” e “Ensino
de literatura no PPP da escola” sdo partes que dialogam sobre o ensino de literatura
e poesia no documento municipal e no projeto politico-pedagdgico da escola,
trazendo discussdes acerca da necessidade de uma possivel (re) elaboragdo desses
documentos a fim de melhor contemplar as questbes apresentadas. Nos topicos
posteriores: “Curriculo literatura e pratica docente” e “A literatura e o livro didatico”
propde uma breve analise dos curriculos e dos referenciais supracitados, com o
propdsito de articular o didlogo entre o fazer docente e a efetividade das
intervengdes pedagodgicas dentro do espago escolar. Entende-se que essa pratica
demanda embasamento normativo, vez que, em se tratando da formacdo de

sujeitos, € imprescindivel que os conteudos e os referenciais estejam alicergados
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por um documento educacional magno. Consideragdes essas que seguem apoiadas
nos autores: Saviani (2016), Todorov (2012), Libaneo (1994), Silva (2022), Cosson
(2021), Diniz (1994) e Santos (2020) a fim de construir um dialogo entre o ensino de
literatura e o curriculo educacional contemporaneo.

A terceira secao — “Literatura e poesia na escola: atividades de letramento
literario no Ensino Fundamental — Anos Finais” — apresenta a poesia como
instrumento de letramento e formagao, trazendo discussdes teodrico-metodologicas e
relatos de experiéncias a partir de um levantamento literario acerca da poesia como
recurso pedagogico instrumento para o letramento literario. Encarregando-se de
abordar sobre o projeto de intervencéo literaria implementado no municipio — Dom
Macedo Costa — e na escola em estudo, assinalando o poder da poesia enquanto
instrumento poderoso ao letramento literario, social, histérico e cultural dos
estudantes.

Fato € que os aspectos culturais, histéricos e identitarios possuem um papel
primordial no processo de letramento literario, na formagéo dos leitores literarios e
na construgdo de um sujeito social letrado. Esta segao, traz fundamentagéao tedrica,
revisao literaria e relato de experiéncia com dialogo a ser construido que se apoia
nos seguintes topicos: “Literatura, letramento e poesia’; “Letramentos: uma

” “® ” “®

perspectiva sociocultural”, “Letramento literario teoria e pratica”, “Multiletramentos:

letramento social, cultural, historico e literario”, “Literatura e memoria: como a leitura
de obras literarias interage na construcdo de memodria coletiva”, “Do instituto
nacional do livro (INL) a politica nacional de leitura e escrita (PNLE), “Obras literarias

utilizadas em sala de aula durante o projeto de intervencgao literaria”, “Organizacgéo e
realizagdo dos saraus literarios e concursos de poesias”, “Organizagao de coletanea
autoral com as poesias dos estudantes”. Na subsecao “Literatura, letramento e
poesia” sera apresentado um dialogo sobre a poesia em sala de aula, interagindo
com as intervencgdes referentes ao letramento literario.

Na subsecao “Letramentos: uma perspectiva sociocultural” é realizado uma
sintese sobre os conceitos acerca do letramento social, histérico e cultural,
concepgdes que serdao melhor contempladas na subsecdo 4.1 que trata dos
multiletramentos. Na subsecdo “Letramento literario teoria e pratica” traz um
levantamento do Estado da arte, sobre os principais autores e pesquisadores do
campo do letramento literario, a saber: Paulino (1998), Soares (2003, 2004, 2006,

2018), Kleiman (1995), Cosson (2006), Street (2014) e Rojo (1996), pois no tocante
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as discussdes envolvendo letramento e letramento literario, sdo os seis principais
autores que ja desenvolveram pesquisas e que se destacam na area.

Na subsecédo “Multiletramentos: letramento social, cultural, historico e literario”
€ desenvolvido um estudo dos conceitos que formam cada um dos tipos de
letramentos mencionados, a fim de enriquecer as discussdes, entretanto o
letramento literario sera analisado em maior detalhe, nesta subsec¢do nos
apoiaremos nas discussées de Roxane Rojo, principal pesquisadora da area dos
multiletramentos. Na subsecdo “Literatura e memoria: como a leitura de obras
literarias interage na construcdo de memoria coletiva” traz-se o estudo da literatura
como lugar de memoria. Analisando os processos de formacgéo de identidade dos
sujeitos na construcdo da memoria individual e coletiva. As consideragdes de
Jacques Le Goff quando diz que: “a memodria € crucial, tanto por sua importancia
impar e fundamental nos modos de organizagédo da identidade humana, quanto por
essa organizagao realizar-se a partir do cruzamento entre as suas manifestagdes na
esfera individual e coletiva” (LE GOFF, 1996, p. 11).

A partir disso, as reflexdes de Conceigdo Evaristo (2020) ampliam essa
perspectiva ao destacar como a memdria € construida na escrita, especialmente na
literatura que dialoga com experiéncias pessoais e coletivas. A subsecdo “Do
Instituto nacional do livro (INL) a politica nacional de leitura e escrita (PNLE)” sera
desenvolvido um estudo sobre a histéria do livro didatico e literario no Brasil e das
atuais mobilizagdes do Governo Federal frente a politica nacional de leitura e escrita,
buscando apresentar o que ha de mais recente sobre o programa, frente a uma
regulamentagao/decreto assinado em 05 de setembro de 2024.

Dentre as especificagbes dessa nova regulamentacdo, foi langado o edital
para suplementagao de 50 milhdes para a compra de acervos literario. Ainda nesse
topico sera apresentada a movimentagdo também do Governo Federal frente ao
langamento do Escola das adolescéncias, programa que objetiva avaliar a
aprendizagens dos estudantes do sexto a nono ano do ensino fundamental, em
quatro provas continuas e especificas: Leitura, escrita, matematica e ciéncias. Na
subsecdo “Obras literarias utilizadas em sala de aula durante o projeto de
intervencao literaria.” sera construido uma analise com o relato de experiéncia sobre
os autores literarios que foram utilizados em sala de aula no desenvolvimento do
projeto do concurso de poesia. Na subsegao “Organizacéo e realizagdo dos saraus
literarios e concursos de poesias” descreve-se 0 passo a passo da mobilizagdo da
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escrita das poesias em sala de aula, organizagéo de saraus literarios, concurso de
poesias e organizagao de coletédnea autoral com as poesias dos estudantes.

Na quarta e ultima secdo dessa dissertacdo, temos o estudo de caso com
aplicacdo de questionarios pelo Google Forms junto a gestores, professores e
alunos sobre a importancia desse projeto. Por meio do estudo de caso,
materializado pela pesquisa de campo, pdéde-se analisar melhor o objetivo geral
dessa pesquisa. Este questionario foi realizado no més de dezembro de 2024,
contendo questdes objetivas e subjetivas abordando a poesia e a literatura em sala
de aula, a fim de analisar o ponto de vista dos alunos, professores e gestor escolar
frente ao desenvolvimento do projeto de intervengcédo pedagdgicol/literario na escola.
O link do formulario foi encaminhado aos participantes via plataforma de grupos de
WhatsApp e eles tiveram uma semana para contribuir com as respostas. Sendo o
google forms uma ferramenta gratuita, rapida e eficaz, de facil manuseio e coleta de
dados em tempo real, oportunizou ao pesquisador uma analise rapida e eficiente
para as interpretacdes dos resultados.

E, por fim, nas “Consideracdes Finais”, estdo as conclusbes da pesquisa e
serdo retomadas as propostas de discussdo acerca da poesia como estimulo a
consolidacdo do letramento literario, cultural e social do estudante, com a
comprovacdo de que se buscou perceber a importancia da utilizacdo da poesia
como recurso pedagogico para o letramento literario no Ensino Fundamental — Anos

Finais, fato que se pretendeu alcangar nos objetivos tragados nesta pesquisa.
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2 CONTEXTUALIZAGAO DO MUNICIiPIO, DA ESCOLA, IDEB, FORMAGAO DE
PROFESSORES E ESPACOS DE LEITURA

Por entender que quaisquer estudos sobre sujeitos e objetos de
conhecimento demandam um estudo prévio das condicbes de producdo de seus
discursos, perpassando por tempos e espacos, faz-se pertinente tecer uma
contextualizagdo sobre os territérios — escola e municipio (Dom Macedo Costa -BA).
Em se tratando de um constructo que se debruga sobre as praticas escolares de
letramento literario em uma escola de rede municipal localizada no interior do
Recbncavo Baiano, esta secdo se dedica a descrever os aspectos territoriais,
infraestruturais, estatisticos e pedagogicos relativos a essa instituigdo de ensino.

Como ja foi mencionado, esta pesquisa traz em sua metodologia um estudo
de caso, amparado em mais duas categorias de analise — a revisao de literatura e a
pesquisa bibliografia. A revisdo de literatura foi empreendida com o intuito de
fundamentar teoricamente este estudo, ja o estudo documental trouxe uma
abordagem qualitativa que analisara enquanto corpus literario o projeto de
intervencdo ora aplicado, acompanhado da analise do estudo de caso e
questionarios aplicados, evidenciou-se que, por meio da insercdo do texto poético
em sala de aula, tornam-se possiveis conexdes entre a literatura e as realidades dos
alunos, vez que, engajados e criticamente conscientes, viabiliza-se aos alunos o
letramento de cunho ndo apenas literario, mas também social e cultural. Isso em
vista de reconhecer nas praticas de leitura e de escrita literaria em uma instituicao
de ensino e verificar a possibilidade de desenvolver o senso estético para a fruicdo e
a formagéao do leitor literario a partir do uso da poesia como recurso pedagogico e
instrumento para o letramento literario, social, historico e cultural do aluno.

Para isso, uma escola da educacdo basica foi selecionada, e o recorte
temporal de analise foi definido como os ultimos quatro anos — de 2020 a 2023 —,
periodo em que o projeto de intervengdo pedagodgico-literaria foi implementado,
utilizando-se o género literario poesia como recurso metodologico. Vale ressaltar
que este projeto de intervengao literaria foi desenvolvido anos anteriores a pesquisa
e aqui servira como estudo de caso para analise com o intuito de fomentar a
pesquisa. Os dados aqui apresentados sdo fruto de uma pesquisa em estudo de
caso, com analise de materiais que fizeram parte do projeto pedagogico literario
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desenvolvido na Educacido Basica, na perspectiva da consolidagao do letramento
literario, social e cultural do aluno.

Assim, pensando a literatura em um lugar técnico-metodoldgico, é
interessante o que Cosson (2021) assinala ao apresentar trés principios de
linguagem, salientando como a aprendizagem com a literatura leva ao letramento
literario:

[...] a literatura é uma linguagem que compreende trés tipos de
aprendizagem: aprendizagem da literatura, que consiste
fundamentalmente em experienciar o mundo por meio da palavra; a
aprendizagem sobre a literatura, que envolve conhecimentos de
histéria, teoria e critica; e a aprendizagem por meio da literatura,
nesse caso 0s saberes e as habilidades que a pratica da literatura
proporciona aos seus usuarios (Cosson, 2021, p.47).

Esta pesquisa se debruga a identificacdo desses tipos de aprendizagens,
principalmente daquela que faz os alunos aprenderem com suas experiéncias
literarias, que, neste caso, sera com a leitura e a escrita de poesias.

Em se tratando do Ensino Fundamental — Anos Finais, modalidade de ensino
que atende ao publico pré-adolescente, muitos alunos desconheciam o texto poético
ou, simplesmente, imaginavam que apenas um poeta ou uma poetisa detinha a
capacidade de escrevé-lo. Esse desconhecimento do género literario ou a falta de
oportunidade do trabalho com a literatura em sala de aula nos ultimos anos tem feito
com que os professores, por vezes, atribuam a pratica poética certo desinteresse
entre os estudantes, outras vezes, relegassem ao gosto ou a n&o-cultura literaria.

A esse respeito, Pinheiro (2018, p. 21) diz que, dentre os géneros literarios, a
poesia € a que mais se distancia das classes escolares, acrescentando a
importancia dos textos poéticos a criagdo do habito de ler. O autor salienta,
inclusive, que a aproximagao da poesia com os estudantes deve ser de forma
planejada, e que “[...] o docente que ndo tem a capacidade de se emocionar com
uma imagem, com uma descrigdo, com o ritmo de um poema, dificilmente revelara
na pratica que a poesia vale a pena” (Pinheiro, 2018, p. 22).

E sobre essas inquietacdes que esta pesquisa buscou interpretar, mais
precisamente sobre a fungdo social da poesia em sala de aula, e ndo se pode aqui
falar sobre o corpus dessa analise sem antes apresentar a histéria/memoaria da
escola onde o estudo foi realizado, bem como os dados acerca do municipio — Dom
Macedo Costa — onde esta instituicido escolar fica localizada. Nesse sentido, antes
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da verificacdo de dados, também se faz necessario realizar uma breve apresentagao
do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), do processo de
formagao de professores (continuada), dos espacos de leitura e dos histéricos da
escola e do municipio, visto que a literatura também € influenciada pela histéria e,
dessa forma, caminham juntas. Vale ressaltar que, ao longo deste estudo, os nhomes
dos sujeitos envolvidos — alunos, professores e gestor escolar terdo seus nomes

em pseuddnimo, sendo veridico apenas o0 nome do municipio pesquisado.

2.1 HISTORIA, MEMORIA, CULTURA E IDENTIDADE DO MUNICIPIO DOM
MACEDO COSTA - BA

A cultura, a identidade e as memoérias de um povo se refletem
significativamente no cotidiano das pessoas, em suas agdes e em suas reagdes em
meio ao corpo social; e, nesse reflexo, também se reverbera a histéria de uma
localidade. Sobre isso, Le Goff (2003, p. 49), importante historiador francés,
assinala:

A histéria da historia ndo se deve preocupar apenas com a producao
historica profissional, mas com todo um conjunto de fenédmenos que
constituem a cultura histérica ou, melhor, a mentalidade histéria de
uma época. Um estudo dos manuais escolares de histéria € um
aspecto privilegiado, mas esses manuais praticamente s6 existem
depois do século XIX. O estudo da literatura e da arte pode ser
esclarecedor deste ponto. O lugar que Carlos Magno ocupa nas
cangbes de gesta, o nascimento do romance no século XIl e o fato
de ter assumido a forma de romance histérico (argumento antigo: cf.
o n° 238 da "Nouvelle Revue Frangaise", Le roman historique, 1972),
a importancia das obras histéricas no teatro de Shakespeare [Driver,
1960] séo testemunhas do gosto de algumas sociedades historicas
pelo seu passado.

Dito isso, ndo se pode fazer um estudo dos manuais escolares, sem antes
trazer um breve histérico da cultura e da identidade da cidade e da escola em
analise. Sobre o municipio analisado — Dom Macedo Costa —, sua localizag&o € no
interior do Recdncavo Baiano, e, desde o século XVII, que sua historia esta
vinculada a grande freguesia de S&o Bartolomeu de Maragogipe, freguesia essa
repartida em quatro territorios no decorrer do século XVIII, dentre elas, esta a de
Sao Felipe, criada em 1718 (RCM, 2020, p.16).
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Em 1718, a partir de uma fazenda, uma importante familia mobilizou doagdes
para o povoamento da area por centenas de agricultores, e, em 1883, surgiu um
povoado que levou um nome bastante caracteristico, devido as frequentes brigas
entre a populagdo. Foi apenas em 04 de abril de 1962 que o Distrito galgou sua
emancipagao politica, tornando-se a cidade Dom Macedo Costa. O nome do
municipio foi dado em homenagem a um importante religioso (Arcebispo de
Salvador em 1890, nascido em 1830), amigo da familia que fundou a cidade.
Através da Lei Estadual n. 1652, sancionada pelo entdo governador da Bahia,
General Juraci Magalhdes, publicada no Diario Oficial de 06 de abril de 1962,
quando o municipio foi desmembrado da cidade vizinha e conquistou autonomia

politica e social.

2.2 ASPECTOS GEOGRAFICOS E DEMOGRAFICOS DO MUNICIPIO DOM
MACEDO COSTA

Segundo dados disponibilizados pelo IBGE (2022), a cidade Dom Macedo
Costa possui as medidas de area territorial correspondente a 94,778km?, contando
com o quantitativo de 4.407 habitantes. A sua densidade demografica corresponde a
46,50hab/km?, e seu percentual de escolarizacdo de seis a quatorze anos
corresponde a 99,3%, com indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de
0,632. A maior parte da populagdo reside no espaco rural, segundo dados
populacionais do IBGE (2014), o municipio concentrava 2.113 pessoas habitando o
espaco rural e 1.760 residindo no espago urbano, caracterizando-se como um
municipio consideravelmente pequeno.

No que diz respeito a educacdo municipal, a cidade possui sete escolas
municipais e apenas uma escola da rede estadual de ensino. A maior produtividade
do municipio vem do espaco rural, e a maioria das familias sobrevive da agricultura
familiar. O desenvolvimento econdmico do municipio esta vinculado a agricultura de
subsisténcia, a pecuaria e ao comércio. Os principais produtos cultivados nas
pequenas propriedades rurais s&o: mandioca, laranja, banana, coco, mamao,
manga, castanha de caju, além de madeira. Segundo o RCM, a economia local
também é movimentada pela criacdo aves, suinos, bovinos e equinos. Acerca do

aspecto geografico a cidade:
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[...] esta localizada na Microrregido do Recbéncavo Sul, distando 170
km da capital do estado. Geograficamente, ocupando um espago
territorial de 84.761 km, entre as coordenadas geograficas de 39° 11°
de longitude Oeste e 12° 54°de latitude Sul de Greenwich, a uma
altitude de 200 metros em relagédo ao nivel do mar (RCM, 2020,
p.17).

Ficando situada as margens da BR 101, no Recdncavo Baiano, Nova

Esperanga fica circunscrita por entre cinco cidades vizinhas. Segue abaixo mapa

contextualizando essa circunscrigio:

Figura 1 — Mapa do Recdncavo baiano.
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Fonte: RCM (2020, p.17).

Além da agricultura familiar, o municipio possui base econémica voltada para
a cultura de subsisténcia e para a pequena criacdo bovina. No que diz respeito a
empregabilidade, a principal fonte de emprego é a prefeitura municipal, pois o
pequeno comeércio municipal ndo consegue absorver a mao de obra da regido a
ponto de gerar emprego e renda para 0s municipes que, muitas vezes, deslocam-se

para trabalhar nas cidades vizinhas.

2.3 HISTORICO E CONTEXTUALIZAGCAO DA ESCOLA

A Escola Municipalizada Mendes da Silva, (nome ficticio) tornou-se municipal

em 2018, data da publicagdo em Diario Oficial da Lei Municipal n° 496, de 05 de
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margo de 2018, que dispbs sob mudanga de localizac&o e identificacdo de uma das
escolas municipais, quando passou a assumir o prédio construido em 1967 que, a
época, estava a disposicao da rede estadual de educacdo. Esse prédio, o qual
continha apenas quatro salas, passou por reforma e ampliagado do espaco fisico para
maior oferta de matriculas nas modalidades de Ensino Fundamental — Anos Iniciais
e Anos Finais. Atualmente, a ‘identificacdo veridica’ da escola leva o nome de uma
professora que fez carreira e foi referéncia na educagao do municipio.

No que diz respeito a missao, a visdo e aos valores da instituicdo, segundo o
PPP (2023), tem-se como principal missdo: oportunizar aos estudantes uma
formacgao integral e humana por meio de uma educagdo de qualidade que os
prepare para o futuro, capacite-os e os estimule a iniciativa e a criatividade, tendo
como escopo a formagao de sujeitos criticos e conscientes do seu papel social e da
responsabilidade por sua formag&do. No tocante a sua visédo estratégica, essa escola
busca ser uma referéncia para o municipio, oferecendo uma educagao de qualidade
por meio de praticas educativas baseadas na Pedagogia de Projetos. Dessa forma,
visa-se a aprendizagem significativa dos educandos, valorizando seus aspectos
socioculturais e identitarios; essa instituicido parte do principio de que os estudantes
sdo produtores da cultura dentro da sociedade em que séo inseridos (PPP, 2023,
p.14).

Para além disso, a escola desenvolve um trabalho alicergado na ética, no
respeito, na cidadania, na justi¢a, na dignidade, na responsabilidade, na amizade, no
amor, na honestidade, na confianga e na humanizagao. Seu maior compromisso € a
construgcao da cidadania, pela compreensao e respeito aos direitos e deveres de
todos, tomando-se como valores importantes a formacédo de cidadaos capazes de
transformar as suas realidades. Acerca da funcao social, a escola entende-se como:

[...] uma instituicdo publica de garantia do direito a educacéo, através
do ensino-aprendizagem, do pleno desenvolvimento dos estudantes,
nas suas etapas formativas do 1° ao 5° ano que se constitui os anos
iniciais, do 6° ao 9° ano que sao os anos finais do Ensino Fundamental
e os eixos formacionais da modalidade EJA — Educacéo de Jovens e
Adultos. Conforme o Art. 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN 9.394/96 “A educagdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagbes da sociedade civil. (PPP, 2023,
p.15)
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Importa dizer que ndo ha como fazer a contextualizacdo da escola sem citar o
seu projeto politico-pedagogico (PPP), que € um importante instrumento
pedagogico, tedrico e metodoldgico, que vista organizar, planejar e desenvolver
estratégias que visam ao enfrentamento dos desafios do cotidiano escolar. Visto

isso, faz-se importante acrescentar que:

[...] a instituicdo propde aos sujeitos a aprendizagem e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas,
socioemocionais, culturais, psicolégicas e motoras, levando em
consideragéo a singularidade e ao mesmo tempo a pluralidade dos
aprendizes que sao atores da sua propria histéria e nao
expectadores dos acontecimentos. Sendo assim, o ensino ofertado
visa o respeito as necessidades educativas dos estudantes, seus
desejos, especificidades, potencialidades, as questbes identitarias,
as suas vivéncias, seus saberes prévios, seus projetos de vida, as
faixas etarias, os anos formativos e as dimensbes das areas do
conhecimento, numa abordagem interdisciplinar, Intercurricular e
multicultural (PPP, 2023, p.11).

Sobre a construgao desse PPP, trata-se de um documento resultante de uma
construgcédo coletiva — gestdo escolar, coordenagdo pedagdgica, professores (as),
alunos(as), comunidade escolar, funcionarios e pais de alunos que participaram de
encontros, reunides e lives —, esse processo teve inicio em 2022 e conclusdo em
2023.

A Escola Mendes da Silva, hoje, conta com um corpo docente de onze
professores no Ensino Fundamental — Anos Iniciais e 25 professores no Ensino
Fundamental — Anos Finais; a modalidade de Educagao de Jovens e adultos (EJA)
também ¢é ofertada no turno noturno, entretanto, nesta pesquisa, apenas serao
trazidas informagdes referentes ao Ensino Fundamental — Anos Finais. Quanto a
infraestrutura, essa instituicdo conta com uma area ampla, sala de informatica
equipada, biblioteca e auditorio. Segue abaixo Quadro 1 com caracterizagdo do

espaco fisico da escola:

Quadro 1 — Espaco Fisico da Escola.

Setores Quantidade
Sala da Gestéo Escolar 01
Salas de aula 07
Sala de professores/ secretaria 01
Cozinha 01
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Laboratério de informatica 01
Almoxarifado 01

Banheiros 06

Sala de atendimento de recursos multifuncionais 01
Sala de Atendimento Psicologico 01
Auditorio 01

Patio 01

Biblioteca 01

Jardim 01

Fonte: PPP (2023, p.19).

Com sua reforma e ampliacdo, a instituicdo escolar se tornou referéncia no
municipio, ndo por se tratar da unica escola que atende ao publico do ensino
fundamental anos finais, mas pela organizacdo e empenho de toda equipe, para

uma efetiva educagéo de qualidade. Como ja dizia Freire (2006, p. 45):

E preciso que a educacdo esteja — em seu contelido, em seus
programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue:
permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagdes de
reciprocidade, fazer a cultura e a histéria [...] uma educagdo que
liberte, que ndo adapte, domestique ou subjugue.

Nas palavras de Freire (2006), recolhem-se o papel da escola e da educagao
na formagao social dos cidaddos e na garantia do pleno desenvolvimento desses,
preparando-os, acima de tudo, para a vida. Estudar o histérico de uma escola é

reconhecé-la como instituicdo formadora de sonhos.

2.4 CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO: APROVACAO, REPROVACAO, EVASAO
E IDEB

A contextualizagao do ensino é um dado importante para esta analise, pois &
através desses dados que se identifica em que ponto a escola se preocupa com a
qualidade e a manutengdo da educagdo e das aprendizagens. Os indices de
aprovacao, reprovacgao, evasdo e IDEB sdo consequéncias de todo um trabalho
pedagogico construido em uma instituicdo escolar. A divulgagdo desses dados se
faz relevante para saber de que forma o letramento literario interfere nas relagdes de
aprendizagem. Dado que, para Piaget (2002, p. 90), a aprendizagem ¢é definida
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como “[...] modificagdo duradoura (equilibrada) do comportamento, em fungdo das
aquisicdes devidas a experiéncia”. Sendo aqui, a experiéncia com o letramento
literario.

Visto isso, nesta sec¢ao, faz-se relevante, para melhor compreender de que
forma a escola analisada interage nesses dados de aprendizagens, a descrigdo do
recorte temporal de quatro anos letivos (de 2020 a 2023), anos correspondentes ao
desenvolvimento do projeto literario pedagdgico da poesia como estimulo para o
letramento literario. Importa pontuar que, nos dois anos iniciais da realizagdo do
projeto literario, decorreu a Pandemia da Covid-19. Nesse periodo letivo, a
reprovacao e/ou conservacgédo de estudantes ndo puderam ser deflagradas em face
da lei n° 14.040, de 11 de agosto de 2020, que estabeleceu normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica,
reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020 (Brasil, 2020).

Sendo assim, nesses dois anos pandémicos, os indices de reprovagao
escolar chegaram a zero por cento. No ano de 2020, na modalidade do Ensino
Fundamental — Anos Finais, a escola possuia trés turmas de sexto ano, trés turmas
de sétimo ano e duas turmas de oitavo ano, chegando ao quantitativo de 228 alunos
matriculados. Nao havendo indices de reprovacdo, nem evasao escolar, todos os
matriculados tiveram uma aprovagao automatica. Durante esse ano, considerando o
isolamento social obrigatorio, as aulas foram ministradas remotamente.

Em 2021, o Ensino Fundamental — Anos Finais da Escola Mendes da Silva,
passou a integrar nove turmas: sendo trés turmas de 6°, 7° e 8° anos e duas turmas
9° ano, totalizando 316 alunos matriculados. Novamente, por se tratar de um ano
pandémico, ndo houve indices de reprovagao, nem evasao escolar, todos os
estudantes matriculados foram avangcados automaticamente.

Ja no ano letivo de 2022, retorno das aulas presenciais, esses indices
sofreram algumas alteragdes, a escola passou a atender a dez turmas do ensino
Fundamental — Anos Finais: sendo dois 6° anos, trés 7° anos, dois 8° anos e trés
turmas de 9° ano, totalizando 277 estudantes matriculados. Acerca da reprovacao,
da evasédo e das transferéncias, nesse ano letivo, os dados trouxeram baixissimos
percentuais de reprovagao, desse total de estudantes matriculados, apenas dez
foram reprovados, representando um percentual de 3,6% de reprovacao, apenas

trés alunos evadiram e dois foram transferidos.
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Em 2023, 279 estudantes foram matriculados no Ensino Fundamental — Anos
Finais, correspondendo a duas turmas de 6° ano, duas turmas de 7° ano, trés turmas
de 8° ano e duas turmas de 9° ano. Desse quantitativo, cinco estudantes, ao longo
desse ano letivo, foram transferidos e dezesseis, reprovados, representando um
percentual de 5,7% de reprovacgéo.

Sobre esses percentuais, pode-se afirmar que eles se refletem no calculo do
IDEB, que é avaliado pelo Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB)
responsavel por, a cada dois anos letivos, aplicar a prova que calcula aquele indice.
Nesse recorte temporal — de 2020 a 2023 —, houve duas edi¢des dessa avaliagcao
externa, em 2021 e em 2023. Nesses dois anos, o indice da escola analisada sofreu
mudangas significativas, segundo dados apresentados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e pelo Ministério da
Educacdo (MEC) em 2021, o Ensino Fundamental — Anos Finais da Escola
Municipalizada Mendes da Silva conquistou um indice de 5,1; todavia, em 2023,
esse numero caiu significativamente para 3,6 (INEP, 2023).

Especula-se que muitos podem ser os motivos para essa queda significativa
no IDEB, considerando-se que a gestdo escolar e a maioria do corpo docente
permanecem inalteradas, nessa transicdo do IDEB, houve mudangas na parte
pedagogica, no desenvolvimento dos projetos, na rotina dos alunos que passaram a
usar mais os aparelhos celulares nesse pds-pandemia, dentre outros.

Estima-se que, grande parte dos projetos de incentivo a leitura e a
aprendizagem nao foi desenvolvida ao longo desses dois anos letivos. Talvez, a n&o
continuidade de uma proposta amarrada estrategicamente para sanar as
deficiéncias de leitura e de escrita refletiu-se na queda do IDEB; ndo foram
identificados outros fatores que pudessem interferir negativamente nesses dados.
Os indices de aprovacéo e de reprovacgao (informagdes que interferem no calculo do
IDEB) continuaram praticamente os mesmos.

Trazer essas informacdes para a pesquisa a enriquece ainda mais, pois
nessa leitura dos dados do IDEB, indice importante para a educagao basica, ja se
identificou o quanto um projeto de incentivo a leitura, utilizando a poesia como
estimulo ao letramento literario, faz toda a diferenga na vida dos estudantes e nos
demonstrativos comprovados nas avaliagdes externas. Nessa perspectiva, Britto
(2012, p. 94) afirma que:
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O ensino e aprendizagem da leitura e da escrita fazem parte das
atividades de todas as disciplinas (donde o carater transdisciplinar
dessa aprendizagem). Deve-se propor ao educando nao apenas a
informagao, mas a busca através do texto escrito. A prépria atividade
de organizagdo do conhecimento deve ser escrita, cabendo aos
professores de todas as disciplinas o trabalho organizado com a
leitura e a redacgao.

Um trabalho com projetos pedagdgico voltado para um carater
transdisciplinar, com efetiva participacdo dos docentes das diferentes areas de
ensino, faz grande diferenga na formagdo dos sujeitos, no dialogo entre as
disciplinas. Desenvolver projetos que interajam com as varias areas do
conhecimento — literatura, histéria, ciéncias, matematica e outras — impacta
positivamente as aprendizagens significativas, que ampliam e contribuem para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais de toda a equipe escolar.
Dessa maneira, depois de conhecer o municipio e a escola, mostra-se igualmente
relevante conhecer de que forma se da a formag&o — inicial e continuada — dos

professores da escola.

2.5 FORMACAO DOS PROFESSORES DA ESCOLA

Impensavel é um ensino de qualidade devidamente organizado e
estrategicamente pensado para atender as necessidades da escola e dos discentes
sem antes se pensar na formagao dos professores. Nesse quesito, o Ministério da
Educacdo (MEC) assegura o acesso a essas formagdes e, desde 2004, criou a rede
nacional de formag&o continuada de professores, cujo objetivo € contribuir para a
melhoria do processo de capacitagcdo dos professores e de formacédo discente. O
publico-alvo prioritario da rede s&o professores de Educagao Basica dos sistemas
publicos de educacéo (Brasil, 2024).

Tal qual o estado, os municipios também se organizam no que se refere a
formagdo docente, promovendo-a, sobretudo, por meio de encontros e jornadas
pedagogicas, pois entende-se que essas sao importantes estratégias para alcancar
resultados durante o ano letivo. Sobre os processos formativos, Delors (2003, p.
160) coloca que:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formagao
continua dos professores, do que pela sua formacgao inicial... A
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formagdo continua ndo deve desenrolar-se, necessariamente,
apenas no quadro do sistema educativo: um periodo de trabalho ou
de estudo no setor econémico pode também ser proveitoso para a
aproximacao do saber e do saber-fazer.

O Municipio Dom Macedo Costa, ao longo do ano letivo desenvolve varias
formagdes, contando inclusive com duas jornadas pedagdgicas: uma no inicio do
ano letivo e outra no retorno do recesso junino. Esses momentos s&o excepcionais
para a formacao dos educadores.

O momento de escuta para a escolha das tematicas também é importante, a
cada ano, as formacbes trazem tematicas diferenciadas, tendo como base as
necessidades identificadas nas escolas, alguns dos temas ja trabalhados nas
formagdes de professores foram: “Quem ensina a paz a cultura faz: curriculo e
cultura de paz nas escolas” (2020), “Educagao Empreendedora e protagonismo
juvenil” (2022), “Democratizagédo dos Saberes e Praticas” (2024); dentre tantas
outras tematicas que interagem no universo escolar e nas necessidades dos
docentes que atuam no processo de transformacao da vida dos sujeitos. Sobre isso,
Vasconcellos (2003, p. 77) afirma que:

O professor deve se assumir como sujeito de transformagédo no
sentido mais radical (novos sentidos, novas perspectivas e
dimensbes para a existéncia, nova forma de organizar as relagdes
entre os homens), e se comprometer também com a alteragdo das
condigdes de seu trabalho, tanto do ponto de vista objetivo (salario,
carreira, instalagdes, equipamentos, numero de alunos por sala,
etc.), quanto subjetivo (proposta de trabalho, projeto educativo,
relacdo pedagodgica, compromisso social, vontade politica, abertura
para a mudanga, disposigao democratica, etc.).

E nessa relacdo pedagdgica e no trabalho em equipe que os resultados s&o
alcangados, quando cada integrante do processo realiza e se responsabiliza por
suas demandas: Secretaria de Educacdo atuando nas formacgdes dos docentes e
nos recursos necessarios; Gestao Escolar e pedagogica sempre atenta; professores
atuando nas formacgdes e se qualificando para as novas exigéncias das salas de
aula; enfim, para fazer educacao, demanda-se um trabalho arduo e coletivo.

Uma vez contextualizados os territorios micro e macro, adentra-se a partir
daqui no objetivo desta pesquisa, tomando-se o corpus de analise para a devida
descricdo. Assim sendo, a segcdo que segue foi pensada com o objetivo de
caracterizar e situar o inicio do projeto de intervencédo pedagogico literario e em que
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circunstancias — cultural, historica e identitaria — a escola (sede do desenvolvimento

da poesia em sala de aula) se encontrava.

2.6 COMO SURGIU O PROJETO DE INTERVENGCAO LITERARIO NA ESCOLA

O projeto de intervencao literaria surgiu em 2020, em meio a Pandemia da
COVID-19, momento muito delicado para a educacgao brasileira, excepcionalmente
para a educacao basica e para a rede publica de ensino. Mesmo nao dispondo de
muitos recursos tecnoldgicos, muitas escolas publicas buscaram estratégias para
oferecer um ensino remoto, transmitido pelas plataformas unificadas de
comunicacao e de colaboragdo que combinavam bate-papo e videoconferéncias.

Em se tratando da escola Municipalizada Mendes da Silva, cujo perfil era o
atendimento a estudantes da zona rural, essa modalidade de ensino emergencial se
mostrou particularmente mais delicado, pois, em muitas casas, ndo havia quaisquer
acessos e equipamento disponiveis para a continuidade das aulas remotas. A rede
de internet era precaria, e muitos dos estudantes ndo dispunham de celular, tablet
ou notebook que pudessem viabilizar seus estudos. Sem equipamento para
possibilitar essa comunicacdo remota, o acesso da escola para com o estudante se
configurou deveras dificultoso. Para esses casos, o0 mecanismo alternativo para que
eles ndo ficassem sem qualquer assisténcia pedagdgica foi a impresséo de moédulos
com atividades mensais, produzidos pela unidade escolar e entregues em suas
residéncias, seguindo todo o protocolo de seguranga contra a COVID-19 e tentando
nao driblar os riscos biolégicos de contaminagao.

Nas aulas remotas e nos modulos impressos, os conteudos trabalhados eram
0s mesmos, brevemente planejados pela coordenagdo pedagdgica e pelos
professores, com as devolutivas e as frequéncias devidamente registradas. Nesse
periodo letivo atipico, percebeu-se um dado: os estudantes estavam perdendo o
interesse pela leitura e pela escrita. Foi quando se levantaram questbes acerca da
importancia de elaborar estratégias que pudessem amenizar e mitigar esses déficits;
dessa demanda, surgiu o projeto da poesia que contou como estimulo a leitura e a
escrita de poesias na consolidacdo do letramento literario no periodo de isolamento
social. Essa proposigédo teve como objetivo motivar os estudantes no processo das
linguagens: leitura, escrita e ensino-aprendizagem. Vale ressaltar que este projeto
foi escrito e desenvolvido por esta pesquisadora, em anos anteriores a pesquisa,
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que, na época, atuava como coordenadora pedagdgica da escola, e, por esse
motivo, dispde de maiores detalhes e materiais documentais ao analisa-lo.

O trabalho com a Pedagogia de Projetos mostrou resultados na motivagéo do
interesse dos educandos, excepcionalmente pela leitura e pela escrita, externando
uma evidéncia de que o trabalho com a literatura na escola faz toda diferencga.
Segundo Cosson (2021, p. 20), “[...] a literatura serve tanto para ensinar a ler e a
escrever quanto para formar culturalmente o individuo.”

E foi nesse despertar da literatura que, em 2020, a coordenagao da escola, a
fim de buscar maiores estratégias para irem ao encontro das necessidades
discentes, docentes e da propria instituigdo, escreveu o projeto pedagodgico
envolvendo a literatura. Nesse interim, aventou-se a possibilidade de usar a poesia
para o despertar dos estudantes no que se refere ao desenvolvimento das
habilidades de escrita e leitura.

Ao longo de toda terceira unidade, os professores de Lingua Portuguesa e
das demais areas do conhecimento foram motivados a postarem livros de literatura
de contos e poesia em formatos PDF, a fim de trabalhar com esse género nas aulas.
Com essa iniciativa, percebeu-se uma melhoria na escrita dos estuantes, o que
acabou por resultar em um “Concurso de poesia”, o qual contou com premiacgoes,
motivando-os ainda mais. Visto isso, percebeu-se que, a luz de Todorov (2009, p.26-
27):

[...] os estudos literarios tém como objetivo primeiro o de nos fazer
conhecer os instrumentos dos quais se servem. Ler poemas e
romances nao conduz a reflexdo sobre a condigcdo humana, sobre o
individuo e a sociedade, o amor e o édio, a alegria e o desespero,
mas sobre as nogoes criticas, tradicionais ou modernas. Na escola,
nao aprendemos acerca do que falam as obras, mas sim do que
falam os criticos.

A partir do momento em que, no auge de uma crise sanitaria, a escola
comecgou a introduzir nas turmas dos anos finais o estudo da literatura, por meio da
leitura e da escrita de poesias, os estudantes ndo apenas aprenderam sobre as suas
condigdes humanas, mas também passaram a ter maior criticidade sobre suas
existéncias. Nas oficinas de poesia, esses sujeitos puderam participar ativamente do
movimento chamado ‘escrita de si’, agregando as praticas em sala de aula

propdésitos mais significativos no tocante a seu protagonismo.
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Nesse sentido, as aulas passam a trazer metodologias ativas, quando os
estudantes tratam em suas poesias temas como: pandemia, distanciamento,
isolamento, medo, angustias; o que conferiu a esses sujeitos sentidos e significados
alinhados as suas realidades. Dessa forma, suas escritas versavam sobre as suas
vivéncias e de as de seus pares, 0 que os alocaram em uma posi¢gao protagonista,

elemento-chave a uma aprendizagem significativa. Como diz Bachelard (2009, p. 6):

O devaneio que queremos estudar é o devaneio poético, um
devaneio que a poesia coloca na boa inclinagdo, aquela que uma
consciéncia em crescimento pode seguir. Esse devaneio € um
devaneio que se escreve ou que, pelo menos, se promete escrever.
Ele ja esta diante desse grande universo que é a pagina em branco.
Entao as imagens se compdem e se ordenam. O sonhador escuta ja
0s sons da palavra escrita.

Foi estudando e escrevendo poesias, que os estudantes puderam acessar o
mundo do ‘letramento literario’, vez que tiveram a oportunidade de se apropriarem
da literatura enquanto linguagem que, por sua vez, afirmou-se como pratica
formadora. Ha de se pontuar aqui que, antes da realizagdo desse projeto, a escola
nao possuia um espaco de leitura e sequer havia uma biblioteca; com o retorno das
aulas presenciais, os proprios discentes e docentes comecaram a levantar a
necessidade de ambientes de leitura para além da sala de aula. Assim, a gestao
escolar mobilizou a Secretaria de Educagao para esse proposito e, em 2022, uma
biblioteca e uma sala de informatica foram inauguradas na escola.

No ano seguinte a realizagdo do concurso, a Secretaria Municipal de
Educacdo também realizou a primeira “Feira Literaria do Municipio”, a qual, ha
quatro anos, vem sendo organizada conjuntamente com as escolas municipais e

demais parcerias.

2.7 ESPACOS DE LEITURA: BIBLIOTECA ESCOLAR, BIBLIOTECA MUNICIPAL E
FEIRA LITERARIA

Quando se fala em espacgos de leitura, muitos locais fisicos sdo pensados
com base em bibliotecas altamente modernas, com diversos acervos de obras

literarias, com estantes lotadas de livros novos, devidamente organizados e
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etiquetados por areas do conhecimento. Mesas e cadeiras confortaveis para o leitor,
sofas de canto e muito siléncio em volta; essa € a imagem que geralmente se
configura no imaginario coletivo, no entanto, ndo é exatamente essa a realidade
vivida pelo municipio, ha uma certa distancia entre desejo e realidade.

Ao se pensar em espacos de leituras, logo vem a mente o processo da leitura
em si, 0 seu poder transformador e a sua capacidade de mobilizacdo — de
conhecimentos e de significados. Pensando nisso, Lajolo (1982, p. 59) tece a
seguinte consideragao:

Ler ndo é decifrar, como um jogo de adivinhagdes, o sentido de um
texto. E a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para
cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e,
dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista.

E nos espacos de leitura que o publico leitor embarca no mundo da
imaginagao e da fruigcdo, na busca por saberes excepcionais para a construgdo dos
sujeitos. As bibliotecas escolares e os cantinhos de leituras assumem um papel
crucial na escola; o quao bom seria se, em todas as nossas escolas brasileiras,
excepcionalmente nas escolas publicas, tivessem recursos suficientes para a
implementagao, o usufruto e a valorizagdo desses espacos.

A biblioteca é o espaco tao importante para o acesso a cultura, a informagao
e, sem sombra de duvidas, a literatura — direito fundamental que deve ser garantido
a todas as pessoas, independentemente de classe social. Segundo Lajolo (2000, p.
106):

E a literatura, como linguagem e instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e
discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias.
Por isso, a literatura é importante no curriculo escolar: o cidadao para
exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente,
mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler
muitos.

Infelizmente, ainda existem barreiras ao acesso a literatura. Em muitas
comunidades brasileiras, bibliotecas sao escassas ou simplesmente nao existem.

Certamente, uma das maneiras de se democratizar o acesso a literatura sé por
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intermédio da criagdo de bibliotecas. Na contemporaneidade, para além da
inexisténcia de bibliotecas em muitas localidades, tem-se constatado o fechamento
desses espagos em outros; muitos, inclusive, vém sendo usadas rotineiramente
como depdsito de utensilios sem uso, incluindo os livros.

Visto isso, vale citar Roger Chartier, importante historiador francés, vinculado
a quarta geracdo da Escola dos Annales, especialista em leitura e importante
pesquisador sobre o livro e sobre a biblioteca. Em uma entrevista mais recente

publicada na Revista Brasileira de Alfabetizacdo, Chartier (2021) diz que:

As bibliotecas seriam, assim, o lugar de encontro dos corpos dos
leitores com esse corpo dos livros. Dessa maneira, esse lugar das
bibliotecas, das feiras de livros, das livrarias comporta esses corpos,
assim como 0os momentos em que a gente se encontra com a cultura
escrita. Portanto, psicologicamente para todos e socialmente para os
que ndo tém recursos sociais, culturais, econémicos, tecnolégicos,
ha, em realidade, uma preméncia dessas instituicbes, uma
necessidade, ja que elas permitem tanto o encontro entre os
individuos como o encontro dos individuos com os livros (Curcino,
2021, p.133).

Esses encontros — entre o individuo e o livro — sdo essencialmente
importantes a construgdo do sujeito leitor. As bibliotecas escolares assumem um
papel primordial no chdo da escola, sdo nesses espagos que os estudantes podem
conhecer as leituras para além do livro didatico. Nas escolas publicas, as bibliotecas
assumem um papel ainda mais relevante e significativo, sobretudo no acesso aos
exemplares, visto que muitos estudantes ndo possuem condi¢des financeiras para
comprar livros; as bibliotecas escolares figuram, muitas vezes, o unico espaco livre e
gratuito de acesso as diversas obras literarias.

O fato de muitas escolas brasileiras ainda nao possuirem bibliotecas contradiz
a lei 12.244/10, de 24 de maio de 2010 (Brasil, 2010), que foi criada para que os
estados e municipios obrigatoriamente comegassem a implementar esses espagos
nas escolas. Essa mesma lei inclusive foi recentemente alterada em abril de 2024,

trazendo novo texto, seguem algumas alteragdes:

Art. 2° Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar o
equipamento cultural obrigatério e necessario ao desenvolvimento do
processo educativo, cujos objetivos sdo: | - disponibilizar e
democratizar a informagao ao conhecimento e as novas tecnologias,
em seus diversos suportes; |l - promover as habilidades, as
competéncias e as atitudes que contribuam para a garantia dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos e
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alunas, em especial no campo da leitura e da escrita; Ill - constituir-
se como espaco de recursos educativos indissociavelmente
integrado ao processo de ensino-aprendizagem; IV - apresentar-se
como espaco de estudo, de encontro e de lazer, destinado a servir
de suporte para a comunidade em suas necessidades e anseios
(Brasil, 2010).

Mesmo com a vigéncia de uma lei assegurando a implementagao e o acesso
as bibliotecas publicas, frequentemente, ha noticias de fechamento de bibliotecas:
“O total de municipios brasileiros com bibliotecas publicas sofreu queda de quase
10% em quatro anos (...) aponta a pesquisa pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). O numero caiu de 97,7%, em 2014, a 87,7%, em 2018.” (G1
Noticias, 2019).

Pesquisas mostram que, no periodo de cinco anos, mais de 800 bibliotecas
publicas foram fechadas: “Entre 2015 e 2020, o Brasil perdeu ao menos 764
bibliotecas publicas, segundo dados do Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas
(SNBP), mantido pela Secretaria Especial da Cultura do Ministério do Turismo”
(Carraca, 2022). Mesmo com o exercicio da lei que entrou em vigor desde 2010,
percebe-se um efeito em sentido contrario: muitas bibliotecas estdao fechando as
portas.

No que diz respeito as bibliotecas no estado da Bahia, o Sistema Nacional de
Bibliotecas Publicas (SNBP) apresenta uma planilha, mostrando 228 bibliotecas
publicas, la constando que esse dado foi atualizado em 06 de junho de 2024.
Segundo o IBGE (2023), a Bahia possui 417 municipios, sendo assim, quase
metade dos municipios baianos nao possui bibliotecas publicas. Para maiores
informagdes, a fim de conhecimento, segue Quadro 2 com informagdes sobre

bibliotecas publicas no territorio brasileiro:

Quadro 2 - Bibliotecas publicas do Brasil.

4.639 bibliotecas publicas no Brasil

municipais, distritais, estaduais e federais, nos 26estados e no Distrito Federal
282 bibliotecas publicas na Regidao Norte

das quais 269 sdo municipais e 14 sao estaduais

1.346 bibliotecas publicas na Regiao Nordeste

das quais 1.329 sdo municipais e 17 sao estaduais

424 bibliotecas publicas na Regidao Centro-Oeste

das quais 396 sao municipais, 3 sao estaduais, 22 sdo distritais e 1 é federal
1.437 bibliotecas publicas na Regiao Sudeste

O © © © 9
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das quais 1.429 sdo municipais, 7 sao estaduais e 1 é federal
@ 1.149 bibliotecas publicas na Regiéo Sul

das quais 1.144 sdo municipais e 5 sao estaduais
Fonte: SNBP (2024).

Em niveis nacional e estadual, ja se identifica essa disparidade quanto a
quantidade de bibliotecas; quando se fala de bibliotecas escolares, essa situagao
fica ainda mais delicada. Quase ndo ha repasses publicos para o custeio, a
ampliacdo e a manutencdo das bibliotecas nas escolas. Infelizmente, o espaco
reservado as bibliotecas n&o é tao prioritario como deveria, muitas, inclusive, séo
desativadas para ceder espago para as salas de aula, com objetivo de acomodar
novas turmas.

Outro problema encontrado na viabilizagdo de uma biblioteca na escola é a
contratacdo de funcionario especificamente para isto, quase ndo ha concursos em
nivel municipal para bibliotecarios, muitas vezes, as instituicbes remanejam um
assistente administrativo para essa funcdo, ndo sendo uma escolha assertiva, pois €
necessario formacado adequada para o desenvolvimento desse trabalho. Segundo
Manifesto da Biblioteca Publica IFLA/JUNESCO (2022):

As Dbibliotecas s&o geradoras de comunidade, buscando
proativamente novos publicos e utilizando uma escuta eficaz para
apoiar o desenvolvimento de servigcos que atendam as necessidades
locais e contribuiam para a melhoria da qualidade de vida. O publico
confia na sua biblioteca, em troca o bibliotecario proativamente
almeja manter sempre sua comunidade informada e conscientizada
(UNESCO, 2022).

Isso posto, ndo teria como falar das bibliotecas publicas a nivel nacional e
estadual, sem falar sobre as bibliotecas do municipio e da escola analisada. O
municipio Dom Macedo Costa possui uma biblioteca municipal, inaugurada pelo
governo do estado da Bahia por meio da Secretaria da Cultura e do
Turismo/Fundagdo Pedro Calmon Centro de Memoéria e Arquivo Publico da Bahia,
da prefeitura municipal e da Secretaria de Cultura, em 25 de abril de 2006. A
biblioteca chegou a levar o nome da professora Maria Elza dos Reis Silva e a ser
inaugurada com esse nome, todavia, o Ministério Publico solicitou a mudanga do
nome, uma vez que, pelo regulamento, ndo se pode fazer esse tipo de homenagem
a uma pessoa ainda em vida. Atualmente, o espaco se chama Biblioteca Publica

Municipal Professora Irene Barbosa Ribeiro e funciona de segunda a sexta-feira das
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8 as 12h e das 14 as 17h, ficando aberta ao publico que desejar utilizar dos seus
servigos durante esse periodo.

A escola Municipalizada Mendes da Silva também possui uma biblioteca cujo
nome € Biblioteca Maria das Mercéis Lemos A. Oliveira (nome também em
homenagem a uma antiga professora), todavia, ndo possui um espago fisico
adequado, nem um acervo bibliografico completo. Essa biblioteca foi inaugurada em
4 de julho de 2022; nessa mesma data, na sala ao lado, foi inaugurado o laboratério

de informatica.

Figura 2 e 3 — Fotos da Biblioteca e sala de informatica.

Como é possivel identificar na imagem, a biblioteca € bem restrita, ndo possui
muito espaco para acomodacado dos estudantes, e o espaco de leitura possui
algumas mesas e cadeiras adaptadas no corredor. No entanto, como & um local de
passagem para as salas de aula, muitas vezes, os estudantes pegam os livros
emprestados e usam a sala de informatica para fazer a leitura.

A secgao seguinte versa sobre as feiras literarias e a sua importancia para a
comunidade e para a composi¢ao desta pesquisa, vez que registra os beneficios de
um evento que ndo apenas visa ao engajamento literario da populagao estudantil,

mas também a participac¢ao ativa de toda a populagdo do municipio.

2.8 FEIRA LITERARIA MUNICIPAL

As feiras literarias desempenham um papel fundamental na promocgao da

cultura e da leitura de um local, pois figura uma oportunidade de incentivo literario e
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cultural, ndo s6 pela promog¢ao da leitura, como também pela descoberta de novos
talentos, pelo fomento a industria do livro, pela experiéncia de interacdo com os
autores e pela formacéao de leitores criticos.

Ha quatro anos, vem sendo realizada uma festa literaria no municipio
pesquisado, organizada pela secretaria municipal de educagdo em parceira com as
escolas municipais, que juntamente com os professores e estudantes confeccionam
grande parte dos materiais culturais e literarios expostos durante a realizagdo desse
evento. Essa iniciativa traz mais significado a feira, fortalecendo o vinculo entre a
literatura e os estudantes, porquanto, nessa exposicao literaria, esses se sentem
protagonistas de suas historias, performando ora como ouvintes, ora como
autores/produtores nas apresentacdes dos trabalhos realizados pelas turmas.

Ha de se reforgcar que € fungdo e dever da escola proporcionar aos
estudantes momentos de trocas — culturais, sociais, literarias —, que acabam por
evidenciar o poder humanizador e transformador da literatura. Segundo Cruz (2012,
p. 19):

[...] estando a literatura ligada a demonstragéo do real, essa assume
fungbes que atuam diretamente no homem e, depois, volta-se para a
sua formacao, enquanto fruidor dessa arte. Assim pensar a literatura
na escola é antes de tudo acreditar que ela contribuira para a
construgcdo e consequentemente a formagdo dos estudantes numa
perspectiva humanizadora e literaria.

Nesse sentido, através da realizagdo da feira literaria, a secretaria de
educacgao e as escolas municipais andam lado a lado, oportunizando a comunidade
escolar e aos demais publicos momentos culturais de fomento a leitura. Vale
ressaltar que a primeira realizacdo da feira literaria ocorreu de forma virtual, em
2021, contando com palestras disponiveis na plataforma YouTube. Em 2022, com o
retorno as aulas presenciais, a feira foi realizada presencialmente na praga
municipal, com langamento de livros, stands literarios das escolas municipais e
mesas com convidados especiais que dialogaram sobre literatura e afins.

Para os estudantes que n&o tiveram a oportunidade de, em 2021, participar
de uma feira literaria foi algo inovador; a cada ano, a realizagdo desse evento
oportuniza a formagao literaria de muitos jovens e adultos. Essa também se constitui
em uma oportunidade para o letramento literario realizado na escola nos Anos Finais
desde 2020. Reitera Cosson (2018) que:



45

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma pratica
social e, como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser
enfrentada néo € se a escola deve ou nao escolarizar a literatura,
como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um
simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizagao (Cosson, 2018, p. 23).

O trabalho desenvolvido dentro das escolas — espago privado — ganha o
espaco publico e invade as ruas por meio das exposi¢cdes, nos stands da feira
literaria. S&o leituras e releituras de obras feitas por sujeitos que integram o corpo
docente e discente de um territorio pedagdgico publico, mostrando todo o seu
potencial, confrontando quaisquer esteredtipos de precariedade e inoperancia
atribuidos as instituigdes publicas de um modo geral.

Muitas trocas e vivéncias com o estético e com a fruicao literaria sao
deflagradas durante a feira, incentivando a leitura e a escrita, levando criangas e
adolescentes a criatividade, trazendo emocgbes e sentimentos prazerosos e
significativos, interagido expressivamente na formagdo de novos leitores. Segue

abaixo fotos da festa literaria realizada no ano de 2024.

Figura 4, 5 e 6 — Fotos FLIDOMA — Festa Literaria.

LU =

Fonte: Arquivo pessoal, 2024
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3 POESIA E LITERATURA NOS DOCUMENTOS CURRICULARES DA
EDUCAGAO BASICA: UMA ANALISE DA BNCC, DCRB, ESCOLA MUNICIPAL,
PPP E PLANO DE ENSINO

Esta secao dedica-se a consulta aos documentos oficiais e descreve como a
literatura e a poesia sdo mencionados nesses escritos, trazendo a analise

documental como aporte a fundamentagao desta pesquisa.

3.1 LITERATURA E ESCOLA

Falar sobre o ensino de literatura na escola, mais propriamente sobre a
poesia como recurso literario pedagogico, demanda debrugar-se sobre os
documentos normativos que regem a educacgdo basica no estado da Bahia e no
territorio nacional. De modo geral, o processo de ensino e aprendizagem de
literatura € sempre um desafio, por isso, antes mesmo de se adentrar as praticas
pedagogicas de sala de aula, o estudo desses curriculos se faz necessario para uma
maior compreensao da pratica docente. A construgcdo docente dos planos de ensino
e dos planejamentos sdo embasados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
Documento Referencial Curricular da Bahia (DCRB), Referencial Curricular Municipal
(RCM), além do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola.

Isso posto, nesta secdo, de antemao, propde-se uma breve analise dos
curriculos e referenciais supracitados, para que seja articulado um dialogo sobre o
fazer docente e as intervengdes pedagogicas dentro do espago escolar. Entende-se
que essa pratica demanda embasamento normativo, vez que, em se tratando da
formagdo de sujeitos, é imprescindivel que os conteudos e referenciais estejam
alicergados por um documento educacional magno.

Dessa maneira, compreende-se que ha uma hierarquia documental, que
conduz este estudo inicialmente a conferéncia e a verificagdo normativa do principal
referencial curricular do pais: a BNCC; na sequéncia, acareia-se o DCRB - que
apresenta o curriculo a ser seguido por todas as cidades do estado da Bahia; e, de
modo particularizado, toma-se para investigacdo o RCM — que traz as orientagbes
dos conteudos que devem ser priorizados pela educagcdo do municipio.

Para além dos curriculos, o PPP da escola observada - Escola Municipalizada
Mendes da Silva — sera tomado para inspecéo, de modo que, alinhado a isso, sejam
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discutidos e aferidos os planos de ensino ora implementados pelos docentes do
campo das linguagens, especialmente pela averiguagdo da literatura no livro
didatico. Had que de salientar aqui que esta secédo objetiva concentra-se na
identificacdo do que se prescreve acerca do ensino de literatura e, mais
precisamente, sobre a poesia como recurso para o letramento literario.

Decerto, essa analise parte do principio de identificar de que maneira esse

direito a literatura é abordado nos documentos normativos, afinal de contas,
segundo Candido (2011, p. 186):

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob a pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de
dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos
liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da
literatura € mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugar, a
literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento,
pelo fato de focalizar as situagbes de restricido dos direitos, ou
denegacédo deles, como a miséria, a serviddo, a mutilagdo espiritual.
Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver com a luta pelos
direitos humanos.

E é justamente sobre essa luta pelos direitos humanos e pelo direito ao
acesso a literatura que esta dissertacdo busca pesquisar. A literatura pode muito,
pode salvar da obscuridade, da ignorancia, da falta de amor, da empatia. A luta
diaria por uma educagao mais literaria, mais poética, mais humana, depende de
cada um: professores, pesquisadores, militantes por uma escola que liberte os
estudantes do caos. Por isso, cada vez mais, uma escola literaria € o caminho para
a formacado humana dos estudantes.

Nesta sessdo, excepcionalmente, sera empreendido um dialogo entre os
documentos normativos, perpassando pelos meios e modos como esses
documentos trazem a literatura e tracam caminhos para uma formacao literaria ao
longo dos séculos, pontuando os paradigmas por que essa area de conhecimento

tem enfrentado.

O ensino da literatura, assim como outros campos disciplinares nas
ciéncias e nas humanidades, passou por varias transformagdes ao
longo da histéria que podem ser lidas como uma sucessao de
paradigmas. No Brasil, a partir da heranca jesuitica na educacgao, &
possivel localizar seis paradigmas no ensino da literatura: dois
paradigmas tradicionais - moral-gramatical e histérico-nacional -, que
pertencem ao passado mais distante, e quatro paradigmas
contemporaneos - analitico-textual, social-identitario, formagao do
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leitor e letramento literario — que emergem sucessivamente desde o
final do século XX até nossos dias. (Cosson, 2021, p. 4).

Em “Paradigmas do ensino de literatura”, Cosson (2020), importante
pesquisador do campo literario, traz a reflexdo o percurso de transposi¢ao curricular
do componente literario ao longo dos anos. A literatura, cada vez mais, vem
perdendo seu espaco na educacao basica, circuito em que ela faz toda diferenga na
formagao dos estudantes — da Educacgédo Infantil ao Ensino Médio. Na infancia, do
contexto doméstico ao social, as criangas transitam em paralelos de sentidos, em
que a imaginagdo e a realidade se misturam, trata-se de um campo vasto de
fantasias, e, na educacéo infantil, oportuniza-se contato com outros sujeitos e outros
objetos de conhecimento: os livros.

Esse percurso deslinda-se nos Anos Iniciais (Ensino Fundamental), quando a
leitura passa do status de mera escuta para o de apropriacdo de habilidades: a
alfabetizacdo; no Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes sdo acionados
por uma formacgao leitora; competéncia essa que se vai articulando (ou deveria) e
amplificando no Ensino Meédio, ja que demanda-se a continuidade das
aprendizagens acerca das produgcdo em sociedade e tempos, articulando ai a
formacgao de leitores jovens, prospectando a realizagdo de exames — vestibulares,
concursos publicos, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Por entender a essencialidade da literatura enquanto componente curricular
necessario a formacéao integral do sujeito, vez que, nele, podem ser desenvolvidas
habilidades criticas e interpretativas, além de ampliar seu vocabulario e sua
compreensdao de mundo, este estudo empreende uma discussao sobre sua
importancia. Em um cenario esvaziado de pautas que elevem a literatura a esse
patamar, é notoria a pretericdo desse componente no curso da formagao do sujeito
neste tempo, cabendo uma verificagdo dos curriculos e planos de ensino

implementado nos ultimos anos nas escolas do pais.

3.2 ALITERATURA NA BNCC

No Brasil, muitas mudangas tém sido deflagradas nas ultimas décadas no
cenario educacional, o Ministério da Educacéo (MEC), o INEP (Instituto Nacional de
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Ensino e Pesquisas) vem investindo em uma educagéo cada vez mais informatizada
e agil. Ao longo desse processo, muitas politicas publicas vém sendo
implementadas com a intencdo de aproximar as leis educacionais com os planos de
ensino.

[...] @ Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), o
Plano Nacional de Educagéo (2014) e os Parametros Curriculares
Nacionais (ver Nunes, 2002), que implementaram a primeira grande
transformacgdo na estrutura curricular e nos modos de ensino. Na
sequéncia dessa transformacdo, estda a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), que se propde, no caso do Ensino Médio,
a descentraliza-lo, mantendo, como forma de unido, as habilidades e
as competéncias, paradigma ja estabelecido pelos PCN como nova
forma de compreender a educacdo. A Base, inspirada em outros
modelos, sobretudo o portugués (Programa e Metas Curriculares de
Portugués/DGE-Diretério Geral de Educacao, 2014), de onde vem a
primeira divisdo de conteudos para o Ensino de Lingua Portuguesa
nos PCN (Oralidade, Leitura, Escrita, Educacdo Literaria e
Gramatica), € hoje o documento oficial da Educagao para o Ensino
Médio (IPIRANGA, 2019, p.106).

Partindo-se do pressuposto de que a BNCC os parametros para a educacéao
brasileira, uma questéo inicial pode assim ser ensejada para a acurada discussao:
como a literatura € abordada na BNCC? A pertinéncia dessa questao reside na
perspectiva de que a literatura figura muito mais do que um componente curricular,
ela €& vista como uma oportunidade de formacdo leitura, atravessada por
multiletramentos. Seja pelo enriquecimento intelectual, seja pelo acionamento da
criticidade, a literatura oportuniza ao sujeito percepgdes e visbes de mundo que
podem ampliar a sua capacidade de ver e de sentir. Isso porque ela “[...] possibilita
uma ampliagdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo sé a ver mais, mas a
colocar em questdo muito do que estamos vendo e vivenciando”. (Brasil, 2018, p.
498).

Em se tratando de um documento normativo, a BNCC define o conjunto de
aprendizagens essenciais que os estudantes necessitam desenvolver nas etapas da
Educacado Basica (Brasil, 2018, p. 6). Na escala hierarquica dos documentos que
regem a educacéo brasileira, no topo, esta a LDB 9394/96 — lei de diretrizes e bases
da educacgao brasileira —, legislagdo que regulamenta o sistema educacional publico
ou privado no Brasil da educagdo basica ou ensino superior. (Brasil, 2017, p. 10).
Seguindo a BNCC que organiza o trabalho com multiplas linguagens, essa
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organizagcdo também é encontrada nos PCNs, que s&o organizados por ciclos de
aprendizagens, correspondentes a cada dois anos escolares.
Na BNCC, entre as dez competéncias especificas de lingua portuguesa para

o ensino fundamental, a nona fala sobre a literatura e as praticas de leitura literaria:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (Brasil, 2018, p.87)

Sendo assim, o trabalho com as praticas de leitura literaria € uma das dez
competéncias citadas pela BNCC. Entretanto numa busca mais detalhada, apesar
de essa base citar a literatura na nona competéncia para o ensino fundamental, nos
textos seguintes, ela ndo é organizada como um componente curricular, como
esperava e como se estima ser adequado. Todavia, a literatura esta inserida na area
de linguagens que € composta pelas disciplinas de lingua portuguesa, lingua
inglesa, arte e educagao fisica.

A area de linguagens aborda os saberes relacionados a participagdo dos
individuos em atividades de linguagem, em diversos contextos da interagcdo humana,
desde as mais simples até as mais sofisticadas e complexas, em diversos ambientes
sociais na atualidade. E um campo composto por quatro disciplinas, estando a
literatura citada em alguns textos de lingua portuguesa. Da mesma forma,
estabelece-se também nas salas de aulas da educacéao basica que a literatura nédo é
um componente curricular, ela esta integrada as aulas de lingua portuguesa.

Nesse contexto de ensino, muitas vezes, os textos literarios utilizados como
materialidade — a exemplo das poesias, dos contos e das crbnicas — ficam restritos a
uma abordagem linguistica focada na analise gramatical: “[...]Ha professores que
afirmam se sentirem mais tranquilos ocupando o tempo com a gramatica, porque o
assunto nao lhes solicita a chamada ‘emocdes’, tdo necessaria ao trabalho com o
texto poético.” (Sorrenti, 2009, p.17-18). Essa restricdo e/ou pretericdo tem gerado
preocupacdes no campo académico; pesquisadores e especialistas da area de
literatura e cultura tém tecido criticas contundentes as praticas escolares de (n&o)
leituras literarias, porquanto tem contribuido para um processo de apagamento e
secundarizacdo desse componente no campo dos estudos de linguagem. Segundo
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Dalvi, Rezende e Jover-Feleiros (2013, p. 9), “[...] a literatura na escola resiste as
mudangas e se vé relegada a lugar secundario e sem forca na formagédo das
criangas, dos adolescentes e dos jovens”.

De certa forma, esse ‘lugar secundario’ na sala de aula € um reflexo direto
dos documentos curriculares, que também aloca a literatura a segundo plano e de
forma segmentada. Parecer esse facilmente verificado quando de uma busca do
termo ‘literatura’ nos documentos da BNCC, foi encontrado um total de quarenta e
cinco mengdes em textos da educacdo infantii ao ensino médio. Ja quando
pesquisada a palavra ‘poesia’, foi encontrado apenas um registro, citado em um
texto da pagina 138. A palavra ‘poema’, por sua vez, repete-se por 38 vezes ao
longo do documento. Essa pesquisa simples propositou a realizagdo de uma
analogia entre o quantitativo de mengdes no texto oficial — que € bem extenso — e a
importancia que se da ao componente.

A area de linguagens e suas tecnologias se divide em cinco campos de
atuagdo: campo da vida cotidiana (somente Anos Iniciais), campo artistico-literario,
campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e campo de
atuagdo na vida publica. Os dois ultimos campos aparecem fundidos nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com a denominacado ‘Campo da vida publica’. A
organizagdo das praticas de linguagem — leitura de textos, producédo de textos,
oralidade e analise linguistica/semidtica — por campos de atuagédo sinaliza a
relevancia do processo de contextualizagdo do conhecimento na escola, de modo a
trazer o cotidiano social como aporte aos aprendizados. (Brasil, 2018).

Destaque-se que a separagao desses campos de atuacdo é importante a
melhoria da organizagdo das abordagens em sala de aula. No campo artistico-
literario, tem-se a literatura como expressao artistica, campo de atuacéao relativo a
producgao literaria, as experiéncias estéticas e a formacao leitora. A esse respeito,

consta o seguinte texto:

Em relacéo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro
do trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear
também no Ensino Médio. Por forga de certa simplificacdo didatica,
as biografias de autores, as caracteristicas de épocas, 0os resumos e
outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs62,
tém relegado o texto literario a um plano secundario do ensino.
Assim, é importante nao so6 (re)coloca-lo como ponto de partida para
o trabalho com a literatura, como intensificar seu convivio com os
estudantes. (Brasil, 2018, p.499).
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Nas praticas de linguagem, o objeto do conhecimento que compete os Anos
Finais do Ensino Fundamental (do 6° ano ao 9° ano), um dos objetivos dos campos
artistico-literario, diz que, para que a experiéncia literaria — e da arte em geral —
possa atingir seu potencial transformador e humanizador, é necessario que seja
proporcionada uma formacdo na perspectiva do letramento de sentidos e de
significados dos textos. Para além da capacidade de ler e interpretar um texto,
estima-se que o sujeito desenvolva critérios de categorizagdo — por autores, estilos,
géneros — que seja capaz de compartilhar percepgdes e criticas com outros leitores-
fruidores. (Brasil, 2018).

Nesse sentido, Candido (2011) assinala o potencial transformador e
humanizador da literatura que, dentre tantas fungdes, tem na fungao educativa seu
mais importante direcionador. Entretanto, faz-se importante discutir com mais afinco
a descentralizagdo da literatura ao longo do documento que apenas se insere no
campo de atuagao social integrante no componente curricular de Lingua Portuguesa.

O trato com a literatura na BNCC restringe-se apenas a algumas
recomendagcdes de como preparar e formar leitores, demostrando uma

superficialidade, dado ao grande campo literario existente.

A propria BNCC, em diferentes momentos, utiliza a nogao de “fruicao
estética” para se referir ao ensino de literatura, porém sem
especificar o que se entende por esse termo e sem trazer discussdes
mais detidas [...]. (Silva, 2021, p.25).

Ha de se atentar para o fato de que os textos literarios representam um
imenso repertorio de experiéncias e saberes ressignificados na linguagem da
humanidade. Nesse sentido, Cosson (2021) considera a fungdo transformadora da
literatura como essencial, pois torna o mundo compreensivel, transformando sua
materialidade em palavras e cores, odores sabores e formas intensamente
humanas.

Toda uma histéria, memoria, cultura, diversidade, vivéncias, arte, poesia,
fantasia desenham o modo de vida humano. O campo literario € de uma amplitude
de aprendizagens e conhecimentos, ndo a toa estar incluso na area das
humanizardes. Fato que deveria ser mais privilegiado dentro de um documento que,

pela lei, foi pensado exclusivamente para ser seguido por todo territério nacional.
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A escola é um espaco privilegiado do ensino de literatura, € onde os alunos
tém acesso ao universo literario nacional e de outras nacionalidades, sejam
literaturas candnicas ou contemporanea; o espago escolar é responsavel por “[...]
transmitir um corpus literario limitado, ordenado e valorizado segundo uma tradigéo
uniforme, essencialmente literaria”, salienta Colomer (2007, p. 23). Todavia,
guestiona-se a dimensao de amparo literario que a escola oferece no que se refere a
sua amplitude, vez que os documentos referenciais pouco orientam o trabalho
pedagogico sobre o componente literatura.

Considerando outros vieses, a literatura tem o papel de formar criticamente
leitores, ajudando-os a compreender e a entender as realidades que os cercam,
além de transmitir conhecimentos culturais, sociais, representando a comunicagao
de um povo com toda sua diversidade de modos, de valores, de demandas.
Ademais, sendo a literatura a arte da palavra, a arte do saber, ela contribui tanto
para a cogni¢ao linguistica dos sujeitos, quanto para a constituicdo da capacidade
de interagdo entre esses e 0s outros, o que contribui para o desenvolvimento de
uma educacao estética. Para Antonio Candido, a literatura atua como “fator
indispensavel de humanizagdo e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade”. (2017, p. 177).

0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocgdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos a natureza,
a sociedade e ao semelhante (CANDIDO, 2017, p. 182).

Do despertar da sensibilidade a concentragdo, a literatura tem o papel de
promover a emancipacdo dos homens no que se refere aos dogmas que a
sociedade |lhes impde. Assim, entende-se importante deliberar sobre os motivos
pelos quais essa arte das palavras ainda é muito pouco discutida na base nacional
comum curricular, documento que por lei necessita ser seguido por todas as
instituicbes escolares nacional.

Essas e outras questdes sdo reflexdes que, certamente, os professores da
area de linguagens, mais precisamente da area da literatura, de modo geral, ja

tiveram em algum momento da sua vida, da sua formagao ou da sua profissao. Por
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tantos motivos, emerge a necessidade de cada vez mais professores e
pesquisadores se debrucarem sobre os documentos normativos da educacao
brasileira, questionando-os, abrindo brechas para possiveis (re) elaboracdes, (re)
edicoes.

De certa forma, este € um dos objetivos desta pesquisa: investigar quais
mudangas sao necessarias para um ensino de literatura satisfatorio e de qualidade
nas escolas publicas brasileiras, uma vez que, tudo comega pelo curriculo.
Perceptivel € que o ensino de literatura na BNCC ndo tem sido abordado de forma
correta e necessaria.

Para além disso, outro ponto a ser analisado na BNCC é o ensino do género
literario ‘poesia’, fato que ela também ndo é discutida satisfatoriamente nesse
documento, haja vista o termo ser mencionado apenas uma vez ao longo de todo a
base. A esse respeito, Alves (2018, p. 11) pontua que “[...] de todos os géneros
literarios, provavelmente € a poesia 0 menos prestigiado no fazer pedagogico em
sala de aula”. Argumenta ainda esse autor que ha um distanciamento entre o leitor
literario e o género lirico, ficando a poesia em posigdo marginalizada/negligenciada
no interesse dos leitores.

Como importante pesquisador da poesia na sala de aula, Alves (2018) traz
um saldo negativo entre pesquisadores e especialista na literatura, o que acaba por
corroborar o déficit identificado na BNCC. Nesse sentido, ha um certo nivelamento
entre a normativa/teoria e a pratica, posto que a poesia que mal é mencionada na
base também é objeto de trabalho regular dos docentes, os quais pouco inserem o
género em seu fazer pedagdgico.

Nesse mesmo viés, Sorrenti (2009) assinala que a poesia é um discurso que
mostra o trabalho da linguagem sobre si mesma, posicdo essa largamente
endossada por Alves (2018), na medida em que ndo se trata de valorizar mais este
ou aquele género literario, mas de estar atento a procedimentos e a cuidados
especificos de cada género. Outro fator importante entre o diadlogo acerca da
literatura em sala de aula € a utilizagdo da poesia como recurso para o letramento
literario, € uma discussdo bastante atual na area das linguagens que sao os
multiletramentos.

Trata-se a pedagogia dos multiletramentos de uma proposta/movimento
educacional desenvolvida pelo Grupo Nova Londres (New London Group — GNL
entre 1995 e 1996); essa proposta se volta para uma educacdo alinhada a
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contemporaneidade, em especial a educacdo linguistica, diferenciando-se de um
método ou abordagem de ensino. (GNL, 2021).

Ao longo da base, o termo ‘multiletramentos’ € mencionado, no entanto,
fazendo referéncia apenas a cultura digital, ndo sendo verificada qualquer referéncia
dessa proposta no ambito literario, logo, na BNCC, ndo se faz citagado sobre o termo
letramento literario’. Ao longo dos textos da area de linguagens, o termo letramento
até aparece, porém, vinculado apenas as concepcgbOes de alfabetizacdo e de
letramento ou letramento das letras. Sobre uma justificativa a essa referéncia, ndo
se faz notdria, visto que a BNCC é um documento consideravelmente recente,
publicado pela resolugdo CNE/CP n° 02 de dezembro de 2017.

No que se refere ao conceito de ‘letramento literario’, esse surgiu na década
de 1990 como concepcéo de apropriagcado da leitura enquanto construgao literaria de
sentidos. Conceito que, ha duas décadas, vem sendo analisado por pesquisadores
como Paulino e Cosson (2009) e Soares (2006).

E justamente essa apropriagdo literaria e essa construcdo de sentidos que
podem enredar o dialogo entre teoria curricular e pratica docente; o que endossa a
necessidade de uma (re) construgdo, principalmente na area de linguagens da
BNCC. Essa proposicao alicerga-se na possibilidade de se elencar novas
abordagens sobre a literatura, tornando-a um componente curricular com todos os
pré-requisitos das demais disciplinas — dos organizadores curriculares para cada
ano de ensino a até sugestbes para o trabalho docente em sala de aula, dando
maior seguranga metodologica para os professores.

Por outro lado, ha de se reconhecer que esse assunto € de uma amplitude
ainda maior, visto que, para tornar a literatura compativel a um componente
curricular, muitas outras questbes devem ser colocadas em consideracdo nessa
reforma curricular. De inicio, urge-se uma revisdo da matriz curricular da area de
linguagens — da Educacado Infantil ao Ensino Médio —, que passaria a ter um
componente curricular novo: a literatura.

Fato é que ensinar literatura se faz necessario em todas as modalidades de
ensino; na escola, a literatura proporciona a leitura de mundo, o contato com a arte,

com o estético, com a linguagem artistica, isso faz toda a diferenga na formagéo dos

'A nona competéncia da BNCC fala sobre a literatura e as praticas de leitura literaria,
entretanto em nenhum texto aparece o termo “letramento literario”, se tratando da BNCC um
documento recente, caberia maiores conceitos e aprofundamento sobre a proposta.
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sujeitos. De certo modo, a BNCC até tem a intengéo de trazer a literatura como um
componente em dialogo com a area de linguagens, contudo, ha de se reconhecer
que ainda se trata de uma abordagem pequena diante da amplitude do campo
literario.

A proposta do letramento literario € uma abordagem pertinente que poderia
ser utilizada como base tedrica-metodologica dentro da BNCC, dado que o
letramento literario € a utilizagdo da literatura enquanto linguagem. E a formacao
literaria da maioria das criangas e adolescentes, usualmente, € iniciada na escola,
com as aulas de literatura e com praticas de leitura e escrita em sala de aula
(Soares, 2006). Se faz importante pontuar que, para alguns professores e
pesquisadores a BNCC consegue tocar de modo equilibrado na questdo, mas a
bandeira que estamos aqui defendendo € que a BNCC poderia trazer maiores
conceitos sobre o letramento literario. Mesmo o documento tratando na nona
competéncia sobre a literatura e as praticas de leitura literaria, o termo “letramento
literario” ndo é mencionado nenhuma vez ao longo do documento. Fato que os
professores mesmo apds consultarem a BNCC ainda disponibilizam de duvidas e
necessitam de maiores pesquisas para o trabalho com a literatura em sala de aula.

E no espaco escolar que o estudante tem seu contato mais dindmico com a
diversidade dos textos literarios: contos, poesias, crénicas, romances, novelas,
fabulas; muitas vezes, esses géneros sdo usados pelos professores em sala com o
objetivo de despertar e desenvolver as habilidades de leitura e escrita, e nesse
percurso, para além das letras e em associagdo com diferentes linguagens — artes
plasticas, musica, jogos, ao estudante, € oportunizada a leitura de mundo.

Nesse sentido, destaca Cruz (2012, p, 19): “[...] pensar a literatura na escola é
antes de tudo acreditar que ela contribuira para a construgao e consequentemente a
formacéo dos estudantes numa perspectiva humanizadora e libertaria.” Justificativa
que se faz pertinente ao ensino de literatura e a necessidade de ele estar melhor
contemplado pela BNCC, visto que a base é o espelho do que deve ser levado para
a escola.

3.3 POESIA E LITERATURA NO DCRB

O Documento Curricular Referencial do Estado da Bahia (DCRB) foi
elaborado em regime de colaboragéo entre Estado e municipios com a participagéo
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de diversos seguimentos de redes de ensino baiano. (Bahia, 2020). Tendo por
objetivo assegurar os principios educacionais e os direitos de aprendizagem dos
estudantes, aperfeicoando o sistema da educagéao baiana.

Inspirado na BNCC, o Estado baiano se organizou na construgdo de um
curriculo proprio, que contemplasse o didlogo com suas singularidades e
identidades, porquanto a Bahia se constitui em um Estado multiplo e diverso.
Entretanto, diferentemente da BNCC — que contempla da Educagao Infantil ao
Ensino Médio —, o DCRB esta dividido em dois volumes: o volume 1 (um) da
Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental e o volume 2 (dois) que contempla o
Ensino Médio. Neste texto, importa a analise do volume 1.

Assim como na BNCC, a literatura no DCRB esta citada na area de
linguagens, junto ao componente curricular de Lingua Portuguesa, e, dialogando
com a Base, o documento referencial baiano se restringe ao letramento vinculado
apenas a alfabetizagdo. Todavia, de modo distinto da BNCC, o DCRB chega a citar

a poesia como recurso, a saber:

[...] o letramento deve ocorrer de maneira integrada ao processo de
alfabetizar. Assim, o cuidar, o brincar e o educar devem estar
atrelados a metodologias nas quais se contemplem os jogos de
palavras, as parlendas, os trava-linguas, os ritmos musicais presen-
tes na nossa cultura, a poesia, as rimas, as aliteragdes, entre outros
recursos. Todos esses recursos auxiliardo o estudante no acesso
aos aspectos formais da linguagem (consciéncia fonoldgica, morfo-
I6gica e sintatica), imprescindiveis para o entendimento da leitura e
da escrita, bem como Ihe proporcionarao praticas significativas, uma
vez que farao com que entre em contato com textos presentes na
sua cultura. (Bahia, 2020, p. 158).

Este recorte pertence ao campo da educacao infantil, entretanto poderia
perfeitamente ser reestruturado para atender aos Anos Finais. Esta citacdo é
basicamente a esséncia de que esta dissertacdo considera precioso, pois contempla
a abordagem sobre a importancia e a necessidade de os documentos curriculares
fazerem mengdo ao letramento literario e ao uso da poesia como recurso
pedagaogico literario. Entender que o uso dessas metodologias € eficaz no processo
de ensino e aprendizagem é objetivo dessa pesquisa, e a aproximagao dessa
abordagem torna este trabalho singular.

Ainda no comparativo entre os documentos supracitados, apesar de seguir a
mesma organizacdo da BNCC, o DCRB traz textos que melhor fomentam o trabalho
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com a poesia em sala de aula. Exemplo disso € o trecho do texto de Kuhlmann
(1999) a seguir:

E preciso que qualquer orientagdo norteadora sobre a educagdo das
criangas pequenas parta das suas ontologias, das suas condigbes
socioculturais concretas, compreendendo que o conhecimento do
mundo envolve afeto, prazer, desprazer, fantasia, brincadeira,
movimento, poesia, ciéncias, artes, linguagem, musica, matematica
etc., que, para a crianga, a brincadeira € uma forma de linguagem,
assim como a linguagem pode ser uma forma de brincadeira
(Kuhlmann JR., 1999).

Trazer a poesia, conjuntamente citada a area da ciéncia, matematica,
linguagem é certamente entender que a poesia € um importante estimulo a
aprendizagem, n&o sO na Educacgao Infantil, mas também em todas as modalidades
de ensino. Ja dizia Moisés (2003, p. 26) que “[...] a poesia nos ensina a ver como se
vissemos pela primeira vez”, por cada olhar, por cada vivéncia, por cada estimulo a
imaginagao e a leitura de mundo, a literatura descortina.

Ao longo do DCRB, surpreendentemente, é possivel encontrar um texto que
consegue promover a intertextualidade da poesia com o eixo tematico ‘Educacgéo
Fiscal, assegurando o reconhecimento dos saberes e a construgdo dos
conhecimentos nesse componente. De forma articulada com os objetos de
conhecimento das diversas areas, por diferentes métodos e linguagens, é possivel
materializa essa intertextualidade em coloquios, textos, musicas, poesias, artes
visuais, artes cénicas e outros. (Bahia, 2020). Por figurar-se como desafio o trabalho
com a poesia na area de linguagens, o DCRB inclui o género literario ao eixo
integrador que possibilita o trabalho em sala de aula com a educacgéo financeira.

Tal qual a BNCC, o DCRB néao faz mencao ao letramento literario, entretanto,
traz uma melhor explanacédo acerca da diferenca entre alfabetizacdo e letramento,

exemplificando as dimensdes formativas das praticas do letramento.

Alfabetizagao e letramento ndo tém o mesmo significado. A alfabe-
tizagao é a conquista/compreensao/dominio do sistema de escrita e
da fala da lingua materna. E compreender como o sistema funciona.
Um estudante esta alfabetizado quando domina o sistema, além da
decodificacdo, desenvolvendo leitura e escrita de forma fluente e
padronizada. Ja o letramento vem antes, durante e apds a alfabe-
tizagao, ou seja, trata-se do uso social/praticas reais do sistema de
escrita. Em nome de uma visao cidada e de uma situagao didatica
significativa e construtiva, o DCRB orienta que os estudantes se
alfabetizem em situagbes de letramento.
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(Bahia, 2020, p. 157).

Essa orientagdo do DCRB seria ainda mais interessante se trouxesse
estratégias de letramento, quando se diz: “[...] o documento orienta que os
estudantes se alfabetizem em situagao de letramento.” A questdo que se enreda é:
de que letramento é essa indicagédo — digital, cultural, literario? O letramento literario
oportuniza essa alfabetizagdo continua e significativa, até porque ler € um ato de
aprendizagem continua, e o letramento literario, como ja dito, contribui para a
formacao de um sujeito leitor.

Vale destacar que € imprescindivel que o professor seja também um leitor,
que transponha o seu fazer pedagogico em torno da leitura para o exemplo do
habitual, do consumo cotidiano de literatura. Conforme assinalam Souza et al. (2021,
p. 3), “[...] um leitor leva outros sujeitos a também se tornarem leitores, isso porque
de certa forma grande parte dos alunos veem na figura do professor um exemplo a
ser seguido”.

Outra comparagao importante entre o DCRB e a BNCC ¢ que, no documento
curricular da Bahia, existem temas integradores com sugestdes do trabalho com a
educacéo fiscal, como citado acima, que inclusive faz mengéao a utilizacdo da poesia
como recurso pedagogico. Educagédo no transito, Educagdo em direitos humanos;
Educacdo para a diversidade, Saude na Escola, Educagdo ambiental, Educagao
financeira para o consumo e Educacao digital sdo os eixos tematicos que enaltecem
a cultura baiana e a diversidade, trazendo reflexdes para um trabalho mais
significativo. Essas tematicas sdo importantes para serem trabalhadas na escola
visto que esse espacgo precisa constituir-se como promotor de:

[...] afetos, curiosidade, criatividade, sonhos, producao e fruicdo da
arte, da cultura e da ciéncia, inovacdo, solidariedade, saude,
autonomia, cidadania, acolhimento, inclusdo e felicidade, cumprindo
assim o seu papel de formar cidadaos integrais e integrados, livres,
criativos, criticos, autdbnomos e responsaveis. (Bahia, 2020, p. 71).

Como explicitado, o DCRB apesar de seguir os parédmetros do documento
nacional, consegue trazer mais contribuigbes e faz meng¢des a poesia para o
trabalho em sala de aula, conseguindo até intertextualiza-la com a educacgéo fiscal,
citando-a conjuntamente como sugestdo para o trabalho em sala de aula com as

criangas. Dessa maneira, consegue-se desenvolver:
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[...] uma abordagem ainda maior sobre o trabalho com a diversidade
e com a valorizagdo das tematicas regionais do estado da Bahia,
com textos integradores que favorecem o trabalho com a poesia,
visto que a Bahia ¢é, reconhecidamente, um celeiro cultural
importante, principalmente no cenario musical e literario brasileiro.
(Bahia, 2020, p. 153).

E preciso reiterar que, mesmo havendo tais mengées, o documento curricular
do estado da Bahia pode melhor explanar a literatura e o trabalho com os recursos
literarios para uma maior oportunidade de formacdo leitora para o letramento

literario, uma vez que:

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instru¢do e
educagao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou os que considera prejudicais, estdo presentes nas
diversas manifestacdes da ficgcdo, da poesia e da agdo dramatica. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.
(Candido, 2011, p. 113).

Ter a literatura e a poesia melhor representadas no DCRB seria um avanco
significativo para a educacéo baiana. Como Candido (2011) defende, a literatura é
um instrumento poderoso para a humanizagao dos sujeitos. Principalmente quando
se trata da Bahia, um estado tao aberto a ficcdo, ao estético, a poesia, muitas vezes,
refletidas nas letras das musicas dos compositores de renomes, a exemplo de
Caetano Veloso, Gilberto Gil, Raul Seixas, Dorival Caymmi, Carlinhos Brown, entre
outros. Para além da musicalidade, a dramaturgia baiana nao fica atras, pois s&o
inumeros os atores talentosos que dessa terra tem avangcado muros e fronteiras,
como Lazaro Ramos, Wagner Moura, Jodo Miguel, Vladmir Brichta, Jackson Costa,
Othon Bastos, Rita Assemany, Nilda Spenncer, entre muitos.

O rol de autores e autoras baianos se agiganta com o passar do tempo,
renovando-se e resgatando o que ha de mais rico na literatura: a baianidade; sdo
alguns deles: Castro Alves, Luis Gama, Gregorio de Matos, Jodo Ubaldo Ribeiro,
Jorge Amado, Zélia Gattai, Carla Akotirene, Livia Natalia, Hugo Canuto, Itamar
Vieira Junior, entre tantos.

A arquitetura, as artes plasticas, a danga, no esporte e demais linguagens
colocam a Bahia em posi¢cado de destaque, o que acaba por justificar a necessidade
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importancia de a sua educagdo ter um curriculo que traga a multiculturalidade, a
fantasia, o exotismo, os rituais, a poesia e o encanto compartilhado entre as artes e
a literatura. Os estudantes baianos precisam ter a oportunidade de conhecer todo o
potencial literario baiano dentro das escolas.

3.4 LITERATURA E POESIA NO DOCUMENTO CURRICULAR MUNICIPAL

O Referencial Curricular Municipal da cidade Dom Macedo Costa - BA, onde a
Escola Municipalizada Mendes da Silva (nome ficticio) fica localizada, foi escrito por
varias maos, todos os professores e funcionarios da instituicdo se movimentaram na
escrita, motivados por uma formacgéo oferecida pela Unido dos Dirigentes Municipais
do Estado da Bahia (UNDIME — BA).

Destacamos que o presente documento € resultado do regime de
colaboracgao estabelecido pela UNDIME/BA, Universidade Federal da
Bahia, ITAU Social e a Unido Nacional dos Conselhos municipais de
Educacdo. Neste processo, foram considerados e estudados os
documentos curriculares ja presentes na rede Municipal de Educacgao
como fonte de inspiracdo para a elaboragcdo de um curriculo que
possa ser referéncia em toda rede. (DOM MACEDO COSTA, 2020,
p.14).

Os encontros formativos aconteceram por meio de lives (Plataforma You
Tube) para todo o territorio baiano. Durante alguns meses, pesquisadores e
professores foram capacitados por meio de palestras com especialistas em algumas
areas da educacgao; ao final da capacitagao, mobilizou-se o publico para a escrita.
Na época (2020), esta pesquisadora fez parte da Comissdo representante da
coordenagao da Secretaria Municipal de Educagao, posi¢cdo que possibilitou nao
apenas a contribuicdo com a escrita de alguns textos, como também a mobilizag&o
de professores do Ensino Fundamental Anos Finais na construgcdo de textos e de
organizadores curriculares que compde as disciplinas.

O RCM, que na capa apresenta a imagem da igreja municipal, traz como
tema “Nossa terra, nossa gente, nossa cultura”. Trata-se de um documento bastante

extenso, contendo 931 paginas, as quais contemplam a Educacéo Infantil e o Ensino
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Fundamental; sua (re) elaboragdo foi baseada nos estudos das Diretrizes
Curriculares do Estado da Bahia e documentos legais afins.

No que diz respeito a organizagdo do documento, ele segue basicamente a
mesma estrutura da BNCC e do DCRB, entretanto, contempla a identidade local,
com aspectos historicos, geograficos, culturais, demograficos e socioeconémicos.
Quanto a poesia e ao letramento literario, 0 documento menciona mais vezes a
palavra ‘letramento’, porém, assim como naqueles referenciais, esse verbete esta
atrelado a alfabetizacdo. No RCM, ha menc¢des de outros letramentos, tais como: o
letramento da danga e o letramento em lingua inglesa, ndo havendo mengao ao
letramento literario, corpus no qual se concentra esta pesquisa sobre os curriculos.

Foi encontrado no RCM o conceito de ‘letramento’, que diz o seguinte:

Essa defesa de alfabetizacdo esta amplamente vinculada a
perspectiva atual desse campo: o chamado letramento um conceito
contemporaneo que vem sendo muito debatido por Mary Kato desde
a década de 1980 e, mais recentemente, por Magda Soares (1997),
Angela Kleiman (1995) e Leda Tfouni (1995). Nessa proposta, o
letramento sugere que o alfabetizando desenvolva competéncias e
habilidades suficientes de leitura e escrita para o uso efetivo destas
em praticas sociais, percebendo, de forma reflexiva e critica, a
dinamica de transformagdes que acontecem na sociedade. De modo
que as praticas de letramento possibilitem ao estudante alcangar
condi¢ao formativa em varias dimensdes. (DOM MACEDO COSTA,
2020, p. 257).

Passando para a analise da literatura no RCM, percebe-se que ela recebe a
mesma posigcao que € estabelecida dentro da BNCC e DCRB; o ensino da literatura
esta incluso na area de linguagens, também sendo citado dentro dos organizadores
curriculares de Lingua Portuguesa. O RCM também menciona, assim como a BNCC
e o DRCB, a nona competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental. N&do ha maiores intercorréncias da literatura para além desses ja
mencionados, uma vez que o documento curricular municipal acaba repetindo
alguns textos tanto da base quanto do curriculo baiano.

Em relagdo a poesia, o RCM a inclui nos saberes necessarios para area de
Lingua Portuguesa: “Leitura de contos, crbnicas e poesia contemporéneos de
culturas africanas, indigenas e outras.”; “Poesias (relacionadas as culturas indigena
e africana) e outras Memorias.” (DOM MACEDO COSTA, 2020, p. 881). Essa € uma

abordagem nova ndo mencionada nos curriculos anteriores.
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Como ponto diverso, o referencial curricular municipal, chega a criar uma
habilidade que contempla a poesia, qual seja: “(EF0105CI44ECDMC-BA) - Criar e
organizar panfleto, cartazes, painéis, poesias, parddias, cordéis e murais sobre a
preservacdo do meio ambiente.” Sendo assim, o curriculo vai além e apresenta a

poesia como recurso trabalhados nas escolas municipais:

Seguindo essa linha, nossas escolas também promovem um
calendario festivo na semana dito como Semana da Consciéncia
negra, com desfiles, poesias, culindrias, artesanatos e musicas
retratando o universo negro, temos também por parceria algumas
escolas, que promovem rodas de didlogos e palestras com o
Conselho Tutelar, que abordam a tematica de respeito mutuo,
tolerancia racial e preconceito racial, sendo que no decorrer do ano
letivo essas agdes também sao realizadas. (DOM MACEDO COSTA,
2020, p. 142)

A referéncia a poesia nessa citagdo do RCM é contextualizada nos concursos
de poesias que algumas escolas municipais desenvolvem. A autoria desse projeto é
desta pesquisadora, e foi desse que surgiu o interesse em pesquisar a poesia como
estimulo a consolidagédo do letramento literario (corpus dessa pesquisa). N&do a toa,
esta pesquisadora fez parte da comissdo organizadora do RCM no municipio,
oportunidade de trazer referéncias da poesia em sala de aula, com objetivo de
estimular a oralidade, a criatividade e o letramento literario. Pensando em
estratégias para iniciar as criangcas e os jovens na leitura literaria, pois segundo
Alves (2018), a poesia tem o poder de envolver os estudantes, de seduzi-los, de
fazé-los ver a vida de outra forma e com outros significados.

Para além dessas questdes, o RCM também orienta o trabalho com a poesia
tdo necessario a formagao das criangas, tantas poesias podem ser trabalhadas em
forma de cangao na Educagao Infantil e no Ensino Fundamental, oportunizando as
criangas o brincar e a fantasia:

[...] é preciso que qualquer orientagdo norteadora sobre a educagao
das criangas pequenas parta das suas 200 ontologias, das suas
condicdbes socioculturais concretas, compreendendo que o
conhecimento do mundo envolve afeto, prazer, desprazer, fantasia,
brincadeira, movimento, poesia, ciéncias, artes, linguagem, musica,
matematica etc., que, para a crianga, a brincadeira é uma forma de
linguagem, assim como a linguagem pode ser uma forma de
brincadeira. (DOM MACEDO COSTA, 2020, p. 199-200)

Foi possivel identificar no RCM algumas mengdes a literatura e a poesia que

ndo estdo nos textos dos curriculos anteriores, todavia o documento também
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necessita de uma maior abordagem do texto literario, com mais sugestdes para um
trabalho metodoldgico, didatico, pedagdgico e literario. No que diz respeito a poesia,
o RCM conseguiu trazer maiores referéncias do que a Base Nacional e o Referencial
curricular da Bahia. Ainda assim, tais meng¢des sao insuficientes diante do manancial
de possibilidades de abordagem. Nos trés curriculos analisados, a literatura n&o
possui um organizador curricular com sugestbes de conteudo para ser trabalhado
em sala de aula. Mesmo a literatura ndo sendo uma disciplina na educagao basica,
caberia melhor explana-la dentro das demais areas do conhecimento, uma vez que

0 seu ensino tem o potencial interdisciplinar.

3.5 ENSINO DE LITERATURA NO PPP DA ESCOLA

Assim como o RCM, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola
Municipalizada Mendes da Silva foi (re)elaborado por meio de uma formagéao
proporcionada pela Unido dos Dirigentes Municipais do Estado da Bahia. Esse
encontro formativo aconteceu por meio de lives disponibilizadas pela plataforma You
Tube entre os anos de 2022 e 2023, com o objetivo de mobilizar as escolas da
educacdo basica dos municipios baianos na construgdo e/ou (re) construgdo dos
seus PPPs. Enquanto coordenadora pedagogica da escola, esta pesquisadora fez
parte da comissao organizadora da construgdo do PPP, sobretudo no processo de
construcao dos textos desse documento.

O PPP da Escola Mendes da Silva possui 133 (cento de trinta e trés) paginas,
seguindo todos os critérios que um projeto dessa natureza deve ter, a exemplo da
contextualizacdo da escola, histérico, misséo, visao e valores, além dos principios
pedagogicos e da fung&o social da instituigdo. Esse documento contempla o Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais, uma vez que a escola atende do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental. No que diz respeito ao incentivo a literatura, o PPP cita
o empenho do municipio e da escola na organizacdo da Festa literaria e na
efetivagdo de projetos internos da escola, como o projeto de leituras, o Sarau e o
Concurso de Poesias.



65

Durante todo o ano letivo, a escola desenvolve projetos pedagogicos
de ensino-aprendizagem com metodologias ativas, interdisciplinares,
contextualizadas, abrangendo todas as areas do conhecimento, que
vai além da aprendizagem somente “atrelada” ao livro didatico e
dentro da sala de aula, proporcionando aos estudantes eventos
formacionais como: Feira de Ciéncias, Gincana, Consciéncia Negra,
Concurso de Redacéao e Poesia, Feira do Empreendedorismo, Curso
de Informatica, Curso de Oratéria, Desfile Civico do 7 de Setembro,
Feira Literaria de Dom Macedo Costa (Flidoma), entre outros, que se
destacam como iniciativas dos docentes, como o Interclasse e
Halloween. (PPP, 2023, p. 59)

O ‘Projeto da Poesia’ é o maior dentro da escola, durante toda a terceira
unidade, a coordenagado pedagogica, conjuntamente com os professores de Lingua
Portuguesa, se mobiliou na escrita de poesias autorais, quando os estudantes se
inscreveram para participar do concurso de poesia. Durante todos os anos da
realizacdo do projeto, os estudantes receberam premiagbes em dinheiro ou em
equipamento tecnologico, como notebook, tablet e smartphone. Os professores tém
um papel primordial na participagdo e na motivagao dos estudantes no projeto, além
dos professores de linguagens, os docentes dos demais componentes também

contribuem para a organizag&o do evento pedagogicol/literario:

Um exemplo em nossa escola, ja citado anteriormente, é a
participagao ativa dos professores no desenvolvimento dos projetos
ao longo do ano letivo. Cada area do conhecimento possui uma
gama de possibilidades a ser trabalhada com os estudantes, como
oficinas de poesia e redagéo ou até mesmo feira de ciéncias. (PPP,
2023, p. 96)

A escola trabalha com a pedagogia de projetos e vem colhendo muitos
beneficios na aprendizagem dos estudantes; exemplo disso sdo os numeros do
indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB) da instituicdo, que seguem
em crescimento:

O sucesso do PFAPAE — 2021 e intervencgbes dos profissionais da
EMPMBBP resultou numa nota de IDEB - indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica de 5,3 para os Anos Iniciais e
5,1 para os Anos Finais do Ensino Fundamental. (PPP, 2023, p. 96).

Nos anos finais, segundo o PPP, a instituicdo alcangou o maior indice do

Recbncavo Baiano. Nos Anos Iniciais, foram desenvolvidas aulas de refor¢co de
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leitura, escrita, oralidade, calculos, situagdes-problemas, tecnologias pedagdgicas
para o alcance do objetivo principal que € a aprendizagem dos estudantes.

De certa forma, o ensino da literatura e da poesia é contemplado no PPP da
instituicdo como recurso pedagogico, por meio dos projetos de intervengdo que sao
realizados ao longo dos anos, como a festa literaria e o concurso de poesia.

3.6 CURRICULO, LITERATURA E PRATICA DOCENTE

Da compreensao de que o ensino da literatura e da poesia deve ser orientado
pelos documentos curriculares que regem a nossa Educacdo Basica, esta segao se
dedica a analisar esses conteudos na perspectiva tedrico-metodoldgica na
construcao e aplicabilidade dos planos de curso e de aula em vista da consecugao
do letramento literario. Pensando a pratica docente, salienta-se a importancia de se
tomar o curriculo como referéncia para a organizagao do trabalho escolar, vez que
esse dispde sobre os conteudos a serem trabalhados em sala de aula,
estabelecendo as metodologias e estratégias de ensino e aprendizagem eficientes e
significativas.

E sabido que o curriculo escolar ndo esta restrito aos seus documentos
referenciais, na pratica cotidiana, recorrentemente, engendra-se o ‘curriculo oculto’,
que se refere a um conjunto de valores, atitudes, comportamentos e normas que s&o
transmitidos de forma implicita aos estudantes. Isso € possivel por meio de praticas
e interacbes diarias no espaco escolar que influenciam percepgoes e atitudes em
relagdo ao outro, ao conhecimento e ao mundo, mas que nio estdo contempladas
no curriculo oficial. Destaca Apple (2004) que a promogdo de uma pratica
pedagogica significativa perpassa pela atuagado docente sobre o curriculo oculto.

Também sobre esse aspecto, em seu texto denominado “Educacgao Escolar,
Curriculo e Sociedade: o problema da base nacional curricular”, Saviani (2016)
discorre sobre os efeitos do curriculo na formacédo docente, considera o curriculo

para além das relagbes com os componentes curriculares, devendo ser:

[..] entendido comumente como a relacdo das disciplinas que
compdem um curso ou a relacdo dos assuntos que constituem uma
disciplina, no que ele coincide com o termo programa. Entretanto, no
ambito dos especialistas nessa matéria tem prevalecido a tendéncia
a se considerar o curriculo como sendo o conjunto das atividades
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(incluido o material fisico e humano a elas destinado) que se
cumprem com vistas a determinado fim. (Saviani, 2016, p. 2).

Essa consideragcdo implica a percep¢do do curriculo em sua amplitude,
abrangendo os elementos a ela vinculados e operacionalizados — dos recursos, dos
materiais, do capital humano — com o propdsito master da formacao dos sujeitos.
Assim, da construgdo de um juizo acerca do curriculo trazido pela BNCC e dos
problemas da base nacional comum curricular, esse autor discute o processo de
selecéo e legitimagao dos conteudos a serem trabalhados pelos professores em sala
de aula. Para ele, os conteudos nessas formagdes ndo deveriam ser fixados pelo
governo:

Como tal, seu conteudo néo poderia ser fixado por um 6rgao de
governo, por um intelectual de destaque e nem mesmo por uma
assembleia de educadores, mas deveria fluir das analises, dos
debates e das experiéncias encetadas possibilitando, no médio
prazo, chegar a um consenso em torno dos aspectos fundamentais
que devem basear a formacdo dos profissionais da educacgéio.
(Saviani, 2016, p.21).

Para além dessa preocupagdo com a formagédo docente, Saviani (2016),
problematiza o circuito de prelecdo dos conteudos da educagdo que devem ser
desenvolvidos no ambito de todo sistema de ensino. Em sua perspectiva, a base
constitui-se mecanicamente, ndo atingindo os objetivos necessarios para a formagéo
do sujeito, vez que “[...] o objetivo da educacédo é conduzir cada individuo até a
condicao de ser capaz de dirigir e controlar quem dirige.” (Saviani, 2016, p.28).

Isso posto, reiteram-se as fragilidades existentes nos curriculos da educagao
basica, partindo principalmente da BNCC, que dita os conteudos em todo territorio
nacional, o que ndo significa que essa atinge uma completude, posto que seria
estrategicamente pensada da forma que deveria ser.

E preciso operar um giro da formacg&o na diregdo de uma cultura de
base cientifica que articule, de forma unificada, num complexo
compreensivo, as ciéncias humano-naturais que estdo modificando
profundamente as formas de vida passando as pelo crivo da reflexao
filosofica e da expressao artistica e literaria. E este o desafio que o
sistema nacional de educacao tera de enfrentar. Somente assim sera
possivel, além de qualificar para o trabalho, promover
igualmente o pleno desenvolvimento da pessoa e o preparo para
o exercicio da cidadania. (Saviani, 2016, p.30).
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Insiste Saviani (2016) na importancia de uma formacao centrada nas ciéncias
humanas e naturais que dialoguem e tragam reflexdes filosoficas, artisticas e
literarias. Atente-se para o fato de que os profissionais da area da educacdo devem
buscar cada vez mais a interseccéo entre o curriculo oficial e o oculto, amparando-
se nao apenas no DCRB ou no RCM, mas também PPP da escola.

E é por ndo se prender a um curriculo unico que, no cotidiano escolar, deve-
se preconizar a articulagdo de agdes pedagogicas para além dos documentos
oficiais, exercendo um planejamento amparado numa democratizagdo do ensino.
Para Libaneo (1994, p. 33), “[...] a preparagdo das criangas e jovens para a
participagédo na vida social € o objetivo imediato da escola publica,” até por entender
que o fazer pedagodgico em uma perspectiva significativa deve estar atrelada as
diversas realidades e aos contextos.

No que tange ao ensino da literatura, entende-se ser um dos instrumentos
aproximativos entre realidades, porquanto possibilita ao sujeito ver, aprender e
entender melhor sobre si e o outro. Das vivéncias, das interagdes e das trocas
dentro e fora dos espacgos de aprendizagem, a literatura demanda do profissional
docente uma pratica continuamente reflexiva - da analise dos curriculos a
construgcédo e a execugao dos planos aula (Apple, 2004). Essa pratica precisa estar
amparada em um ensino dinamico, ndo se prendendo ao tradicionalismo, que, por
vezes, torna as aulas de literatura entediantes e isentas de criatividade, reduzindo
esses poucos e infrequentes momentos a leitura de obras literarias ‘enfadonhas’,
gue em nada cumprem com o papel de possibilitar aos estudantes olharem para si.

Ademais, é importante acrescentar que praticas nao-significativas, enredadas
por equivocos na construcdo de um curriculo literario e alinhadas a planos de ensino
que nao dialogam com uma abordagem literaria humanizada derrocam em uma
metodologia conteudista, focada na memorizagéo.

Para os jovens, na obra “A literatura em perigo”, Todorov (2012) reputa a
literatura o papel transcendente ao curriculo, ela passa ser um autoconhecimento
sobre sua vida intima e social. De certa forma, essas e outras questbes devem ser
levadas em consideracédo no que se refere a apropriacédo e a construgao dos planos
de ensino nas escolas.

De sua experiéncia em sala de aula no ensino e aprendizagem de literatura,
Todorov (2012) ascende reflexbes sobre as proprias praticas e as de docentes

outros:
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[...] mais tarde, adquiri uma visdo de conjunto de ensino literario nas
escolas francesas onde me tornei membro, entre 1994 e 2004, do
Conselho Nacional de Programas, uma comissao consultiva
pluridisciplinar, ligada ao Ministério da Educagao francés. Ali pude
compreender: uma ideia totalmente diversa funciona na base néo
apenas da pratica de alguns professores isolados, mas também na
teoria dessa disciplina e nas instrugdes oficiais que a delimitam.
(Todorov, 2012, p. 25-26).

Essa experiéncia de Todorov (2012) na cena educacional francesa traz
reflexos no momento atual da educacgéo brasileira, no sentido de que urge um
dialogo entre o ensino de literatura abordado nos curriculos e na pratica docente;
sdo caminhos que, muitas vezes, opdem entre si. Essa divergéncia é bem-vinda,
pois se o profissional da area de Lingua Portuguesa apenas se preocupasse em
trabalhar o que a BNCC cita em termos de literatura, muitas praticas literarias em
sala de aula nao existiriam. Isso porque essas partem de uma intervencédo docente
que constroi a sua metodologia amparada em varios dialogos de uma pedagogia
histérico-critica? que possibilita maiores assimilagdes ao curriculo.

Uma pratica docente bem articulada e estrategicamente planejada faz toda a
diferenca, apesar de todos os curriculos da educacgao basica atrelarem o ensino de
literatura ao componente de Lingua Portuguesa, sabe-se que a literatura é
transdisciplinar. Ela dialoga com todos os conteudos, inclusive com os de
Matematica. Usar a literatura em uma aula ludica, com trocas de conhecimentos,
leitura de si e do outro, faz com que os estudantes aprendam de forma mais

significativa e humana. A essa pratica da-se o nome de ‘letramento literario’.

Ao compreendermos o letramento literario como uma pratica social
de (re) construgao de sentidos para as obras literarias, considerando
que esse processo nao se realiza como um ato, estritamente
individual, mas sobretudo, com um compartihamento entre
individuos-leitores. (Silva, 2022, p. 23).
Intenciona-se nessas trocas uma aprendizagem significativa, por meio da qual
professores e estudantes dialoguem e compartihem experiencias, vivéncias,
percepcgdes; de sorte que a formacgédo literaria seja construida de maneira plena e

efetiva. O processo de ensino e aprendizagem se caracteriza pela combinagao de

2 Conceito cunhado por Demerval Saviani para descrever uma perspectiva pedagdgica emergida de
um contexto de busca por respostas tedricas que sobrepujassem as fronteiras apresentadas pelas
teorias critico-reprodutivistas (Saviani, 2008).
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atividades do professor e dos estudantes (Lib&dneo, 1994), s&o praticas
indissociaveis, ndo podendo uma existir sem a outra.

Em se falando do ensino da literatura, essas trocas sao necessarias; e,
considerando o advento das tecnologias digitais, as mudangas provocadas por
esses recursos a cena educacional se multiplicam e se diversificam. As atividades
humanas, irremediavelmente, fazem-se atravessadas pelas tecnologias, sobretudo
as de informacao e de comunicacgéo, circuito inerente a educagao contemporanea. A
ubiquidade comunicacional é notoria — dos multiplos meios aos modos diversos de
acesso, produgao, consumo e disseminacgao de dados, informagdes, conhecimentos
(Santaella, 2013).

Ha uma multiplicidade de recursos digitais hoje de que professores e
estudantes podem langar m&o no percurso de formacao literaria, seja para fins
pedagodgicos, seja para fins culturais, de entretenimento. As novas tecnologias sao
importantes ferramentas de engajamento e de aprendizagem nas mais diferentes
areas de conhecimento, e, no ensino de literatura, podem ser elencados um sem-
numero de recursos — dos livros digitais as plataformas e aos aplicativos de
realidade aumentada — que podem ser aliados nesse percurso de dinamizacgao
(Silva, 2020).

Acesso a vasta colecdo de obras literarias, recursos inclusivos e interativos
(audiodescrigao, animagbes, impressées em Braille, videos etc.), jogos e
adaptagdes em HQs, clubes de livros virtuais; multiplas sdo as possibilidades de
imerséo literaria. Da fungdo mais elementar — leitura — a mais complexa — analise e
critica literaria, as midias digitais tém intermediado com destreza a cena literaria.

A experiéncia literaria vem sendo enriquecida e remasterizada de modo
amplo e progressivamente acessivel, visto que & cada vez mais descomplicado o
ensino da literatura e, por conseguinte, o seu usufruto enquanto componente
pedagodgico e sociocultural. Plataformas como YouTube, Kindle, iBooks, Googel
Books; servigos como Audible, Storytel, Librivox, Coursera, edX e Khan Academy;
Sites e redes sociais como Goodreads, Twitter, Instagram, entre outros recursos
digitais tém promovido a literatura a outro patamar nas praticas de formagao do
sujeito.

Como visto, muitos s&o os recursos digitais que conferem modernizagdo ao
ensino de literatura e dispdem diversas formas de acesso e de interacdo com os
textos — da leitura a produgdo —, o que tem tornado o aprendizado cada vez mais
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dinamico e inclusivo. Dentre os multiplos recursos digitais que vém sendo utilizados
na cena literaria, estdo as Fanfics®, manifestagdo criativa dos leitores-fas de obras
classicas e contemporaneas.

Por outro lado, em muitas instituicbes escolares, construir uma ponte entre
curriculo e a pratica docente € uma tarefa desafiadora, principalmente quando nao
sdo levadas em consideragao as realidades locais, as demandas e as competéncias
necessarias ao ensino da literatura. E preciso um olhar sensivel e atendo
principalmente dos docentes a sua pratica, rememorando as teorias literarias vistas
na academia ao mesmo tempo em que a multiculturalidade se faz presente. Ao
professor € dada a responsabilidade de conduzir o processo pedagogico literario,
trabalhando com textos candnicos e nao candnicos: letras de musicas, filmes,
poesias, contos, objetivando a formacgao de leitores literarios, preconizado na BNCC
e no DCRB.

Acerca dos atuais parametros curriculares, o que se tem a dizer € que nada
na vida € definitivo; sempre ha oportunidades de se repensar a educacdo, o
curriculo excepcionalmente da educacao literaria. As reformas foram pensadas para
isso, a reconstrugdo continua e intermitente é necessaria, bem como sao
imprescindiveis os estudos, as pesquisas, as politicas publicas, as conferéncias
municipais, estaduais e nacionais. Para pensar a educacido, o curriculo e o
componente de literatura de maneira mais problematizada, articulada e
contextualizada é ponto fulcral a Educacao Basica, assim como se verifica no Ensino
Superior — nos bacharelados e nas licenciaturas.

Outro ponto importante do curriculo da literatura na pratica do docente diz
respeito as escolhas que os profissionais docentes devem fazer nos seus planos —
de curso, de aula, independentemente dos sinbnimos que desejem chamar, esse
plano € o guia do docente em sala de aula. Mais que uma tabela escrita, € nesse

material que o professor coloca seus planejamentos, seus conteudos e estratégias

3 Fanfic é um termo em inglés que, na tradugéo para a Lingua Portuguesa, significa ‘ficgao
de f&. Em muitas plataformas virtuais —, as pessoas podem ler textos de autores e
possibilita escrever histérias por partes, dando a possibilidade de pessoas diferentes
contribuirem com a escrita. Em suma, as fanfics sao textos produzidos por fas, tendo como
base personagens reais. Este conceito foi extraido do artigo: “A escrita gamificada de
fanfictions com o apoio de tecnologias digitais em um clube de inglés.” Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tla/a/hTGPhfgZPG8KQ7w3ztq6CHJ/. Acesso em julho de 2024.
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para ministrar em cada unidade ou bimestre ao longo do ano letivo, essas

estratégias sdo chamadas de método de ensino.

A escolha e a organizagdo dos métodos de ensino devem
corresponder a necessaria unidade, objetivos-conteudos-métodos e
formas de organizagdo de ensino e as condi¢gdes concretas das
situagbes didaticas. Em primeiro lugar, os métodos de ensino
dependem dos objetivos imediatos da aula: introducdo da matéria
nova, explicacdo de conceitos, desenvolvimentos de habilidades,
consolidacdo de conhecimentos etc. Ao mesmo tempo dependem de
objetivos gerais da educagdo previstos nos planos de ensino pela
escola e pelos professores. (Libaneo, 1994, p.152)

E importante trazer esse didlogo com Libaneo (1994), visto que, na
contemporaneidade da educagao brasileira, a area das linguagens dialoga cada vez
mais com a pedagogia; excepcionalmente sobre o ensino de literatura que exige

maior clareza e espago.

3.7 LITERATURA E PLANOS DE ENSINO

Para além das ag¢des de um curriculo criado pelo estado, deve-se pensar os
planos de ensino de literatura com cuidado, pois trata-se de percurso no qual séo
dialogadas as multiplas linguagens na formacé&o docente. De certa forma, esses
planos acabam tornando-se um trabalho impregnado de pessoalidade, sendo
importante refletir e problematizar as realidades em que estudantes e professores
estdo inseridos. Os planos de aula e as sequéncias didaticas sao reflexos das
bagagens pessoais, devidamente alinhadas aos objetivos pedagdgicos, a missao e
ao PPP da escola.

De posse desse planejamento, desde que acompanhado pela escola e pela
coordenacgao pedagdgica, o docente tem autonomia para melhor organizar a selegéo
dos conteudos a serem trabalhados.

O percurso metodolégico do paradigma do letramento literario
demanda um professor capaz de trabalhar com projetos,
aprendizagem colaborativa e estratégias de ensino similares. Essas
abordagens baseadas na interacdo e na ac¢do sdo aquelas que
melhor traduzem (e conduzem), em termos pedagogicos, o0s
mecanismos de manuseio e compartilhamento das obras literarias na
escola. (Cosson, 2020, p.190-191)
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Pensar o ensino de literatura como disciplina € pensar a literatura como direito
fundamental na formagdo dos sujeitos, como diz Cosson (2021, p. 17) “[...] no
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como o0s outros,
podemos romper os limites do tempo e do espago da nossa experiéncia e, ainda
assim, sermos nos mesmos.” O trabalho com a literatura em sala de aula oportuniza
novos olhares para o entorno e si mesmo; um plano de ensino bem contextualizado
nessa pratica, certamente, faz toda diferenca.

Quando os planos de ensino sao construidos coletivamente por professores
da mesma escola, da mesma area do conhecimento ou no dialogo com escolas da
mesma rede, ergue-se um plano que se preocupa veementemente no uso da
literatura em sala de aula. Se os profissionais envolvidos nessa construcdo se
preocupam com a efetivagdo de objetivos pedagodgicos e com a aplicacédo de
conteudos centrados no letramento literario e na aprendizagem dos estudantes,
promove-se consecutivamente um processo de ensino e aprendizagem significativo.

Essas trocas ndo devem ficar restritas a area de Linguagens, deve-se propor
um trabalho dialdgico e interdisciplinar/transdisciplinar. Até porque a literatura é tao
ampla que tem o poder de englobar todos os assuntos cotidianos, seja na area de
exatas, humanas ou ciéncias da Natureza. Recorrentemente, ha um texto literario
que faz os estudantes refletirem sobre os aprendizados, sobre as vivéncias e as
trocas de conhecimento, posto que as vivéncias humanas se convergem, diferem-se
e se antagonizam, e isso as tornam comuns, similares.

Na tipologia narrativa — do texto lirico ao dramatico —, muitas sdo as
possibilidades de interseccionar as historias — verossimeis, ficticias ou factuais — as
areas do conhecimento, pois todos os dias a vida acontece, e esse € o0 ponto de
imersdo dos sujeitos — como contadores de historias, como personagens, como
coadjuvantes, como protagonistas.

Sabemos que antes mesmo de construir um plano de ensino, um docente
deve-se perguntar: quais sdo os objetivos de aprendizagem que esses estudantes
precisam alcangar? Para isso, devem-se tragar estratégicas: Ementa da disciplina,
Objetivos da disciplina, conteudos pragmaticos, metodologia, avaliagdo e
referéncias. Essa selecdo de conteudos e o método para trabalhar com eles sempre

sdo partes que demandam maior tempo e exigem mais atencgéao.
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Construir um plano amparado no ensino da literatura se torna bem mais
complicado, uma vez que a BNCC, o DCRB e o RCM, muitas vezes, nao trazem
maiores aprofundamentos.

Muitas vezes, a constru¢do de um plano de curso que traz efetivamente o
uso da literatura como recurso pedagogico parte de uma pesquisa do docente,
amparada nos livros literarios que ele ja leu (isso quando esses professores s&o
leitores). Quando o docente n&o é leitor, a construgdo dessa proposta se torna ainda
mais desafiadora, uma vez que se dedicar a pesquisa ainda mais. Nao ha como o
professor/ a professora trabalhar uma obra literaria em sala de aula sem que atenha
lido antes.

A inclusao da literatura nos planos de ensino — com referéncias de obras, de
autores, de recursos — necessita de uma formagao/competéncia tanto leitura quanto
pesquisadora, de modo que muna esses profissionais de aparato técnico-didatico e
tedrico. Os curriculos e referenciais oficiais ndo dispdéem uma sele¢cao pronta para
que esse letramento literario acontegca de fato — nem de professores, nem de
estudantes.

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario
é fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria
tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa,
mas sim, e sobretudo porque nos fornece, como nenhum outro tipo

de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular
com proficiéncia o mundo da linguagem. (Cosson, 2021, p. 30).

E dessa intervencao literaria que, cada vez mais, o professor necessita nas
escolas, para ajudar melhor nossos estudantes a verem e a lerem o0 mundo a sua
volta, entendendo a sociedade para transforma-la. No entanto, ha de se reconhecer
que essa metodologia pedagogico-literaria ndo € facil e ndo é assimilada
tranquilamente por todos os docentes. Possivelmente, essa complexibilidade que
contorna o ensino de literatura justifique a dificuldade e n&o adesdo de muitos
professores.

A auséncia de articulagdo de um planejamento que contemple o componente
acaba por distanciar muitos profissionais da implementagcdo desse ensino; € mais
facil sistematizar uma metodologia, uma didatica em férmulas prontas, seja pelo
sistema de transmissdo de conteudos ja estipulados, seja pela marginalizacdo da

literatura ao circuito dos exames.
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As trocas sensiveis e humanas possibilitadas em uma pratica literaria critico-
reflexiva transgride a légica tradicional de transmiss&o de conteudos, posto que séo
alicercadas em vivéncias, logo, mais eficazes pedagogicamente. O livro literario
pode viabilizar transcendéncias — para dentro e fora de si (das literaturas a
contrapelo, as escrevivéncias), o estudante é conduzido a questionamentos varios, a
mudancgas de rota, a tomadas de decisdo, a repensar posicionamentos. Para além

disso, o texto literario & capaz de transmitir multiplas linguagens.

3.8 ALITERATURA E O LIVRO DIDATICO

Nesta analise envolvendo curriculo e pratica docente no ensino da literatura,
pensar o livro didatico se faz necessario, visto que esse elemento se constitui
recurso mais presente nas salas de aulas da Educacdo Basica. E o material de
maior acessibilidade para estudantes e professores da rede publica de ensino. Vale
ressaltar que nesse topico, a analise da literatura no livro didatico foi realizada a
partir de textos acerca do tema e ndo é uma analise aprofundada, pelo fato de nao
se constituir o objeto desta pesquisa. Entretanto, levado pela experiéncia desta
pesquisadora, por se tratar de uma docente da educagao basica e por fazer parte do
processo de escolha desse material didatico, sentiu-se a necessidade de se fazer
uma discussdo pertinente sobre esse instrumento didatico com o intuito de
referendar e situar o estudo sobre o letramento literario.

Durante a década de 1930, por meio da criagao do Instituto Nacional do Livro
Didatico (INL), diversas politicas publicas se constituiram para pensar no livro
didatico. Nos anos que se sucederam, por meio do Decreto-lei n° 1.0006 de 30 de
dezembro de 1938, o livro didatico passou a ser um direito adquirido pelas escolas
publicas (Brasil, 1938).

Ao longo de varias décadas, a atuagdo do MEC no campo do livro de
circulagao escolar foi centrada na distribuicdo de livros a alunos e a
bibliotecas das escolas publicas do Ensino Fundamental. Por meio
da Secretaria de Educacdo Basica — SEB e do Fundo de
Desenvolvimento da Educagdo — FNDE e o MEC coordena dois
importantes programas — o programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD e o Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE que
poderiam ser chamados de grandes portais para o acesso ao livro no
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Brasil, pois atendem a milhdes de alunos das escolas publicas.
(Brasil, 2006, p. 9).

Atualmente, o Programa Nacional do Livro e do Material didatico (PNLD) é
destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias. Essa
unificacdo das acdes e a distribuicdo de livros didaticos e literarios se deram por
meio do decreto n° 9.099 de 18 de julho de 2017 (Brasil, 2017). Conferidos os
decretos que fizeram o livro didatico se tornar um direito para as escolas publicas,
este texto foca a sua abordagem na utilizagdo desse recurso didatico pedagogico no
ensino de literatura. Segundo Santos (2020, p. 19), “[...] o livro didatico se configura
como um poderoso instrumento de controle ndo apenas pedagodgico, mas social,
pois ele institui modelos de apropriacdo de leitura e postura cidada”. Diante do
exposto, questiona-se: Como o livro didatico, excepcionalmente de Lingua
Portuguesa, aborda a literatura? Antes mesmo de adentrar nessa discusséo, faz-se
importante salientar que, na contemporaneidade, esse recurso segue as orientagdes
da BNCC em termos de conteudos e de organizagao curricular. A maioria das
editoras ja estdo atualizando as suas colegbes alinhadas a Base, a fim de
proporcionar maior alinhamento as rotinas docentes, principalmente na escolha do
livro, ponto de observagao atenta dos professores.

A escolha do livro esta diretamente imbricada aos planos de ensino, e toda
sua metodologia deve ser vinculada aos curriculos educacionais; dessa maneira, a
sequenciacéo do livro didatico poupa ao docente tempo nos planejamentos e nas
organizagbes de suas aulas. Entretanto, quando analisado o ensino da literatura a
partir do livro didatico de Lingua Portuguesa, verificam-se diversas problematicas,
porquanto os textos literarios nem sempre estao ali para assumir o papel da fruicéo,
da estética, da poética, na maioria das vezes, dos textos literarios.

Por vezes, os contos, as poesias, as crénicas, os romances e as fabulas
estdo no livro para exercer um papel de analise gramatical. Sdo raras as vezes em
que a literatura aparece no livro didatico como um capitulo em analise estritamente
literaria, trazendo teorias e conceitos literarios, com sugestdes de obras literarias
para a leitura literaria, a fim de contemplar os aspectos historicos e culturais.

Nas colec¢des dos livros didaticos disponibilizados para as escolas publicas,
para a realizagdo da escolha pelo programa PNLD, ndo ha um ensino, um trabalho

com o texto literario, voltado para a contextualizag&o historico-social, muitas vezes
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quando aparece se atém somente aos aspectos estruturais e relacionados as
escolas e caracteristicas dos movimentos literarios, aspectos que sao citados bem
superficialmente. Acrescenta Santos (2020, p. 19): “[...] os escritores presentes nos
manuais sdo sempre os Canénicos, o que ja indica uma institucionalizagdo da
literatura que se quer legitimar para os brasileiros”. Também se rareiam as
oportunidades de reflexdo sobre a realidade do mundo e sobre a sociedade a partir
de um texto literario, desenvolvendo habilidades criativas, ludicas e sensiveis ao
olhar poético. Segundo Zilberman (1988, p. 111) “[...] o livro didatico concebe o
ensino de literatura apoiado no tripé conceito de leitura-texto-exercicio.”

Longe de uma abordagem artistica essa didatica apresentada nos livros
transforma os textos literarios em didaticos. Apenas os profissionais da area da
literatura sdo capazes de identificar essas falhas e quando uma verdadeira analise
do texto literario € importante para os estudantes do Ensino Fundamental:

[...] a leitura direcionada pela obra didatica de lingua e de literatura
nao se limita apenas a restringir as possibilidades de leitura que o
aluno de segundo grau teria diante de uma obra literaria. Pior que
determinar qual o entendimento que se deve ter da obra literaria, a
obra didatica prevé que o aluno sequer a ira ler. (Diniz, 1994).

O livro didatico acaba sintetizando os textos literarios de tal forma que, muitas
vezes, impossibilita que os estudantes construam sua prépria leitura e seu préprio
entendimento acerca de algumas obras. Ha de se dizer ainda que o acesso a muitas
obras literarias é restrito apara estudantes de escolas publicas, o que dificulta a
continuidade da leitura por completo do que € exposto de forma resumida no livro
didatico. De certa forma, uma melhor abordagem dos textos literarios no livro
didatico € uma oportunidade para a formagéo leitora; trata-se de um ensejo ao
conhecimento de produgdes nacionais, regionais e até mesmo locais, bem como da
constituicdo da autonomia para ler textos canbénicos e ndo candnicos da literatura
contemporanea.

Adentrando a essa questdo, algumas pessoas podem até citar as obras
literarias que o Ministério da Educagdo e Cultura passou a encaminhar para as
escolas publicas. De certa forma, essas obras sdo uma aquisicdo recente da
educacdo publica; o PNLD literario comegou a entrar em vigor no ano de 2020,
quando as escolas publicas puderam fazer a escolhas de alguns livros literarios por
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meio do PDDE interativo*. Os livros sdo organizados por categorias: Educagdo
infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

Os livros literarios que tém chegado as escolas ainda sao insuficientes para
um trabalho de qualidade, tanto no quesito quantitativo quanto no da diversidade. A
quantidade de exemplares disponibilizada pelo programa ndo contempla o numero
de estudantes das instituicbes existentes. O docente, diante desse cenario falho,
ainda é obrigado a escolher uma obra paradidatica para trabalhar, da qual sé vém
um ou dois exemplares, deflagrando entre sujeitos discentes e docentes a frustragao
da falta e da insuficiéncia. Ja que o livro didatico vem em quantidade suficiente,
contemplando todos os alunos, € nele que se necessita maior espagco para a
literatura.

N&o teria como falar sobre o ensino da poesia em sala de aula, objeto de
estudo desta dissertacdo, sem fazer essa analise sobre o caminho curriculante da
literatura em sala de aula. As respostas obtidas aqui sdo reflexos de uma realidade
que, cada vez mais, tem alocado a literatura a um lugar arcaico, a partir das quais

Cosson (2021, p. 23) tece a seguinte consideragao:

Em qualquer que seja das situagbes acima descritas, estamos
adiante da faléncia do ensino de literatura. Seja em nome da ordem,
da liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura ndo esta sendo
ensinada para garantir a fungéo essencial de construir a reconstruir a
palavra que nos humaniza.

Essa faléncia também ¢é identificada na academia, onde grande parte dos
professores universitarios se questiona por quais motivos os alunos chegaram ao
curso superior sem gostarem de ler. A leitura deve ser um processo continuo
durante toda a vida de professores e estudantes. Desde a Educacado Infantil ao
Ensino Médio, a leitura € pratica constante, porém, s6 no ensino superior essa
realidade € descoberta. A falta de preparagao dos docentes para um ensino literario
eficaz pode ser um dos motivos.

A crianga e o adolescente devem ser apresentados a diversas obras literarias

para desenvolverem entre os seus habitos o prazer da leitura, mas ndo o que tem

4O PDDE Interativo ¢ uma ferramenta de apoio a gestdo escolar desenvolvida pelo Ministério da
Educacdo, em parceria com as Secretarias de Educacdo e esta disponivel para todas as escolas
publicas cadastradas no Censo Escolar. Disponivel em: https://pddeinterativo.mec.gov.br/. Acesso em
julho de 2024.
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sido praticado em muitas escolas brasileiras. A formacao leitora ndo é uma tarefa
facil, como a BNCC apenas cita, ela comecga na infancia, e os textos apresentados
aos estudantes devem passar por uma selecao. Os professores devem debrugar-se
sobre a construcido efetiva dos seus planos de ensino de maneira mais efetiva, no
entanto, se esses profissionais ndo tiverem uma formagéo leitora na sua vida
académica, acabam refletindo nas suas praticas docentes essas lacunas. Por isso,
salienta-se aqui a necessidade e importancia da capacitacdo continuada da
docéncia para uma pratica pedagadgica literaria significativa.



80

4 LITERATURA E POESIA NA ESCOLA: ATIVIDADES DE LETRAMENTO
LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como
outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco da nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos (Cosson, 2021, p
17).

Nesta secdo, uma analise e subsequente revisdo de conceitos far-se-do
articuladas a teorias e estudos pregressos acerca do tema aqui pesquisado: a
literatura e a poesia em sala de aula na constru¢ao do letramento literario. Também
é objeto de estudo deste recorte dissertativo a ‘historia do livro’, a fim de entender
por que caminhos o livro didatico-literario percorreu ao longo dos anos. Nesse
interim, buscar-se-a um tragado sobre as dificuldades de acesso ao livro em escolas
publicas, bem como sobre os novos programas e projetos governamentais voltados
para o incentivo a leitura. Por fim, este constructo debrugar-se-a em um estudo de
caso, em questionarios e em relatos de experiéncia.

Visto isso, € importante relatar que, a leitura e a escrita integram as
manifestagdes culturais, e estas duas sdo as mais valorizadas entre as pessoas,
uma vez que, ler representa uma das habilidades mais valiosas que o sujeito pode
desenvolver ao longo da vida, sobretudo na cultura ocidental. Importa dizer que a
leitura € um importante estimulo a criticidade e, quando realizada com assiduidade,
culmina por aprimorar demais habilidades e competéncias — como comunicacgéo,
interagdo social, argumentagdo. A leitura € um caminho necessario a aprendizagem
continua, constituindo-se, assim, em incentivo a imaginagdo e a criatividade.
Segundo a BNCC:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem
da interagao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos,
orais e multissemioéticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as
leituras para: fruicao estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagcao de
procedimentos; conhecimento, discussdao e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicagcdo de algo no contexto de
atuagdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.
(Brasil, 2017, p.71).
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Nesse sentido, Freire (1994, p.11) assevera que a ‘[...] leitura precede a
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. Isso implica
dizer que a crianga, antes de aprender a ler e escrever, deve ler o mundo ao seu
redor; por isso, a leitura precede a palavra, € uma ligagdo necessaria entre a
realidade e a linguagem.

De certo, leitura e escrita andam lado a lado, sdo complementos necessarios
para a formagao dos sujeitos, dessarte, no tocante a escrita, a BNCC assinala que:
“[...] desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar.” (Brasil, 2017, p.42). Afinal, aprender a ler e
a escrever proporciona aos estudantes uma ampliacdo de possibilidades, é o
caminho na insergéo da cultura letrada.

E é justamente nessa palavra que se desejamos, ser letrado €& ser
protagonista e autbnomo na vida social. Ao termo ‘letrado’ — adjetivo substantivo
masculino —, corresponde aquele que possui cultura, erudi¢do. O sujeito letrado vai
além do sujeito alfabetizado, visto que uma crianga alfabetizada é aquela que
consegue ler e escrever, ja o letrado ultrapassa a fronteira do funcional, conseguindo
exercer uma leitura da sociedade e do mundo a sua volta.

Na contemporaneidade, o Letramento vem-se ampliando nas discussdes que

envolvem a leitura e a escrita. Segundo Paulino (2001, p.1):

Usamos hoje a expressao letramento literario para designar parte do
letramento como um todo, fato social caracterizado por Magda
Soares como inser¢do do sujeito no universo da escrita, através de
praticas de recepcao/producao dos diversos tipos de textos escritos
que circulam em sociedades letradas como a nossa.

Para essa doutora em Teoria Literaria, um sujeito letrado é aquele que cultiva
e assume a leitura como parte da sua vida. O ato de uma leitura letrada, perpassa
por toda preservacgao estética de um texto, indo ao resgate dos objetivos culturais.
Essa pesquisadora destaca que esse letramento funcional n&do € uma caracteristica
da maioria da populagao brasileira, marcada por todo um processo de negac¢ao ao
acesso ao livro, excepcionalmente, das camadas menos favorecidas
economicamente. Para populagdes que vivem abaixo do nivel da pobreza, com

caréncia de comida, remédio e moradia, comprar livros ndo esta dentro de suas
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prioridades, posto que suas necessidades basicas usualmente se fazem em estado
de emergéncia.

Toda essa desigualdade se inicia pelo acesso a educagédo de qualidade no
pais, constituindo-se em uma dificuldade para a maioria da populagdo brasileira. O
acesso ao livro para o brasileiro sempre foi marcado por uma relagéo de caréncia e
distanciamento. Sobre isso, Paulino (2001) assegura que n&o € mais possivel
pensar a obra literaria desvinculada do objeto ‘livro’. Mas como a populagado
consegue ter acesso as obras literarias se, em suma, os livros, no Brasil, séo
excepcionalmente caros? Essa disparidade também se da ao acesso ao livro de
literatura nas escolas publicas que ndo conseguem atender as expectativas. Fator
crucial que tem implicado diretamente a relacdo das escolas na expansdao do
numero de estudantes envolvidos na leitura literaria. Questiona ainda Paulino (2001,

p. 5):

Haveria de fato leitura literaria acontecendo nas escolas? Sabemos
que os livros didaticos trazem textos literarios. Hoje os trazem menos
que ha vinte anos, pois, em nome da diversidade textual, os manuais
didaticos investiram em receitas de bolo, contas de luz, oficios,
instrucdes de uso, piadas, quadrinhos, propagandas. E sério tal
investimento, mesmo porque ndo adiantava muito a presenca
exclusiva de textos literarios maltratados.

Ao logo desta secgéo, € objeto de analise desta pesquisadora como tem-se
desdobrado a historia do livro didatico-literario, assim como os programas
governamentais tém sido criados ao logo dos anos para o incentivo a leitura. Nesse
sentido, algumas questbes s&o levantadas: quais desafios e perspectivas do
caminho até a chegada desses livros e projetos até as escolas? Sera que as
plataformas e os materiais impressos e digitais conseguem chegar em quantidade e
qualidade suficientes para um trabalho com a leitura literaria na escola? Sera que
esses mecanismos cumprem com o0s objetivos estabelecidos pelo Ministério da
Educacao?

De antemao, € passivel de reconhecimento que, desde a criacdo do Instituto
Nacional do Livro (INL) por meio do Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937,
até a atualidade, muitos aspectos ainda precisam ser avaliados, excepcionalmente
em observancia a relacdo entre a teoria e a pratica, o que acaba por denotar o
processo de interagdo entre os docentes e os estudantes. Assim, torna-se
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indeclinavel abrir uma discussdo sobre letramento literario na escola, sem que,
antes, questdes sobre infraestrutura e estrutura da Educagdo Basica sejam
levantadas.

Do entendimento que a Educacido Basica esta dentro de uma piramide, em
que a escola esta na base e, no topo, estdo as autarquias federais que regem a
educagao brasileira. Sendo assim, imprime-se dificultoso o trabalho docente,
sobretudo da area de linguagens e/ou areas afins, de qualidade com a literatura,
com a formacéo leitora e literaria, se, nas escolas, faltam livros.

Importa dizer que, neste tempo de praticas e processos digitalizados, aqueles
— os livros didaticos — ndo tém dado conta de uma proposta literaria ampla, acessivel
e profunda, pois, a cada edigdo, torna-se perceptivel a tendéncia tecnicista na
producdo literaria disponibilizada as escolas, configurando-se em manuais que
descaracterizam as obras literarias. Vale dizer ainda que os livros literarios enviados
as escolas pelo PNLD literario sdo em quantidade insuficiente.

Para além do fator numérico, € notério o despreparo da BNCC e dos demais
documentos escolares para a consecucgao efetiva, ampla e plena de uma educagao
literaria nas redes. Dessa forma, dificiimente, faz-se possivel dissociar a leitura do
acesso ao livro, assim como os caminhos para o letramento literario precedem ao

acesso ao livro. Nesse sentido, Zappone (2008, p.1) acrescenta que:

A apropriagdo do conceito de letramento ao campo dos estudos
literarios pode ser pertinente, se operarmos uma modulacao
fundamental: trabalhar com a escrita mencionada no conceito, mas
compreendida dentro de algumas especificidades concernentes aos
textos literarios. Assim, podemos acatar o conceito de letramento nos
estudos literarios, propondo a nogao de letramento literario enquanto
o conjunto de praticas sociais que usam a escrita literaria.

A fundamentagdo do letramento literario deve partir de um conjunto de
praticas sociais, todavia, no que compete a escola, é imprescindivel que sejam
empreendidos recursos para que essa formacao/capacitacdo se faca exequivel,
sobretudo pela disponibilizacdo do livro literario. Sabe-se que as praticas docentes
em torno do processo de letramento implicam materiais e assisténcias que vao além
da proposta teorica.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, as atividades de letramento literario
se iniciam por propostas previamente planejadas entre coordenagao pedagodgica e
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professores de Lingua Portuguesa da escola. No que diz respeito ao uso do livro
didatico para fins literarios, ha alguns anos, ele vem sendo insuficiente para a
consecugdo desse trabalho, pois, conforme ja mencionado, ha poucos textos
literarios para analise e, quando sao contemplados, acabam sendo usados com
atividades de interpretacdo gramatical. Ademais, ha outro fator alarmante: muitas
bibliotecas publicas pelo pais vém sendo fechadas, e aquelas que fazem parte do
corpo estrutural de escolas carecem de obras literarias suficientes para o
desenvolvimento do trabalho do professor em sala de aula.

Quando o professor planeja sua aula, visando contemplar a proposta do
letramento literario, o primeiro passo a ser feito € selecionar o livro que sera lido e
analisado pela turma. Para que essa selecdo se concretize, varios percursos sao
analisados, dentre eles, o processo de escolarizacdo da literatura, tdo bem
defendido por Magda Soares (2015, p. 249):

Tome-se a literatura, contemplada pela pergunta: Ler um livro, um
jornal, uma revista, por prazer, por escolha, em casa ou na praia, na
rede ou na poltrona, ler quanto tempo se quiser ler, ler apenas um
capitulo, um trecho, quanto se quiser ler do livro, do jornal, da revista,
é muito diferente de ler por escolha e, muitas vezes, por imposicao
do professor, ler na sala de aula, ler aquilo que é dado a ler, ler com
objetivos além do prazer de ler, ler para compreender e interpretar e
mostrar que compreendeu e interpretou. no entanto, é necessaria
essa pratica escolar; sem ela, como se podera formar leitores
competentes?

Esse processo de escolarizagdo € um caminho necessario para a pratica
literaria escolar, caminho tao fundamental a formacao de leitores literarios. E, em se
tratando de usar a poesia como estimulo a consolidagdo do letramento literario,
cultural e social do estudante, uma questido € levantada: como a poesia pode
potencializar as habilidades de leitura e escrita de estudantes do Ensino
Fundamental Anos Finais? Nesse sentido, conforme foi discutido ao longo das
secOes anteriores, de todos os textos literarios, a poesia € o menos utilizado em sala
de aula. Esta pesquisadora assevera a poesia como estrutura de grande amplitude
potencial e reflexivo, porquanto trata-se de uma materializagdo linguistica que
permite aos estudantes a criagcado de sentido.

Dessa forma, importa assinalar que a poesia interage diretamente com o

letramento lirico, posto que, nas mediacdes de leitura oportunizadas pelo professor,
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0 poema constitui-se em texto que pode ser lido, vivido, analisado e experimentado
na produgdo escrita. Sendo assim, de todos os processos de escrita literaria, a da
poesia em sala de aula pode e deve ser realizada pelos estudantes como exercicio,
vez que essa produgdo lirica pode ser organizada e articulada na perspectiva de se
amplificar e ganhar maiores proporgdes. Exemplo disso sdo os concursos de poesia
em sala de aula e/ou saraus literarios; para tanto, € importante que o docente se
predisponha e empreenda no acionamento dessa habilidade entre os estudantes.

Sobre isso, Cereja (2005) fomenta a discussdo sobre o papel do professor
como orientador de leituras, estimulando no estudante o gosto literario. O trabalho
com a poesia em sala de aula interage diretamente com a questao da oportunizagéo
e da motivacdo, perpassando pelo conhecimento, reconhecimento e imersao
literaria, cabendo ao professor intermediar essas relagdes com o conhecimento.
Dessa maneira, ascende-se a seguinte questdo, de um propdsito formativo, por que
nao estimular a leitura de textos poéticos? No percurso de definicdo do que vem a
ser a poesia, Paz (1982, p. 15), importante poeta e ensaista mexicano,
brilhantemente a definiu da seguinte forma:

A poesia é conhecimento, salvacdo, poder, abandono. Operagao
capaz de transformar o mundo, a atividade poética é revolucionaria
por natureza; exercicio espiritual, € um método de libertacéo interior.
A poesia revela este mundo; cria outro. Pdo dos eleitos; alimento
maldito. Isola; une. Convite a viagem; regresso a terra natal.

Poucas pesquisas dao conta de falar sobre esse potencial humanizador da
poesia em sala de aula, quando Paz (1982) fala que a poesia € conhecimento e
salvacao, ele ndo esta apenas enfeitando as palavras. Quem ja trabalhou com a
poesia em sala de aula conhece bem essa capacidade de exercicio interior e
revelador que esse movimento pode causar. Muitos estudantes que passaram a
conhecer a poesia na escola comentam sobre o fato de ndo ter cogitado em algum
momento de suas vidas a possibilidade de empreender na escrita, quica na escrita
de poesia. Esses estudantes encaravam o género como algo dificil de ser realizado,
estudado, estendido.

Fato € que, durante as aulas, os estudantes exprimem recorrentemente as
seguintes percepcdes: “Professora, escrever poesia deve ser muito dificil, s6 os
poetas famosos devem conseguir.” Durante muitos anos, os textos liricos foram tidos

como pertencentes a uma elite, quando se pensava em poesia, quase hao havia um
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interesse por grande parte da populagdo. Muitas pessoas diziam: “Eu la vou perder
meu tempo lendo poesia, poesia € coisa para mulheres ou para homens afeminados
que nado tém o que fazer.” Quando se leva a poesia para a sala de aula, é
oportunizado aos estudantes formas de perceber a poesia como meios de
expressdo — de si, do mundo. E uma forma que o ser humano tem de se expressar,
de expressar seus sentimentos, suas angustias, suas dores, € a maneira mais linda
para externar o que esta dentro, independente do género, da classe social, a poesia
revela sentimentos, pensamentos e estados de espirito.

Durante cinco anos, esta pesquisadora desenvolveu em duas escolas da
educacédo basica localizadas em municipios distintos um projeto de poesia em sala
de aula. O objetivo desse projeto foi incentivar o letramento literario dos alunos. O
projeto iniciou timidamente, contando inicialmente com os professores de lingua
portuguesa da escola, que, durante um bimestre, separaram arquivos de livros
literarios no formato PDF para serem utilizados nas aulas remotas. Fato € que o
projeto foi realizado pela primeira vez no ano de 2020, quando as escolas estavam
fechadas devido a Pandemia da COVID-19, as aulas da Escola Mendes da Silva
estavam acontecendo virtualmente pela plataforma Google Meet, e as inteiracoes
salas de aulas eram interagidas pelo aplicativo de WhatsApp, |a, os professores
colocavam os PDFs das obras para os estudantes lerem.

Nesse primeiro ano de realizagdo do projeto, os estudantes leram os
seguintes autores: Fernando Pessoa, Carlos Drumond de Andrade, Cecilia Meireles,
dentre tantos outros classicos candnicos e ndo candnicos da literatura brasileira.
Quando n&o conseguiam ler o livro na integra, os professores selecionavam textos e
poesias desses autores, para a reflexdo em sala de aula; nesse interim, os
estudantes praticaram e aprenderam a fazer poesia.

A cada aula, uma nova descoberta; a leitura e a escrita de poesias nao se
restringiam as aulas de Lingua Portuguesa, mas esse projeto ganhou maiores
proporgdes, pois foi conduzido de forma transdisciplinar por uma metodologia que
buscou promover um maior didlogo e cooperagdo entre diferentes areas do
conhecimento. E porque ndo na aula de matematica ser lido um fragmento do livro:
“Aritmética da Emilia”, publicado pela primeira vez pelo escritor Monteiro Lobato.
Nesse livro infantil, que, na verdade, é aceito por todas as faixas etarias, conta a
histéria de uma viagem da turma do “Sitio do Pica Pau Amarelo” ao “Pais da
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Matematica”. Esse € s6 um exemplo de como o trabalho transdisciplinar com a
literatura € possivel em todas as areas do conhecimento, inclusive nas Exatas.

A oralidade, fortemente presente na poesia, se torna também uma forte aliada
para o professor, que busca fazer com que os estudantes aprendam a ler, ler mais
vezes, ler com maior qualidade. E é justamente em sala de aula, por meio da poesia,
que os estudantes interagem na criagédo e na preservagdo da memoria coletiva, que,
segundo Araujo (2021, p.7), “[...] é repassada por meio da oralidade de geracao a
geracdo. E isso, portanto, o que nos identifica e nos faz perceber quem somos, o
que fazemos e como nos representamos”.

Quando os estudantes comecam a ler e a escrever poesias, passam a olhar
para dentro de si, passam a se reconhecer como sujeitos pertencentes e
protagonistas das suas proprias historias. No instante em que esses escritos
ganham repertorio, participando de saraus, concursos de poesias e coletaneas
organizadas pela escola, os estudantes sentem-se mais ativos, valorizados e
importantes; essas sao algumas das diversas formas de incentivo que fazem toda a
diferenga. Basicamente, essas sdo sugestdes e estratégias que vém dando certo ao
longo desses cinco anos de realizagdo do projeto com a poesia em sala de aula e
nesses dois anos de pesquisa.

Importante salientar que esses dados nao sao apenas qualitativos, os reflexos
desse trabalho foram comprovados no indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) do ano de 2022 da escola pesquisada. Ao longo do trabalho com a
poesia em sala de aula, em trés anos letivos (2020, 2021 e 2022), o IDEB dos Anos
Finais dessa instituigdo em 5.1 — maior indice registrado no Recéncavo Baiano; em
2024, quando o projeto deixou de ter continuidade nessa escola, o indice nessa
modalidade caiu para 3,6. Dessa maneira, € possivel inferir que, uma vez
interrompida a consecugdo do projeto de poesia, o rendimento sofreu impactos
significativos, o que também se pode concluir que o projeto funcionou como recurso
para o letramento literario e formou estudantes leitores com maiores habilidades
para o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB).

Visto isso, esta pesquisa busca compreender de qual forma o letramento
literario interagiu nessas perspectivas da formagdo de leitores de mundo. Para
tanto, a fim de buscar melhor entendimento sobre o tema, faz-se necessaria uma
maior compreensao sobre o Estado da Arte dos conceitos de letramento literario,
percurso essa a ser trabalhado nas subsec¢des seguintes.
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4.1 LITERATURA, LETRAMENTO E POESIA

O género literario poesia traz recursos linguisticos e estéticos, oportunizando
aos estudantes a pratica da escrita livre e a expressao dos seus sentimentos e suas
emocgdes por meio das palavras. A poesia € muito apreciada em todo o mundo,
utilizada na educagao desde os primordios e, como ja assinalado, possui um imenso
valor cultural, pois, por meio dela, o leitor e o escritor tém a oportunidade de acessar

o mundo da imaginac&o e das diferentes emogdes e conhecimentos varios.

A leitura de texto poético tem peculiaridades e carece de mais
cuidados do que o texto em prosa. Contudo, muitas das condigbes
apontadas como essenciais para a leitura literaria em geral. N&do se
trata de valorizar mais este ou aquele género literario. Trata-se de
estar atento a procedimentos e cuidados especificos que convém a
cada género. Tendo em vista que a poesia é, entre os géneros
literarios, dos mais distantes da sala de aula, a tentativa de
aproxima-la dos alunos deve ser feita de forma planejada (Pinheiro,
2018, p. 21).

Entre poetas e escritores brasileiros presentes nas salas de aulas, por forga
dos documentos oficiais — curriculos oficial e oculto —, destacam-se: Carlos
Drummond de Andrade, Cora Coralina, Mario Quintana, Cecilia Meireles, Vinicius de
Moraes, Machado de Assis, Carolina Maria de Jesus, Concei¢cao Evaristo, dentre
tantos outros que constroem o universo literario brasileiro. Destarte, o estudo desses
e de tantos outros autores em sala de aula oportuniza aos estudantes uma melhor
formacgao e fruicdo do letramento literario, uma vez que, a escrita literaria de poesia
pode ser uma estratégia eficaz para encantar e incentivar o aprendizado e a
criatividade deles.

Entende-se como fundamental o incentivo a leitura desde a infancia, a
imersao no mundo literario e poético possibilita que nas criangcas o desenvolvimento
de habilidades e competéncias para além das cognitivas. E importante oportunizar o
primeiro contato com livros, poemas e escritores, fazendo da poesia um processo

educativo.

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fluir um livro de ficgado
ou se deliciar com as palavras exatas da poesia. E também
posicionar-se diante da obra literaria, identificando e questionando
protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores culturais,
elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da
leitura literaria, que nao se faz sem o encontro pessoal com o texto
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enquanto principio de toda experiéncia estética, € o que temos
denominado aqui de letramento literario (Cosson, 2021, p.120).

E, nesse sentido, com o intuito de alcangar o objetivo ora tragado, esta
pesquisa toma como aporte metodoldgico inicial a revisdo de literatura e estudo de
caso para reconhecer nas praticas de leitura e escrita literaria a possibilidade de
desenvolver o senso estético para a fruicdo e a formagao do leitor literario.

Visto isso, além de reconhecer o papel humanizador da literatura na vida dos
estudantes da Educacdo Basica; busca-se neste constructo o reconhecimento do
papel da poesia no despertar da imaginacédo e da criatividade dos estudantes do
Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ao 9° ano). E, para verificar esse escopo,
prospectou-se um projeto de intervencéo literaria para discutir questdes levantadas
por tedricos da literatura e da pedagogia ao longo do tempo, como: Céandido
(2011a), em “Varios Escritos”; Cosson (2021), em “Letramento Literario: Teoria e
Pratica”; Freire (1989), em “A importéncia do Ato de ler”; Araujo (2006), em “Letras,
leitor, leituras: reflexbes”; Todorov (2012), em “A literatura em Perigo”; Pinheiro
(2018), em “Poesia em sala de aula”; Petit (2013), em “Leituras: do espago intimo ao
espaco publico”; Santos (2010), em “O ensino da literatura pelo livro didatico:
Machado de Assis, o leitor contemporaneo e os discursos legitimadores da cultura
brasileira”, entre outros estudiosos que contribuiram imensamente a construgéo
deste constructo.

Ao falar do papel humanizador da literatura, o critico literario Candido (2011a)
diz que:

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e
educagao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou os que considera prejudicais, estdo presentes nas
diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da agdo dramatica. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,

fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.
(Candido, 2011a, p. 113).

O que de fato é o objetivo maior desse trabalho, reconhecer a literatura como
esse instrumento poderoso, transformador e formador da sociedade, a poesia é sim
uma importante forma de aprendizado, é através dela que os individuos se

manifestam, expdem-se, constroem-se:
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Isto porque a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do
mundo. E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais
nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo
numa manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagdo
dindmica que vincula linguagem e realidade (Freire, 1989, p. 7).

Essa consideragéo de Freire (1989) levanta reflexdes sobre a importancia da
leitura de mundo, em que a palavra escolhe o sentido do vivido, método muito
utilizado para alfabetizar, para dar sentido ao dialogo das palavras, para o
letramento literario. Cita-lo nesta dissertagdo confere sustentagdo pedagogica as
realidades pds-pandemia, quando muitos estudantes retornaram a escola com muita
dificuldade na leitura e escrita.

A experiéncia do concurso literario de poesia no incentivo a leitura e a escrita
na Educacgéo Basica foi e esta sendo uma importante estratégia pedagogica literaria,
apoiada na Pedagogia de Projetos, que tem motivado os estudantes a ler e a
escrever, que tem atuado também a consolidacdo do letramento literario, social e
cultural do aluno. Para Araujo (2006, p. 10), “[...] as escolas podem fazer da leitura
de textos literarios, um exercicio de cidadania.” Esse autor ainda acrescenta que
“[...] ler € uma convicgédo, um gesto ao mesmo tempo profissional, poético e politico”
(Araujo, 2006, p.10).

Nesse mesmo pensamento, Lobato (1951, p. 46) assinala que: “Um pais se
faz com homens e livros”, reforgando a importadncia dos livros, da literatura, da
poesia para construcdo social e cidadao de um povo, por entender que a cultura é
patrimdnio e, na sua composicao, esta o acervo literario de um povo.

Ao citar o poeta setecentista Jonh Milton quando diz: “Um livro € o sangue
vital do espirito do homem”, Araujo (2006, p.13) apresenta-se como aporte tedrico
importante a esta pesquisa, vez que possibilita a contextualizagdo da importancia da
leitura para o fim humanizador e libertario. Para ele, a leitura constitui-se em um bem
social, posto que “[...] ler ndo € consumir saberes, mas consumar sabores” (2006, p.
13).

O projeto de incentivo a leitura e ao letramento literario aplicado e tomado
como base para as reflexdes e analise de corpus desta pesquisa, € um importante
mecanismo e uma importante estratégia que fez com que os estudantes
desenvolvam o gosto pela leitura e pela escrita literaria. Vale ressaltar que, este
projeto faz parte da metodologia desta pesquisa, uma vez que, se constréi nos
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relatos de experiéncias aqui apresentados e no estudo de caso como base para
reflexdes acerca das praticas de leitura e escrita em sala de aula.

Para Cosson (2021, p. 16), “[...] a escrita é assim, um dos mais poderosos
instrumentos de libertacdo das limitagbes fisicas do ser humano”. Tudo isso se da
pelo letramento literario, ha cerca de trés décadas, a palavra letramento passou a
ser usada por especialistas da educagédo e da linguistica, Soares (2018, p. 7) relata
que € na segunda metade dos anos oitenta que essa palavra — letramento — surge
no discurso de pesquisadores dessa area:

Uma das primeiras ocorréncias esta em livro de Mary Kato, de 1986
(No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora
Atica): a autora, logo no inicio do livro (p.7), diz acreditar que a lingua
falada culta “é consequéncia do letramento” (grifo meu).1 Dois anos
mais tarde, em livro de 1988 (Adultos néo alfabetizados: o avesso do
avesso, Editora Pontes), Leda Verdiani Tfouni, no capitulo
introdutdrio, distingue alfabetizacao de letramento: talvez seja esse o
momento em que letramento ganha estatuto de termo técnico no
Iéxico dos campos da Educacgao e das Ciéncias Linguisticas.

7

Como se pode ver, o termo ‘letramento’ ainda € relativamente recente na
linguistica, podendo ainda ser desconhecido por algumas pessoas, todavia, nos
estudos contemporaneos, ele vem sendo bastante utilizado. Além do letramento
literario, a palavra tem sido aplicada a diversas outras areas do conhecimento como:
letramento digital, letramento linguistico, letramento matematico, letramento
académico, letramento cientifico, letramento social, letramento historico, letramento
cultural e a tantos outros multiletramentos. Sobre isso, Cosson (2021a, p.11) afirma:
“[...] ha, portanto, varios niveis e diferentes tipos de letramento”.

Por ‘letramento historico’, entendem-se as relagdes entre as habilidades de

leitura e escrita com o conhecimento historico:

O letramento histérico participa do esforgo comum das disciplinas
escolares na insercao as praticas sociais da cultura escrita. O que é
particular a este letramento? Ele visa provocar nos alunos
interpretagbes cada vez mais fundamentadas e elaboradas de
aspectos selecionados do passado como narrativas a partir de
evidéncias e a tomada de conhecimento de outras interpretacdes, ja
estabelecidas por historiadores (incluindo autores de textos didaticos
e professores) (Rocha, 2020, p. 284).

Decerto, o ‘letramento histérico’ se articula nas relagdes sociais e culturais da

formacgao de um sujeito leitor, implicando as interrelagées com o mundo a sua volta
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e o processo de aprendizagem. Esses e outros conceitos serdo melhor
contemplados nas seg¢des seguintes.

4.2 LETRAMENTOS: UMA PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL

Se tratando do titulo desta dissertacdo: “ao ritmo dos versos da histéria, da
memoria e das identidades: A poesia como estimulo na consolidagao do letramento
literario, cultural e social do aluno”, ndo poderiamos deixar passar despercebido as
demais formas de letramentos que trabalham conjuntamente ao letramento literario e

nas interacdes sociais.

O letramento historico interage nessa interrelagdo com o mundo, a memoria,
tem um papel primordial, ela é responsavel pela conservagao do passado e “remete-
nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gragcas as quais o
homem pode atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou que ele representa
como passadas” (LE GOFF, 2003,p. 419). “A memoria se enriquece com as
contribuicdes de fora que, depois de tomarem raizes e depois de terem encontrado
seu lugar, ndo se distinguem mais de outras lembrangas” (HALBWACHS, 2006, p.
98).

No que diz respeito ao ‘letramento social’, esse termo foi pesquisado e teve
como principal pioneiro o professor e antropologo Brian Street, com o livro
“Letramentos Sociais” (1984). Esse autor vincula o letramento social a duas formas
de compreensao: o letramento autbnomo, exemplificado nas pessoas ‘nao letradas’,
fazendo aspiragdes as questdes sociais e as financeiras delas, o que justificaria o
seu letramento autdbnomo; o letramento ideoldgico, vincula-se as teorias sociais
pelas quais esses individuos manifestam seus posicionamentos sociais, ideoldgicos
e epistemologicos. Assim sendo, por ‘letramento social’, entende-se a capacidade de
dominar e utilizar a linguagem como parte do cotidiano e das relagbes sociais.

Ja o ‘letramento cultural’ apresenta-se como sendo a compreensido acerca
das relagbes entre a diversidade cultural e das relagbes entre leitura e escrita;
decerto, ndo se nasce com o letramento cultural, adquire-se ao longo da vida,
principalmente, em se tratando do Brasil, um pais multiplo, diversificado. Sobre essa
diversidade, Todorov (2010, p. 38-9) considera:
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Os livros acumulam a sabedoria que os povos de toda a terra
adquiriram ao longo dos séculos. E improvavel que a minha vida
individual, entdo poucos anos, possa ter tantas riquezas quanto a
soma de vidas representadas pelos livros. Nao se trata de substituir
a experiéncia pela literatura, mas de multiplicar uma pela outra. Nao
lemos para nos tornar especialistas em teoria literaria, mais para
aprender mais sobre a existéncia humana. Quando lemos, nos
tornamos, antes de qualquer coisa, especialistas em vida.
Adquirimos uma riqueza que ndo esta apenas no acesso as ideias,
mas também no conhecimento do ser humano em toda a sua
diversidade.

E nessa relagdo entre diversidade e conhecimento que o conceito de cultura é
apropriado e defendido por Ribeiro (1985, p. 127): “[...] cultura é a heranga social
de uma comunidade humana, representada pelo acervo coparticipado de modos
padronizados de adaptacao a natureza para o provimento da subsisténcia”.

As teorias que interagem com o letramento literario, historico, social e cultural
serdo melhor contempladas na quarta seg¢ao desta dissertacdo, entretanto, nesta
pesquisa, esse processo de aquisicdo e apropriagao do letramento literario sera
analisado em maior detalhe, trazendo discussbées que também envolvem o
letramento social que € a capacidade de compreender a leitura e a escrita em
contextos sociais, bem como a linguagem é utilizada nas interagdes sociais. O
letramento historico, por sua vez, € a habilidade de interpretar e de codificar
informacdes histdricas; e o letramento cultural busca entender as multiplas praticas
culturais de uma sociedade.

Ao longo da subsecdo 4.4: “multiletramentos: letramento social, cultural,
historico e literario” sera construido uma revisao de literatura mais detalhada sobre
os conceitos dos diferentes letramentos citados, a fim de compreender que na
concepgao do letramento literario, as demais manifestacbes de letramentos estéo
interligadas.

Dessa maneira, por letramento literario, entende-se a utilizagdo da literatura
enquanto linguagem. E é sobre esse processo que esta dissertacdo se debruga,
visto que a formacéo literaria de grande parte das criangas e dos adolescentes é
iniciada na escola. E no espaco escolar que o estudante tem seu primeiro contato
com textos literarios, seja por meio dos contos, das poesias, das crbnicas, dos
romances, seja por outros géneros que, muitas vezes, sdo usados pelos professores

em sala de aula com o objetivo de ndo apenas ensina-lo a ler as palavras, mas
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essencialmente a ler o mundo. Visto isso, uma escolha assertiva em textos que
possibilitam esse dialogo, junto com a identidade cultural em que essas obras
literarias estdo inseridas, faz total diferenca no processo de formagdo dos
estudantes. A cada realizagdo do projeto que traz a poesia como estimulo para o
letramento literario, avangos sao identificados no rendimento escolar, para Todorov
(2012, p. 76):

A literatura pode muito. Ela pode nos estender as mé&os quando
estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos
dos outros seres humanos que nos cercam, nos faz compreender
melhor o mundo e nos ajuda a viver. Ndo que ela seja, antes de tudo,
uma técnica de cuidados para com a alma; porém, revelacdes do
mundo, ela pode também, em seu percurso, nos transformar a cada
um de nos a partir de dentro.

A maioria dos estudantes que participaram do Projeto de Intervengdo mostrou
por meio da leitura e da escrita de obras literarias, que a poesia era uma forma de
mostrar o que eles estavam sentindo e passando, uma forma de externar o que,
talvez, eles ndo conseguissem por meio de palavras em seu sentido literal. Essa se
configura como uma importante estratégia de oportunizacdo de uma formacéo
transformadora desses sujeitos. Apesar dos dados conquistados no letramento
literario pelo uso da poesia, é importante frisar que, infelizmente, o género é pouco

trabalhado na escola, para Pinheiro (2018, p. 11):

De todos os géneros literarios, provavelmente é a poesia 0 menos
prestigiado no fazer pedagdgico em sala de aula. Pesquisas mais
antigas e também recentes apontam sempre certo distanciamento
entre o leitor escolar e o género lirico. Aguiar (1979) mostra que a
poesia fica sempre em terceiro ou quarto lugar na ordem de interesse
de leitura realizados em turmas do final do ensino fundamental e
ensino médio, por diferentes pesquisadores, apontam ainda maior
distanciamento entre a poesia e os leitores mais jovens.

Mesmo a poesia presente nas mais diversas manifestacdes humanas, ela
ainda tem sido pouco trabalhada como leitura em sala de aula. Para Petit (2013,
p.49), “A leitura, e mais precisamente a leitura de obras literarias, nos introduzem
também em um tempo préprio, distante da agitagao cotidiana, em que a fantasia tem
livre curso e permite imaginar outras possibilidades”. Nesse fragmento,
contextualiza-se a importancia da leitura de obras literarias, que oportuniza aos

leitores 0 acesso ao mundo da imaginagao e fantasia.
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O pesquisador Santos (2010), em sua dissertagao, fala sobre: O ensino da
literatura pelo livro didatico: Machado de Assis, o leitor contemporaneo e os
discursos legitimadores da cultura brasileira. Nao teriamos como adentarmos numa
discussao sobre a importancia da leitura e escrita dos alunos da educacao basica,
sem contarmos com as inspiracdes desse importante pesquisa em literatura. Para
Santos, “[...] a leitura abre ainda a possibilidade de adentrarmos para as diversas
representacdes que ela pode assumir. Em outras palavras, ler € um ato simbdlico,

politico, ideoldgico.” (Santos, 2010).

4.3 LETRAMENTO LITERARIO TEORIA E PRATICA

Como ja sinalizado, esta secao debruca-se pelo Estado da Arte sobre os
conceitos ‘letramento’ e ‘letramento literario’, assim, de pronto, empreende-se aqui
um breve tragado sobre o que a literatura recente tem delineado e debatido sobre
esses conceitos. Isso posto, no tocante as discussdes envolvendo letramento e
letramento literario, os seis principais autores que ja desenvolveram pesquisas e que
se destacam na area sao: Paulino (1998), Soares (2003, 2004, 2006, 2018), Kleiman
(1995), Cosson (2006), Street (2014) e Rojo (1996).

O termo ‘letramento’ é recente no vocabulario de Lingua Portuguesa, pois, foi
apenas ha cerca de trés décadas que a palavra passou a ser usada por
especialistas da Educacdo e da Linguistica, a exemplo de Soares (2018, p.7) que
relata ter sido na segunda metade dos anos oitenta que essa palavra surge no

discurso de pesquisadores dessa area.

Uma das primeiras ocorréncias esta em livro de Mary Kato, de 1986
(No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora
Atica): a autora, logo no inicio do livro (p.7), diz acreditar que a lingua
falada culta “é consequéncia do letramento” (grifo meu).1 Dois anos
mais tarde, em livro de 1988 (Adultos néo alfabetizados: o avesso do
avesso, Editora Pontes), Leda Verdiani Tfouni, no capitulo
introdutdrio, distingue alfabetizacéo de letramento: talvez seja esse o
momento em que letramento ganha estatuto de termo técnico no
Iéxico dos campos da Educagao e das Ciéncias Linguisticas.

Apesar de, consideravelmente, ser um termo vigente, na contemporaneidade,

o termo ‘letramento’ vem sendo bastante utilizado por diversos especialistas em
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leitura e escrita. Trata-se de uma palavra que vem sendo aplicada em diversas
areas do conhecimento — Tecnologia (letramento digital), Matematica (letramento
matematico, Direito (letramento juridico), Ciéncias (letramento cientifico), étnico-
racial (letramento racial), Politica (letramento politico), entre outros. Dessa maneira,
€ possivel assinalar outro termo que vem sendo amplamente utilizados, sobretudo
no campo pedagodgico: os ‘multiletramentos’. Nesse sentido, Cosson (2021, p.11)
assinala que: “[...] ha, portanto, varios niveis e diferentes tipos de letramento”.

O letramento literario, por sua vez, € uma dessas areas que tém lancado mao
de sua aplicagdo, tratando-se de uma apropriagéo da literatura enquanto linguagem.
Para Souza e Cosson (2017, p. 207), “[...] o termo ‘letramento literario’ faz parte
dessa expansdao do uso do termo letramento, isto é, integra o plural dos
letramentos”. E desse processo de expansdo que esta secdo empreende uma
discussao mais ampla, levando em consideracdo as atividades de letramento
literario no Ensino Fundamental Anos Finais.

Ha alguns estudos que certificam que o termo ‘letramento literario’ foi usado
no Brasil pela primeira vez pela professora Maria das Gragas Rodrigues Paulino,
segundo biografia disponivel no site da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Os campos de atuagdo dessa pesquisadora contemplavam a formagao de
leitores, ensino de literatura, leitura, leitura literaria e letramento. Essa professora
lecionou os componentes Teoria da Literatura e Semiotica na Faculdade de Letras
da UFMG. Licenciada em Letras, mestre em Literatura Brasileira pela UFMG,
doutora em Teoria Literaria pela UFRJ, com estagio pés-doutorado em Antropologia
e Educacado na PUC-Rio, essa docente aposentou-se pela Faculdade de Educagao
(FaE). Também foi pesquisadora do Ceale/FaE, com bolsa de produtividade do
CNPq. (UFMG, 2019).

Essa autora faleceu em 2019, e, ao longo da vida, publicou diversos livros e
artigos cientificos, voltados para sua area de atuacao e formagéo. Acerca das suas
publicacdes voltadas para o letramento literario em seu curriculo lattes,
disponibilizado pela plataforma CNPQ conta os seguintes titulos citados pela ordem
de publicagdo: “Letramento literario por vielas e alamedas” (2001); “Educacédo de
qualidade e letramento” (2001); “Literatura e letramento” (2003); “Literatura e leitura
literaria na formagao escolar’ (2006); “Das leituras ao letramento literario” (2010).
Apesar desse pequeno recorte, a pesquisadora sempre foi bastante produtiva, em
seu curriculo lattes, estao citados 25 livros e 34 artigos publicados e/ou organizado
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pela autora, publicagbes que contemplam sua area de atuagdo e pesquisa (CNPQ,
2021).

Faz-se relevante pontuar que o pesquisador Rildo Cosson foi aluno da
professora Graga Paulino, que foi sua orientadora na tese de doutorado em
Educacao, cujo titulo é: “Letramento politico: a educagdo para a democracia na
perspectiva do legislativo” (2012). O termo “letramento literario”, aparece pela
primeira vez escrito na obra de Graca Paulino, no texto: “Funcdes e disfuncdes do
livro para criangas” que foi originalmente publicada em “O jogo do Livro Infantil”
(1997). Para Paulino e Cosson (2009, p. 67):

[...] propomos definir letramento literario como o processo de
apropriagao da literatura enquanto construgao literaria de sentidos.
Aqui convém explicitar, em primeiro lugar, que considerar o
letramento literario um processo significa toma-lo como um estado
permanente de transformagdo, uma agao continuada (...). Também
deve ficar claro que o letramento literario ndo comega nem termina
na escola, mas é uma aprendizagem que nos acompanha por toda a
vida e que se renova a cada leitura de uma obra significativa. Depois,
trata-se de apropriacdo, isto €, um ato de tornar proprio, de
incorporar e com isso transformar aquilo que se recebe, no caso, a
literatura. (grifos dos autores).

Desde sua primeira menc&o nos registros académicos, o conceito de
‘letramento literario’ vem-se aprimorando e ganhando destaque nas pesquisas em
literatura.

Outra importante pesquisadora na area do letramento é a professora
Magda Becker Soares, nascida em Belo Horizonte em 1932 e falecida em 2023,
segundo informagdes disponiveis no curriculo lattes pela plataforma da CNPQ, a
pesquisadora era doutora em Didatica pela Universidade Federal de Minas Gerais
(1962) e possuia licenciatura em Letras Neolatinas pela Universidade Federal de
Minas Gerais (1953). Membro da Associagdo Nacional de Po6s-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo, membro de comité assessor do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, consulta da Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, essa professora era titular da
Universidade Federal de Minas Gerais (CNPQ, 2024). Sua area de atuagao voltava-
se para a formacdo de professores, alfabetizacdo, escrita, ensino, leitura e
letramento. E sobre alfabetizagdo e letramento Soares (2003, p. 90) diz que:
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Embora correndo o risco de uma excessiva simplificacdo, pode-se
dizer que a inser¢cdo no mundo da escrita se da por meio da
aquisicao de uma tecnologia — a isso se chama alfabetizagao, e por
meio do desenvolvimento de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — a isso se chama letramento.

Essa autora contribuiu significativamente para a academia, em seu curriculo
lattes, estdo citadas 48 publicagbes artigos publicados em periddicos, com data
cronoldgica de 1974 a 2010. Sédo 15 livros, datados de 1975 a 2010; 26 capitulos de
livros; 01 artigo publicado em revista; 17 trabalhos publicados em anais de
congressos, dentre tantas outras publicagdes técnicas publicadas pela pesquisadora
ao longo da vida.

Acerca das publicacbes voltadas para o letramento, destacam-se os
seguintes titulos de livros: “Letramento: um tema em trés géneros” (1998);
“Portugués: uma proposta para o letramento” (2002); “Alfabetizacdo e Letramento”
(2003); “Cultura escrita e letramento” (2010). Bem como os seguintes capitulos de
livros e artigos cientificos: “Educagao e Literatura Hoje” (1989); “A escolarizagdo da
literatura infantil e juvenil” (1999); “Letramento e escolarizagdo” (2003); dentre
outros. Vale salientar que essa autora é referéncia nos temas ‘alfabetizacao’ e
‘letramento’ no Brasil.

Outra importante linguista pesquisadora conhecida por seus trabalhos na area
da leitura e de letramento é Angela Del Carmen Bustos Romero de Kleiman,
segundo informacgdes disponibilizadas pela plataforma CNPq, a professora € bolsista
de Produtividade em Pesquisa do CNPq, é formada em Letras pela Universidade de
Chile (1967), Mestre em Linguistica-TESL (1969) e PhD em Linguistica (1974),
doutora em Linguistica (1974) e P6s-Doutora também na area da Linguistica (1988).
E professora titular aposentada do Instituto de Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Campinas. Sua area de atuacio perpassa pelos campos
da leitura, EJA, formacdo do professor de lingua materna e letramento. Ela possui
50 artigos publicados, 31 livros e 45 capitulos de livro. Além de 9 textos em jornais e
revistas e 18 trabalhos completos publicados em anais de congressos, com mais de
240 apresentacgdes de trabalhos (CNPq, 2024). Como se pode observar o nivel de
produtividade dessa pesquisadora € bastante alto, fora as premia¢des adquiridas.

Sobre os livros, capitulos e artigos publicados em contemplagdo a area do
letramento, destacam-se os seguintes titulos: “Os Significados do Letramento-
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Novas Perspectivas sobre a Pratica Social da Escrita” (2003); “Letramentos
multiplos: agentes, praticas, representagdes” (2008); “Significados e ressignificagbes
do letramento: desdobramentos de uma perspectiva sociocultural da escrita” (2016);
“‘Modelos de Letramento e as Praticas de Alfabetizagdo na Escola” (1995);
‘Letramento e formagédo do professor: quais as praticas e exigéncias no local de
trabalho?” (2001); “Letramento no local de trabalho: o professor e seus
conhecimentos” (2008); “Estudos de letramento do professor: percursos
metodoldgicos.” (2014); “Multiletramentos, interdigbes e marginalidades” (2006);
“Letramento critico em contextos de crise: o papel da escola na era da pés-verdade
e de Fake News” (2020); dentre tantas outras obras publicadas. No ponto de vista de
Kleiman (1995, p. 90):

O fenbmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal
qual ele é concebido pelas instituicbes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. [...]Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de
trabalho, mostram orientagdes de letramento muito diferentes.

Essa pesquisadora ainda acrescenta que o letramento é “[...] um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia em contextos especificos, para objetivos especificos”. (Kleiman, 2004, p.
19). Sendo assim, ndo ha como dissociar o letramento de sua fungéo social, vez
que sua operacionalizagao esta para sociedade, como a cultura esta para os signos
linguisticos em dado corpo social.

Nesse dialogo sobre o letramento, n&o se faz possivel ignorar as
contribuicdes de Rildo José Cosson Mota, importante pesquisador da area, que,
segundo informagdes disponiveis no curriculo lattes da plataforma CNPq, € doutor
em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1998), doutor em
Educacdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (2015), pesquisador e
professor da Universidade Federal do Acre, da Universidade Federal de Pelotas e da
UFMG pelo Programa de Pé6s-Graduagdo do Centro de Formacgédo (Cefor) da
Cémara dos Deputados. Atualmente, é pesquisador do Centro de Alfabetizagao,
Leitura e Escrita (Ceale) da Faculdade de Educagcdo da UFMG, professor
colaborador do PPGL da Universidade Federal da Paraiba e professor visitante do
Programa de P6s-Graduagao em Linguagem (PPGEL) da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (CNPQ, 2024).
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Esse memoravel professor ainda é autor de diversos livros no campo do
letramento literario, tendo como principais linhas de pesquisa o ensino de literatura,
as leituras literarias, as fronteiras discursivas, dentre outras. Possuindo 48 artigos
completos publicados em periddicos, 20 livros publicados/organizados ou edigdes,
45 capitulos de livros, 06 textos em jornais de noticias/revistas, 16 trabalhos
completos publicados em anais de congressos, dentre outros trabalhos.

E autor dos seguintes livros: “Como criar circulos de leitura na sala de aula”
(2021); “Paradigmas do Ensino da Literatura” (2020); “Letramento Politico: a
perspectiva do legislativo” (2019); “Circulos de Leitura e Letramento Literario”
(2014); “Escolas do Legislativo, Escolas de Democracia” (2008); “Fronteiras
Contaminadas - Literatura como jornalismo e jornalismo como literatura” (2007);
“Letramento literario: teoria e pratica” (2006); “O livro e o género” (2002); “Romance-
Reportagem” (2001); “Praticas de letramento literario na escola: propostas para o
ensino basico” (2022); “Praticas de Letramento Literario na Escola” (2023). (CNPq,
2024).

Para Cosson (2011, p. 23, “[...] o letramento literario € uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola”, e, por isso, cabe a essa instituicdo tornar

essa pratica concreta, como anuncia:

Ter claro o que € a leitura literaria ou mais propriamente assumir uma
determinada concepcéo de leitura literaria é crucial para a escola,
porque ela é a instituicdo responsavel pelo acesso a escrita e a
cultura da escrita em nossa sociedade. Também é fundamental para
o professor, pois precisa definir se o seu trabalho consiste em formar
leitores ou formar leitores literarios. E, ainda, essencial para o leitor,
cuja identidade passa de uma maneira ou de outra pela pratica da
leitura literaria. E para dar conta do lugar ocupado pela leitura
literaria dentro e fora da escola que surgiu a expressao letramento
literario. (Cosson, 2021, p.84).

Outro pesquisador bastante citado no campo do letramento é o antropdlogo
britanico Brian Vincent Street, professor emérito do King's College London, atuou
também como visitante da Universidade da Pensilvania e na Universidade Federal
de Minas Gerais. Uma das duas principais obras, publicada e traduzida para a lingua
portuguesa é: “Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia” (2014). Essa obra traz uma perspectiva
internacional sobre o letramento e segundo resumo da obra disponivel no site da

Editora Parabola, seu foco é a natureza social da leitura e da escrita, trabalhando
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ainda o carater multiplo das praticas letradas, valendo-se de perspectivas
transculturais. Essa obra foi traduzida por Marcos Bagno. Outra publicagdo do autor,
ja com traducgdo, facilmente encontrada na internet é: “Politicas e praticas de
letramento na Inglaterra: uma perspectiva de letramentos sociais como base para
uma comparagdo com o Brasil” (2013). E que nesse constructo que Street (2013, p.

55) define as praticas de letramento, como:

[...] entdo, se referem ao conceito cultural mais amplo de formas
particulares de se pensar sobre e realizar a leitura e a escrita em
contextos culturais. Uma questado-chave, tanto no nivel metodologico
quanto no nivel empirico, &, portanto, como podemos caracterizar o
deslocamento da observacido de eventos de letramento para a
conceituagao de praticas de letramento.

Segundo o autor, na Inglaterra, a estratégia nacional de letramento foi
desenvolvida em 1998, a qual ele menciona a sigla NLS, e acrescenta que, 13, “[...]
foi desenvolvido um programa nacional para o letramento escolar, a partir de 1998,
que envolveu objetivos tais como um ‘projeto para o ensino’ e ‘desenvolvimento
profissional’ para os professores” (Street, 2013, p. 55). Ao logo desse texto, o
pesquisador cita a brasileira Magda Soares, mencionado o projeto desenvolvido por
ela na UFMG. Street (2013, p. 61-62) conclui que:

Enquanto o ministro da Educagdo e Cultura no Brasil ajudou a
desenvolver uma abordagem para o letramento nas escolas, com
base principalmente no conceito de alfabetizagdo (“o processo de
aquisicao do codigo escrito”), os pesquisadores e praticantes, tais
como Magda Soares (que também contribuiu para os debates de
politica internacional; cf. SOARES, 1992), tém trabalhado com a
nocao de letramento, que focaliza os processos envolvendo 0s usos
da leitura e da escrita em situacdes sociais.

Para os pesquisadores brasileiros, € um imenso orgulho e honra ver os
professores e pesquisadores desta nacido ser citados por outros pesquisadores
como referéncias importantes, sobretudo como contribuicdo para pesquisas
internacionais.

Para finalizar este levantamento do Estado da Arte sobre o letramento e o
letramento literario, irremediavel ndo falar de Roxane Helena Rodrigues Rojo, pois
essa pesquisadora traz um conjunto relevante de pesquisas sobre os seguintes

temas: (multi)letramentos, géneros do discurso, ensino-aprendizagem de Lingua
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Portuguesa, avaliacdo e elaboracdo de materiais didaticos. (CNPq, 2024). Essa
pesquisadora tem mestrado e doutorado em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Linguas pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, é professora associada
livre docente colaboradora (MS5-2) do Departamento de Linguistica Aplicada da
Universidade Estadual de Campinas e pesquisadora 1C do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

Sua biografia abarca 28 artigos completos publicados em periddicos, 18 livros
publicados/organizados ou edigdes, 58 capitulos de livros, 8 textos publicados em
jornais e revistas e 27 trabalhos completos publicados em anais de congressos,
além de diversos resumos e apresentacoes de trabalhos. (CNPq, 2024).

Dentre os titulos publicados que contemplam o letramento, podem-se citar:
“‘Letramentos multiplos, escola e inclusédo social” (2009); “Falando ao Pé da Letra: a
construcdo da narrativa e do letramento” (2010); “Multiletramentos na Escola”,
(2012); “Escol@ conectada: os multiletramentos e as TICs” (2012);
“‘Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos” (2015); “Letramentos,
Midias, Linguagens” (2019). Esses sdo livros que foram organizados e/ou publicados
pela autora, todavia ha inumeros artigos que contemplam o mesmo tema, seguem
alguns deles: “Alfabetizacdo e Letramento: perspectivas linguisticas” (1998); “O
letramento na ontogénese: uma perspectiva socioconstrutivista” (1998); “Letramento
escolar, oralidade e escrita em sala de aula: diferentes modalidades ou géneros do
discurso?” (2001); “Cultura do escrito e livro escolar: propostas para o letramento
das camadas populares no Brasil” (2003); “Letramento digital: um trabalho a partir
dos géneros do discurso” (2005); “Letramento e diversidade textual” (2006);
“‘Alfabetismo(s), letramento(s), multiletramentos(s): desafios contemporaneos a
Educacado de Adultos” (2010); “Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural
e de linguagens na escola” (2012); “Novos multiletramentos na era digital” (2015);
“Novos letramentos, tecnologias, géneros de discurso” (2016); “Campos de atuacéo,
letramentos e géneros na BNCC” (2019). (CNPq, 2024). Segundo Rojo (2009, p. 98),

o termo letramento:

[...] busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles
valorizados ou nédo valorizados, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola
etc.), numa perspectiva socioldgica, antropolégica e sociocultural.
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Decerto, o letramento se faz na exploragdo das praticas sociais das
linguagens e interage em diversas areas de que o ser humano participa, como as
trocas de experiéncias, seja na escola, no trabalho, na familia ou nos vinculos de

amizades.

4.4 MULTILETRAMENTOS: LETRAMENTO SOCIAL, CULTURAL, HISTORICO E
LITERARIO

O termo ‘multiletramentos’ € a derivagdo do prefixo multi acompanhado da
palavra letramento, tendo como significado as muitas maneiras que o ser humano
exerce para a comunicagdo e, por assim dizer, refere-se a multiplicidade de
linguagens, tendo fundamento n&o apenas na linguagem verbal, mas na linguagem
visual, na sonoridade, bem como na linguagem espacial e nas multiplas relagdes
com a cultura.

O conceito de multiletramentos é recente e vem sendo pesquisado ha poucas
décadas; criado pelo New London Group — Grupo de Nova Londres (GNL) em 1990.
Segundo Rojo (2022), no Brasil, o conceito comegou a ser discutido nos anos 2000.
Essa multiplicidade de linguagens esta diretamente ligada as diferengas culturais
existentes no meio social. Os multiletramentos € uma perspectiva para o letrar-se
que, de certa forma, refere-se a capacidade de ler, escrever e interpretar, quadro
esse que, segundo o letramento, deve-se dar de maneira contextualizada junto as
praticas sociais e digitais, tomando como suporte a lingua pertencente e como

produto da cultura.

Para o GNL (1996), os multiletramentos se preocupam com as
proposi¢des sobre o ensino da lingua, letramento e a importancia do
mundo das comunicagbes nos espacos escolares. Portanto, duas
tematicas favoreceram o surgimento desse termo: 1) a multiplicidade
de canais e meios de comunicagéo e 2) a crescente relevancia da
diversidade cultural e linguistica. (Rojo; Gomes; Silva, 2022, p. 2).

Fato esse que, segundo as autoras, esta amplamente ligado a pedagogia dos
multiletramentos que busca valorizar e incorporar diversidade de géneros textuais
multimodais vinculados as praticas em sala de aula. Rojo € autora de diversas
publicagdes, como citado anteriormente, e tem contribuido bastante para a

elaboracao de materiais didaticos sobre esse tema.
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Na concepcao de Rojo (2022), os multiletramentos estdo associados as
constantes mudangas das linguagens que ocorreram no século XXI|, as quais s&o
sobremaneira influenciadas pela chegada das novas tecnologias digitais, em um
mundo que conseguiu unificar todas as formas de linguagens de maneira numérica.
Esses multiletramentos perpassam por diversas areas do conhecimento humano,
seja no cinema, na televisdo, na internet, através de uma interagdo chamada
‘semidtica’.

Essa, a Semidtica, constitui-se em uma ‘ciéncia dos signos’, que estuda as
representacbes de cada significado, dos signos verbais, ndo verbais, sonoros e
visuais. Esse estudo ocorre na exploragao de diferentes textos e formatos, quando o
letramento do individuo ndo esta apenas atrelado ao texto escrito, mas ele passa a
letrar-se por meio das multiplas interagbes com a musica, com videos, artigos,
jornais, aplicativos, programas de tv e até mesmo redes sociais.

A busca pelo entendimento dessas diferencas nos conceitos dos letramentos
enriquece ainda mais esta dissertacdo, mesmo tendo o letramento literario como
objeto primaz desta pesquisa, faz-se relevante percorrer pelas diferentes formas que
o ser humano tem para letrar-se. Como ja visto e conceituado em tempo, o
letramento social envolve as praticas de leitura e de escrita, considerando os
contextos sociais e a cultura a sua volta. A amplitude do letramento hoje em dia
incorpora diversas maneiras de expressao e de compreensao da sociedade: historia,
cultura, economia e Tecnologias da Informagdo e da Comunicacéo (TICs).

O letramento cultural, por sua vez, refere-se a compreensao e a interpretagao
critica das expressoes culturais; nessa perspectiva, as trocas sdo fundamentais para
a construcao de habilidades para a reflexao critica. O letramento cultural adentra as
questdes da diversidade, pois contribui para a diminuigdo dos choques culturais, do
racismo e de estereétipos. E por meio da uma leitura critica e atenta que o estudante
desenvolve a capacidade de entender mais sobre a cultura no seu entorno. Para
Vieira (2016, p. 185):

A investigagdo de uma pratica critica cultural esta focalizada dentro
das relagdes sociais pelas quais a cultura é produzida e consumida,
e, que, portanto, a interpretacdo das culturas estd baseada no
entendimento da sociedade, politica e economia, bem como em
andlises textuais de autores que representam sistemas culturais
marcados pelo social, politico, econdmico, racial e ambiental, que
sao frutos de suas proprias contextualizagdes historicas.
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Tudo isso converge no entendimento de que os sujeitos sociais sdo fruto
dessa constante relagcado entre cultura, histéria e conhecimento que perpassa sobre
diversas areas e entendimentos do ser humano.

No tocante ao letramento historico, entende-se que se trata da utilizagao da
leitura e da escrita na compreensdao dos acontecimentos historicos. Fato que
interage na seguinte questdo: de que forma o letramento interage no ensino de
histéria? Em resposta a essa questao, Rocha (2020, p. 287) contextualiza que “[...] a
leitura e a escrita, nas modalidades escrita e falada, fazem parte dos processos de
construgcédo do letramento histérico na escola, pois a histéria (bem como a historia
escolar) é atravessada pela escrita, desde seus primoérdios”.

Decerto, o letramento historico esta diretamente ligado a evolugao da leitura e
da escrita, uma vez que, segundo Rocha (2020), os estudantes aprendem a ler e a
escrever em um processo simultdneo, enquanto aprendem historia, aprendem
também a historia da propria escrita e da literatura. Nesse aspecto, o letramento
literario interage em todas os outros formatos de letramentos. Visto que, a literatura
instrui, forma, ensina sobre cultura, historia, ciéncias, geografia, matematica.

Isso posto, pode-se dizer que a literatura esta presente nos multiletramentos,
nas teologias. Em resumo, a literatura humaniza, forma, capacita, e interage nas
mais diversas formas das manifestacdbes humanas. Segundo Cosson (2021), a
literatura é plena de saberes sobre 0 homem e o mundo. O autor ainda conclui que:
“[...] a experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia
do outro, como também vivenciar essa experiéncia’. A vista disso, no letramento
literario, a literatura mostra-se util no processo de ensino da leitura e da escrita, ao
passo que confere aos sujeitos uma formagao cultural (Cosson, 2021). Por isso,
sobre o letramento e o letramento literario, Cosson (2021, p. 86) considera:

O letramento, portanto, € uma aprendizagem sociocultural das
maneiras de significar a si e ao mundo que ndo se reduz a uma
questdo meramente escolar, nem mesmo educacional, restrita ao
campo da escrita, embora por conta do carater grafocéntrico de
nossa sociedade escola e escrita lhe sejam essenciais. O literario,
por sua vez, refere-se a um repertério ou mais propriamente a
linguagem que usamos para significar simbolicamente nas palavras —
e requerendo apenas palavras — nossa experiéncia de ser e estar no
mundo.
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Visto isso, é notodrio o potencial do letramento literario na escola, atuando
como um movimento de formacao, renovagao, aprimoracéo e restauragao da leitura
e da escrita, apresentando-se como uma forte alternativa para o ensino de literatura
na escola. Assim, falar sobre as ramificacbes do letramento e as diversas
possibilidades que o estudante tem para a utilizacdo da leitura e da escrita para
letrar-se é de extrema valia a compreensao das praticas de linguagens em nesta
sociedade. Seja no contexto do letramento social, cultural, historico e/ou literario, ou
até mesmo nos multiletramentos, toda e qualquer manifestacdo da leitura e da
escrita é de grande valia na formagé&o dos sujeitos.

E nesse processo que os conhecimentos sdo adquiridos em sala de aula e
fora dela. Nesse sentido, seguindo o objetivo desta pesquisa, é relevante também
entender de que forma o letramento literario interfere na construgdo de uma

memoria coletiva, e é sobre esse topico que secéo seguinte versa.

4.5 LITERATURA E MEMORIA: COMO A LEITURA DE OBRAS LITERARIAS
INTERAGE NA CONSTRUGAO DE MEMORIA COLETIVA

A construgdo da memodria coletiva e/ou individual sempre esteve devidamente
atrelada a area das linguagens, seja na escrita ou na oralidade. A historia, a
memoria e a identidade de um povo sado transmitidas de geragcdo a geracgao,
dialogando excepcionalmente com a cultura. As memodrias literarias, de certa forma,
estabelecem um dialogo proficuo nessa constru¢do, quando a literatura se torna
lugar de memoria. De acordo com Le Goff (1996, p. 11), “[...] a memoaria € crucial,
tanto por sua importédncia impar e fundamental nos modos de organizagdo da
identidade humana, quanto por essa organizagao realizar-se a partir do cruzamento
entre as suas manifestacdes na esfera individual e coletiva”.

Decerto, essa organizagdo da identidade humana por meio da memodria
direciona a passagem do tempo, pois a memoria esta diretamente ligada ao tempo e
ao espago, em um cruzamento entre o ser individual e o coletivo, ambos interagindo
entre si na construgcado sociocultural e nas diversas construgdes de sentido. Diante

do exposto, entende-se aqui que a memoria nada mais € que um resultado coletivo
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e, mesmo ela sendo dita como individual, ela € coletiva, visto que foi construida
dentro das relagdes e das trocas sociais.

Quando o assunto € memodria e literatura, duas importantes reflexdes sao
levantadas: primeiro, sobre o poder que a literatura tem em eternizar as memoarias
de gentes e de lugares, posto que tem um papel primordial na transmissdo de
memoaorias e, por que nado, na criagdo delas. Quando um livro literario é tomado para
leitura, os leitores sdo sugados pelas histérias nele impressas e, por mais que essas
narrativas n&do fagcam parte das suas vivéncias, isso ndo impede que se tornem
pertencentes a seu enredo. De modo similar acontece na leitura de poesias, pelas
quais os leitores s&o sugados pela emogao que elas proporcionam.

Para além dessas imersdes, outro ponto ndo menos importante esta na
analise das obras que, por si s6, ja trazem fragmentos de memoria, a exemplo da
obra canbnica, publicada em 1881, “Memdrias Pdostumas de Braz Cubas”, escrita
pelo autor Machado de Assis. Obra essa que inaugura o elemento enigmatico no
século XIX, figurando-se como obra singular em um tempo normativo, e que se
debruca sobre o papel, os processos e o impacto da literatura na vida dos sujeitos,
inicialmente pelo fato de o personagem contar a sua historia apos a sua morte. Esse
fato traz ao publico leitor na época o sobrenatural, a subverséo cronologica de uma
narrativa e de um narrador-personagem que floresce em memorias de uma vida
pregressa, desfiando os eventos que marcaram a sua vida desde a infancia, a
adolescéncia até a vida adulta.

Nas narrativas do “defunto-autor”, os leitores analisam a memoria pelo ponto
de vista em que ela é contada, nesse caso, a do autor do livro que usa a
interlocugdo para dialogar com o leitor; curiosidade maior se da pelo fato de a
personagem — o protagonista da historia — ser um defunto. Em suma, o exemplo
dessa obra vai ao encontro da ligagao entre a literatura e a memoria, vez que o leitor
€ sugado pelas memorias do personagem da historia, sentindo-se, entdo, de modo
‘funebre’ pertencente as suas vivéncias e relatos.

Outro ponto importante para a analise da literatura em sala de aula esta nas
obras da renomada escritora Conceicdo Evaristo, excepcionalmente, no termo
criado pela autora “Escrevivéncias”. Quando essa escritora faz a jungédo da palavra
‘escrever’ a palavra ‘vivéncias’, suas memorias ganham o papel de destaque em sua

escrita, pois suas obras se erguem, basicamente, pelo resgate de suas experiéncias
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de vida imersas as vivéncias de um coletivo. Segundo a autora, a escrevivéncia

carrega a memoria coletiva:

A ideia de Escrevivéncia talvez possa trazer algo novo para a teoria
da literatura pensar. Parece-me que o conceito de autoficcdo, de
escrita de si, de narrativas do eu, e até de ego-histéria, quando um
historiador resolve, por meio do aparato da ciéncia que ele conhece,
narrar a sua vida, como sujeito histérico, como sujeito da histéria de
seu tempo, o conceito de Escrevivéncia pode ser pensado por
parametros diferentes dos colocados para pensar as categorias
citadas anteriormente. (Evaristo, 2020, p. 38).

E justamente nesse ponto de vista a que esta dissertagdo deseja chegar, a
escrevivéncia, tdo atuante na escrita de si, fator tdo presente na poesia. Quando se
propde o ensino sobre o papel da literatura na escola, quando se propde o ensino de
da escrita de poesia, é partilha entre professores e estudantes a escrevivéncia, a
escrita de si, o resgate das suas memorias coletivas, pelas quais séo relatadas as
suas individualidades coletivas escritas no papel. As obras literarias interagem nessa
perspectiva, nessa ponte de conhecimento e, excepcionalmente, nessas trocas entre
leitura e escrita.

Ja que se esta falando sobre importantes livros literarios, faz-se importante
compreender um pouco da histéria do livro no Brasil, afinal de contas o livro e a
literatura sdo apenas sinbnimos, € impossivel desassocia-los. Sobre esse percurso,
faz-se necessario compreender quais os caminhos, as resolugdes, as portarias, as
leis que foram regidas ao longo dos anos a fim de que essas obras literarias
chegassem até a escola publica, objeto de estudo da sec&o seguinte.

4.6 DO INSTITUTO NACIONAL DO LIVRO (INL) A POLITICA NACIONAL DE
LEITURA E ESCRITA (PNLE)

Por entender que o livro € um elemento essencial a operacionalizagdo do
letramento literario, esta secdo dedica-se a perfilar os percursos dos leitores até o
livro em si, de modo que fique clara a percepgao de que, sem esse acesso, torna-se

impraticavel a leitura. Ha alguns anos, as bibliotecas escolares brasileiras vém
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sofrendo com a falta de recursos, de infraestrutura e excepcionalmente com a falta
de exemplares. Por isso, oportuno € conhecer o caminho do livro até a escola e
quais mudangas, aquisicbes e estratégias fizeram — e fazem — parte do cenario
historico brasileiro desse objeto.

No que se refere as politicas voltadas para a promocgao do livro, sabe-se que,
ha quase nove décadas, desenrolam-se movimentos de implementacdo, de
disseminacdo, de distribuicdo e de institucionalizagdo do livro como elemento
primordial a consecucado da Educagao Basica no pais. Esse percurso tem inicio com
a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL) por meio do Decreto-Lei n® 93, de 21 de
dezembro de 1937.

Muitos anos se passaram, e os profissionais que estao no “ch&o da escola” e
das bibliotecas publicas vivenciam de forma progressiva o descaso no que se refere
ao acesso ao livro literario e, muitas vezes, até mesmo ao livro didatico. Ao longo
desses 87 anos, diversas intervencdes e decretos marcaram a histéria do livro no
Brasil. Segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, em 1937,
aquele Instituto decretou uma trajetéria ardua para a materializagcdo da formagéao
leitora no Brasil.

No ano seguinte, em 1938, foi criada a Comissao Nacional do livro (CNLD)
que tinha como principal objetivo controlar a circulagdo do livro didatico no pais.
Mais adiante, foi consolidada a legislagdo para a produgédo, a importagdo e a
utilizagcdo do livro didatico por meio do Decreto de n° 8.460, de 26 de dezembro de
1945. Ja, em 1946, o Ministério da Educagéo fez um acordo com a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid), permitindo a criagdo do
Livro didatico e Livro técnico. Esse acordo possibilitou ao MEC recursos para a
distribuicdo de forma gratuita de 51 milhdées de livros ao territério brasileiro ao longo
de trés anos.

Na década de 1970, um importante avango decorreu com a portaria de n°® 35,
de marco de 1970, por meio da qual a coedi¢céo dos livros pbéde ser feita por meio de
editoras nacionais. No ano seguinte, o Instituto Nacional do Livro (INL) passou a
aprimorar fundos para o Livro Didatico, quando passou a desenvolver o Programa
do Livro didatico para o Ensino Fundamental. Em 1976, esse mesmo instituto foi
extinto, todavia, por intermédio do Decreto 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, o
Governo Federal passou a assumir a aquisi¢ao dos livros para a sua distribuicdo nas

escolas publicas e em unidades federativas. Entretanto, nesse momento, ndo houve
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recursos suficientes para atender a grande parte das escolas municipais. Na década
de 1980, houve dois pontos de mudanga: em 1983, foi criada a Fundacado de
Assisténcia ao Estudante (FAE), que propds a participagdo dos professores no
processo de escolha do livro didatico; e, em 1985, quando da edigdo do Decreto de
n°® 91.542, o programa do livro didatico para o Ensino Fundamental deu lugar ao

PNLD, trazendo significativas mudangas dentre elas:

Indicagdo do livro didatico pelos professores; Reutilizagdo do livro,
implicando a aboligédo do livro descartavel e o aperfeigoamento das
especificagbes técnicas para sua produgcdo, visando maior
durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros
didaticos; Extenséo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas
publicas e comunitarias; Fim da participagao financeira dos estados,
passando o controle do processo decisorio para a FAE e garantindo
o critério de escolha do livro pelos professores. (Brasil, 2023).

Na década de 1990, houve cinco pontos consideraveis: em 1992, houve
comprometimento na distribuigcdo dos livros, ocasionado pela limitacdo orcamentaria,
e 0 governo passou a atender até a 4 série do Ensino Fundamental; no ano
seguinte, em 1993, por meio da resolu¢cdo de n° 6 do Fundo Nacional do
Desenvolvimento da Educacdo, foi estabilizado o fluxo regular das verbas
orcamentarias para aquisicao dos livros didaticos.

Nos dois anos subsequentes (1993-1994), novos critérios foram estabelecidos
pelo MEC, FAE e UNESCO para avaliagédo do Livro. Em 1995, as disciplinas Lingua
Portuguesa e Matematica passam a ser contempladas, seguido, em 1996, pelo
componente Ciéncias e, em 1997, Geografia e Histéria. Em 1996, foram publicados
0s guias para os livros da 1% a 42 séries. Em 1997, o FAE é extinto, e toda a
normativa passa a ser acompanhada pelo FNDE, que passa a incorporar de forma
continuada os livros de alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Estudos Sociais, Histéria e Geografia, para todos os estudantes do 1° ao 8° ano das
escolas publicas.

Nos anos 2000, tem inicio a distribuigdo de dicionarios de Lingua Portuguesa;
em 2021, o programa passou a atender aos estudantes com deficiéncia visual. Entre
os anos 2002 e 2005, o programa se intercalou entre reposicdo e distribuicdo
integral dos livros. Sendo que, por meio da resolucdo CD FNDE sob n° 38, de 15 de
outubro de 2003, a distribuicdo de livros para o Ensino Médio teve inicio com o

Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). Nesse mesmo
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na, foram distribuidos livros para a Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Entre 2003
e 2009, esse programa se organizou na continuidade, na reposi¢cdo, na distribuicdo
integral para algumas modalidades e na distribuicdo ainda parcial para o Ensino
Médio.
Em 2010, para utilizagdo a partir de 2011, foram investidos R$893
milhdes na aquisicdo e na distribuicdo de 120 mil livros para todo o
ensino fundamental. Houve reposicdo e complementagao para anos
iniciais, sendo plena para alfabetizagao linguistica e alfabetizagao
matematica de 1° e 2° anos, e distribuigdo integral para anos finais.
Para esse segmento foram distribuidos livros de lingua estrangeira
pela primeira vez. Para o ensino médio, foram investidos R$184
milhdes para a aquisicado e distribuicido de 17 milhdes de livros, para

complementacédo e reposicdo da distribuicdo integral realizada em
2009. (Brasil, 2021).

Foi s6 em 2011 que o programa passou de fato a distribuir integralmente os
livros didaticos para o Ensino Médio. Em 2012, o PNLD passou a ser direcionado a
aquisicdo e a distribuicdo integral dos livros para o Ensino médio, incluindo a
modalidade de EJA. Nesse mesmo ano, pela primeira vez, as editoras brasileiras
puderam se inscrever no ambito PNLD 2014. Com recursos digitais como
complementacéo para os impressos. Fato que em 2015.

No PNLD de 2016, sao trazidas algumas novidades, por exemplo: a inclusdo
do livro de Arte que compreende as habilidades de Artes Visuais, musica, danca e
teatro. Nesse mesmo ano, passou-se a distribuir cole¢des integradas com os
componentes de Ciéncias da Natureza, Historia e Geografia. Apenas em 2017, por
meio do Decreto de n°® 9.099 de 18 de julho de 2017, que surgiu o PNLD Literario
com a fus&do do Programa Nacional do Livro Didatico com o Programa Nacional das
Bibliotecas das Escolas (PNBE). Essa nomenclatura ‘PNLD Literario’ passou a ser
utilizada para as obras literarias que fazem parte do programa.

No PNLD de 2018, 3foi organizada a constituicdo de uma equipe avaliadora
composta por professores universitarios do ensino superior e da educagao basica.
No PNLD 2019 as mudangas incluidas no material didaticos foi o alinhamento com a
BNCC, pela primeira vez as obras didaticas passariam a ser alinhadas a Base
nacional Comum Curricular. Ja, no PNLD de 2020, houve uma maior organizagao do
Guia digital para a escolha, sendo que, em 2021, iniciou-se a escolha do objeto 2,
essa categoria corresponde a mudanga para o Ensino Médio quando os livros
didaticos organizados separadamente por disciplinas foram substituidos por areas

do conhecimento.
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No ano de 2022, o PNLD disponibilizou a escolha dos livros literarios para
estudantes e professores da Educacao Infantil. Todas as escolas que atendem a
esse publico fizeram essa escolha, entretanto, até o final de 2024, essas escolas
nao receberam o material. No PNLD de 2023, o programa inovou com objeto 4,
categoria um, que sédo formados por obras pedagdgicas destinadas aos professores
e aos gestores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A categoria foi composta
por obras de apoio as praticas educativas cujo tema se voltou para a avaliagao
educacional. Essas obras pedagogicas que fizeram parte da escolha tinham como
objetivo apresentar conceitos de avaliagdo formativa, processo, diagnostico e
resultados, em consonancia com o edital do programa com a BNCC e com O
Sistema de Avaliacdes da Educacao Basica (SAEB).

E, por fim, em 2024, o PNLD se voltou novamente para os Anos Finais, dando
continuidade aos objetivos tracados pelo programa. Segundo o Guia digital,
“‘Compuseram as coleg¢des didaticas o Livro Impresso do Estudante (LE), Manual
Impresso do Professor (MP), Livro Digital-interativo do Estudante (LEIl) e Manual
Digital-interativo do Professor (MPI)” (Brasil, 2024). Nesse mesmo ano, o Governo
Federal regulamentou a Politica Nacional para a Leitura e Escrita (PNLE); segundo o
MEC, essa politica é a estratégia permanente de promogao do livro, da leitura, da
escrita, da literatura e das bibliotecas. Essa politica foi sancionada pela Lei de n°
3.696 de 13 de julho de 2018 e regulamentada pelo decreto n° 12.166 de 5 de
setembro de 2024.

O presidente da  Republica, Luiz  Inacio Lula da
Silva, assinou nesta quinta-feira, 5 de setembro, odecreto que
regulamenta a Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE). A
cerimbnia aconteceu naabertura da 272 edicdo da Bienal
Internacional do Livro de S&o Paulo. Durante o evento, o ministro de
Estado da Educacgdo, Camilo Santana, também autorizou o novo
edital do PNLD Equidade — do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) —, bem como a suplementagdo de R$ 50
milhdes para a compra de acervos literarios do PNLD Educacao
Infantil. Além de Lula e Santana, estardo presentes a ministra da
Cultura, Margareth Menezes, e o] ministro das
Cidades, Jader Filho. (Brasil, 2024).

Nesse mesmo ano, o MEC langou nas escolas da Educagao Basica formacéao

para o programa de Leitura e Escrita na Educacado Infantil (LEIl), essa iniciativa
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contou com a parceria entre o MEC e as universidades de Minas Gerais e Rio de
Janeiro. Para o Ensino Fundamental Anos Iniciais, o MEC langou o Compromisso
Nacional crianga Alfabetizada (CNCA) com langamento em 2023, entretanto, sé
comegou a ser implantado nas escolas em 2024. Esse programa tem como objetivo
garantir o direito a alfabetizagdo as criangas do 2° ano do Ensino Fundamental e na
recuperacéo das aprendizagens do 3°, 4° e 5° anos.

Ao longo do ano letivo de 2024, as escolas receberam cadernos digitais para
a avaliacdo desses alunos. Todas as séries do ensino fundamental anos iniciais
participaram de trés ciclos. As avaliagbes para o primeiro ano foram compostas por
duas provas: Lingua Portuguesa e Matematica. Ja as avaliagdes dos alunos do 2° ao
5° ano foram compostas por 4 provas: Leitura, Escrita, Fluéncia e Matematica. Os
alunos do 2° ano participaram ainda da Plataforma Parceira pela alfabetizagdo em
regime de colaboracédo (PARC), que avaliou a fluéncia leitora dos alunos, quando os
docentes, por meio de um aplicativo digital, tiveram de gravar a leitura dos
estudantes.

Para os Anos Finais, o MEC disponibilizou o Programa Escolas das
adolescéncias, que teve por objetivo desenvolver integralmente os estudantes, que,
em 2024, participaram de dois ciclos compostos por trés avaliagdes: Lingua
Portuguesa (escrita), Lingua Portuguesa (leitura); Matematica e Ciéncias da
Natureza.

O Conselho Estadual da Bahia (CEE), também publicou uma resolugéo sobre
a educacgao-artistica que sob o numero 147 de 23 de julho de 2024, “regulamenta a
oferta da educacao artistico-literaria nas escolas de Educacéo Basica, contemplando
suas etapas e modalidades, e da Educacao Superior do Sistema Estadual de Ensino
da Bahia, visando a formacao sistematica de leitores.” (BAHIA, 2024). Tendo como
primeiro artigo:

Torna obrigatdria a pratica da leitura literaria na sala de aula, no
contexto da Educagdao Basica, contemplando suas etapas e
modalidades, e da Educagéo Superior, promovendo a aprendizagem
artistico-literaria como tematica transversal, para que o estudante
possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto
literario e demais textos da cultura (cinema, teatro, musica, séries,
telenovelas e outros), ampliando os modos de ler e permitindo que a
literatura se concretize, passando gradualmente da leitura
fragmentada de determinados géneros, época, autor, para a leitura
mais extensiva e verticalizada. (BAHIA, 2024).
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Todas essas iniciativas, portarias, decretos, mudancas e inovagdes fizeram
parte de diversas agdes do Ministério da Educacédo e governo do estado da Bahia,
visando promover a leitura e a escrita dos estudantes brasileiros, muito se tem
investido nessas propostas, todavia quando vamos para o “chdo da escola”,
principalmente das escolas nordestinas e baianas, sao perceptiveis as fragilidades
nesses programas e projetos governamentais. Apesar dos esforgos registrados ao
longo desse historico do livro didatico no pais, ha muita coisa que ainda precisa ser
avaliada, em um dialogo imprescindivel entre a teoria e a pratica. Hd uma grande
fissura entre a teoria explicitada em cada decreto, portaria e resolugado ao longo dos
anos e a pratica da chegada desses livros didaticos e/ou literarios, além da
implementagdo dos programas de leitura e escrita nas reparticbes escolares
publicas.

O livro didatico, mesmo atualmente chegando as mé&os da maioria dos alunos
da Educagdo Basica, ainda possui muitas fragilidades, desde a selegcdo de
conteudos e até a escolha, ha algo entre linhas com necessarias mudangas e
aprimoramentos. Segundo o pesquisador Santos (2020, p. 91):

O livro didatico, portanto, nasceu dos anseios de setores
influenciadores da sociedade brasileira em legitimar o ensino, a luz
de suas ideologias. Sob essa perspectiva, o LD procura atender e
propagar os discursos simbolicos dessas parcelas privilegiadas da
cultura nacional. Além disso, configura-se como instrumento politico,
a partir da adequacéo as leis educacionais do governo que, de posse
de seus discursos legalizadores, determina e qualifica os manuais
mediante critérios que atendam as suas demandas.

Nesse ponto de vista, Santos (2020) sintetiza as fragilidades que a maioria
dos educadores identificam no LD, ha um curriculo oculto desde a criagéo dele, fruto
de interesses de uma classe privilegiada. Na contemporaneidade, tais propositos
sdo omitidos, dada a razao de os professores terem a oportunidade na escolha das
obras que vao utilizar em sala de aula, todavia, essas s&o apresentadas no periodo
de sua escolha, constituindo-se em uma pré-selegdo antes mesmo da chegada a
escolha do docente.

Outro ponto importante de analise esta na transicdo de cada duracéo do LD,
que tem um ciclo de 4 anos, todavia esta durabilidade implica diretamente no uso e
nos cuidados dos estudantes. Muitas vezes, as escolas ficam sem livros o suficiente

para atender a todas as turmas, mesmo a escola incentivando o uso responsavel e a
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preservacao do livro didatico, no quarto ano de utilizacdo, muitos exemplares se
encontram sem condigbes de uso, por estarem rasgados, rasurados, faltando
paginas etc. Muitos estudantes, inclusive, ndo devolvem o livro ao final do ano letivo.
A reserva técnica também néo é eficiente.

A cada quatro anos, a renovagdo e a entrega desses materiais didaticos
ocorrem de forma vagarosa e desorganizada; as escolas recebem parcelas
insuficientes de cada obra que sdo entregues gradativamente por transportadoras
que, muitas vezes, se confundem com a localizacdo das escolas e acabam
entregando o material em outra unidade.

O PNLD literario também n&o correspondeu as expectativas, entre 2017 (ano
da sua fundagédo) e 2024 houve poucos repasses dessas obras literarias as escolas.
Os livros que chegaram foram completamente insuficientes. Em 2023, as escolas
realizaram escolhas de obras literarias para a Educacéao Infantil e até o final do ano
letivo de 2024, essas obras ndo chegaram & escola. E justamente esse
distanciamento entre a teoria dos decretos e portarias com a pratica da chegada dos
livros até as instituicbes escolares que angustia os profissionais da educacgao.
Professores que utilizariam esses livros literarios para uma intervencéo pedagdgica
e literaria de qualidade, todavia, os livros ndo chegaram.

Nos programas governamentais de incentivo a leitura, a escrita também
possui inumeras fragilidades, dentre elas, esta a falta de multimidias e de recursos
para a impressao dos cadernos. As avaliagdes disponibilizadas nas plataformas dos
programas para a aplicagdo em cada ciclo de aprendizagem sao muito extensas.
Para esses cadernos serem aplicados em sala de aula, a escola necessita realizar a
impressao para cada estudante, e isso implica numerosos gastos com papel oficio,
impressoras e tintas.

Uma sugestdo eficaz seria que esses cadernos ja fossem encaminhados
impressos as escolas, assim como nas avaliagcdes SABE e SAEB. Outra reclamacéao
por parte dos professores € sobre as selecdes dos conteudos dessas avaliagdes, na
maioria das vezes, ndo corresponde ao conteudo que os professores estédo
aplicando em sala de aula, nem mesmo estdo dialogando com os conteudos dos
livros didaticos de cada turma.

Os estudantes acabam realizando essas avaliagcbes com os conteudos que
ainda ndo viram em sala de aula, impactando os indices de desempenho dos
resultados. Decerto, tanto o PNLD quanto os programas de incentivo a leitura e a
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escrita necessitam de maiores acompanhamentos na aplicabilidade deles, na
pratica, desenvolvimento e continuidade, no caminho até a chegada e no seu
desenvolvimento nas escolas publicas brasileiras.

Na subsegdo seguinte, esta pesquisadora apresenta uma descricdo do
trabalho pedagdgico desenvolvido no entorno do projeto de intervencéo literaria que

serviu de aporte para a pesquisa de campo empreendida mais adiante.

4.7 OBRAS LITERARIAS UTILIZADAS EM SALA DE AULA DURANTE O PROJETO
DE INTERVENGAO LITERARIA

Discorrer sobre esse tépico € de extrema relevancia para um dialogo entre os
desafios e as perspectivas do uso de obras literarias em sala de aula. Uma das
fragilidades encontradas no desenvolvimento de um projeto que consistente na
intervencéo literaria, cujo objetivo & fomentar o letramento literario, certamente, esta
na falta dos livros literarios na escola — excepcionalmente, na escola publica —;
realidade essa ja apresentada em se¢des anteriores desta dissertagéo.

A precariedade flagrada nas bibliotecas por todo o pais preocupa profissionais
que almejam construir um trabalho pedagogico de qualidade. Muitas vezes, ha
realidades em que os professores também ndo possuem os livros que desejam
trabalhar em sala de aula ou, quando os possuem, é em quantidade insuficiente
para oportunizar aos estudantes uma leitura coletiva e/ou individual de qualidade.
Muitas obras literarias necessitam ser lidas a integra, para que, dessa maneira, o
docente possa realizar um trabalho de letramento literario efetivo e eficiente.

Diante do exposto, mostra-se dificil trabalhar com a literatura em sala de aula
sem os livros literarios, fato que, mesmo com as tais agdes e programas do Governo
Federal, ainda tem sido insuficiente, o PNLD literario n&o tem suprido as
necessidades das escolas. Realidade que vai de encontro ao direito a literatura tao
bem defendido por Candido (1988, p. 177).

Assim como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura.
Deste modo, ela é fator indispensavel de humanizagcdo e, sendo
assim, confirma o homem na sua humanidade.
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O acesso as obras literarias nas escolas publicas deve ser um direito, visto
que a literatura € o cerne para o desenvolvimento de habilidades de leitura, de
escrita e de interpretacdo dos estudantes. O livro tem esse poder, ndo a toa ao
longo dos processos historicos, ele ja foi perseguido e queimado em incontaveis
momentos. Bibliotecas incineradas por apresentar ameagas ao sistema. O livro
representa: conhecimento, poder, cultura, inspiragdo, entretenimento, inteligéncia;
sendo assim o porta voz da alma humana, por isso, torna-se uma ameaca a tudo
que vai de encontro ao empoderamento social, cultural e identitario do sujeito.

Durante a realizagao do projeto, foi realizada uma selegdo de alguns autores
da literatura brasileira levados para sala de aula, assim, sucedeu-se um
levantamento de autores para uma selecdo de poesias e demais textos literarios,
quais sejam: Carlos Drumond de Andrade (1902-1967); Mario Quitanda (1906-1994);
Castro Alves (1847-1971); Gongalves Dias (1823-1864); Vinicios de Moraes (1913-
1980); Cora Carolina (1889-1985); Manoel de Barros (1916-2014); Monteiro Lobato
(1882-1948); Carolina Maria de Jesus (1914-1977); José de Alencar (1829-1877);
Ariana Suassuna (1927-2014); Cecilia Meireles (1901-1964); Machado de Assis
(1839-1908); Clarice Lispector (1920-1977); dentre tantos outros autores candnicos
e nao candnicos da literatura brasileira. Cada professor também p&de escolher o
texto literario e/ou o autor que tivesse maior afinidade, lembrando-se de que, durante
as realizagdes do projeto, ndo foi apenas responsabilidade dos docentes de Lingua
Portuguesa o trabalho com a poesia em sala de aula, mas de todos os professores,
pois se tratava de uma intervengéao transdisciplinar.

Apesar de o projeto acontecer em uma unidade letiva, equivalente a pouco
mais de trés meses, a leitura literaria pode acontecer ao longo de todo o ano letivo,
cabendo ao professor desejar usar os textos em sala de aula. A selegdo desse
material ndo foi uma tarefa facil, a escola quase nao recebe livros literarios. Ficou a
cargo da coordenacéo pedagogica pesquisar na internet textos e livros literarios no
formato PDF, para que os professores encaminhassem para os alunos lerem em
casa (como ocorreu na época das aulas remotas) ou projetassem em slides para
leitura coletiva (assim como aconteceu apds as aulas serem retomadas
presencialmente).

Nesse mesmo periodo, ficou a cargo do docente de Lingua Portuguesa o
desenvolvimento da oficina de poesia, e a coordenagdo pedagogica da escola
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encarregou-se de organizar um material com videos, slides e apostilas, ensinando
os estudantes a escreverem poesia, trazendo-lhes exemplos. Apds as aulas de
leitura e interpretacdo coletivas das poesias, eles foram treinados para escreverem
sua propria poesia, cabendo aos docentes o papel de ler e corrigir a ortografia da
escrita das poesias em sala de aula. Apos correcdo, essas poesias foram digitadas,
organizadas em um arquivo digital para realizagdo do concurso de poesia e da
coletdnea. Sobre como se deu essa organizag&o, a segao seguinte se ocupa.

4.8 ORGANIZACAO E REALIZACAO DOS SARAUS LITERARIOS E CONCURSOS
DE POESIAS

Ao longo de cinco anos letivos — 2020 a 2024 —, foram realizados cinco
concursos literarios de poesias, que contou com a colaboragdo ndo somente dos
professores de Lingua Portuguesa das turmas envolvidas, mas interagiu com os
demais docentes das outras areas do conhecimento, o que conferiu a essa proposta
pedagogica literaria um cerne transdisciplinar. Importa dizer que essa
transdisciplinaridade oportunizou um dialogo entre Linguagens, Ciéncias Humanas e
Exatas, interagindo com as multiplas aprendizagens, haja vista o dialogo entre as
disciplinas como uma otima estratégia para um entendimento mais holistico e

panoramico.

A transdisciplinaridade se caracteriza geralmente por esquemas
cognitivos que atravessam as disciplinas, por vezes com uma tal
viruléncia que as coloca em transe. Em resumo, sdo as redes
complexas de inter, poli e transdisciplinaridade que operam e
desempenham um papel fecundo na histéria das ciéncias. (Morin,
2002, p. 51).

Do ponto de vista de Morin (2002), o trabalho isolado das disciplinas impede
uma maior visdo de mundo. E foi justamente nessa proposta que a organizagdo da
escrita das poesias para 0 sarau € 0O concurso ocorreu, inclusive a pontuagao
ofertada para os estudantes que concorreram fez parte de um dos critérios
avaliativos de todos os componentes curriculares. Sendo assim, como ja

mencionado, a primeira etapa na organizagdo do concurso foi a mobilizacdo de
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todos os docentes para que juntos construissem uma proposta interdisciplinar para
motivar os estudantes para a escrita em sala de aula.

Realizada a escrita, os professores de Lingua Portuguesa corrigiram as
poesias, devolvendo-as para os estudantes, de modo que eles puderem fazer os
ajustes linguisticos necessarios. Em seguida, os colaboradores administrativos da
escola digitaram cada poesia escrita a m&o, anexando a elas desenhos que
compuseram a folha do aluno, juntamente com sua foto e sua identificagéo.

As poesias foram organizadas em capitulos do 6° ao 9° ano. Cada coletanea
possui quatro capitulos. A realizacdo do evento ocorreu no auditério da escola
Mendes da Silva e foi aberto ao publico, ocasido a que diversos pais, maes,
parentes, amigos e demais pessoas da comunidade foram assistir. Em todos os
anos da realizagdo do evento, ele contou com uma equipe de jurados, formada por
professores convidados e profissionais amigos da escola. As premiagdes sempre
foram um incentivo e tanto a participacdo dos estudantes e a mobilizagdo dos pais,
que quereriam ver seus filhos participando e, quiga, ganhando as premiagdes.

Durante esses cinco anos as premiagoes foram em dinheiro, muitas vezes
doado pelos vereadores da cidade, ou arrecadado através de um Pix solidario da
escola. Aconteceu também a doacdo de notebooks, tablets e smartphones, que
foram concedidos pelo prefeito do municipio.

Todas as cinco culminancias foram eventos lindos e emocionantes, contando
com ornamentacdo do espacgo, mestre de cerimbnia, jurados e declamacgao de
poesias. Apds o concurso de poesia, todos os textos sdo organizados em uma

coletanea, pauta do topico a seguir.

4.9 ORGANIZACAO DE COLETANEA AUTORAL COM AS POESIAS DOS
ESTUDANTES

Pensar na confecg&o e na organizagao de um livro autoral, publicado por uma
editora, com registro de ISBN, capa dura e impressdo em grafica especializada,
sempre foi uma ideia muito inovadora e ousada. Principalmente, tratando-se de uma
escola publica, cujo recursos financeiros, muitas vezes, ndo sobram para o0s

materiais didaticos mais basicos. Durante os anos da realizacdo dos concursos de
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poesias, em diferentes escolas, todo o material escrito das poesias autorais dos
alunos foi selecionado e separado em arquivos digitais, sendo salvos em formatos
como PDF, World e PPT.

Durante cinco anos, nenhuma edigéo foi perdida. Dai, surgiu a ideia de esta
pesquisadora organizar e transformar esse material escrito em uma coletanea de
poesias. A principio, os professores acharam uma ideia muito ousada e com poucas
possibilidades de dar certo, uma vez que a escola nao possuia recursos financeiros
para arcar com esta iniciativa. A publicagdo e a organizagado de um livro fisico com
todos os registros e ficha catalografica, além de demandar tempo e paciéncia, exige
também recursos financeiros. Coisa que dentro de uma escola publica € um pouco
dificil, visto que o pouco recurso que ela recebe ja vem designado para as
especificidades da gestéo escolar.

Mesmo com as adversidades e o pensamento de desesperanca de alguns
professores, a ideia da publicacdo do livro foi apresentada durante as reunides
pedagogicas pela coordenadora da escola. As poesias ja estavam digitalizadas e
devidamente organizadas por turmas, cada qual construiu um capitulo de poesias
para o livro, cabendo agora a coordenacgao e gestdo buscar os recursos financeiros
necessarios para a diagramagao e a impressao dos livros. Sobre isso, uma editora —
Editora Oxente — que cotou um valor consideravelmente abaixo do mercado para a
publicagao de livros. Outros parceiros se juntaram nessa empreitada, como uma loja
de calcados da cidade que doou 12 caixas de sapatos novos com poucas avarias,
os quais foram utilizados na realizagdo de um bazar, onde também contou com a
venda de bolos, além foi elaborado um PIX solidario que também contribuiu para a
arrecadacao do valor necessario.

Os professores também fizeram a compra antecipada dos exemplares, o que
contribuiu ainda mais, para que a escola conseguisse o valor total necessario. A
coletanea foi langada na escola no dia da mostra literaria e do concurso de poesia.
Os estudantes demonstraram sentir orgulho de si ao ver impressos e divulgados os
textos poéticos que escreveram, principalmente quando folhearam o livro fisico e
viram sua foto e a sua escrita, o sentimento de ser um autor mexeu muito com a
autoestima deles e de seus familiares.

Na secdo seguinte, esta dissertacdo empreende uma pesquisa de campo
junto a comunidade escolar sobre a importéncia e a aplicabilidade de projetos de
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incentivo a leitura literaria e de poesias, a fim que empiricamente verificar

posicionamentos sobre o tema.
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5 A POESIA E O LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
FINAIS: QUESTIONARIOS APLICADOS JUNTO A GESTORES, PROFESSORES E
ALUNOS

O trabalho com a literatura no Ensino Fundamental Anos Finais se torna ainda
mais desafiador do que nos Anos Iniciais e na Educagao Infantil. Como visto na
secao anterior, a maior dificuldade no ensino de literatura e da poesia em sala de
aula inicia pela sua ndo contemplacdo desejavel nos documentos curriculares. A
prépria BNCC, seguido do DCRB pouco fala sobre o trabalho com as literaturas em
sala de aula, cabendo ao docente buscar seus proprios meios de pesquisa para sua
efetivagao.

Para além disso, o trabalho com a literatura nos Anos Finais apresenta um
desafio ainda maior, o proprio livro didatico do 6° ao 9° ano nao contempla a
literatura de forma mais aprofundada, e os livros literarios que a escola recebe, sédo
em quantidades insuficientes para um trabalho pedagdgico literario de qualidade.
Para além dessas questdes, o publico adolescente também passa a ser um desafio,
pois o gosto pela leitura literaria pode ser algo enfadonho, e é justamente nessa
crise na leitura que Zilberman (1991, p. 10) pontua:

N&o por acaso os debates sobre a crise de leitura, comegados
durante a década de 70, foram desencadeados pelo fracasso da
ultima reforma do ensino e entre os professores, embora a problema
tenha origens remotas, envolva diferentes classes de intelectuais e
empresarios e afete a todos. A escola é o lugar onde se aprende a
ler e a escrever conhecendo-se a literatura e desenvolvendo-se o
gosto de ler.

Trazendo a escola como esse lugar tdo importante para a leitura, a escrita e o
conhecimento da literatura; escolhas assertivas de textos literarios, acompanhadas
das metodologias ativas dos professores fazem toda a diferenga em sala de aula,
conforme Aguiar (1991, p.10) acrescenta: “[...] o0 acesso aos mais variados textos,
informativos e literarios, proporciona assim a tessitura de um universo de
informagdes”.

Uma estratégia relevante para o ensino da literatura nos Anos Finais acontece

nas intervengdes de coordenadores pedagodgicos e professores que incluem aos
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seus planejamentos textos literarios com o objetivo dos alunos aprimorem sua leitura
de mundo, seus conhecimentos, a fim de desenvolver o letramento literario. Decerto,
o incentivo a leitura ndo é uma tarefa facil para essa modalidade de ensino,
progressivamente, os jovens apresentam indisposi¢cao, desinteresse, vergonha ou
fazem pouco caso para a leitura em sala de aula.

E importante acrescentar que ndo se esta aqui pontuando ao fato da “ndo
leitura”, porque se sabe que os jovens alfabetizados leem e leem muito nos
smartfones, nos aplicativos, na Era Digital, mas quando se fala de leitura de livros
fisicos esse interesse vem diminuindo gradativamente, até porque ler perpassa por
uma necessidade pessoal. Entretanto, cabe ao professor criar estratégias que
estimulem a leitura em sala de aula; e a leitura de poesia é uma importante

estratégia. Segundo Lajolo (2018, p. 14),

A literatura de hoje fala de varios mundos: alguns parecidissimos
com o nosso, onde por exemplo, tem gente que morre de fome nas
ruas; mas também fala de mundos muito diferentes, habitados por
espiritos, anjos, vampiros, energias e deménios. A literatura traz para
0 nosso lado mundos prometidos pela ciéncia, com seres artificiais
sofisticados e com seres naturais manipulados em laboratério. Ha
histérias com palavras e imagens e histérias s6 com imagens.
Poemas que sdo imagens e imagens que sado poemas, poemas
curtinhos empilhando palavras, poemas compridos espagando
palavras, poemas com rima, poemas sem rima...

O papel da poesia em sala de aula interage nas estratégias da leitura e de
escrita e fazem parte das escrevivéncias dos alunos. Nesse sentido, entende-se
aqui que a poesia possibilita a formacao de leitores. O trabalho no incentivo da
leitura tem sido um desafio para os docentes da Educagdo Basica, o trabalho da
poesia em sala de aula vem como esse incentivo.

Ao longo de 5 anos letivos (de 2020 a 2024), esta pesquisadora realizou em
duas escolas municipais o projeto da poesia em sala de aula e contou com a
parceria dos professores do Ensino Fundamental Anos Finais. Foi um trabalho
pedagaogico literario bem escrito e construido visando a melhorias na qualidade da
educacdo. Como fruto desse projeto, foram organizadas cinco coletdneas com
poesias autorais dos alunos, proposta que mobilizou ainda mais o trabalho do

professor e incentivou os alunos.
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O relato de experiéncia desse projeto foi contemplado em cada sec¢do dessa
dissertacdo, entretanto por se tratar de uma pesquisa que visa a um estudo de caso,
€ importante ouvir as demais partes envolvidas na elaboragdo do projeto e, para
isso, foram aplicados questionarios pela plataforma Google Forms junto ao diretor da
escola, aos professores e aos alunos da instituicdo supracitada. Vale destacar que
esta dissertacdo nao intenta dar conta de analisar todos os dados de todos os
questionarios aplicados, ficando aqui uma oportunidade para um proximo estudo,
entretanto, faz-se necessario ainda neste estudo ouvir essas vozes mesmo que por
amostragem dos profissionais envolvidos nesse projeto.

Com objetivo de ouvir os sujeitos envolvidos na realizagdo do projeto de
intervencao literaria, esta dissertagcdo aplicou dois questionarios pela plataforma
Google Forms no periodo de 6 a 30 de dezembro de 2024: o primeiro foi aplicado
junto ao diretor e aos professores do Ensino Fundamental Anos Finais da instituicao
em estudo; e o segundo foi aplicado junto aos estudantes da mesma modalidade de
ensino.

A plataforma Google Forms foi uma importante metodologia adotada nesta
dissertacdo, visto que, na contemporaneidade, tem-se mostrado uma importante
ferramenta no contexto de uma pesquisa qualiquantitativa, demandante de uma
coleta de dados agil, facil e eficiente. Por ser uma plataforma gratuita e acessivel,
essa ferramenta favorece alguns beneficios ao pesquisador, facilitando a construgéo
de questionarios, graficos, armazenamento de dados de forma instanténea.

No ano letivo de 2024, a escola em estudo contava com o quadro docente de
20 (vinte) professores atuando nas turmas dos Anos Finais, apenas 7 (sete)
docentes deram retorno dos questionarios: 1 (um) diretor escolar, 2 (duas) é
professoras de Lingua Portuguesa e 4 (quatro) professoras de outras areas do
conhecimento, visto que o projeto aconteceu de forma transdisciplinar. Para todos os
participantes, foram enviados termos de consentimento, de modo que se garantisse
o critério ético desta pesquisa. Se faz importante salientar que, assim como foi
preservado o nome verdadeiro da escola pesquisada, ao longo dos questionarios
apresentadas abaixo, serdo preservadas também as identidades verdadeiras do
gestor, dos professores e dos alunos.

Dito isso, foi aplicado um questionario (Apéndice A) junto ao diretor da escola,
o Senhor Antonio Silva Sales, que atua ha 6 anos na instituicdo e esteve nela
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durante todos os anos de implementagcdo do projeto. Seguem, entdo, as questdes

levantadas para esse gestor e suas respectivas respostas:

1.
2.
3.

Ha quantos anos vocé trabalha na Escola Mendes da Silva?

Em quais turmas leciona na Escola Mendes da Silva?

Na sua concepg¢ao, qual projeto pedagdgico desenvolvido na escola Mendes
da Silva entre os anos de 2020 a 2024 interagiu positivamente no incentivo da
leitura e escrita dos alunos do 6° ao 9° ano?

Sem sombra de duvidas foi o projeto de poesia, mesmo sabendo que
na escola também aconteceu outros projetos pedagdégicos ao longo
desse recorte temporal (Gestor).

Perguntamos inclusive ao professor, qual a importancia da leitura literaria em

sala de aula?

A leitura literaria na escola contribui no desenvolvimento da
imaginacdo e incentiva o aluno também na producgdo literaria
(Gestor).

Vocé costuma usar textos ou livros literarios durante suas aulas? Como
educador, considera-se um leitor ativo? Em média quantos livros ele
costumava ler ao longo do ano? Costumava levar essa leitura literaria para a

sala de aula nos momentos em que lecionava?

Sim, em média, eu costumava ler dois livros no ano. Devido as
grandes atribuicées que tenho no cargo da dire¢do, conseguia ler em
maior quantidade. Mas, nos momentos em que me encontrava em
sala de aula, a leitura era uma rotina e costumava ler mais (Gestor).
Qual a sua opinido sobre “Concurso de poesia” desenvolvido na escola

durante os anos de 2020 e 20247

Além de ser importante, esse projeto foi necessario para a escola,
visto que obtivemos resultados positivos na nota do IDEB enquanto o
projeto esteve em desenvolvimento na instituicao (Gestor).

Em 2022, a modalidade de Ensino Fundamental Anos Finais da Escola

Mendes da Silva conquistou o IDEB de 5,1, entretanto, em 2024, esse indice
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de desenvolvimento da Educagdo Basica sofreu uma curta para 3,6. Na sua

concepgao, quais foram os motivos?

Diversos foram os motivos para a queda no IDEB: algumas
mudancas na escola, troca de professores, na coordenagio
pedagodgica; tudo isso impactou na continuidade de um trabalho
amarrado (Gestor).

Esse mesmo questionario foi aplicado junto aos professores dessa instituigao
de ensino. Seis professores do Ensino Fundamental Anos Finais da instituigdo em
estudo responderam ao questionario. Destaque-se que foram propositalmente
selecionados: 2 (duas) professoras de Lingua Portuguesa e outros 4 (quatro) de
outras areas do conhecimento (Histéria, Educacdo Fisica, Geografia, Informatica),
visto que o projeto aconteceu de forma transdisciplinar. Assim como o nome da
instituicdo de ensino pesquisada os professores e alunos que participaram do
questionario também terdo seus nomes verdadeiros preservados. Os nomes
apresentados abaixo sao pseuddnimos.

A primeira docente a responder ao questionario foi a professora de Lingua
Portuguesa Amora Lima Souza, que leciona na escola em estudo ha 3 (trés) anos
junto as turmas de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental. No questionario, foram
citados alguns dos projetos realizados na escola dentro do mesmo periodo em que o
“Concurso de poesia” aconteceu (entre 2020 e 2024), quais sejam: “Concurso de
Redacao, a Feira de Ciéncias, o Projeto da Consciéncia Negra, o Projeto da Oficina
de Oratoria, dentre tantos outros. Quando questionada a docente sobre quais
projetos melhor contribuiram para a melhoria da leitura e da escrita dos estudantes,
essa respondeu que foi o Concurso de Poesia, salientando inclusive, que este
projeto contribui para a “[...] formagao de cidadaos criticos e conscientizagdo do seu
importante papel na sociedade”.

No campo correspondente a quantidade de livros que costumam ler ao longo
do ano, essa professora marcou a op¢ao de numero 04 (quatro), demarcando ser
uma leitora assidua, certamente, levada ao pertencimento da area de Linguagens.
Sobre a pergunta de numero 06 (seis) — Vocé costuma usar textos ou livros literarios
durante as suas aulas? —, ela respondeu positivamente e que costuma levar suas
leituras literarias para sala de aula, pois vé nessa pratica uma importante

oportunidade que age no incentivo dos alunos.
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by

Quanto a sua opinido dessa docente sobre o concurso de poesia
desenvolvido na Escola Mendes da Silva durante os anos de 2020 a 2024, essa
manifestou que foi “Uma excelente oportunidade para o desenvolvimento da leitura e
escrita dos alunos.” E acrescentou que “A leitura literaria na escola desenvolve o
potencial dos alunos que passam a ter uma nova visao de mundo a partir do contato
com a literatura.”

Sobre a queda do IDEB e os possiveis motivos dessa curva negativa, ela
respondeu que “Algumas mudangas que ocorreram na escola e que refletiram nos
resultados”. Vale dizer que dentre as mudangas pontuadas, mas nao citadas pela
docente, destacam-se mudancgas: na coordenag¢ao pedagogica da escola, de alguns
docentes que tiveram a selecdo finalizadas; e, por ultimo, todavia, ndo menos
importante, no comportamento dos estudantes, excepcionalmente, no pds-pandemia
guando eles passaram a ficar mais tempo nos celulares.

O professor Julio Costa Fonseca atua ministrando o componente de
informatica. Para esse docente, o projeto do concurso de poesia foi: “Indispensavel,
a leitura proporciona uma vasta gama de conhecimento e ludicidade para os alunos,
desta forma, trato esse tema como muita relevancia”. Considerando que esse
docente da area de tecnologia entende o contexto de avango das tecnologias na
educacdo, € uma importante contribuicdo ao retorno de como o projeto pbde
interagir nas multiplas aprendizagens, os estudantes, para terem acesso aos
computadores da escola, necessitam ler. Sobre a importancia do projeto para a
escola, Julio respondeu que foi: “Um evento maravilhoso, a coordenadora Luana
Ribeiro, desenvolveu o projeto com maestria e organizou todos os detalhes. Com
isso a escola foi atingida positivamente com esse projeto, deixado os alunos cada
vez mais ligados a leitura e escrita”.

Sobre a importancia da leitura literaria na escola, esse professor respondeu:

Assim como na sala de aula, na escola ndo é diferente, a leitura
literaria deixa a escola mais proxima dos seus objetivos, que é levar
os alunos a conhecer o mundo da leitura onde pode proporciona-los
grandes aventuras no mundo da leitura e auxiliar no seu
desenvolvimento escolar.

Esse retorno tdo convicto dos docentes € o que deixa a pesquisa mais
enriquecida, observou-se que nao apenas os professores de Lingua Portuguesa

possuem essa consciéncia do poder transformador da leitura literaria na escola.
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Professor Julio que também é formado em Geografia, Pedagogia, com formagéao
técnica na area de Tl (Tecnologia da informac&o), o que demonstra ser possivel
construir um projeto que pode mudar os caminhos das escolas publicas,
oportunizando melhores resultados na leitura e escrita.

Sobre a queda no IDEB, o professor respondeu o seguinte:

Pensando como professor, acredito que os anos poés-pandemia
foram muito dificeis, dessa forma, varias dificuldades foram surgindo,
inclusive desmotivacao por porte de alguns alunos. Por isso, uma
gestao que busca sempre projetos voltados para proporcionar formas
diferentes de ensino e aprendizado faz toda diferenca.

A préxima respondente € a professora Cleuza Maria Santos que trabalha ha
cinco anos na escola. Formada em Geografia, ela atua nessa area de conhecimento
junto as turmas do Ensino Fundamental Anos Finais. Cleuza respondeu que o
“Concurso de Poesia” foi o projeto que mais teve resultados positivos na escola,
para ela a atividade: “Contribui no desenvolvimento do conhecimento, interpretacéo,
leitura e para analise critica” e acrescentou que: “Foi um projeto importante pois
incentiva a leitura, escrita e interpretagao”.

Mesmo sendo da area de Geografia, essa docente respondeu que costuma
levar a leitura literaria para as suas aulas e que costuma ler 03 (trés) livros ao longo
do ano. E sobre a importancia da leitura literaria na escola, ela respondeu: “Se faz
importante por que contribui no processo de ensino aprendizagem, e na formagao de
leitores e escritores”. Sobre a queda do IDEB, ela concluiu dizendo que esse
resultado foi motivado pela: “Falta de interesse e compromisso de alguns
estudantes”. Sobre esse ponto de vista da docente, acredita-se que apenas um fator
nao da conta de ser o unico responsavel.

A professora Jamélia Soares dos Santos, por sua vez, é licenciada em
Historia e atua nessa disciplina ha seis anos na escola. Jamélia respondeu que, de

todos os projetos citados, o de poesia foi um dos mais importantes. Para a docente:

E muito importante pois o aluno é incentivado a mergulhar no mundo
da leitura e se encantar pela arte da imaginacdo, até mesmo se
encontrar em um personagem, incentivando a criar repertério,
cenario e histérias que refletem suas realidades ou anseios.
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Ela ainda acrescentou: “Fantastico, os alunos nos surpreendem dando um
show de talentos”. Para a professora, a importancia da leitura literaria na escola: “E
fundamental porque quem I&é, escreve bem, tem um bom repertério e sabedoria pra
se posicionar em um dialogo”. Importa destacar que isso mencionado pela docente é
0 que se chama de ‘letramento’, responsavel pelo bom repertorio do estudante, logo,
por sua criticidade; a alfabetizacdo e o letramento caminham lado a lado, e um nao
pode dissociar-se do outro.

Sobre a queda no IDEB, a docente justificou que: “Provavelmente a falta de
acompanhamento mais proximo dos pais tenha interferido nesse desempenho, e o
uso cada vez mais precoce dos aparelhos celulares”.

O professor Francisco Rosario Aquino € formado em Educagao Fisica e atua
na escola ha oito anos. De todos os professores que participaram, ele tem maior
tempo de servigco prestado a instituicdo. Das opg¢des no questionario sobre os
projetos que maior incentivaram a leitura e a escrita na escola, o docente marcou
que o concurso de poesia teve esse papel. Sobre a pergunta da importancia da
leitura literaria na escola, o docente respondeu que essa atividade serve para:
“‘Desenvolver aspectos cognitivos ligados a imaginagao, criatividade e consciéncia
critica da realidade”. No campo da quantidade de livros que o docente costuma ler,
ele marcou que costuma ler “Acima de 04 livros”, demonstrando ser um leitor
assiduo e muito interessado pela literatura; ele costuma, inclusive, emprestar livros
literarios aos seus colegas e alunos, afirmou.

A respeito da pergunta a importédncia da leitura literaria na escola, ele
respondeu que: “A mesma que na sala de aula.” Sobre a queda no IDEB, o docente
redigiu que ela foi motivada pelo seguinte: “Negligéncia administrativa
(DESVALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS, FALTA DE INCENTIVO A
QUALIFICACAO, PROBLEMAS NA GESTAO ESCOLARY’. Foi exatamente dessa
forma que o docente escreveu no questionario — em caixa alta —, chamando a
atengao para os fragmentos, sendo grifo do proprio docente.

A professora Talita Rosa Soares leciona o componente de Lingua Portuguesa
ha 03 (trés) anos nas turmas de 6° e 8° anos. Essa docente assinalou a opgao
“Concurso de Poesia” para a questdo sobre o projeto de destaque da escola,
acrescentando ser esse importante para o: “Desenvolvimento do pensamento critico,
estimulo da linguagem, criatividade”, sendo de extrema importancia, pois “[...]

contribuiu para um melhor desenvolvimento dos alunos quanto a producéo textual e
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a criatividade”. Esse projeto ainda colaborou para “Despertar o interesse pela leitura,
contribuindo para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social”’. Sobre a queda
no IDEB, a docente relatou: “Distor¢cao Idade/série, indisciplina dos alunos, acreditar
na aprovagido automatica”, assinalando problemas envolvendo a aprovagao
automatica dos alunos.

Os resultados desse questionario poderiam ter sido mais consistentes se um
numero maior de professores tivesse participado, ja que menos da metade dos
docentes do Ensino Fundamental Anos Finais demonstraram interesse em interagir
com a pesquisa. Todavia, esta pesquisadora agradece aos seis professores e o
gestor da escola pela participagdo, pois ouvir essas vozes que participaram das
acOes desse projeto em sala de aula é o que torna esta pesquisa mais enriquecida.

A fim de também ouvir os alunos integrantes desse projeto no Ensino
Fundamental Anos Finais, foi construido um questionario também na plataforma
Google Forms, disponibilizado no grupo de WhatsApp dos alunos. Com a ajuda de
um dos professores da escola, que mobilizou os alunos na participacéo dele, foi
possivel mobilizar os estudantes para a participagcdo desta pesquisa. Lembrando
que a escola, no ano letivo de 2024, contou com, em meédia, 300 (trezentos) alunos
matriculados no Ensino Fundamental Anos Finais. Desses, 77 (setenta e sete)
responderam ao questionario.

Entretanto, nesta pesquisa, as 77 respostas ndo serdo analisadas por
completo pelo fato de ndo haver mais tempo habil para tal mensuragao e analise
item por item; pretende-se, contudo, fazé-lo por meio de estudos futuros. Isso
porque, neste momento, impera-se a inviabilidade de acesso aos estudantes e a
seus responsaveis para adquirir o Termo de Consentimento, vez que a maioria deles
residem na zona rural e/ou em locais de dificil acesso. Além disso, esta pesquisa
esta sendo finalizada no periodo em que as escolas se encontram de férias, muitas
familias estdo viajando e as escolas estao fechadas, ou seja, seria uma ‘forga-tarefa’
muito desgastante ir ao encontro desses estudantes nessa conjuntura.

Visto isso, decidiu-se fazer a pesquisa por amostragem, de modo aleatorio,
sendo selecionado um estudante de cada série do Ensino Fundamental Anos Finais:
6°, 7°, 8° e 9° ano. Antes de qualquer coisa, importa aqui acrescentar um dado
importante: no periodo da aplicagdo do questionario, estava acontecendo uma Feira

de Ciéncias na escola, e os estudantes estavam envolvidos nesse projeto, assim,
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muitas respostas ao questionario foram influenciadas por essa memdria recente e se
misturaram as interpretagdes sobre o projeto dessa feira.

Dito isso, seguem as respostas dos estudantes selecionados, a comegar pelo
estudante Mario Castro Silva aluno do 6° ano, que assinalou o item “Concurso de
Poesia”, dentre as alternativas — Feira de Ciéncias, Concurso de Poesia,
Consciéncia negra, Concurso de Poesia, Halloween, Oficina de oratéria —, como
resposta a questdo referente ao projeto pedagdgico com que ele mais interagiu
positivamente na escola no tocante a leitura e a escrita. Mario acrescentou que
costuma ler quatro livros no ano, mas que, em sua turma, os professores nao
costumam levar livros literarios para a aula. Sobre sua preferéncia pelos projetos
desenvolvidos na escola, esse discente afirmou ser a: “Feira de ciéncias, porque
ensina a fazer varias coisas”. E, o projeto que ele melhor interagiu com a leitura e a
escrita foi o projeto de poesia. Ele ainda confirmou a importancia da leitura literaria
na escola, pois por meio dela serve: “Para aprender a ler”.

Diante dessas respostas, € possivel inferir que o propdsito desta pesquisa se
afirma e se reflete de forma positiva nas percepcdes do alunado, vez que ele
reconhece a importancia do projeto do concurso de poesia, e principalmente ele
visualiza o objetivo maior, que foi fazer com que os alunos que ainda tinham
dificuldade de ler e escrever pudessem desenvolver essas habilidades.

Aluna do 7°, Moénica Mello Silva salientou que o projeto era: “Bom pra o
desenvolvimento dos alunos”, acrescentando que o projeto era importante: “Pra
melhorar a leitura” e que gostou de participar do “Concurso de poesia, porque
prepara os alunos para a concorréncia de outros eventos”. Dessa percepgéo, nota-
se uma visao voltada para o futuro.

Ja a estudante Carla Maria da Silva, do 8° ano, o “Concurso de Poesia” foi
um dos mais importantes da escola, pois “ajuda no desenvolvimento de leitura dos
alunos”. Ela destaca o “Desfile de 7 de setembro”, como o projeto de que mais
gostou, especialmente porque esse projeto da rede municipal sempre leva para as
ruas temas literarios.

No 9° ano, a estudante Luiza Souza Mello Dias afirmou que o concurso: “Foi
um ato bom, ja que estimulavam as criangcas e os adolescentes a aprimorarem a
escrita e conhecer obras literarias de diferentes autores”. Além disso sobre seus
habitos e frequéncia de leitura, essa afirmou que costuma ler quatro livros por ano e

acrescentou que os seus professores costumam levar a leitura literaria para sala de
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aula. Para ela, o concurso: “E muito importante, j& que ajuda no desenvolvimento da
fala e da escrita, e algumas obras falam sobre coisas de extrema importéncia para a
vivéncia em sociedade”.

Diante do exposto, considerando a intersegao entre as respostas — do gestor,
dos professores e dos estudantes, ha uma consonancia sobre a importancia que o
concurso de poesia teve na escola. Projeto esse que atuou no incentivo a leitura, a
escrita e ao letramento literario dos estudantes dessa instituigdo escolar. Nesta
dissertagdo, ha o relato de experiéncia da coordenadora pedagdgica, idealizadora
do projeto, o qual somou-se as percepgdes da comunidade escolar.

Lancar m&o de uma ferramenta digital — o Google Forms — foi bastante
contributivo, dado o tempo disponivel e a acessibilidade dos sujeitos da pesquisa, no
entanto, acredita-se que uma entrevista junto a esses sujeitos enriqueceria ainda
mais os relatos. Por se tratar de um questionario on-line, respondido pelo celular,
muitas vezes, os participantes acabam se limitando nas respostas, certamente, em
uma entrevista presencialmente muitos outros relatos, opinides e pontos de vistas
poderiam ser aprofundados, esta sera a proposta para um proximo estudo dando
continuidade a esta pesquisa.

Entende-se ainda que a aplicacdo do questionario também ficou
comprometida, pois esta pesquisadora ndo pdde realiza-la pessoalmente na escola,
contando com a ajuda de antigos colegas de trabalho para a motivagado dos alunos.
Fato que ocorreu de o questionario ser aplicado no periodo em que a escola estava
desenvolvendo o projeto de ciéncias e ficou perceptivel que algumas respostas dos
alunos ficaram truncada. O projeto literario nao ter sido realizado na escola este ano,
nao refrescou a memoria dos alunos sobre a importancia do projeto. Para os
professores, com unanimidade, o concurso de poesia foi 0 projeto que mais motivou
a leitura e a escrita, ja para os estudantes, o projeto da Feita de Ciéncias foi
lembrado com maior frequéncia.

No mais, a hipotese apresentada nesta pesquisa foi comprovada por meio da
analise deste estudo e dos questionarios ora aplicados. O projeto da poesia em sala
de aula, oportunizou aos estudantes e aos docentes maior contato com o mundo da
literatura e, nos anos em que ele foi desenvolvido a integra, oportunizou a
visualizagdo de maiores resultados no IDEB. Resultados que também foram
analisados nos anos em que o projeto ndo aconteceu na escola, fato que,

comprovadamente, houve a queda nesse indice. Isso pode ter sido reflexo de varios
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fatores, como a prépria direcdo e os docentes da escola relataram, a exemplo do
nao acompanhamento dos pais, do uso de celular, da falta de interesse dos alunos,
da mudanga na equipe pedagogica da escola. A nota do IDEB se manteve em uma
crescente enquanto o projeto de incentivo ao letramento literario da escola fez parte
das agbes pedagodgicas da escola. Por isso, fez-se importante relatar como se deu o
passo a passo no desenvolvimento desse projeto, desde a sua criagédo, a selegao
das obras literarias utilizadas, a organizagdo dos concursos de poesias e das
coletaneas autorais das poesias dos estudantes.

Ao final desta segao de analise dos resultados, é pertinente retomar alguns
aspectos que influenciaram as decisées metodologicas adotadas. Até novembro de
2024, data da qualificacdo desta dissertagdo, o projeto de pesquisa previa apenas
duas categorias de abordagem: a revisédo de literatura e a pesquisa bibliografica. Um
dos principais impeditivos para caracterizar o trabalho como um estudo de caso era
o tempo limitado para a submissdo do projeto ao comité de ética. No entanto,
durante a qualificacao, realizada em 1° de novembro de 2024, a banca avaliadora
sugeriu a reformulagdo da pesquisa como um estudo de caso, considerando a
natureza e a profundidade dos dados ja coletados.

A adocdo da metodologia de estudo de caso, com a possibilidade de ouvir e
entrevistar os sujeitos da pesquisa, era um dos desejos iniciais desta pesquisadora.
No entanto, devido ao tempo insuficiente para a submissdo ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), este recurso metodologico ficaria reservado para trabalhos futuros.
Durante a banca de qualificagdo, contudo, surgiu a oportunidade de vincular esta
pesquisa a um projeto guarda-chuva coordenado pelo professor Oton Magno
Santana dos Santos (avaliador interno da banca), o qual ja havia sido aprovado pelo
comité de ética. Com isso, foi possivel realizar o estudo de caso. A pesquisadora, no
entanto, ndo previa a limitacdo do tempo, visto que os principais sujeitos da
investigac&o logo entrariam em recesso escolar do ano letivo de 2024. Diante desse
cenario, ficou inviavel o desenvolvimento da entrevista presencial, e optou-se pela
aplicacado de um questionario online via plataforma google forms. Esta alternativa, foi
a mais viavel, pois conseguiria alcangar os alunos e ao longo da analise dos dados,
além disso, nessa caminhada, também se mostrou adequada inserir gestor escolar e
os professores dos anos finais neste questionario.

Na analise dos dados pesquisados, percebeu-se que o projeto impactou
praticas didaticas cotidianas que vao para além do conteudo de Lingua Portuguesa,
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uma vez que, o projeto da poesia em sala de aula foi realizado de forma
transdisciplinar, com constante dialogo entre as demais disciplinas dos anos finais,
incluido as exatas. Cenario que oportunizou uma repercussao da transversalidade
da leitura, tdo bem defendida por Britto (2012), para o autor a leitura ndo pode ser
tratada como um assunto isolado.

E justamente nessa busca para além da obviedade que o ensino da leitura
nao deve estar isolado apenas a uma disciplina, ele deve ser transdisciplinar. De
certo, foi o que ocorreu ao longo da efetivagdo da poesia em sala de aula. E por n&o
ser tratada de forma isolada, neste projeto pudemos identificar através das falas dos
trés grupos — estudantes, professores e gestdo escolar, que o letramento literario
atua como pratica formativa transformadora.

Visto isto, retomando aos resultados apresentados nesta pesquisa, sobre a
seguinte pergunta apresentada no questionario: Na sua opinido, qual a importancia
da leitura literaria na escola? A aluna do 92 ano respondeu: “Estda na sua agao
formadora, pois ela representa uma forma que ajudara expandir o vocabulario para
um dominio maior da linguagem e capacita o aluno-leitor na constru¢do do

conhecimento, nos faz ter mais interesse em ler.”

Esta citacdo dessa aluna, evidencia o seu ponto de vista sobre a funcao
formadora da leitura no processo educacional, quando a literatura foi posta nas
praticas cotidianas através do uso da poesia em sala de aula. Quando a aluna diz:
“nos faz ter mais interesse em ler.” E quando identificamos que o IDEB desta escola
nos anos de realizagdo do projeto foi o maior do recéncavo baiano, percebemos que
a poesia pode sim potencializar as habilidades de leitura e escrita de estudantes do
Ensino Fundamental Anos Finais em uma escola publica baiana, com vistas a
consolidagdo de um letramento literario, cultural e social, refletido na melhoria dos
indicadores de aprendizagem. Retomando e contemplando aqui a questao problema

e 0 objetivo geral desta pesquisa.

Através desses resultados identificamos que - quanto mais o aluno
compreende e se sente apto, maior sua disposicdo em buscar novos textos e
experiéncias leitoras reforca o ciclo da leitura como pratica formativa e
transformadora. De certo, essa pratica didatica no cotidiano dessa escola, pode e
deve ser replicada em outras escolas ndo apenas dos anos finais, mas nos anos

iniciais e no ensino médio.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Apods todo o empreendimento tedrico-pratico dispendido nesta dissertacao, eis
que chegam as consideragdes finais, estando aqui descritos e problematizados
percursos, intempeéries, aprendizados, frustracdes, expectativas e conquistas. Assim,
a partir dessas elucubracdes acerca do letramento, da literatura, da poesia, do livro
didatico, do trabalho pedagdgico e demais passeios teoricos, foi possivel
compreender que as atividades de letramento literario na escola, com o uso da
poesia em sala de aula, contribuem significativamente para com a aprendizagem
dos estudantes, se criadas as condi¢cdes necessarias a sua consecugao.

Sem livro, sem formag&o, sem projetos, sem recursos, sem colaboragao, sem
disposigcédo pedagogica, sem resiliéncia ou perseveranga, tornar o letramento literario
a partir da poesia € um trabalho inalcangavel. Muitas escolas pelo Brasil vivem essa
realidade, e, na Bahia, o cenario ndo é muito diferente. E sabida a importancia da
literatura, do livro e da poesia para a formacéao leitora e de escrita de um cidadéo,
posto que, por meio do letramento literario, cultural e social, um sujeito pode
desbravar o mundo. Foi desse entendimento que o problema que desencadeou esta
pesquisa surgiu, na tentativa de desvendar os modos e meio de potencializar tais
habilidades.

Dessa maneira, na perspectiva de atender ao objetivo investigar como a
poesia pode potencializar as habilidades de leitura e escrita de estudantes do Ensino
Fundamental Anos Finais em uma escola publica baiana, com vistas a consolidagao
de um letramento literario, cultural e social, refletido na melhoria dos indicadores de
aprendizagem, que esta pesquisadora empreendeu as pesquisas de campo por
meio do estudo de caso. Da reviséo literaria ao Estado da Arte aqui investidas, pode
verificar o quéo importante é o letramento no percurso de (in)formagéao de sujeitos
desde os anos iniciais, e o letramento literario se constitui em elemento-chave para
que essa construgdo se faga plena, haja vista os estudos de Soares, Paulino,
Cosson, Kleiman, Street, Rojo, Le Goff, Evaristo Moran, entre tantos outros
consultados.

Ao longo da primeira segéo, por meio da constru¢do de um breve historico da

localizagdo da cidade e da escola onde o projeto foi implementado, visualizou-se
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que, mesmo se tratando de um municipio consideravelmente pequeno, o trabalho
com a poesia levou resultados e maior destaque para a escola e para 0 municipio.

Na segunda secdo, foram analisados e compreendidos os documentos
curriculares da Educagao Basica, a exemplo da BNCC, DCRB, RCM e PPP, que
pouco falam sobre uma educacédo literaria. Esse tépico foi construido a fim de
mostrar que o quao necessario € o empreendimento em mais e maiores estudos
sobre a educacéo literaria e que os docentes precisam de maior apoio curricular
para levar a literatura para sala de aula.

Na terceira secdo, foi possivel se aprofundar ainda mais no objeto da
pesquisa, trazendo um levantamento do Estado da Arte do letramento literario, com
referéncias a estudos e pesquisas de autores que ja discutem sobre o letramento
literario e sobre a poesia em sala de aula. Na sec&o seguinte, realizou-se um relato
de experiéncia, com estudo de caso, enriquecido com questionarios junto a
comunidade escolar, sobretudo pelos sujeitos envolvidos no projeto da poesia em
sala de aula.

A metodologia adotada nessa pesquisa foi eficaz, pois por meio do estudo de
caso, materializado pela pesquisa de campo, pdde-se analisar melhor o objetivo
geral dessa pesquisa, vez que foram captadas nas respostas de professores, gestor
e estudantes suas percepgdes, em geral, positivas e corroborativas no que se refere
ao Concurso de Poesias como sendo um projeto que galgou importancia e
resultados positivos para a escola. Fato que nas palavras dos docentes e dos
préprios alunos ficou contemplado.

Além conseguir contemplar os objetivos especificos - Investigar como as
praticas de leitura e escrita de poesia interagem na construgdo das identidades
coletivas, através do resgate das memorias culturais e histéricas do municipio e da
escola pesquisada; dados apresentados na primeira se¢gdo com o levantamento
historico da cidade e escola pesquisada.

Examinar criticamente as referéncias a poesia, a literatura e ao letramento
literario presentes nos documentos normativos da educagdo basica — BNCC,
DCRB, RCM e PPP da escola investigada — a fim de compreender como esses
elementos sdo abordados nas diretrizes curriculares da educacdo basica e no
projeto politico pedagogico da instituigdo pesquisada; discussbes apresentadas na
segunda segao objetivo contemplado fato que foi possivel identificar as falhas no

ensino da literatura.
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Investigar, a partir de um relato de experiéncia na Escola Mendes da Silva, de
que maneira a literatura, em articulagdo com os multiletramentos, a historia, a
memodria, a cultura e as dinamicas sociais, pode exercer um papel humanizador,
favorecendo o despertar da criatividade e da imaginagdo dos estudantes; que
também foi contemplado, quando analisadas as tematicas da literatura e memoria,
multiletramentos, letramento cultural, social, e letramento literario teoria e pratica.

Investigar, através de um estudo de caso, de que maneira as praticas de
letramento literario desenvolvidas em um projeto de leitura e escrita de poesias em
sala de aula contribuem para a formacao de leitores criticos e para a melhoria dos
indicadores de desempenho educacional, com énfase nos resultados do IDEB.
quarto e ultimo objetivo especifico dessa pesquisa, também contemplado na ultima
secao dessa dissertagao.

Verificar de que maneira o letramento literario € articulado dentro dos
processos de aprovacdo, reprovacgdo, evasdo e indice de Desenvolvimento da
Educacédo Basica (IDEB) constituiu-se em um objetivo articulado nesta pesquisa,
guando por meio de buscas nas atas de resultados escolares, foram identificados os
poucos indices de reprovagao ao longo do desenvolvimento do projeto da poesia em
sala de aula.

Sem duvidas, os objetivos deste estudo foram alcangados, trazendo sua
relevancia académica/social, que, certamente, contribuira para as pesquisas futuras.
Infelizmente dois anos de mestrado € um recorte temporal consideravelmente
pequeno para se pesquisar tudo o que se pretende. Principalmente pelo fato de que
a pesquisa s6 comega mesmo a ser realizada no segundo ano do curso e temos
apenas este ano para finaliza-la. Quando se trata de um estudo de caso, com
realizacdo de pesquisa de campo (via questionarios), fica um tempo bastante
limitado, restando muita coisa para ser pesquisada em um proximo estudo. Por
conta do recesso escolar dos sujeitos integrantes do questionario o tempo interagiu
como um limitador. Todavia pretende-se em versdes futuras, a ampliacdo do projeto,
contemplando inclusive outras etapas da educacgao basica ou a replicabilidade em
outros territorios.

Diante disso, apesar de n&o haver mais tempo para a mensuragao dos
questionarios, os dados que aqui apresentados foram suficientes para tornar
perceptivel que a poesia realmente se constitui em manifestacao artistica. E a
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literatura, por sua vez, € um de seus principais instrumentos materializadores, pois,
por meio do texto literario poéticos, € possivel trazer significativas contribuicbes ao
processo de leitura e de escrita em sala de aula. A poesia viabiliza acessos as
dimensdes ludicas, imaginarias, cognitivas e de encantamento, reconhecendo o seu
potencial transformador e humanizador na experiéncia com a literatura; isso é
elemento fundante em uma formacéao cidada.

De certo, foi percebido que, na escola pesquisada, a poesia atuou como
estimulo na consolidacao do letramento literario, cultural e social do aluno. Ao longo
desta pesquisa, percebemos que a poesia desempenha um papel fundamental
nessa relacdo mutua, ao introduzir os estudantes ao universo social, cultural,
historico e literario.

Foi observado que a poesia possibilita e amplia as capacidades de expressao
dos alunos, assim como os estimula a ser criativo e reflexivo. No ambito do
letramento historico, analisamos que, ao ler poetas de diferentes épocas e
contextos, os alunos passaram a refletir sobre as mudangas e permanéncias na
nossa sociedade.

No ambito do letramento cultural, com a realizagado do trabalho com a poesia
em sala de aula, percebemos que os alunos interagiam com os textos que refletiam
sobre lutas, desigualdades, respeito, interpretando suas dores e emogdes. Textos
poéticos que se tornaram um convite a compreensao sobre a diversidade cultural.

No ambito do letramento social, 0 uso da poesia em sala de aula atuou como
uma poderosa estratégia para a reflexdo critica de transformagéo das realidades. Os
textos poéticos utilizados em sala de aula, trouxeram tematicas que contemplam a
desigualdade, a injustica social, a politica, a educagdo, direitos humanos, etc.
Assuntos que possibilitaram aos alunos uma reflexdo sobre o seu papel enquanto
sujeitos pertencentes ao meio social.

No ambito do letramento literario, o género poesia, desempenha um papel de
muita relevancia, por se tratar de uma forma de expressao artistica, que faz uso da
linguagem para criar imagens e oportunizar emogdes. A poesia interage com o
letramento literario que envolve essa capacidade de compreender e interpretar. O
letramento literario vai além de uma simples leitura com a decodificacdo da palavra;
ele permite que o aluno exerga uma leitura critica do mundo, com amplas

interpretacbes e compreensdes, fator que foi identificado ao longo da pesquisa.
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Através dos estudos apresentados aqui, percebemos que a poesia realmente atua

como estimulo na consolidagao do letramento literario, social e cultural do aluno.
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APENDICE A - Prints da tela - Questionario realizado com a gestdo escolar e
professores dos Anos Finais da Escola Mendes da Silva - Plataforma google forms.

25 docs.google.com/forms/d/e/1FAIPQLScgXKsAkTEZSpSIBIAWI1KF-kVOqcaL LtYk8s;IpVpVei] TNw/viewform

PESQUISA COM A GESTAO ESCOLAR E
PROFESSORES DOS ANOS FINAIS

Esta pesquisa estéd amparada

pelo projeto guarda-chuva: Educagéo literaria como

exercicio de cidadania nos processos de ensino aprendizagem de professores e
estudantes da Educagéo Bésica. Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UNEB sob parecer n° 6.649.539, e

tem o objetivo de contribuir com a pesquisa e o desenvolvimento educacional,
oportunizando

a vivéncia do ambiente escolar a estudantes de Letras e dreas afins, além de
fortalecer a articulagéo entre escola, universidade e sociedade.

luanaluribeirol@gmail.com Mudar de conta &

F3 Nao compartihado

* Indica uma pergunta obrigatoria

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS I/SALVADOR

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDO DE LINGUAGENS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

TO DE CIE} - VADOR

PPROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDO DE LINGUAGENS

NOME COMPLETO *

QUAL A SUA OPINIAO SOBRE O CONCURSO DE POESIA DESENVOLVIDO NA *
ESCOLA MENDES DA SILVA DURANTE OS ANOS DE 2020 A 2024?

Sua resposta

NA SUA OPINIAO, QUAL A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA NA ESCOLA? *
Sua resposta

EM 2022 A MODALIDADE DE ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS DA ESCOLA *
MENDES DA SILVA, CONQUISTOU O IDEB DE 5.1, ENTRETANTO EM 2024 ESTE

INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO BASICA SOFREU UMA CURVA
PARA 3.6. NA SUA CONCEPGAO QUAIS FORAM 0S MOTIVOS ?

Sua resposta

Enviar Limpar formulario

HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NA ESCOLA MENDES DA SILVA? *

Sua resposta

QUAIS AS TURMAS E DISCIPLINAS VOCE LECIONA NA ESCOLA MENDES DA *
SILVA?

Sua resposta

NA SUA CONCEPGAO, QUAL PROJETO PEDAGOGICO DESENVOLVIDO NA ®
ESCOLA MARIA BERNADETE ENTRE OS ANOS DE 2020 A 2024 INTERAGIU
POSITIVAMENTE NO INCENTIVO PARA A LEITURA E A ESCRITA DOS ALUNOS DO
6° A0 9° ANO?

(O FEIRA DE CIENCIAS
CONSCIENCIA NEGRA
CONCURSO DE POESIA

HALLOWEEN

O
O
O
O OFICINA DE ORATORIA

PARA VOCE QUAL A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA EM SALA DE AULA? *

Sua resposta

VOCE COSTUMA LER QUANTOS LIVROS AO LONGO DO ANO? *

NENHUM

01 LIVRO

03 LIVROS

ACIMA DE 04 LIVROS

@)
O
QO o02LIvR0S
@)
Q

VOCE COSTUMA USAR TEXTOS OU LIVROS LITERARIOS DURANTE AS SUAS -
AULAS?

QO sim
O Nao

HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NA ESCOLA MENDES DA SILVA?

7 resposies

8anos

3anos

5anos

3anos.

6anos



QUAIS AS TURMAS E DISCIPLINAS VOCE LECIONA NA ESCOLA MENDES DA SILVA?
7 respostas

106"

94,98, B4

Sexto e sétimo ano

Histria

Sexto e oitavo. Portugués, religio ¢ artes.

7

Histéria e Astes nas turmas do B¢ 9 ano

NA SUA CONCEPCAO, QUAL PROJETO PEDAGOGICO DESENVOLVIDO NA 10 Copiar grafico
ESCOLA MARIA BERNADETE ENTRE OS ANOS DE 2020 A 2024 INTERAGIU

POSITIVAMENTE NO INCENTIVO PARA A LEITURA E A ESCRITA DOS ALUNOS

DO 6° AD 5° ANO?

7 respostas

@ F=RADE CiENCIAS

® CoNsCiENCIANESRA
© CONCURSD DE FOESIA
® HauouEE

@ OFICINADE ORATORIA

PARA VOCE QUAL A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA EM SALA DE AULA?

7 respostas
Desenvolver aspectos cognitivos ligados & imaginagdo, criatividade e consciéncia critica da realidade.
Formagao de cidadgos criticos e conscientizagdo do seu importante papel na sociedade.

Contribui no do p , leitura e para andlise critica

Desenvolvimenta da inscricdo e incantivo a produgao literatura

Dy do critico, estimulo da linguagem ,

Indispensavel, a leitura proporciona uma vasta gama de conhecimento e ludicidade para os alunos, desta
forma, Ualo esse lema como muita relevancia.

ntar pela arte da
., cendrio ¢ histérios

£ muilo impor tante pois o aluno € incentivado a mergulhar no mundo da leitura e se en
imaginagdo, até mesmo sc encontrar em um personagem, incentivando a criar repert
que refletem suas realidades ou anseios.

VOCE COSTUMA LER QUANTOS LIVROS AO LONGG DO ANO? IO copiar grafico
/ respostas
NENHUM
® 01LVRO
® 02 LvROS
® o3LvRoS

@ ACIMADE 04 LIVROS.

NA SUA OPINIAO, QUAL A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA NA ESCOLA?
7 respostas
A mesma que nz sala de aula.

A leitura I teréria na escola cesenvolve o potencial dos a'unos cue passam & ter uma nova viséo ce mundo
& partir co contato com a literatura.

Se faz importante por que contribui no processo de ensino aprendizagem, e na formacéo de leitores e
escritores.

Necessario
Despertar o interesse pela leitura, contribui para desenvolvimento cognitivo, emocional e social

Assim como na sala de aula, na escola ndo € diferente, a leitura literar'a deixa a escola mais proxime dos
seus objetivos, que é levar os alunos a conhecer o mundo da leitura ande pade proporciona-los grandes
aventuras nc mundo da leitura 2 auxiliar no seu desenvolvimento escolar.

E fundamental porque quem |&, escreve bem, tem um bom repertério e sabedoria pra se posicionar em um
diglogo

Fonte: Autor do trabalho.
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VOCE COSTUMA LER QUANTOS LIVROS AO LONGO DO ANO? I_D Coplar grafico

7respostas

@ NERHUM
@ 01LVRO

@ 02LIVROS.

@ 03 LIVROS

@ ACIMADE 04 LIVROS

VOCE COSTUMA USAR TEXTOS OU LIVROS LITERARIOS DURANTE AS SUAS |_D Caplar grafico
AULAS?T
7 respostas

®sm
@ NAG

QUAL A SUA OPINIAO SOBRE 0 CONCURSO DE POESIA DESENVOLVIDO NA ESCOLA MENDES DA
SILVA DURANTE 0S ANOS DE 2020 A 2024?

7resposias

Iniciativa imensuravel, porém, necessitava de apoio e de um cronograma de aulas voltadas exclusivamente
para a poesiz: estilos, caracteristicas e formas, por exemplo.

Uma excelente oportunicade para o desenvolvimento da leitura  escrita dos alunos.

Foi um projeto importante pois incantiva a leitura, escrita & interpretacéo.

simo importente

Projeto importante, cois contr buiu para um melhor desenvolvimento dos alunos quanto a produgéo texiual e
criatividade.
Um evento i 3 Luana Ribeiro, 0 projeto com maesria e organizou

todos os detahes. Com isso a escola foi atingida pos tivamentz com esse projeto, dzixado os alunos cada
vez mais ligados a leitura e escrita.

Fantéstico, 0s alunos nos surpreende dando um show de talentos

EM 2022 A MODALIDADE DE ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS DA ESCOLA MENDES DA
SILVA, CONQUISTOU O IDEB DE 5.1, ENTRETANTO EM 2024 ESTE INDICE DE DESENVOLVIMENTO
DA EDUCACAQ BASICA SOFREU UMA CURVA PARA 3.6. NA SUA CONCEPGAQ QUAIS FORAM 0S
MQTIVOS ?

7 respostas

Negligéncia administrativa (DOESVALORIZAGAQ DOS PROFISSIONAIS, FALTA DE INCENTIVO A
QUALIFICACAQ, PROBLEMAS NA GESTAQ ESCOLAR).

Algumas mudancas que ocorreram na escola e que refletiram nos resultados
Falta de interesse e compromissc de alguns estudantes

Pandemia ou projeto incentivo a leitura

Distorgéo Idade/séris, indisciplina dos alunos, acreditar na aprovagio automatica.

Pensando como professor, acredito que os anos pos pandemia foram muito dificil, dessa forma, varias
dificuldades foram surgindo, inclusive desmotivagao por porte de alguns alunos. Por isso uma gestéo que
busca sempre projetos voltados para proporcionar formas diferentes de ensino e aprendizado faz toda

diferenca.

afaltade mais proximo dos pais tenha interferido nesse desempenho, e

o uso cada vez mais precose dos aparelhos celulares
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APENDICE B - Prints da tela - Questionario realizado com os alunos dos Anos
Finais da Escola Mendes da Silva - Plataforma google forms.

@ NOME COMPLETO * @
PESQUISA COM OS ALUNOS DO ENSINO 9 Texto ge resposta curls 3
FUNDAMENTAL ANOS FINAIS DA ESCOLA P, -
MENDES DA SILVA. @ -
QUAL A SUA SERIE? ©
2 Educaciio literdria cidadania nos
de ensino dl B: Este projeto foi =
» proy Texlo de resposta curla
&l da UNEB 6,649,539, & tem 0 objetivo de contribuir —
i vivéncia d =
de Letras e sreas afins, slém de fortalecer a il i dad:
NA SUA CONCEPGAO, QUAL PROJETO PEDAGOGICO DESENVOLVIDO NA ESCOLA MARIA
BFRNADFTF FNTRF 0S ANOS DF 2020 A 2024 INTFRAGIU POSITIVAMENTFE NO INCFNTIVO PARA A
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB 1 FITURA F A FSCRITA DOS Al UNOS DO 6° AQ 9° ANO?
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS I/SALVADOR FEIRA DE CIENCIAS
DEPOS M 4 CONSCIENCIA NECRA
CONCURSO DE POESIA
HALLOWEEN
OFICINA DE ORATORIA
QUANTOS LIVROS VOGE COSTUMA LER A0 LONGO DO ANO? *
NENHUM
01 LIVRO
02 1IVROS
03 LIVROS
NOME COMPLETO *
ACIMA DE 04 LIVROS
@
0S PROFESSORES COSTUMAM LEVAR TEXTOSE = @ Multipla escolha - 9 ¥ TT
LIVROS LITERARIOS PARA AS AULAS? = SOBRE 0S PROJETOS DESENVOLVIDOS NA ESCOLA, QUAL VOCE MAIS GOSTCU DE *
hid PARTICIPAR £ PORQUE? m
SiM X
=
N x = Texto de resposta longa o]
=
=
=
a
O @ obrigatsria i
NA SUA OPINIAO, QUAL A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA NA ESCOLA? *
QUAL A SUA OPINIAO SOBRE 0 CONCURSO DE POESIA DESENVOLYIDO NA ESCOLA
MENDES DA SILVA DURANTE OS ANOS DE 2020 A 20247
Teyto de resposta longa
Texto de resposta longa
SOBRE 0S PROJETOS DESENVOLVIDOS NA ESCCLA, QUAL VOCE MAIS GOSTOU DE
PARTICIPAR E PORQUE? .
. QUAIS AUTORES DA LITERATURA BRASILEIRA VOCE COSTUMA LER? *
de
Texto e resposta curta
QUAL A SUA SERIE? QUANTOS LIVROS VOCE COSTUMA LER AQ LONGO DO ANO? IO copiar grafico

77 respostas
77 resgostas

® NENHUM
GanoB @ 01LIVRO
02 LIVROS
® 03LIVROS
8anoA @ ACIMA DE 04 LIVROS
9%anos A
@
9anoA -
0S PROFESSORES COSTUMAM LEVAR TEXTOS E LIVROS LITERARIOS PARA |_|:| Copiar grafico
AS AULAS?
A
77 respostas
9 ano @ sm
@ NFo
7ano C

Gano A




QUAL A SUA OPINIAO SOBRE O CONCURSO DE POESIA DESENVOLVIDO NA ESCOLA MENDES DA
SILVA DURANTE 0S ANOS DE 2020 A 2024?

77 respostas

Ajuda muito alunos a ler e escrever

Foi otimo gostei de Mais fez com que nos desenvolvesse personalidades e a bilidades para leituras em
aulas.

Muito bom e incentivador
Boa
Muito bom, ajuda no desenvolvimento dos alunos

Interessante porque incentivou muitas criancas e jovens a interagir interagir sobre a leitura e entre outras
coisas

Muito bom, pois & um incentivo 6timo, para mostrar a importancia da escrita e leitura.

Um bom insentivo
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SOBRE 0S PROJETOS DESENVOLVIDOS NA ESCOLA, QUAL VOCE MAIS GOSTOU DE PARTICIPAR E
PORQUE?

77 resoostas

0 ensino de Literatura na escola vai além do educar, ela instiga, aguga, motiva, faz com que o individuo
crie um espirito critico, com i sobre assuntos relacionados com o meio onde vive, as
obras literarias de diversos géneros conseguem ampliar a visdo de mundo do leitor mesmo ainda muito
jovens, logo ..

Feira de ciéncias por que tem muitas experiéncias

Desfile

Desfile do 7 de setembro

Feira de ciéncia

Da feira de ciéncias, porque agente aprende mais.

NA SUA OPINIA0, QUAL A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA NA ESCOLA?

77 respostas

RSEIVUIVED 111181855 £ CUITEGITIE W UUS JIUI0S

esta na sua agao formadora, pois ela representa uma forma que ajudzra expandir o vocabulario paraum
dominio maior dz linguagem e capacita o aluno-leitor na construgdo do conhecimento,

Nos faz ter mais interesse em ler

Ajuda alunos a ler e escrever

Sencacionz| por que cesenvolveu abilodades para leituras e melhorou muito a minha desenvoltura pwra

leituras.

Pelo conhecimento e aprend zado

Aprendizedo e incluso

Muito born,ajuda muito no desenvolvimento dos alunos para o futuro

Para explicar o que sou impartante para as criancas e jovens poder saber mais sobre 2 literatura ¢ entre

Fonte: Autor do trabalho.



