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Dedicamos este trabalho a nés mesmas,
que, apesar das dificuldades, seguimos
com um sorriso no rosto — como de uma
criangca quando encontra seu melhor amigo

em um parquinho de diversdes...
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender como ocorre a mediagédo do livro-
imagem em uma instituicdo infantii no municipio de Guanambi-Bahia, ou seja,
compreender de que maneira o objeto cultural é utilizado e, quando utilizado, quais
estratégias sdo usadas para sua mediagdo. Essa € uma pesquisa de abordagem
qualitativa em educagao. Como metodologia, foi utilizada, para a coleta de dados, a
pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo em uma instituicdo de Educacgao Infantil,
através da entrevista semiestruturada com as professoras. A partir desse
levantamento, compreendeu-se a mediagdo do mesmo nessa instituicdo e a maneira
pela qual as educadoras realizam a mediacdo em seu trabalho. Para construgao
tedrica do trabalho, recorreu-se a autores renomados na area, como Belmiro (2014),
Cademartori (1991), Espindola (2021), Luizari (2019) e Nunes (2013 — 2020), entre
outros autores que também contribuiram com suas ideias. A partir dos dados
coletados por meio da entrevista, foi possivel compreender que, embora 0 mesmo
ainda seja pouco utilizado na instituicdo, as professoras tém consciéncia dos seus
beneficios e sabem da importéncia dessa categoria no processo de desenvolvimento
das criangas. Dessa forma, faz-se necessario implementar os acervos destes nas
instituicbes de ensino e os educadores inclui-los em suas agbes pedagdgicas,
contribuindo para a formagao leitora das criangas.

Palavras-chave: Livro-imagem. Mediagao. Literatura infantil. Educacéo Infantil.



ABSTRACT

This study aims to understand how picturebook mediation occurs in a children's
institution in the municipality of Guanambi, Bahia. It aims to understand how the
cultural object is used and, when used, what strategies are employed for its mediation.
This is a qualitative research approach in education. Data collection methodology used
bibliographical research and field research at an early childhood education institution,
through semi-structured interviews with teachers. Based on this survey, we gained an
understanding of the mediation of picturebooks in this institution and how educators
mediate in their work. For the theoretical construction of the work, we drew on
renowned authors in the field, such as Belmiro (2014), Cademartori (1991), Espindola
(2021), Luizari (2019), and Nunes (2013—-2020), among others who also contributed
their insights. As a result, it was clear that, although picture books are still underused
in the institution, teachers are aware of their benefits and understand the importance
of this category in children's development. Therefore, it is necessary to implement
picture book collections in educational institutions and for educators to include them in
their teaching activities, contributing to children's reading development.

Keywords: Picturebook. Mediation. Children’s literature. Early Childhood Education.
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Figura 1 — Telefone sem fio (1)

Fonte: Brenman e Moriconi (2010).
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1 DE UMA IMAGEM PARA A OUTRA O CONTO SE INICIA

Venha comigo adentrar no universo do livro-imagem? O “cochicho” do Pirata
na Figura 1 pode ter escondido diversas mensagens, inclusive esse convite dirigido
aos leitores deste trabalho, como na brincadeira do telefone sem fio, transformada em
livro-imagem por llan Brenmam e Renato Moriconi (2010). Nessa diregédo, este
trabalho langa luz sobre a importancia da leitura de imagens para a construgdo dos
sentidos mais sensiveis das criangas, em especifico, por meio da leitura dos livros-
imagem. A partir delas, podemos encontrar o fio da meada e criar um enredo de
acordo com a sequéncia em que sao apresentadas. As relagdes entre uma imagem e
outra sao estabelecidas visualmente, cultivando o olhar sensivel e atento. Para isso,
€ necessario que o professor assuma um papel importante nessa ac¢ao, que € mediar,
propiciar e experimentar, junto as criangas, a leitura.

Vimos a necessidade de estudar esse tema devido a forma como esses livros
foram trabalhados na universidade com os estudantes na graduagao de Pedagogia, a
forma como foram apresentados, a organizagdo do espago com as materialidades
préximas das imagens do livro, a mediagao para construir uma narrativa coerente, que
tenha sentido e aproximagdo com a imagem. Além disso, com as vivéncias dos
estagios os quais realizamos no decorrer do curso, pudemos observar que, no acervo
de livros que era disponibilizada para as criangas, pouco ou nunca se via a utilizacao
do livro-imagem, e isso nos despertou a curiosidade em entender o porqué desse
recurso literario ainda ser tao limitado.

Sendo assim, notamos a importancia de refletir sobre o quanto é necessario
ampliar o leque de possibilidades de aprendizagem das criangas e das tantas
linguagens literarias existentes. A partir disso, nos questionamos: quais séo as formas
de mediacdo dos professores da Educacao Infantil para a apresentacdo do livro-
imagem nas salas e nos outros espagos da instituicdo? Qual a sua agado nesse
processo para atribuir significados a uma sequéncia de imagens?

Neste estudo, foi analisado o trabalho do professor voltado para a mediacao do
livro-imagem para as criangas, considerando o quanto € importante esse processo
para a compreensao do livro, sem desconsiderar a autonomia da propria crianga na
leitura. A interpretacédo ocorre de maneira individual, visto que cada um tem um olhar

diferente em relacido ao que esta sendo observado e isso esta direta ou indiretamente
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ligado a realidade de cada um, pois, a medida que as imagens contam a histéria, os
leitores irdo relacionar a algo do seu conhecimento e que esteja voltado para suas
vivéncias. A narrativa do livro-imagem € visual, e por isso, possibilita diversas
interpretacoes.

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa em educacao.
Liadke e André (1986) ressaltam a importancia dessa abordagem, pois supde o
contato direto do pesquisador com a situagao que esta sendo investigada. Para nos
apropriarmos da tematica, realizamos, inicialmente, a pesquisa bibliografica em
bancos de dados cientificos disponiveis para pesquisa. Realizamos uma pesquisa dos
trabalhos da nossa tematica nos bancos de dados, e fizemos a sele¢ao dos trabalhos
que contribuem com a nossa investigagao para analise. Em seguida, desenvolvemos
nossa pesquisa de campo, para coletar dados sobre a disponibilidade do material na
instituicdo e seus usos, informagdes estas obtidas por meio das entrevistas que
realizamos com as nove professoras.

O livro-imagem é um tipo de livro literario constituido apenas por imagem, sem
texto verbal. Segundo Ramos (2013), a leitura desse livro abre espaco para a
imaginagéao e a criagao da historia, sendo possivel que o leitor construa a narrativa de
acordo com o que Vé.

Vivemos em uma sociedade em que € cada vez mais evidente a presencga de
imagens, seja na rua, no ambiente familiar, na escola, parque, cinema, entre muitos
outros lugares, e temos a necessidade de interpreta-las para que possamos entendé-
las. Diante disso, pensamos o quanto esse fato impacta as criangas na escola, ja que
também faz parte da rotina delas observarem imagens, fotos e ilustragcdes em livros,
aparelhos tecnoldgicos, rétulos, os quais, muitas vezes, nao contém outra informagcao
além da imagem. De acordo com Luizari (2019), para que possamos entender um
texto verbal é necessario ir além da decodificagcdo das palavras, € preciso interpreta-
las e dar sentidos a elas, e para a leitura de imagens também €& necessario que haja
um olhar atento porque somente ver a imagem nao significa que houve, de fato, uma
compreensao. A autora ainda ressalta que deve haver uma reflexao e interagcao entre
imagem e leitor.

A interacao do leitor com a imagem é importante, pois, como foi pontuado por
Ramos (2013) e Luizari (2019), a compreensdo e o sentido da narrativa sao
construidos a partir da imaginacao, da reflexdo que se tem da imagem; n&o é algo

vazio e desconexo. Assim, podemos acrescentar que a presenca da imagem nas
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propostas educativas, sobretudo quando diz respeito a criangas pequenas, tem um
papel muito importante para o pensamento criativo. Nessa perspectiva, a nossa
pesquisa busca investigar como ocorre a mediagao dos livros-imagem para que, de
fato, possam contribuir na formacéo leitora das criangas.

Espindola (2021) destaca que € comum o primeiro contato com o livro-imagem
acontecer na educacao infantil, isso porque as criangas que ainda nao conhecem a
leitura verbalizada se sentem mais a vontade com a leitura das imagens. Assim,
pensamos que os livros que fazem parte da literatura infantil, sem reduzir a
capacidade imagética das criangas, de alguma forma possuem uma linguagem
objetiva para que o pequeno leitor ndo sinta dificuldade de compreenséo,
intensificando cada vez mais a vontade de ler e ter sempre o contato com livros.

Os livros da Literatura Infantil geralmente dispdem de imagens, cores e formas,
que convidam as criangas leitoras a explora-las, percorrendo os caminhos da
imaginagédo e, a partir disso, tornam-se capazes de criar e recriar suas proprias
histérias. As imagens contribuem na ampliagdo e na capacidade de pensar do
leitor/ouvinte, garantindo seu desenvolvimento como um ser critico e preparando-o
para tornar-se autor de suas proprias narrativas.

A prioridade em formar pequenos leitores surge de com a necessidade de
construir uma sociedade repleta de seres humanos reflexivos, criativos e criticos. Para
atingir a satisfacdo do publico infantil, entendemos que esse género possui
caracteristicas muito especificas, como, por exemplo, ilustragdes, visibilidade e
variedade de estilos artisticos, texturas e jogo com as cores.

Além disso, apresenta um conjunto de caracteristicas que possibilitam ao
pequeno leitor literario explorar e percorrer os caminhos da imaginagédo com grande
satisfacdo e interesse. Podemos dizer que sédo estimulos que contribuem para a
leitura, compreensao e até mesmo para criar e recriar a propria histéria. Assim, a
literatura infantil se caracteriza pela forma de enderecamento dos textos ao leitor.

Estas sao caracteristicas que melhoram o corpo fisico dos livros e os deixam
mais atraentes para que as criangas tenham interesse em lé-los. E claro que essas
caracteristicas podem variar de acordo com a qualidade do livro, o que depende da
editora, do autor, e do ilustrador. Essas diferengas acabam por influenciar na
aceitacado e entendimento da narrativa.

Visivelmente, os livros voltados para as criancas dispéem da interacao entre as

linguagens visual e verbal. Nesse contexto, imagens e palavras compartilham o
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mesmo espaco, para intensificar o entretenimento e atengao da crianga. Além disso,
as imagens ajudam na compreensao do texto escrito, pois representam exatamente o
que o autor quer mostrar. Nessas obras, “[...] observa-se que a ilustragao constitui um
acontecimento narrativo, que oferece informagdes que o texto escrito, em geral
enxuto, para se adequar a competéncia textual do destinatario, ndo ofereceu”
(Cademartori, 1991, p. 15).
Ligia Cademartori (1991) destaca que os livros literarios para as criangas
comecgaram a ser distribuidos pelo Ministério da Educacgéo, com a intengdo de
aproximar as criangas do universo literario. Essa iniciativa contribuiu com a expanséao
de ofertas de titulos e producao de livros pelas editoras. Além de continuar e ampliar
os programas de “[...] aquisi¢ao de livros infantis pelo governo, pode-se dizer que essa
literatura passou a contar com uma forma de patrocinio estatal” (Cademartori, 1991,
p. 4). A autora ressalta que a literatura nao se limita ao “aprender e ensinar”, como
uma atividade didatica que reforga a aprendizagem da crianga, pois ndo cabe a ela
esse papel na educacao formal, sendo um entretenimento, uma forma de a crianga
interpretar o mundo em que vive, reorganizar e expressar seu interior através de
emogdes que sao sentidas por meio da leitura de mundo. Além disso, a literatura
oferece, aos pequenos leitores, diferentes formas para conceituar suas experiéncias.
Na producao atual, o género literario direcionado as infancias inclui obras que
contém apenas imagens, livros que combinam imagens e textos e, em casos menos
comuns, obras compostas somente por palavras. Os livros podem ser feitos
unicamente de imagens — sejam elas descritivas ou narrativas — com poucas ou
nenhuma palavra. Além disso, é possivel encontrar obras que equilibram a presenca
do texto e da ilustragdo ou que, ao contrario, priorizam as palavras, usando as
imagens de forma complementar. Todavia, como ja tratado, o nosso estudo focaliza o
livro literario constituido apenas por imagens.

Ao realizar essa pesquisa, tivemos o objetivo de investigar como ocorre a
mediagédo do livro-imagem em uma instituicdo infantil no municipio de Guanambi-
Bahia, e os objetivos especificos evidenciar o processo de mediagao do livro-imagem;
e identificar os desafios que os professores encontram para trabalharem com livro-
imagem. Com isso, sentimos a necessidade de uma base tedrica que nos
aproximasse daquilo que estavamos investigando. Logo, buscamos por autores que
discutem sobre mediagéo, livro-imagem e Educacgao infantil. A partir disso, demos

continuidade a pesquisa, com a realizagao de entrevistas, com intuito de indagar as
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professoras dessa instituicdo sobre a maneira de como realizam seu trabalho com
esse recurso pedagogico dentro da instituigdo, quando utilizado.

Estruturamos este trabalho por meio de sec¢des. Inicialmente, apresentamos
esta introducgdo, contendo as informagdes iniciais da producdo, pontuando informes
importantes que vao ser discutidos no decorrer do texto. Em seguida, trazemos a
metodologia, que apresenta todo percurso utilizado para o éxito da pesquisa,
abordando os detalhes do delineamento metodologico, por meio de quadros. Na
revisao de literatura, buscamos selecionar categoricamente os trabalhos encontrados,
por meio de diferentes perspectivas. A partir disso, foram selecionados autores que
fazem analise do acervo, destacando a importancia da qualidade estética e material
do livro-imagem.

Para a fundamentacéao tedrica, buscamos por autores que discutem sobre a
literatura infantil, mais especificamente voltado para o livro-imagem, destacando a
importancia desse recurso pedagogico na formacgao leitora das criangas. Por fim,
apresentamos os resultados e discussodes, se¢cao na qual sdo abordados os resultados
da pesquisa, dialogando com os dados das entrevistas realizada na instituicdo, com
as nove professoras. Nesta se¢ao, além de apresentar os resultados, discutimos e
relacionamos as respostas adquiridas na pesquisa, com as ideias de alguns autores

que debatem sobre a literatura infantil, livro-imagem e mediagéo.

2 CAMINHOS PERCORRIDOS

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa em educacao.
Utilizamos, para coleta de dados, pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo, em
que foi feita uma analise no acervo de livros de uma instituicdo de Educagéo Infantil,
a fim de explorar e conhecer os livros-imagem que o compde, e as entrevistas
semiestruturadas com as professoras da referida instituicdo, o que correspondeu a
nove entrevistas realizadas.

Foi necessaria a pesquisa nessa perspectiva para compreendemos e
atendermos o que foi proposto como objetivos. Godoy (1995, p. 21) afirma a

importancia dessa abordagem para a pesquisa pois:

[...] um fenémeno pode ser melhor compreendido no contexto em que
ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva
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integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando “captar” o
fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios
tipos de dados s&o coletados e analisados para que se entenda a
dindmica do fenémeno.

Dessa forma, pudemos explorar as relagdes que se formam em torno de um

determinado tema e realizar um trabalho ou pesquisa levando em conta o ponto de
vista e acdo do outro. Como parte da proposta, realizamos um levantamento
bibliografico com a finalidade de selecionarmos as produg¢des que contribuem com o
nosso estudo, ja que essa etapa possibilita um conhecimento tedrico que nos ajuda
durante as discussdes.

Em seguida, fizemos a nossa pesquisa de campo na Instituicdo de Educacéao
Infantil. Nesta pesquisa, ndés analisamos a disponibilidade dos livros-imagem na
biblioteca da referida instituicdo, e fizemos as entrevistas semiestruturadas com as
professoras.

Na perspectiva de Ludke e André (1986), esse tipo de entrevista ndo necessita
de uma ordem rigida de questdes, o que possibilita ao entrevistado discorrer sobre o
tema de maneira auténtica, da forma como se sentir a vontade, ou seja, nessa
abordagem € necessario que o entrevistador saiba conduzir a entrevista para nao
distanciar do tema. Os autores ainda ressaltam que a vantagem da entrevista é que
“[...] permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais diversos assuntos” (Ludke; André,
1986, p. 34).

As pesquisas analisadas discorrem sobre os livros-imagem, que também sao
chamados de “livros sem palavras”. Por muito tempo, eles foram considerados um
deleite para os olhos de quem |é, com uma linguagem visual simplificada e acessivel
para qualquer idade. A realizacido da reviséo de literatura possibilitou 0 mapeamento
detalhado que nos mostra um balango das pesquisas desenvolvidas acerca do tema.
A seguir, apresentamos o Quadro 1 com o resultado do levantamento realizado nos

seguintes repositorios, especificando os descritores utilizados na busca.



Quadro 1 — Quantitativo de trabalhos selecionados
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Descritores CAPES Scielo BDTD Google académico
Livro-imagem 7 0 6 13
Livro imagem 62 62 50 53
Livro de imagem 295 9 50 31
Livro mudo 1 1 3 1
Livro sem palavras 44 1 41 3
Livro s6 de imagens 11 0 0 0

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Utilizamos filtro no Google Académico para limitar as buscas apenas a titulos

que contivessem o descritor pesquisado, e fizemos o mesmo processo de filtragem

na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD). No Portal de

Peridédicos da CAPES, utilizamos a busca avangada para encontrar o descritor no

titulo, e o recorte temporal de dez anos, com objetivo de selecionar trabalhos mais

atualizados.

ApOs essa pesquisa por titulos, foram selecionados o seguinte quantitativo de

trabalhos, pois, ao analisar titulos e resumos, foram apenas estes que possuiam

aproximagao com a nossa tematica, podendo contribuir com a pesquisa.

Quadro 2 — Quantitativo de trabalhos apoés o refinamento final

Banco de dados Total de trabalhos
Scielo 0
BDTD 9
Google académico 4
CAPES 2
Total 15
Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).
Quadro 3 — Trabalhos selecionados
. PALAVRAS- GENERO E
AUTOR/ANO TITULO CHAVE UNIVERSIDADE REPOSITORIO
Maria Laura | Lendo imagens: | Literatura Universidade do | Dissertagao —
Pozzobon um passeio de ida | infantil; Sul de Santa| BDTD
Spengler e volta pelo livro de | Livro de | Catarina
Juarez Machado. imagem;
(2010) Semibtica
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Dilcia Corréa | Livro de imagem: | Livro de | Universidade Monografia-
de Aguiar instrumento para a | imagem. Federal do Rio | Google
mediacdo e o | Mediacdo de | Grande do Sul. académico
(2016) estimulo a leitura | leitura.
de criangas da | Estimulo a
Educacgado Infantil | leitura.
de duas | Educacgao
bibliotecas de | Infantil.
escolas
particulares do
Municipio de
Viamao-RS
Maria Laura | Alcando voos | Livro de | Universidade Tese - BDTD
Pozzobon entre livros de | Imagem. Federal de Santa
Spengler imagem: o acervo | Literatura Catarina
do PNBE para | Infantil.
(2017) educacéo infantil. | Letramento
Literario.
PNBE.
Educacgao
Infantil.
Rossane Uma imagem fala | Literatura Faculdade de
Arantes Merat | mais que mil | infantil, livro | Educacao, Monografia-
palavras? O | ilustrado, Universidade Google
(2017) trabalho com o | imagem Federal do Rio de | académico
livro de imagem Janeiro — UFRJ
em sala de aula.
Barbara O texto (in)visivel | Literatura Universidade Artigo - Google
Cortella dos livros de | Infantil; livro | Federal de Mato | académico
Pereira de | imagens: a | de imagem; | Grosso
Oliveira; (trans)formagéo formacado de
Nilza Cristina | de criangas e | leitores e

Gomes de | adultos leitores produtores de
Araujo textos.
(2018)
Hanna Talita | A formacao | Literatura Universidade Artigo — Google
Gongalves estética na criacao | infantil; Federal do Acre. académico
Pereira de | artistica do livro- | Educagao
Araujo imagem estética;
Criacao

(2018) artistica
Adriana A prosa pelo trago: | Livro-imagem; | Centro Federal de | Dissertagao-
Rodrigues uma discussao | livro ilustrado; | Educacao BDTD
Gongalves sobre o livro- | livro para | Tecnolégica de

imagem criangas. Minas Gerais.
(2018)
Gabriele Gées | Umaimagem, uma | Livro de | Programa de Pés | Dissertacdao -
da Silva | histéria: como as | imagem Graduagdo em | BDTD
Luizari criancas Literatura Educacao

compreendem o | infantil Universidade
(2019) livro de imagem. Leitura Estadual Paulista

Estratégias de
leitura
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Patricia de | Falar imagens: | Recepcédo de | Universidade de | Dissertagao-
Vicq Silva | Recepcgéao de | leitura; Sao Paulo BDTD
Lobo leitura no livro- | Livro-imagem;
imagem Livro
(2020) ilustrado;
Design;
Linguagem
visual.
Marilia Uma proposta | Literatura Universidade do | Artigo-CAPES
Forgearini didatica para a | Infantil. Rio Grande do Sul
Nunes mediagéo da | Leitura da
(2020) leitura de imagem.
um livro de | Mediagao.
imagem Letramento
visual.
Didatica.
Fabiana O livro de imagem | Leitura Universidade Dissertagao-
Amorim na educacao | Livro de | Nove de Julho - | BDTD
Siqueira  de | infantil: imagem UNINOVE
Souza ressonancias da | Educacao
leitura na | infantil
(2022) perspectiva  das | Pensamento
docentes. complexo
Luciana Livro de imagem e | Livro de | Universidade Artigo-CAPES
Carolina leitura  mediada: | imagem. Federal do
Santos Zatera | caminhos para o | Semidtica. Parana - UFPR
e Gisele Thiel | letramento visual a | Letramento
Della Cruz partir da leitura de | visual. Leitura
histéria de amor, | mediada.
(2023) de Regina Rennd
Fabiana Leitura Literaria na | Pré-escola. Universidade de | Tese - BDTD
Lazzari Educacgao Infantil: | Literatura Caxias do Sul
Potencialidades Infantil.
(2023) do Livro de | Narrativas
Imagem. visuais.
Paratextos.
PNLD
Literario 2018.
Evelin Gomes | O constructo | llustracao; Universidade Tese-BDTD
Da Silva narratolégico  do | Literatura Estadual do
livro-imagem: um | infantiljuvenil; | Oeste do Parana
(2024) estudo de obras | Jornada  do | — Unioeste
premiadas  pela | herdi; FNLIJ.
FNLIJ (2010-2020)
Luisa Setton Estudo sobre o | livro-imagem. | Pontificia Dissertacao-
livro-imagem: livro-album. Universidade BDTD
(2024) composicao, recepgao. Catodlica de Sao

leitura e criagao

Paulo- PUC-SP

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).
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A partir dos critérios de busca estabelecidos, como o recorte temporal,
trabalhos que contém no titulo os descritores estabelecidos, foi possivel filtrar e
selecionar quinze trabalhos. Esses trabalhos foram selecionados por apresentarem
proximidade tedrica com os objetivos especificos da pesquisa, de forma que

contribuiram diretamente para fundamentagao e discussao do tema.

2.1 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A coleta de dados na pesquisa de campo foi realizada por meio da entrevista
semiestruturada com as professoras da Educacéo Infantil e foi possivel manter uma
interacdo agradavel durante a pesquisa. Como ressaltam Lidke e André (1998), a
entrevista possibilita o trabalho auténtico com a relagao de influéncia reciproca entre
quem pergunta e quem responde. Além disso, ha uma série de exigéncias que
precisam ser cumpridas, como, por exemplo, o respeito pelo entrevistado. Segundo
os autores, esse respeito envolve o local da entrevista, os horarios disponiveis para
tal, e a garantia do anonimato. Dessa forma, nossa pesquisa se refere aos professores
de maneira sigilosa.

A Instituicdo de educacéo infantil em que realizamos a pesquisa ja possui uma
parceria com a nossa Universidade. Os projetos que sao voltados para a infancia
contam com a presenca das professoras, que também abrem as portas de suas salas
para os estudantes universitarios realizarem pesquisas, a exemplo dos estagios, do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da Residéncia
Pedagdgica, entre outras iniciativas.

A referida Escola Municipal de Educacéo Infantil (EMEI) tem cento e cinquenta
e sete (157) criangas, oito (8) salas e vinte e trés (23) professoras. Realizamos a
entrevista com nove professoras. O critério da amostra foi a disponibilidade e
consentimento das professoras em participar da pesquisa. As entrevistas foram
gravadas em audio pelo celular, transcritas e analisadas pelas pesquisadoras.

3 O LIVRO-IMAGEM SOB A PERSPECTIVA DAS PESQUISAS

Os trabalhos que versam sobre o livro-imagem podem ser categorizados em
diferentes perspectivas, a exemplo dos estudos de Araujo (2018), Gongalves (2018),

Lobo (2020), Silva (2024), e Setton (2024) que fazem uma analise estética do livro-
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imagem, pensam sobre a criagao artistica de alguns livros-imagem, e a importancia
da qualidade estética para producdo de sentido, pois, para uma boa leitura, &
necessario que as imagens estejam minimamente em sincronia, dentro de uma
sequéncia para, entado, contribuirem com a formacao de leitores de imagens. Lobo
(2020) salienta que ha um enunciado de figuras, desenhos, o tipo do papel, a textura,
as cores, que propiciam uma boa comunicagido entre o leitor e a obra. Todavia, isso
nao é suficiente para que o livro tenha uma boa qualidade estética, pois € necessario
ainda, que o leitor esteja disposto a desvendar a narrativa, conforme afirma Setton
(2024).
Estes autores destacam a importancia do livro como material de qualidade para
a construgao dos sentidos que instiguem o pensamento do leitor e alimentem a sua
imaginacéao para olhar para a historia e perceber a intengdo do autor sobre a imagem.

Lazzari (2023) e Spengler (2017) analisam acervos de livros-imagem em duas
perspectivas: a primeira investiga as potencialidades de leitura nos livros selecionados
pelo Programa Nacional de Livro e Material Didatico (PNLD) — literario, com o objetivo

de contribuir com a formacéo do leitor literario, e a segunda faz o estudo dos livros-
imagem constituintes dos acervos do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)
para educagao infantil. As duas autoras concluem que os livros de imagens dos
Programas que foram analisados possibilitam a formagéo do leitor literario, sendo
potentes para ampliar o repertorio cultural e artistico das criangas, pois estabelece o
contato com a arte e, posteriormente, com a experiéncia estética.

As autoras contribuem com o nosso trabalho, pois trazem a concepcéo do livro-
imagem como género literario, buscando compreendé-lo e destaca-lo como aporte
essencial na educacéo, visto que o professor pode té-lo como intencionalidade para
oferecer novas possibilidades de leituras. Além disso, afirmam a importancia do livro-
imagem para a crianga, no que tange a imaginacgao, criagao da historia e vivéncias de
experiéncias estéticas significativas. Ou seja, o livro-imagem convida a crianga a
interpretar as ilustragdes, atribuir sentidos e construir sua propria versdo da historia,
exercitando sua criatividade.

Dessa forma, as autoras concordam que esse género se consolida como uma
ferramenta potente para a formacado do pequeno leitor, além de contribuir com a
relagao de leitura desde muito novos, pois a imagem provoca na crianga emogoes,

sensacoes e reflexdes.
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Luizari (2019), Merat (2017), Oliveira e Araujo (2018), e Spengler (2010)
destacam a relevancia do livro-imagem para a formacéo do leitor literario a partir da
leitura que a crianga faz, a forma como é interpretado e a possibilidade dessa
interpretacao tornar essa crianga um pequeno leitor assiduo.

Spengler (2010) traz uma importante contribuicdo para a nossa pesquisa
através de sua dissertagdo Lendo imagens: um passeio de “ida e volta” pelo livro de
Juarez Machado. A autora realiza uma atividade de intervengcdo em uma escola de
rede privada para turmas de 1° e do 5° ano do Ensino Fundamental, a fim de perceber
de que forma o livro-imagem pode contribuir com a constru¢gdo de conhecimentos com
os elementos presentes nas imagens do referido livro. Vale ressaltar que o livro
estudado pela autora € considerado por muitos estudiosos como sendo o primeiro
livro-imagem de autor brasileiro, sendo sua primeira publicagdo em 1983.

Como resultado da pesquisa, a autora revela a necessidade da mediacao
nesse momento de experiéncia com o livro-imagem, ainda destaca a importancia
desse género para “ressignificacao de elementos cotidianos e especialmente como
facilitador da alfabetizagao visual que se faz tdo necessaria na contemporaneidade”
(Spengler, 2010, p. 34).

Merat (2017) busca aprofundar as discussdes que colocam o livro-imagem
como essencial para a formagado da crianga, ressaltando que os professores nao
devem subestimar este objeto, pois propicia que a crianga crie 0 seu percurso
narrativo, tendo novas possibilidades para tal. A autora argumenta que a importancia
dessa pesquisa € gerar interesse pelo tema em novos pesquisadores, de forma a
contribuir com novas pesquisas, pois o trabalho com o livro-imagem €& muito
necessario, mas sao poucas as discussbes acerca desse género durante a
graduagao.

Oliveira e Araujo (2018), no artigo O texto (in)visivel dos livros de imagens: a
(trans)formacéo de criangas e adultos leitores, objetivam contribuir com a literatura
infantil ressaltando as potencialidades dos livros-imagem para formacao de leitores.
Este fato se da pela ampliacdo da oralidade, recriacdo de diferentes interpretacoes
para a mesma sequéncia de imagens na historia, além de contribuir no encantamento
pelo universo literario. Este artigo ainda contribui com a ampliagao do repertério de
livro-imagem para as professoras, pois foram explorados titulos com a finalidade de

divulgacao.
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Na dissertacdo de Luizari (2019), intitulada Uma imagem, uma historia: como
as criangas compreendem o livro de imagem, a autora realiza uma oficina com uma
turma de 4° ano do Ensino Fundamental com a intengao de analisar de que maneira
um processo formativo pode contribuir para interpretagdo de um livro totalmente
visual. A autora destaca que foi utilizado o livro-imagem para que, junto aos alunos,
fosse possivel construir conhecimentos e melhorias na leitura de imagens. Assim
como Spengler (2010), Luizari (2019) evidencia o papel fundamental do mediador, que
incentiva a crianga a despertar seu interesse e conduzi-la no processo da leitura.

Os trabalhos de Nunes (2013) e Souza (2022) enriquecem as discussdes sobre
o livro-imagem com perspectivas relevantes que aprofundam e ampliam a
compreensao do tema, principalmente no que diz respeito a mediagao. Nunes (2013),
em sua tese Leitura mediada do livro de imagem no Ensino Fundamental: letramento
visual, interagdo e sentido, nos faz refletir sobre como esse objeto pode ser trabalhado
no contexto escolar ao contribuir com a pratica de interagao e sentido para auxiliar no
letramento visual. A autora destaca que o conceito de letramento visual se refere a
aprendizagem para o texto visual plastico, mas n&o apenas ao olhar a imagem e
perceber os elementos visuais que a compdem, e sim tornar o leitor capaz de percebé-
lo como todo potencial discursivo, ou seja, a partir do olhar atento € possivel produzir
sentido.

Ainda reflete que o sentido da pratica do letramento visual ndo € ‘ensinar’ a ver,
mas trata-se de uma experiéncia produtora de sentido. Ao concluir, a autora sinaliza
que sdo necessarios novos trabalhos que enfoquem esse conceito para ampliar as
discussoes, e afirma que, para alcangar a sensibilidade de olhar aimagem e perceber
o todo (letramento visual), € necessario um método de leitura que busca compreender
como o texto se constitui.

A dissertagao O livro de imagem na Educacéo Infantil: ressonéncias da leitura
na perspectiva das docentes, de Souza (2022), traz as perspectivas de treze
professoras da rede municipal de Sao Paulo, buscando compreender, de acordo com
as suas experiéncias, como € a relagdo das criangas com o livro-imagem. Para a
coleta de dados, foi realizado um questionario online, e, a partir das respostas,
percebeu-se que as criangas gostam de livros com os quais podem interagir, como,
por exemplo, o livro-imagem, livros com texturas, livro brinquedo, entre outros. Além
disso, notou-se que o livro-imagem contribui para estimular o pensamento infantil,

possibilitando que a crianga crie, recrie, € ouse em sua imaginagao. Para finalizar, a
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autora destaca a necessidade da mediacéo do professor, que tem intencionalidade e
objetivos a cumprir com a turma, o que influencia na escolha dos livros e na
organizacao do espaco, por exemplo.

Aguiar (2016) também realizou um trabalho com o livro-imagem na perspectiva
de mediacdo, no entanto, a pesquisa se deu em duas bibliotecas de escolas
particulares. O trabalho intitulado Livro de imagem: instrumento para a mediagéo e o
estimulo a leitura de criangas da Educacdo Infantil de duas bibliotecas de escolas
particulares do Municipio de Viaméo-RS teve o intuito de compreender como o livro-
imagem é ofertado e de que maneira é utilizado como um instrumento de estimulo a
leitura. De acordo com a entrevista feita com as bibliotecarias e auxiliares, foi
concluido que, naquele contexto, para o estimulo a leitura, o livro-imagem néo é tao
eficiente como o livro-texto. Sendo assim, nosso objeto de estudo nao é utilizado como
instrumento de mediagdo, porque nao apresentava relevancia até o momento de
estudo. A autora ressalta que, apos a pesquisa, houve reflexdes para que a inclusao
do livro-imagem aconte¢ga como uma agao importante.

Nunes (2020), e Zatera e Cruz (2023) apresentam em seus trabalhos reflexdes
significativas em relagdo a mediagao da leitura a partir do livro-imagem. As autoras
contribuem com as discussdes sobre a pratica de leitura com o letramento visual.
Segundo estes trabalhos, € necessaria uma postura do mediador para construgéo de
uma ponte eficaz para compreensao e produgao dos significados, sem reduzir as

possibilidades de interpretacao.

4 A LITERATURA E O LIVRO-IMAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

A literatura infantil € muito importante para a formagao dos pequenos leitores.
Abramovich (1997) aponta que ouvir histérias é o inicio da aprendizagem da leitura, e
ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e de compreensao
sobre o mundo. A seguir, apresentamos a discussao tedrica sobre a literatura e a

presenca e mediacao do livro-imagem na Educacéo Infantil.

4.1 ALITERATURA INFANTIL: A CRIANCA E SUA LEITURA DE MUNDOS

A experiéncia com a literatura € necessaria desde cedo para que a crianca

construa sua relagdo com a linguagem, imaginagao e escuta, além de ampliar o
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vocabulario. Esse contato com a literatura a partir do “ouvir” € uma forma de incluir a
crianga pequena nesse mundo literario, pois esta ainda n&o conhece o texto escrito e
0 seu primeiro contato é feito oralmente, “[...] através da voz da mae, do pai ou dos
avos, contando contos de fada, trechos da Biblia, histérias inventadas (tendo a crianga
ou os pais como personagens) livros atuais e curtinhos, poemas sonoros e outros”
(Abramovich, 1997, p.16).

De acordo com Cademartori (1991), nem sempre a literatura foi vista como
necessaria, pois, historicamente, foi atribuida a dois sistemas: no sistema literario,
ocupa o espaco de “prima pobre”, que nado oferece muitos conhecimentos; e no
sistema educacional, tem sido valorizada apenas por seu papel formador de leitura e,
por isso, a escola assume a responsabilidade de inclui-la em suas agdes.

Sobre essa perspectiva, Abramovich (1997) ressalta que esta € uma inclusao
muito interessante para as criangas, desde que a literatura apresentada nao pareca
ser uma aula, pois perde o conceito da literatura e passa a ser didatica e, dessa forma,
nao se preocupa em abrir as portas para a compreensao do mundo. A autora reforca
que é importante a aprendizagem das criangas através das histérias de forma bem
ludica, tornando possivel conhecer areas da Filosofia, Geografia, Politica, entre

outras, sem a necessidade de usar esses termos.

4.2 O RECONHECIMENTO E IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL

Cademartori (1991) afirma que a literatura infantil ganhou destaque quando
autores reconhecidos internacionalmente comecaram a ver potencialidades em livros
para o publico infantil. No Brasil, podemos citar autores importantes como “[...]
Henriqueta Lisboa, Raquel de Queiroz, Mario Quintana, Erico Verissimo, Cecilia
Meireles, Vinicius de Moraes, Clarice Lispector e outros escritores referenciais de
nossa literatura” (Cademartori, 1991, p. 10).

Ja no final do século XX, a literatura infantil passou pelo que podemos chamar
de reconhecimento mundial e, segundo Cademartori (1991), assim que os livros
infantis comecaram a ser aceitos por um pais influente, logo comegcam a ser
distribuidos a outros paises e, assim, a literatura infantil foi se consolidando e sendo
sucesso global.

De forma mais ampla, Candido (2011) refere-se a literatura como algo

indispensavel para a vida, sendo presente na histéria da humanidade como todas as
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criacdes ficcionais, de toque poético. Em todas as culturas e civilizagcbes, aparece
como uma “manifestacdo universal” (Candido, 2011, p. 176), como uma forma
complexa e dificil da producéao escrita. Ou seja, para o autor, a literatura acompanha
a humanidade desde sempre, em todos os lugares, e abrange todas as classes

sociais. O autor argumenta que o ser humano ndo consegue viver sem a fabulagéo:

se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no
universo da ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo
a que me referi parece corresponder a necessidade universal, que
precisa ser satisfeita e cuja satisfacao constitui um direito (Candido,
2016, p. 177).

Ao fazer referéncia a literatura, Candido (2011) defende que ela é necessaria,
assim como o alimento, moradia, saude, e direitos basicos, em outras palavras, € uma
necessidade basica, € um direito de todos.

Ainda sobre a importancia da literatura, Reyes (2012, p. 28) contribui

significativamente, e ressalta que,

[e]mbora ler literatura nao transforme o mundo, pode fazé-lo ao menos
mais habitavel, pois o fato de nos vermos em perspectiva e de
olharmos para dentro contribui para que se abram novas portas para
a sensibilidade e para o entendimento de nés mesmos e dos outros.

Assim, a literatura ndo tem o poder de mudar o mundo diretamente, mas torna
a vida das pessoas mais rica em significados e faz com que saibam lidar melhor com
o mundo; contribui para que o individuo sensibilize o seu olhar sobre si mesmo e sobre
o outro, isto é, transforma o modo de perceber e sentir a realidade e, dessa forma,
pode trazer mudangas significativas para a vida em sociedade.

Cademartori (1991) e Colomer (2007) ressaltam que a literatura para as
criangas é fundamental, pois ajuda a construir sua autonomia, entender a si proprias
e 0 mundo, porque comeg¢am a entender a linguagem e os comandos que sao
necessarios para que o outro compreenda o0 que quer que seja, aprendem a expressar
0s seus sentimentos e a entendé-los. Conforme Colomer (2007), a literatura ajuda as
criancas a descobrirem que existem palavras para descrever o exterior, para nomear
0 que acontece em seu interior e para falar sobre a propria linguagem, ou seja, de
certa forma, a literatura possibilita que a criangca conheca as palavras que determinam

0 que é cada coisa, expressao, enfim, para tudo que ha no mundo, existe uma palavra.
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E importante destacar que no século XVII, o escritor francés Charles Perraut
faz adaptagdes dos contos e lendas da Idade Média, mas, inicialmente, essas obras
(Cinderela, Chapeuzinho Vermelho, etc.) foram criadas para os adultos, entéo, o autor
fez recriagbes para o publico infantil. Cademartori (1991, p. 34) afirma que
frequentemente apontado como primeiro escritor da literatura infantil, Charles Perrault
possui a colegao de textos “[...] mais célebres da literatura francesa e, também, um
dos textos mais referidos e menos comentados pela critica literaria, quer na sua
dimenséo de arte, quer como documento”.

De acordo com Cademartori (1991), o trabalho de Perrault era o de adaptador,
assim, transformou contos populares em textos que agradassem a burguesia. Ou seja,
ele modificou os contos com os valores dessa classe social, adicionando as licbes de
moral existentes na leitura, as quais, mesmo que nao fizessem parte das agdes desse
povo, eram 0 que eles queriam que as criangas aprendessem.

Aguiar (2016, p. 15) reitera que “[...] as histérias tinham uma funcao utilitaria,
ou seja, eram produzidas com o objetivo de ensinar valores e a auxiliar na
compreensao do meio social no qual estava inserida”.

Com o passar do tempo, a sociedade foi definindo o préprio conceito de infancia
e qual a linguagem a ser proporcionada a ela. Dessa forma, a escolha dos temas,
ilustracdes, da historia, etc., sdo formas de o adulto ter o controle a que tipo de
conhecimento a crianga tem acesso. Ou seja, aquilo que se entende como adequado
para a criancga ler depende do contexto, da sociedade e dos adultos.

Souza (2022, p. 51) salienta que a literatura “[...] escancara as relagdes
humanas em suas distintas instancias: o sujeito consigo mesmo, com 0s outros, com
a sociedade na qual esta inserido e com o0 mundo”.

Assim, concluimos que o mundo com a literatura € melhor, pois os individuos
conseguem se relacionar uns com outros com sabedoria, sensibilidade e reflexao.
Além disso, podemos mencionar que, além de ser um direito, o contato com a literatura
poderia ser, também, um dever. Dever de garantir o acesso as pessoas de todas as
classes, pois torna o mundo mais harménico e habitavel. Candido (2011, p. 188) ainda
destaca que “[...] negar a fruicdo da literatura é mutilar a nossa humanidade”. O
contato com a arte e com a literatura € um direito do ser humano, sendo assim,
refletimos, aqui, que € uma experiéncia indispensavel para as criancgas e bebés.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) € um documento

que define as habilidades e competéncias que as criangas e adolescentes devem
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desenvolver ao longo da educagao basica. A educacéo infantil é organizada em
campos de experiéncias, cujo objetivo é ampliar “[...] o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criancgas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacgéao familiar” (Brasil, 2018,
p. 38). Deste modo, o documento corrobora com as afirmagdes feitas anteriormente
sobre a literatura, pois pontua que a crianga pequena manifesta o desejo por livros, e
€ através da literatura infantil que ela constréi e reconhece a escrita e os seus
diferentes usos sociais.

Além disso, a literatura traz para a crianga o gosto por ler, o incentivo e a
ampliagdo da imaginagéao, entre outros conhecimentos importantes para sua formagao

como ser social. ABNCC (2018, p. 38) conclui que, por meio do convivio com livros,

[...] as criangas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao convencionais, mas
ja indicativas da compreensdo da escrita como representagdo da
oralidade.

Essa proposic¢ao vai ao encontro do que foi proposto por Cademartori (1991, p.
54), quando diz que “[...] o papel da literatura nos primeiros anos é fundamental para
que se processe uma relagéo ativa entre falante e lingua” pois, “a crianga vé o mundo
e ouve a lingua antes de |é-la e escrevé-la”.

Dessa forma, € evidenciado a importancia de considerar a forma como a
crianga vé e interpreta a sociedade e o contexto em que vive, tendo a fantasia e
imaginagdo como principal suporte para viver sua realidade. A literatura supde que as
criangas tenham autonomia, bem como amadurecimento critico e reflexivo desde os
primeiros anos. Assim, ndo se pode dissociar educagao e literatura porque se
desenvolvem melhor quando sao trabalhadas juntas, porém, € importante reconhecer
que existem muitos gostos e interesses do mundo literario.

Na perspectiva de Gongalves (2018), a importancia da imagem para a
constituicdo das narrativas tem se mostrado cada vez maior, principalmente na
literatura infantil, que dispbe de imagens, cores e formas, que convidam a
crianga/leitora a explora-los e os adentrarem, percorrendo os caminhos da imaginagao
e, a partir disso, tornam-se capazes de criar e recriar suas proprias historias. Nessa
perspectiva, as ilustragcdes se constituem como elemento fundamental na construgao

do significado, de acordo com Aguiar (2016, p. 17) “[...] a ilustragcdo € um dos fatores
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de grande importancia no livro infantil, pois estimula o raciocinio e a criatividade do
leitor. As imagens devem sugerir mais do que ja esta explicito no texto, para que néo
sejam um mero descritor grafico da historia”.

Assim, as imagens ampliam a compreenséo da historia e contribuem para a
capacidade de pensar do leitor/ouvinte, garantindo seu desenvolvimento como um ser
critico e autores de suas préprias narrativas, além de despertar o interesse das

criangas e incentiva-las ao contato com universo literario desde pequenas.

4.3 O LIVRO-IMAGEM

Também conhecido como “livro de imagens”, esta categoria, como o préprio
nome ja diz, é constituida apenas por imagens. Sao elas que compdem a narrativa. O
livro-imagem tem grande importancia no desenvolvimento das criangas, pois permite
que interpretem de forma livre os elementos que compdem o enredo, contribuindo
significativamente para agucar seus sentidos. Quando nos deparamos com a literatura
infantil, logo associamos com a leitura verbal e/ou texto e imagens, o que ainda é
muito comum nas escolas, pois ainda € rara a presenga do livro-imagem ou de
imagens nas instituicdes de ensino.

As imagens, no contexto literario, contribuem na ampliacdo e na capacidade de
pensar do leitor/ouvinte, garantindo seu desenvolvimento como um ser critico e
autores de suas proprias narrativas. H4 uma discussdo em torno do livro-imagem em
que alguns autores ainda ndo entraram em consonancia e o conceituam como livro
sem palavras, livro s6 de imagens, livro mudo; entretanto, seguiremos com o conceito
de Célia Belmiro (2014), que o conceitua, no Glossario Ceale (Centro de
Alfabetizagao, Leitura e Escrita), como “[...] um livro com imagem em sequéncia e que
conta uma histéria, geralmente selecionando uma situagdo, um enredo e poucos
personagens”. Isso possibilita ao leitor permear por varios campos e vertentes da
imaginacdo, mesmo com a auséncia dos textos verbalizados. De acordo com a

explicacédo da autora, o livro-imagem

[c]onstitui-se como uma narrativa visual, que aproxima duas condigbes
basicas para sua realizagado: a dimensao temporal (sequéncia linear
das imagens) e a dimenséo espacial (a légica de organizacéo espacial
dos elementos que compdem as imagens). A possibilidade de o livro
de imagens poder contar uma histéria, de penetrar no mundo do
encantamento, faz o tempo do real e da magia conviverem, por
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exemplo, na mesma pagina, podendo alterar a légica temporal e
espacial, tudo isso apenas através das imagens. Os cdédigos
imagéticos (como as cores, o trago, o volume, a posi¢cao dos objetos
na pagina, entre outros) dao destaque a narrativa, por isso € que se
diz que podemos “ler imagens”. E essa leitura ndo precisa ser
simplificada, presa apenas ao enredo, porque a imagem nao diz tudo,
como alguns ainda pensam. Ela ndo é somente descritiva, colada a
realidade exterior, usada como uma referéncia da existéncia dos
objetos, mas semanticamente enriquecida para dar as condi¢des de
leitura um tempo de reflexdo, um espago de maturacéo de sentidos. O
livro de imagens néo precisa explicitar todos os sentidos, mas convida,
com seus implicitos e suas metaforas visuais, o leitor a pensar,
confiando na sua capacidade leitora (Belmiro, 2014).

O livro-imagem nao é necessariamente direcionado exclusivamente para
criangas, mesmo que este recurso contribua bastante para a aprendizagem delas,
pois este material também pode ser interpretado e narrado por pessoas adultas, desde
que se sintam atraidas pelas historias contadas a partir das imagens. Galvao (2016)
afirma que a aderéncia do publico depende da qualidade estética, pois amplia as
possibilidades de significados, o que resulta na preferéncia por leitores de todas as
idades.

Atualmente, ha algumas categorias literarias que podem ser confundidas pelo
publico leitor com o conceito do livro-imagem, como, por exemplo, o livro com
ilustracdes e o livro ilustrado. Como mencionado anteriormente, os estudiosos se
referem ao livro-imagem por outras nomenclaturas também, no entanto, possuem a
mesma referéncia. Sendo assim, € comum que, na literatura, encontremos essa
categoria com diferentes denominagdes.

Ainda assim, € importante destacar que o livro com ilustragao e livro ilustrado
sdo categorias diferentes. De acordo com Galvao (2016, p. 225) “[...] esses livros que
prescindem da ilustragao sdo chamados de livros com ilustragao porque a presencga
ou auséncia das imagens nao afeta a producao de sentido da narrativa”, ou seja, a
imagem, nesta categoria, seria um “algo a mais” que se constitui para riqueza de
detalhes para chamar atencdo da crianga ou representar alguma cena, mas o
entendimento do livro ndo depende da ilustragdo. Ja o livro ilustrado, de acordo com
a autora, requer uma aproximagao entre texto escrito e a imagem, pois sao
dependentes entre si para construgdo da narrativa: “[...] no livro ilustrado as imagens
participam da producéo de sentido, ndo podendo ser removidas sob o custo de o livro
ter sua capacidade de significagao reduzida ou mesmo eliminada” (Galvao, 2016, p.
227).
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Com essas definicbes, podemos compreender que se distanciam do livro-
imagem, pois, no primeiro, as imagens sédo dispensaveis e, no segundo, ha uma
juncao entre imagem e texto, o que diferencia do nosso objeto de estudo, no qual as
imagens sao imprescindiveis para construir a narrativa. A seguir, mostraremos alguns
exemplos de livros com imagens, livro ilustrado e o livro-imagem.

As Figuras 2 e 3 referem-se a categoria de livro com imagem. Observamos que
as imagens acompanham o texto, mas ndo s&o essenciais para compreensao da

narrativa: sdo importantes para compor a estética do livro e chamar atengao do leitor.

Figura 2 — Lili inventa o mundo (1)
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Fonte: Quintana (2013).

Figura 3 — Lili inventa o mundo (2)

Fonte: Quintana (2013).

As Figuras 4 e 5 sao exemplos de um livro ilustrado. Percebemos que, nessa
categoria, as imagens completam o texto escrito, sendo essenciais para construir o

sentido da narrativa. Um depende do outro, pois a imagem narra o texto e vice-versa.
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Figura 5 — A hora do banho! Ursinho Bobby! (1)

BOBBEY 5E APRONTA
PARA BRINCAR LA FORA.
JOGAR-SE MAS POCAS
E O GUE ELE ADORA,

PULAMNDO MA LAMA,
A DIVERSAO E GARANTDA!
BOBBY FICA SUM COM
A GRAVATA ENCARDIDA.

Fonte: Amorim (2017).

Figura 4 — A hora do banho! Ursinho Bobby! (2)

ENTRE AS BOLHAS SUAVES,
BOBEY PEGA UM BRINCUEDSD,
UMA COWSA E CERTA,

DE AGUA NAD TEM MEDO.

e

BOBES ADORA BRINCAR
COM O SAPD E A BALEIA
DEPOIS PEGA SEV BALDINHO
E FINGE ESTAR MA AREIA.

Fonte: Amorim (2017).

A Figura 6 € de um livro-imagem. Nele, notamos que as imagens s&o as unicas
responsaveis para construir o sentido do livro. Neste caso, o leitor tem a participagao
ativa nessa construgcado de sentidos, principalmente quando se trata de uma crianga
pequena, pois interpreta as imagens de acordo com seu contexto, com o que conhece,

sendo este um material favoravel para multiplas interpretagoes.
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Figura 6 — O jornal
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Fonte: Auerbach (2022).

Galvao (2016, p. 236) complementa que, na leitura do livro-imagem, o leitor
desfruta de varios elementos presentes no livro, os quais colaboram para a construgcao
da narrativa com “[...] os tracos, as cores utilizadas, a ocupagao do espaco, o formato
do livro, o projeto grafico e a materialidade sdo aspectos que, juntos, participam da
construcao de sentidos”.

O livro-imagem € um grande aliado na educagao e no desenvolvimento das
criangas, sejam elas grandes ou pequenas, tendo em vista que as criangas pequenas
também conseguem realizar a leitura desse género literario, ja que podem observar
as imagens e, a partir disso, criam suas proprias narrativas. A leitura, em todas as
etapas da Educacéao Basica, € de extrema importancia. Mas, como as criangas bem

pequenas conseguem ler? Sera que elas realmente conseguem ler? Na verdade, elas
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nao leem convencionalmente, assim como as pessoas adultas, mas, tendo como
exemplo o livro-imagem, elas conseguem visualizar as imagens e interpreta-las de
maneiras diversas, com ou sem a interferéncia do mediador.

Todavia, a mediagao, durante a exploragao do género literario livro-imagem, é
algo importante, pois o mediador ira conduzir a histéria de modo a auxiliar a crianga
pequena durante o uso do material. No entanto, é importante frisar que o
professor/mediador precisa saber conduzir esse enredo trazido pelo livro e estar
aberto a ouvir as interpretagdes que irao surgir, iSso exige 0 preparo necessario para
tal fungcdo. Segundo Martins (2014, p. 181), para mediar, é preciso ir além “[...] da
percepgao cristalizada de mundo no cotidiano e difundida pelos sistemas ideologicos
para uma visdo critica da realidade, que tenha em vista a indagacao sobre os
consensos € a elaboragdo do pensamento autbnomo”. Por meio disso, podemos
refletir sobre como a mediagao deve acontecer diante de posicionamentos diferentes,
de forma que é necessario que o professor esteja disposto a escutar as criangas e
intervir/conduzir o enredo quando preciso.

Nunes (2020) afirma que os modos de ser e agir do mediador implica
diretamente na experiéncia das criangas, ou seja, a depender da forma como o livro é
mediado pode haver redu¢ao ou ampliagdo das possibilidades de sentido em uma
interacao. Nessa perspectiva, € necessario que o mediador tenha experiéncias diante
do texto visual ou que planeje a¢des voltadas para os possiveis questionamentos que
sejam coerentes com o livro para, assim, contribuir com a producédo de sentidos e
ampliar o conhecimento das criangas.

Ainda na perspectiva de Nunes (2020, p. 193), no que se refere ao
planejamento dos professores para mediacao da leitura de imagem, é importante que
estes sejam flexiveis para que os sentidos que as criangas propdem sejam
considerados, isto é, € necessario haver “uma organizagdo que oferece possiveis
dire¢des”, o que anula a ideia de que o planejamento deve ser sistematizado e
fechado, desconsiderando as possibilidades de reflexdes e interagdes além do que é
proposto.

A formacao literaria das criangcas nao é algo facil e muito menos rapido, visto
que requer do mediador/orientador uma boa articulagao, oferecendo as condi¢des
necessarias para a aprendizagem, e esta nasce quando ha uma mediagcdo de

qualidade seguida do interesse das criangas.
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Apresentar aos estudantes o livro que € composto apenas por imagens é uma
forma de ampliar o universo vocabular, dando-lhes novas oportunidades de conhecer
outros tipos de géneros literarios e também de conhecer novos estilos de
textos. Santana e Brandao (2016, p. 168) ressaltam que “[...] a exploragdo das
narrativas visuais pode possibilitar o desenvolvimento de competéncias importantes
para ampliar a sensibilidade das criangcas em relagdo a como as imagens se
apresentam e representam a realidade”. Com isso, reafirmamos o quanto é necessario

0 uso dessas novas maneiras de ler um livro e 0 mundo. Ainda segundo as autoras:

E possivel afirmar-se, portanto, que o processo imaginativo constitui-
se como primordial para o desenvolvimento e formacao dos seres
humanos. Dessa forma, ao intermediar o encontro das criancas com
livros de imagem, estamos contribuindo para que as mesmas
potencializem seu imaginario e desenvolvem-se intelectualmente
(Santana; Brandao, 2016, p. 168).

Entado, os elementos ndo verbais contidos nos livros de imagens despertam nas
criangas a curiosidade de entender a historia, que buscam conta-la da sua propria
maneira, e esse € também um dos beneficios do uso desse recurso nas escolas, em
todas as fases, dando énfase na importdncia da formacdo desses sujeitos,
destacando a relevancia de uma boa mediagao para provocar a reflexao critica desses
leitores. As criangas bem pequenas também sao capazes de realizar a leitura dos
livros de imagens, pois elas veem as imagens, criam e recriam as historias ao seu
modo, mesmo que ainda n&o saibam decifrar os codigos da escrita. E notério o quanto
a leitura é essencial para a construg¢do do ser humano enquanto cidadao, e o quanto
necessitamos dela para as pequenas coisas do dia a dia como, por exemplo, ler uma
placa, uma faixa, mas principalmente as informacdes que nao sao verbalizadas.

A visualizagdo das imagens em sequéncia permite que a historia contada
apresente inicio, meio e fim, de forma que apresente sentido ao leitor, mesmo que nao
seja interpretada de uma unica maneira. Assim, € importante que o mediador planeje
um momento especifico para a leitura do livro-imagem, a partir da organizagao de um
espaco na sala referéncia ou outros ambientes da instituicdo, de modo que as criangas
se sintam a vontade e livres para adentrar no mundo da imaginagao, lembrando que
os elementos presentes no livro-imagem como a cor das ilustracdes, a forma como as

imagens s&o organizadas, dentre outras caracteristicas, s&o cruciais para fluir a
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imaginagédo das criangas e devem ser levados em conta durante a escolha da

literatura.

4.4 ESTETICA DO LIVRO-IMAGEM: ENTRE A ESTETICA E A LEITURA

Atualmente, percebemos que os livros infantis apresentam diversas
caracteristicas que agradam o olhar de quem os vé, como as cores vibrantes,
contrastes perfeitos e texturas que sinalizam a destinagdo do seu publico. Cristiane
Galvdo (2016) argumenta que o mercado editorial tem colaborado para o
desenvolvimento estético das criangas e, assim, podemos justificar o porqué de todos
esses elementos.

Os elementos Vvisuais presentes no livro-imagem colaboram para o
entendimento da narrativa, sendo necessarios para a produgao do sentido. Essas
caracteristicas despertam no leitor a curiosidade, interesse pela leitura e pelo enredo.
Galvao (2016, p. 235) sinaliza que essa categoria é constituida por diversos elementos
“[...] os tragos, as cores utilizadas, a ocupacao do espaco, o formato do livro, o projeto
grafico e a materialidade sdo aspectos que, juntos, participam da construcdo de
sentidos”. Assim, destacamos a importdncia em escolher o material, ja que a
linguagem que é estabelecida no livro-imagem é a linguagem visual, e cada
caracteristica citada contribui com a narrativa, devendo ser totalmente intencional.

Para a formacao do leitor literario, o livro-imagem nao pode ser usado apenas
para contemplacdo das imagens, € um processo em que é necessario pensar nas
possibilidades que esse livro pode proporcionar a criangca além do encantamento.
Ainda na perspectiva de Galvao (2016), é importante ver a literatura como mediadora
entre a crianga e 0 mundo, pois, de maneira ampla, os livros literarios ajudam as
criancas a se situarem na cultura, permitindo que entendam os seus sentimentos, e
se identifiquem com fatos vivenciados.

De acordo com Spengler (2010), a leitura do livro-imagem deve estar
relacionada com a apreciacao estética porque é a partir desse visual que a crianca
comega a atribuir significados para narracéo, fortalecendo a leitura de imagens,
especialmente vinculando a compreensao das imagens para uma leitura afetiva.

Na Figura 7, abaixo, notamos que os elementos visuais contribuem para a

narrativa da cena. Vejamos: as cores vibrantes dos desenhos e, no entanto, um fundo
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simples, porque o foco sdo as acdes das criangas, que estao felizes pela captura do
passaro, e o animal triste por ter sido preso.

Figura 7 — O menino e a gaiola

Fonte: Junqueira e Haddad (2008).

Essas imagens possibilitam que o leitor observe e reflita. E possivel ainda

sentir as emogdes de cada personagem e ampliar interpretagdes e significados.

4.5 O FAZER ARTISTICO PARA O VER E O LER

Na perspectiva do livro-imagem, a relagdo entre o ver e o ler é indissociavel,
como também faz parte da experiéncia estética da criangca. Tentaremos aqui
evidenciar alguns pontos importantes para composicdo do livro, a partir das
abordagens de pesquisadores. Hanna Araujo (2018) prontamente traz o sentido da
arte para a sociedade que oscila entre uma necessidade do ser humano e da
sociedade, ou como uma atividade dispensavel. Ao abordar sobre o trabalho artistico

no livro-imagem, argumenta que

[0] trabalho criativo do artista concerne, desse modo, a uma complexa
trama de elementos visuais que devem extrapolar o nivel descritivo
das imagens, fazendo emergir narrativa(s). Por ser a narrativa visual
um campo de experimentacado que tem como caracteristica intrinseca
a inquietagao diante do objeto finalizado, os artistas buscam transpor
os experimentos anteriores, reinventando formatos, composicbes
(Araujo, 2018, p. 106).

Com isso, a autora contribui ainda mais para entendermos que a fungédo das

imagens vai além da mera sequenciagao de ideias, € complexo dizer, mas nao serve
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apenas para descrever algo visualmente. O visual do livro-imagem quer contar uma
historia, construir a narrativa com esses elementos, sendo independentes do texto
verbal, pois os autores dos livros-imagem acreditam na potencialidade tanto da arte,
como também do leitor que cria e recria, mas, como mencionado, o objeto cai como a
necessidade da sociedade, que precisa do contato tanto com a arte como também
com a fabulacéo.

Na funcéo da estética, Camargo (1998 apud Lazzari, 2023, p. 52) categoriza
em “pictérico, profundidade, forma aberta, obscuridade e unidade”. Tais categorias
buscam compreender a fungdo da imagem para que a crianga tenha uma experiéncia
sensivel que amplia sua interpretagéo e imaginacéo, pois a fungéo da estética do livro-
imagem € valorizar a linguagem visual.

De acordo com a analise que Lazzari (2023) faz, € possivel resumir essas
categorias da seguinte forma: pictérico, corresponde ao visual, a representacao dos
tragos, da pintura; profundidade, refere-se ao espago que é ocupado pelas imagens,
alguns autores brincam nessa parte pois utilizam todos os espacgos da folha livro,
livremente, sem nenhuma regra; a forma aberta, que corresponde aos elementos da
imagem que necessitam de outro espaco além de uma pagina, pois a imagem nao se
encerra, ou seja, a cena sugere a continuidade; a obscuridade, que diz respeito ao
mistério da propria ilustragcdo, o que permite ao leitor diversas interpretagdes, ja que
certas informacdes nao sao explicitas; e a unidade, que refere-se a coeréncia, ou seja
o sentido do livro, o0 que todas essas categorias combinadas devem concluir.

Ainda na perspectiva de Lazzari (2023), essas categorias servem para uma
analise mais aprofundada em que é possivel saber a qualidade estética do livro, que

potencializa o interesse e a leitura feita pelo pequeno leitor.

4.6 O LIVRO-IMAGEM E A MEDIACAO DOS PROFESSORES: PRATICAS DE
MEDIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Na Educacdo Infantil, € comum que as criangas tenham a presenca do
professor para fazer a medigédo de leitura com os livros. Segundo Aguiar (2016), a
palavra “mediador” vem do latim mediator, que significa aquele que “medeia” ou
“‘intervém”. Dessa forma, podemos ressaltar que a orientacdo do adulto na sala, em
relacdo ao livro, € uma forma de auxiliar no processo de leitura, neste caso, fazer a

ligacao entre o livro e o leitor. De acordo com o conceito de mediagéo, “todas as
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relagcbes que os seres humanos tém com o ambiente sdo relacées mediadas, por
instrumentos ou signos. Os instrumentos sao criados para exercer fungdes
especificas, assim mediam o ser humano com o mundo” (Vygotski, 1991, apud
Spengler, 2010, p.71).

Nunes (2013) destaca que essa pratica € perpassada por diferentes formas
que possibilitam a producdo de sentidos, assim, cada professor tem sua prépria
metodologia de intermediagdo. Em consonancia, Zanolla (2012, p. 6) ressalta que o
conceito de mediacao na area de educacao “[...] leva a expectativa de uma relagao de
reciprocidade entre o individuo e as possibilidades do conhecer, aprender”. Em outras
palavras, a mediagéo focaliza a interagdo entre o educador, educando e o objeto de
conhecimento, sendo uma troca ativa entre ambos.

Dessa forma, o papel do professor ndo se restringe apenas ao ensinar, mas ser
a ponte para criar novas perspectivas do conhecimento, fazer perguntas e
provocacgdes, a fim de oferecer a crianga a possibilidade de reflexao e contribuir com
0 seu proéprio saber.

Na perspectiva do livro-imagem, percebemos que essa interagdo pode ser
relacionada a interpretacédo dos elementos que estdo compondo a imagem, como, por
exemplo as cores, as formas, expressdes, cenarios, entre outros. Dessa forma, é
necessario ir além do simples olhar, € necessario analisar, interpretar, criar e
aprender. Neste processo de aprendizagem, a crianga, cada vez mais, a medida que
€ exposta a essas experiéncias, sabera fazer uma boa leitura.

O papel do professor nesse processo de mediacao de leitura € muito importante
porque a crianca ainda ndo tem maturidade para interpretar sozinha, e as vezes ela
nao conhece a referéncia da propria ilustragdo, assim, o professor atua ajudando a
crianga a observar com atencgao e a refletir sobre o livro, ou seja, o professor ajuda a
crianga a dar sentido a imagem, entender o seu significado.

De acordo com Nunes (2020), a experiéncia de mediar a leitura precisa estar
associada ao planejamento de todo percurso, mas isso nao significa ter uma proposta
fechada. A autora destaca que a organizacdo dessa acdo tende a atender as
necessidades e interesses das criangas, para isso, o planejamento tem que oferecer
possibilidades de interagdo, um processo que pode ser modificado, ou seja, ser
flexivel de acordo com o contexto presente.

Nunes (2020) ainda argumenta que todo percurso para producao de sentido &

uma pratica de sensibilidade do olhar ou do letramento visual, que torna a producao
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do conhecimento uma experiéncia sensivel e inteligivel, sendo uma acao feita com
propdsitos e objetivos pedagodgicos. A leitura de imagens oferece a crianga a
possibilidade de entrar em contato com a narrativa, de maneira que ela possa

compreender as ideias e sentimentos.

5 O LIVRO-IMAGEM EM UMA INSTITUICAO DE EDUCAGAO INFANTIL EM
GUANAMBI-BAHIA

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir do interesse das pesquisadoras que
buscavam compreender sobre o processo de mediagdo do livro-imagem em uma
Instituicdo de Educacao Infantil do Municipio de Guanambi-Bahia. Partindo dessa
inquietacdo, comegamos nossa pesquisa buscando por concepgdes de autores(as)
renomados(as) na area que pudessem nos ajudar a entender como seria a mediagéo
do livro-imagem e, a partir disso, pesquisar na escola se a agdo ocorre e de que
maneira as professoras fazem a mediacao. A partir da leitura de trabalhos realizados
por alguns autores que estudam a tematica, pudemos assimilar conceitos que se
tornaram base para nossa pesquisa agregando o nosso conhecimento teérico, o que
nos permitiu assegurar o posicionamento como pesquisadoras durante nossa analise
de campo, como também sistematizar os dados produzidos pelas entrevistas

realizadas, apresentados a seguir.

5.1 A MEDIACAO DO LIVRO-IMAGEM NA CRECHE

A partir da pesquisa realizada, percebemos que, por mais que o livro-imagem
seja utilizado na instituicao por algumas professoras, outras nunca apresentaram um
livro dessa categoria para as criangas. Todavia, quando foram convidadas a
responder as questbes de pesquisa, elas perceberam o quanto o livro-imagem é
importante e contribui para a formacao da imaginacao das criangas, além de agucar
a capacidade de argumentacao e o senso critico. Partindo disso, podemos ressaltar o
quanto devemos ter a delicadeza de olhar para o livro-imagem, partindo do ponto que
a literatura, mais precisamente o livro-imagem, carrega consigo ideias e narrativas
que as criangas sao capazes de interpretar e contar ao seu modo, enriquecendo e

construindo um enredo proprio a partir das imagens.
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Optamos por ir a campo, pois sentimos a necessidade de entender a maneira
que as professoras que desenvolvem seu trabalho nesse espaco de Educacao
utilizam para mediar o livro-imagem. Para isso, percebemos que seria interessante
realizar uma pesquisa com as educadoras, tendo a finalidade de compreender a forma
que cada uma faz a mediagdo, partindo da suposigdo de que essa mediagédo ja
acontecia dentro das salas referéncia da instituicdo de Educacéao Infantil. Com isso,
preparamos o roteiro de entrevista voltado para a mediagao e levamos até o local para
realizar a pesquisa de campo com as professoras.

Assim, retornamos a questao problema da pesquisa que ¢é justamente saber se
acontece a mediagao do livro-imagem nessa instituicdo de ensino e, se acontece, de
que maneira? Logo, fomos ouvir as professoras, na tentativa de entender sobre o
modo que esse trabalho é desenvolvido. A partir das respostas que foram surgindo,
percebemos que acontece, sim, a mediacdo naquele espaco, e notamos o quanto
essas obras literarias sao importantes e fazem parte da vida das criangas que
compdem a EMEI. Quando questionadas a respeito de como a mediagao era feita e
qual a opinido delas sobre a contribuicdo do livro-imagem para as narrativas das
criangas, a Professora 1, apresentando um vasto conhecimento na area, logo
enfatizou o quanto esse género literario contribui para a formagéo da crianga.

Relatou-nos a quantidade de livro-imagens que ela conhecia, exemplificando
“O jornal’, de Patricia Alback e “O lengo”, da mesma autora, que sao livros de
qualidade e cujo enredo € composto apenas por imagens. Ainda acrescentou que a
partir do livro “O Lengo” foi possivel desenvolver um projeto, do qual ela relata as

atividades desenvolvidas e destaca a importancia da literatura na vida das criancgas:

Eu fiquei encantada com essa possibilidade do livro-imagem, ai
reutilizei e trouxe ele para as criangas, ai fiz um projeto envolvendo as
familias e eles construiram brinquedos com as familias, a partir das
dobraduras do jornal. Ai muitos fizeram barquinhos, passarinhos, foi
bem interessante, fizemos a exposicdo com as familias e a forma
como cada crianga ler também, entao acredito sim que o livro-imagem
é um excelente instrumento para apresentar para as criangas e
proporcionar para as criangas também, outra forma de ver o livro e a
literatura, conhecer na verdade o livro e a literatura (Professora 1,
2025, informacao verbal).

Com base nesse relato, pudemos compreender a importancia que a literatura,
especificamente o livro-imagem, tem no processo de formagéo leitora da crianga,

possibilitando que estas construam narrativas préprias e outras infinitas atividades que
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podem ser desenvolvidas através dessa proposta. Partindo disso, podemos refletir
sobre o projeto desenvolvido pela Professora 1, a qual, conhecendo o livro-imagem,
elaborou um projeto que visa envolver ndo s6 a crianga, mas também a familia,
estreitando os lagos entre familia e escola. Ou seja, a partir de um livro-imagem, ela
conseguiu alcangar um outro publico que n&o fosse as criangas e trouxe a familia para
participar desse momento tdo importante. A Professora 3 acrescentou que também

realiza o trabalho com o livro-imagem, e enfatizou:

[q]ue as vezes quando ja vem com o escrito, vocé ja tem uma histoéria
pronta, e de alguma forma ja fica limitado, porque é assim, tem que
usar de estratégia né, quando tem s6 a imagem a crianga pode se
desenvolver mais a sua imaginagé&o, e ai contribuir com aquela historia
(Professora 3, 2025, informacgao verbal).

A Professora 2 complementa que, durante a mediacgao, as criangas conseguem
reproduzir a histéria dos livros por meio das imagens e, assim, vao além, trazendo
outros elementos para narrativa. Ainda ressalta que o0 momento de mediacao dessa
categoria esta dentro da rotina das criancgas e inclui palitoches e outras materialidades
que contribuem com a histéria, no intuito de manter a participagao da crianga durante
a acao com brincadeiras e interagoes.

Partindo dessa explanacao, percebemos que nao so a crianca € desafiada a
usar a imaginagao, mas também a mediadora/professora € provocada a adentrar
nesse mundo do livro-imagem e se depara com uma historia ndo verbalizada e que, a
partir desse momento, seu papel é conduzir as criangas de maneira que o enredo da
histéria seja seguido por meio das imagens, mesmo a mediadora sabendo que néo
surgira apenas uma unica versdo da narrativa literaria. A Professora 3 ainda
acrescentou sobre a relevancia de se trabalhar com o livro-imagem junto as criangas,
destacando o quanto eles estimulagao a imaginacao e o aprendizado. Nesse sentido
Abramovich (1997, p. 33) salienta que

[elsses livros (feitos para criangas pequenas, mas que podem
encantar aos de qualquer idade) sao sobretudo experiéncias de
olhar... De um olhar multiplo, pois se vé com os olhos do autor e do
olhador/leitor, ambos enxergando o mundo e as personagens de modo
diferente, conforme percebem esse mundo.

A possibilidade de construgédo de narrativas por meio do livro-imagem reafirma

a importancia de utiliza-lo com mais frequéncia, principalmente nas Instituicdes de
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Educacao Infantil, pois os bebés e as criangas bem pequenas ainda nao fazem a
leitura de textos verbais.

Nessa perspectiva, a Professora 2 nos relata um acontecimento em que foi
possivel presenciar uma agao da crianga com a literatura. Nesse momento, ela n&o
especifica se foi um livro-imagem, mas afirma que esse tipo de livro contribui com o
repertorio e a criatividade das criangas da sua sala. Perguntamos da possibilidade que
essa categoria tem de ampliar a imaginagcdo e espontaneidade da criangca e ela

respondeu:

Com certeza. Eles mesmo vdo no cantinho da leitura, ficam olhando
os livros, passando as folhas e observando as imagens, nem todos
falam muito, mas tem uns dois ou trés que vao vendo e narrando as
imagens. Teve um momento em que eu cheguei na sala e tinha uma
das meninas em pé contando a historia e os demais sentados ouvindo,
achei uma cena muito linda (Professora 2, 2025, informacéao verbal).

As criangas pequenas ainda ndo fazem a leitura convencional, mas conseguem
entender os livros-imagem. Spengler (2010) também contribui com essa afirmativa,
quando afirma que a observagdo da imagem pode acompanhar o enredo e
compreender a narrativa. Lazzari (2023) ressalta que € importante que os bebés e
criangas da Educacao Infantil tenham contato com os livros antes da alfabetizacao
sem a intengdo de ser alfabetizados, porque esse contato proporciona experiéncias
unicas com a literatura. Como por exemplo o que a Professora 2 destaca: uma crianca
pequena narrando para as outras. Dessa forma, nesses momentos as criangas
mostram sua autonomia de descoberta e liberdade para imaginar, além de contribuir
também com a oralidade.

A Professoras 7 utiliza pouco os livros dessa categoria e, quando sao
trabalhados, mostra as imagens, mas nao ha muita interagédo, acredita que podem
contribuir com a imaginacgao, criatividade e formagao leitora da crianga, no entanto,
ressalta que essa contribuicdo nao é exclusiva do livro-imagem, e prefere trabalhar
com o livro-texto. Além disso, ressalta que n&o planeja mediagdo com esses livros, 0s
quais sao utilizados apds o intervalo para distragao das criancgas.

Nao mediar a leitura de imagem n&o significa que ndo ha aproximagao do livro
com a crianga. Lazzari (2023) discute que o olhar, folhear e ler propiciam a liberdade
da imaginagao e criagdo da crianga, pois ela mesma pode assumir o protagonismo.

No entanto, ndo se deve deixar de considerar a relevancia do mediador, pois € ele
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gquem apresenta as obras as criangas, provocam as questdes que podem passar
despercebidas, e isso pode refletir no nivel de interesse demonstrado pelo publico.

As Professoras 5 e 6 demonstraram muito interesse pela tematica, pois utilizam
muito o livro-imagem. Em comum, deixam a crianga manusear o livro para
experienciar a textura, o cheiro do livro, ver de perto as cores, personagens, etc.
Salientam que esse momento contribui para que a crianga tenha mais interesse em
ouvir a historia e participar da interagdo quando sao provocadas a refletirem. A
Professora 6 argumenta que o livro-imagem contribui bastante para a formacéao leitora,
visto que explora muito o imaginario da crianga e percebe isso nos momentos de
mediacao, em que vai sugerindo o rumo para a histéria e as criangas vao participando
ativamente com muito entusiasmo.

Questionamos a ela como é a relagédo das criangas com o livro-imagem,

prontamente respondeu:

[a]parentemente as criangas gostam muito, eles observam e chamam
a atengdo de um outro coleguinha para observar também, e comegam
a recriar e refletir sobre as imagens... entdo, assim, é uma descoberta
para eles, na linguagem deles. Da forma que estao interpretando e
relacionam as imagens com a realidade deles (Professora 6, 2025,
informagé&o verbal).

Essas Professoras 5 e 6 apontaram que, por a instituicdo nao possuir grande
disponibilidade desses livros, fazem uso de outras categorias, mas com o foco na
leitura de imagens. Para Spengler (2010, p. 54), as imagens tornam a leitura agradavel
para criancas e sao “[...] como elementos de representacéo de cultura, estes aspectos
ajudam a refletir a compreensao da realidade, estimulando a crianga a construir sua
prépria visdo de mundo, e manter o olhar curioso, aperfeicoado, possibilitando a
interacao aos processos de socializagao”.

Além disso, por meio de seu relato, a Professora 3 ressaltou que ndo basta os
professores quererem trabalhar com esse recurso, € necessario que a instituicao
possa oferecé-los, assim como o contrario, se a instituicio oferecer e o
professor/mediador n&o trabalhar ou ndo saber como dirigir o enredo do livro, também
existe um problema a ser considera. O fato de a histéria ndo ser verbalizada pode
constituir em um entrave pedagogico para profissionais que nédo estdo

preparados/formados para tal proposta. Nesse sentido, a escola, como um todo,
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precisa entender sobre a relevancia do livro-imagem para as criangas e ter essa
questao discutida e estudada em suas pautas de planejamento.

Seguindo, indagamos as professoras sobre a forma que o livro-imagem é
utilizado por elas. A Professora 1 salientou que ela o utiliza em seu trabalho e destacou
gque esse ano ainda n&o o havia incluido em nenhum projeto, mas pretende inseri-lo
nos futuros trabalhos. Ainda apontou que sempre seleciona literaturas que possam
agregar, ampliar os conhecimentos e as narrativas das criangas sobre o que esta

trabalhando e pesquisando. Dessa maneira, relata:

Quando eu estava trabalhando no projeto dos cavalheiros, eu utilizei
o livro “O barbaro” de Renato Moriconi, sdo 6timos os livros dele, entao
montamos a rodinha em um momento de leitura, abrimos o livro,
exploramos a capa, as informacées pré-textuais, o autor, ai eles ficam
naquela expectativa, esperando a gente comecar. E ai eles foram
criando. E o tema de cavalo ja estava bem assim na turma, bem
aprofundado né, e ai quando a gente foi abrindo eles viram o
cavalheiro, ai j4 comecaram a falar: E o cavalheiro e ai eu fui
perguntando, passando as paginas e eles esperando, fala tia, fala.
Conta, conta, fala. E ai eles iam criando, entdo a gente fazia essa
mediagéo, se alguns falavam entdo eu ia perguntando, eles fizeram o
qué? E la em cima fazendo o qué? E ai ia conversando (Professora 1,
2025, informagao verbal).

Partindo dessa exposicao, é nitido o quanto a Professora 1 desempenha bem
o seu papel e tem facilidade em desenvolver um projeto partindo de um livro-imagem,
tendo consciéncia de cada passo dado, pensando sempre na aprendizagem das
criangas, envolvendo-as em cada atividade, possibilitando que elas sejam as
protagonistas. Além de todo esse conhecimento evidenciado em suas agdes, ela
ainda acrescenta em sua fala que a maneira como questionava as criangas fazia com
que elas fossem trazendo as suas realidades para sala e, com isso, era feita a relacéo
do livro-imagem com o cotidiano. Para finalizar sua fala, ainda enfatizou que o livro-
imagem é universal, no sentido de que todos conseguem ler, ainda que nao sejam
alfabetizados. As criancas que estao tendo os primeiros contatos com o mundo letrado
conseguem, por meio do livro-imagem, desenvolver o pensamento, a imaginagao e
também fazer essa leitura de imagens.

A Professora 3, ao ser questionada sobre o momento em que utiliza o livro-
imagem, ressalta que, antes da mediacao do livro, ha um momento de acolhimento, e
€ partindo disso que é feita a escolha do livro. Apds essa escolha, é realizada a leitura

das imagens. A referida professora ainda destaca que, as vezes, acontece a escolha
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do livro textual, mas é feito apenas o uso das imagens, pois considera que é com as
imagens que as criangas interagem mais umas com as outras, demonstrando
interesse e compreensao, o que favorece a produgao das narrativas.

ApoOs as reflexdes das professoras, entendemos que o livro-imagem contribui
também para que as criangas compreendam sobre o compartilhamento de ideias que
é feito a partir de um momento de interagdo, que é a construcdo da narrativa por
diferentes pontos de vistas: cada uma contribui no processo de reflexdo e produgao
do conhecimento da leitura de imagens. Conforme Aguiar (2016), esse tipo de livro
ajuda as criangas a observarem e reconhecerem os seres e objetos.

Em seguida, a Professora 4 (2025, informacgao verbal) relatou que, no momento
de mediagao, as criangas fazem a leitura espontanea: “elas observam as imagens e
criam suas proprias histérias”. Segundo a professora, € um momento livre, a propria
crianga folheia o livro, sua agao € um complemento para imaginag¢ao da crianga, pois
quem faz o direcionamento da histéria € ele, o pequeno leitor. Sendo assim, ressalta:
“meu papel como professora € deixar a crianga a vontade para criar sua propria
narrativa, vejo que nesses momentos, elas fazem a leitura compartilhada, e véao
nomeando os seres, dando vida por todo o cenario” (Professora 4, 2025, informacgao
verbal).

Com referéncia as questdes que sdo pontuadas no momento de mediacéo e
interacdo com as criangas, a Professora 1 comentou sobre sua metodologia nesse
processo, no qual as indagacoes feitas fazem as criangas pensarem e lembrarem de

algo do seu cotidiano, de forma que possam assimilar com o que veem no livro.

Entdo assim, a mediagao é dessa forma mesmo ndo sé como algo pra
ver, mas também como algo que eles possam ter varias leituras, varias
interpretagées. A gente vé la, tinha uma montanha, ai eles falavam la
€ 0 morrao, entao eles relacionam muito com a realidade, o fogo, eles
falavam que ia chamar o bombeiro para apagar o fogo, tem uma
pagina que tinha muito fogo assim, e ai eles falavam que iam chamar
o0 bombeiro para apagar o fogo (Professora 1, 2025, informagao
verbal).

Nessa acao, foi feita a leitura do livro “Barbaro”, de Renato Moriconi, e as
criangas relacionaram os elementos do livro com o que conheciam na sua realidade.
Nessa fala, percebemos que a interpretagao das imagens € influenciada pelos fatores

gue envolvem a realidade em que o sujeito vive. A professora reforga que € importante
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que a histéria seja repetida varias vezes, e, assim, pode-se notar varias versdes do
livro-imagem.

Entéo, a leitura daquelas imagens remetia muito as vivéncias que eles
tém. Eles iam muito para essa parte do mundo. E por isso que é bom
o livro-imagem que n&o tem uma narrativa tnica. Ela pode ser, ela é
universal, no sentido de que todo mundo consegue ler, ainda que ndo
é alfabetizado, as criancas que estao tendo os primeiros contatos com
o0 mundo letrado, consegue por meio do livro-imagem, desenvolver o
pensamento, a imaginagcao e também fazer essa leitura de imagens
(Professora 1, 2025, informacao verbal).

A perspectiva de que esta pratica constréi significados e sentidos, interagao e
o envolvimento com as criangas, € uma forma de ser e agir que a autora Marilia Nunes
(2020) aborda. Para a autora, € necessaria uma estratégia que nao é reduzida a um
planejamento fechado, de forma a abrir portas para muitas possibilidades de
interpretacdes e, acima de tudo, reflexdes coletivas. Mediar, portanto, € uma interacao
que oscila entre a rigidez, a estratégia para motivar e a sensibilidade que deixa o outro
participar livremente (Nunes, 2013). Esse fazer € essencial para que o leitor em
formacgao tenha possibilidade de interagir de modo sensivel com a imagem como texto
produtor de sentido.

De acordo com o que Souza (2022) afirma, o leitor tem um papel fundamental
na constituicdo do sentido da obra, com as interpretagdes, reflexdes e expectativas
que reorganizam as ideias das representag¢des imagéticas. Por isso, a construgéo do
enredo encontra-se na interagao que existe entre o texto e os leitores. A autora pontua
que os livros-imagem apresentam um desafio que exige a sensibilidade do autor e
leitor “[...] e é a reflexdo que possibilita a construcdo do enredo, que se comunica
diretamente com a subjetividade de cada um” (Souza, 2022, p. 56).

Essas colocacdes vao ao encontro do que foi ressaltado pela Professora 1,
quando traz a experiéncia do livro “Barbaro”, de Renato Moriconi, experiéncia em que
as criangas criaram o contexto da narrativa de acordo com a sua realidade,
assimilaram imagem e mundo real, e todas as contribuicbes foram validas, porque
eram as interpretacdes delas sobre o que elas conheciam.

Tal como expde Luizari (2019), esse tipo de livro traz as imagens sequenciais
que contam uma histéria, isso possibilita que a crianga a compreenda de forma
coerente, fazendo assimilacbes com sua realidade. Conforme a autora, essa leitura
permite uma ampliagéo da imaginagao, entdo, para que a leitura ndo seja dissociada

das imagens, € necessario um dialogo entre o leitor e a sequéncia das imagens.
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A leitura de imagens permite diversas interpretagbes, como as autoras e
professoras argumentam. O mais interessante é que essas interpretacbes sao
diretamente influenciadas pela subjetividade de cada leitor, € isso que encanta o olhar
da crianga e do adulto. A potencialidade de trabalhar com o livro-imagem vai além da
interacao, € a possibilidade de incluir a crianga no meio literario como “peca” essencial

para a vida da narrativa.

52  OS DESAFIOS DA MEDIACAO DO LIVRO-IMAGEM SEGUNDO AS
PROFESSORAS

O livro-imagem é um recurso literario que exige do mediador/professor preparo
para trabalha-lo de maneira a contribuir com a aprendizagem das criangas. Nesse
sentido, fica evidente que cada professora adota suas proprias estratégias para
mediar o livro-imagem, sabendo que as criangas irdo interpreta-lo de maneira diversa
e cabe a elas direcionar o enredo da histéria. Quando questionamos as professoras
sobre isso, as respostas foram semelhantes e o que mais se destacou foram as
dificuldades de formular estratégias que fossem eficazes ao ponto de entreter as
criangas na histéria contada somente por meio das imagens. O acervo do livro-
imagem nas instituicdes ainda € muito pequeno em relagdo aos livros textuais, com

relacao a isso a Professora 1 destaca que:

Eu acho que os desafios e as dificuldades é ter o livro-imagem, na
verdade eu considero que nés temos poucos aqui, mas 0S poucos que
tém sdo de qualidade, mas acho que o desafio é ampliar mais, ampliar
mais essa possibilidade de incluir o livro-imagem no acervo das
escolas, mas por ser uma escola nova, nos temos poucos livros.
(Professora 1, 2025, informacgao verbal).

A partir disso, percebemos que, entre tantos desafios, um deles é justamente
com relacdo ao acervo do livro-imagem na escola, que ainda é muito pequeno, e isso
acaba limitando a oportunidade de as criangas acessarem esse género literario
durante sua trajetéria estudantil. E importante ressaltar, no entanto, que néo basta té-
los nas instituicdes de ensino: seja da Educagao Infantil ou ndo, é necessario que os
livros sejam de qualidade. As professoras entrevistadas ainda relataram que foram
disponibilizados para a instituicdo outros tipos de livros, os quais, para elas, néao

agregam muito a aprendizagem das criangas.
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Além do acervo ainda ser pequeno, € valido destacar que alguns professores
sentem dificuldade para trabalhar com o livro-imagem, pois este exige uma mediagao
diferente, tendo em vista que o(a) professor(a) necessita estar aberto(a) a escuta,
conversa e precisa estimular as criangas a observarem as imagens, falar sobre elas e
criar suas proprias narrativas a partir do enredo apresentado. E nessa perspectiva que
entram os obstaculos do processo de mediar, tendo em vista a formacao leitora dos

mediadores e, nessa concepgao, a Professora 1 acrescenta:

Eu, por exemplo, morei no campo a vida toda, nunca tive acesso a
livro-imagem, entdo para mim é algo novo, entdo eu estou acostumada
a olhar um livro que ja tem uma narrativa pronta, embora as imagens
também trazem uma narrativa pronta, mas ndo tem essa outra
abertura, entdo isso inclui também, como um desafio da nossa
formacéo leitora (Professora 1, 2025, informagao verbal).

Cabe apontar que algumas professoras ressaltam o fato de as criangcas serem
muito pequenas e, por ndo conhecerem algumas ilustragées, apresentam dificuldades
para realizar esse tipo de leitura. Ainda, sinalizam que para manter a ateng¢ao delas é
necessario o uso de outras materialidades como fantoches, dedoches e outros.
Algumas vezes, mesmo com esses recursos, as criangas se distraem e mostram
desinteresse.

Partindo disso, é valido enfatizar que o livro-imagem € um material pedagogico
relativamente recente nas escolas, no sentido de ser oferecido/apresentado para as
criangas, mas aos poucos esta chegando nas instituigdes, vem ganhando espaco e
tem contribuido bastante com a formacao leitora. Dessa forma, cabe aos(as)
professores(as) usarem de sua criatividade e estudos para tragarem estratégias que
possibilitem um maior envolvimento das criangas com o livro-imagem.

Ao consultar a Professora 8, perguntamos se ela utiliza o livro-imagem e, se
utiliza, de que maneira isso acontece. Ela nos relatou que, em suas acodes
pedagogicas, nunca o utilizou, e isso mostra que também ha casos em que existe o
livro-imagem no acervo das instituigdes, porém os professores ainda nao os

conhecem ou ndo buscaram inseri-los em suas ag¢des pedagogicas.
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6 ERA UMA VEZ UMA VACA VITORIA, CAIUNO BURACO E TERMINA A HISTORIA

Ao finalizar a pesquisa, concluimos que o livro-imagem possibilita que as
criangas tenham um papel ativo na leitura, pois, através das imagens, conseguem
produzir significados e construir narrativas. Além disso, compreendemos que esse tipo
de obra literaria contribui para a valorizagao da literatura infantil, e é acessivel para
publicos diversos, inclusive para as criangas que ainda nao realizam a leitura
convencional. Desse modo, o livro-imagem € universal, de maneira que sua leitura e
interpretacéo estdo ao alcance de todos em todas as idades.

Diante da analise realizada, destacamos que a instituicdo pesquisada possui a
disponibilidade desse material em seu acervo, no entanto, foi ressaltado por algumas
professoras a necessidade de oferecer mais titulos, considerando que o quantitativo
dessa categoria ainda € pequeno. As professoras utilizam os que tém, e usam outras
categorias com o foco nas imagens para propiciar as criangas experiéncias de
construir suas proprias narrativas através delas, pois, assim, os pequenos exercitam
a sua criatividade, o que favorece também a atencéo e a sensibilidade. Essa acéo
mostra que a intencionalidade das professoras € voltada para incentivar a imaginagao
dos pequenos, além da interacdo e a possibilidade de incluir a crianga como autora
da narrativa.

Nessa perspectiva, consideramos a leitura de imagens uma pratica muito
importante para as criangas, de modo que possibilita a sensibilidade em relagéo a
maneira de como representam a realidade, os sentimentos e a forma que os
personagens sao apresentados. Isso amplia a expectativa que a crianga tem em criar
e recriar a narrativa, porque ela utiliza os elementos visuais e 0 que ja possui de
conhecimento sobre o0 mundo. As imagens que constituem as cenas do livro-imagem
convidam a imaginacao, a reconstruir o enredo de forma criativa, e influenciam o
envolvimento completo da crianga para evidenciar o seu préprio processo de leitura.

Constatamos, também, que existem muitas possibilidades de interpretacdes
dos livros-imagem. Por ser uma narrativa construida por imagens, isso amplia as
formas de interpretacédo e leitura, mas, na maioria das vezes, a compreensiao das
criancas envolve duas dimensdes. Uma dimensao diz respeito a observacédo e
interpretacéo a partir da propria sequéncia das imagens. A outra, refere-se a relagéo

estabelecida com os referenciais culturais que a crianga adquiriu nas suas vivéncias
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cotidianas. Sua interpretacao é totalmente fundada e estabelecida por sua experiéncia
de vida, ou seja, pelo contexto em que vive.

Assim, constatamos a relevancia dessa pesquisa ao nos proporcionar a
reflexdo acerca de como os profissionais da educacédo daquela instituicdo veem o
livro-imagem e o utilizam, quais estratégias buscam para inseri-lo em seu trabalho,
estreitando a relagdo com esse tipo de livro. O livro-imagem é um grande aliado para
os(as) professores(as) no processo de aprendizagem das criangas, possibilitando a
ampliagcao do imaginario e a atualizagao de praticas pedagdgicas que sejam afetivas,
criativas e inclusivas.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia do mediador no processo de
desenvolvimento das criangas, contribuindo para a leitura de imagens. O livro-imagem
requer do professor/mediador uma pedagogia que possibilite a crianga a ampliar seu
universo imaginario. Nesse sentido, as agdes utilizadas para chamar a atencao delas
devem ser escolhidas com um certo cuidado, tendo em vista que o intuito € justamente
envolvé-las nas narrativas contadas por meio de imagens sequenciadas. Neste

sentido, Lazzari (2023, p. 179-180) pontua que:

[...] ndo podemos deixar de mencionar a importancia do mediador de
leitura na apresentacéo das obras as criancas, pois auxiliara na leitura
(palavra) do titulo e do autor. Ademais, a partir da apresentagao da
obra e proposi¢des de leitura em pequenos grupos de criangas, com
o intuito de interacao, e, na sequéncia, de forma coletiva, o papel do
mediador € de provocar questdes que possam ndo ter chamado a
atencao dos pequenos leitores, por isso a complexidade.

A partir disso, € pertinente a discussao sobre a mediagao do livro-imagem em
instituicdes de ensino, especificamente se tratando da Educagao Infantil e da
importancia de os professores inseri-lo em seus planejamentos pedagégicos. Assim,
possibilidades sao criadas para as criangas conhecerem as variedades de livro-
imagem, impactando no desenvolvimento da formacao literaria. Como em um telefone
sem fio, em que a historia € contada por varias versoes, o livro-imagem possibilita que
0s seus leitores criem e recriem suas maneiras de pensar, ler e narrar.

Embora o livro-imagem venha ganhado espago, seu uso nas agoes
pedagdgicas pelos professores ainda é restrito. Nesse sentido, a mediagao do livro-
imagem ainda traz consigo muitos desafios, o que fica evidente nas falas dos

educadores. Uma dessas inquietacdes é exatamente a disponibilidade desse material
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para o acesso dos professores e criangas. Esse ponto apareceu diversas vezes no
decorrer das entrevistas, o que implica na questdo do acervo de livro-imagem que é
disponibilizado nas instituicdes de Educacgao Infantil.

Outro ponto bastante pertinente quanto as dificuldades das agbes pedagogicas
voltadas para a mediagao do livro-imagem é o proprio ato de mediar, pois este exige
do professor/mediador um certo preparo, e requer que o educador trace estratégias
especificas que favoregcam um bom andamento e desfecho da histéria contada a partir
das imagens sequenciadas. Essas estratégias precisam ser desenvolvidas para
prender a atencdo das criancas, mesmo que nem sempre todas as criangas irdo se
entreter com a histéria contada. Essa € uma das dificuldades mais pertinentes
encontradas no decorrer das entrevistas.

Além disso, é importante também ressaltar o que talvez nem seja uma
dificuldade, mas sim um desafio que os professores encontram em trabalhar com o
livro-imagem, que é justamente desenvolver um trabalho utilizando-o com bebés e
criangas bem pequenas, desafio justificado pelas professoras pelo fato de que estes
ainda nao reconhecem algumas imagens. Por fim, sabemos que mediar ndo é uma
tarefa facil, tampouco pode ser feita sem planejamento, assim, devemos ter o cuidado
de buscar as melhores estratégias que possibilitem as criangas um momento para que
possam deixar fluir a imaginagao e criatividade.

Chegamos ao final com Chapeuzinho Vermelho a espera para ouvir o que vocé

vai “cochichar” sobre a sua versao desta historia.



Figura 8 — Telefone sem fio (2)

Fonte: Brenman e Moriconi (2010).
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

e O livro-imagem é um livro que conta histérias por meio de imagens, e a
professora foi indagada sobre o posicionamento dela se esse livro contribui
para as narrativas das criangas.

e Os livros-imagem também séao utilizados na mediagao de literatura? E como
isso acontece?

e Pode dizer um pouco sobre a experiéncia de trabalhar com o livro-imagem?
Desafios... Dificuldades da pratica de leitura com esse material.

e Qual momento de uso? Fora do planejamento também usam?

e Vocé acha que o livro-imagem contribui com a criatividade e imaginagao das
criangas?

o Qual a sua preferéncia, livro-imagem ou livro-texto?

« Como € a relagao das criangas com o livro-imagem na educacgao infantil?
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