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RESUMO

Este trabalho apresenta reflexbes e os resultados de uma pesquisa realizada na
area de formacdo de professores, com o objetivo principal de compreender o
processo formativo dos professores de Geografia que trabalham na Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) na rede publica estadual da Bahia. A priori, foi realizado uma
breve analise do curriculo de formacéo inicial de duas universidades publicas e um
instituto federal, por acreditar que esse é um divisor de dgua da trajetéria pessoal e
profissional. Foi ressaltado como a formacéo pela experiéncia é de grande valor e
destaque no cenario da EJA. O problema de pesquisa surgiu por conta da trajetoria
profissional do proprio pesquisador. O método (auto)biogréafico foi o escolhido para
contribuir no caminhar desta pesquisa, por se observar que as narrativas acenam
para a possibilidade de ratificacdo de saberes a partir de um conhecimento
identitario. Os dispositivos de recolha de informacdes considerados mais
apropriados para se alcancar os resultados nesse periodo pandémico sao as
entrevistas narrativas on-line por meio da plataforma Google Meet. Durante as
entrevistas, o entrevistado se colocou na posicédo de entrevistador de si mesmo e o
pesquisador na posicdo de compreender o trabalho e a trajetéria de vida desses
sujeitos. O tipo de analise que melhor se encaixa para esse objeto de tudo é a
compreensiva-interpretativa, pois, concebe-se entre si relacdes de dialogicidade e
reciprocidade, tendo em vista aproximacfes, vizinhancas, mas também
singularidades em seus tempos e momentos de analise. Com o estudo, diante dos
resultados alcancados, foi possivel perceber que os curriculos de formacéao inicial
dos professores de Geografia das universidades publicas ndo atendem a realidade
da EJA. A formacdo experiencial é de grande relevancia para o preenchimento de
lacunas existentes e implica a possibilidade do centramento do sujeito e na
globalidade da vida.

Palavras-chave: formacdo de professores; professores de geografia; educacéo de
jovens e adultos; narrativas autobiogréficas.



ABSTRACT

This work presents reflections and the results of a research carried out in the area of
teacher training, with the main objective of understanding the training process of
Geography teachers who work in Youth and Adult Education in the state public
network of Bahia. A priori, a brief analysis of the initial training curriculum of two
public universities and a federal institute was carried out, believing that this is a
watershed of the personal and professional trajectory. It was highlighted how training
through experience is of great value and prominence in the EJA scenario. The
research problem arises, due to the professional trajectory of the individual. The
(auto)biographical method was chosen to contribute to the progress of this research,
as it was observed that the narratives point to the possibility of ratification of
knowledge from an identity knowledge. The information collection devices considered
most appropriate to achieve results in this pandemic period are online narrative
interviews through the Google Meet platform. During the interviews, the interviewee
placed himself in the position of interviewer himself and the researcher in the position
of understanding the work and life trajectory of these subjects. The type of analysis
that best fits this object of all is the comprehensive one - interpretive, since
relationships of dialogicity and reciprocity are conceived among themselves,
considering approximations, neighborhoods but also singularities in their times and
moments of analysis. With the study, in view of the results achieved, it was possible
to perceive that the initial training curricula of Geography teachers from public
universities do not meet the reality of EJA. Experiential training is of great importance
for filling existing gaps and implies the possibility of centering the subject and the
whole of life.

Keywords: teacher training; geography teacher; youth and adult education;
autobiographical narratives.
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1 INTRODUCAO - EU, EU MESMO E O MEU OBJETO DE ESTUDO

Inconclusos somos nés, mulheres e homens, mas inconclusos sao
também as jabuticabeiras que enchem, na safra, 0 meu quintal de
passaros cantadores; inconclusos sdo estes passaros como
inconcluso é Eico, meu pastor alemao, que me ‘satda’ contente no
comeco das manhas. (FREIRE, 1998, p. 54).

Comecar esses escritos, com uma reflexdo de inacabamento feita pelo sabio
Paulo Freire, significa dizer que aqui estdo colocadas as itinerancias pessoais,
profissionais e académicas que estdo em processo até hoje e compdem 0 meu ser.
Essa é a realidade a qual faco parte e que pretendo transforma-la para me
transformar. Acredito que o mestrado é uma das etapas e formas de buscar um
conhecimento especifico e pertinente a area de interesse, preenchendo lacunas do
meu processo formativo e contribuindo no encontro de respostas ainda
desconhecidas. Esta pesquisa perpassa, portanto, pelo campo do processo
formativo dos professores de Geografia e, em especial, os que trabalham com a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os anseios que geraram essa investigacao
estdo atrelados ao contexto da minha pratica docente.

Vale destacar que as itinerancias que orientam 0 meu processo de
escolarizacdo formal e pessoal apresentardo um ir e vir, mas com proposicdes de
uma trajetoria crescente, principalmente, ap6s 0 meu ingresso na universidade. Por
muitos momentos, a vida académica e a profissional irdo se intercruzar, a condi¢ao
de professor-estudante, que € um dos pontos centrais destas memarias vivificadas.
Nesse sentido, destaco a iniciacdo a pesquisa e 0 estagio remunerado presente na
minha formacado académica. A posteriori dessa formacé&o universitaria inicial, ressalto
como as situagdes ocorreram de uma forma consecutiva e interligada em minha vida
profissional, pois, ao concluir o curso de Geografia na Universidade Federal da
Bahia (UFBA) em 2013, encontrei duas escolas particulares para trabalhar. E, logo
no inicio, assumi 15 turmas, totalizando mais de 300 estudantes por semana para
dar aulas e promover avaliacdes em fluxo continuo e cumulativo.

Em 2015, passei no meu primeiro concurso para professor de Geografia, foi
na Prefeitura Municipal de Mata de Sao Joéo, trabalhando em escolas no modelo de
ensino em turno integral. J& em 2016, coloquei os meus pés pela primeira vez numa

sala de aula de um colégio estadual, pois havia passado num processo seletivo de
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Regime Especial de Direito Administrativo (REDA) da Secretaria Estadual de
Educacdo do Estado da Bahia. Fiquei com esse contrato até o inicio de 2019, pois
foi quando fui convocado a assumir o cargo para professor efetivo do Governo do
Estado da Bahia, do concurso realizado no final do ano de 2018.

Para que essas experiéncias que compuseram minha vida pessoal e
profissional fiquem mais claras, quero retornar ao periodo em que ainda era crianca.
Enquanto estudante do Ensino Fundamental | e Il, sempre gostei muito de estudar,
além de ser cobrado e acompanhado pela minha mée, era um daqueles alunos que
se destacavam em notas, e Geografia sempre foi a minha matéria favorita.
Fascinava-me entender o porqué do dia e da noite, como nos localizavamos no
espaco, porque existiam pessoas que falavam outras linguas e, o principal, sempre
gostei de viajar, conhecer novos lugares, novas pessoas com seus habitos e
costumes.

O tempo foi passando e quando estava na 62 série, atual 7° ano, tive a minha
primeira média vermelha na vida. Havia perdido em uma das unidades, justo em
Geografia. Esse episddio me deixou muito chateado, mas também muito reflexivo:
como pude perder na matéria que mais gostava? Qual a minha parcela de culpa
nesse processo? Qual é a parcela do professor? Sera que a avaliacao foi feita de
maneira correta? Mas, como possuia apenas 12 anos, nao tinha argumentos
tedricos suficientes para dialogar com o professor, a situacdo assim ficou. E
confesso que nos anos seguintes 0 meu interesse pela Geografia acabou se
esvaindo.

Em 2007, ao chegar ao 3° ano do Ensino Médio, a escola particular na qual
estudava por dez anos nao formou turma. Foi um choque e desestruturou a mim e a
minha méae. Apds algumas possibilidades analisadas e tentadas, conseguimos uma
bolsa de 50% num colégio de freiras. Considero que esse foi um divisor de aguas na
minha vida estudantil, pois tive 0 meu primeiro grande desafio a ser enfrentado e
gue me fez crescer imensamente. Adaptar-me a rotina de uma nova escola, com
novos professores, novos colegas de sala e ao mesmo tempo, preparar-me para o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e os vestibulares da UFBA e da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) n&o foi tarefa facil.
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A presséo era muita, pois sabia que, caso ndo passasse numa universidade
publica, ndo teria como continuar os meus estudos. Entretanto, nessa nova escola,
contei com a sorte quase que divina de encontrar professores maravilhosos e
extremamente competentes que me auxiliaram em cada uma das duvidas que tinha.
Nesse momento, também me reencontrei com a Geografia. Tive uma professora
encantadora, que dava aula com brilhos nos olhos, que falava com muita
propriedade dos aspectos fisicos e humanos que compunham o planeta Terra,
nunca esqueci o seu nome, professora Carmen Rivas.

Nessa conjuntura do 3° ano, na qual me encontrava, outra inquietagédo vinha
crescendo em meu coracao: qual o curso de ensino superior deveria prestar o
vestibular? Ainda ndo estava certo quanto ao meu desejo profissional. A priori, vinha
em minha mente, as op¢des de Odontologia e Administracdo de Empresas, e a
Geografia como um desejo interno. Pensava: “estudar tanto para ser professor,
ganhar pouco, néao ter uma carreira reconhecida pela sociedade”. Mas, proximo ao
periodo de inscricdo dos vestibulares, conversei com essa professora sobre a minha
vontade de cursar Geografia e das minhas preocupacfes em tornar-me professor.
Ela me falou que existia a opcdo do bacharelado também, no qual eu poderia
trabalhar em oOrgdos importantes como o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), Instituto do Meio Ambiente e Recursos Hidricos (Inema),
Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia (SEI), Companhia de
Desenvolvimento Urbano do Estado da Bahia (Conder), dentre outros. Apds essa
conversa esclarecedora, inscrevi-me para o vestibular em Geografia na UFBA e
passei para a entrada no segundo semestre de 2008.

Ao entrar pela primeira vez na UFBA como estudante, no Instituto de
Geociéncias, no qual estdo alocados os cursos de Oceanografia, Geologia,
Geofisica e Geografia, senti que um sonho, fruto de muito esforco e dedicacéo,
estava sendo realizado. Tudo era novo e magico, exceto obviamente a procissao
feita por qualquer aluno dessa universidade, que tem de se deslocar por inimeros
institutos e diferentes turnos do dia para assistir as aulas.

O curso se mostrou encantador, correspondeu plenamente ao meu desejo e
rapidamente percebi que havia feito a escolha certa. Na realidade, superou e muito

minhas expectativas, mesmo com a dificuldade que enfrentei no inicio com o
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processo de interacao entre professor e eu e entre eu e 0s meus colegas, pois esse
contato se apresentava de uma forma muito mais dinamica e complexa do que no
Ensino Médio. Senti-me acanhado em participar das discussfes, dos eventos entre
0s colegas, pois me sentia muito jovem e inexperiente em relacdo aos demais. Com
a minha imerséo no curso e a convivéncia cotidiana, esse incomodo foi superado.
Para quem enxergava o curso de Geografia quase que somente como mais um
componente curricular do ensino basico, fui apresentado as diversas disciplinas,
dentre as quais destaco as de Geografia Urbana, Geografia Regional, Geografia
Politica e Cartografia. Nessas disciplinas, consegui enxergar uma analise do espaco
diferenciado e critico.

Apesar de todo esse encantamento com o curso, o qual me permitiu um
caminhar que me levava para fora, possibilitando-me novas relagdes com o mundo,
com meus pares, com minha familia e com a natureza, uma questdo me afligia: a
parte financeira. Precisava achar um estagio na minha area, para que pudesse me
manter na universidade e comecar a praticar os conhecimentos ja adquiridos.
Infelizmente, no curso de Geografia, 0 mercado de trabalho para a area do
bacharelado € bem escasso, ndo existe uma grande demanda. Dessa forma, logo a
partir do segundo semestre, a opcdo encontrada foi dar aulas de Geografia como
estagiario em uma escola privada. La obtive minhas primeiras impressdes enquanto
docente. Destaco que foi uma experiéncia que me tocou, pela circunstancia do
contexto escolar, tive um questionamento que me desestruturou: “Sera que de fato
desejo ser professor?”. O que observava em sala de aula mexia muito comigo, pois
havia uma mistura de sentimentos, ao mesmo tempo que vibrava e ficava muito feliz
em ver os alunos aprenderem Geografia comigo, ficava muito triste com a baixa
remuneracao salarial e o desrespeito que alguns estudantes tinham para comigo e
com meus colegas.

A partir do questionamento citado acima, encontrei uma oportunidade, no
guarto semestre, de me dedicar também a um estagio ligado ao bacharelado de
Geografia, trabalhando com geoprocessamento na SEI. Foi um periodo de grande
relevancia no meu processo formativo e experiencial, la encontrei pessoas que viam
a Geografia a partir de um olhar mais técnico e propositivo de avaliacbes que

subsidiassem a¢des municipais e governamentais.
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Nessas duas oportunidades de estagio, em campos diferenciados da
Geografia, adquiri uma percep¢do de mundo, de universidade e dos espagos em
que poderia transitar. Estes se encontravam e encontram em constante expansao,
no agucar da sensibilidade, no pensar em objetos de pesquisas, nas grandes
correntes tedricas jA conhecidas e as disciplinas de cunho especifico ou
metodoldgico que tiveram presentes na grade curricular da minha formacgéo
académica.

Para completar as minhas possibilidades de formacdo no periodo da
graduacéo, resolvi sair da SEI, por ndao me identificar com o trabalho e a visao
técnica da Geografia e me enveredar pelo mundo da pesquisa cientifica. A partir do
sexto semestre, ingressei no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica
(Pibic), um programa no qual desenvolvi, por dois anos, pesquisa cientifica sobre
Feira de Santana, junto ao grupo de pesquisa Cidade, Territério e Planejamento
(CiTePlan). A primeira pesquisa realizada no periodo de 2011 a 2012 intitulou-se “A
caracterizacao da evolugéo urbana e situagcéo urbana atual em Feira de Santana”, e
foi financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (Fapesb); e
a segunda, de 2012 a 2013, sobre a “Avaliacdo da morfologia urbana de Feira de
Santana”, foi fomentada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPQ).

Muitas foram as experiéncias proporcionadas pelo Pibic no meu processo de
formacdo enquanto pesquisador, aprendi a dialogar de forma profunda com os
tedricos em meus textos, a fazer pesquisa de campo, realizar entrevistas, aplicar
questionarios, apresentar trabalhos, construir artigos, dentre outros.

Em 2013, a bolsa de iniciacdo cientifica ja ndo seria mais paga, por conta da
finalizacdo do projeto e por eu estar concluindo a graduacédo. Foi hesse momento,
em que comecei a trabalhar em duas escolas particulares, assumindo 15 turmas e
tendo a responsabilidade de ensinar Geografia para mais de 300 alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental Il até o 3° ano do Ensino Médio. Uma nova realidade
nagquele momento, com novas demandas e responsabilidades. Afinal, estava saindo
da universidade cheio de conhecimentos adquiridos e queria fazer o melhor pelos
meus alunos. Parecendo mais com aquela professora do 3° ano que me encantou

do que aquele professor da 62 série, atual 7° ano.
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Nesse momento, percebi que os conhecimentos adquiridos na universidade
ndo davam conta da realidade da sala de aula, pois o curso de Geografia da UFBA é
organizado e mais valorizado para o bacharelado, 0 mundo da pesquisa. Senti-me
perdido, principalmente, nos seis primeiros meses, nessas escolas particulares, pois
eu tinha salas muito cheias sem me possibilitar um olhar particular aos meus alunos,
como era tdo defendido nas teorias que estudava na universidade, sem contar a
falta de estrutura e as cobrancas por resultados diarios.

A partir das reflexdes e angustias geradas pelas cobrancas excessivas e pela
baixa remuneracdo salarial das escolas particulares, percebi que deveria caminhar
para novos espagos. Foi entdo que, em 2015, passei no meu primeiro concurso
publico, no municipio de Mata de S&ao Jodo. La eu assumi o cargo de professor de
Geografia do 6° ao 9° ano numa escola de tempo integral situada em uma
comunidade extremamente carente. Percebi novamente que as aprendizagens
adquiridas ao longo do meu curso de graduacdo ndo deram conta dessa realidade.
Novas inquietacdes advinham dos ambientes escolares em que agora eu me
situava. A diversidade de alunos era muito grande e, além disso, tinha a presenca de
alunos com necessidades especiais. Outros dois temas que néo foram estudados
durante a minha graduacao.

Devido a isso, em 2016, fiz uma consulta junto a prefeitura em que trabalho,
para saber se havia a possibilidade de liberacdo para estudos caso houvesse a
aprovacdo em alguma selecdo de mestrado na UFBA ou UNEB. E a resposta foi
negativa. Sendo a necessidade de remuneracao algo presente em minha vida e nao
tendo a liberacdo, optei entdo por um curso de poés-graduacdo lato sensu numa
instituicdo particular que atendia as minhas necessidades. As aulas eram aos
sabados.

La conheci duas colegas da rede publica, Hilana e Heloisa, que partilhavam
das mesmas inquietacbes. Assim, construimos um trabalho de conclusédo falando
sobre a deficiéncia na formacdo de professores da UFBA e da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS) nos cursos de Geografia e Histéria para lidar
com alunos de incluséo social. Concomitante a isso, seguia trabalhando em escolas

publicas e particulares de forma precarizada, e junto a isso, participei do processo
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seletivo para professor da Educacdo Basica no estado da Bahia. Obtive éxito no
processo de sele¢cdo do REDA para professor do estado.

No primeiro semestre de 2016, junto com as aulas da especializacdo em
Educacao Inclusiva, fui convocado pelo estado para assumir a sala de aula na
Educacdo Basica, como professor REDA, e logo percebi as circunstancias de
precarizacdo do trabalho docente na rede estadual da Bahia e junto a isso tive a
minha primeira oportunidade de trabalhar com alunos mais velhos na modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos.

E necessario ressaltar que, ainda durante o primeiro ano de ensino enquanto
REDA, fui lotado numa escola que trabalhava com sujeitos de medidas
socioeducativas, Comunidades de Atendimento Socioeducativo (CASE). Foi um
periodo de muitas reflexdes, pois me perguntava quais 0os assuntos da Geografia eu
deveria trabalhar com eles, qual a metodologia a ser aplicada diante daquele cenério
restritivo e mais importante do que isso, pensar em formas de como repassar para
esses sujeitos, a ideia de que a educacdo € uma ferramenta para eliminar a cultura
da violéncia e construir uma cultura de paz e que gere o respeito mutuo.

No ano seguinte, fui transferido para uma escola com alunos da EJA
noturno, Ensino Médio, Eixo VI. Sendo assim, mais uma vivéncia educacional surgiu
no meu horizonte. Dar aulas para senhores, senhoras, alunos evadidos do sistema
educacional, com realidades téo distintas e diversas. A EJA, modalidade de ensino
para agueles que nao frequentaram a escola regular, no tempo adequado por algum
motivo, apareceu para mim como turmas de complementacdo da minha carga
horaria, mas apesar das dificuldades encontradas por ndo haver livros ou materiais
gue dessem um norte ao meu trabalho, aceitei essa missao e logo me apaixonei por
essa modalidade de ensino. Observei e aprendi que os sujeitos envolvidos nessa
modalidade tém uma sabedoria adquirida na vida, que possuem um conhecimento
proprio de como existir e resistir. Por esse viés, encontrei, nas palavras de Paulo
Freire em Pedagogia do oprimido (1998) e Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa (2003), as reflexdes iniciais que me ajudaram a
galgar meus primeiros passos na EJA. Comecei a pensar em aulas que permitissem

a pratica da liberdade, ao contrario daquelas que é pratica da dominacao.



19

Assim sendo, ao longo dessas itinerancias pessoais e profissionais na
docéncia e nos diversos momentos formativos que experimentei, despertei para
reflexdes sobre o compromisso de ser professor de Geografia nos diferentes
contextos e modalidades de ensino possiveis, proporcionando ambientes e
momentos significativos para os meus alunos. Percebo o quanto cada experiéncia
foi importante para o0 meu desenvolvimento pessoal e profissional, atreladas a elas
estdo muitas aprendizagens que hoje fazem parte do meu fazer docente e da minha
construcdo de pesquisador. As reverberacdes da minha praxis pedagdgica geraram
em mim o desejo pelo fendmeno de estudo a ser pesquisado.

Indmeras inquietagdes apareceram: “Como proporcionar aprendizagens
significativas aos meus estudantes da EJA? Quais os contetudos da Geografia que
devo trabalhar na EJA? Como as aprendizagens geograficas podem contribuir na
constituicdo do ‘ser mais’ desses estudantes?” Essas e outras perguntas fiz a mim e
a alguns colegas da area que trabalham na EJA da rede estadual de educacédo da
Bahia. A partir desse momento, percebi a existéncia de uma lacuna que necessita
de pesquisa a ser realizada sobre o processo de aprendizagem no processo inicial
formativo dos professores de Geografia que atuam na EJA na rede estadual de
ensino da Bahia e investigar também como as experiéncias adquiridas a partir das
suas préticas se constituem como um meio formativo de grande expressao.

Dessa forma, na condicdo de docente do Ensino Regular e da EJA,
pesquisador do grupo de pesquisa Formacao, Autobiografia e Politicas Publicas
(Formapp) e estudante do mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo
e Contemporaneidade (PPGEduC) da UNEB, tenho a seguinte questdo a ser
pesquisada: “como as experiéncias contribuem na formagao de si e nas praticas
pedagogicas dos professores de Geografia que trabalham com a EJA na rede
publica estadual da Bahia?”. O objeto de estudo estabelecido a partir dessa questéao
€ compreender como ocorre o processo formativo dos professores de Geografia em
relacdo a EJA na rede publica estadual de ensino da Bahia e como as experiéncias
podem ser um ponto-chave para o estabelecimento da conexao entre professores e
estudantes dessa modalidade de ensino.

Dentre as benfeitorias que posso destacar, trago o beneficio da propria

contextualizacdo da EJA no estado da Bahia. Discutir essa realidade € um exercicio
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importante para que possamos pensar numa reflexdo critica sobre a pratica,
contribuindo, assim, para a construgdo de uma formacgéo de professores mais efetiva
que lecionem nessa modalidade de ensino, em especial os professores de
Geografia. O segundo beneficio é a propria vivéncia da pesquisa, que é o pensar
com os colaboradores, como 0s mesmos vivenciaram esse processo e como eles
ressignificam a si mesmos. Fortalecer a EJA, 0s sujeitos e as praticas pedagdgicas
realizadas pelos professores que estdo inseridos nessa modalidade é uma
necessidade que urge, visto que as politicas de desmonte crescem cada vez mais,
na qual nos deparamos com escolas publicas que ofertam essa modalidade com
dificuldades estruturais de ordem administrativa e pedagodgica, imbricando na falta
de professores especializados ou até mesmo no fechamento do turno noturno em
escolas que ofertam a EJA. Além disso, chamo a atencao para atual reestruturacéao
curricular que a Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia realizou, transformando
essa modalidade muito préxima do que é o atual novo Ensino Médio.
Desrespeitando, assim, as especificidades, pluralidades e diversidades contidas nos
sujeitos da EJA.

Para a compreensdo do fendmeno a ser estudado e responder a essa
questao proposta, utilizar-me-ei da pesquisa narrativa, por acreditar que ela ilumina
0S contextos sociais e tedricos nos quais posicionamos as nossas investigacoes.
Além de relacionarem-se com o senso de relacao e reformulacdo de nossas proprias
biografias que constroem o enredo das nossas historias de vidas inconclusas a
serem narradas.

Destaco, também, que esta pesquisa foi desenvolvida entre os anos de 2020
a 2022. Anos gue nos tem convocado a reflexdes e aprendizagens, sendo também
anos de reconstrucdes e reelaboracdes. A penetrabilidade e a invasdo de um novo
virus que avancou todo o planeta tém causado inUmeros transtornos, deixando
milhares de pessoas doentes, matando-as e repercutindo no contexto social e
econdmico com o fechamento do comércio, instituicdes de ensino, locais de lazer,
dentre outros. Vivemos em um mundo permeado de incertezas que provocam
efeitos diversos na subjetividade dos sujeitos. Somos afetados pelos elementos
culturais e sociais, muito fortemente pelo uso intenso das tecnologias digitais e seus

artefatos, pela globalizacdo e pela comunicacdo em rede, por isso, algumas
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estratégias metodologicas, que serdo explicadas na secao lll, sofreram algumas
alteracoes.

Assim, esta dissertacdo constitui-se em cinco capitulos organizados da
seguinte forma: o primeiro capitulo, introdutério, lido neste momento, intitulado “Eu,
eu mesmo e 0 meu objeto de estudo”, no qual reflito minha trajetéria de vida-
formacao-profissdo, junto as implicacdes com o objeto de pesquisa. No segundo
capitulo, intitulado “A Educacéo que se constroi: as itinerancias na construcao do Si
e do ser”, abordo como a educacdo se manifesta e concretiza a existéncia humana,
para tanto a formacdo de professores(as) € fundamental nesse processo. A partir
desse tdpico central, apresentei os seguintes desdobramentos: o processo formativo
inicial dos professores de Geografia, fazendo a andlise curricular de trés
universidades publicas no estado da Bahia e busquei trabalhar, também, a ideia das
narrativas e das experiéncias como dispositivo de formagao.

No terceiro capitulo, intitulado “Trilhas para revelar o conhecimento: o
exercicio da pesquisa”’, encontram-se as formas e o processo de como organizei
minha pesquisa. Essa parte se estrutura em trés subsecfes: “Aspectos
metodoldgicos da pesquisa”; “Narrativas (auto)biograficas e a construcdo de si na
EJA”; “Professores de Geografia: 0os sujeitos da pesquisa”. Assim, apresento a
importadncia da abordagem qualitativa, os critérios utilizados para selecionar os
participantes, o embasamento teorico e epistémico que fundamenta o dispositivo
utilizado: as entrevistas narrativas on-line e demarco os sujeitos alvos de interesse
nesta pesquisa.

No quarto capitulo, “Narrativas de professores: Geografia, formacdo e
saberes do espaco vivido”, construi um dialogo entre a analise da fala dos
entrevistados e a fundamentacéo tedrica que se encontra no trabalho. Tive como
resultado a elaboracdo de cinco subtdpicos, nos qual busquei explorar as grandes
tematicas em comum trazidas pelos(as) professores(as). Sendo eles: “Formacéo
inicial docente em Geografia na EJA: a experiéncia que forma”; “Os sujeitos
estudantes da EJA: a realidade de uma modalidade”; “A Geografia da sala de aula
na EJA e os sujeitos da EJA e suas singularidades: contribuicbes na formacao de

professores(as)”.
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Por fim, no quinto capitulo, apresento as consideracdes finais sobre a
pesquisa e indico possibilidades outras de continuacdo deste estudo com a
intitulacéo “(In)conclusdes: narrativa vida-formacédo, a EJA em movimento”.

Que essa e outras pesquisas ampliem o conhecimento, o debate e a
reflexdo sobre a formacgéao de professores(as) de Geografia e outros componentes
curriculares para atuar na EJA. Que a dimensdo da experiéncia seja trazida pelas
narrativas e se perpetuem como saberes necessarios para atuar nessa modalidade

de ensino.
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2 A EDUCACAO QUE SE CONSTROI: AS ITINERANCIAS DE FORMACAO DO S|
E DO SER

[...] A policia

Matou o estudante

Falou que era bandido
Chamou de traficante!

A justica

Prendeu o pé-rapado

Soltou o deputado

E absolveu os PMs de Vigario!

A policia s6 existe pra manter vocé na lei

Lei do siléncio, lei do mais fraco

Ou aceita ser um saco de pancada ou vai pro saco
A programacéo existe pra manter vocé na frente
Na frente da TV, que é pra te entreter

Que é pra vocé nao ver que o programado € vocé!

Até Quando?
Gabriel O Pensador (2001).*

Comeco este capitulo de cunho referencial tedrico com a letra de rap de
Gabriel, o Pensador, usada como epigrafe acima, pois tenho a intencdo de mostrar e
fazer refletir sobre o contexto de lutas, incertezas e injusticas pelo qual a sociedade
brasileira passa atualmente.

Entender o papel da educacao, a partir das itinerancias onde efetivamente
se manifestam e concretizam a existéncia humana na realidade, faz-se fundamental.
Essa existéncia deve ser compreendida como um intercruzamento entre pratica,
técnica e politica, atravessada por uma propositividade tedrica. Nascida, a partir de
uma nova racionalidade cientifica, que é entendida por Boaventura de Sousa Santos
(1986, p. 3) como “[...] um modelo totalitario, na medida em que nega o caracter
racional a todas as formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos seus
principios epistemoldgicos e pelas suas regras metodoldgicas”.

Com a crise da modernidade, esse paradigma dominante rompe com essa
|6gica racionalista trazendo o paradigma emergente que anuncia um outro aspecto

social, cientifico, relacional e identitario, comungando, assim, com o pensamento de

! Trecho da letra de musica pertencente ao album Seja vocé mesmo (mas ndo seja sempre o
mesmo). Ver em: https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/30449/.
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Moraes (1997, p. 70), que traz para esse novo panorama “[...] uma compreensao do
mundo mais adequado a sobrevivéncia humana, [...] um dos fatores basicos
essenciais para a vida humana como um todo”. Nessa perspectiva, a educacao é
tomada pelo novo contexto emergente e de humanizacao, através do seu processo
de mediagcdo entre as necessidades da existéncia humana e da formacdo de
conhecimentos para o mundo do trabalho.

Na contemporaneidade, segundo Agamben (2009), temos uma singular
relacdo com o préprio tempo, € o tempo da vida do individuo. Esse sujeito
contemporéneo pode ser pensado como aquele que mantém fixo o olhar no seu
tempo, para nele perceber ndo as luzes, mas o escuro. Esse tempo foi alterado a
uma velocidade sem precedentes, com uma constancia na sociedade, mediante a
destruicdo das fronteiras nacionais para a liberacdo na movimentacdo de pessoas,
mercadorias e capitais por todo o globo terrestre, possibilitou a globalizagdo, um
crescimento gigantesco dos ideais capitalistas, que, com seu projeto neoliberal,
imp06s a classe de professores uma formacéo precaria e que, por muitas vezes, nao
contribue para uma efetiva escolarizacdo dos sujeitos, permitindo, assim, a néo
constituicdo de cidadaos atuantes perante a sociedade

A partir desse resgaste histérico das bases filosoficas que construiram e
constroem a educacgdo, posso pensar 0 processo formativo dos professores, de
maneira geral, na contemporaneidade como um fluxo continuo e cumulativo. Seja
através das trajetdrias de vida pessoal, ha qual muitos tem contato com a docéncia
ao ver seus pais e/ou familiares como exemplo, na formacéo inicial e/ou continuada
e também pela formacg&o experiencial.

Pelo universo das discussdes a serem feitas em cada uma dessas etapas do
processo formativo, a opcdo metodologica escolhida para que se consiga
compreender o objeto de estudo desta pesquisa foi uma reflexdo sobre a formacao
inicial dos professores de Geografia, por acreditar que esse é um ponto de transicdo
fundamental para as itinerancias que irdo compor a sua trajetoria profissional e, a
posteriori, evidenciar como a formacao experiencial vem a contribuir e preencher
lacunas dessa formacéo inicial e entender que o processo de formacao que se da
por essa perspectiva implica a possibilidade no centramento do sujeito e na

globalidade da vida.
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Para tal, comecarei com uma discussdo sobre o curriculo que €
desenvolvido nos cursos de licenciatura em Geografia de duas universidades
publicas e um instituto federal, respectivamente: a UFBA, a UNEB e o Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA). Dessa maneira,
entrarei no topico seguinte, avaliando como as experiéncias adquiridas pelos
professores e professoras de Geografia permitem a construcdo de si e a
colaboracdo com o outro na EJA. Essas experiéncias serdo evidenciadas pelas
narrativas das historias de vida, pois elas revelam aspectos subjetivos que nenhum
curriculo ou documento oficial contendo normativas de como trabalhar com os
sujeitos da EJA ir4 dar conta. Através das narrativas, tentarei criar aqui um espaco
de dialogo, entre referencial tedrico e as falas dos sujeitos, para que se possa trazer
um norte a futuros professores de Geografia que se enveredem pela militancia e

desafios que a EJA possui.

2.1 O PROCESSO FORMATIVO INICIAL DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA
EJA: ANALISE CURRICULAR

Para analisar e conceber como o curriculo dos cursos de licenciatura em
Geografia da Bahia estd sendo pensado, devemos compreender o que € um
curriculo universitario de formacédo. Em relagdo ao curriculo, € importante resgatar
as ideias de Morin (2005, p. 24) ao apontar que “[...] o desenvolvimento da aptidédo
para contextualizar e globalizar os saberes torna-se um imperativo da educacao”.
Nessa abordagem, fica evidente que os curriculos dos cursos na universidade
precisam exercer um papel singular no estabelecimento das conexdes entre as
disciplinas do curso de graduacéo e o que € posto em sala de aula.

O marco fundamental na itinerancia formativa de um professor ocorre em seu
ingresso na universidade, mas ndo se esgota quando finda sua graduacéo. Isso
porque tanto em sua trajetéria de estudante universitario, quanto em sua experiéncia
de profissional da educacao ele se depara com lacunas e saberes a serem
desenvolvidos. Isso se torna mais evidente quando ele(a) assume profissionalmente
0 espaco da sala de aula, ao perceber que os conhecimentos adquiridos ao longo de
sua formacdo sao insuficientes para enfrentar os desafios cotidianos do fazer
pedagogico (MARCONDES; TURA, 2004).
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A pesquisa realizada por Pimenta (2012) aponta que o curriculo da formagao
inicial possui um distanciamento da realidade das escolas, com uma perspectiva
burocratica, categorica e, algumas vezes, contraditoria a pratica educacional. Em
relacéo ao professor da Educacéo Basica, mais especificamente o da EJA, as agdes
formativas das quais os professores participam muitas vezes sao divergentes de sua
realidade ou ndo tém um carater reflexivo.

O espaco da sala de aula é, portanto, um cenario desafiador no que tange as
inumeras aprendizagens, as deficiéncias dos seus alunos, as pluralidades, ao
universo interno dos seus educandos, ao estabelecimento de vinculo com os jovens
e adultos.

Ao pesquisar sobre a formacdo de professores da EJA, encontro uma
proposicao alarmante de Dantas (2019, p. 30) ao mencionar que a formacao para 0s

professores e professoras dessa modalidade de ensino

sempre esteve na periferia das propostas de formac&o docente, da mesma
forma que as politicas oficiais publicas para este segmento sempre foram
omissas e resistentes em reconhecer a EJA como importante campo de
formacao e de pesquisa.

Dessa forma, a formacdo docente para a Educacdo Basica deve contemplar,
como um dos itens de discussdo e proposicdo, as questdes relacionadas a
escolarizacdo de pessoas que nao frequentaram a escola regular no tempo
adequado por algum motivo. O debate em torno dessa questdo aponta para a
construcdo de um cenario educacional pensado como “pratica da liberdade, ao
contrario daquela que é préatica da dominacao, [que] implica a negacdo do homem
abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim como também a negacédo do
mundo como uma realidade ausente dos homens” (FREIRE, 1998, p. 98).

A organizacédo curricular da formacao inicial dos professores deve, portanto,
observar entre outros aspectos, o acolhimento, o trato da diversidade e o
desenvolvimento de hébitos de colaboracdo e de trabalho em equipe. Essas
diretrizes apontam para processos de mudancas que extrapolam ordenamentos
legais, reunindo-se as angustias educacionais diante dos desafios presentes em
torno da EJA. As universidades, particularmente, devem estabelecer uma relacéo de
interdependéncia com esse complexo e dinamico processo, colaborando na

formacado dos sujeitos que irdo atuar na linha de frente. Promovendo, assim,
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transformacdes sociais, rompendo com a cultura de dominagédo e sobrepondo a
l6gica da cultura tida como valorizada sobre a cultura dos educandos e de
silenciamento de suas vozes.

Nesse processo de transformacdo, € necessario que o professor em
formacao reflita sobre o que ensinar, por que ensinar, para quem ensinar, de que
forma ensinar, como estabelecer suas estratégias de ensino, visando atender as
necessidades sociais especificas dos sujeitos das diversas modalidades de ensino.
O curriculo, nesse contexto formativo, portanto, precisa corroborar para um processo
pedagdgico que tenha significado na construcdo do conhecimento dos professores,
corporificando 0s nexos entre o saber, poder e identidade.

Tendo posto isso, observa-se na pratica, que os curriculos académicos de
instituicbes publicas da Bahia ndo vém atendendo as necessidades formativas dos
novos professores em relacdo a EJA. Dentre eles, destaco aqui os curriculos da
UFBA, da UNEB e do IFBA. As escolhas, respectivamente, se deram, pois a primeira
instituicdo de nivel superior é a que possui o curso de Geografia mais antigo; a
segunda, por ser a de maior abrangéncia e importancia no interior do estado da
Bahia; e a terceira, por ter criado o curso mais recentemente. Dessa forma, teremos
a possibilidade de fazer uma descricdo abreviada de realidades curriculares
distintas, mas que se aproximam em um bem comum: a formagé&o de professores de
Geografia.

No curso de Geografia da UFBA, ha um nucleo comum de 22 componentes
curriculares aos cursos de licenciatura e bacharelado, possuindo oito componentes
especificos obrigatérios e cinco especificos optativos para a Licenciatura no campo
da Educacédo. Destaca-se, ainda, mais dois componentes curriculares optativos que
sao ofertados tanto para o bacharelado quanto para a licenciatura (ver Anexo C).

J4 no curso de Geografia da UNEB, ha um total de 79 componentes
curriculares para a licenciatura, possuindo 26 componentes curriculares especificos
para a Educacdo. Dentre elas, se encontra o componente curricular da EJA com
carga horéaria de 45 horas, sendo de carater tedrico. Os componentes de Prética de
Ensino e Estagio Supervisionado séo voltados para o Ensino Fundamental Il (6° ao
9° ano), Ensino Médio e Ensino Técnico (ver Anexo D).
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Quanto ao curso de Geografia do IFBA, ha um total de 44 componentes
curriculares para a licenciatura, possuindo 13 componentes curriculares especificos
para a Educacdo e mais duas optativas que podem ser da area de Educacéo ou
especifica de Geografia. Dentre as optativas, temos o componente curricular da EJA
com carga horaria de 60 horas, sendo de carater tedrico. Os componentes de
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado s&o voltados para o Ensino
Fundamental Il (6° ao 9° ano), Ensino Médio e Ensino Técnico (ver Anexo E).

O que se percebe é a construcdo de um planejamento curricular baseado em
definicbes prescritivas sobre o que se deve aprender, sustentando misticas
importantes sobre estado, escolarizacdo e sociedade. Ha uma construgdo de um
curriculo tradicional como mecanismo de exclusdo social. Afinal, podemos nos
perguntar, a quem interessa ou desinteressa professores recém-formados com
qualificacdo adequada para atuar na EJA?

A formacéo inicial de professores de Geografia trata apenas de um principio
basico para a caminhada profissional e 0 que se destaca durante essa formacgéao € a
supervalorizacdo do conhecimento disciplinar (especifico da area) e um certo
desprezo das Ciéncias da Educacao, o que evidencia uma tradicdo conservadora,
com fortes vinculos embasados na racionalidade técnica. Segundo Candau (1999, p.
33), os conteudos especificos, na licenciatura em Geografia, tém mais destaque do

gue os pedagdgicos, 0 que caracteriza um problema que ainda néo foi superado:

A questdo da articulacdo entre a formagédo do conteldo especifico e no
pedagodgico continua nao resolvida. A chamada integracdo se limita, na
grande maioria das vezes, a procurar uma relagdo mais adequada de
sucessdo ou concomitancia entre estas duas dimensfes de formacéo. [...]
Quando se tenta uma articulagéo interna entre o conteido especifico e o
pedagdgico, esta fica limitada a algumas disciplinas consideradas
integradas como Pratica de Ensino, as Didaticas Especiais e/ou as
instrumentagfes para o Ensino.

Essa formagdo tem sido “[...] bastante marcada pela aprendizagem de
contetdos tedricos da Geografia académica, e de suas diversas especialidades,
sem uma reflexdo sistematica de seu significado e de modos de sua atuacdo na
pratica docente” (CAVALCANTI, 2008, p. 96). Os componentes curriculares
obrigatorios, quanto aos optativos, ndo contemplam discussées e nem contribuem
para o processo formativo inicial dos professores de Geografia que irdo trabalhar na

EJA. E um guestionamento central aparece ao vermos a realidade desse curriculo:
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como um professor recém-formado ira lidar com alunos(as) que possuem
necessidades tdo especificas?

Esse curriculo conteudista e que favorece ao conhecimento especifico da
Geografia fornece instrumentos que fomentam o entendimento sobre as correntes
filosoficas que permitiram o desenvolvimento do modelo de educagéo vigente no
pais, no qual ndo se teve a quebra de paradigmas que mediaram o modo de ensinar
em diversas épocas histéricas, mantendo-se a repeticdo de certas convencdes no
ambiente escolar e a crise da educacao nas suas origens e permanéncias.

Torna-se imprescindivel contemplar a articulagdo entre o0s saberes
experienciais advindos do cotidiano para a producdo do conhecimento. Diante
dessas consideracfes, espera-se que ao concluir o curso de licenciatura em
Geografia, o novo professor possa demonstrar, de modo critico e reflexivo, a
capacidade de promover integracdo entre o0s saberes cientificos da éarea de
conhecimento e uma pratica pedagogica inserida na realidade socioespacial e

cultural dos estudantes. Assim, Tardif (2014, p. 242) destaca:

O que é preciso ndo é exatamente esvaziar a légica disciplinar dos
programas de formacgdo para o ensino, mas pelo menos abrir um espago
maior para uma légica de formacéo profissional que reconheg¢a os alunos
como sujeitos do conhecimento e ndo simplesmente como espiritos virgens
aos quais nos limitamos a fornecer conhecimentos disciplinares e
informacdes procedimentais , sem realizar um trabalho profundo relativo as
crengas e expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais os
futuros professores recebem e processam esses conhecimentos e
informacdes.

Considerando, portanto, que o0 processo de ensino-aprendizagem é,
essencialmente, uma atividade humana (FREIRE, 1997). Uma atividade que requer
didlogo permanente, aumentando a capacidade de escutar o outro, de colaborar
com o outro, respeitando-se as diferencas contemporaneas que sao advindas do
modelo social e econdmico atual e desvelando as informagGes manipuladas.
Mediando “formas de leitura do mundo, que englobe tanto o espagco mais
préximo/local quanto o mais distante/global, isto é, o local submetido a influéncia das
relagbes globais”. (BERTIN, 2016, p. 28). Preponderando-se que nas condi¢bes

atuais da vida, “a informacgao constitui um dado essencial e imprescindivel. Mas na
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medida em que o que chega as pessoas, como também as empresas e instituicées
hegemonizadas [...] se apresenta como ideologia”. (SANTOS, M., 2000, p. 20).

E por isso que, ndo podemos fugir dos ensinamentos da V Conferéncia
Internacional de Jovens e Adultos (Confintea), que nos alerta para o cumprimento do
entendimento da EJA, como sendo:

[...] todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, onde pessoas
consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvolvem suas habilidades,
enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as
de sua sociedade. A educacdo de adultos inclui a educacdo formal, a
educacdo nao formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental
disponivel numa sociedade multicultural, onde os estudos baseados na
teoria e na pratica devem ser reconhecidos. (SESI; UNESCO, 1999, v. 1, p.
42).

A EJA constitui, assim, um conjunto diverso de possibilidades que permite ao
oprimido, que ainda ndo teve a oportunidade, conhecer o mundo de maneira
reflexiva (FREIRE, 1998). Essa prerrogativa nos convoca a pensar ainda sobre
formas de resistir a uma educacdo de massa, na contemporaneidade, na qual tem
sido valorizada e racionalizada como um meio de progresso social. Meyer e Kamens
(1992, p. 592) argumentam que esse tipo de educacéo

€ a forma simbdlica chave de pertenca da politica moderna. A educacgéo é o
mecanismo que constréi individuos enquanto cidaddo e determina os seus
legitimos lugares na estrutura social. [...] a educacdo é uma instituicdo
crucial, na medida em que legitima quer a estrutura politica, quer a estrutura
econdémica, ndo através da transformagdo dos individuos através da
socializacdo ou alocacdo, mas através da definicdo institucional dos

produtos da escolarizacdo como cidaddos competentes que ganharam a
sua posicao no sistema de estratificacdo

Nesse ambito, vejo que a EJA é resisténcia, no sentido de alterar os efeitos
da origem de classe. Sendo modalidade de educacgéo construida para “[...] sujeitos
concretos, em contextos concretos, com historias concretas, com configuracfes
concretas. Sendo que qualquer tentativa de dilui-los em categorias muito amplas os
desfigura” (ARROYO, 2007, p. 7).

O dialogo permanente entre alunos e professores da EJA permite a
construgdo de narrativas de experiéncia ou, como denomina Goodson (2007)
“aprendizagem narrativa”, tipo de aprendizagem que se desenvolve pela elaboragao
e manutencao continuada de uma narrativa de vida ou de identidade. E entre erros e

acertos na conducao da sala de aula ou até mesmo nos contetdos ensinados para
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que tenham uma leitura de mundo mais agucada. Dessa forma, o processo de
ensino e aprendizagem da Geografia demanda uma formacgéo consistente, para que
os professores possam desenvolver uma praxis que proporcione aos sujeitos dessa
modalidade de ensino uma reflexdo propositiva, critica e que sejam protagonistas
das acdes no local onde vivem, no mundo, em seu pais, em seu estado, em seu
municipio. Assim, pela compreenséo da aprendizagem dentro do contexto de vida, €
que devemos captar os sentidos na questdo do engajamento com a aprendizagem,

da relacdo com as pessoas vivendo suas vidas.

2.2 EXPERIENCIAS E NARRATIVAS COMO DISPOSITIVOS DE FORMACAO

O cenario de investigacdo sobre a formacao docente é concebido como um
campo de lutas e interesses estabelecidos nas relagcdes de forca e de poder e, por
isso mesmo, ele ndo é estatico nem imoével, mas inconstante, dindmico em um
estado transitorio (DINIZ-PEREIRA, 2013). Tais forcas geradas no contexto dessa
formacdo nos convoca a pensar que as praticas pedagdgicas critico-reflexivas
produzidas por esses(as) professores(as) nos levam a criar formas de resisténcia a
uma educacao de massa, a qual tem sido valorizada e racionalizada como um meio
de progresso social na contemporaneidade.

O que trago em destaque é um processo formativo de cunho experiencial em
gue o sujeito, em sua individualidade ou coletividade, emerge de uma consequente
atualizacao desse conjunto de for¢cas que o envolve e age entre si, produzindo novos
tracos ou tocando naqueles adormecidos, acessando os processos de subjetivacéo
desse profissional. Nesse movimento, em que o0 sujeito-professor € sacudido e
afetado, existe um atravessamento que o lanca para fora em um refazimento e
constituicdo da sua existéncia enquanto sujeito e docente (PEREIRA, 2016).

Como o sujeito € um individuo que se faz e se refaz permanente, no mesmo
sentido, podemos pensar sobre o professor emergido em suas experiéncias, uma
vez que ndo ha como separar o “professor da pessoa” (NOVOA, 1995). Isso nos
leva a compreensao de que o “ser professor” € impactado pela pessoa, assim como
a pessoa interfere em seu “ser profissional”’. Percebe-se, desse modo, a importancia

do investimento pessoal e profissional do professor.
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Quanto ao exercicio da docéncia em EJA, que se pretende ser
transformador de sujeitos, devemos buscar estabelecer uma conexdao no
relacionamento entre questdes particulares e gerais, entre o individuo e a sociedade,
entre 0os componentes curriculares e a escola, e entre ela mesma e seu entorno
social, a fim de que se potencialize a ampliagéo do espacgo de participacdo social de
parcelas da populagéo excluidas de processos formais de ensino.

O professor deve, assim, compreender as necessidades socioeconémicas
dos alunos, dar atencdo a diversidade na aula, estimular a heterogeneidade,
favorecer a individualizacdo e a socializacdo do ensino, potencializar processos de
colaboracéo reflexiva entre os profissionais, desenvolver intervencdes pedagdgicas
para os alunos com maiores necessidades sociais em uma dimensdo mais cognitiva,
adequar e adaptar as praticas pedagdgicas as necessidades educativas dos alunos.

Tais propostas vao ao encontro ao pensamento de Perrenoud (2001, p.104):

A formacéo de profissionais reflexivos deve-se tornar um objetivo explicito e
prioritdrio em um curriculo de formacgdo de professores; em vez de ser
apenas uma familiarizacdo com a futura pratica, a experiéncia poderia,
desde a formacgéo inicial, assumir a forma simultdnea de uma prética real e
reflexiva.

Entretanto, o que se percebe na realidade do cotidiano escolar séo
acumulos de queixas dos professores em formacéo e/ou dos que ja estdo na pratica
da sala de aula, falta de consisténcia na formacao profissional docente oferecida nos
cursos de nivel superior. E, no caso especifico da EJA, a falta de experiéncia e/ou
formacao especifica reflete-se na evasdo estudantil, por conta da néo atratividade
nas aulas. Dessa maneira, ao pensarmos sobre a questdo da constru¢do do
conhecimento dos professores de Geografia e do desenvolvimento da praxis da sala
de aula, especificamente em EJA, é necessario refletir sobre a dimensdao da
experiéncia. Experiéncia essa que saiba agregar e valorizar a diversidade dos
diferentes lugares e a trajetoria percorrida pelos grupos, bem como as diferencas
fisicas e cognitivas presentes.

Considerando a formacdo no ambito da experiéncia como uma categoria
importante para o presente estudo, lembramos das reflexdes de Larrosa (2004) ao

falar que a experiéncia agora ndo é mais definida por um tempo cronoldgico vivido, e
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sim pelos momentos em que somos atravessados e levados a novos modos de
existir.

Em Heidegger (1987, p. 143), temos uma definicdo de experiéncia que
converge com Larrosa e nos ajuda a entender as complexidades presentes no

processo formativo do sujeito:

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos
alcanca; que se apodera de nds, que nos tomba e nos transforma. Quando
falamos em ‘fazer’ uma experiéncia, isso ndo significa precisamente que
nés a facamos acontecer, ‘fazer’ significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que
nos alcanca receptivamente, aceitar, a medida que nos submetemos a algo.
Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em noés
proprios pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso.
Podemos ser assim transformados por tais experiéncias, de um dia para o
outro ou no transcurso do tempo.

A complexidade do professor, sujeito de experiéncia, € vista sob um ponto
de vista subjetivo, pois o0 mesmo é um sujeito sofredor, padecente, receptivo,
aceitante, interpelado, submetido e ao mesmo tempo um sujeito firme, forte,
impavido, inatingivel, erguido, anestesiado, apatico, autodeterminado, definido por
seu saber, por seu poder e por sua vontade. O professor de Geografia constroi,
assim, as suas acbes pedagodgicas pautadas nas subjetividades dos elementos
expostos acima e, além disso, no contato diario com os estudantes em sala de aula.

E relevante salientar ainda que a EJA n&o se refere apenas ao ato de inserir
esse aluno no ambiente escolar, mas garantir efetivamente a escolarizacdo do
sujeito. Todavia, para que essa insercdo tenha éxito, é necessaria uma melhor
formacdo dos profissionais da educacdo, considerando-se que 0S cursos de
licenciatura durante muitos anos ndo ofereceram disciplinas e nem formacgdes que
contemplassem essa nova realidade educacional. Em suas analises sobre formacao
de professores, Paulo Freire (2003, p. 42-43) ressalta que “[...] na formacéo
permanente de professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”.

Partindo dessa perspectiva, analisar as narrativas (auto)biograficas €, entéo,
o processo de compreensdo sobre o fluxo continuo da vida, permitindo-nos
aprendizagens a partir das experiéncias do outro. Dessa forma, podemos pensar

que experiéncia e vida estdo inter-relacionadas. E nés, educadores, estamos
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interessados na aprendizagem e no ensino de como ocorre esse processo, pois,
temos no nosso cotidiano, a tarefa de lidar com vidas, valores, atitudes, crencas e
sistemas sociais diferentes. Dentro desse contexto, as pessoas ao contarem e
recontarem suas historias, se reafirmam, modificam e reconfiguram suas
experiéncias. Estas estdo sempre em interacdo e dentro de um contexto social.
Dessa maneira, podemos conceber a experiéncia como algo continuo e numa nogao
de que uma experiéncia leva a outra experiéncia.

Compreender a experiéncia pelo método (auto)biografico € observar
momentos histéricos de tempo e espaco numa perspectiva de (des)continuidade das
aprendizagens de vida.

Tenho que destacar que, no pensamento (auto)biografico, o contexto esta
sempre presente, e a reflexdo na acéo se da sobre o contexto de pratica no qual os
pesquisadores se inserem. O resultado disso, trazido com as pesquisas, é
apresentar uma nova percepcado de sentido e relevancia acerca do objeto de
pesquisa. No caso em questdo, hd uma busca para se trazer elementos que
subsidiem o processo formativo e a praxis dos professores de Geografia que atuam
na EJA da rede publica estadual de educacdo da Bahia. Pretendo oferecer aos
leitores um lugar para imaginar possibilidades e aplicacbes entre os docentes a
serem desenvolvidas com o0s sujeitos pertencentes a essa modalidade de ensino.

Contar, recontar, viver e reviver essas histérias nos permite, portanto, o
crescimento e a transformacdo das nossas proprias histérias de vida, a partir das
experiéncias do outro. Gerando assim, desenvolvimento e mudanga na concepgao

de si proprio. Macedo (2015, p. 52) traz que

Pesquisar — com a experiéncia significa encontrar mundos subjetivados,
incertos, ligados ao acontecer, ao singular. Portanto, acompanhar a
experiéncia € mostrar as relagdes que estabelece com os acontecimentos.
E assim, que a pesquisa da/com a experiéncia pensa a subjetivacdo como
simbolizagdo constituida em interacdo, em negociagbes constantes de
sentidos e significados.

Mediante tudo isso, concordo que a experiéncia formativa € uma composi¢ao
que traz, em seu processo dialético, trocas que envolvem as questdes sociais,

politicas e culturais pertencentes aos sujeitos. Em uma construgdo e reconstrucao
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de novas experiéncias e reagrupamento do que foi aprendido consigo, com 0 outro e
com o ambiente humano e natural que o compunha (JOSSO, 2004).

Percebo assim, que o processo formativo docente em qualquer modalidade
de ensino ou area e/ou campo do conhecimento S40 necessarios e precisam ser
continuos. Uma vez que as experiéncias constitutivas ndo ocorrem de modo
definitivo e imutével, sejam elas iniciais ou continuadas, também nédo séo estaticas,
previsiveis ou lineares. J4 que esse processo tem uma relacdo com as dimensdes
do construir e se (re)construir dos sujeitos-professores, pois esses sujeitos séo
atravessados por todos os entornos que os envolvem.

Assim, a partir das proposi¢cdes aqui elencadas nesta discussao tedrica, deixo
claro que em momento algum pretendo esgotar a tematica sobre a formacao de
professores de Geografia e, mais especificamente em EJA. Devido as limitacGes de
tempo e, sobretudo, a complexidade que envolve o campo de formacdo de
professores e 0 da propria EJA, valido a necessidade de continuar as discussoes,
reconhecendo que a pratica esta relacionada com condicbes adversas,
principalmente as vivenciadas durante a formacao inicial. Sendo a experiéncia e as
histérias narradas sobre essas vivéncias fundamentais para se pensar em melhorias

para o ensino da Geografia na EJA.
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3 TRILHAS PARA REVELAR O CONHECIMENTO: O EXERCICIO DA PESQUISA

A investigacao da temética, [...], envolve a investigacdo do préprio
pensar do povo. Pensar que ndo se da para fora dos homens, nem
num homem s, nem no vazio, mas nos homens e entre 0os homens,
e sempre referido a realidade. (FREIRE, 2003, p.140).

Neste capitulo, pretendo justificar a escolha da abordagem qualitativa para a
realizacdo dessa pesquisa, bem como apresentar as motivacdes que me levaram a
adotar o uso das entrevistas narrativas on-line para considerar o objeto investigado.
Procurarei delinear as etapas vivenciadas durante o processo de investigacao.

E preciso salientar que cada momento desta pesquisa de mestrado nao foi
facil, pois, como ja citado na introducdo, estamos vivendo um momento de crise
sanitaria global pela pandemia de covid-19. As aulas que seriam presenciais se
tornaram virtuais pela Plataforma Microsoft Teams. NOs, alunos e alunas, e 0s
professores tivemos que nos adaptar a esse modelo emergencial de ensino
rapidamente. Krenak (2019) nos aponta que, no periodo contemporaneo em que
estamos vivendo, ocorreram grandes modificacbes no tempo e espaco.
Convocando-nos, assim, para uma desterritorializacdo dos corpos e das relagbes
entre os sujeitos. Boaventura de Sousa Santos (2020, p. 24) coloca também que
“[...] a pandemia e a quarentena estdo a revelar que sédo possiveis alternativas, que
as sociedades se adaptam a novos modos de viver quando tal é necesséario e
sentido como correspondendo ao bem comum”. Para além dessa questdo, estamos
vivendo em meio a uma crise politica na qual o presidente brasileiro atual nega a
ciéncia, cortando verbas para pesquisas importantes e gerando um mal-estar

generalizado na comunidade académica. Dentro desse contexto mais dilatado,

estamos vivendo uma fase de gravissima crise sanitaria e politica que
atinge de forma combinada o Brasil e o mundo, em que tanto a vida das
pessoas quanto as liberdades democraticas estdo em perigo diante das
constantes tensdes entre os poderes do Estado e das recorrentes tentagfes
autoritarias que permeiam parte significativa das classes dirigentes e da
sociedade brasileira. (FRESU, 2020, p.42).

Sem duvida, estamos vivendo um momento de (re)existéncia da educacéao,
das pesquisas, dos professores em tempos de pandemia. Paulo Freire (1998, p. 78)

nos alenta ao dizer: “existir humanamente € pronunciar o mundo, é significa-lo. O
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mundo pronunciado, por sua vez, volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novo pronunciar”.

Percebo, entdo, que as pesquisas educacionais do triénio 2020-2021-2022,
assim como outros campos da nossa sociedade, foram afetadas pela pandemia,
mas estamos aqui nos (re)adaptando, (re)construindo e (re)significando. Por conta
dos motivos anunciados, posso afirmar que as etapas metodoldgicas ndo ocorreram
de maneira isolada ou em uma sequéncia ordenada. Aprendendo com Ludke e
André (2014, p.14) que o pesquisador deve dispor nesses arranjos toda sua astucia,
“[...] habilidade técnica e uma dose de paixdo para temperar (e manter a témperal).
Mas que cerque o seu trabalho com o maior cuidado e exigéncia, para merecer a
confianca dos que necessitam dos seus resultados”.

E sempre emocionante investigarmos um fenémeno, em meio a davidas e
inquietagdes, explorando, com todos os sentidos, o campo de coleta e refletir sobre
o sentido da pesquisa e superar cada etapa em busca de novos conhecimentos na
minha formacdo e na formacéo de outros professores de Geografia que trabalhem
na EJA. Nessa perspectiva, Gatti (2012, p. 62) corrobora ao dizer que “[...] pesquisar
é avancar fronteiras, é transformar conhecimentos e ndo fabricar analises segundo
determinados formatos”.

Esse avancar de fronteiras colocado por Gatti (2012) € o que permite o sujeito
se mover por aventuras, sem controle ou planejamento do que irA emergir do
contexto. Sendo estas compostas de forma proviséria, pois a qualquer momento o
sujeito pode ser tomado por novos conhecimentos, que gerem novos movimentos.

Essa subjetividade é interpelada por um campo de forcas que possibilita ao
sujeito uma consciéncia de si. Sitja e Reis (2009) dizem que a prépria vida passa a
ser concebida como um processo de conhecimento continuo e ciclico, o0 que me leva
a compreender que a vida é cercada de aprendizagens e descobertas de si e do
outro. Também comungo com Dantas (2009, p. 48) ao falar que a formacdo que se
da por essa subjetividade é “um processo contextualizado que se constroi nas
trajetorias da escolarizacdo, nas vivéncias, nas trocas de experiéncias ao longo da
vida que nos torna um constante aprendiz”.

Tendo apresentado o contexto social, politico, econdmico, assim como as

guestdes pessoais e subjetivas em que esta pesquisa se insere, destaco no préximo



38

topico, os preludios que contribuiram para o caminhar da trilha metodoldgica desse
estudo.

3.1 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A metodologia consiste em uma opgao referente “como” realizar uma
pesquisa de modo a atender aos objetivos da mesma (IVENICKY; CANEN, 2016) e
ao pensar sobre o projeto em questdo foi feita uma opcédo pela abordagem
qualitativa.

Maria Marly Oliveira (2016, p. 37) menciona que a abordagem qualitativa ou
pesquisa qualitativa como sendo “[...] um processo de reflexdo e andlise da
realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada
do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturacéo”. E
fato que a metodologia qualitativa “ndo se define por uma cole¢do de técnicas e
instrumentos; e sim, pela l6gica que orienta o processo de investigacao; l6gica esta
que, por sua vez, é determinada pelos pressupostos tedricos-epistemoldgicos”
(MAZZOTTI, 1991, p. 56) que determinam o paradigma desta pesquisa.

Padua (2002, p. 34) também colabora com a reflexdo sobre as pesquisas
qualitativas ao falar que elas “[...] ttm se preocupado com o significado dos
fendmenos e processos sociais, levando em consideracao as motivacdes, crencas e
valores, representacfes sociais, que permeiam a rede de relacBes sociais”. O que
se pretende ndo é a descricdo de fatos, mas entender a ocorréncia e o seu sentido,
para interpreta-los. Além de possibilitar ao pesquisador um maior engajamento com
as realidades investigadas, em um compromisso com as necessidades e
possibilidades de melhoria no cenario socioeducacional (ANDRE, 2005). Esse tipo
de pesquisa permite-nos vivenciar as experiéncias que estao sendo analisadas pelo
pesquisador, a partir do contexto com os sujeitos da pesquisa (GAMBOA, 2013).

Vale destacar que a escolha do tema n&o ocorreu de forma imediata, pois o
percurso metodologico teve como inicio a elaboracdo de um projeto que tinha como
pretensdo compreender como ocorre o0 processo formativo dos professores de
Geografia que trabalham na Rede Estadual de Educacdo do estado da Bahia, no

municipio de Simdes Filho. Entretanto, com as mudancas impostas pela covid-19 e a
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indefinicho do retorno as aulas, ficou inviavel o contato com o0s sujeitos
estabelecidos preliminarmente. A partir dos encontros de orientagdo com a
professora Tania Dantas, nos quais tive discussfes e trocas muito importantes,
resolvi fazer o contato com os professores de Geografia que atuam na EJA em
pontos diversos da Bahia. Esse contato se deu via WhatsApp, por um grupo de
professores da EJA da rede estadual de educacéo e por rede de vinculagdo na qual
contei com a ajuda de outros colegas professores(as) e coordenadores(as) que
conheciam professores de Geografia que trabalham em escolas estaduais. Apés a
autorizacio e consideracdes do Comité de Etica e da Qualificacdo, foram realizadas
cinco entrevistas narrativas on-line com professores de escolas estaduais situadas
nos municipios de Itanagra, Salvador, Vera Cruz, Candeias e Camamu (ver
Apéndice B).

Para uma boa pesquisa qualitativa é necessério a estruturacdo e o
desenvolvimento de trés grandes etapas: 1) preparacdo da pesquisa, com a
definicdo do objeto e levantamento bibliografico sobre a tematica; 2) coleta das
informacdes; e 3) analise das informacdes.

Nessa conjuntura, € interessante comecar entendendo a questdo do método,
como um caminho a ser percorrido para se chegar a um determinado resultado. O
método € uma construcdo intelectual que o pesquisador aborda a partir da sua

compreensao de mundo. Para Sposito (2004, p. 24),

a questdo do método é fundamental porque se trata da construcdo de um
sistema intelectual que permita, analiticamente, abordar uma realidade, a
partir de um ponto de vista, ndo sendo um dado a priori, mas ‘uma
construgdo’, no sentido de que ‘a realidade social’ é intelectualmente
construida.

Neste estudo, a compreensdo serd ancorada no método (auto)biogréfico,
tendo como dispositivo de recolha de dados as entrevistas narrativas on-line
realizadas com os cinco professores de Geografia que lecionam na EJA da rede
publica estadual da Bahia. Quanto ao método proposto, Delory-Momberger (2012, p.
525) traz que a “[...] compreensao narrativa da experiéncia se apresenta como uma
escrita, isto €, como um modo de apreensao e de interpretagdo da vivéncia, com sua

dindmica e sua sintaxe, seus motivos e suas figuras”. Nessa perspectiva, Passeggi,
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Souza e Vicentini (2011) corroboram ao dizer que “ndo se trata de encontrar nas
escritas de si uma ‘verdade’ preexistente ao ato de biografar, mas de estudar como
os individuos dao forma as suas experiéncias e sentido ao que antes nao tinha”.

Sobre a questao da entrevista, Delory-Momberger (2012, p. 527) contribui ao falar

[..] A entrevista de pesquisa biografica instaura assim um duplo
empreendimento de pesquisa, um duplo espago heuristico que age sobre
cada um dos envolvidos: o espaco do entrevistado na posicdo de
entrevistador de si mesmo; o espaco do entrevistador, cujo objeto proprio é
criar as condicdes e compreender o trabalho do entrevistado sobre si
mesmo.

Nesse interim, utilizei os relatos de experiéncia dessas entrevistas narrativas
como caminho reflexivo da pratica docente e como meio de encontro sobre as
histérias de vida de profissionais que se encontram em uma realidade tdo especifica,
diversa e adversa. Delory-Momberger (2012, p. 529) nos lembra que “o relato, [...],
nao € somente o produto de um ‘ato de contar’, ele tem também o poder de produzir
efeitos sobre aquilo que relata”. Para tanto, fiz um dialogo entre o referencial tedrico
e as narrativas dos professores entrevistados acerca das praticas pedagoégicas e do
processo formativo dos professores de Geografia que atuam na EJA. Com o intuito
de preservar a identidade dos narradores-participantes empreguei somente 0
primeiro nome para trazer vida aos relatos dos(as) professores(as) que foram
escolhidos para este trabalho.

Percebo nesse contexto que as entrevistas narrativas sao consideradas
como um procedimento de construcdo de dados de pesquisa socioldgica, cujo
objetivo é reconstruir acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos informantes.
Permitindo, assim, um expressivo protagonismo do narrador, uma vez que teremos a
possibilidade de aprofundar sobre sua trajetoria pessoal e profissional.

Tendo em vista essa situacdo, € necessario que se encoraje e estimule o
entrevistado a contar a histéria sobre algum acontecimento importante de sua vida.
Para tanto, serd necessario cumprir uma série de regras como: ativar o esquema da
historia; provocar narracbes dos informantes; e, uma vez comecada a narrativa,
conservar a narragdo andando através da mobilizacdo do esquema autogerador
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002).

Apés a conclusdo da etapa intermediaria, foi realizado o processo de

transcricdo das entrevistas narrativas. Estas permitiram a observacédo repetida e
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detalhada do discurso e contetdo da entrevista. Davidson (2009, p. 37) advoga que
“as transcrigbes constituem-se como um processo que € teorico, seletivo,
interpretativo, e representativo”. Assim, parece razoavel reconhecer que transcrever
esta longe de ser uma tarefa objetiva, impessoal e mecanizada, consistindo antes na
apreensdo do que é dito e da forma como é dito de modo a compreender o0s
significados (STUCKEY, 2014).

No terceiro momento da pesquisa, foi realizada a analise dessas entrevistas
para a producdo do texto final da dissertacdo. O tipo de analise que melhor se
encaixa para esse objeto de tudo € a compreensiva-interpretativa, pois, concebe-se
entre si relagcdes de dialogicidade e reciprocidade, tendo em vista aproximacoes,
vizinhancas, mas também singularidades em seus tempos e momentos de analise.
Souza (2014, p. 43) coloca que essas etapas buscam revelar as relacdes existentes

entre

0 objeto e/ou as praticas de formacdo numa perspectiva colaborativa, seus
objetivos e o0 processo de investigagdo — formacdo, tendo em vista
apreender regularidades e irregularidades de um conjunto de narrativas
orais ou escrita; partem sempre da singularidade das historias e das
experiéncias contidas nas narrativas individuais e coletivas dos sujeitos

implicados em processos de pesquisa e formacéao.

Souza (2006, 2014) compreende as etapas em trés tempos: Tempo |: Pré-
andlise/leitura cruzada (organizacdo e leitura das narrativas, tendo em vista a
construcdo do perfil do pesquisado); Tempo Il: Leitura tematica ou unidades de
analise tematica/descritiva (apreensdo de regularidades, irregularidades,
particularidades e subjetividades de cada histéria); Tempo lll: Leitura interpretativa-
compreensiva do corpus (processo de analise, desde seu inicio).

Essa forma de andlise se revela de grande importancia para essa pesquisa,
pois ela sistematiza particularidades individuais e/ou coletivas das experiéncias
significativas dos sujeitos em suas trajetérias de vida. Permitindo, assim, a reflexdo
da minha formacéo e a elaboracdo de um texto teorico (dissertacdo) que servira
como fonte de estudos para outros professores de Geografia, focando e
demonstrando processos de formacdo e aprendizagem no ambito do
desenvolvimento das capacidades e dos conhecimentos a serem trabalhados com

0s sujeitos da EJA, com o intuito de significa-los.
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3.2 NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS E A CONSTRUCAO DE SI NA EJA

A pesquisa (auto)biografica requer uma reconstrucdo da experiéncia de uma
pessoa em relacdo aos outros e ao ambiente social. Para que isso ocorra, €
necessario que o tempo, o espaco e outras pessoas aparecam dentro de um
contexto. Dessa forma, devemos conceber as pessoas como elas s&o vistas,
materializando suas historias vividas. Precisamos estar atentos para possiveis
tensdes que venham a ocorrer entre as historias narradas e 0s nossos objetos de
pesquisa, mas sempre considerando que o trabalho junto aos participantes pode
contribuir para a construcdo de caminhos interessantes e possiveis de serem
percorridos ao longo deste estudo.

E relevante salientar que as narrativas se destinam ao entendimento e a
compreensao de sentidos educativos de critica e crescimento sobre sua experiéncia

por refletir-se sobre ela. Macedo (2015, p. 39) coloca que

a experiéncia ndo pode ser considerada um adorno em relacdo & formagéo,
uma ponte que facilita o caminhar da aprendizagem, mas um verdadeiro
referencial que nos serve para avaliar uma situacdo, uma atividade, um
conhecimento novo, um ser em transformacéo.

As experiéncias formativas sdo resultantes de vivéncias dial6gicas em que o
sujeito se insere na sociedade. Para termos compreensao sobre essas informacoes,
as narrativas se revelam como uma excelente chave de acesso. Para Delory-
Momberger (2008, p. 37), “é a narrativa que confere papéis aos personagens da
nossa vida, que define posicdes e valores entre eles; [...] que constroi, entre as
circunstancias, os acontecimentos, as agoes, as relagdes de causa”. Sendo a sua
importancia advinda do entendimento de que as pessoas constroem e dao sentido a
sua vida atraves dos que elas criam.

A narrativa € uma possibilidade de escuta do outro, mas, sobretudo, da
escuta de si, porque ao ouvir e falar do outro, falamos e ouvimos sempre um pouco

de n6s mesmos. A experiéncia do outro € algo que pode nos acontecer. Assim, as
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narrativas dos sujeitos e professores que ja trabalham na EJA sdo uma possibilidade
de aquisicdo de conhecimentos no processo formativo de outros sujeitos e
professores que estdo ou irdo se inserir nessa modalidade de ensino, revelando
novos saberes dos sujeitos estigmatizados e excluidos da sociedade
(FREIRE,1998).

Os pesquisadores Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 91) nos lembram que:

as narrativas séo infinitas em sua variedade e nés as encontramos em todo
lugar. Parece existir em todas as formas de vida humana uma necessidade
de contar; contar histérias € uma forma elementar de comunicagdo humana
e, independentemente do desempenho da linguagem estratificada, € uma
capacidade universal. Através da narrativa, as pessoas lembram o que
aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis
explicagbes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que
constroem a vida individual e social.

Nesse sentido, Kleyne Cristina Dornelas Souza (2020, p. 84) corrobora ao
dizer que a experiéncia narrada “resgata um momento vivido e se transforma em
uma nova experiéncia para quem narra e para quem ouve. No momento em que é
transmitida a outras pessoas, ela ganha vida e significado”. Assim, as narrativas
fundam a experiéncia humana e constituem uma forma de transmissdo de
informacdes, contribuindo para o reavivamento de memdrias, para o sentimento de
pertenca e para dar voz e visibilidade aos sujeitos que historicamente foram
excluidos do processo de ensino-aprendizagem. De modo evidente, essa dinamica
se deve ao fato de que vidas humanas estdo constantemente se deslocando em
direcdo ao novo. As palavras surgem, entdo, como uma erupcdo no ato da
subjetivacdo. As narrativas inserem-se nessa propositividade, “expressa tanto os
pensamentos e sentimentos singulares, assim como o0s significados sociais
embutidos nos sistemas culturais e, em seu carater conotativo”. (OLIVEIRA;
SATRIANO, 2014, p. 59). Dessa forma, estimulando o processo de interagédo entre o
homem e o0 ambiente e a sua prépria constituicdo como sujeito.

As narrativas, portanto, convocam o sujeito a reconstrucao de seus trajetos e
repertorios, exercitam um trabalho de construcdo da memodria que acarreta a
reconstrucdo do pensar sobre si. Uma memodria que lembra, que reconstroi, que
esquece e que inventa, torna-se potente de uma imaginacdo criadora
(CASTORIADIS, 2004).
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A inspiracdo me prop0e a considerar que os estudos e pesquisas sobre as
narrativas (auto)biograficas acenam para a possibilidade de uma ratificacdo dos
saberes a partir de um reconhecimento identitario. Lyotard (2002, p. 38) afirma que
“[...] a forma narrativa, diferentemente das formas desenvolvidas dos discursos de
saber, admitem nela mesma uma pluralidade de jogos de linguagem: encontram
facilmente lugar no relato dos enunciados denotativos”.

J& para Schutze (1992, p. 8-9), € por meio da:

[...] narracdo [...] de certas fases e episédios da vida [...], 0 narrador exprime
uma ordem e estrutura de identidade basica para a sua vida que é vivida e
experenciada até o momento e que se expande em direcdo ao futuro que
esta por vir. A expressdo narrativa da propria vida lida ndo apenas com
eventos externos que ocorrem com o individuo, mas também com as
mudancas internas que a pessoa deve enfrentar ao experenciar, reagir a,
moldar (e até parcialmente produzir) esses eventos externos. E
reconhecendo, através da narragdo [..] como alguém se sentiu ao
experenciar os eventos externos é um primeiro passo para o individuo
equacionar a continua construcéo e transformacao de seus estados internos
e sua importancia, para a estrutura da identidade da histéria de vida em
desenvolvimento.

As memorias evocadas a partir das narracfes desses sujeitos vao constituir
um papel essencial no fortalecimento do eu individual-profissional-coletivo, mas,
especialmente, para o entendimento e confrontamento dos acontecimentos diarios
na sociedade contemporanea globalizada. Pineau (2006, p. 240) caracteriza a
narrativa autobiografica “como um meio pessoal maior, e talvez incontornavel, do
exercicio em um circulo diferente do ‘curvar-se (fechar) reflexivo e desdobrar-se
(abrir) narrativo”. A riqueza dessa forma de abordagem reside, dentre outros
aspectos, no fato de que as narrativas (auto)biograficas fazem emergir momentos da
histéria dos sujeitos, que evidenciam elementos de sua cultura e formacao que
podem ser examinados pelo pesquisador (GALVAO, 2005).

Em relacdo a Educacédo de Jovens e Adultos, torna-se interessante destacar
guais sujeitos envolvidos nessa modalidade de ensino estamos nos referindo quanto
as suas narrativas: alunos estigmatizados, tratados a priori, como repetentes,
evadidos, defasados conforme nos lembra Arroyo (2001). Nesse ambito,
entendemos que as narrativas sdo um meio de evidenciar e garantir a aprendizagem

dos mesmos, no momento em que se ha uma exposicéo das suas lutas ao longo da
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vida. Permitindo, dessa forma, que haja uma integracdo entre o Estado, as
organizacdes da sociedade, o setor privado, a escola e os professores, para tentar
corrigir as mazelas constituidas no mundo contemporaneo desses sujeitos pelos
ideais capitalistas e pela divisdo de classes — proprietarios e proletarios — que nos
regem. Visando quebrar também com a logica demonstrada por Marx e Engels
(2001, p. 41), “[...] a exploracdo de uma parte da sociedade por outra € um fato
comum a todos os séculos anteriores”.

A narrativa, nesse contexto, ndo € apenas o produto de um “ato de narrar”,
ela tem também um poder de efetivagcao sobre quem a narra. “Cada situagéo e cada
experiéncia € singular, cada um de nos tem o seu modo particular de vivé-la, de Ihe
dar sua forma e sua significagao”. (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 140).

As narrativas (auto)biograficas centram-se entdo nas trajetérias, percursos e
experiéncias dos sujeitos, que sdo marcadas por aspectos histéricos e subjetivos
frente as reflexdes e andlises construidas por cada um sobre o ato de lembrar,
narrar e escrever sobre si (SOUZA, E. C., 2014). Por essa ldgica, as experiéncias
gue sdo evocadas pelas narrativas sdo de um valor singular na constituicdo dos
sujeitos frente as adversidades, ao “[...] desenvolvimento explorador e espoliativo do
capitalismo, a massificacdo das relagbes sociais, o descompasso entre o alto
desenvolvimento tecnoldgico e a miséria social de milhdes de pessoas” (GOHN,
2009, p. 20), pois elas vao indicar proposicbes que reconhecam as mdultiplas
identidades e respeitem as diferencas.

Dentro da perspectiva da contemporaneidade, hd uma experiéncia dentro do
tempo-espaco de si e dos outros, desvelando ameacas e possibilidades da vida. Os
professores da EJA precisam considerar as questfes voltadas ao lugar onde os
sujeitos vivem e ao direito a ndo exclusdo aos bens e servicos a que eles tém direito
na cidade e no mundo. Garantindo também, a oportunidade de enxergar processos
que estdo sendo construidos por/para ele na conducdo do seu crescimento
intelectual, moral e ético do individuo em comunidade, propiciando que cada um se

conscientize e se responsabilize pelo destino de sua prépria vida.

3.3 PROFESSORES DE GEOGRAFIA: OS SUJEITOS DA PESQUISA
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Na tentativa de melhor conhecer os sujeitos de investigacao, faz-se oportuno
caracteriza-los e identificd-los em sua atuacéo profissional, com vistas a possibilitar
a posterior apreensao do processo de formacao experiencial desenvolvido nas suas
trajetorias pessoais, profissionais e/ou académicas em que estdo envolvidos.

Primeiramente, para refletirmos sobre quem séo os professores em analise e
como eles(as) atuam no panorama atual, precisamos pensar no contexto, ao qual
estamos inseridos, pois devemos considerar que o ato de ensinar Geografia nos
coloca em contato imediato com a realidade. Espaco que € dinamico e mutavel e,
por essa razao, sofre alteragOes cotidianamente em funcdo das acdes humanas,
sendo os préprios sujeitos da sala de aula, agentes de transformacao. Para além
disso, o ensino de Geografia tem por objetivo destacar para os alunos que a
formacdo para a cidadania é parte inerente da ciéncia geografica mostrando também
que é de suma importancia relacionar a sociedade e a natureza, embora ambas
estejam num movimento dialético.

Em Tardif (2014), encontramos a nocao de que a profissionaliza¢cdo do ensino
esta relacionada a tentativa de renovar os fundamentos epistemolégicos do oficio do
professor. O estudo dos conhecimentos nao pode indubitavelmente, ser
desvinculado das situacbes reais de ensino, desconsiderando as condi¢cbes
concretas em que o trabalho é realizado. Por essa perspectiva, Cavalcanti (2008, p.
97) coloca que “a atuagao profissional exige uma formagdo que dé conta da
construcdo e reconstrucdo dos conhecimentos geograficos fundamentais e de seu
significado social”’. A formagao profissional esté inserida, portanto, em um projeto
mais amplo, o qual compreende a formacao do sujeito como pessoa, como cidadao.
Desse modo, o projeto de formacédo do profissional de Geografia deve estar alinhado
a um projeto de sociedade.

Entretanto, uma questado aparece quando pensamos em sociedade: como
ela se organiza na contemporaneidade? Alteracdes constantes na sociedade,
mediante a destruicdo das fronteiras nacionais para a liberacdo na movimentacgéo de
pessoas, mercadorias e capitais por todo o globo terrestre sdo percebidas. Essas
alteracdes, possibilitaram o avanco da globalizacdo, um crescimento gigantesco dos

ideais capitalistas, que, com seu projeto neoliberal impés a populacdo com baixa
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escolarizacdo e poder econdmico, uma vida de restricdes e serviddo. Ramon de

Oliveira (2003, p. 115) nos chama a atencao que:

o efeito mais perverso destas transformacdes tem sido o desemprego e a
exclusdo social, ja que os beneficios provenientes dessas transformacfes
séo usufruidos por apenas uma pequena parte da sociedade. Ao lado dos
avancos cientificos e tecnolégicos com o aumento dos bens de consumo, do
bem-estar, da difusdo social, ha fome, desemprego, doenca, falta de
moradia, analfabetismo das letras e das tecnologias.

A partir desse cenario estabelecido, ndo podemos deixar de fazer uma
avaliacdo mais aprofundada sobre as obras de Paulo Freire que nos fazem refletir
sobre as dimensfes politicas, culturais e ideoldgicas das teorias e das praticas
(FREIRE; MACEDO, 2011). Essas dimensdes nos convocam a pensar numa
educacado a qual é imprescindivel a constante luta pela justica social e econémica,
pela dignidade humana e por uma sociedade democratica. Nesse sentido, as
politicas educacionais da EJA devem ter o objetivo de promover transformacdes
sociais e romper com a cultura de dominacéo, assim como a légica de sobreposicéo
da cultura tida como valorizada sobre a cultura dos educandos e de silenciamento

de suas vozes. Leongo (2007, p.108) percebe que a EJA:

trata de responder culturalmente a uma lacuna que geralmente envolve
sujeitos que hoje, [...] buscam sua escolarizacdo. Educar jovens e adultos
significa compreender o conceito de aprendizagem em uma perspectiva
atual, de que aprendemos e ensinamos para a vida.

Ainda sobre esses processos de transformacédo social, ha de se destacar o
papel e a complexidade do professor, sujeito de experiéncia, sob um ponto de vista
subjetivo, pois o0 mesmo € um sujeito sofredor, padecente, receptivo, alienado,
interpelado, submetido e, ao mesmo tempo, um sujeito firme, forte, impavido,
inatingivel, erguido, autodeterminado, definido por seu saber, por seu poder e por
sua vontade. Essa dicotomia do professor e de suas préaticas pedagdgicas sdo um
reflexo das criticas feitas por Marx e Engels (2001) ao questionarem as forcas
produtivas da modernidade contra as relacbes de producédo e de propriedade que
condicionam a existéncia da burguesia e do seu proletariado.

Ao contrario de outros sistemas de producdo, o capitalismo € inerentemente

expansivo, sobretudo por causa das ac¢Oes das corporacgdes transnacionais que
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buscam areas mais propicias para a producdo e realizacdo da mais-valia. Dessa
maneira, torna-se indispensavel ndo apenas conhecer os condicionantes historicos
desse modo de producéo que predomina no Ocidente, mas analisa-lo também sob o
ponto de vista espacial. Por conseguinte, a Geografia Escolar assume a importante
funcdo social de contribuir para o desenvolvimento da criticidade, autonomia
intelectual e criatividade dos sujeitos.

E nesse contexto estabelecido que aparece as motivacbes para que o
professor de Geografia da EJA desenvolva as suas ac¢des pedagogicas pautadas em
“[...] um perfil mais articulador e de viabilizagdo dos contatos dos alunos, e de suas
comunidades, com o conhecimento, num processo participativo, critico, fundado nas
aspiracdes e impasses cotidianos” (RICCI, 1999, p. 170). E relevante salientar que a
EJA ndo se refere apenas ao ato de inserir o aluno no ambiente escolar, mas
garantir efetivamente a escolarizac¢éo do sujeito. E promover uma politica da vida no
que se refere a engajamentos radicais que procuram incrementar as possibilidades
de uma vida realizada e satisfatoria para todos, e para a qual ndo existem “outros”
(GIDDENS, 1991). Todavia, para que essa insercao tenha éxito, € necessaria uma
melhor formacéo dos profissionais da educacao, considerando-se que 0s cursos de
licenciatura durante muitos anos néo ofereceram disciplinas e nem formagdes que
contemplassem essa nova realidade educacional.

Relacionando o processo de formacao do professor de jovens e adultos com
as especificidades do componente curricular Geografia, Maia e Maia (2020, p. 6)
colocam como importante mediar os conteddos geograficos dando énfase a
construcao de “conhecimentos especificos na formacdo do aluno, promovendo a
compreensao sobre a cidadania, o desenvolvimento de suas capacidades e
despertando percepcfes em torno do espaco geografico e suas respectivas
relagdes”.

Essas reflexdes sobre as praticas de ensino da Geografia e o contexto
contemporaneo ao qual estamos inseridos me fazem entender um pouco o perfil dos
sujeitos a serem pesquisados e a importancia desses professores para a EJA,
compreendendo formas outras de ensino, nas quais se criam ambientes e
momentos significativos para os sujeitos estudantes da EJA e percebendo o quanto

cada experiéncia € de grande valia para a constru¢do do desenvolvimento pessoal e
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profissional dos professores de Geografia que trabalham nessa modalidade de

ensino.
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4 NARRATIVAS DE PROFESSORES: GEOGRAFIA, FORMACAO E SABERES
DO ESPACO VIVIDO

[...] a abordagem biogréfica instaura-se como um movimento de
investigacao- formagé&o ao enfocar o processo de conhecimento e de
formacao que se vincula ao exercicio da tomada de consciéncia, por

parte do sujeito, das itinerancias e aprendizagens ao longo da vida.
(SOUZA, E. C., 2006, p. 47-48).

Comeco este capitulo com uma epigrafe de um livro escrito pelo professor
Elizeu Souza (2006), por acreditar que as narrativas se constituem numa expressao
fluida entre as dimensfes préatica e teodrica dos conhecimentos e experiéncias
construidos pelos(as) professores(as) ao longo da sua trajetéria pessoal e
profissional.

Cunha (1994, p. 35) corrobora com a discussao ao nos lembrar que:

A vida cotidiana é a objetivacdo dos valores e conhecimentos do sujeito
dentro de uma circunstancia. E através dela que se faz concreta a pratica
pedagédgica, no caso do professor. E tentar descobrir como ele vive e
percebe as regras do jogo escolar, que ideias vivencia na sua pratica e
verbaliza no seu discurso e que relagbes estabelece com os alunos e com a
sociedade em que vive.

O cotidiano produz, entdo, através da experiéncia, formas diversas de
perceber a realidade, que passam pelos sentidos, lembrancas e emocdes. E
importante lembrarmos que o conhecimento ndo é decorrente somente de uma
formacdo académica, mas também da participagdo em movimentos religiosos,
sociais, sindicais, comunitarios. Dessa forma, entendo que a histéria de cada
professor é singular e propria ndo obtendo informacbes que tragam para uma
generalizacdo totalitaria, o que se pretende € o encaminhamento de professores que
ao lerem esse texto, compreendam a experiéncia da vida como fundamental para o
desenvolvimento de suas praticas de ensino.

Em relacdo as propostas de ensino da Geografia, Vesentini (1987, p. 78)
considera que:

um ensino critico de Geografia ndo consiste pura e simplesmente em
reproduzir num outro nivel o conteddo da(s) geografia(s) criticas académica
(s); pelo contrario, o conhecimento académico (ou cientifico) deve ser

reatualizado, reelaborado em funcdo da realidade do aluno e do seu meio
[...] n@o se trata nem de partir do nada e nem de simplesmente aplicar no
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ensino o saber cientifico; deve haver uma relacdo dialética entre saber e a
realidade do aluno — dai o professor ndo ser um mero reprodutor mas um
criador.

Nessa conjuntura, precisamos pensar a Geografia hdo como uma descricdo
sumaria de dados, conceitos e problemas, sem uma analise e interpretacdo dos
fenbmenos globais. Precisamos pensar a partir do espacgo geografico e a sociedade,
0 global e o local, o0 moderno e o tradicional, o territério que é a base da vida
material e o conteudo das rela¢des sociais de todo o tipo.

Considerando todo esse contexto que envolve a formacao dos professores de
Geografia e 0 seu ensino, mas especificamente na EJA, € que ocorreram as
entrevistas narrativas on-line entre os meses de abril e agosto de 2021 pela
plataforma Google Meet, com duragdo de 1h cada, com histérias belissimas e que
me fizeram refletir muito sobre a minha praxis e os contextos sociais e econémicos
gue envolvem a EJA e 0s sujeitos pertencentes a essa modalidade.

Aqui, retomo mais uma vez reflexdes sobre o tipo de andlise realizado para
justificar os eixos teméticos a serem trabalhados e os excertos recolhidos para
serem apresentados como corpus de discussdo dos resultados dos sentidos,
significados e representacdes que sao estabelecidos a partir da experiéncia e da
construcdo de si. A analise interpretativa-compreensiva, baseada em trés tempos, é
com base nas proposi¢cdes de Souza (2006), na qual se evidencia a relacdo entre o
objeto de estudo, seus objetivos e o processo de investigacao-formacéao, tendo em
vista as regularidades e irregularidades dos conjuntos das narrativas.

Souza (2006, p. 81) continua a contribuir na minha andlise das entrevistas, ao
refletir que:

A leitura analitica e a interpretagdo teméatica tem o objetivo de reconstituir
coerentemente o conjunto das narrativas, no que se refere a representacéo
e agrupamento, através das unidades tematicas de analise, percebendo as

sutilezas, o indizivel, as subjetividades, as diferencas e as regularidades
historicas que comportam e contém as fontes.

Uma analise em trés tempos — pré-analise e leitura cruzada, leitura tematica e
leitura interpretativa-compreensiva — me permitiu entender e sistematizar 0s
significados nas trajetérias de vida-formacao, os saberes aplicados e adquiridos em

sala de aula e as perspectivas sobre a EJA. Admitindo, assim, que eu
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instrumentalizasse subsidios tedricos de investigacdo-formacdo no projeto
especifico a que se refere esta pesquisa.

Com base nesse movimento de analise a partir das entrevistas narrativas on-
line apareceram cinco eixos tematicos de grande relevancia que cabem aqui serem
discutidos: 1) motivos pela escolha da licenciatura em Geografia; 2) as praticas
pedagdgicas que geram experiéncia aos professores da EJA; 3) o0s sujeitos
estudantes da EJA e a sua realidade; 4) a Geografia na sala de aula da EJA; e 5)
contribuicdo dos sujeitos estudantes da EJA na formacdo dos professores. Esses

eixos serdo analisados nos topicos a seguir.

4.1 FORMACAO INICIAL DOCENTE EM GEOGRAFIA: OS MOTIVOS DE UMA
ESCOLHA

Ao tratar de formacéo, remeto-me ao ideal de criacdo, de (re)construcdo e
novas adaptacoes. Os sujeitos, tanto na vida pessoal quanto na vida profissional, se
formam e se constituem de forma entrelacada com outros sujeitos e o préprio
mundo. Dessa maneira, estamos inseridos em um contexto de mudltiplas
subjetividades.

Nessa perspectiva, a formacdo se da por meio das relacdes sociais, do
contato com o(s) outro(s), das trocas, dos dialogos, das reflexdes, dos avancos, das
pausas e também das retomadas dos caminhos.

Pensar formacdo inicial docente, € refletir sobre um espaco-tempo de
potencializacdo do protagonismo dos sujeitos que se propuseram a trabalhar como
professores. Todavia, constata-se que o processo formativo do professor ndo se
restringe somente a essa formacao inicial. A formacdo se da por todo um trajeto
pessoal imbrincado a um trajeto profissional, mediante a uma relacao dialética e
reflexiva.

Quanto aos cursos de licenciatura em Geografia, vimos jA nos capitulos
anteriores gque estes necessitam estabelecer constantes (re)dimensionamentos, na
expectativa de que possam contribuir de forma mais significativa no processo de
ensino e aprendizagem dessa ciéncia. “O conhecimento geografico €, pois,

indispensavel a formacéo de individuos participantes da vida social a medida que
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propicia o entendimento do espaco geogréfico e do papel desse espaco nas praticas
sociais”. (CAVALCANTI, 2013, p.11).

Na imersdo do processo investigativo, as narrativas evocadas pelos(as)
professores(as) entrevistados(as) foram de grande valia para se construir um
conhecimento de si, em que a existéncia plural dos sujeitos me permitiu avaliar os
percursos de vida e formacdo de pessoas que buscaram desenvolver a mesma
profissdo que a minha: ser professor de Geografia.

Os excertos abaixo irdo evidenciar o que aqui foi discutido, trazendo marcas

da memodria e da historia sobre o sentido da vida e profissao.

Eu comecei a minha caminhada como professora, ao fazer o Magistério, ja tem um
pouquinho de tempo, eu terminei o Magistério em 1990. Eu venho de um
distritozinho, numa cidade préxima de Cachoeira e la na época da década de 90 a
maioria das pessoas faziam 0s cursos que antes era técnico, que eram 0S CUrsos
técnicos voltados para o Ensino Médio e eu fiz 0 Magistério. E ai, quando a gente sai
do Magistério, logicamente, naquela transicao ja, de quase professora primaria que a
antiga professora do Fundamental | terminava e depois a gente quer o grande sonho
da universidade, a gente quer ir para universidade. Entao, eu terminei o curso técnico
de Magistério e automaticamente eu fiz 0 concurso publico e esse concurso publico
eu ingressei em 1992 como professora, na época primaria, que agora € Fundamental
| e logo depois do concurso eu ja tentava vestibular, sé que era bastante concorrido
porgue era aquela coisa, sO tinha a Federal, Catélica e UNEB. Na UNEB, tinha o
curso de Geografia, mas era bem pouco falado e ai eu queria fazer uma licenciatura.
Porque ja que eu era uma professora do Magistério, eu fui vasculhando, fiz na UNEB
Geografia, na época, aquele vestibular mesmo e depois eu fiz na Catdlica, na
Universidade Catdlica. Fui aprovada na Catdlica e ai cursei a licenciatura plena em
Geografia na Catodlica. Eu iniciei em 1993 e terminei em 1997, foi quando ocorreu a
minha formacdao inicial e eu terminei a graduacao completa (Gloria).

Eu sou professor de Geografia do estado e a minha relagéo profissional voltada para
essa area, primeiro porque apareceu e abriu essa oportunidade de fato para que eu
pudesse realizar um sonho meu de ser professor. Eu sempre tive o sonho de ser
professor desde crianca e basicamente eu venho de uma familia de professores,
porém a Geografia apareceu para mim porque eu trabalhava na Secretaria de Meio
Ambiente e foi um trabalho lindo. Aconteceu alguns eventos que eu sai e voltei e sai
de novo para a Educacgéo e quando eu retorno para o Meio Ambiente eu decidi fazer
vestibular 14 no final de 2002 e a Geografia aparece assim como por acaso, mas
também foi um tanto proposital, porque a condicdo da Secretaria também era muito
boa para essa area. E me formei em 2007 pela Universidade do Estado da Babhia,
fica no campus V, em Santo Antonio de Jesus, e comecei a trabalhar efetivamente
como professor de Geografia em 2005, mas entrei naquele sistema de aceleracdo
como professor de Matematica (Marcio).

Quero comecar refletindo como eu me tornei professora, foi como aluna aqui da
Escola Alaor Coutinho, aquele la na Praia do Forte, boa parte dos meus professores
eles vinham ou da sede de Mata de S&o Jodo ou de Salvador e havia uma grande
falta de professores na regido e comegcamos enquanto estudantes, no Ensino
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Fundamental, ao fazer o movimento estudantil na escola, formagdo de Grémio
Estudantil, formacéo do Colegiado Escolar, a todas as discussbes politicas em torno
dessa formacéo de jovens. Isso 14 para os anos 2000/2001, acho que foi junto com o
movimento que existia no Brasil ou daquela época, na qual a juventude lutava muito
para chegada do Partido dos Trabalhadores ao poder. Eu acho que isso acabou
respingando um pouco na gente aqui da regido. E ai, incomodados com essa
situacdo de que os profissionais eles vinham de fora, ndo s6 os professores, mas
todos os profissionais da regido vinham de outros lugares, comegamos a falar
sempre: ‘oh, vamos estudar, iremos voltar para atuar na nossa comunidade’, mas
esse sonho ele ndo foi s6 meu, eu sonhava em ser professora e retornar para escola
onde estudei e hoje estou, que € o Alaor Coutinho. Entdo, eu estudei no Alaor
Coutinho desde a quinta série, atual sexto ano até o terceiro ano do Ensino Médio e,
diante dessa luta de Grémio, eu fiz vestibular e ai entrei, passei no vestibular da
Universidade Federal da Bahia e fui estudar Geografia; primeiro, passei para Historia
no vestibular de 2005, mas eu néo tive a possibilidade de cursar na época por conta
de uma questdo de desorganizagdo familiar. E ai, em 2006, fui e entrei para cursar a
Geografia. E por que Geografia? Eu tive uma professora de Salvador e veio morar na
regido, mais precisamente na comunidade de Pau Grande, e essa professora junto
com o esposo dela que era professor de Fisica, eles eram pessoas que estimulavam
e comecaram a contar histérias do que era a universidade que era algo téo distante
da gente (Lidijovania).

O meu despertar para ser professor foi desde crianca que eu sempre tive vontade,
entdo, eu tinha, como qualquer crianca ou qualquer pessoa com a vontade de ser, de
atuar em varias areas ou profissdes, mas com o tempo eu fui, de certa forma, me
voltando para a area de professor. Eu gostava, sempre gostei e gosto e também por
guestao de opg¢do, porque onde eu morava no interior, na cidade chamada Varzedo,
fica préximo a Santo Antonio de Jesus e de Amargosa, a regido em si naquele
periodo nao oferecia grandes possibilidades de vocé continuar a sua vida, a minha
vida académica a partir de outra profissdo que nao fosse professor (EImo).

Desse ponto de vista da trajetdria pessoal, a Geografia, como eu virei professora, ela
apareceu na verdade por conta do meu pai. Eu ndo gosto de colocar muito esse
titulo para ele ndo, mas acabou sendo, pois ele foi professor de Geografia, hoje ele ja
se aposentou, mas ele foi professor durante mais de 30 anos da rede estadual de
educacdo, formado na UEFS em Estudos Sociais, mas com habilitacdo para
Geografia e desde muito crianga eu tinha mapas em casa, tinha globo terrestre, tinha
uns livros de Geografia desde Jurandyr Ross, Melhem Adas, Roberto Lobato Corréa,
Milton Santos, entdo eu tinha muitos autores em casa, nessa convivéncia desde a
infancia com meu pai. Meu pai era professor de Geografia da escola onde eu era
crianca, entdo, assim quando eu estudava na mesma escola em que ele era
professor, eu ficava habituada com a ideia de ser professora, de ter um pai chamado
de professor por muitas pessoas. Ele era uma pessoa muito querida na escola com
os alunos, ele tinha uma relagédo muito bacana com os alunos, principalmente com os
alunos muito mais do que com os colegas professores dele. Entdo, todo aquele
universo que envolvia afetividade, relacdo com os alunos, aquilo ali me encantava
muito. Entdo, as pessoas que me envolveram dentro da Geografia comecaram
dentro da minha casa e preciso pontuar que meu pai me influenciou bastante em
relacdo a isso, minha mée também foi do Magistério. Entdo, minha mée trabalhou
com educagdo durante um tempo mas depois mudou de rumo, foi ser bancaria, ai
mudou completamente de profisséo e posso dizer que comegou mais ou menos por
ai (Livia).
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Os(as) professores(as) ao narrarem sobre as suas histérias de vida-formacéo
nos revelam pistas sobre a construcéo de si na Geografia. A docéncia acaba sendo
atrelada pela trajetoria de escolarizacdo, na qual se tem a presenca de um familiar
que trabalhe como professor(a) ou até mesmo a figura de algum docente que
marcou suas vidas. O ato de lembrar e narrar possibilitou a esses atores e autores
uma reconstrucdo de suas experiéncias, refletindo sobre os seus dispositivos
formativos. Tais proposicdes coadunam com a argumentacdo de Dantas (2015, p.
81) ao falar que “a formagédo como um processo contextualizado que se constréi nas
trajetorias de escolarizacdo, nas vivéncias, nas trocas de experiéncias ao longo da
vida que nos torna um constante aprendiz’. Macedo (2010) ainda pontua a formacé&o
como um produto “exterodeterminado”, no qual o sujeito em processo de formacao
ou como formador produz a sua formacdo em processo dinamico, diverso, numa

relagcdo com outros, com o mundo e no mundo.

4.2 PROFESSOR(A) DE GEOGRAFIA NA EJA: A EXPERIENCIA QUE FORMA

A EJA, modalidade da educacdo béasica, com funcbes especificas de
reparacao, equalizacdo e qualificacdo (BRASIL, 2000), ofertada a todos aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade regular, tem em seu publico parte da populacdo brasileira historicamente
abalizada pelas desigualdades sociais, econ6micas e culturais, e apresenta
demandas politicas e pedagodgicas especificas, necessitando de inovac¢des, politicas
educacionais mais consistentes que possam atender as suas hecessidades,
especificidades. E nesse contexto que podemos pensar qual a formacido que
esse(a) professor(a) teve para estar num espaco tado plural e de grande diversidade.
Zabalza (2014, p. 77) traz que “a formacdo é uma construgdo complexa que se
plenifica de sentido e conteddos diversos, conforme o cenario e propdsito em que a
situarmos”. Ser um(a) professor(a) de Geografia na EJA, com uma formacao inicial
gue nao atende as necessidades colocadas por um publico tdo plural e diverso, por
vezes, se mostra bastante complicado e angustiante. A experiéncia de outros
colegas de profissdo e a adquirida na sala de aula acabam sendo o rumo a ser
seguido. Podemos observar esse cenario em comum na fala dos cinco

entrevistados.
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Para alcancar a Geografia mesmo, em sala de aula foi realmente em 2007 ja para
2008, ai ja trabalhei com turmas realmente de EJA, Educacdo de Jovens e Adultos.
E assim, inicialmente, para mim foi complicado como até hoje é um pouco
complicado, porque na EJA, na escola que eu trabalhava, n6s ndo tinhamos nenhum
conteudo programatico, nenhuma diretriz voltada para a EJA, tipo 0s assuntos que
serdo abordados durante o ano todo, conforme acontecera na reunido de
professores, na Jornada Pedagdgica serdo esses assuntos aqui que estdo
elencados, isso nunca existiu. [...] Simplesmente, o que eu ouvia dos professores
mais experientes da area de Ciéncias, da area de Linguagem, da area de
Matematica era vocé escolher o assunto que vocé quer trabalhar e vai trabalhando
(Mércio).

[...] no ano de 2013, houve um curso, um treinamento em Feira de Santana, sobre a
guestdo da EJA, mas eu nao participei, porque na época eu estava em periodo
probatorio e essa foi uma qualificagdo que o Estado deu para os professores que ja
tinham passado por essa fase. E ai eles trouxeram essas novidades de como
trabalhar a EJA, a questdo dos projetos, mas no inicio, pra gente que pelo que eu
percebi, no Alaor como eu assumi como PST e em Itanagra, era tudo vamos dizer
assim, a partir das experiéncias de outros professores que tinham trabalhado em
outras escolas (Lidijovania).

[...] eu posso dizer que a minha experiéncia nesse um ano trabalhando como
professora de Educacdo de Jovens e Adultos foi uma experiéncia que eu tive... uma
experiéncia muito solitaria, experiéncia que eu tive que me desdobrar para poder
entender o que que é Educacdo de Jovens e Adultos. Entéo, eu fui aprendendo no
dialogo com eles, entdo, ja que eu estava sozinha, eu tive que criar algumas
estratégias e alguma dessas estratégias eu vou falar agora. Bom, a primeira delas foi
tentar manter o meu desespero no lugar que eu pudesse controlar. Entdo assim, a
primeira semana, segunda semana, eu senti muito desespero porque eu nao tinha
livro didatico, entdo nao sabia nem por onde comecar. Que foi que eu fiz? Ja que ndo
tinha apostila, eu comecei a criar todo o material sozinha (Livia).

[...] em relacé@o & formacéo da EJA, eu fui aprendendo mesmo a partir das préticas,
das experiéncias e também de leituras minhas individuais e alguns cursos, mas
muito poucos, que foram proporcionados pela Secretaria Municipal de Educagéo de
Varzedo. Ensinar enquanto me formava na universidade me permitiu unir a teoria
com a prética e, de certa forma, fazer o que chamamos de ‘transposicdo didatica’.
Fazia por mim mesmo, todo aquele conteudo que aprendia la na academia, eu
conseguia fazer essa transposi¢do (Elmo).

[...] eu ja dava aula porque eu era professora do Fund. I, mas eu alfabetizava
naquela época, era assim, para a pratica do Fundamental 1l e até chegar na EJA, eu
acho que muita coisa foi o caminhar do aprender, ndo desprezando de forma alguma
a formacao que a universidade nos d4, temos um conhecimento que a gente busca
la que é especifico, mas a gente tem também que estd buscando o tempo todo, mas
eu acho que a pratica me favoreceu mais para que nessa trajetéria eu pudesse me
sair melhor, principalmente na EJA, a pratica do fazer e acontecer, do buscar
mesmo até fora da formacéo (Gloria).

Os excertos das cinco narrativas revelam dimensdes sobre a experiéncia que

forma e (re)cria novas formas de pensar e agir na trajetoria pessoal e profissional
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dos(as) professores(as). As falas de Marcio e Lidijovania apontam sobre o quanto é
complicado trabalhar nessa modalidade por ndo se ter uma diretriz curricular
pensada para a Geografia na EJA, sendo, portanto, a experiéncia de colegas mais
antigos utilizada para a escolha dos assuntos a serem trabalhados em sala de aula.
Ja Livia, Elmo e Gloéria destacam a aquisicdo da experiéncia de um ponto mais
solitario em relacdo aos colegas de classe, a experiéncia se deu pela troca de
didlogos com os estudantes e/ou leituras sobre a EJA.

Nesse interim, Josso (2004, p. 35) traz um conceito muito fortuito para o que
foi apresentado até aqui, a experiéncia formadora, esta “implica uma articulagao
conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade, afectividade e ideacéao,
articulacdo que se objectiva huma representacdo e numa competéncia’. Nesse
sentido, Dantas e Cardoso (2019, p. 24) corroboram ao dizer que “nds, seres
humanos, estamos, a todo momento, reconfigurando, repensando conceitos,
concepcgdes, comportamentos, atitudes e praticas as quais nos transformam e nos
constituem como pessoa”. A experiéncia nos transporta para caminhos de formagao
gue, muitas vezes, nem sao percebidos por nés, apenas percorremos. Os momentos
e 0S encontros experienciais vao ocorrendo, a vida sendo vivida e, assim, vamos

nos formando e completando lacunas enquanto seres inconclusos.

4.3 OS SUJEITOS ESTUDANTES DA EJA: A REALIDADE DE UMA MODALIDADE

Buscar compreender os sujeitos estudantes da EJA € compreender a
pluralidade, especificidades e particularidades que essa modalidade de ensino
possui. Arroyo (2005, p. 22), ao pensar sobre essas especificidades dos jovens e
adultos, aponta que a “Educacao de Jovens e Adultos tem de partir, para sua
configuracdo como campo especifico, da especificidade desses tempos da vida-
juventude e vida-adulta e da especificidade dos sujeitos concretos, historicos que
vivenciam esses tempos”. Nesse sentido, faz-se oportuno pensar que o(a)
professor(a) esteja disposto(a) a potencializar reflexdes em que todos esses sujeitos
possam se sentir e serem efetivamente considerados parte dos espacos que
ocupam e da formacgdo histérica, cultural e étnica do territorio brasileiro e da

localidade onde vivem.
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Outro ponto de destaque a ser feito quando tratamos sobre 0s sujeitos da EJA
€ a questdo da “juvenilizacdo”. Haddad e Siqueira (2015, p. 99-100) apontam que
essa situacao esta cada vez mais desafiando as politicas de EJA “[...] em funcéo do
crescente envio de jovens, muitos deles analfabetos funcionais, que recém fizeram
15 anos, a essa modalidade por nao estarem sendo atendidos no ensino
fundamental de forma adequada”.

Nesse panorama, é importante considerar as histérias de vida e os motivos
pelos quais os sujeitos chegaram nessa modalidade de ensino, mudando nosso
modo de avaliagdo que por muitas vezes os reprovam e os fazem evadir novamente

da sala de aula. Vejamos o0 que 0s cinco entrevistados trazem como reflexao.

[...] a média de idade daquele pessoal naquele tempo, 0 mais novo se muito tivesse
era algo em torno de 18 anos e o mais velho da turma se nao me falha a memaria
em torno de 65 anos, era uma senhora de idade que inclusive na relagéo
interpessoal me chamava de ‘senhor professor’ e quanto que 0s mais jovens me
chamavam ou pelo meu nome ou simplesmente de professor (Marcio).

Na EJA, ndo é assim, os alunos ndo vao para escola com raiva, ele vai para escola
para tentar recuperar o tempo perdido, para pegar o diploma, que tem que estudar
para melhorar a vida social, tem que estudar porque eu ndo quero ficar sozinho.

Entdo, ele resolve, ninguém obriga. Entdo, isso ai ja € meio caminho andado
(Lidijovania).

[...] o meu aluno da EJA trabalha durante o dia, que o perfil é esse, ele trabalha
durante o dia, seja dona de casa, seja motorista de caminhdo, seja uma realidade
diversa de trabalhadores e trabalhadoras e, a noite, eles vao para escola para tentar
concluir os seus estudos (Livia).

O publico mudou na EJA, aquele aluno trabalhador, que realmente volta para escola
para tentar, para recuperar, para dar continuidade aos seus estudos, infelizmente,
esta dividindo os espagos com alguns jovens e adolescentes, na verdade tém 18, 19,
20 anos, mas tem um comportamento muito adolescente e estdo levando para o
ensino no noturno, um comportamento juvenil que a gente via muito nos turnos
matutino e vespertino e se tem comprometido muito a nossa pratica como professor
(Elmo).

Muitos estdo ali sem trabalhar, outros vém do trabalho, muitos feirantes, gente que
passa o dia todo na barraca de feira, aqui é o grande potencial do comércio aqui de
Candeias, o comércio local e ele pulsa muito. Entao, a gente tem muito feirante, tem
muita senhorinha que passa o dia todo vendendo chuchu, que passa na feira
vendendo a sua toalhinha e de noite esta |4 com toda a dificuldade, garis [...] (Gloria).

Ao lermos as reflexdes trazidas pelos entrevistados, vemos a riqueza de
conhecimentos e saberes populares que estudantes jovens, adultos, idosos e

trabalhadores trazem das atividades do seu cotidiano para a escola, o esforco, a
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perseveranga, a persisténcia de buscar o direito ao estudo. Notamos, assim, que a
sociedade brasileira € marcada por uma teia de desigualdades, e os sujeitos da EJA
representam bem essa questdo. Pelas falas dos entrevistados, percebemos,
também, que em sua grande maioria, a sala € composta por alunos(as)
trabalhadores que buscam aprendizado, que buscam melhorias huma condicao de
trabalho mais digno, que buscam se (re)inserir dentro dos padrdes de série-idade
(no caso do fenbmeno da juvenilizagao).

Para Maia, Paz e Dantas (2016, p. 33), “0 processo de implementagdo da
Educacdo de Jovens e Adultos, no Brasil, foi bastante complexo, haja vista que
envolveu intensos interesses politicos, econdmicos e sociais”. Dessa forma,
precisamos pensar que, se historicamente houve embates sociais, politicos e
educacionais, para que a EJA fosse implementada, formar profissionais para atuar
com essa modalidade de ensino também nao foi algo simples. Sdo estudantes, que
pelo fato de terem sido, de certa forma, violentados(as) em seus processos de
aprendizagem, desassistidos(as) pelo sistema educacional brasileiro no tempo
regular, rotulados(as) de fracassados(as), de derrotados(as) e com uma autoestima
baixa, necessitam de profissionais da educacdo que saibam dialogar com essa

realidade.

44 A GEOGRAFIA DA SALA DE AULA NA EJA: SEUS CONTEUDOS E
POSSIBILIDADES

O ensino de Geografia ndo € uma tarefa facil, pois envolve a reflexdo de
conteudos e conceitos presentes na proposta curricular e didatica dessa ciéncia de
um modo que os alunos consigam desenvolver de maneira critica 0 pensamento e
amplie seus conhecimentos.

E importante que os professores de Geografia que atuam na EJA tragam
praticas socioespaciais para o universo da sala de aula, possibilitando aos sujeitos
discussbes acerca de probleméticas enfrentadas em seu cotidiano, que até entédo
nao eram entendidas como parte do conhecimento geogréfico.

O conteudo da disciplina de Geografia deve abarcar tematicas que valorizem
0 saber da experiéncia e 0 espaco vivido, pois essas categorias sdo importantes
pontos de partida para a constru¢cdo do ser mais dos sujeitos. Para Enio José Serra
dos Santos (2008, p. 146),
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[...] a escolha e o desenvolvimento do tema gerador a partir do universo
tematico dos alunos exigem conhecimentos espaciais que relacionem o
local e o global, ou seja, imp8em uma perspectiva que vé o mundo através
da articulacéo das escalas de analise.

Por essa perspectiva, € relevante e necessaria uma aproximacao entre 0s
professores e alunos, em que os contetidos sejam trazidos e apresentados de forma
mais ludica e dindmica, com imagens do cotidiano, com debates e discussfes da
realidade vivenciada pelos alunos, além de trabalhar o processo social do espaco,
cujas raizes estdo deitadas na divisdo social do trabalho e, consequentemente, nas
relacdes sociais de producao.

Resende (1986, p.132) ressalta que é fazendo a sua “histéria, vale dizer,
inserindo-se nas relacdes de trabalho e produzindo, em condi¢cfes sociais dadas, a
sua propria vida, que [0s sujeitos] vdo construindo esta consciéncia. Os conceitos
brotam da pratica”. A Geografia, portanto, se pretende ensinar ndo o que mascara a
realidade, mas trata de tentar desvenda-la a partir da experiéncia social concreta do
sujeito/aluno. Observemos o0 que as narrativas dos entrevistados trazem de reflexao

sobre a Geografia escolar nas turmas da EJA.

Eu me lembro muito bem, foi uma segunda-feira, ndo me lembro a data exata
especifica que cheguei no quadro, escrevi no giz, porque ainda era quadro de giz,
comecei a desenhar umas linhas paralelas e de repente comeco a colocar casas, e
ai eu fui explicando a eles, o processo de constru¢do de uma cidade ou uma possivel
construcao de uma cidade e ai foi como eles comecaram a associar as imagens com
a informag&o que eu estava passando; e o segundo momento foi realmente a parte
tedrica e eu percebi também que muitos deles s6 conheciam letras caixa alta, letra
maiulscula [...] Eu falo para eles: ‘Gente, n6s vivemos nesse espago que € a ilha e
como é que vamos compreender a globalizacdo a partir desse espago integrado?
Vamos olhar a tecnologia, o que é que vocés entendem? Qual a relacdo de vocés
com os turistas? Quem sabe falar uma lingua diferente? Quem sabe falar uma lingua
estrangeira? Mesmo que chegue la e fique s6 no how are you’. Enfim, trazer visdes
do cotidiano, do dia a dia para sala de aula, para que a gente possa desenvolver o
nosso trabalho, porque aula para mim é assim: temos o conteudo, temos! Vamos
ministrar, vamos! Sem sombra de dulvida, temos que ter 0 nosso planejamento
porque nds temos que seguir aquele ritual, s6é que, no meio do caminho, os alunos
comecam a perguntar e fogem do conteudo (Marcio, grifo nosso)

[...] a EJA ndo, quando vocé chega, vocé vai falar de trabalho, vamos, por exemplo,
falar das relagcbes de trabalho, vamos falar dos espacos, eu, por exemplo, que dou
aula aqui na regido, ai eu falo do lado direito da Linha Verde e do lado esquerdo, ai
ja vai comecar a falar monte de coisa de quem mora do lado direito, vai dizer quais
sdo as situacdes de seguranca publica, de calcamento e quem mora do lado
esquerdo da Linha Verde vai colocar o seu ponto de vista. Se vocé trouxer para a
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realidade deles, eles participam, mas se vocé for dar uma aula conceitual, por
exemplo, se eu chegar 14 no quadro e, dentro da Geografia, eu colocar ‘0 espagco
geogréafico é’, ‘a paisagem é’, trabalhar a escala do mapa se ele ndo vai fazer o
desenho da rua dele, se ele ndo vai fazer o desenho da cidade dele, se vocé ndo
trouxer para a realidade dele, ele ndo vai participar. Ai ele vai chegar, ele vai
cochilar, ele ndo vai querer ir no dia seguinte (Lidijovania).

[...] as questdes que envolvem muitas atividades objetivas, eu pegava atividades
toda semana, das quatro aulas que nés tinhamos para cada uma das turmas, eu
fazia mais ou menos assim, intercalava uma aula expositiva que era mais ou menos
40 minutos de aula, na aula seguinte, eu fazia uma atividade mais ladica, alguma
coisa assim, depois eu fazia uma atividade que envolvia perguntas e respostas, uma
outra atividade eu tentava encaixar alguma outra coisa que minha criatividade
percebesse que pudesse ser feito. Entdo assim, ou leitura de texto ou entdo alguma
discussdo, porgue eu tentava exercitar essa questao das discussdes com eles. [...]
eu trabalhava algumas questbes que envolve paisagem, questfes que envolve o
clima, as questbes de geografia fisica como a gente costuma pontuar, mas eu
trabalhava principalmente as questdes que envolviam desigualdades sociais, as
guestbes que envolviam o mundo do trabalho, capitalismo, eu tentava discutir, por
exemplo, essas questdes éticas que envolvem a industria, as questdes que
envolvem a agropecuéria, também € uma realidade local, as pessoas que envolve o
turismo. Porque como eles trabalham nessa area, eu tentava fazer com que eles
tentassem de fato enxergar a Geografia no cotidiano deles (Livia).

[...]a gente fala, por exemplo, de capitalismo, de sistema capitalista, de rela¢des de
trabalho, eles ja vivem isso, mas de que maneira eles podem rever, de que maneira
eles podem analisar essa realidade vivida por eles de uma outra maneira, de que
maneira eles podem fazer uma interpretacao outra dessa realidade. Entdo, é mais ou
menos colocando o aluno como protagonista mesmo, de certa maneira para que ele
possa rever e reconstruir essa realidade nessa perspectiva mais critica, mais
politizado (EImo).

[...] trabalho muitas imagens, muitas imagens, eu trabalho o tempo todo com
localizacdo espacial, com buscar, com colagem, embora pareca um pouco infantil, a
gente trabalhar com essas questdes, mas eu nado posso ficar falando de um mundo
para um aluno que ele ndo sabe nem do que se trata, ele sabem sobre o cotidiano.
Eu acho que o mais dificil de Geografia é a gente trazer essas duas escalas, a
escala local com a escala global com esse, com esse mundo & fora, todo
geopolitico. [...]Jessa forma de fazer o aluno entender esse mundo cotidiano, ele
precisa ser pratico e quando vocé nédo traz a pratica disso, vocé fica muito na
oratéria, na falacia. E bom a gente ter conhecimento, mas o aluno as vezes esta ali,
coitado, cansado de varrer a rua o dia todo, como eu tinha uma aluna, varria o dia
todo, ela dizia: ‘pr6, eu estou com as pernas tdo inchadas’, que eu dizia: bote a
perna para cima minha filha e vamos aqui ouvir também, porque isso aqui também é
importante para vocé, para qué quem sabe la no futuro vocé deixe de ser Gari, seja
uma supervisora’ (Gloria).

Nas falas de Mércio, Livia e Gléria, algo que chama a atencéo € o destaque
para a discussdo do cotidiano dos estudantes, é fazer com que eles associem as

imagens das paisagens que os cercam com a teoria trabalhada em sala de aula.
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Elmo e Lidijovania avancam nessa discussdo ao lembrar que as aulas devem ser
pensadas na premissa de que os alunos devem ser protagonistas deles mesmo,
construindo sua realidade pessoal e profissional dentro de uma perspectiva mais
critica. Nesse sentido, ao que me parece, a construcdo dos professores de
Geografia nas suas praxis da sala de aula na EJA vai de encontro com a pedagogia
freiriana que objetivava alfabetizar a populagéo brasileira fundamentada em uma
concepcao libertadora. Uma proposta de educacdo que ndo era baseada apenas em
grafar simbolos graficos e copiar nomes, mas que também possibilitasse a
construcdo do pensamento critico e uma identificagdo direta com a cidadania, de
forma que aqueles alfabetizandos pudessem lutar por uma nova sociedade que,
sendo sujeito de si mesmo, tivesse nos proprios sujeitos a construcdo de sua
histéria. (FREIRE, 2014).
Couto (2015, s.p.) pontua que:

[...] esta transformacéo das praticas em saberes e em ciéncia tem 0 mesmo
significado da passagem da percep¢do e do saber do espacgo vivido, ao
discurso tedrico do conceito. Neste processo, a percepcdo expressa
diferentes escalas geogréficas, na medida em que o espaco vivido é
percebido com uma combinag¢do de lugares (residéncia, escola, local de
trabalho etc.) que sdo articulados em redes; cuja consequéncia pode ser a
transformacéo da percepcdo das coisas singulares em explicagdo das
estruturas de suas relagdes universais (e vice-versa).

O ensino da Geografia ndo deve pautar pela descricio e nem pela
enumeracdo de dados e acontecimentos, mas elucidar e valorizar os fatos visiveis e
observaveis em sua aparéncia e avaliar, criticar e refletir possiveis solu¢des para as
contradicbes presentes no espaco geografico. Os processos educativos devem ser

(re)dimensionados para atender a novas demandas e especificidades.

4.5 OS SUJEITOS DA EJA E SUAS SINGULARIDADES: CONTRIBUICOES NA
FORMACAO DOS PROFESSORES(AS)

O contexto da EJA, diferentemente, de outros segmentos e modalidades, se
efetiva em diferentes espacos/tempos. Os cenarios sdo multiplos e, por vezes,
precarios, sejam eles escolas, templos religiosos, penitenciarias, unidades

socioeducativas, hospitais etc. Nesse sentido, observamos que a conjuntura dessa
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modalidade se desenvolve com base na busca do aprender a aprender, do fazer,
das convivéncias e, principalmente, do ser mais.

Essa formacdo compartilhada entre professores(as) e os sujeitos estudantes
centra-se nas experiéncias e dilemas enfrentados no cotidiano diario, no momento
reflexivo sobre o0 modo de fazer e agir diante das préaticas pedagogicas no processo
de acao-reflexdo-acdo. Benjamin (1987, p. 212) coloca que “o sujeito s6 pode
ultrapassar o dualismo da interioridade e exterioridade quando percebe a unidade de
toda a sua vida”.

Podemos aprender com as narrativas e as histérias de vida que os sujeitos da
EJA trazem, pois a realidade em que eles se encontram € a de um espaco vivido
qgue, por muitas vezes, nao € a realidade dos(as) professores(as).

Souza (2006, p.15) sinaliza que

A dimenséao formadora das experiéncias deixa marcas e imprime reflexdes
sobre o vivido. O dialogo intertextual construido através do acolhimento e da
polifonia das vozes das pessoas com quem aprendo na minha itinerancias,

faz-me cotidianamente aprender e potencializar sentidos autoformativos
sobre a vida, a formacgé&o docente e a profisso.

A formacéo de professores é marcada pela formacéo inicial, pelo percurso de
atuacdo docente, alicercado nas experiéncias profissionais e pessoais, em que 0
conhecimento vai se construindo diariamente no dia a dia da sala de aula e/ou em
outros espacos nao formais, diante das trocas estabelecidas entre todos e todas,
que experimentam uma ressignificacdo da pratica para uma melhoria do ensino-
aprendizagem. Soligo (2007, p. 13) nos diz que “[...] o sujeito se forma a partir das
oportunidades que tem, aquelas que se convertem em experiéncias de
aprendizagem de fato, a partir de sua historia anterior, do que valoriza e deseja, das
relagdes que estabelece com o outro”. A formagéao, portanto, € decorrente também,
do ato reflexivo e as experiéncias de vida-formacdo dos estudantes da EJA.

Atentemos para as narrativas dos entrevistados.

Isso é que eu levo para sala de aula, eles dizem que eu sei muito, mas eu também
falo que aprendo com eles, por exemplo, perguntei a um aluno o que ele fazia e ele
me disse que era pedreiro e eu disse a ele que se tinha uma coisa na vida que eu ja
trabalhei, mas que eu ndo gosto é de levantar bloco, rebocar, me chame porque é
um negocio chato, eu posso até ajudar, mas nao vai sair direito, o bloco vai cair
(risos). Eu n&o sei, eu ndo domino, eu posso dominar a carregar o bloco, mas colar
um no outro, ndo me chame (risos). Falei isso para eles, para poder mostrar que o
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professor ndo € um ser de outro mundo, que é um ser imortal. Entdo, vai nesse
sentido também [...] A relacdo de professor e aluno é da mesma forma, entéo, nés
temos que dar respeito, mas temos que conversar, n0s temos que trazer o aluno
para gente, para que a gente possa fazer nosso trabalho e, em contrapartida, eles
devolvem respeito, eles estdo ali presentes, eles estdo aprendendo e tem prazer de
estar na presenca do professor fazendo atividade, trazendo curiosidade (Marcio).

A EJA eu aprendi isso, a ver que existem realidades bem distintas. Coisa que no
nosso dia a dia, a gente, infelizmente, acaba se fechando por conta da nossa rotina
de trabalho, € muito cansativo! A gente esta comecando, mas tem professores que ja
estdo ai no piloto automatico de trés escolas, de duas escolas. Entdo, a EJA, pelo
menos para mim, me di esse feedback de perceber a existéncia de outras
realidades e também de fazer amizade, porque a gente acaba fazendo. [...] quando
vocé percebe que as pessoas te olham com determinado carinho, atengéo e vocé
acredita que realmente pode mudar o mundo. Aquela coisa que todo professor, que
toda pessoa que diz que vai virar professor porque acredita que a educagédo pode
mudar o mundo, a gente acredita quando a crianca ela desenvolve essa simpatia,
essa valorizagdo pela gente e eu sinto muito isso em Itanagra na EJA (Lidijovania).

Eu percebo que as minhas aulas de Geografia, muitas vezes, sdo mais produtivas e
eu troco mais com os meus alunos da EJA do que com os meus alunos do ensino
‘regular’, por conta da possibilidade de troca que eu tento estabelecer com os alunos
mediante as experiéncias da vida deles que eu quero que eles tragam para sala de
aula (Livia).

Eles trazem outras percepcdes de realidade que muitas vezes ndo tem, porque eles
tém vivéncias que muitas vezes nos nao temos, a partir do lugar que mora, a partir
das relactes que estabelecem]...]a EJA me trouxe isso, eu tive que ter mais calma,
desacelerar, tentar perceber aquilo que era mais importante para a formagdo do
aluno, formacéo dele ali, a formagé&o da cultura (EImo).

As vezes, eu estou desgastada durante o dia todo, é dirigir, eu tive um dia dificil, eu
dei aula numa turma de Fund. Il que levou todas as energias, mas quando chega a
noite que eles passam aqui ali, aquela trajetéria de vida, aquela vida dificil que teve,
0 que varreu uma rua, o gue passou o dia todo vendendo, que passou o dia todo no
sol para vender verduras ou empurrou um carrinho de méo ou trabalhou fora, porque
aqui tem muita indastria também, tem muita gente que trabalha de fora ou conta das
dificuldades da vida mesmo assim, é uma troca! Aprendo muito com eles também, o
cotidiano da vida. [...]Ja experiéncia que eu tenho com EJA, é essa coisa do ouvir, do
saber lidar, eu prefiro o publico por conta disso, € um publico que tanto o professor é
cansado, como o aluno é cansado, mas o prazer de estar no exercicio da sala de
aula, do oficio da sala de aula, na troca de experiéncia, nessa troca de
conhecimento, ela é muito maior do que quando vocé t4 no publico até de Ensino
Médio ou até do Fund. Il, como eu tenho experiéncia também de duas turmas no
Ensino Médio (Gldria).

Marcio, Lidijovania e Gléria chamam a atencdo para o desenvolvimento de
valores, como o respeito, a amizade, a valorizagdo do professor, que o0s sujeitos da
EJA desenvolvem em sala de aula com eles. Elmo e Livia colocam ainda sobre a

apreensdo de outras realidades possiveis. Dessa forma, podemos perceber que
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os(as) professores(as), de uma maneira geral, sinalizaram que a formacdo ocorre
também diante das experiéncias e historias de vida que os sujeitos estudantes da
EJA trazem. Essas vivéncias assumem um lugar de grande importancia na formacéo
e na praxis desses docentes. E, devido aos desafios vivenciados no cotidiano
escolar, a falta de formacao especifica para atuar na EJA, os professores adotam
uma postura de resisténcia e inacabamento, buscando novos conhecimentos,
autoformacéo e aprendizagem ao longo de sua trajetoria, com a trajetoria do outro,
com as experiéncias da vida e o experienciado em sala de aula.

O mergulho na interioridade de si e do outro a partir das relagbes contextuais
de desenvolvimento e formacao, através das narrativas do cotidiano e do espaco
vivido dos sujeitos da EJA, permite a constru¢cdo de um conhecimento e de saberes
singulares através das particularidades de cada ator e autor no seu percurso
formativo, revelando dimensdes historicas, culturais, sociais, identitarias que marcam
a experiéncia concreta dos sujeitos. Dominicé (2012, p. 13) corrobora ao falar que “a
formacdo vai e vem, avanca e recua, construindo-se num processo de relacdo ao
saber e ao conhecimento que se encontra no cerne da identidade pessoal”.

As trocas de saberes e conhecimento entre os sujeitos estudantes e os(as)
professores(as) da EJA geram um movimento de construgcao-desconstrugao-
reconstrucdo da identidade docente e potencializa as transformacgfes da préatica
sobre a préatica, como também descristalizam modelos pedagdgicos e didaticos
arraigados da cultura escolar. “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender” (FREIRE, 2003, p. 23).
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5 (IN)CONCLUSOES: NARRATIVA VIDA-FORMACAO, A EJA EM MOVIMENTO

O trabalho aqui apresentado inscreve-se na minha historia de vida pessoal e
profissional, evocando marcas daquilo que sou, daquilo que pretendo ser e do que
nao pretendo ser um dia. A implicagdo com essa pesquisa me remete a meu dia a
dia, a refletir sobre meus percursos de formacédo e de desenvolvimento profissional,
tanto na universidade quantos pelos locais em que trabalhei e trabalho, demarcando
outras possibilidades de compreender e viver os processos de formacgéo através da
particularidade em que cada histéria de vida possui e a singularidade das
experiéncias que cada professor(a) traz consigo.

Neste ultimo capitulo da dissertacdo, encerro formalmente esta pesquisa de
mestrado que durou exatos dois anos, colocando que o texto aqui escrito por mim,
sob supervisdo da minha orientadora, responde ao questionamento sobre como se
da a construcdo/formacédo dos professores de Geografia na EJA. Sendo esta, pelo
desenvolvimento da formacdo experiencial, do contato com o0s sujeitos estudantes
no dia a dia da sala de aula, dos encontros formativos que se propdem a discutir
sobre a tematica aqui estabelecida. Fica claro para mim também que as
inquietacdes e a busca pelo conhecimento sobre a EJA, formacdo de professores,
ensino de Geografia e 0 método (auto)biografico continuardo fazendo parte da
minha vida enquanto professor pesquisador e que anseia por uma educac¢ao publica
e de qualidade, oportunizando aos sujeitos das classes populares uma consciéncia
critica e cidada, para que possam buscar melhores condicdes de vida. E necessario
gue nés, professores, sejamos conscientes das questdes sociais e vigorosos na luta
da melhoria das condi¢des de vida do povo brasileiro.

Sei que é um fim transitério para o inicio de uma nova caminhada nas minhas
praticas pedagogicas, no meu ouvir mais sensivel e atento para com os meus alunos
e alunas, no meu ir e vir dentro da unidade escolar e na minha sala de aula da EJA,
lecionando o componente curricular de Geografia. Apresento um esforco de
sistematizar as minhas compreensodes a partir do entrelagamento entre o referencial
tedrico e as narrativas dos(as) cinco professores(as) entrevistados(as).

As narrativas dos(as) professores(as) de Geografia expressaram saberes dos
sujeitos, suas experiéncias, suas subjetividades e singularidades como principio

fundamental para a constru¢cao do conhecimento de si e da/para EJA, tanto do ponto
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de vista pessoal quanto do ponto de vista profissional e académico. O que se
apresenta e me representa sobre as narrativas (auto)biogréficas sdo as
possibilidades da evocacdo de memodrias, lembrancas, que desabrocham como
flores na primavera. Imprimindo as vidas em formacéo, um sentido existencial e uma
quase certeza que nada esta pronto, tudo ainda € um inacabamento, uma formacgéao
da formagéo.

Por essa perspectiva, a formacédo dos professores de Geografia e de outros
componentes curriculares para atuar na EJA me parece ser um campo em aberto
para discussdo e novos trabalhos, uma vez que a formacdo do educador € um
processo que acontece no interior das condi¢des histéricas em que ele mesmo vive.
Devemos, portanto, considerar que em pleno século XXI, a sociedade brasileira vem
sofrendo com a pandemia de covid-19 e com o desmanche do ensino publico, as
universidades vém sendo atacadas e a ciéncia negada pelo atual governo brasileiro.

E necessario sim se pensar em politicas publicas para uma formacéo de
professores mais assertiva e que valorize a pluralidade e diversidade que o publico
da EJA apresenta. Essa modalidade de ensino possui uma responsabilidade grande:
escolarizar e conscientizar homens e mulheres, jovens, adultos e idosos que
pararam seus estudos por motivos diversos da vida.

Ratifico a necessidade e a importancia da criacdo de disciplinas pratico —
metodoldgicas sobre ensino de Geografia na EJA nos cursos iniciais de formacéo,
da valorizacdo da formacdo experiencial, e trago como principais resultados a
necessidade de se considerar a dimensao participativa e investigativa que os(as)
professores(as) desenvolvem ao ouvir 0s sujeitos estudantes da EJA e com eles a
aprendizagem sobre o espaco vivido e o cotidiano de locais ainda desconhecidos.
Em contrapartida, os professores de Geografia que trabalham com a EJA devem
levar os sujeitos estudantes a pensarem sobre o mundo em que vivem a partir de
sua condicao real de existéncia. O ato de reconhecimento desse movimento permite
aos sujeitos estudantes e aos professores(as) a formacgao, transformacao e
aguisicao de um conhecimento sobre novos modos de ver o mundo.

Ainda sobre o ensino de Geografia na EJA, vejo-0 como instrumento de
libertacdo, pois ha uma contribuicdo, em maior ou menor escala, para aprimorar ou

expandir a cidadania, desenvolver o raciocinio e o pensamento critico das pessoas,
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sem 0s quais ndo se constréi qualquer projeto de libertacdo, seja individual ou
coletivo.

O(a) professor(a) ao se propor desenvolver a sua pratica pedagogica, num
pensamento de que educar para a liberdade ndo € apenas educar 0s outros, mas
também a si mesmo, de forma permanente, aprendendo ao mesmo tempo que
ensina, propicia aos sujeitos da EJA que se tornem cidadaos plenos, agentes da
historia, sujeitos autdbnomos, criticos e criativos. Nessa prerrogativa, podemos
pensar sobre as relacbes entre o espaco geografico e a sociedade, o global e o
local, o moderno e o tradicional. Refletindo também, sobre o espacgo geografico e os
diversos sistemas que o compde, apostando no potencial explicativo da realidade,
gue levam a um reconhecimento do valor educacional da Geografia.

Saliento ainda que ao pesquisar sobre a formacdo de professores(as) de
Geografia que atuam na EJA, ancorado no método (auto)biografico, consegui
vivenciar incOmodos coletivos como a questdo da falta de condi¢cbes de trabalho, a
jornada excessiva, a baixa remuneracdo salarial, a evasdo dos(as) alunos(as) e,
também, a felicidade coletiva ao ouvir falar de projetos geograficos que mantenham
as aulas mais atrativas e com menor evasao dos sujeitos estudantes ao longo do
ano.

Essas sdo possibilidades de temas para pesquisas que poderdo ser feitas
posteriormente, por mim e/ou outros professores que se interessem em discutir
sobre a EJA. Continuar lutando pelas melhorias no percurso formativo docente na
EJA, valorizando e evidenciando as experiéncias formativas € imperativo, pois o
sujeito se forma a partir das experiéncias que viveu e das aprendizagens que
construiu ao longo da vida. Ter em mente, também, que a educacéo possui um valor
inestimavel, pois, ela nos permite entender que somos autores e atores do nosso

passado, presente e futuro.
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APENDICE A — TRANSCRISSAO DAS ENTREVISTA/NARRATIVAS ON-LINE

Marcio

Eu sou professor de Geografia do estado e a minha relagdo profissional
voltada para essa area, primeiro porque apareceu e abriu essa oportunidade de fato
para que eu pudesse realizar um sonho meu de ser professor. Eu sempre tive o
sonho de ser professor desde crianca e basicamente eu venho de uma familia de
professores, porém a Geografia apareceu para mim porque eu trabalhava na
Secretaria de Meio Ambiente e foi um trabalho lindo. Aconteceu alguns eventos que
eu sai e voltei e sai de novo para a Educacdo e quando eu retorno para o Meio
Ambiente eu decidi fazer vestibular 1a no final de 2002 e a Geografia aparece assim
como por acaso, mas também foi um tanto proposital, porque a condicdo da
Secretaria também era muito boa para essa area. E me formei em 2007 pela
Universidade do Estado da Bahia, fica no campus V, em Santo Antonio de Jesus, e
comecei a trabalhar efetivamente como professor de Geografia em 2005, mas entrei
naquele sistema de aceleracdo como professor de Matematica.

Para alcancar a Geografia mesmo, em sala de aula foi realmente em 2007 j&
para 2008, ai ja trabalhei com turmas realmente de EJA, Educacdo de Jovens e
Adultos. E assim, inicialmente, para mim foi complicado como até hoje é um pouco
complicado, porgue na EJA, na escola que eu trabalhava, n6s ndo tinhamos nenhum
contetdo programatico, nenhuma diretriz voltada para a EJA, tipo os assuntos que
serdo abordados durante o ano todo, conforme acontecera na reunido de
professores, na Jornada Pedagdgica serdo esses assuntos aqui que estdo
elencados, isso nunca existiu. O que existia era que 0s assuntos eram trabalhados
com assuntos do nivel “regular” e o que tivesse disponivel, o que tivesse a mao e foi
assim que eu procurei saber de alguns professores que tinham algum contetdo para
eu poder prosseguir, ter alguma diretriz voltada para aquele tipo de publico, porque é
um tipo de curso que é diferenciado. O “regular” € uma coisa, segue uma normativa,
segue uma ordem direitinho, bonitinho, todo paramentado. A EJA também segue,
mas naquele momento, ninguém tinha me dito nada daquilo. Simplesmente, o que
eu ouvia dos professores mais experientes da area de Ciéncias, da area de

Linguagem, da area de Matemética era vocé escolher o assunto que vocé quer
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trabalhar e vai trabalhando, porque os meninos tém muitas dificuldades, eles sé&o
semianalfabetos, era turma do noturno, a média de idade daquele pessoal naquele
tempo, 0 mais novo se muito tivesse era algo em torno de 18 anos e o0 mais velho da
turma se ndo me falha a memadria em torno de 65 anos, era uma senhora de idade
que inclusive na relacao interpessoal me chamava de “senhor professor” e quanto
gque os mais jovens me chamavam ou pelo meu nome ou simplesmente de
professor.

Entdo assim, inicialmente, para mim, foi um choque, porque eu imaginava
encontrar alguma coisa, algo ja pelo menos preestabelecido e, no entanto, eu tive
que esta construindo um contelddo para aqueles alunos e me deparei, acho que a
cada dia com uma aventura, porgue o pessoal realmente era semianalfabeto, tinham
muitas dificuldades, mas eles tinham uma forca de vontade muito grande de
aprender, € uma turma muito cheia e todas as noites eles estavam ali. Eles vibravam
quando eu escrevia a informacdo no quadro ou entdo eu desenhava, porque, as
vezes, eu falava alguma informacgéo, mas eles ndo compreendiam: “Professor, eu s6
nao sei que palavra é essa? Eu ndo sei escrever nem essa palavra’, é s6 para a
gente ter uma noc¢do do nivel de aprendizagem deles.

Entdo, eu fazia o seguinte, eu vou desenhar, por exemplo, uma cidade, eu
queria trabalhar com contetido de urbanizacao e ficava bloqueado, porque na acao
de transmitir a informacéo, ao fazer o meu trabalho assim de fato, porque s6 o tema,
a palavra “urbanizagao” para ele soa como um palavrdo. Entdo, daquele momento,
eu me lembro muito bem, foi uma segunda-feira, ndo me lembro a data exata
especifica que cheguei no quadro, escrevi no giz, porque ainda era quadro de giz,
comecei a desenhar umas linhas paralelas e de repente comeco a colocar casas, e
ai eu fui explicando a eles, o processo de construcdo de uma cidade ou uma
possivel construcdo de uma cidade e ai foi como eles comecaram a associar as
imagens com a informacdo que eu estava passando; e o segundo momento foi
realmente a parte tedrica e eu percebi também que muitos deles sé conheciam
letras caixa alta, letra mailuscula. Entdo, nesse momento, desse periodo de 2007, ja
fui para a Geografia em si, eu comecei a escrever no quadro, aquele quadro de giz,
aguele quadro negro e de letra mailuscula, para que todos eles pudessem entender e

curiosamente, eles s6 escreviam daquela forma.
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Entéo, eu percebi que, além de ensinar Geografia, eu estava ensinando e
ajudando no letramento, na alfabetizacdo. Entdo, aquela informacdo que os
professores me deram que os alunos eram semianalfabetos eu tomei como impacto
e até nao gostei, achei aquilo como uma afronta aos alunos, porque eu achava que
existia um estigma com os alunos do noturno, porque todos que estavam ali eram
pessoas que tiveram de parar de estudar para trabalhar, para poder sustentar a
familia e as pessoas ndo conhecem seu dia a dia para fazer determinado
comentarios, é complicado! Mas realmente, boa parte dos colegas, infelizmente eu
tive que dar o braco a torcer e tive que criar estratégias para que os alunos naquele
momento pudessem entender os conteudos, a partir de uma dindmica diferenciada
para que eles pudessem aprender.

Entdo, assim, naquele momento, foi complicado porque eu tive que dar o
braco a torcer realmente aos professores que eu achava que eram contrarios ao um
processo de educacdo. Os professores deveriam estar contribuindo com um
processo de educacdo publica e de qualidade, porque ainda tem essa relacéo,
guando a gente chega assim e para quem esta de fora desse sistema educacional é
muito simples, s6 vé assim um lado, de dentro em relacdo ao professor e ao aluno e
fim de papo. Os professores nédo estédo trabalhando e os alunos ndo querem nada, é
bem no popular e até com palavrao “os alunos ndo querem zorra nenhuma”, enfim,
mas quem estd envolvido com o processo da educacdo, principalmente, nos
municipios, a educacdo municipal é diferente, a gente comeca a perceber que séao
varias discussdes que nés temos que preparar, o lado dos docentes, dos
professores que tem aqueles que tém muito amor ao seu trabalho e esta ali porque
gosta, mesmo com defasagem de salario, mesmo com o cansa¢co do dia a dia,
mesmo problema familiar, mas a gente esta todo dia e ndés vamos a escola,
trabalhamos realmente e estamos envolvidos e tem aqueles que estdo, acho que a
palavra é “decepcionado”, ndo sei se seria essa palavra que se encaixa aqui, mas
porque fez um concurso, foi aprovado, e ai foi para a sala de aula e talvez porque
era de um tempo la no século passado, me perdoe até a forma pejorativa de dizer,
para nao pensar que estou colocando tudo como o pessoal antigo. Nao é bem dessa
forma, mas eu digo que é do passado porque eu me lembro, ha uns 30 anos atras

mais ou menos, quando era pequeno, légico! Professor na familia era uma festa, o
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professor era um ser respeitado, todo mundo queria ter um professor na familia, era
falar com orgulho que tinha um vizinho professor, tinhamos que apertar a mao do
professor, tinhamos que nos espelhar nos professores, porque eles eram pessoa
diferentes que ensinavam a outras pessoas. Era uma relacao diferente e uma visao
diferente que tinha do professor de 30 a 40 anos atras ou até mais porque realmente
aquele ser, que misericordia! Era uma luz no nosso meio e é uma festa danada, era
orgulho falar pulando: “meu filho é professor, meu marido, minha esposa”. Tinha
aguele orgulho todo, mas a decepcao acho que vai nesse ponto, porque 0s colegas
olhavam e falavam assim: “ah, eu estou ganhando pouco, entdo deixa para la
mesmo, € iSSO mesmo, esses meninos ndo querem nada, vocé bota uma letra no
quadro e eles dizem que ndo sabem copiar, toda hora um pergunta se pode ir no
banheiro, quer beber agua, que saco, ou outro mal chega e pergunta se tem
merenda ainda”.

Entdo, tudo isso que eu ouvia dos professores daquela unidade escolar eu
internalizava, mas eu colocava no canto. Eu dizia para mim: “eu ndo vou deixar isso
me abater, eu mesmo vou trilhar o meu caminho”. Algumas coisas realmente iam na
diregcdo do que eles falavam, outras coisas eu disse “se eu for internalizar isso para
mim, para minha vida, o que vai acontecer? Eu vou me tornar igual a eles e os
alunos iriam dizer que eu cheguei aqui outro dia e ja estava agindo dessa forma e
tal”. E pelo fato de eu ter uma aparéncia, naquele momento jovem, assim no
sentindo cronoldgico, igual a dos alunos, porque a minha faixa etaria naquele
momento era praticamente a deles, na média do grupo e de repente quando eles me
viram a primeira vez na sala de aula, eles se assustaram, eles disseram assim:
“‘esse menino é o professor? Esse rapaz é o professor? Mas € um rapaz! Eu me
lembro desse cara, esse cara ficava brincando de pedra ali, perto da Ponte do Cais”.
Eu ouvi muito isso aqui, eu e um grupo de professores que se formaram naquele
periodo. Hoje, esta todo mundo no estado também e a gente ouvia muito isso: “esse
menino estava jogando bola, chegou aqui na ilha um dia desses, sera que ele sabe
alguma coisa?”. Gerou a desconfianga de um lado e, por outro lado, dos mais
jovens: “Poxa, vocé vai ser meu professor, que massa! O cara joga bola comigo, ndo

sabia que vocé era professor”.
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Ai, entdo, quando eu percebi isso, pensei que era a hora de trazer essa
galera para o meu lado, vou aproveitar isso e enquanto eles estiverem distraidos
assim, desse jeito jovem, esse rosto jovem que eles acham que € jovem, a capa.
Entdo, eu vou trazer isso para o meu lado, eu vou procurar personificar esse meu
lado normal, o da pessoa e trazer para o professor, mas de modo que a relagao
sempre tenha um ponto de equilibrio, o nivel de respeito. Gracas a Deus, deu certo!
Entdo, eu chegava |4 toda noite, saudava todos eles, passava de carteira em
carteira, eu exigia que escrevesse tudo que eu colocasse no quadro e tinha um
aluno que isso ai para mim foi super curioso, tudo que eu falava ele escrevia, tudo
que eu escrevia no quadro, ele escrevia também. Era uma relacdo de muita
obediéncia! Entéo, eles tinham as dificuldades, mas muito também aprenderam. A
escola, como eu estava falando anteriormente, ndo tinha estrutura de ter um
datashow, de ter uma televisdo, de ter um video cassete, ndo tinha nem
transparéncia, isso mesmo! A maquina de transparéncia... ndo, eu acho que o nome
ndo é esse ndo, € projetor de slides. Me perdoe, porque essa € uma tecnologia
antiga para mim, mas eu nao ligo de lembrar o nome dele ndo. Mas eu estava la em
Salvador, imprimia aquelas camadas e como eu ja tinha o computador velho, um
cacareco e tal, eu imprimia tudo direitinho para aula, principalmente, quando eram
aguelas aulas sobre a Terra, era estrutura interna do planeta Terra, que vem crosta,
manto e nudcleo. Entdo, eles adoravam quando viam aquele negdcio colorido.
Algumas vezes, eu consegui fazer isso e, outras vezes, ndo saiu da maneira que eu
queria, porque até para utilizar esse retroprojetor eu tinha que agendar na escola
uma semana, duas semanas antes e o que me chamou atencdo desde aquele
tempo, que quando eu ndo agendava, o diretor dizia “olhe esta aqui, vocé pode usar
e tal, mas tem que colocar o nome antes” e eu “sim, diretor mas eu ndo posso usar
aqui agora, ja que eu estou com material e ninguém esta usando o aparelho?
Porque eu estou aproveitando que eu ja trago isso na minha mochila, ja esta tudo
aqui e de repente me deu aquela vontade de fazer algo diferente como todos os
dias”. E ai ele falou “ah, mas vocé tem que agendar, anotar, tem que ver primeiro
porque € ndo é assim”. Entdo assim, ele colocava um pouco dificuldade e depois eu
vim perceber que a maquina estava com defeito porque alguém n&o soube utilizar

direito e acabou danificando patriménio publico. Entdo, para ele nao ficar mal
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comigo, ele procurava ganhar tempo até porque a minha relacdo com esse diretor
era uma relacdo muito bacana, porque, em 2005, eu ainda estava no meu sexto
semestre da UNEB e ja era efetivo da prefeitura no cargo administrativo e eu
precisava fazer um acordo técnico para eu poder me formar. Entdo, abriu um espaco
para mim na Secretaria de Educacdo, porque eu era da Secretaria de Meio
Ambiente, como falei, e fui trabalhar com o professor antes do tempo.

Na Secretaria de Educacéo, tenho uma historia inusitada, pois eu ndo podia
dar aula de Geografia que era a area que eu estava estudando, mas eu podia dar
aula de Matematica no municipio, porque ninguém queria. Os pedagogos, nao
abrangendo a todos, e hoje eu tenho uma relacdo até melhor com os pedagogos,
antes eu tinha uma relacdo mais de céo e gato, hoje eu tenho uma relacéo até mais
tranquila até porque os novos pedagogos que eu conheco tém uma outra visdo de
mundo. Realmente, eles sabem acolher, mas naquele tempo era muito complicado e
eu também ndo pouco mais radical, um pouco rebelde, era ou ndo era, muito nesse
nivel e fim de papo, mas esse diretor foi curioso porque foi ele que me levou para a
sala de aula e abriu a porta da turma e disse: “Gente, esse é o0 seu professor de
Matematica, professor essa sua turma”. Ele saiu, fechou a porta e me largou la e ai
eu tive que tomar atitude naquele momento que néo tinha nada planejado, isso para
Matemética.

Entdo, de I4 para c4, eu criei uma relacdo muito boa e gostosa de respeito
com esse diretor, porque ele disse que me jogou um desafio e ele falou uma coisa
que eu nao esqueco: “Marcio, nés s6 aprendemos fazendo em qualquer profisséo,
ser professor também €& aprender ter jeito”. A gente aprende teoria na universidade,
a gente aprende teoria nos cursos de formacdo, mas muita coisa que a gente
aprende na sala de aula é completamente diferente. Entdo, a teoria vai até um limite
e a pratica que era para vocé utilizar a teoria, de repente tudo aquilo que vocé havia
planejado, de repente vocé tem que ter um plano B, um plano C, um plano D, até
vocé acabar toda as letras do alfabeto para que vocé possa desenvolver o trabalho,
porque vocé tem um tempo consideravel ali de uma hora aula, de duas horas aulas
que seja, para VOcé apresentar o conteudo, ter uma relacdo com a turma,
principalmente, se for primeiro dia de aula, se for a primeira semana de aula que

vocé ndo conhece ninguém. Entdo, primeiro, antes de entrar o seu trabalho, vocé
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constréi uma relacao interpessoal, porque vai ter alguns alunos que vao gostar de
vocé de cara, vai ter aluno que nado vai gostar de vocé de cara, vai criar caso, vai
criar problema, vai criar todo tipo de confusédo para que vocé nao dé a aula. Entéo,
cada aluno é uma realidade diferente! Conquiste-o0s, traga para vocé, entre na vida,
entre no coragao dele para que vocé possa fazer seu trabalho.

Eu nunca me esqueci disso, entdo eu trago isso comigo até hoje e é um
conselho que eu posso garantir para qualquer pessoa que da certo. A teoria ela
ajuda muito, ela pode dar até mais de 80% do caminho andado, mas a pratica
alcanca 1000%, porque se vocé, no caso, CoOmo aconteceu comigo, uma pessoa que
estava completamente “verde” e eu tinha que desenvolver um trabalho, eu tinha que
cumprir a carga horaria até porque era o meu trabalho, entdo, eu tive que deixar
pular muitas formalidades, tive que associar tudo muito rapido, eu tive que abstrair
as coisas muito rapido e praticamente foi na lei seca, 0 negécio € desse jeito e
pronto, o conteudo € esse, tem que passar dessa forma, vocé esta livre para vocé
fazer o que quiser. Entdo, eu tive autonomia, desde o inicio, porque o propdsito era,
se vocé nao der aula, eles vao ficar sem professor, vai chamar outra pessoa, essa
outra pessoa pode vir ou ndo porque a aula era no turno noturno e aqui na ilha nés
temos muitas, muitas complicacbes, muitos e diversos problemas para tudo que é
lado que a gente possa imaginar.

Nés temos problemas de ordem de transporte, tanto para o professor quanto
para o aluno. Entdo, professor que ndo mora na ilha € mais complicado ainda.
Porque o ferryboat tem horario de funcionamento, a lancha de Mar Grande funciona
até mais ou menos 6h30 da noite, a ultima daqui pra la € 18h30 se ndo me falha a
memoéria. O ferryboat funciona até 11h da noite ou 11h30, entdo professor que mora
em Salvador para vim dar aula aqui a noite, primeira semana ele vem de boa, ele
vem sorrindo novamente, mas a segunda semana ele comeca a si sentir cansado
porque ele tem que pegar o ferry para atravessar, ir para ilha pegar um transporte,
um carro pequeno para chegar na escola, para poder parar e descansar rapidinho
entre 7h e 7h15 da noite ele tem que estar na sala de aula, os alunos ja estao 4,
praticamente a mil por hora, porque séo varias realidades, aquele aluno pescador,

aguele aluno que nao faz nada, aquela aluna também que vai para escola porque
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nao quer ficar em casa sem fazer nada ou porque a mée vai mandar lavar um prato,
lavar uma roupa, tem que tomar conta de criancga.

Entdo, sdo varios problemas, de tudo que € hora e tudo que é jeito e por
incrivel que pareca, ao longo desse processo ai de 2007, para ca, ao longo desses
13 anos, muita coisa ndo mudou! Pelo contrario, s6 se potencializou e ficou cada vez
pior. Isso apenas os problemas adversos, 0os problemas externos, os problemas
internos seriam aquele aluno que tem dificuldade de abstrair uma informacéo, vocé
esta ministrando um determinado contetdo e muitos deles ndo conseguem entender
aquilo que est4 se falando e por mais calma que vocé fale, o mais tranquilo que vocé
faca ali o seu trabalho e se vocé so ficar no bla, bl4, bl4, ndo da certo. Aqui tem uma
diretora da escola que eu trabalhei & no Bom Despacho, ha uns dois quilémetros
daqui, ela falava assim: “professor de cuspir giz, ndo rola mais”, ou seja, ficar s6 no
bla, bla, bla, bla, bla, falando, falando, falando... cansa o aluno e ele quer mandar
tudo para o espaco e tal. Entdo, € um processo complicado! E complicado, é dificil,
entdo ao longo desse tempo, eu fui procurando me moldar a imagem e semelhanca
de cada turma. Entdo, quando a turma era mais rigida e tinha que entrar com mais
energia, quando a turma era mais calma, tranquila, eu também aliviava mas nunca
deixei de ser rigido pelo contrario, aqui o pessoal me tem assim como... quando eu
coloco o pé na rua, todos ele aqui, da primeira turma da EJA e as turmas dos anos
seguintes, eles falaram assim: “ah, professor, 0 senhor € um cara muito legal, muito
bacana, o senhor vai para sala de aula, o senhor conversa com a gente, brinca com
a gente, o senhor deixa que todo mundo fale, que todo mundo se expresse, 0
senhor escreve no quadro”. E realmente, eu escrevo no quadro, escrevo muito
rapido, esses dois Ultimos anos ai eu parei de escrever no quadro, entdo passei a
usar televisdo até porque a escola é de um outro nivel e tal e € melhor porque eu
tenho como utilizar videos, mas como néo tinha esse luxo de ter uma televisdo na
escola era realmente no desenho. Entdo, eu tive que criar os meus desenhos, tive
gue aprender fazer desenhos de casa, de carros em 3D para poder encantar, usar o
giz na época do giz colorido para deixar tudo bem bonitinho, tudo bem tranquilo e eu
tinha que fazer todos esses desenhos em menos de 10 minutos.

Entdo, o tempo que eles estavam la batendo papo, eu tinha que produzir tudo

isso muito rapido e, muitas vezes, o planejamento que eu tinha feito, eu tinha que
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deixar ele de stand by, porque a turma estava em um momento espiritual diferente,
as vezes, 0 pessoal estava energético demais, entdo tinha que pensar no plano B e
outras vezes eu também, sinceramente, ndo estava afim de ir para escola dar aula.
E tanto que, para mim, eu ja mudei esse conceito, eu ndo dou aula coisa nenhuma,
porque quando vocé da as pessoas entendem que é de graca e ndo da valor.

Entdo, eu vendo aula, algo meio capitalista mesmo, mas desse jeito mais para
mim mesmo, para internalizar isso; para mim, foi melhor porque eu chegava em casa
‘poxa eu dei aula, cheguei cansado, ‘estupiado’, destruido, o pessoal nao prestou
atencao, ninguém deu valor”. Na minha cabeca, entendo que é porque € de graga, ai
quando eu comecei a falar “gente, eu vendo aula, eu ndo dou aula, eu me dou aula”.
Vocé ja vende a aula no setor privado e aqui no setor publico que € o caso de voceés,
VOCés pagam impostos e € por ai que eu recebo. Essa minha concepcéo psicoldgica
mudou consideravelmente, porque eles comecaram a dar valor, quando eles
perceberam que realmente minha aula era vendida e que eu estava ali me
esforcando para cumprir tudo direitinho, eles comegaram a falar: “ah, professor, o
senhor € o0 Unico aqui que eu vejo aqui se esforcar, o senhor quando a gente
comeca a conversar da tapa na mesa, o senhor vocé vai de junto, o senhor ndo quer
qgue use celular, o senhor fica corrigindo nosso caderno, o senhor faz a chamada e
quer que a gente leve o caderno para o senhor dar o visto”. Fago isso, eu aprendi
dessa forma. Mentira que conto para eles, pois eu ndo aprendi dessa forma, mas
nao posso dar meu braco a torcer (risos).

A verdade é que, durante o meu processo de formacdo de graduacao, nédo
tive nenhuma disciplina voltada para EJA, nao tive nenhuma disciplina voltada para
curriculo, ndo tive nenhuma disciplina que ensinasse a ensinar, vamos direto ao
ponto, a disciplina que eu tive assim que eu me lembro claramente para a questao
do ensino foi Psicologia da Educacao, que eu me identifiquei e gostei porque eu
adoro aqueles tedricos, principalmente aqueles dos nomes dificeis, Vygotsky, eu ndo
lembro nem a prondncia direito. Entdo, na UNEB em si, ndo tive uma grande
formacao voltada para o ensino, mas eu lembro o porqué. Porque a minha turma na
UNEB, se ndo me falha a memodria, foi a dltima turma que trabalhou com o curriculo
adaptado, porque o nosso curriculo € de graduacdo com base no bacharelado.

Entdo, 14 eu tive Cartografia, Climatologia, Geografia da Agricultura, Populagéo,
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Geografia do Espaco Mundial | e IlI, além daquelas teorias chatas e abusadas,
entendeu? Mas, para formacdo de professores em si ndo, € tanto que a turma
seguinte, a minha turma 2003.1, a turma de 2004 ja foi diferenciada porque ja
tiveram curriculo, eles ja tiveram outras disciplinas com formacéo e optativa também,
coisa que a minha turma néo teve, ndo vinha na nossa grade, é tanto que o nome
era grade curricular e depois o pessoal botou um apelido de “prato feito”.

E o0 que era o prato feito? Vocé chegava e escolhia as disciplinas do curriculo
e o0 proximo aluno, no caso o futuro profissional, ele iria escolher as disciplinas para
poder compor a licenciatura e a nossa base foi de bacharelado, mas gracas a Deus
eu tive essa base, porque Geologia entdo, eu me garanto, ndo me troco por
ninguém. A base de Climatologia também! No ensino “regular”, eu trabalho tudo isso
de maneira sistematizada, mas na EJA eu fiz o seguinte, é nesse ponto que eu
queria chegar, me perdoe porque eu me alonguei, porque quando eu comeco a falar
ja foi. Assim, eu acabei criando o meu proprio curriculo, eu procurei na base de
dados na Secretaria de Educacéo e tanto municipal como do estado. No site, tem
uma espécie de matriz curricular para a EJA se ndo me falha a memoria, porque
vocé vai la e tem assim: temas norteadores ou tema gerador, se nao me falha a
memoéria. Entdo, eles trabalham com aquela logica de globalizacdo, capitalismo,
tecnologia, esses nomes bem pomposos, o aluno olha assim, eu vou aprender
aguele negécio, mas tudo apenas é uma roupa nova para um conteddo ja
preestabelecido antigo e quando a gente pega para ver realmente, isso |4 a escrita
dele, é algo bem fora da realidade, por exemplo, pegar um conteudo de
globalizacédo e pela forma que esta escrito |4 e depois levar para a sala de aula e
falar para esse aluno € complicado, mas € ai que eu acho legal também, porque é
onde entra o fator humano, onde entra o profissional que faz a transposi¢ao didatica
para que o aluno possa aprender, a realidade, a relacdo que tem com aquilo que
esta sendo dito.

Eu vou dar exemplos desses ultimos tempos porque eu falei mais tempo dos
anos iniciais e eu estava la entre 2005, 2007 até 2010 batendo cabeca, porque foi
complicado, porque a gente procura na escola, com outros colegas, procura na
secretaria entender o processo, 0 que é que tem que ser feito, mas ndo tem um

curso diretamente para isso, a universidade ndo deu, vocé ndo tem entdo vocé tem
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que ir com o que vocé tem em maos, suas ferramentas de trabalho que é o qué?
Seu conhecimento, 0 seu carisma, a sua forma de enxergar o mundo e sua forma de
tentar passar isso, eu procuro levar o conteado aos meus alunos sempre a partir de
varias opinides, varias decisdes, a minha esta embutida ali, mas eles ndo sabem e,
as vezes, porque conexao chegamos a um denominador comum.

Eu falo para eles: “Gente, nés vivemos nesse espaco que € a ilha e como &
gue vamos compreender a globalizacdo a partir desse espaco integrado? Vamos
olhar a tecnologia, o que € que vocés entendem? Qual a relagcdo de vocés com os
turistas? Quem sabe falar uma lingua diferente? Quem sabe falar uma lingua
estrangeira? Mesmo que chegue la e fiqgue s6 no how are you”. Enfim, trazer visbes
do cotidiano, do dia a dia para sala de aula, para que a gente possa desenvolver o
nosso trabalho, porque aula para mim € assim: temos o conteudo, temos! Vamos
ministrar, vamos! Sem sombra de ddvida, temos que ter o nosso planejamento
porque nos temos que seguir aquele ritual, s6 que, no meio do caminho, os alunos
comecam a perguntar e fogem do conteddo ou eles perguntam uma coisa que nao
tem nada a ver com nada ali e gera até uma piada naquele momento.

Entdo, tudo aquilo que eles falam, no final pego tudo e transformo para sala
de aula, eu transformo tudo para o que esta sendo trabalhado, eu ndo perco, eu
valorizo aquele aluno; primeiro, vamos valorizar o que ele sabe, 0 que ele tem, o que
ele pode externar, aumentar a potencialidade dele e fazer com que ele venca mais
um dia de vida, de escola porque que se eu dou logo “ndo sei” para ele de cara, eu
posso bloquear esse aluno e ele ndo vem mais, entdo, é um aluno que eu perco. E
por isso que comecamos 0 ano letivo la com 30 alunos e terminamos com cinco
alunos, como ja aconteceu em algumas escolas, e isso ndo € legal e ja visualizando
isso desde la de trds, mas também como eu falei, venho da experiéncia de uma
familia de professores, que chegavam em casa falando que o aluno era assim, que
era assado, mas as minhas tias foram formadas na década de 70 e 80 e tinham uma
outra concepcao de educacao e outras formas de ensinar. E eu ndo, ja que eu sou
desse tempo agora, desse tempo atual, eu vou trabalhar com a ferramenta do tempo
atual, vamos trabalhar coisas antigas? Vamos. Vamos trabalhar coisas futuristas?

Vamos.
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Eu trabalho assim na EJA, tenho me dado bem. Gragas a Deus, minhas
turmas sdo normalmente cheias, para vocé ter uma ideia, muitas vezes, a noite,
principalmente agora de uns quatro, cinco anos para ca, hessa escola estadual atual
que eu trabalho, os alunos me esperam, o ultimo horario, eles dizem: “Professor, s6
vou ficar na escola porque € o senhor que se fosse o outro ou se fosse a outra ndo
ficaria”, ai comeca a falar o nome dos professores das disciplinas e também assim,
acho que a relacado professor-aluno é, como eu falei anteriormente, sado varias
discussbes, sdo varias questbes. Primeiro, professor como qualquer outro
profissional tem que cumprir a sua carga horaria, o seu papel. Entdo, meu horario na
escola é esse aqui, € 7h da noite tem que ir até 10h, vou cumprir esse horario. E
para trabalhar de segunda a quinta-feira como eu trabalho, adoro trabalhar a noite,
adoro trabalhar na EJA, estou la todas as noites e 0 que eu escuto todas as noites é:
“O senhor n&o fica doente ndo? O senhor ndo se cansa nao?”. Canso, fico doente,
mas vou trabalhar porque isso gera uma relagcéo de respeito com o aluno, porque ele
sabe que no outro dia vocé vai estar |4, porque todo dia eles sabem gque é uma coisa
diferente, que todo dia eu levo atividade e também valorizar o aluno, exemplo, o
aluno fez uma atividade, entéo, eu vou dar o ponto a ele ali, ndo tem conversa néo,
minha conversa € direta “Quanto vale? Um ponto? Pronto, vocé ganhou um ponto
aqui, agora!”. Mas da mesma forma que o aluno ganha rapido, ele perde rapido.
Basta fazer algo errado! Mas brinco com eles e mostro o que eles fizeram de errado,
isso acaba ganhando eles. E eu falo que para ganhar o ponto de novo, basta fazer
outra atividade valendo ponto e assim vou levando.

Entdo, eles gostam disso, que eu me preocupo, que eu brinco, que eu dou
ponto, converso, normalmente, de coisas da vida, do trabalho. Entdo, isso gera uma
relacdo que extrapola também essa relacédo professor-aluno e acabam se tornando
também, amigos. Toda noite eu tenho basicamente minhas turmas cheias e aqueles
que faltam no outro dia me falam: “professor, me perdoe ndo deu para ficar, ndo deu
para participar, tive que sair’, e também passei a utilizar WhatsApp para enviar
atividades que eu faco com os meninos na sala de aula, mas o que passa, 0 que eu
consegui na verdade efetivar foi fazer com que nesse campo da tecnologia, trabalhar
com eles isso na sala de aula. Eu sempre falo para eles que toda atividade, toda

avaliacao, farei com eles em sala porque eu tenho alunos que trabalham como
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pedreiro o dia todo, eu tenho alunos que trabalham na casa de material de
construcdo, estdo cansados o dia todo, d& pena! D& pena de chegar na escola e ver
gue meu aluno esta cansado, que o cara esta destruido, que tem que acordar 5h da
manha para chegar na casa de material de construcdo, que tem que entregar
material para trabalhar. O cara chega na escola cansado e com fome. Eu tenho uns
alunos que chegam na sala e dormem. Eles me pedem desculpas e dizem que estao
cansados. Eu sempre digo que é tranquilo.

Eu tive um aluno acougueiro no ano de 2017, que ele chegou atrasado na
minha aula, pois comeca as 7h e ele chegou na minha aula 7h40 quando terminava,
eu disse: “olhe, chefe, vocé chegou atrasado, perdeu uma aula aqui e desse jeito vai
ficar dificil”, ele inicialmente retrucou e depois me explicou que estava no trabalho,
gue o chefe ndo quis liberar, que ele teve que fechar a loja, que teve que desossar a
carne toda. A partir desse dialogo estabelecido, eu falei que tudo bem chegar
atrasado na terca-feira, mas que na quarta-feira ele me lembrasse de falar com os
outros professores e explicasse o motivo do atraso dele. Precisamos dar essa
oportunidade aos alunos. Pronto! Naquele dia, eu ganhei aquele menino, naquele
dia, naquela hora literalmente. Ele ndo botou muita fé ndo, mas nos outros dias ele
foi direitinho e eu falei com os professores. Entdo quando entrava na sala, as
professoras, outros colegas falavam assim: “olha, professor Marcio falou de vocé, é
vocé que trabalha naquele agougue assim e tal e tal” e todos passaram a falar para
ele que nao tinha problema, que ja tinha colocado uma observacdo na caderneta,
que ele ndo se preocupasse e que ele ndo seria prejudicado. Esse menino depois
que eu fiz isso com ele, veio me agradecer, e alias, me agradece até hoje. Ele disse
gue queria ser professor de Geografia como eu, que ele passou a gostar de mim e
guando terminou o0 ano, ele participava de tudo na escola. Ele falava que estava
cansado, que estava destruido, mas que via o porqué de muitas coisas ndo darem
certo e ele fez uma homenagem para mim no ultimo dia que eu fiquei emocionado,
eu nao esperava! Ele disse “o professor Marcio me acolheu e eu vi que ele é assim
com todo mundo, ele brigou comigo naquele dia que eu estava cansado, estava
estressado, estava chateado com o patrdo, mas o professor ele trouxe e me prendeu
na escola e disse que se o patrdo me segurar ali na hora que me liberasse eu ia vir e

a escola ia esta aqui aberta para eu poder vir, ter minha aula e eu voltar aprender e
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terminar meu curso que era o que eu queria”. Enfim, eu sei que ele concluiu e disse
que ia ser professor de Geografia, mas depois ele me traiu, foi ser professor de
Histéria. Eu disse “estd valendo, eu quero ver vocé feliz’. Entdo hoje ele esta
casado, esta fazendo o nivel superior dele, esta direitinho em tudo e é isso, pelo
menos eu consegui modificar, talvez influenciar a vida de uma pessoa, talvez outras,
eu ndo sei. Alguns falam comigo, outros € normal da vida, mas enfim ... eu vou
nesse sentido, eu olho muito o lado humano da coisa, nés temos o conteudo como
eu falei, temos, mas se o aluno quiser falar de outra coisa, dentro do nivel do
respeito, faz parte da Geografia, vamos fazer.

Outra coisa, eu fiz uma pés-graduacdao em EJA, na verdade, eu tenho trés
pos-graduacdes. Eu tenho uma pos-graduacéo na area de Licenciamento Ambiental
gue € a area gque eu realmente gosto, que eu trabalho aqui no municipio, eu tenho
uma pos em Docéncia do Ensino Superior e eu tenho também uma pds em EJA.
Essa de EJA eu fiz justamente para me dar a base, para eu poder fazer uma aula de
maneira mais correta, s6 que para minha surpresa, o que eu Vi la nessa pos da EJA
foi apenas mais do mesmo, mais do mesmo em relacdo a graduacdo em si. Por
qué? Porque tinha matérias 14 que o professor falava muito com a base de Paulo
Freire que eu acho fantastico, EJA e Paulo Freire € nota mil. Gosto do discurso de
Paulo Freire, gosto da maneira de pensar, gosto daquela questdo humana dele e até
talvez por isso que eu me identifico também.

Nés temos que trazer aquilo que o aluno sabe para sala de aula, trazer a
realidade para ele e ele também, ele faz parte do processo e o aluno é responsavel
pelo processo formativo dele também. E bem por ai, entdo, se ele ndo quisesse
aprender, ele ndo iria para a escola e eles aprendem, todas as pessoas aprendem o
tempo todo, ndo precisa de um professor para estar dizendo € isso e aquilo o tempo
todo, o que eles tém o que fazer, que isso aqui € desse jeito, eles aprendem sim,
eles podem aprender de uma maneira diferenciada e cada um tem sua forma de
internalizar as coisas, aprende com a vivéncia, isso € importante e tem coisas que
nao sabemos e que eles sabem fazer.

Isso é que eu levo para sala de aula, eles dizem que eu sei muito, mas eu
também falo que aprendo com eles, por exemplo, perguntei a um aluno o que ele

fazia e ele me disse que era pedreiro e eu disse a ele que se tinha uma coisa na
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vida que eu ja trabalhei, mas que eu ndo gosto € de levantar bloco, rebocar, me
chame porque € um negocio chato, eu posso até ajudar, mas ndo vai sair direito, 0
bloco vai cair (risos). Eu ndo sei, eu hdo domino, eu posso dominar a carregar o
bloco, mas colar um no outro, ndo me chame (risos). Falei isso para eles, para poder
mostrar que o professor ndo é um ser de outro mundo, que € um ser imortal. Entéo,
vai nesse sentido também.

O curso de poés-graduacdo em EJA ndo me ajudou nesse sentido, pois fui
achando que iria aprender como agir com os estudantes da EJA, como dar aula na
EJA e néo foi isso que aconteceu, 0 que eu vi no curso foram temas voltados para a
Educacédo na area de Pedagogia e também na area de Andragogia, que eu nem
sabia que isso existia, mas é porque isso a gente ndo aprende na universidade,
podia ser algum android demagogo. Brincando assim, s para quebrar o gelo. Mas
falando sério, eu vou estar literalmente mentindo se eu vi alguma dessas
informagdes e desses saberes na universidade, eu vou estar fugindo dos meus
principios.

Os saberes que aprendi, pelo sentido filos6fico mesmo, é vocé entender e
internalizar as ciéncias pelos aspectos cientificos, os topicos, as palavras, o que é
que significa isso, aquilo, outro, tal. E eu, as vezes, sou meio rebelde com esse tipo
de coisa, eu acredito muito assim que foi na EJA especificamente o que eu tive que
aprender com a EJA, eu tive que aprender a ser professor, sé que mais do que isso,
eu me moldei para ser um bom professor, na verdade, para ser um professor
excelente, de alto nivel para aqueles alunos daqui dessa realidade, s6 que eu nao
pOSSO me comparar aos outros, porque eu nao assisto as aulas dos outros
professores e eu sei que todo mundo tem sua forma de trabalhar, sua forma de lidar,
a relacao interpessoal, a questdo do carisma, mas eu procuro ser um dos bons, uns
dos melhores.

Eu falo sempre: “gente, professor € substituivel como qualquer outro
profissional, hoje ninguém € insubstituivel”’. S6 que assim, professor s6 é substituido
se 0s alunos quiserem, tudo depende dos alunos e se os alunos quiserem ele tira 0
professor ou ele permanece, ele coloca o professor. Eu trabalhava na escola la no
Bom Despacho, como eu falei, mas como professor de Matematica, trabalhei dois

anos la para poder concluir o meu curso de Geografia e era interessante porque eu



92

ndo podia dar aula de Geografia, mas podia dar aula de Matemética e quando eu
falei para o pessoal que eu precisava sair da escola porque eu tinha que concluir,
fazer o TCC, a turma néo queria deixar eu sair. Vamos falar com o prefeito, vamos
falar com o secretario de educacéo, o senhor ndo pode sair daqui, 0 senhor tem
muito tempo aqui com a gente e eu quero que o senhor continue, o senhor tem que
ser professor de minha filha, tem que ser professor de nédo sei quem e entdo tinha
muito isso de durante o dia eu ensinava os filhos e a noite eu ensinava os pais e 0s
meninos iam para escola o dia todo porque queriam ficar na minha presenca, porque
o professor brinca muito, o professor fala com a gente.

E foi assim que eu fui aprendendo. Entdo, eu fui me moldando perante ao
aluno, eu fui aprendendo na EJA muitas coisas e € como eu falei anteriormente, eu
fui criando os meus préprios conteudos, quer dizer, para mim para ficar mais
tranquilo. E assim, inicio o ano e comec¢o o conteddo que vai trabalhar e hoje na
escola que eu trabalho 1& em Vera Cruz, eu sou basicamente professor efetivo da
escola desde 2013 e na EJA de Geografia s6 tem eu, o vice-diretor ele era, ele é
opcao de Geografia da EJA s6 que como ele esta na vice-direcdo e entdo ele abriu
espaco para mim. Mas ele me disse que, quando sair da vice-direcao, ele vai voltar
e enquanto isso ndo acontece, eu vou ficando e assim, &€ uma relagdo saudavel e
bem bacana.

Entdo, eu criei 0 qué? Eu fui criando contetdos voltados para a prética de
vivéncia e Geografia do trabalho, direto na questdo do trabalho, o trabalho que eles
pretendem, o trabalho que eles fazem, como é que eles veem isso aqui e tal. Nao
dessa forma, mas sim de uma forma muito mais simples, de uma forma muito mais
tranquilo para que eles possam entender, assimilar, aprender ou até mesmo se
estressar que, porque trabalho também é estressante. Tem agueles que tentam me
enganar dizendo que fez a atividade, mas eu digo que a letra ndo é deles, que quem
fez foi a mulher, porque letra de mulher a gente conhece por ser arredondada.

Enfim, eu fui criando alguns conteddos que para mim era mais tranquilo,
voltado para o espaco mundial, a questdo dos paises, questdo de geologia,
climatologia eu também trabalho, mas de uma forma mais tranquila, por exemplo,
aqui na ilha, logico, a gente esta aqui perto de Salvador e como nds temos o clima

tropical umido, € muito quente, é gquente mesmo e ai eu vou nessa perspectiva. A
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galera que é pescador entdo adora, eu pergunto quando € que vai chover aqui e 0s
alunos olham para o céu e dizem: “olha vai chover professor, se prepara ai daqui
alguns dias” e eu pergunto: “como € que vocé sabe?”, eles “ah, porque o vento esta
mais umido, esta mais frio e também vocé pode perceber que a gente tem aquela
‘marolinha’ do mar, tudo na mesma direcao, a correnteza esta mais forte”.

Entdo, a partir dessas falas que eu mostro para eles que é essa a relacao que
eles ttm com espaco e com o lugar deles. Isso ai meu amigo, € Geografia! Eles
perguntam “é isso?” e eu sempre questiono: “vocés pensam que é coisa de outro
mundo, é€?”. Seja no espago geografico em si ou na relagcdo com a natureza ou
entdo seja essa relacdo com a familia, com a escola. Muitos deles gostam de ir a
escola, mas n&o gostam de ir para sala de aula. A escola se torna o shopping center
do saber (risos), eu falo que eles querem ir passear pela escola, porém nao querem
assistir aula. Mas a minha vai ter que assistir, porque sendo perde o ano, porque
ainda tem isso, de dizer que se matricule na EJA porque s6 precisa se matricular,
gue chega la tem de dar duas presencas e ja esta aprovado. Eu sempre lembro e
digo a eles que se nao assistir minha aula de fevereiro, marco até dezembro, no final
do ano, ele acaba repetindo e, no ano que vem, vai encontrar comigo de novo, ja
pensou?

Assim, vou brincando mas ai pronto, eu procuro sempre ter uma relacao
saudavel, uma relacdo gostosa e cria neles uma sensacao de deixa-los a vontade,
de ter o prazer de ir para escola, de ter o prazer de ficar comigo. Toda relacdo para
dar certo é necessario a verdade, € necessario respeito mutuo, uma relacdo de pai e
filho, uma relacéo, aquele que eles adoram de namorado e namorada, porque se um
mentir j& foi. A relacdo de professor e aluno € da mesma forma, entdo, nés temos
que dar respeito, mas temos que conversar, n0s temos que trazer o aluno para
gente, para que a gente possa fazer nosso trabalho e, em contrapartida, eles
devolvem respeito, eles estdo ali presentes, eles estdo aprendendo e tem prazer de
estar na presenca do professor fazendo atividade, trazendo curiosidade.

Em 2013, até mais ou menos 2017, os alunos da minha sala eram mudos, o
pessoal tinha medo de falar, tinham vergonha de falar, de 2018 até o ano passado,
porque ano passado tivemos as primeiras semanas e depois parou por causa da

pandemia. Os alunos muito falantes, eles perguntavam e, em 2019, eu apresentei
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até um trabalho num Coloquio Internacional que foi uma experiéncia, um relato de
experiéncia justamente na EJA. O trabalho falava sobre Cartografia, trabalhando os
jogos, trabalhei com batalha naval. Foi curioso, peguei minha turma e dividi em
quatro equipes, logo de inicio eles falaram que ndo sabiam jogar, que nao ia
conseguir jogar, que isso era coisa velha, o pessoal ndo queria. Eu pedi apenas uma
oportunidade, que, por favor, eles me ajudassem, bem sensibilizando. Entdo, eu
peguei quatro lideres, formei quatro equipes para cada um tomar conta. Eu sei que
depois que o pessoal encheu bastante 0 meu saco, a aula comecou por volta de
7h20 e minha aula era para terminar as 7h40, eu tive que encerrar minha aula as 8h,
botando todo mundo para fora porque os outros professores ja estavam chamando,
e para quem disse que ndo queria brincar, criou aquela disputa, porque a outra
equipe tirou o colega e eles queriam descontar, ainda me perguntaram se iria ter
revanche. Enfim, para mim, foi show de bola porque eles aprenderam a trabalhar
com coordenada geografica, brincaram, se divertiram. E € isso, espero ter ajudado

na sua pesquisa, falando sobre o meu processo formativo.

Lidijovania

Quero comecar refletindo como eu me tornei professora, foi como aluna aqui
da Escola Alaor Coutinho, aquele la na Praia do Forte, boa parte dos meus
professores eles vinham ou da sede de Mata de Sao Jodo ou de Salvador e havia
uma grande falta de professores na regido e comegamos enquanto estudantes, no
Ensino Fundamental, ao fazer o movimento estudantil na escola, formagcdo de
Grémio Estudantil, formacdo do Colegiado Escolar, a todas as discussdes politicas
em torno dessa formacéo de jovens. Isso la para os anos 2000-2001, acho que foi
junto com o movimento que existia no Brasil ou daquela época, na qual a juventude
lutava muito para chegada do Partido dos Trabalhadores ao poder. Eu acho que isso
acabou respingando um pouco na gente aqui da regido. E ai, incomodados com
essa situacdo de que os profissionais eles vinham de fora, ndo s6 os professores,
mas todos os profissionais da regido vinham de outros lugares, comegcamos a falar

sempre: “oh, vamos estudar, iremos voltar para atuar na nossa comunidade”, mas
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esse sonho ele ndo foi s6 meu, eu sonhava em ser professora e retornar para escola
onde estudei e hoje estou, que é o Alaor Coutinho.

Entdo, eu estudei no Alaor Coutinho desde a quinta série, atual sexto ano até
o terceiro ano do Ensino Médio e, diante dessa luta de Grémio, eu fiz vestibular e ai
entrei, passei no vestibular da Universidade Federal da Bahia e fui estudar
Geografia; primeiro, passei para Histéria no vestibular de 2005, mas eu néo tive a
possibilidade de cursar na época por conta de uma questdo de desorganizacéo
familiar. E ai, em 2006, fui e entrei para cursar a Geografia. E por que Geografia? Eu
tive uma professora de Salvador e veio morar na regido, mais precisamente na
comunidade de Pau Grande, e essa professora junto com o0 esposo dela que era
professor de Fisica, eles eram pessoas que estimulavam e comecaram a contar
histérias do que era a universidade que era algo tdo distante da gente.

Entdo, esses professores eles contribuiram muito para esse sonho, esse
sonho de estudar que era algo téo distante. Porque se vocé for parar para pensar
naquela época que a gente aqui, hdo tinha quase ninguém com um celular e internet
poucos lugares, era uma lan house ou outra e era onde a gente tinha internet. Entao,
a gente tinha pouquissimas informacgfes aqui na regido, turismo estava chegando, ir
para Salvador é como se a gente fosse fazer uma grande viagem, as coisas eram
muito distantes! Aquela questdo que Gilberto Gil canta Parabdlica, aqui ndo tinha
parabdlica (risos). O negocio ainda estava conversando, entdo tudo era muito
distante, a gente queria melhorar a regido, mas a gente nao sabia como. E ai esses
professores chegaram com essa ideia da universidade publica, essa questdo do
direito ao acesso a esse espaco, que a gente precisaria estudar, a dar ferramentas,
da direcdo para aquela visao critica que a gente tinha e ndo sabia como atingir 0s
Nossos objetivos e essa professora, eu ndo sei se vocé conhece, Edite Diniz, la do
GeograFar, grupo de pesquisa da UFBA, aquela do cabelo bem branco e fica la. Ela
foi ser minha professora de Ensino Médio e ai eu olhava para ela e eu ficava
encantada com a maneira que ela falava das aulas de Geografia. Eu lembro que um
dia quando o grupo terrorista derrubou as torres nos Estados Unidos, ela chegou la
no quadro e colocou a palavra “retaliacédo” e foi o que George Bush usou. la fazer
com o0 mundo: retaliacdo, mas ela dava uma aula tdo emocional que eu me

apaixonei pela Geografia e ai eu resolvi fazer Geografia. Quando eu entrei na
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universidade, para mim, foi muito dificil cursar Geografia, porque na escola eu s0 vi
as palavras “Geografia Politica” que era o que ela trabalhava, porque ela era
professora de Ensino Médio e o viés dela era mais politico e eu me deparei com a
Geografia Fisica, para mim foi muito dificil, mas ai eu passei por todas essas
dificuldades. Além da questdo da Geografia Fisica, sair daqui num lugar pacato e
para mim era pacato por mais que tivesse turismo cinco estrelas, mas era pacato
porque eu ndo tinha acesso a esses lugares de turismo, porque eu vivia no meu
lugar e morar em Salvador para mim fica uma dificuldade enorme, eu acho que eu
nao consegui fazer amizades em Salvador (risos). Eu ndo consegui sair com a
galera de Salvador, eu ndo consegui viver a capital, acabei voltando para ca e
aguela coisa de se tornar professora e passei no curso e fui para Itanagra, acabei
ficando velha (risos).

Sobre essa parte profissional, eu fiz a licenciatura, cheguei a iniciar o
bacharelado, s6 que foi quando eu passei no concurso do estado e no concurso
guando eu fiz era por polo, ndo foi como que vocé fez, o ultimo. Era por polo e o polo
gue eu escolhi tinha trés municipios: Mata de Sdo Jodo, Pojuca e Itanagra, tinha
uma vaga, ai eu fiz. Quando eu fui assumir na DIREC 31, |4 em Santo Amaro, tinha
vaga s6 para lItanagra. Eu achava que Itanagra ficava perto e fica perto
geograficamente perto de onde eu moro aqui em Diogo, mas ndo tem acesso, entao,
€ um perto longe. Ai, eu fui para Itanagra, chegando 14, eu assumi 20 horas, porque
o concurso era de 20 horas mais 20 extra para conseguir me manter, pagar aluguel
e ndo consegui mais ir para Salvador, porque Itanagra tinha um 6nibus que saia as
5h30 da manhd e esse mesmo 6Onibus ele sai da rodoviaria de Salvador 14h30 da
tarde, entdo eu chegava em Salvador 9h na rodoviaria e 14h00 horas eu tinha que
estar na rodoviaria novamente. Entdo, em 2012 eu ndo consegui fazer mais nada
minha vida e vocé sabe quando a gente passa no concurso a gente tem que tentar
manter isso, ai vocé acha que aquilo € o fundamental para sua vida, eu ndo sei se
aconteceu com vocé mas minha mente ficou assim: “eu ndo posso perder”, entao,
eu néo fiz o bacharelado.

La em Itanagra, eu assumi uma escola que tinha desde o 6° ano até o 3° ano
do Ensino Médio e tinha a EJA, Eixo IV, V, VI e VII, s6 que no Eixo VIl ndo tem aula

de Geografia e nem de Ciéncias Humanas. Entdo, quando eu cheguei 14 com todas
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essas horas, 20 horas mais 20 extra, eu dava aula para todas as turmas, entédo, eu
conhecia todas as turmas. Tinha as criancas, os adolescentes e o pessoal da EJA. A
EJA funcionava a noite, entdo, como funcionava a noite, boa parte do pessoal eram
jovens acima de 16 anos ou pessoas de idade mesmo, 45, 60 anos. Entdo, era esse
perfil, ai deixa eu te falar, antes de eu passar no concurso, no ano de 2011, eu
passei no concurso, assumi em 2012, eu trabalhei no Alaor em regime PST. Eu me
formei em 2011, fevereiro. Eu trabalhando no Alaor, eu dei aula para a EJA no
Ensino Médio, o Alaor tem EJA ja ha um bom tempo, quando comecou foi
implantada a EJA no Alaor.

Em 2011, trabalhei com EJA em Geografia e umas duas turmas de Filosofia.
O Alaor, na EJA, a gente atendia e até hoje é assim, principalmente, 0s
trabalhadores da rede hoteleira. Sado pessoas acima de 18 anos. No ano de 2020, foi
que o perfil da EJA, mudou um pouquinho no Alaor, porque o Ensino Médio passou
a ser integral. Entdo aqueles alunos repetentes com mais de dezoito anos, foram
todos langados para noite, para a EJA ou para o “regular”, porque fecharam turmas
a tarde para poder transformarem as turmas da manhd em integral, entdo houve
uma modificagdo. Sobre a minha trajetéria, eu ndo sei se isso ficou tdo claro,
primeiro eu fui para Itanagra trabalhar com essas turmas todas e trabalhei com EJA.
Bom, quais séo as diferengcas da EJA para o “regular’? A primeira coisa para mim
recém-chegada foi a caderneta. A caderneta da EJA é diferente do “regular’,
primeiro que na EJA vocé nédo coloca nota, quanto foi que o aluno tirou? Vocé nao
coloca, vocé ndo descreve nota, vocé coloca se ela estd com conhecimento a
construir, em constru¢do ou se foi construido. Entdo, vamos supor que eu passei
uma atividade com aquele aluno, se ele conseguiu compreender aquela atividade,
ele construiu o conhecimento, se ele compreendeu parcialmente, em construcdo e
se ele ndo compreendeu, a construir. Entdo, a gente tinha que preencher com essas
iniciais. Ai, vem um grande dilema, e como é que eu digo isso, como é que eu
qualifico isso, para o que o aluno entenda que ele esta em construcdo? Porque o
aluno vai perguntar, o aluno sempre pergunta: “E quanto eu tirei?”. Mesmo o aluno
sendo da EJA, mesmo sabendo que o descritor avaliativo ndo € através de nota,

eles pergunta quanto tiraram. E ai, a gente buscava pesar, entdo vamos dizer
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assim, o aluno que esta em construcdo, a gente se baseava numa nota entre 5 e 7,
acima de 8, construido, abaixo de 5 era a construir.

Ent&o, foi muito isso, no ano de 2013, houve um curso, um treinamento em
Feira de Santana, sobre a questdo da EJA, mas eu nao participei, porque na época
eu estava em periodo probatério e essa foi uma qualificacdo que o Estado deu para
os professores que j& tinham passado por essa fase. E ai eles trouxeram essas
novidades de como trabalhar a EJA, a questdo dos projetos, mas no inicio, pra gente
que pelo que eu percebi, no Alaor como eu assumi como PST e em lItanagra, era
tudo vamos dizer assim, a partir das experiéncias de outros professores que tinham
trabalhado em outras escolas. Entdo, chegaram os livros com o0s contelddos
divididos por disciplina mais interligados com o dia a dia, entdo com uma linguagem
mais simplificada, com mais gravuras, com textos menores. Entdo, o material da EJA
é desse jeito. Entdo, os livros que eu tive acesso, que nés buscavamos trabalhar.

Entdo, era nesse sentido, um livro que tivesse um pouco mais de gravura,
principalmente do Eixo IV e do Eixo V, entédo eles tinham esse colorido, eu sempre
achava parecido com os livros da quinta série mesmo, das criancas. Eu falo as
criancas porque quando eu trabalhava em Itanagra, os meninos tinham em média,
11,12 anos na quinta série. Eu fazia Dia das Criancas para eles, eu comprava
presente e tal. Entdo, os livros eram muito parecidos, agora na EJA a gente sempre
tentava trabalhar mais a questdo de projetos, no qual se construiam materiais, por
exemplo, “vamos enfeitar a sala para a Semana de Literatura”, entdo, nés vamos
fazer todo um trabalho de decoracdo da sala e ai eles vao trazer pinturas, eles vao
trazer alimentos. Entéo, eu vi que os trabalhos que se desenvolviam com a EJA para
dar resultado, tem que ser trabalhos onde eles pudessem apresentar algo que eles
soubessem fazer no dia a dia, entdo, por exemplo, as mulheres que sambavam e
gostavam de fazer um samba, elas traziam isso para escola, quem gostava de fazer
acarajé trazia isso escola, quem gostava de fazer determinado tipo de comida trazia
iSso para escola, entdo os trabalhos na EJA, eles acabavam, vamos dizer assim a
culminancia, geralmente tinha um evento deles e eles participavam integralmente.

Assim, o grau de participacdo dos alunos da EJA nesse tipo de trabalho, de
culminancia, € levado! Tao diferente do “regular” que no “regular’, Ave Maria,

guando a gente faz um trabalho para os meninos apresentarem, eles so faltam se
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esconder atras do quadro, ndo querem, ai ficam naquela vergonha, fica empurrando
0 outro para ir e na EJA ndo. Eu percebo que eles sdao mais ludicos, que eles
gostam desse tipo de trabalho, entdo, eu sempre fiz um trabalho mais ludico, por
exemplo, vamos trabalhar regionalizacdo, as regifes brasileiras que é um assunto
do Eixo V, que tem muito nos livros. Entdo, nos proprios livros, eles ja dao mais
énfase na questdo da culinaria, da musica, dos povos. Isso € muito mais claro do
que no outro, no “regular’. No “regular”, vocé vai trabalhar mais conceitos, entdo tem
essa diferenca de abordagem e a questdo de finalizar que é sempre com uma
apresentacao ludica, se vocé vai trabalhar o Nordeste, ou alguma outra coisa nesse
sentido, ai o menino da EJA, ele quer logo ... ele quer vestir, ele quer fazer uma
apresentacao, entdo tem esse tipo de finalizacdo, € algo que eu aprendi que tem
gue ser diferencial.

Outra coisa que me chamava bastante na EJA € que o aluno queria falar
sobre ele, entdo é muito raro na sala de aula, ele ndo querer conversar como foi o
dia dele. Eu tenho um aluno mais aberto, ele vem para escola e a escola é um
espaco de socializacdo no sentido mais amplo pra ele, ndo € mais como jovem do
“regular”. Hoje, no “regular”, vocé chega, os jovens ndo querem conversar tanto com
o professor, eles geralmente querem ficar no cantinho, querem ficar no celular. Na
EJA, vocé ndo tem muito isso. Na EJA, o aluno, ele vem para escola, geralmente
depois de um dia de trabalho e ele quer socializar como foi a sua experiéncia no
trabalho, entdo essa comunicacdo me fez aprender, principalmente, como € que as
coisas funcionam fora do meu mundo, porque eu acho que a gente que € professor,
a gente acaba vivendo muito essa rotina, do nosso trabalho, da nossa vida cotidiana
e na EJA eu acabo acessando: como € que € a vida da outra pessoa? Como é que é
trabalhar numa rede hoteleira? Como € que é trabalhar numa loja? Quais séo as
angustias? Quais sao as vitérias? Como é que aquela pessoa percebe o mundo?
Porque eu n&o vejo isso no “regular’, o jovem €& muito mais fechado nele e nas
tecnologias dele. E uma dificuldade hoje, para mim como professora esta
conversando com jovem, as vezes, eu sG converso mais com ele quando eu percebo
que ele esth no momento de alguma inseguranca emocional, 0os jovens que se

cortam e acabam se mutilando por conta de algum problema em casa, ai ele acaba
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chegando no professor, mas no dia a dia, quando eles querem conversar sobre as
experiéncias deles, eles vao conversar com um colega de uma forma mais no canto.

Mas, a EJA ndo, quando vocé chega, vocé vai falar de trabalho, vamos, por
exemplo, falar das relacdes de trabalho, vamos falar dos espacos, eu, por exemplo,
que dou aula aqui na regido, ai eu falo do lado direito da Linha Verde e do lado
esquerdo, ai ja vai comecar a falar monte de coisa de quem mora do lado direito, vai
dizer quais séo as situacdes de seguranca publica, de calcamento e quem mora do
lado esquerdo da Linha Verde vai colocar o seu ponto de vista. Se vocé trouxer para
a realidade deles, eles participam, mas se vocé for dar uma aula conceitual, por
exemplo, se eu chegar |a no quadro e, dentro da Geografia, eu colocar “o espago
geografico €”, “a paisagem &7, trabalhar a escala do mapa se ele nao vai fazer o
desenho da rua dele, se ele ndo vai fazer o desenho da cidade dele, se vocé néao
trouxer para a realidade dele, ele ndo vai participar. Ai ele vai chegar, ele vai
cochilar, ele ndo vai querer ir no dia seguinte.

Entdo, ha um desafio, a gente fazer e ir percebendo isso, mas muito sem
treinamento. E aquela quest&o, eu ndo recebi treinamento, foram as minhas colegas
com mais idade, com mais experiéncia que vinham dizendo para mim: “Olhe,
esqueca um pouco desses conteudos da academia, puxa conversa com eles,
procure saber como é que foi o dia”. Foi ai que eu comecei a perceber que eu podia
colocar os conteudos da Geografia dentro desse contexto e ai, a aula anda. Nao
traga aula engessada pra EJA, porque nado vai funcionar. No “regular”’, também ja
ndo esta funcionando, mas na EJA nao funciona mesmo! Porque 0 que aquela
pessoa busca ali na maioria das vezes, a primeira coisa: muitos precisam do
certificado, eles estdo no mercado de trabalho em sua grande maioria e eles
precisam do certificado, uma parcela significativa, principalmente de mulheres,
voltam a estudar pela questdo do certificado, mas também porque ja criaram o0s
filhos e aparece um vazio.

Eu tive muitas alunas acima de 45 anos, elas voltaram a ter uma vida social
na escola, porque elas se sentiam so, os filhos cresceram e ai elas comecaram a ter
dificuldade de ficar sozinha, de néo ter amigos. Entdo, ou vai a igreja ou vai a
escola, eu tive muitas alunas assim, umas, inclusive, que elas relatavam que

estavam com depressao e que a escola estava ajudando. Entdo, eu comecei muito a



101

pensar “o que leva esse aluno da EJA a retornar?”, tem a questao do certificado, tem
a questdo de momento na vida que ja criaram os filhos e outra questdo mesmo € a
de ficar envergonhados frente aos filhos, porque tem muita gente que os filhos ja
concluiram o Ensino Médio, tem pessoas que chegaram ao ponto que ndo sabiam
ler e escrever.

Entdo, a EJA abre a porta dessas pessoas que ndo sabem ler e escrever.
Entdo elas comecam e ai os filho dizem que eu posso ir, ai tirava aquele ditado
popular que diz que o velho ndo atende rojao, entdo eu ougo muito isso la na sala,
mas eles falam assim com muito animo de saber que isso ndo € verdade, porque a
maioria deles estava voltando a estudar depois de ficar com vergonha do filho pedir
para ensinar uma atividade em casa e ndo saber ler. Entdo, a EJA eu aprendi isso, a
ver que existem realidades bem distintas. Coisa que no nosso dia a dia, a gente,
infelizmente, acaba se fechando por conta da nossa rotina de trabalho, € muito
cansativo! A gente esta comecgando, mas tem professores que ja estdo ai no piloto
automatico de trés escolas, de duas escolas. Entdo, a EJA, pelo menos para mim,
me da esse feedback de perceber a existéncia de outras realidades e também de
fazer amizade, porque a gente acaba fazendo.

Eu costumo dizer que um aluno da EJA é como se eu tivesse num processo
de transformacéo, como se eu fosse uma pedagoga dando aula para criangas de
qguatro e cinco anos, por qué? Porque a minha filha ela é crianca e ela fala quase
todos os dias da pré do G5, ela ndo esquece da pré. O aluno da EJA que eu
encontro até hoje me trata como se eu fosse a melhor professora do mundo; no
“regular”, tem aluno que mal olha para nossa cara. O aluno da EJA n&o esquece da
gente, basta vocé ouvir, basta vocé fazer o esforco de trabalhar o seu assunto a
partir da vivéncia dele, ele se sente importante e ele € importante haquele processo.
Vocé diz para ele “eu estou aqui para isso, eu estou aqui para te ajudar”, um
ajudando ao outro, se forma uma parceria nesse processo. O jovem nao, eu sinto
que o jovem acha que a gente quer “ferrar” com a vida dele, fica parecendo que eles
vao para escola com raiva.

Na EJA, néo é assim, os alunos nédo vao para escola com raiva, ele vai para
escola para tentar recuperar o tempo perdido, para pegar o diploma, que tem que

estudar para melhorar a vida social, tem que estudar porque eu ndo quero ficar
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sozinho. Entdo, ele resolve, ninguém obriga. Entdo, isso ai ja € meio caminho
andado. Se vocé perguntar ao jovem, ele vai para a escola, muitas vezes obrigado
pelo pai e pela mée. Entéo, eu te digo, eu gostaria hoje s6 de estar trabalhando com
a EJA, mesmo com todas as dificuldades. E quais séo as dificuldades? Eu n&o tenho
treinamento adequado para trabalhar na EJA, as cadernetas tém uma compreensao
mais dificil. A gente tem muita burocracia dentro da SEC (Secretaria Estadual de
Educacao), eles produzem um monte de material didatico para EJA, para serem
trabalhados na escola, ai quando vocé |é o material todo, vocé diz “nés nao temos
condigao de aplicar aqui ali”, é feito por gente que nunca pisou numa escola. A gente
tem muito material assim, as cadernetas da EJA sdo tanta leitura e que néo
precisava daquilo tudo.

A gente precisa ter materiais didaticos para trabalhar na EJA e quais materiais
sdo esses? Talvez uma escola mais equipada, uma escola que tivesse mais
material, mais cartolina, mais lapis de cor, porque daria para fazer um trabalho mais
ludico, talvez uma escola tivesse mais globos terrestres, uma escola que tivesse
mapas (que nao tem!). Entdo, se tivesse mais esse material, como a gente podia
falar isso para Educacado Infantil, eu acho que esse material, ele seria mais
apropriado, podiamos trabalhar constru¢do de mapas, tivesse papel metro. Eu pedia
na escola por papel metro, e eles dizem que ndo tem, que vocé procura e nao tem,
para os alunos estarem fazendo os trabalhos. Entdo acho que ao invés desse monte
de material burocrético, de livros e mais livros, era que fizesse treinamento para os
professores, disponibilizar material para que a gente possa fazer um trabalho mais
ladico, porque eu acho que a EJA tem essa questdo mais ludica, afetiva, € muito
mais do que no “regular’, ndo quero dizer que as pessoas que estdo na EJA ndo vao
tentar o vestibular, vocé tem gente que vai tentar o vestibular mas € uma minoria
que busca isso como primeiro objetivo. Muitos ja estdo no mercado de trabalho, é ter
0 ensino médio completo para fazer um processo de qualificacdo dentro da area em
gue ja se encontram trabalhando, a que eles ja estdo e que € grande maioria.

Outra parte, além disso, a questédo de estarem se comunicando, a questao de
nao estarem sozinhos, de quererem estar ajudando os filhos, porque, as vezes,
muitos tém vergonha dessa questdo do analfabetismo, os filhos estimulam para que

eles possam ir para a escola, entdo eu gosto muito dessa experiéncia. O que
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dificulta mais o desenvolvimento das atividades na EJA sdo as condicbes de
trabalho, 14 em Itanagra ndo existe livros para EJA nos anos iniciais, mas para 0s
anos seguintes, assim como em outras escolas, ja chegaram os livros para a EJA.
Entdo, acabou facilitando um pouco, porque o aluno tinha material para levar para
casa até para ele ter em maos. Porque a gente ja fala da questao da dificuldade de
tecnologia, de computador, de internet para os jovens. Entéo, se vocé for olhar para
a EJA, vocé pega o perfil da EJA mesmo, em sua maioria, tem uma parcela
significativa de pessoas que ndo sabem mexer em computador. Entdo, a gente tem
gue contar com o0 material impresso mesmo, com a impressao de textos na escola e
trabalhamos na escola assim. Tem um datashow, que me permite trabalhar o ladico,
entdo tem a questdo da musica, slide com masica. Funciona bastante a utilizacao de
slide com musica, porque a noite, a musica acorda porque as vezes eles estdo
cansados. Entdo, slide com musica e apresentacfes. Eu faco assim, uma aula
explanativa, uma apresentacdo mais ludica, atividades e uma culminancia.

Na EJA, é interessante vocé abrir e fechar um contetdo, entdo é uma
estratégia que por exemplo, no “regular’, as vezes, o menino pode levar para casa e
fazer. Na EJA, ndo funciona muito bem essa questdo de mandar atividade para
casa, primeiro porque eu acho que eles tém os trabalhos, eles trabalham o dia todo
ou entdo tem as atividades do lar mesmo, as mulheres geralmente. Entdo, eu gosto
de abrir trabalhos e fechar com algum tipo de atividade para fixar o contetdo, entéo,
utilizar bastante papel oficio com lapis de cor, entdo, tem essas atividades ludicas de
construcdo e datashow. Agora tem uma falta de material, ndo é todo dia que a gente
se encontra cartolina, que a gente encontra papel metro e lapis de cor. Entdo eu
levo, eu tenho jA meu material de trabalho, sempre tive. Essa questdo de lapis de
cor, essa questdo do material mesmo. Deixa eu te mostrar uma coisa que eu que eu
fiz e comecei a fazer a partir da minha insercdo na EJA. Aqui é uma tdbua com o
mapa-mundi no fundo e aqui tem umas linhas dos meridianos e os paralelos, aqui eu
tenho preguinhos na lateral, eles passam o corddo de um lado para o outro e no
cruzamento entre eles, geravam os pontos como se fosse o ponto de localizagéo.
Entdo isso aqui eu faco na sala de aula e eu tenho uns trés desses e ai eu separo 0s
grupos e dou os pontos para eles. Eles saem marcando e ai, quando eles acham,

eles fazem igual aquele ponto no mapa. Depois eu vou conferindo, € um tipo de
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avaliacdo que a gente faz para ver se eles aprenderam os contetdos de coordenada
geografica.

Entdo, esse material, eu comecei a construir na escola, pois a dificuldade de
compreensao é muito grande nessa parte da Cartografia, da parte da Geografia
Fisica. Entdo, as discussdes politicas, as discussdes de regido, trabalhamos dessa
forma ludica, no sentido de vamos fazer uma brincadeira, uma festa, uma exposicéo
culinaria, mas a parte da Geografia Fisica vocé tem que trabalhar com materiais,
entdo, por exemplo, relevo eu levo batata para escola e ai saio marcando, fazendo
as rodinhas. Hoje, eu trabalho com Ensino Médio e EJA, mas eu gostaria de
trabalhar s6 com a EJA, pois eles acham legal esse tipo de atividade, o ludico.

O menino do Ensino Médio quando a gente leva esse tipo de proposta, ele diz
logo “vocé acha que a gente é crianga, professora?”, eles querem ser adultos a todo
custo. Entdo € isso, comecei a fazer isso com a EJA, a fazer esse tipo de material e
iISso ajuda bastante nas aulas porque eles ficam animados, por exemplo, o trabalho
da estrutura da Terra, a gente cozinha o ovo da galinha e leva para a escola ,ai um
dizia “a gente vai comer ou vou jogar fora? Ja sujou o ovo todo”. Entao, tinham muito
essas coisas, entendeu? Eu amo meus alunos da EJA com perfil de zona rural, eles
sdo lindos! Até o abacate que ele tem na casa dele, ele leva para vocé, porque vocé
tem que experimentar o abacate da casa dele. Isso € maravilhoso, porque assim, a
gente trabalha também para pagar as nossas contas, mas a gente ndo tem respeito
de ninguém, infelizmente! O pai e a mae, na sua grande maioria, ndo nos respeita,
estamos vivendo numa época onde a sociedade acha que a gente nao contribui para
nada, em sua grande maioria, € como se estivéssemos voltando a época da
ignorancia se é que ja ndo chegamos la. Entdo, quando vocé percebe que as
pessoas te olham com determinado carinho, atencdo e vocé acredita que realmente
pode mudar o mundo. Aquela coisa que todo professor, que toda pessoa que diz
que vai virar professor porque acredita que a educacdo pode mudar o mundo, a
gente acredita quando a crianca ela desenvolve essa simpatia, essa valorizagao

pela gente e eu sinto muito isso em Itanagra na EJA.

Livia
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Eu sou Livia, eu tenho 33 anos e do ponto de vista da minha trajetoria
pessoal, eu nessa parte vou ser mais resumida, vou deixar as outras duas partes
para falar um pouco mais. Desse ponto de vista da trajetéria pessoal, a Geografia,
como eu virei professora, ela apareceu na verdade por conta do meu pai. Eu ndo
gosto de colocar muito esse titulo para ele ndo, mas acabou sendo, pois ele foi
professor de Geografia, hoje ele ja se aposentou, mas ele foi professor durante mais
de 30 anos da rede estadual de educacao, formado na UEFS em Estudos Sociais,
mas com habilitacdo para Geografia e desde muito crianca eu tinha mapas em casa,
tinha globo terrestre, tinha uns livros de Geografia desde Jurandyr Ross, Melhem
Adas, Roberto Lobato Corréa, Milton Santos, entdo eu tinha muitos autores em casa,
nessa convivéncia desde a infancia com meu pai.

Meu pai era professor de Geografia da escola onde eu era crianca, entéo,
assim quando eu estudava na mesma escola em que ele era professor, eu ficava
habituada com a ideia de ser professora, de ter um pai chamado de professor por
muitas pessoas. Ele era uma pessoa muito querida na escola com os alunos, ele
tinha uma relacdo muito bacana com os alunos, principalmente com os alunos muito
mais do que com o0s colegas professores dele. Entdo, todo aquele universo que
envolvia afetividade, relagdo com os alunos, aquilo ali me encantava muito. Ent&o,
as pessoas que me envolveram dentro da Geografia comecaram dentro da minha
casa e preciso pontuar que meu pai me influenciou bastante em relacdo a isso,
minha mae também foi do Magistério. Entdo, minha mae trabalhou com educacéo
durante um tempo mas depois mudou de rumo, foi ser bancéria, ai mudou
completamente de profissdo e posso dizer que comegou mais ou menos por ai.

Eu sempre gostei muito de estudar, eu achava que seria importante por conta
dessas discussfes que tinhamos em casa, que educacdo seria a minha melhor
possibilidade de mudar ndo apenas a minha vida, ndo apenas a vida da minha
familia economicamente falando, mas também uma possibilidade de mudar as
guestbes que envolve o mundo, que envolve as relagbes sociais e eu sempre fui
muito atrelada as questfes que envolvem o social. Entdo, o social sempre fez muito
parte da minha vida, desde atividades voluntarias, eu sempre fui mulher, desde
crianca na verdade, desde muito menina. A gente aqui em casa sempre trabalhou

com as coisas que envolve o social, fazer algum tipo de atividade, desde doacéo de
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roupa. Enfim, era um desejo muito forte e ainda é um desejo muito forte da minha
familia de sempre tentar ajudar as pessoas que precisam também. O fato também
de eu ser aquariana e de querer mudangas com o mundo, de querer estar sempre
muito presente das outras pessoas, de querer entender como € que as coisas
podem mudar através dos nossos atos. Entdo, eu aprendi isso muito em casa, sé
depois de muitos anos eu pude entender melhor por conta da minha ancestral que
essa questao que envolve o outro e o cuidado com o outro também era por conta
dessa minha questdo que envolve a ancestralidade e hoje eu entendo muito melhor
isso por conta do Candomblé. Eu sou uma mulher que sou filha de Oxum, mas
Xang6, pai da Justica, estd muito presente na minha vida. Entdo eu ndo consigo
pensar 0 mundo se ndo for um mundo justo ndo apenas para mim, mas para outras
pessoas também.

Entdo essas questdes que envolvem a educacao, justica social, cuidado com
0 outro, com as pessoas me forjaram para profissional inclusive que sou hoje, para a
pessoa que sou hoje, para a mulher, para cidada que eu sou hoje, inclusive para a
mulher académica. Entdo, essa € um pedacinho da minha trajetéria pessoal que
comeca a pensar Geografia e, nesse caso, j4 que a gente esta falando de justica
social, de cuidado com o outro, de pensar 0 mundo que seja menos desigual, a
Geografia meio que se encaixou, digamos assim, com tudo aquilo que era mais
bonito para mim.

Eu sempre flertei com a ideia de fazer Historia ou de fazer Jornalismo, por
conta da questdo da oratéria, eu sempre gostei muito de falar, mas a questao do
verbo para mim, a oralidade ela é de fato muito presente desde a infancia. Entéo,
percebo que a comunicacdo, a fala até mesmo o processo de escrita, mas a
comunicacdo de maneira geral era uma possibilidade que eu percebia de denunciar
as questbes que eu percebia como problematicas e, nesse caso, a Geografia,
enquanto aquela ciéncia que denuncia também os problemas do mundo, as grandes
desigualdades, o racismo, os problemas sociais de um modo geral, essas questdes
econbmicas, politicas, eu entendia a Geografia como uma possibilidade de reunido
de coisas que eu gostava muito, que eu sempre gostei. Entédo, la pelo Ensino Médio,
tive professores que me influenciaram bastante, eu tinha ... e sempre professores

homens, curiosamente, eu néo tive professores mulheres, eu tive professores
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homens e que era algo de fato encantador para mim, ver aqueles homens com
aquele poder de oratoria, que era algo que me chamava atengcdo e ao mesmo tempo
juntando aquela outra coisa que me fazia vibrar, que era a dendncia das questdes
sociais, as problematicas sociais. Entéo, eu falei assim: “bom, acho que a Geografia
vai ser a ciéncia que completa coisas para minha vida”. Entdo, foi mais ou menos
por ai, essa juncdo de comunicacdo com questdes que envolvem justica social.

Entdo, Geografia, mais do que Historia, mais do que o proprio Jornalismo, se
encaixaram, no caso, a Geografia se encaixou como aquela ciéncia que poderia ser
a ciéncia que preencheria a minha vida. Eu queria escolher um curso que néo fosse
apenas pelo viés econbmico, ndo queria apenas fazer um curso de graduacao para
ganhar dinheiro, eu queria fazer um curso que de fato pudesse me colocar como
uma cidada, que pudesse mudar o mundo de alguma forma, mesmo que seja
através de uma conversa de corredor com meu aluno ou qualquer outra coisa desse
tipo. Entdo, Geografia apareceu na minha vida dessa forma, desse jeito e foi ai que
eu comecei a pensar de fato na realidade de fazer Geografia e fui fazer, tentei
UEFS, passei nha UEFS, mas ndo queria mudar de Salvador para o interior e resolvi
ficar mais um tempo em Salvador e passei na UFBA em 2006.

Eu inicio o meu curso de graduacédo na Universidade Federal da Bahia e foi
um curso que eu fui muito feliz, eu fui uma estudante de graduacdo que vivi muitas
coisas na universidade e que me potencializou conhecer coisas do mundo: as
pessoas, viajei, conheci professores maravilhosos. Entdo, eu fui muito feliz e sou
muito agradecida ao curso de Geografia por ter me oferecido possibilidade de visao
de mundo mesmo. Entdo, agora, falando um pouco mais dessa minha trajetéria
profissional, ai eu comeco na graduacdo. Em 2006, inicio minha graduacdo na
UFBA, eu pude entender melhor tudo isso. Entdo eu lembro que eu queria muito
fazer na verdade o bacharelado, o desejo pela sala de aula ndo era um desejo téo
forte assim, eu queria Geografia, mas eu pensava na possibilidade de pesquisa.
Entdo assim, a licenciatura, na verdade, ela comeg¢ou um tempo depois, eu queria
fazer o bacharelado porque eu queria trabalhar com pesquisa, ndo sabia exatamente
com o0 que, se iria para o IBGE, se fazia algum outro concurso, mas aquelas

guestdes que envolviam a universidade e acabaram me encaminhando para
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licenciatura também. SO que ai, logo no terceiro semestre, comecei entrar em
contato com pesquisa de maneira mais aprofundada.

Entdo, desde o terceiro semestre, passei a ser bolsista de graduacao, de
iniciacao cientifica e recebi bolsa, passei a participar de grupo de pesquisa, tive um
orientador que me acompanhou durante toda a minha trajetéria, da graduacéo até o
meu mestrado. A finalizagdo do meu mestrado em 2014. Entdo, de 2006 até 2014,
eu tive ndo apenas um amparo de um grupo de pesquisa, mas também tive um
amparo de colegas do grupo, de um orientador, de uma bolsa paga pelo povo
brasileiro, isso é importante ser dito, porque ela foi fundamental para minha
permanéncia na universidade, porgue caso contrdrio, eu iria trabalhar, isso,
inclusive, poderia desviar meu caminho, eu sou grata a essa bolsa de iniciacdo por
conta disso, ela me possibilitou estar mais tempo e vivenciar universidade do jeito
que eu acho que todos nds deveriamos ter vivenciado.

Entdo, nessa minha trajetdria da universidade, no iniciozinho, eu comecei a
entender melhor que Geografia é essa que eu queria. Entdo, encurtando um pouco
mais a conversa, nesse sentido, eu fiz a graduacéo e, participando desse grupo de
pesquisa, eu pude me encontrar. A Geografia Urbana, ela apareceu na minha vida
no quarto semestre com Wendel Henrique, professor da disciplina e passou a ser
meu orientador também de bolsa de iniciacdo cientifica e depois o meu orientador
também do mestrado. Entdo, vivenciei essa minha graduacdo, muito me vinculando
ja a uma possivel ponte para o mestrado e que viria anos depois, em 2012, quando
eu entrei de fato para o mestrado.

Entdo, essa € o inicio do que seria minha graduacao, que foi muito feliz, muito
bacana, conheci muita coisa, muita gente. Eu pude aprofundar um pouco melhor
agueles conhecimentos todos que a gente deseja ter na graduagcdo, que € um
processo de formacao de fato. E ai, em 2012, quando eu finalizei tanto a licenciatura
quanto o bacharelado e ja também com algum tempo de iniciacdo cientifica, foi 14
gue eu comecei a fazer artigos, participar de congressos, de desenvolver essa
minha experiéncia de pesquisa, com meu TCC inclusive que também foi na area de
Geografia Urbana, na cidade de Cachoeira. Eu pude entender como é que se fazia
pesquisa, gostar mais de Geografia e desenvolver as ferramentas que eu acho que

o profissional precisa ter. Entdo, terminando a minha graduacao em 2012, eu entrei,



109

fiz a selecdo e fui aprovada para o mestrado também em Geografia na Universidade
Federal da Bahia e 14 eu pude desenvolver durante dois anos uma pesquisa que foi
muito bacana, que € muito representativa na minha vida, uma pesquisa que hoje eu
entendo que foi atravessada também pelas questdes que envolve a minha
espiritualidade, minha conexdo ancestral e pude me perceber mais ainda como
mulher negra que tem um destino, uma vida e precisa corresponder e trazer coisas
também para comunidade que faz parte, que € a comunidade de matriz africana.
Entdo, nesse meu mestrado, orientada por Wendel também, eu pude
trabalhar com pesquisa de maneira mais aprofundada e participei também de
congressos, pude fazer pesquisa de maneira tranquila, também fui bolsista e fui
bolsista pelo CNPq durante dois anos. Entdo, foi fundamental para minha vida
enquanto académica ter essa bolsa de iniciacdo, quero dizer bolsa de mestrado
também. E ai, depois disso eu terminando o meu mestrado, foi um mestrado muito
bonito que eu tenho muito orgulho. Eu fui atravessada por uma situagéo que envolve
o orientador, que decidiu por questbes pessoais se desligar da universidade e com o
seu desligamento, eu ndo me senti tdo empolgada para continuar com o meu
processo de doutoramento. Entéo, esse foi um processo de ruptura, foi um momento
que eu me senti muito 6rfa, muito sozinha, ndo sabia o que fazer muito bem e néo
conseguia me identificar com outros professores que pudessem me orientar em
Geografia. Entdo, passei por um momento de tensdo, foi 0 momento que eu néo
sabia muito bem o que fazer, se eu deveria continuar ou ndo e como muitos colegas
em Geografia, a gente precisa 0bvio, abrir a mente e voltar a trabalhar, voltar para o
mercado de trabalho e como eu durante minha graduacdo eu s tive uma curta
experiéncia em sala de aula, foi logo quando eu terminei, eu passei por uma
experiéncia muito curta numa escola publica e ndo era nem como REDA, era como
PST que foi muito dificil! Aquilo para mim era terrivel, eram meses sem receber
salario. Enfim, entdo, por conta disso, eu preferia estar como bolsista do que me
aventurar de escola em escola por ai, porque assim, muito da minha vida eu nao
desejei, ainda ndo desejo me voltar para a iniciativa privada. Por questdes pessoais
gue envolve as questdes familiares aqui em casa, a gente sempre priorizou as
questdes publicas. Entdo eu sempre tive uma resisténcia muito grande a trabalhar

para iniciativa privada.
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Entdo, por essa razdo, sempre preferi, eu tinha algum privilégio, isso é
importante dizer que eu tive esse privilégio de dizer ndo para trabalhar, para apenas
ficar focada nos meus estudos. Essa nao € a realidade de todos os meus colegas, €
importante que se diga isso. Tem muitos colegas que acabam de fato trabalhando
nesses lugares que acabam sendo um espaco de exploracdo por conta de
necessidade financeira. Mas, voltando para a situacdo que me ocorreu, assim que
eu terminei o mestrado e meu orientador foi embora, eu fiquei sem saber se eu
deveria ou ndo ir para iniciativa privada pela questéo financeira, eu ndo sabia que
fazer, s6 que eu tinha esse dilema ético inclusive, que eu ndo queria me deparar,
mas acabei me deparando com ele e ai meio que num acaso da vida, apareceu um
edital do IFBA para professor substituto, no IFBA em Simdes Filho, eu fiz a prova e
fui aprovada. Foi talvez a melhor experiéncia da minha vida, eu sou muito grata mais
uma vez por ter o ensino publico aparecido na minha vida e agora o ensino publico
federal e foi muito importante para mim, muito importante porque eu pude perceber
de fato como espaco educacional pode e deve valorizar o seu profissional, como
escola deve e pode valorizar seu profissional, foi o local que eu mais me senti
valorizada, foi o local que me senti feliz trabalhando e que eu ia para o IFBA mesmo
no dia em que eu ndo dava aula, porque o desejo de estar naquele espaco era muito
grande, desejo de estar com 0s meninos, 0 desejo de estar com 0s meus colegas,
de contribuir com aquele espaco era muito grande. Entdo assim, a carga horaria nao
era grandiosa como € hoje na rede estadual e eu tinha possibilidade de estudar, eu
tinha possibilidade de ter um salario digno e mesmo sem carro eu atravessava a
regido metropolitana e trabalhava no IFBA com muito amor e muita alegria.

Entdo, eu acho que é importante mencionar isso e ai vivi dois anos apds o
meu mestrado, vivendo, trabalhando para o IFBA, para os meninos do segundo e
terceiro ano do Ensino Médio e essa foi uma experiéncia muito bonita e muito
importante para minha vida também, e para esse espaco, inclusive, que eu tenho
desejo de voltar. Bom, terminando o IFBA, cogitei a possibilidade e voltei para tentar
voltar para universidade, eu fiz uma disciplina como aluna especial do doutorado,
mas no meio da disciplina eu abandonei. Foi uma disciplina em Geografia e, fazendo
essa disciplina, eu me senti muito arrasada com muitas coisas, entdo percebi que

nao era o momento de voltar naguele momento 14, em 2016. Percebi que néo era o
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momento de voltar e me dei tempo, me permitir dar esse tempo, ai decidi ndo voltar
e fiquei sem trabalhar, fiquei estudando em casa por conta propria e s6 que ai as
coisas apertaram.

Mais cedo ou mais tarde as coisas iriam apertar, porque a gente tem que
trabalhar e tocar a vida e ai, nesse momento, mais uma vez, o dilema ético de ir
para a iniciativa privada e ai eu tive que ir para a iniciativa privada. Por indicagédo de
um amigo, eu fui trabalhar numa grande rede da classe média aqui Salvador, de
uma grande escola e foi muito dificil para mim trabalhar com Ensino Fundamental,
inclusive, mesmo com salério muito bacana com poucas turmas, mas eu me deparei
com situa¢gBes muito perversas. Eu tinha pouquissimos alunos negros, eu tinha uma
dificuldade de conversar com os colegas, eu tinha uma dificuldade na selecdo dos
conteudos porque o meu material de Geografia e dos meus colegas também de
Ciéncias Sociais eram vistoriados. Ent&do, eu me sentia vigiada o tempo inteiro, eu fui
vigiada e sofri muitos assédios por ser geografa naquela escola, sofri assédio,
asseédio politico, inclusive.

Era o momento que o Brasil estava vivendo questdes politicas importantes, foi
um momento, inclusive, do golpe; entdo, eu estava vivendo, eu e 0S meus colegas
de Histdria e Sociologia também, estamos vivendo um momento muito conturbado.
Entdo assim, o nosso material era revistado, a gente passava por varias reunides
para discutir todo o contetdo, entdo eu me sentia muito cerceada, a minha liberdade
estava sendo cerceada, os meus conteudos e a minha autonomia em sala de aula
estava sendo reduzida, entdo mesmo para Ensino Fundamental, porque a gente
sempre pensa “ndo, s6 sdo meninos, sao criangas”. Nao! Mas assim, a gente era
constantemente vigiado pela coordenacdo pedagdgica, a gente era constantemente
vigiado de maneira direta pelo dono da escola. Entdo assim, era uma escola, é uma
escola de elite de Salvador e que eu ndo me sentia bem apesar do salario que eu
recebia.

Entdo, isso me motivou a voltar para o ensino publico e eu pensei “eu preciso
sair disso daqui porque sendo a minha salde mental vai se destruir e tudo que eu
guero na minha vida é ter paz, eu nao quero dinheiro, eu quero ter paz, tocar minha
vida, fazer minha macumba e viver feliz”, e ai apareceu o concurso do estado, o

edital em 2017, eu li esse edital mesmo com desejo profundo de querer a minha
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aprovacdo e combinou com Vvarias situacdes que estava vivendo. Situacdes
pessoais que me fizeram sair de Salvador, eu nao tentei a selecéo para Salvador, eu
tentei a selecdo para o interior do estado da Bahia, da selecdo para o Nucleo
Territorial de Educacdo VI que € de Valenca. Entdo, os municipios adjacentes a
Valenca correspondiam ao ndcleo com o qual eu estava pretendendo prestar uma
selecao e foi assim que eu fiz, eu estudei algumas coisas mesmo aqui em casa, fui
tentando, mas muito no desejo de querer ter minha estabilidade financeira, pois
bem, veio a aprovacdo e, com essa questdo da aprovacdo, eu precisava sair de
Salvador e de fato fazer minha mudanga, me mudei em janeiro de 2019, daqui a
poucos dias faco aniversario de posse também e sou funcionéaria efetiva do estado
da Bahia h& dois anos praticamente e com alegria de ser funcionaria hoje publica,
mesmo com todas as dificuldades que a gente sabe que a gente pode conversar
daqui a pouco a respeito, mas para 0 momento politico que a gente esta vivendo e
para a maneira com que a educacdo brasileira est4 sendo tratada, digamos assim
um pouco de respiro para gente tocar a vida e planejar outras coisas e por conta
disso, dessa minha aprovacao, desse meu respiro, eu pude me perceber com desejo
de voltar a olhar para a universidade, para fazer a pesquisa, voltar a pesquisar
coisas com as quais eu sempre me identifiquei, que diz respeito a cultura,
patriménio, as questdes da ancestralidade negra e por ai vai.

Entdo me mudei para Camamu, em janeiro de 2019, e trabalhei para o ensino
de jovens e adultos e também para as turmas de segundo e terceiro ano diurno
durante um ano e foi interrompido apenas por conta, em 18 de marco de 2020, por
conta da pandemia que assolou e por conta disso voltei para Salvador, estou
esperando ai esse retorno com a vacina, para voltarmos aos nossos trabalhos. Bom,
e ai, eu fiz uma pequena especializacdo nesse meio tempo, mesmo depois do
mestrado e antes de voltar para o doutorado, eu fiz uma especializagdo em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica no IFBA em Salvador e que me ajudou de
alguma forma a pensar a Educacdo. Eu fui muito motivada a fazer essa
especializacdo porque eu trabalhei no IFBA, entdo uma especializacdo em
Educacédo Profissional poderia ser bacana. Eu nunca fiz nenhum tipo de curso, de

aperfeicoamento, de capacitacédo vinculada a Educacédo de Jovens e Adultos. Isso
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nunca me apareceu, nunca me foi ofertado nesse ano em que eu estive trabalhando
para o estado.

E como é que eu fui parar na EJA? Bem... tomando posse e comecando
efetivamente a trabalhar em fevereiro de 2019, fomos organizar os conteudos e
vamos organizar tanto eu quanto os outros dois professores de Geografia da escola,
situado no municipio de Camamu, € uma escola nem de porte grande, é de porte
especial, € uma escola que tem aproximadamente dois mil alunos, é uma escola que
funciona nos trés turnos, é uma escola que abrange todas as outras, todos 0s outros
os arredores de Camamu, tem muita gente mesmo, Sd80 0s trés turnos em
funcionamento e sdo mais de 40 professores, sendo que sua grande maioria sé&o
professores REDA e apenas cerca de 12 professores efetivos apenas, entre 12 e 15
professores efetivos. A escola € uma escola que tem uma boa estrutura, tem uma
boa forma de trabalhar, ndo é uma escola que tem grandes problemas, digamos
assim como a gente vé em outros lugares, de pichacio, de cadeiras quebradas. E
uma escola que é bem-organizada, bem limpa, mas assim, do ponto de vista... de
problemas relacionados a capacitacdo, de problemas relacionados a gerir recursos,
eu posso falar isso um pouquinho melhor depois, mas é uma escola que tem as
suas caréncias como toda escola publica também.

Bom, quando a gente chegou, quando eu cheguei na escola tinha apenas trés
professores de Geografia, os trés efetivos, os dois que tomaram posse, eu e outro
colega, e uma professora que ja estava em vias de aposentadoria. Como ela era
mais velha, ela tinha o privilégio de escolher as turmas que ela queria trabalhar,
razdes inclusive de legislacdo. Entdo, ela escolhia as turmas do diurno e ficava para
mim e o outro professor, também jovem, escolher o restante. E ai ficavamos com o
restante, o restante eram as turmas do vespertino e o noturno. O meu colega de
Geografia, ele ndo tinha tanta habilidade com alunos mais velhos, ele tinha uma
certa resisténcia. Ai a gente dialogou, conversamos, eu também né&o tinha
experiéncia alguma com isso, de trabalhar com EJA, mas topei o desafio porque eu
gosto de desafios e fui conversar com o diretor. Falei assim: “Tudo bem, me coloca
na EJA”. Ai eu fiquei com uma turma de matutino, trés turmas de vespertino e todo o
restante na EJA e algumas do noturno “regular” e eu falei para ele: “Olha, eu preciso

naturalmente de um material, eu preciso naturalmente fazer algum curso que
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certamente o estado vai me dar’ e ai ele muito calmamente me disse: “professora,
eu vou te dar as turmas, mas todo o restante a senhora vai precisar se organizar,
nos ndo temos livro didatico, nés ndo temos material impresso, n0s ndo temos
apostilas prontas, nés ndo temos material e nem possibilidade de imprimir
absolutamente nada”. Entdo, esse foi meu primeiro susto, na minha primeira semana
trabalhando como professora do estado, ndo tinha infraestrutura, eu nao tive curso
algum e isso me causou um desespero absurdo porque, por mais que eu ja tivesse
experiéncia em sala de aula, ali € uma experiéncia nova e eu me senti perdida,
absolutamente perdida.

O primeiro agravante nisso € pensar que, na universidade, a gente nédo
trabalha com essa perspectiva de Educacédo de Jovens e Adultos, a gente trabalha
com a perspectiva de ensinar Geografia, mas a realidade da sala de aula, a gente
sabe que é muito diferente. Todas as pessoas ja me diziam isso, mas a gente sO
sabe disso quando a gente estd em sala de aula, quando o diretor da escola que te
entrega as suas turmas e fala “vocé pode dar aula” e vocé se ver sozinho, sem apoio
da secretaria de educacdo, sem apoio de coordenacdo pedagdgica muitas vezes,
que se vé muitas vezes, inclusive, limitada a ajudar o corpo docente e € vocé e voceé.

Entdo assim, eu posso dizer que a minha experiéncia nesse um ano
trabalhando como professora de Educacgéo de Jovens e Adultos foi uma experiéncia
gue eu tive... uma experiéncia muito solitaria, experiéncia que eu tive que me
desdobrar para poder entender o que que é Educacao de Jovens e Adultos. Entéo,
eu fui aprendendo no didlogo com eles, entéo, ja que eu estava sozinha, eu tive que
criar algumas estratégias e alguma dessas estratégias eu vou falar agora. Bom, a
primeira delas foi tentar manter o meu desespero no lugar que eu pudesse controlar.
Entdo assim, a primeira semana, segunda semana, eu senti muito desespero porque
eu ndo tinha livro didatico, entdo ndo sabia nem por onde comecar. Que foi que eu
fiz? J& que ndo tinha apostila, eu comecei a criar todo o material sozinha. Entdo eu
nao podia utilizar o material do IFBA, por exemplo, e nem do colégio de ensino da
classe média que eu trabalhava, porgque a realidade era completamente diferente, a
realidade do interior também é muito diferente da realidade da capital. Entdo, esse
choque de realidade que para mim foi desesperador. Entdo esse foi o outro choque

gue eu tive, eu tive que realizar toda minha vida profissional para dar conta daqueles
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meus alunos da EJA, além dos alunos do ensino “regular” que eu ja dava aula e ai
eu conseguia me virar melhor, mas os alunos da EJA eu ndo conseguia isso.

A realidade de Camamu é uma realidade ruralizada, os meus alunos véo de
barco para escola, os meus alunos nao tém acesso a internet e eu so pude perceber
isso quando na primeira semana eu pensei “eu vou criar um grupo do WhatsApp
para cada uma das minhas turmas” e os meus alunos diziam para mim “professora,
eu ndo tenho celular, eu ndo tenho internet, na zona rural onde eu trabalho, no
distrito sei la qualquer, outro lugar que eles diziam, no meu povoado ndo se tem
muitas vezes nem energia elétrica”. Entdo, eu, moradora de Salvador, moradora do
Rio Vermelho, nascida e criada em outra realidade social, eu tive que ser sensivel
aguela realidade, me adequar para que eu conseguisse trocar com 0s meus alunos,
afinal esse € o meu papel.

Entdo, eu percebi que a democratizacdo do acesso a internet de fato é uma
falicia e eu tive que me desdobrar com isso. Entdo, o que foi que eu fiz? Pensei em
outros recursos, o primeiro recurso que eu pensei foi usar datashow, usar projetor e
ai foi minha primeira briga com a escola. Porque a escola tinha apenas cinco
aparelhos de datashow , porque eu queria fazer da minha aula, uma aula
interessante, porque o meu aluno da EJA trabalha durante o dia, que o perfil é esse,
ele trabalha durante o dia, seja dona de casa, seja motorista de caminhao, seja uma
realidade diversa de trabalhadores e trabalhadoras e, a noite, eles vao para escola
para tentar concluir os seus estudos e ai eu precisava fazer com que minha aula
fosse interessante, porque vocé tem aula das 7h da noite até as 10h20 da noite
apenas sentados, sem livro didatico, eu precisava fazer minha aula minimamente
interessante, afinal eu ndo tinha experiéncia. Entdo, eu tinha que trabalhar isso de
todas as formas.

Cinco aparelhos de datashow (énfase) para mais de 40 professores, eu nao
conseguia nunca pegar, reservar. Eu tive que desembolsar R$ 2.000 (dois mil reais)
para comprar um aparelho de datashow, porque eu néo tinha livro didatico, eu nao
tinha como imprimir, eu ia dar aula apenas com a minha garganta e o piloto, detalhe
nao tinha tinta muitas vezes para carregar o0 meu piloto. Entdo assim, por mais que a
escola fosse bacana, bonita, bem-organizada, as paredes bem limpas, muitas salas

de aula, mas nao tinha, por exemplo, coisas basicas como folha de papel oficio e
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nem tinta para piloto. Entdo assim, eu me deparei muitas vezes em tirar do meu
proprio bolso dinheiro para poder pagar materiais para fazer com que minha aula
para o publico da EJA fosse interessante.

Entdo eu paguei durante muito tempo, durante o ano inteiro na verdade, tinta
de piloto, apagador, eu comprava os macgos de folha de oficio e comprei meu
aparelho datashow e comprei minha impressora também. Eu comprei impressora
porque... como € que eu ia fazer algum tipo de atividade avaliativa, mesmo que
fosse uma atividade minima? Eu imprimia muita coisa, eu tive que usar toda minha
criatividade para fazer com que as minhas aulas fossem interessantes. Entdo, eu
tive que primeiro reorganizar todo o meu material de aulas sozinha, porque eu ndo
sabia como fazer. Muitas apostilas que estavam por ai disponiveis eram apostilas
prontas, mas que a realidade de Camamu € uma realidade muito diferente, ndo tinha
como eu apenas copiar e colar, eu ndo faria uma coisa dessa! Entao assim, € o nivel
de cuidado que eu tenho com os meus alunos, me impossibilitava de eu fazer esse
tipo de coisa.

Entdo eu tive que trabalhar com todos os recursos criativos que eu podia.
Entdo primeiro eu percebi que o recurso do WhatsApp nédo funcionaria, porque eu
baixei varias apostilas e comecei a passar para eles e eu ndo tinha retorno, como eu
nao tinha retorno deles eu pensei “bom, vou abortar essa ideia e vou comecar a criar
outras”, ai veio a questdo que envolvia o datashow e ai eu tive que reorganizar todo
0 meu conteudo porgue também nao tinha nenhum livro didatico. Entéo foi todo um
trabalho do ano inteiro de refazer todo meu contetado programético.

Atrelado a isso, as questdes que envolvem muitas atividades objetivas, eu
pegava atividades toda semana, das quatro aulas que nds tinhamos para cada uma
das turmas, eu fazia mais ou menos assim, intercalava uma aula expositiva que era
mais ou menos 40 minutos de aula, na aula seguinte, eu fazia uma atividade mais
ludica, alguma coisa assim, depois eu fazia uma atividade que envolvia perguntas e
respostas, uma outra atividade eu tentava encaixar alguma outra coisa que minha
criatividade percebesse que pudesse ser feito. Entdo assim, ou leitura de texto ou
entdo alguma discussédo, porque eu tentava exercitar essa questao das discussodes
com eles. Porque o perfil do meu alunado, eu percebi isso, & um perfil muito timido,

os alunos do interior, eu percebia que eles eram muito timidos. Entdo, eu tentava de
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toda forma, fazer com que eles verbalizassem também aquilo que eles pensavam.
Entdo, eu tentava intercalar para que as aulas nao fosse tdo enfadonhas, porque o
gue eu mais morria de medo era que eles dormissem ou se sentissem estimulados
ao maior medo que envolve a EJA, que € questdo que envolve a evasdo. Entdo
assim, que o grande fantasma do publico EJA, questdo que envolve a evaséao.

A gente fez muitas reunides na escola para poder discutir possibilidades que
pudessem fazer com que o aluno ndo dormisse na sala de aula, mas ai sdo coisas
gue muitas vezes foge da competéncia do professor, muitas vezes, ele vai cansado
de fato para sala de aula porque ele trabalha, ele trabalha porque ele precisa
sobreviver. Entdo, essa € uma questdo muito séria e que a gente precisa encontrar
meios, encontrar formas, o ideal obviamente seriam que as pessoas pudessem ter
dentro do seu periodo normal de vida, o seu periodo normal de educacdo e nao
dessa maneira intercalada que envolve trabalhar e estudar ao mesmo tempo, que se
torna muito mais cansativo e a gente sabe disso, porque a qualidade tanto do ensino
guanto do aprendizado deles acaba caindo bastante.

Entdo assim, falando um pouco desse meu perfil do alunado, quais as
dificuldades que eu encontrava, por exemplo? O meu maior problema que eu
consegui identificar era que eu tinha numa mesma turma alunos de 18 e 20 anos de
idade, numa mesma turma que eu tinha alunos com mais de 50 anos. Entdo assim,
era uma diferenca de faixa etaria muito grande, além de todos os desafios que eu
tinha em relacdo a auséncia de livro didatico, a questdo que envolve o medo de
evasao, o cansaco deles para tentar se concentrar na minha aula, eu ainda tinha
que me deparar com esse grande abismo de faixa etaria. Entdo assim, até a minha
aula eu tinha que pensar que pudesse ser atrativa tanto para um menino de 18 anos,
0 rapaz e uma moca de 18 anos, como para um senhor ou uma senhora de 50 anos
ou até mais. Entdo, a minha aula tinha que ser diversa por conta disso também, eu
tinha tanto que trazer textos e com conteudo que fosse atraente para um senhor de
50 quanto ao mesmo tempo, eu tinha que trazer musica ou fazer algum tipo de jogo,
alguma coisa ladica para atrair o meu aluno de 18,19 anos.

Esse é um problema muito sério que ndo sei como € que a gente pode
resolver isso, porgque, na verdade, a maneira com que é pensada a Educacédo de

Jovens e Adultos, a meu ver, é colocar todo mundo ali junto sem uma divisdo de
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faixa etaria, o professor que se vire com aquilo e o aluno que se ele quiser e tiver
interesse ele termina, do contrario ele fica sem estudar. Infelizmente, a gente
percebe isso, esse pouco cuidado com educacédo e eu pude testemunhar isso nesse
meu primeiro ano como professora da rede. Uma outra questdo importante que
envolve o cansago dos alunos que abalava fortemente o desempenho deles em sala
de aula, eu percebi que o perfil dos meus estudantes eram ou profissionais que
trabalhavam durante o dia, como disse, e estudavam durante a noite ou maes,
meninas-maes, gque abandonavam a escola durante um tempo da vida por conta da
gravidez, por conta possivelmente do casamento, mas principalmente por conta da
gravidez e isso de alguma forma fazia com que elas se afastassem da escola
durante um tempo e s6 depois desse tempo elas voltavam para sala de aula para
poder concluir seus estudos.

Ent&o assim, a noite, as alunas, as meninas-alunas, mulheres-alunas levavam
seus filhos, porque muitas vezes elas ndo tinham com quem deixar os seus filhos
em casa, com parente com a avo da crianca. Entdo assim, para ndo dificultar ainda
mais o acesso delas, elas levavam as suas criancas para sala de aula. Eu nunca tive
problema com isso, porque afinal de contas também como mulher seria injusto eu
negar esse acesso dessas mulheres-maes, alunas para levar seus filhos, suas filhas
para sala de aula. Obviamente alguns professores criam alguma resisténcia, na
minha escola, nem tanto, mas a gente sempre houve um burburinho ou outro de que
a crianca pode atrapalhar na sala de aula, porque esta chorando, porque o local da
escola de Ensino Médio nado seria o local de uma crianga, € um bebé muitas vezes.
Eu ja tive alunas-mdes com bebés amamentando em sala de aula. Entdo assim,
para mim, isso nunca foi um problema e nem nunca ser4, eu tenho um didlogo muito
aberto e franco com as minhas alunas e que eu digo “por mais cansado que vocé
esteja, por mais triste ou mais desmotivado, ou se vocé tiver alguma crianca, venha
para escola, aqui a gente pode se ajeitar, aqui a gente pode conversar, a gente pode
trocar”. E aquilo que a gente puder ajudar enquanto corpo docente, eu falo por mim,
mas pelos meus colegas que compartiham da mesma ideia também, mesma
postura. Entdo esse é um ponto importante a ser mencionado, que sao das

mulheres e maes que levam as suas crias.
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Agora sobre as diferencas e semelhancas da EJA e do diurno também, o que
€ gue eu percebo mais, os alunos, a questao da faixa etaria esse é o primeiro ponto.
A faixa etaria que é um ponto importante porque no segundo, terceiro ano, tem
alunos de 15, 16, 17 anos que tem acesso a livro didatico que muitas vezes nao
trabalha. A grande maioria deles n&o trabalham. Entdo, eles tém uma
disponibilidade, uma disposicdo, inclusive, de energia, de estarem ali, porque
também sao cobrados pelos pais para estarem ali, naquele espaco. Acaba que eles
possuem uma energia, uma disposicdo que é de fato da idade, por ndo estarem
trabalhando. Entédo, tem a questdo que envolve a pressdo pelo ENEM, o desejo, 0
estimulo por estarem dentro de uma faixa etaria que é uma faixa etaria ideal para o
Ensino Médio com 15, 16 anos. Entdo, eles ndo estdo muito ainda desestimulados
para essas outras questdes que abalam o publico da EJA, por exemplo. Porque é
impossivel vocé comparar uma senhora de 40 anos com quatro filhos para criar, que
recebe apenas Bolsa Familia, que faz faxina durante o dia, € impossivel de
comparar com a energia de uma moca de 15 anos que vai para escola das 7h da
manh& ao meio-dia. Entdo assim, sé@o realidades muito distintas.

Além disso, eu percebo que a escola tem um cuidado, querendo ou néo, tem
um cuidado muito maior com o diurno do que com o0 noturno, ainda rola um
preconceito muito forte, inclusive por parte do corpo docente e ai eu falo enquanto
professora, eu percebo que ha um desprestigio de dar aulas para o noturno, ha uma
resisténcia muito grande, porque, além das questdes que envolve o preconceito, ha
um discurso de que “A noite, os alunos ndo estdo interessados. A noite, os alunos
nao produzem” e eu percebo que, na verdade, € uma fala preconceituosa e muitas
vezes uma fala de pessoas que ainda tém muita preguica ou que foram vencidas
pelo cansaco da profissdo, de ndo quererem também, mas topar a energia que o
publico EJA exige de vocé. Atrelado a isso, as questdes que o estado lhe coloca,
coloca no seu colo os desafios.

Eu sou uma professora que estou comecando agora, entdo eu tenho energia,
eu ndo sei daqui a 15 anos como € gue vai ser a minha energia. Talvez eu compre
esse mesmo discurso que hoje eu considero preconceituoso, ndo sei, mas de toda
forma como eu fui influenciada pelo meu pai também, meu pai sempre foi professor

do noturno muito mais do noturno do que do diurno e isso de algum modo me
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estimulou a topar esse desafio dos alunos do noturno. Como eu gosto também de
alguns mais velhos, sdo mais maduros e como a minha perspectiva de contetdo
programatico que eu vou falar daqui a pouquinho é de didlogo com os meus alunos,
eu quero aprender com eles.

Entéo, eu percebo que as minhas aulas de Geografia, muitas vezes, sdo mais
produtivas e eu troco mais com os meus alunos da EJA do que com os meus alunos
do ensino “regular”, por conta da possibilidade de troca que eu tento estabelecer
com os alunos mediante as experiéncias da vida deles que eu quero que eles
tragam para sala de aula. Pois bem, esses sdo os pontos de diferengas e
semelhancas que eu percebo. Eu percebo que a escola, ela tem um desejo e um
cuidado maior com o diurno por outras questdes que envolve o ENEM, por conta das
pressfes que envolvem, inclusive, as avaliacdes, no caso as avaliacdes externas.
Entéo, eles tém um cuidado muito maior, além disso também percebo um pouco do
preconceito no sentido de nao fazer com que o publico EJA participe de todas as
atividades e eventos da escola, muitas vezes, 0s eventos sdo realizados apenas no
diurno e o noturno fica sem prestigio. Entdo assim, € um ponto que eu chamo a
atencao, pois como eu sou professora que tem muito mais carga horaria do noturno
que do diurno, eu sempre falo “venha ca e as atividades do noturno? Eles também
precisam ser prestigiados, vao fazer uma palestra para o diurno, sei la ... chamar
alguém da Saude, chamar alguém dos Direitos Humanos, mas vamos levar também
alguém pelo menos um dia para o noturno porque sdo alunos da mesma forma e
precisam usar escola e tém os direitos também como todo e qualquer aluno”.

Entdo assim, a gente precisa fazer do nosso ensino noturno, um ensino
noturno que seja muito parecido com ensino diurno e ndo tem por que ser diferente,
pelo menos do ponto de vista da qualidade. Entdo, esse é um ponto importante que
eu acho que tem que tem que ser mencionado também, ja no que se refere a
contetdos geogréaficos que eu abordo, olha! Eu fui tentando ver aquilo que dava
certo e aquilo que por tentativa e erro, muitas vezes, porgue, por exemplo, como é
um publico que é mais trabalhador do que o publico diurno, eu tentei trazer
conteudos que dialogasse de maneira mais forte com o cotidiano dessas pessoas.
Entdo, é 6bvio, eu trabalhava algumas questdes que envolve paisagem, questdes

gue envolve o clima, as questdes de geografia fisica como a gente costuma pontuar,
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mas eu trabalhava principalmente as questdes que envolviam desigualdades sociais,
as questdes que envolviam o mundo do trabalho, capitalismo, eu tentava discutir,
por exemplo, essas questdes éticas que envolvem a industria, as questbes que
envolvem a agropecuaria, também é uma realidade local, as pessoas que envolve 0
turismo. Porque como eles trabalham nessa érea, eu tentava fazer com que eles
tentassem de fato enxergar a Geografia no cotidiano deles. Entdo sempre pedia
relatos, eu trabalhava com textos onde eles pudessem relatar fulano de tal trabalha
como caminhoneiro, fulano de tal trabalha na indlstria de laticinios da regido, eu
queria trazer essa realidade da vida deles para minha sala de aula.

Entdo assim, 0 meu primeiro més foi para sondar que publico era esse. Entéo,
foi uma estratégia que eu bolei para mapear qual era 0 meu alunado, entdo eu
mapeei isso através de pequenas conversas, pequenos diadlogos, eu queria que eles
falassem sobre a vida deles. Entdo, eu fui mapeando os locais junto com eles, os
locais onde eles moravam, os locais onde eles trabalhavam e fiz uma atividade que
a gente costuma fazer com alunos do Ensino Fundamental, fazer mapa mental.
Aquele mapa simples, onde qual € o percurso que vocé faz da escola até o seu
trabalho, qual o percurso que vocé faz da sua casa até o seu trabalho, o que que
aparece e que te chama atencdo. Entdo assim, como eles me mostravam muitos
pontos que envolvia turismo, as questdes nauticas da regido que l4 é uma éarea, de
Baia, a Baia de Camamu € muito rica, muito repleta, muito manguezal. Entdo assim,
tudo que aparecia manguezal, turismo, as questdes que envolve impactos
ambientais, eles falavam muitas dessas questdes, entdo, comecei a mapear tudo
isso junto com eles e a partir disso eu fui criando, elaborando o meu contetdo
geografico para trabalhar com eles.

Entdo, alunos que eram muito explorados, alunos trabalhadores da EJA que
eram afastados das industrias por problemas que envolvia L.E.R., por exemplo,
problemas de circulacdo, qualquer tipo de questdo que envolvesse a realidade da
vida deles vinculada daquela regido, eu tentava mapear isso junto com eles e a
partir disso criar 0 meu conteudo geografico e foi assim que eu fui trabalhando.
Entdo, inddstria, turismo, agropecuaria, questdes que envolve o capitalismo, as

guestdes que envolvem paisagem geografica, os conteudo de divisao internacional
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do trabalho, eu acabava discutindo essas questdes com eles, globalizacéo ja que a
gente esta falando também de turismo, marcas, industrias.

Entdo, eu fui passando o meu cronograma de conteudo a partir desta
realidade social, foi mais ou menos assim que eu comecei, porque foi a minha
primeira experiéncia. Dessa experiéncia, posso relatar também sobre os saberes
gue os alunos trazem para mim. Eu aprendi muito, foi um ano... eu tenho fotografias
com eles, foi um ano que eu me possibilitei de fato me entregar e eu nao tive
nenhum tipo de receio de falar com os meus alunos o seguinte: “Olha, é a primeira
vez que eu estou dando aula para o ensino noturno, é a primeira vez que eu estou
dando aula para EJA, portanto, eu vou precisar que vocés contribuam comigo, eu
sou uma professora que tem uma experiéncia que nao € tdo longa, mas eu tenho
experiéncia, eu sou uma profissional que tenho uma caminhada académica e que
ainda vai continuar, mas eu estou aqui querendo aprender também com vocés”.

Entdo, a gente fazia muito seminario, a gente conversava bastante, a gente
fazia roda de conversa. Entdo assim, eu ndo tinha problemas com os meus alunos
em relacdo ao ponto de vista de didlogo, eu nunca fui a professora que vou bater a
porta na cara do aluno se ele chega atrasado 15, 20 minutos na minha aula, de
maneira nenhuma. E o aluno que ja teve o trabalho de sair de casa depois de uma
rotina de trabalho durante o dia. Entdo assim, mesmo que ele aparece na escola 9h
da noite e ele quiser assistir apenas uma aula que seja minha, ele vai ser bem-vindo,
vai ser bem recebido. Entdo assim, € tornar o espaco da sala de aula tanto atraente
qguanto acolhedor, como espaco de troca, de amizade. Os meus alunos da EJA, e
ainda séo, se tornaram meus amigos.

Entdo assim, eu prefiro muito mais, inclusive, ter uma relacao de proximidade
com 0s meus alunos do que mesmo com 0s meus colegas professores e também a
minha relacdo de intimidade € muito mais com eles. Com 0s meus colegas, eu quero
um pouco mais de distancia, mas com 0s meus alunos eu aceito no WhatsApp. Meu
WhatsApp pessoal, inclusive, é entregue de ter chamada de video, final de semana
nao, que eu ndo aceito, mas de fazer grupo de WhatsApp, eu aceito no Instagram,
eu aceito no Facebook, na época quando estava usando, eu nao tenho problema
algum em relacao a isso, porque eu acho que o aluno de hoje ele precisa enxergar

no professor um cara ou uma cara que estimule ele a permanecer na escola, que
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estimule ele a enxergar a educacdo ainda como um veiculo de possibilidade de
transformacao da vida dele.

Entdo assim, muitas vezes, o meu didlogo com aluno, ele se torna mais
frutifero nos corredores do que muitas vezes dentro da sala de aula, porque a
maneira com que a educagdo vem sendo tratada afasta o aluno de todas as formas,
€ ainda um curriculo engessado, é ainda um curriculo que ndo estimula o aluno a
enxergar a escola como local de aprendizado de fato, aquela coisa ainda que
envolve a nota. Embora a EJA ndo coloque nota de maneira quantitativa, acaba
sendo uma forma ainda engessada porque a gente coloca la as pontuacfes
qualitativas, s6 que isso acaba ndo sendo tdo levado a sério porque a cada unidade
concluida, os professores se relinem e a gente acaba por votacao coletiva avaliando
se fulano de tal merece uma nota qualitativa C, AC e ndo me lembro qual outra mas
de toda forma € uma avaliacdo que € qualitativa s6 que leva em consideracado
pontos um pouco confusos.

Entdo assim, essa avaliacdo eu achei um pouco problematica das vezes que
eu participei, no primeiro momento, eu achei que seria muito interessante, eu falei
‘poxa, ndo tem nota quantitativa, deve ser uma avaliacdo qualitativa”, s6 que ao fim,
quando a gente se relne, eu percebia que o que era levado em consideracdo era o
seguinte: “vamos aprovar esse aluno, porque ele esta aqui na EJA ha quase trés
ano”. Entdo, era uma aprovagao em massa, ndo muito preocupada se de fato aquele
aluno conseguiu caminhar de fato. Entdo assim, eu fiquei um pouco frustrada com
esse tipo de avaliagcdo, acho que talvez uma mudanca nesse aspecto pudesse ser
realizada.

Eu sou uma professora que faco atividade de campo, eu sempre fiz atividade
de campo, eu ja levei os meus alunos para fora de Salvador, para parque, para
comunidades, ja levei os meus alunos para museus e sé que com a EJA eu nao
conseguia fazer isso por razdes O6bvias, pelas questdes que envolve tanto a
infraestrutura, porque ndo tem 6nibus, por conta do ensino noturno. Eu estava
planejando a partir desse préximo ano, se nado fosse a pandemia, fazer essas
atividades dia de sabado, s6 que eu ndo consegui de fato colocar em pratica, a
gente colocou isso no papel, eu coloquei no papel para algumas visitagdes, por

exemplo, para llhéus que fica mais proximo ou entdo para Itacaré que tem algumas
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possibilidades de trilha mas eu ndo consegui e essa minha necessidade na verdade
€ para mais uma vez tornar as minhas aulas atraente, para eles perceberem
também a Geografia fora da sala de aula, fora dos muros da escola, ndo consegui
fazer, mas € um plano que eu tenho, é um desejo de fazer com que 0s meus alunos
do noturno, os meus alunos da EJA, eles também tenham o direito de acessar os
conhecimentos praticos também da Geografia. Entdo, esse € um ponto importante.

Bom, eu falei um pouco dessa minha dinamica de sala de aula, de ter feito
mapeamentos, eu fiz muitos jogos, eu criava jogos com plaquinha para tornar aguela
aula também mais dindmica, eu tenho muita preocupacao com isso, por conta, mais
uma vez, da questdo que envolve a evasdo, e a realidade de Camamu € uma
realidade muito perversa, por conta do nivel de desemprego muito forte. Entdo, o
que é que acontece, boa parte do meu alunado, ele vai para Vitoria do Espirito
Santo, para plantacao e colheita do café. Entdo, uma parte do ano, pelo menos dois,
trés meses, metade dos meus alunos da EJA néo participam das aulas. Entdo eu
envio para eles atividades, aqueles que conseguem, tem algum tipo de acesso a
internet, eles imprimem algumas coisas e fazem as atividades por |14 e depois ao fim
da colheita do café, eles trazem isso para ser avaliado. A gente discutiu isso
também, em conjunto e foi uma possibilidade que nés percebemos de fazer com que
o aluno nédo perca o ano letivo, por conta desses dois, trés meses que ele fica
ausente por conta dessa grande situacdo que envolve o desemprego e esse fluxo
sazonal deles.

Além desse fluxo, que foi muito especifico e que para mim era desconhecido,
o outro fluxo € nesse inicio de ano, todo inicio de ano, os alunos na verdade s6 vao
para escola la para o meado de marcgo, quase abril, os alunos da EJA, por conta, do
fluxo turistico da regido. Entdo, a gente tem ali Barra Grande, a gente tem a linha
Itacaré, a gente tem Ilhéus que sdo municipios com fluxo turistico muito forte. Entdo
assim, fevereiro até marco, eles ndo vao para escola ou entdo sdo apenas os alunos
gue moram na sede e que acabam indo para escola, entdo, por conta disso, porque
muitos fluxos acontecem de barco, eles preferem ir apenas quando esse fluxo
turistico cai e ai eles podem retomar a vida deles também.

Entdo, o publico da EJA € publico muito especifico e um problema muito sério

gue eu tive que enfrentar era que a minha dltima aula da EJA, muitas vezes, ela
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ficava reduzida a 15, 20 minutos por conta do transporte escolar, o transporte
escolar realizado pela prefeitura. Entdo, muitas vezes, os alunos, eles tinham que ja
esta fora da sala, no ponto de dnibus, para poder esperar o transporte da prefeitura,
se ndo eles ndo conseguiam voltar para o povoado deles. Entdo, eu tinha que
enfrentar um problema fora da sala de aula que para n&o prejudicar meu aluno,
muitas vezes, eu fazia aulas juntas, eu tirava uma turma e colocava na minha sala
de aula e juntava as turmas para fazer com que minha ultima turma do noturno néo
fosse prejudicada, porque a aula terminava 10h20 da noite.

Entdo, era mais uma dificuldade, além da auséncia de livro, além do
desanimo, além do medo de evasao, além de muitas vezes alunos irem para escola
com fome, porque é uma realidade que ndo é apenas do diurno € uma realidade do
noturno também. Muitos desses trabalhadores, eles fazem lanche e almoco no seu
cotidiano de trabalho e, & noite, tem um lanche da escola que, muitas vezes, € janta
mesmo, feijdo, arroz e € uma realidade muito dificil que a gente precisa colocar isso
também no papel, porque a gente esta enfrentando um problema que envolve fome
do nosso publico e a gente sabe que a fome é um problema social que interfere de
maneira muito direta na qualidade daquele aprendizado.

Entdo, essas foram algumas das minhas principais dificuldades, a gente pode
conversar sobre outras, mas essas foram que me apareceram aqui agora. De um
modo geral, 0 que € que eu penso, eu acho que o publico EJA é um publico muito
especial, eu tive algumas dificuldades em relacdo a algumas discussdes, por
exemplo, com o publico mais velho, as questdes que envolvem violéncia, policia,
alguns desses temas mais polémicos, porque alguns desses meus alunos enxergam
a policia militar, por exemplo, e o contetdo de violéncia como a policia de maneira
correta. Entéo, eu tive alguns problemas, especialmente, por ser mulher também e a
maior parte do meu alunado € de homens. Entéo assim, s6 teve uma vez que eu me
senti um pouco mais ameacada, um discurso mais forte desse meu publico
masculino do noturno, mas depois de uma certa conversa, depois da gente se
aproximar mais, eu consegui contornar esse problema, essa dificuldade e além disso
outras pequenas questdes, mas nada nada aqui que seja tdo diferente da realidade
que a gente tem no diurno, por exemplo, que € cansaco, que € carga horéaria de

trabalho alta. Eu tinha uma turma EJA C, nimero 3, ndo lembro que era uma sala
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muito grande, que tinha mais de 40 alunos, a minha garganta ndo aguentava. Era
um dia que eu tinha aula pela manha, a tarde, e quando chegava a noite minha
garganta ja estava estourada, a escola ndo tinha um microfone para poder me
fornecer. Entdo, essas outras dificuldades que a gente sabe da realidade, entretanto,
de forma especifica da EJA, eu acho que esses pontos mais especiais que eu
consegui me lembrar e que vem me constituindo enquanto professora de Geografia
da EJA.

Elmo

O meu despertar para ser professor foi desde crianca que eu sempre tive
vontade, entdo, eu tinha, como qualquer crianga ou qualquer pessoa com a vontade
de ser, de atuar em varias areas ou profissdes, mas com o tempo eu fui, de certa
forma, me voltando para a area de professor. Eu gostava, sempre gostei e gosto e
também por questdo de opc¢do, porque onde eu morava no interior, na cidade
chamada Varzedo, fica proximo a Santo Anténio de Jesus e de Amargosa, a regiao
em si naquele periodo néo oferecia grandes possibilidades de vocé continuar a sua
vida, a minha vida académica a partir de outra profissdo que nao fosse professor.

Tudo era muito dificil, guem vem aqui para Salvador, a capital ou qualquer
outra cidade maior. Isso demandava condi¢ao financeira e nem todo mundo tinha,
dai eu nao tive condi¢cdes nem a minha familia de ir para uma cidade, um polo maior
para fazer, para trilhar numa outra profissdo, mas de certa maneira eu escolhi e, no
caso de fazer licenciatura em Geografia, por uma questdo mesmo de gostar da
Geografia, principalmente essa area de Ciéncias Humanas e, principalmente,
Geografia, no despertar que eu tive também desde crianca, sempre via na biblioteca
gue tinha na Casa Paroquial e tinha muitos livros.

Entdo, desde criancinha que eu ia la para ficar vendo aquelas imagens, ia
pela fotografia e tal. Entdo... isso, esse despertar pelas Ciéncias Humanas e pela
Geografia, também surgiu, acredito desde esse momento ai, desde quando era
criangca mas enfim... Entdo, como eu te falei, diante das possibilidades que eu tinha
para seguir a minha carreira académica, eu optei por fazer Licenciatura em

Geografia, na UNEB, campus V, em Santo Antbnio de Jesus, mas assim, antes
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disso, € importante colocar que eu fiz também o meu Ensino Médio com o
Magistério, na cidade que eu morava que eu citei anteriormente ndo tinha outra
opcao também de Ensino Médio. Era comum ter esses cursos em Técnico de
Contabilidade, Radiologia e na minha cidade s6 tinha o magistério e ainda bem que
eu gostava. Entdo, ndo sei por que que a gente j4 crescia nessa perspectiva, diante
das possibilidades...

Entdo, eu fiz o Magistério e ja no segundo ano de Magistério eu comecei a
trabalhar com o curso que chamava Aja Bahia, era um curso de alfabetizacdo de
adultos, pessoas que nao tiveram realmente a possibilidade de estudar e
precisavam ser alfabetizadas, era muito comum ter esses projetos e cada governo
nomeava de uma forma diferente mas o que eu participei era o Aja Bahia. Entéo, eu
tive oportunidade de trabalhar naquele periodo, quando eu tinha 16 para 17 anos ja
com jovens e adultos e foi uma experiéncia fantastica, porque de certa maneira eu
era muito novo e eu fui condicionado a amadurecer, porque eu também estava
lidando com senhores e senhoras, idosos e idosas. Entdo, foi minha primeira
experiéncia de certa maneira, trabalhando com Educacdo de Jovens e Adultos.
Trabalhei por quatro meses, porque era um projeto curto... Bom, ai eu continuei e,
no terceiro ano, trabalhei o ano inteiro também com estdgio que tinha na época, o
estagio remunerado pelo Governo do Estado e trabalhei com “regular”, que hoje é o
Fundamental I, na 42 série na época e bom.... Entdo, quando eu conclui o terceiro
ano do Magistério, foi ai que eu fui fazer vestibular para licenciatura em Geografia la
na UNEB, campus V e fiz a licenciatura.

Entdo, eu ja tinha uma experiéncia para continuar a trabalhar como professor,
desde quando eu conclui o Ensino Médio em Magistério, eu continuei trabalhando
como professor e jA comecei ensinando no Fundamental Il, porque nédo tinha uma
quantidade de professores com formacédo. Entdo, jA comecei a trabalhar e foi a
disciplina que eu comecei a lecionar que foi exatamente Geografia, entdo, entrei na
faculdade para fazer licenciatura em Geografia ja ensinando Geografia. Durante a
faculdade em si, eu ndo tive na universidade nenhuma disciplina que contemplasse
a EJA, se eu li algum texto referente a essa modalidade, sinceramente, eu nao
lembro! Eu tinha um problema, que a nossa grade na €época, como ja houve reforma

la, na reforma do curriculo e tal. Entdo, no periodo em que eu fiz a licenciatura, era
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uma grade considerada muito voltada para o curso de bacharel, se vocé pegasse
um quadro com 0s componentes curriculares, vocé ia ver que era um quadro muito
mais voltado para o bacharelado do que para a licenciatura, eram poucas disciplinas
voltadas para area de Educacao e ndo havia essa prioridade, s6 apenas a parte de
estagio é que tinha uma atencdo maior, mas ai 0 que me ajudou foi essa relagédo
que eu fazia entre a minha pratica e os contetdos que eu via de Geografia na
universidade.

Essa transposicao ficava a meu cargo, mas assim, em relacédo a formacao da
EJA, eu fui aprendendo mesmo a partir das praticas, das experiéncias e também de
leituras minhas individuais e alguns cursos, mas muito poucos, que foram
proporcionados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Varzedo. Ensinar
enquanto me formava na universidade me permitiu unir a teoria com a pratica e, de
certa forma, fazer o que chamamos de “transposicao didatica”. Fazia por mim
mesmo, todo aquele conteldo que aprendia la na academia, eu conseguia fazer
essa transposicdo, porque de certa maneira eu era forcado a fazer porque ja era
professor do Fundamental Il. Entdo, ainda durante a faculdade, eu comecei a
trabalhar com Ensino Médio também. Depois que eu terminei a faculdade, quatro
anos e meio por ai, pois eu peguei um periodo de muita greve, fiquei uns dois anos
mais ou menos, uns trés sem fazer nada, porque eu ndo queria fazer nenhum curso
de especializacdo ou mestrado que ndo fosse em uma area que eu gostasse. Como
eu gosto muito dessa parte de politica e economia, eu tive oportunidade de voltar a
estudar uns dois anos ou trés depois nessa area.

Entrei como aluno especial do mestrado que tinha na UNEB, campus V, que
era o mestrado em Cultura, Memaria e Desenvolvimento Regional, € um mestrado
qgue hoje, infelizmente, ja ndo tem mais. Depois, fiz a selecéo, passei e entrei como
aluno regular, fiz esse mestrado dentro da linha de Politicas Publicas e
Desenvolvimento, mas o0 meu estudo ndo teve nada a ver com essa questdo da EJA,
foi um estudo mais voltado para o desenvolvimento local, politicas publicas voltadas
para o desenvolvimento local, um estudo de caso do municipio que eu nasci, no
caso, 0 municipio de Varzedo.

Entdo, eu fiz mestrado e comecei a ter experiéncia também em algumas

faculdades particulares no interior como professor na area de Metodologia do Ensino
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da Geografia nos cursos de Pedagogia e também fiz orientacdo de trabalho de
conclusédo de curso em algumas turmas, ensinei também uma outras disciplinas no
curso de Gestéo, foi um curso chamado de Gestdo Empresarial, entdo, eu ensinei
uma disciplina que chamava Geografia Regional e do Brasil, era uma loucura
dessas... Entdo eu ensinei, mas depois eu sai por questdo de estabilidade pela
faculdade particular, eu ndo via estabilidade financeira ali e a qualquer momento eu
poderia sair, ser demitido e tal. Eu optei pelos concursos, ai comecei essa vida de
concurso, desde quando eu estava na faculdade que eu ja tentava, passei no
concurso para o municipio de Varzedo e no do Estado aqui em Salvador. Parei no
mestrado, porque da mesma maneira que eu fiz no mestrado, no qual optei por fazer
O curso gue eu gostasse, que realmente tivesse uma relacdo, uma qualidade e
penso da mesma forma para o doutorado e também por questdo mesmo pessoal, eu
por enquanto ndo quis ainda fazer um doutorado, mas hoje eu trabalho na rede
estadual aqui em Salvador, com o Ensino Médio Regular e com a Educacgédo de
Jovens e Adultos a noite na mesma escola, e trabalho também na rede municipal la
em Varzedo, na cidade que eu cresci e passei boa parte da minha vida. Entéo, eu
trabalho 14 e aqui em Salvador, 60 horas de trabalho por semana, isso se torna
bastante puxado, pois tenho que viajar toda semana.

Bom, minha trajetéria na EJA, voltando mais para essa parte ai da minha
relacdo com o ensino de jovens e adultos, iniciou l4, quando eu tinha 16 anos, ja no
Ensino Médio, depois que eu me formei em Geografia e tive oportunidade de ensinar
também na Educacdo de Jovens e Adultos, estava sendo implementado la no
municipio de Varzedo, logo quando foi implementado a Educacdo de Jovens e
Adultos pelo municipio mesmo. Entdo, a gente teve uma formacao que foi longa e
gue abordou o que a gente realmente precisa, foram informacdes e conhecimentos
passados na formacgéo que ajudaram no entendimento do que significa a Educacéo
de Jovens e Adultos e de que maneira a gente pode trabalhar com ela. Entéo, foi o
trabalho muito bom, era uma equipe muito boa, eram professores comprometidos,
todos ali trabalhavam s6 com a Educacéo de Jovens e Adultos que levou mais ou
menos uns dois, trés anos assim. Planejavamos, produziamos material de estudo,
decidiamos também as teméticas a partir do que € concebido pela Secretaria de

Educacdo. Tivemos muita autonomia, entdo iSso conta como uma experiéncia
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fantastica. Assim, de experiéncia mesmo que acrescentou bastante hoje na minha
pratica, foi essa experiéncia que eu tive |4 em Varzedo, no municipio. Realmente, eu
acho assim, que era um modelo e poderia ser seguido, mas infelizmente por conta
de varias questbes, a gente ndo consegue executar. carga horaria alta, esse
deslocamento que a gente tem que trabalhar em outras instituicbes por ganhar um
salario baixo e entdo isso acaba comprometendo um trabalho de qualidade que
qualquer modalidade exige, principalmente a EJA, entdo |a trabalhei por alguns
anos, o que corresponde ao Eixo IV e V, mais ou menos isso. E pronto, depois eu
parei, sai da EJA a noite, estava extremamente violenta, a violéncia na escola fez
com que eu pedisse para sair da Educacéo de Jovens e Adultos.

O publico mudou na EJA, aquele aluno trabalhador, que realmente volta para
escola para tentar, para recuperar, para dar continuidade aos seus estudos,
infelizmente, estd dividindo os espacos com alguns jovens e adolescentes, na
verdade tém 18, 19, 20 anos, mas tem um comportamento muito adolescente e
estdo levando para o0 ensino no noturno, um comportamento juvenil que a gente via
muito nos turnos matutino e vespertino e se tem comprometido muito a nossa pratica
como professor. A gente, na verdade, lida com publico diferente ao que a gente ndo
estava acostumado na EJA, aquele aluno receptivo, aquele aluno mesmo cansado,
sonolento devido as atividades de trabalho, mas era muito receptivo, ai hoje a gente
fica nessa dificuldade! De atender publicos tdo diferentes, idades diferentes,
perspectivas também diferentes... entdo, assim e depois eu parei um tempo, como
eu te falei, fui para o “regular” apenas e, agora, recentemente, ha trés anos, eu voltei
para EJA. Leciono num colégio de porte especial aqui em Salvador e te falo que
essas dificuldades também permanecem.

A Educacdo, de uma maneira geral, passa por esses problemas ha muito
tempo, a gente sabe que € um problema sério, historico: nunca foi bom, nunca foi de
qualidade, nunca prioridade, mas a gente sempre tem uma perspectiva de melhora,
gue os anos vao passando, a gente acredita que um dia os governantes vao se
atentar da necessidade de valorizar, mas infelizmente a gente ndo tem essa
atencdo. Entdo, esses mesmos problemas que a educacgao “regular” enfrenta, as
vezes, falta de recurso, falta de estrutura, falta de formacéo, de incentivo a formacéo

do profissional da educacdo. Hoje, por exemplo, se a gente quer fazer um
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doutorado, teria que entrar provavelmente na justica para ter um direito que ja é
garantido em lei para mim, que é a licenga com vencimento. Isso é s para termos
uma ideia.

Entdo, falo como funcionario do Estado, mas também como do municipio,
além de ndo fornecer curso de formacdo e oportunidade de reflexdo, espaco
apropriados para isso, para que a gente possa estd revendo essas praticas dentro
da Educacédo de Jovens e Adultos, da Educacdo de maneira geral, ele também néo
nos permite, mesmo quando a gente tem a nossa iniciativa individual, da gente
querer estudar, da gente querer dar continuidade. Mesmo assim, eles nao facilitam
esse processo, entdo é essa a maior dificuldade do ponto de vista de formacéo. A
gente sabe que existe a necessidade de se acompanhar essa dinamica e as
transformacdes que existem no publico que a gente atende, no publico que a gente
trabalha. Tem a questdo também de recursos, material mesmo didatico que a gente
muitas vezes nao tem tempo de estar produzindo esse material, ndo temos tempo
suficiente para estar organizando um material especifico para determinada turma,
entdo, por exemplo, eu trabalho com trés turmas de um mesmo Eixo, digamos que é
o Eixo VI que corresponde a Ciéncias Humanas, mas assim, s&o trés turmas
completamente diferentes, antes néo, ha alguns anos atras vocé trabalhava com trés
turmas de EJA, vocé tinha ali praticamente turmas homogéneas, turmas que tinham
uma mesma perspectiva. E no caso, hoje ndo, hoje a gente tem, eu pude observar
iSSO, a gente conversa sempre sobre iSso, eu e 0s meus colegas. Sao trés turmas
que tém caracteristicas completamente diferentes, que demandam um planejamento
especifico e ai a gente se depara com essa dificuldade e além de adequar a
metodologia que é uma responsabilidade nossa, n0s mesmos que temos que
cumprir com essa obrigacdo, a gente também se depara com essa questdo de
materiais e recursos que muitas vezes a gente ndo tem ou nao tenho tempo para
produzir, 0 que seria ideal ndo s6 para Educacéo de Jovens e Adultos, mas assim
essa é uma outra dificuldade.

Entdo, ai vem outras questdes: violéncia que se manifesta de varias
maneiras, de varias formas, a gente sabe muito bem disso, a violéncia dentro e
também fora da escola e muitas vezes atrapalha muito os alunos que vém de

comunidades onde eles estdo vulneraveis, onde tém dificuldade para sair ou entao
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que tém dificuldade para voltar para casa, entdo, isso acaba encurtando o tempo
pedagdgico, porque eles precisam sair antes, por questdo de seguranca. E toda
essa questdo que a Educacdo de Jovens e Adultos que se tratando daqui, de uma
cidade grande e violenta como salvador, também a gente enfrenta. E fora aquelas
questdes outras, que a gente ja tem de muito tempo, € o trabalhador cansado, é o
trabalhador que vem e pega o transporte publico, € trabalhador que chega as vezes
uma hora ou duas ja atrasado para aula, entdo sdo essas dificuldades que a gente
se depara. Mas ensinar na EJA, por outro lado, é algo realmente fantastico, se ndo
fossem as turmas muito grandes, se ndo fosse essas outras dificuldades, para mim,
a dificuldade maior € vocé planejar algo para um determinado publico que é esse
povo trabalhador e de repente vocé chega na sala e vocé encontra um publico
completamente diferente e se fosse uma sala todas incompletas, mas néo, é parte
da turma que destoa da proposta de Educacéo de Jovens e Adultos.

Eu ndo sei exatamente como é que a gente vai fazer isso, rever essa
concepcao da EJA ou criar uma outra modalidade ou de repente ndo sei ... que é
para que os alunos que saem um pouco, desviam um pouco desse perfil de um
aluno da EJA possa néo atrapalhar o trabalho a ser realizado com os alunos que
realmente estdo dentro do perfil, do aluno trabalhador. Entdo, essa é uma
dificuldade grande mesmo, sé quem esta ali na linha de frente, quem esta ali no dia
a dia, trabalhando em sala de aula consegue perceber. Bom e eu néo sei nem se
tem todos os professores voltados para essas mudancas ocorridas no perfil de
alunos, que realmente compromete o trabalho, mas eu acho muito bom e € uma
diferenca muito grande desse aluno independente agora dos perfis, eles trazem uma
experiéncia muito grande, eles trazem informacdes, conhecimentos e saberes que
facilita o dialogo, que facilita muito o nosso didlogo para com eles e de certa maneira
acelera um pouco a aprendizagem, € algo muito interessante porque assim, no
‘regular’, vocé tem o aluno que ele estda com a mente jovem, ele tem essa
capacidade de compreender o que vocé fala, porém ele ndo tem tanto conhecimento
de mundo, que a gente chama, ele ndo tem tantas experiéncias, ndo que ele ndo
tenha, ele ndo tem muito, ndo tem aquela carga de saberes e experiéncias que o
adulto tem, que o trabalhador tem. Entdo, por um lado, ele compreende rapido o que

vocé fala para ele, ele absorve, ele processa; por outro lado, o adulto ja tem uma
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outra dindmica de trabalho, ele facilita porque ele j& traz uma base e é ai que o
professor deve ter cuidado, porque a aula dele pode ser macante, a aula dele pode
ser desinteressante porque em uma hora de aula, ele muitas vezes leva 40 minutos
falando de algo que os adultos e os trabalhadores muitas vezes ja sabem, acaba
sendo desnecessario.

Na EJA, a gente tenta construir mais um espaco de dialogo, um espacgo de
discusséo, de debate e muitas vezes € essa dificuldade porque vocé tem ali um
publico jovem que esta na EJA que ndo tem paciéncia para isso, ndo quer debater,
nao quer discutir, ndo quer ouvir, ele ndo quer quase nada. Ele quer completar o
ano, para pegar o certificado dele e ali tem por outro lado aquele trabalhador que
mesmo cansado mas que é exposto a opinido, que quer debater, quer participar
ativamente do processo, entdo tem essas diferencas e € uma diferenca muito
grande, por mais que eu tenha considerado de ter mudado muito, ndo sei se pra
pior, mas & muito bom trabalhar com os adultos, os trabalhadores.

Quanto aos conteudos abordados para os alunos da EJA, a gente trabalha
dentro da perspectiva de proposta da propria Secretaria de Educacdo. Eu nao
lembro exatamente, mas assim, o eixo temético que norteia o trabalho de Ciéncias
Humanas, no eixo VI, que é o que eu trabalho, é voltado para a Globalizacéo,
Trabalho e Cultura, mais ou menos assim de maneira geral. Eu considero que é o
melhor tema ali, porque a gente pode fazer uma leitura da realidade sobre varias
perspectivas. Entdo, a partir desse eixo tematico, é que, vou falar por mim, eu como
professor, procuro selecionar temas e contetdos da Geografia que atendam a esse
eixo tematico. Entdo, quem vai terminar ai, o que eu vou trabalhar em sala de aula é
essa proposta do eixo tematico, mas ai como eu te falo, isso as vezes da uma
flexibilidade, porque vai depender muito da turma. Entdo, vou te dizer, eu vou
trabalhar com trés turmas. Obvio! Todas as trés dentro desse eixo tematico voltado
para a Globalizacdo, Trabalho e Cultura, porém o ritmo de aprendizagem era
completamente diferente, eu ndo conseguia trabalhar no mesmo ritmo, na mesma
guantidade de aulas, no mesmo tempo, nas trés turmas. Cada turma estava
completamente num ritmo diferente, o que eu procuro trazer para eles séo temas e
conteudos que eles possam fazer uma leitura, uma outra leitura do mundo além

daquelas que eles ja tém. Porque quando a gente fala, por exemplo, de capitalismo,
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de sistema capitalista, de relagbes de trabalho, eles ja vivem isso, mas de que
maneira eles podem rever, de que maneira eles podem analisar essa realidade
vivida por eles de uma outra maneira, de que maneira eles podem fazer uma
interpretacdo outra dessa realidade. Entdo, € mais ou menos colocando o aluno
como protagonista mesmo, de certa maneira para que ele possa rever e reconstruir
essa realidade nessa perspectiva mais critica, mais politizado e tal. Alguns alunos ja
trazem isso de uma forma mais avancada, eles fazem algumas reflexdes e vamos
trabalhar muito com questdes subjetivas abertas, para que eles possam se expor,
falar mesmo e trazem algumas reflexbes fantasticas sobre a realidade e que
realmente vocé vé uma relacao direta com as teorias, do jeito dele.

Entdo, assim, esses sdo 0s temas trabalhados nessa perspectiva, mas € tanto
nos da area de Ciéncias Humanas, da parte de Linguagens e como todo e qualquer
area, o foco é realmente também, além dessa parte de aprendizagem mesmo, de
tema de conteudo, também é voltada para algumas habilidades que eles nédo
conseguiram desenvolver bem — a leitura, a interpretacdo e de producdo. Eles tém
algumas dificuldades que a gente acaba trabalhando, reforcando, néo fica a cargo
apenas de Lingua Portuguesa. Fazer isso, todos nés trabalhamos com producédo de
texto, com correcdo, tenta acompanhar ali individualmente e é um problema
serissimo porque antes, ha alguns anos atras, eu conseguia fazer esse trabalho de
corrigir com aluno ali, com ele ao lado dele, um texto que ele produzia, porque iSso
demanda um tempo, isso demanda uma concentracdo, isso te demanda uma
compreensao por parte da turma e hoje a gente nao tem como! A gente ta corrigindo
um texto e esta pedindo para outro aluno ficar sentado, outro aluno fazer siléncio,
isso na EJA. Algo que alguns anos atras pelas primeiras experiéncias que eu tive, eu
nao precisava. E ai o que eu observava, quando a gente conseguia fazer essa
correcdo individual, esse acompanhamento individual, o aluno chegava no final do
ano outro. Ele tinha desenvolvido muitas habilidades, ele tinha uma melhora
significativa em todos os sentidos.

Hoje, a gente tem essa dificuldade, a gente ndo consegue fazer dessa mesma
maneira, hoje, a gente corrige muitas vezes em casa e ja leva para eles, amostra
para eles ali rapidamente o que errou porque ndo tem como dar essa atencao de

igual, até mesmo porque as turmas muitas vezes sao cheias, pelo menos até o meio
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do ano, depois do meio do ano, elas acabam ficando um pouco mais vazias. Mas 0s
contetdos que a gente trabalha basicamente sdo esses, voltados para o trabalho,
voltado mais para essa parte politica. A gente ndo ignora outros temas, como meio
ambiente jamais, nem outros eixos tematicos.

Com eles, o foco principal € tentar compreender a realidade, fazer uma leitura
da realidade, tentar aproximar a nossa discussdo dos saberes que eles ja trazem de
casa. Pelo menos é nessa perspectiva que eu procuro trabalhar dentro da
Geografia, muito mais focado nisso, mais do que na compreensdo do conteudo
especifico mesmo da Geografia. Para além do que eu te falei sobre os contetidos
abordados, quero destacar também, sobre o conhecimento que eles trazem, agrega
muito. Isso acaba mostrando para gente alguns pontos que muitas vezes a gente
como professor, como um estudioso de determinada area que nao consegue
enxergar, eles muitas vezes trazem alguns pontos dentro de alguns temas que
fazem com que a gente tenha um olhar diferente, a gente aprende muito com aluno
da EJA, do ponto de vista de conteddo mesmo, de conhecimento. Eles trazem
outras percepcbes de realidade que muitas vezes nao tem, porque eles tém
vivéncias que muitas vezes nos nao temos, a partir do lugar que mora, a partir das
relacbes que estabelecem.

Entdo, temos todas essas questdes, isso é inegavel nao tem como dizer que
exatamente o que especificamente temos de conteddo, mas isso é Obvio que eles
ajudam muito, por outro lado, do ponto de vista também metodolégico essa
correcdo, por exemplo, algo que a EJA me trouxe. Eu tinha muita pressa de corrigir
tudo, devolver para o aluno. Entdo, as vezes, ndo discutia, eu ndo conseguia
perceber que isso era positivo, porque eu tinha que cumprir com todos o0s
conteudos, eu tinha que dar todos aqueles conteudos, eu me refiro ao “regular”, de
acelerar e o aluno tinha que ver todo o conteddo. A EJA me trouxe esse outro olhar
e ainda bem que foi muito cedo, foi logo I& no inicio da minha formac&o. Eu percebi
gue era muito mais importante o aluno, ele trabalhar algumas habilidades, como
interpretacdo, como analise, como leitura, criticidade que isso vai levar ele, mesmo
gue nédo tenha visto um determinado contetudo, mas quando ele se depara la na
frente com esse conteudo, ele vai conseguir entender, ele vai conseguir interpretar,

ele vai conseguir compreender. Entdo, de nada adiantava eu acelerar nos
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contetdos, simplesmente por questdo de cumprir aquilo que é que € tido como
obrigacdo nossa sem que o aluno de fato tenha esse preparo, tenha desenvolvido as
habilidades que eu considero importante.

Entdo, a EJA me trouxe isso, eu tive que ter mais calma, desacelerar, tentar
perceber aquilo que era mais importante para a formacao do aluno, formacao dele
ali, a formacédo da cultura. Entdo, essa correcao individual, por exemplo, com o
aluno, mostrando a ele e tal, era impressionante. Ele chegava no final do ano, ja la
em setembro, outubro, o aluno da EJA ja conseguia me mostrar 0s proprios erros. A
correcdo ja no final do ano era uma corre¢cdo nossa, era uma correcao conjunta,
minha e dele, que ele j& conseguia perceber. Entdo, isso eu tentei levar para o
“regular’, mas é muito dificil porque sao 40, 45 alunos e agora com o novo Ensino

Médio com uma aula s, fica impossivel.

Gloria

Eu comecei a minha caminhada como professora, ao fazer o Magistério, ja
tem um pouquinho de tempo, eu terminei o Magistério em 1990. Eu venho de um
distritozinho, numa cidade proxima de Cachoeira e |14 na época da década de 90 a
maioria das pessoas faziam 0s cursos que antes era técnico, que eram 0S CUrs0S
técnicos voltados para o Ensino Médio e eu fiz 0 Magisteério. E ai, quando a gente sai
do Magistério, logicamente, naquela transicdo ja, de quase professora primaria que
a antiga professora do Fundamental | terminava e depois a gente quer o grande
sonho da universidade, a gente quer ir para universidade.

Entdo, eu terminei o curso técnico de Magistério e automaticamente eu fiz o
concurso publico e esse concurso publico eu ingressei em 1992 como professora, na
época primaria, que agora € Fundamental | e logo depois do concurso eu ja tentava
vestibular, s6 que era bastante concorrido porque era aquela coisa, sé tinha a
Federal, Catdlica e UNEB. Na UNEB, tinha o curso de Geografia, mas era bem
pouco falado e ai eu queria fazer uma licenciatura. Porque ja que eu era uma
professora do Magistério, eu fui vasculhando, fiz na UNEB Geografia, na época,
aguele vestibular mesmo e depois eu fiz na Catdlica, na Universidade Catélica. Fui
aprovada na Catdlica e ai cursei a licenciatura plena em Geografia na Catolica. Eu

iniciei em 1993 e terminei em 1997, foi quando ocorreu a minha formacéo inicial e eu
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terminei a graduacdo completa. Em janeiro de 1998, eu fiz a celebragdo da
formatura, da colacdo de grau. Depois disso, eu fiz uma pos-graduacdo em Gestéo,
depois da pés em Gestéo, fiz outra pés em Educacdo Especial. Nessa trajetéria, a
partir de 1998, eu ja era concursada no municipio em que eu tinha feito o concurso
para professor na época. E ai, em 2001, eu fiz o concurso do Estado e passei, fui
aprovada também no Estado em primeiro lugar para o municipio de Candeias.

Passei a ser professor da EJA no Ensino Médio do municipio de Candeias, na
época ja trabalhava no Fundamental 1, como professora de Fund. Il no concurso e a
noite na EJA com Ensino Médio. Eu ndo demorei muito, porque assim que eu fiquei
dois anos como professora da EJA, desenvolvendo a minha pratica com o uso da
imagem da Geografia, eu uso das imagens muito no ensino da Geografia. Eu acho
que essa contribuicdo, a gente precisa enquanto professor, esta fazendo esse link, o
tempo todo do uso constante de imagem para interpretacéo de texto, para sobretudo
producdo textual, para entendimento dessa nova geopolitica e em cima disso eu
figuei dois anos como professora da EJA, depois fui ser gestora da escola estadual
na EJA também até o ano de 2018, entdo fiquei um tempao ai como gestora.
Quando o governador entdo decretou que quem tem dois vinculos no municipio e no
estado, ndo pode ficar como gestdo. Entdo, desde 2018 eu retornei para a sala de
aula e sai do cargo de gestdo em 2018. Entéo, eu fiz 0 Magistério, a graduacéo e
duas pds, uma em cima da Educacdo Especial e uma em cima da questdo da
Gestdo mesmo. Essas poés-graduacfes me ajudaram bastante, sobretudo essa
questdo da Gestao, porque eu também fui gestora da EJA, antes de ser professora
nesses ultimos. Entdo essa formacéo foi em cima de Gestdo e a segunda, que foi
em cima da Educacéo Especial, essa formacdo também me ajudou, porque como a
gente atende alunos da EJA também com pessoas portadoras de deficiéncia, entdo
assim eu fiz buscando justamente essa pratica dessa interpretacdo do uso de varios
recursos interpretativos. Até mesmo para quem nao é portador, mas sobretudo a pés
foi para os portadores e me ajudou bastante na interpretacéo de leitura de alguns
mundos que a gente as vezes desconhece também.

Sobre essa questdo das formacgles, quero ressaltar também que a gente
sempre fica com essa lacuna, a gente busca sempre muito a formacdo. Eu mesmo

estou tentando varias vezes o mestrado no Gestec e no MPEJA, que é na area da
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EJA. Em cima dessas formacgfes, mas a gente sabe que as vezes deixa uma lacuna
entre o que se aprende e o que se faz, € a mesma coisa do aluno da EJA a gente
tem a formacdo e eu acho que o professor € um constante... acho ndo! Penso e &
fato que o professor vive numa constante busca de conhecimento, a gente tem que
estar atualizado, buscando a formagéo independente disso, mas assim na formacao
mesmo da licenciatura e como ja tem um bom tempinho, afinal foi em 1998, a gente
nao tem muita coisa fresca para lembrar, mas eu acho que me ajudou no sentido de
ter acesso a EJA.

Assim, a formagé&o para ensinar como eu nao atuei diretamente logo na EJA,
ela me deu acesso a ter possibilidade de trabalhar na EJA, pois se eu nao tivesse a
licenciatura, eu automaticamente ndo seria servidora do Estado, mas assim, na
pratica do fazer, eu aprendi desde o Estagio, quando eu estava estagiando na época
da universidade mesmo, eu percebi que o que pouco se dava |4 na formacéo, eu
aprendia mais quando eu pegava os livros do Fund. Il para preparar as aulas. Na
pratica mesmo do estudar, da formacdo em si, fora uma disciplina que existia na
época gque era a Metodologia do Ensino que a gente tinha, que me proporcionou um
pouco mais de acalento, mas as disciplinas que eu cursei na universidade para a
pratica da sala de aula, do fazer, eu estagiei ali, naquela escola do Largo da
Mariquita, acho que Eugénio de Matos. E ai, foi naquele momento ali que eu fui para
o Fund. Il para uma sala de quinta série, que eu percebi que aquele link 14 ndo batia
com que eu estava na agonia da graduacdo, fazendo, estagiando com que eu ia,
logicamente, passar ou trabalhar para meus alunos. Desde |a, eu ja percebi que
tinha alguma coisa que estava faltando, entdo o que foi que eu absorvi? Eu li muitos
livros do Fund. Il a noite, eu comprei varios livros, eu fui em varias bibliotecas. Eu me
lembro que na época, tinha um que era da capa laranja, que eu gosto muito, eu
comprei varios livros daqueles! E ai, preparava nos caderninhos, aquelas aulinhas
com aquelas letrinhas, com aqueles desenhos, que estava reproduzido o quadro,
mas assim, efetivamente do que se aprendia |4, eu achei que a gente ficava
faltando sempre alguma coisa, na pratica do exercicio do estagio, que foi assim, eu
ja dava aula porque eu era professora do Fund. I, mas eu alfabetizava naquela
época, era assim, para a pratica do Fundamental Il e até chegar na EJA, eu acho

gue muita coisa foi o caminhar do aprender, ndo desprezando de forma alguma a
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formacgéo que a universidade nos d4, temos um conhecimento que a gente busca la
que é especifico, mas a gente tem também que esta buscando o tempo todo, mas
eu acho que a pratica me favoreceu mais para que nessa trajetoria eu pudesse me
sair melhor, principalmente na EJA, a pratica do fazer e acontecer, do buscar
mesmo até fora da formacdao.

Sobre a EJA, € importante dizer que a gente tem aquela tranquilidade do nédo
ter a dificuldade com a indisciplina, eu acho que isso para mim € o maior diferencial.
No Fund. Il, como eu tenho dois vinculos e durante o dia eu trabalho no Fund. Il e a
noite com a EJA, no Ensino Médio, o publico que ja é amadurecido, na época e que
ainda é acima dos 18 anos, a gente tinha essa facilidade de ter adultos, ser pessoas
calmas, mas em compensacdo a dificuldade de aprendizagem € muito maior. A
gente encontra essa dificuldade do nivel de aprender que ndo tem tanto quanto o
Fund. Il, temos a inquietude, a falta de calmaria, agitacdo normal do jovem na idade
dos 10, 11, 12 anos, ja na EJA a gente ndo tem dificuldade, nessa inquietude assim
tdo constante, que tem, mas ndo tem essa indisciplina toda, esse publico nos ajuda!
A grande paixdo de quem trabalha com a EJA € justamente esse publico que esta
ali, que vem desgastado.

Embora o professor também venha cansado, eu costume dizer a eles: “a
gente ndo é cruz de Cristo e s6 a cruz esta nas costas da gente”. Muitos estao ali
sem trabalhar, outros vém do trabalho, muitos feirantes, gente que passa o dia todo
na barraca de feira, aqui é o grande potencial do comércio aqui de Candeias, 0
comércio local e ele pulsa muito. Entdo, a gente tem muito feirante, tem muita
senhorinha que passa o dia todo vendendo chuchu, que passa na feira vendendo a
sua toalhinha e de noite esta 14 com toda a dificuldade, garis... Entdo assim, todo
mundo tem sua luta e sua labuta durante o dia e nés também temos. Entédo assim,
eles acham que o professor esta ali novo, revigorado, passou o dia todo com as
pernas para cima, que a “cruz de Cristo”, a dor e o peso da vida esta todo com eles,
nas costas deles e eu costumo dizer: “gente, olha aqui, ninguém carrega a cruz de
Cristo sozinho”, tem gente aqui, que sai 5h da manha, vem de Salvador, trabalha o
dia todo e esta aqui até as 10h da noite com 0 mesmo gas, com a mesma vontade
de fazer, acontecer e assim eu sou uma professora que estimulo muito a autoestima

dos meus alunos. Eu acho assim, que acima de ensinar Geografia e esse mundo
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contemporaneo, é parte da gente como humanista, como ser humano, impulsionar
para que nao desista! Eu sou mesmo uma entusiasta da questédo da EJA, eu sou
uma professora que independente das formacdes, mas eu tenho uma caracteristica
prépria de impulsionar sempre para o0 bem e para o lado positivo e para a
autoestima.

Entdo, as vezes, a gente desconstrdi toda aula de Geografia ali e vai trabalhar
aula da vida, eu costumo sempre dizer: “hoje a aula quem vai dar a tendéncia sao
vocés, no finalzinho eu vou puxar para o meu link”, eu trabalho muito com video, eu
trabalho com muita imagem e a EJA com esse diferencial do publico ser mais
maduro e vocé poder intercalar, um pouco claro, que vocé tem sua programacgao e
nao vai sair todo dia da programacdo mas isso |lhe facilita muito mais, te dar mais
oportunidade do que no Fund. Il que vocé tem que parar por causa da inquietude e
ainda com as turbuléncias da vida para se fazer ouvir. Entdo, para mim, o fazer
ouvir, ser ouvida flui mais na EJA, mas flui também com muita dificuldade, eles tém
muita dificuldade de aprendizagem apesar de serem Ensino Médio.

Teve um caso de um aluno em 2017, ela ficava parada me olhando o tempo
todo, eu ndo esqueco dela e ela falando o tempo todo olhando para mim, depois ela
chegou e falou para mim: “pr6, eu ndo sei escrever, ndo sei ler”, eu falei: “Como
assim? nao entendi!”. A senhora esta falando, tdo bem, funcionando, mas eu néo sei
ler, nem escrever, eu nao sei fazer meu nome. Eu pensei: “Oxente! Tem alguma
coisa errada ai”. A menina queria se matricular na primeira série do fundamental, ai
num erro de matricula, pela idade, matricularam ela no primeiro ano da EJA do
Ensino Médio e ai a gente fica observando se vocé ndo parar para ouvir esse aluno,
ele, as vezes, passa batido, tem muitos analfabetos funcionais la que ndo sabem ler
nem escrever mas a gente precisa ter esse filtro, esse cuidado de perceber o aluno,
de chegar em cada um, de impulsionar e dizer a eles que a vida € um sopro e ele
precisa ser continuado, que a escola é parte da vida dele, que a escola ndo pode ser
aguele quadradinho, sentado com aquelas cadeiras, um atras do outro ali enfileirado
e que a gente estd ali com o saber todo e que a gente vai passar todo
conhecimento, a gente tem que entender que aquilo ali € parte de uma vida deles
que por algum motivo ficou para tras mas que pode ser retomado e pode ser

retomado com prazer, ndo pode ser tomado com obrigagdo, com aprendizagem
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forcada, a EJA é um meio para que impulsione e por isso a gente tem tanto aluno ai
gue galgou coisas boas na vida da gente.

Sobre os conteudos trabalhados com eles, na EJA do Ensino Médio, néo sei
se Vocé tem acesso aos Cadernos de Aprendizagem, que eu acho até
desatualizado, de 2009, ele sai da questao de nota, ndo tem mais, S0 0s conceitos
e a gente vai fazendo com que o aluno va progredindo dentro do que a gente tem
como um conhecimento. Entdo, a selecdo dos saberes, eu busco muito os
conteudos em cima daquele planejamento, claro que a gente filtra e eu filtro muito,
porque eu acho que além de estar desatualizados, eu busco muito fazendo uma
mesclagem do que é importante para o aluno. Buscar as questdes do ENEM, que eu
acho que é importante também, porque dali, a gente ndo pode desprezar que
nenhum aluno queira da EJA prosseguir.

Eu sempre chamo a atenc¢do deles que o ENEM também para curso técnico,
o ENEM também é para vocé ter bolsa, para vocé também ter acesso a universidade
particular através de programas de politicas publicas do governo. Entdo assim, eu
acho superinteressante, eu busco conhecimento em cima desses conteddos, em
cima do que propde os cadernos do Governo do Estado, eu olho muito ali, aquela
selecdo de contetdos. Agora em cima da deles, eu faco um filtro grande, porque eu
pego também os contetdos do Ensino Médio que eu acho importante e, sobretudo,
mais que eu vasculho sao as questdes do Enem para ver que dentro do contetdo do
Enem, o que é favoravel, que eu posso intercalar com um aluno da EJA e dentro da
realidade dele, trazer de uma forma ludica que ele compreenda porque a gente tem
que entender que a noite ele esta com a mente cansada, as vezes, esta cheio de
problema, estad com problema financeiro, estd com problema de alcoolismo em casa,
estd com problema porque o filho usa droga ou o préprio menino esta envolvido na
droga. Entdo, ndo posso ficar pegando s6 aqueles conteldos que o governo manda
ou s6 os conteudos que eu acho que o ENEM vai cobrar e dentro das possibilidades
do noturno eu filtro, principalmente dentro do que eu acho que esta ao nivel da
classe. Eu observo muito qual € o nivel de compreenséao, tem muitos alunos que se
ajudam, se autoajudam. Entdo, como eu trabalho muito com imagem, trabalho muito
com filme, eu trabalho muito com aula pratica de cartografia, eu ndo abandono a

aula de cartografia em momento nenhum, ainda que esteja trabalhando com aquele
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assunto o primeiro ato é localizar onde fica tal questdo que a gente vai trabalhar
dentro da cartografia. Entdo, essa mesclagem de conteudos dentro da realidade
deles eu faco muito, assim buscando o real com que é necessario trabalhar.

Nem sempre da certo, porque, as vezes, o ENEM falha um pouquinho, néo
vai naquela linha, mas o filtro que eu fago é mais em cima também das questdes
praticas do ENEM. Eu acho importante eles terem como base de conhecimento,
ainda que muitos ndo facam, mas € o essencial para a Geografia, para chegar em
qualquer lugar ou até em concurso publico. Entdo, eu tenho muito cuidado para
poder fazer essa leitura, porque hoje vocé tem as questdes de conhecimentos gerais
que é muito voltado para essa linha de interpretacdo. Entdo, Geografia € muita
producado de texto, muita interpretacdo, muito vocé conhecer, analisar e depois falar
tudo que entendeu. E por esse caminho que eu busco a reflexividade dos meus
alunos.

Além disso, eu realizo muito projeto a noite com eles, apesar das vezes
chegar com muito cansaco mesmo, porque eu trabalho no municipio, € pertinho,
mas é um trabalho em Madre de Deus no Fund. Il e trabalho & noite em Candeias,
sdo 20 minutos, d4 um tempo bom para tomar um banho relaxado e tudo que tem
em casa, mas, de qualquer forma, tem dia que a gente t4 desgastado nem ainda
assim, a gente deixa de ir incentiva-los e ndo demonstrar que que esta ali, a base do
automatico, muitas vezes. Entdo assim, eu realizo alguns projetos, tem um mesmo
gue eu gosto muito, € o “Projeto Nao desista nunca, nunca pare de sonhar”.
Normalmente, a gente tem assim, um divisor de 4gua e é sempre depois do Sdo
Jodo quando comecam as aulas; depois de S&o Jodo, a gente comeca a ver a
evasao, mas sempre digo que € um grande divisor de 4gua dentro da EJA, ai eles
estdo indo bem, estd funcionando! Muitos querem pegar um atestado para poder
levar para empresa e tal e quando vai chegando perto do final de junho, depois do
Sao Joado que comeca o frio ou esta perto do final da novela, a gente comeca a ver
um pouquinho aquela coisa da evaséo, da evasao, e ai esse projeto é de resgate, é
um dos que eu mais gosto dentro da area de Geografia, da Geografia Humana eu
trabalho essa parte do ano e ai aquele colega tem por obrigacéo resgatar o colega
gue ndo veio, que nado esta vindo, vao procurar saber qual € o motivo e depois no

final, na culminancia, a gente faz um grande encontro, eu levo um més todo de
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programacao, fazendo com eles, intercalo no finalzinho sempre de uma aula, de
duas aulas ou quando eu tenho Sociologia ja facilita também, que dentro da
Sociologia ndo perco muito o planejamento de Geografia e trabalho muitas imagens,
muitas imagens, eu trabalho o tempo todo com localizacdo espacial, com buscar,
com colagem, embora pareca um pouco infantil, a gente trabalhar com essas
guestdes, mas eu nao posso ficar falando de um mundo para um aluno que ele néo
sabe nem do que se trata, ele sabem sobre o cotidiano. Eu acho que o mais dificil de
Geografia € a gente trazer essas duas escalas, a escala local com a escala global
com esse, com esse mundo la fora, todo geopolitico.

Entdo, como é que conseguimos fazer com que uma pessoa que as vezes
mal sabe assinar o nome, consiga compreender essa dimensado espacial e essa
dimensédo de transicdo que diretamente influencia na vida dele, que, por exemplo,
hoje a gente esta ai com essa bomba que a Ford foi embora, e ai a Ford fechou,
mas esse aluno precisa ter compreensdo de que a Ford, apesar de ser uma
multinacional, esta dentro da globalizacdo que influencia diretamente na vida dele,
como influencia agora na perca de tantos empregos. Entdo, essa forma de fazer o
aluno entender esse mundo cotidiano, ele precisa ser pratico e quando vocé nao traz
a pratica disso, vocé fica muito na oratoria, na falacia. E bom a gente ter
conhecimento, mas o aluno as vezes esta ali, coitado, cansado de varrer a rua o dia
todo, como eu tinha uma aluna, varria o dia todo, ela dizia: “pro, eu estou com as
pernas tao inchadas”, que eu dizia: “bote a perna para cima minha filha e vamos
aqui ouvir também, porque isso aqui também é importante para vocé, para qué
quem sabe |4 no futuro vocé deixe de ser Gari, seja uma supervisora”. E essa a
possibilidade que a escola influencia. Entdo, assim, um dos projetos que eu mais
gosto € esse do retorno da evaséo, a gente busca muito o retorno do aluno, que eu
trabalho nessa linha da humanidade, mas sem perder de vista também que esse
conteudo ele precisa também ser transitado, ali dentro daquele processo.

Entdo assim, a gente faz o resgate, um aluno tem obrigacdo de trazer. A
gente prepara o convite, prepara a busca do porqué, o questionario perguntando o
porqué que vocé deixou de ir para escola, quais sao as dificuldades que estéo ali te
afligindo no momento, tem alguns que moram nos distritos e a gente conversando os

alunos dizem: “ah! eu conhe¢o”. Tem um Silas que trabalha no mercado e eu falo
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com ele sempre: “pegue a moto, vai la na casa dela saber porque que ela ndo esta
vindo”. E ai a gente consegue, ndo consegue 100%, mas a gente consegue um
resgate bom, dessa evasao que sempre ocorre ai na EJA.

Dar aula na EJA € isso, uma troca de vida constante, nesses encontros que a
vida proporciona, € como a gente sempre fala, as vezes, eles sabem muito mais do
gue a gente, eles trocam muito conhecimento, eles me ensinam sobre a vida apesar
de ja ter 28 anos em Educacéo, que quando eu entrei no concurso la foi em 1992,
mas muitas vezes eu me pego aprendendo mais com meu aluno do que ensinando
para ele, a gente percebe que as histérias de vida que sdo compartilhadas ali
impulsiona vocé nao desistir muitas vezes, pois eu nao gosto dessa coisa de
educacdo ser uma missao, eu realmente acho que missdo é missao e educacao é
educacao, também ndo gosto de meritocracia, eu ndo sou muito fa dessa coisa que
vocé tem que fazer por amor incondicional, vocé é profissional tem que chegar 14 e
fazer, mas eu me inspiro muito em alguns colegas, inclusive alguns professores que,
apesar de tantos anos na Educacéo, e eu sempre digo para eles, sdo entusiastas da
educacdo e um dos entusiastas que me impulsiona a continuar. As vezes, eu estou
desgastada durante o dia todo, é dirigir, eu tive um dia dificil, eu dei aula numa turma
de Fund. Il que levou todas as energias, mas quando chega a noite que eles passam
aqui ali, aquela trajetéria de vida, aquela vida dificil que teve, o que varreu uma rua,
0 que passou o dia todo vendendo, que passou o dia todo no sol para vender x
verduras ou empurrou um carrinho de méo ou trabalhou fora, porque aqui tem muita
industria também, tem muita gente que trabalha de fora ou conta das dificuldades da
vida mesmo assim, € uma troca! Aprendo muito com eles também, o cotidiano da
vida.

Assim, a nivel de conhecimento também, porque muitos trabalham, tem um
aluno meu que disse assim: “professora, eu estou aqui, mas assim eu ja fiz o0 Ensino
Médio e ja terminei o Ensino Médio mas eu quero, eu gosto muito, sobretudo de
Matematica, mas eu vou pegar matematica o ano que vem e eu estou aqui para me
atualizar” e ele me trazia tanto conhecimento da area industrial, a gente trocava que
eu ndo sabia, ele me falava: “a senhora tem carro, né?.. Nao sei o qué” e quando
acabava a aula e tinhamos um tempo batiamos um papinho ai. Nao s6 com ele, mas

com outros alunos, um aluno também que estava aprendendo a fazer inglés, tinha
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um William que ele teve uma histéria de vida muito complicada com o trafico e a
gente conseguiu fazer esse resgate, um aluno e ele me passou tanta coisa da vida,
teve um dia que esse menino, eu fiquei assim mesmo exausta, quando eu ouvi as
historias de vida que ele me falou e das coisas que ele viveu. Quase a minha idade,
praticamente! Porque na EJA tem isso, mas assim da experiéncia de vida na qual
ele viveu e ai € uma troca, porque vocé tem uma outra também que o namorado
também foi engravidar no presidio para manter o beneficio do auxilio presidio, ela
tinha que ter um filho porque o auxilio ia ser interrompido, e ai quando ela me contou
aguela subvida que aquela menina tdo bonita tinha e eu jamais imaginava. Tem 0s
casos de homossexualidade sdo imensos mesmo, séo gritantes mesmo, e eles se
abrem, acabam chegando para gente, acho que eles conseguem ver uma conexao
de energia a fim de que pode ter a confianca e ai a gente vai. Eu aprendo muito com
eles, com as histérias da vida e os saberes da vida e os saberes de Geografia
também, porque Geografia é vida.

Eu quero concluir falando que sou apaixonada por Geografia, eu sou uma
entusiasta da Educacéo, sou uma entusiasta da EJA, sou uma entusiasta da vida,
eu acho que a vida é Unica, a gente nasceu mesmo para brilhar, para fazer os outros
também, para ajudar nesse corporativismo, nessa parte humana. Entdo, assim, a
EJA me proporciona uma troca de saber, que é como eu estou falando, no Fund. I,
a gente tem essa dificuldade de transicdo do Fund. Il que é a dificuldade da
inquietude mesmo, que é dos arroubos da juventude. Entdo vocé ndo tem essa troca
de vida no Fund. Il, porque as vezes, o aluno nem lhe faz ouvir e assim, me angustia
muito, até também porque eu dou aulas no Ensino Médio e, além da EJA, eu tenho
uma carga horaria durante o dia, essa coisa da tecnologia, do uso do celular que
desvia muita gente, vocé estd o tempo todo falando e o aluno fala com a tela por
mais que seja proibido dentro da escola publica, a gente vive muito esse conflito até
me angustia agora na pandemia até porque 0s meninos ndo podem ter internet, mas
o tempo todo a gente esta lutando com isso, na sala, eu estabeleco essas regras
com alunos do Ensino Médio. Na EJA, também tem, porque alguns entraram pela
questao da distor¢cdo série-idade, que eles tém muito tempo nas mesmas series. A
outra angustia que eu também tenho na EJA é essa coisa que eu chamo muito

assim, ficou muitos anos perdendo durante o ano na distor¢éo série-idade na escola,
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entdo joga para noite. Ai, a noite vai acabando enchendo também de um publico que
as vezes incomoda do que aquele publico mais idoso. Entdo, a gente tem esse
gancho ai para fazer, porque as vezes tem um publico bem mais idoso e tem um
publico que € aquele que perdeu muitos anos e ai vem com esses vicios também do
celular e isso me incomoda muito, porque € uma disputa surreal e vocé nao disputa.
Eu costumo dizer a eles: “claro que € muito mais prazeroso, muito mais vocé pegar
uma aula pronta ou voceé ficar na internet ou vocé ficar jogando enquanto o professor
tal esta dando aula, ficar mesmo num aparelhinho desse € encantador, porque
realmente € muito fascinante”. Mas se fosse, as aulas nas escolas acabariam e,
agora na pandemia, a gente esta vendo o quanto essa socializacao, essa troca de
pessoas, essa troca do contato, do convivio humano faz a diferenca.

Entdo assim, a experiéncia que eu tenho com EJA, é essa coisa do ouvir, do
saber lidar, eu prefiro o publico por conta disso, € um publico que tanto o professor é
cansado, como o aluno é cansado, mas o prazer de estar no exercicio da sala de
aula, do oficio da sala de aula, na troca de experiéncia, nessa troca de
conhecimento, ela € muito maior do que quando vocé ta no publico até de Ensino
Médio ou até do Fund. Il, como eu tenho experiéncia também de duas turmas no

Ensino Médio.
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APENDICE B — MAPA DE LOCALIZACAO DOS MUNICIPIOS COM OS(AS) PROFESSORES(AS) ENTREVISTADOS
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE

S TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
RESOLUGAO N°466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do participante:

Documento de identidade n°: Sexo:F( )M( )
Data de nascimento: /|

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP: -

Telefone: (_) () ()

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: NARRATIVAS DOS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA: CONSTRUCAO DE SI NA EJA
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2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: LUCAS BISPO DE OLIVEIRA

SANTOS
Cargo/Funcéo: Estudante/Pesquisador

I = EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE
PESQUISA:

A

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa

“‘Narrativas dos professores de Geografia: construcdo de si na EJA”,

responsabilidade do pesquisador Lucas Bispo de Oliveira Santos, discente

de
da

Universidade do Estado da Bahia (UNEB), que tem como objetivo compreender

como ocorre o processo formativo dos professores de Geografia em relagcdo a

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na rede publica estadual de ensino da Bahia e

como as experiéncias podem ser um ponto-chave para o estabelecimento

conexao entre professores e estudantes dessa modalidade de ensino.

da
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A realizacdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios, sejam eles
diretos ou indiretos. Alguns devem ser previstos e outros ndo. O primeiro beneficio ja
€ a propria contextualizacdo da EJA no estado da Bahia. Discutir essa realidade é
um exercicio importante para que possamos pensar numa reflexdo critica sobre a
pratica. Contribuindo, assim, para a construcdo de uma formacédo de professores
mais efetiva que lecionem nessa modalidade de ensino, em especial, os professores
de Geografia. O segundo beneficio € a préopria vivéncia da pesquisa, que é o pensar
com os colaboradores, como 0s mesmos vivenciaram esse processo e como eles
ressignificam a si mesmos. Caso aceite, o senhor(a) sera entrevistado(a) e esta
entrevista sera gravada em audio e video pelo discente Lucas Bispo de Oliveira
Santos do curso de Poés-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade
(PPGEduC) da UNEB. Devido a coleta de informacfes, o(a) senhor podera se sentir
constrangido(a), sentir que a sua privacidade foi invadida, que a entrevista estara
tomando muito o seu tempo ou até mesmo passar por alguns constrangimentos
como o de ndo querer responder a alguma das perguntas, por exemplo. Sua
participacdo é voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneragdo resultante
dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo sera identificado(a). Caso queira, o(a) senhor(a) podera, a qualquer
momento, desistir de participar e retirar sua autorizacdo. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a UNEB. Quaisquer
davidas que o(a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e o(a)
senhor(a), caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de Etica da
UNEB. Esclareco ainda que, de acordo com as leis brasileiras, o(a) senhor(a) tem
direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O(a) senhor(a)
receberd uma coépia deste termo, na qual consta o contato dos pesquisadores, que
poderao tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer

momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: LUCAS BISPO DE OLIVEIRA SANTOS
Endereco: Rua Ministro Anténio Carlos Magalh&es, n° 556, Torre 07, Apto 608,
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Bairro Buraquinho. CEP: 42710-400 Lauro de Freitas/Bahia. Telefone:(71) 99997-
1126, E-mail: lucasoliveira_ba@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n,
antigo prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador-BA. CEP:
40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, E-mail:
cepuneb@uneb.br

Comissé&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, ViaW 5
Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-D.F

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apés ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa “Narrativas dos
professores de geografia: construcado de si na EJA”, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em patrticipar sob livre e espontdnea vontade, como voluntério e
consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e
artigos cientificos desde que a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei
este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e a outra a mim.

Salvador , de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente
(orientando)

Assinatura do professor responsavel
(orientador)



ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plataforma
DA BAHIA - UNEB %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: NARRATIVAS DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA: construgdo de si na EJA
Pesquisador: LUCAS BISPO DE OLIVEIRA SANTOS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 42176221.2.0000.0057

Instituicao Proponente: Universidade do Estado da Bahia

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.600.400

Apresentagao do Projeto:

Titulo da Pesquisa: NARRATIVAS DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA: construgao de sina EJA
Pesquisador Responsavel: LUCAS BISPO DE OLIVEIRA SANTOS

Compreender e debater como ocorre o processo formativo dos professores de Geografia em relagdo a
Educagdo de Jovens e Adultos e como as

experiéncias podem ser um ponto chave para o estabelecimento da conexdo entre professores e estudantes
dessa modalidade de ensino, emerge

como uma questao de pesquisa, por conta da trajetéria profissional e de pesquisa do autor. Mediante ao
método (auto)biografico, é possivel

promover e evocar o (re)conhecimento dos itinerarios formativos dos professores de Geografia da EJA. A
partir desses itinerarios, é fundamental que

o professor em formagcao reflita sobre o que ensinar, por que ensinar, para quem ensinar, de que forma
ensinar, como estabelecer suas estratégias

de ensino, visando atender as necessidades sociais especificas dos sujeitos dessa modalidade de ensino.
Abordagem qualitativa , utilizagdo do método (auto)biografico a partir das entrevistas narrativas a serem
feitas com 05 sujeitos, revelando a

construgd@o de si nos seus processos pessoais e profissionais na formagéo dos docentes de Geografia que
trabalham com Educagéo de Jovens e

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plataforma
DA BAHIA - UNEB %cvl

Continuagao do Parecer: 4.600.400

Adultos na rede publica estadual da Bahia.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender, a partir das narrativas, como os professores de Geografia da rede publica estadual de
educacdo da Bahia constroem e percebem as suas experiéncias formativas na pratica docente em relagéo a
Educacéo de Jovens e Adultos.

Objetivos secundarios: ndo possui e/ou ndo se aplica.

os objetivos apresentados sdo condizentes com a metodologia proposta.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos e Beneficios informados conforme orienta a Resolugéo n°® 466/12.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdo por meio da técnica recrutamento por
bola de neve, orgamento e cronograma sdo compativeis com os objetivos propostos no projeto.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Considera-se:

1- Termo de Confidencialidade: em conformidade.

2- Termo de Compromisso do Pesquisador: em conformidade.

3- Declaragao de Concordancia com desenvolvimento do Projeto de Pesquisa: em conformidade.
4- Termo de Consentimento Proponente: em conformidade.

5- Folha de rosto: em conformidade

6 Termo de Comprometimento Livre e Esclarecido: em conformidade

7- termo de coparticipante: dispensada por nao envolver instituigdes diretamente.

Recomendacées:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatdrio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Apos a andlise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb .br
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APROVADO para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua

aplicagdo e representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da

beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:
Apods a analise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execug¢ao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e

representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos

participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de

acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o

relatoério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/01/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1688251.pdf 14:53:43
Declaragédo de Declaracao_de_concordancia_com_o_d| 17/01/2021 |LUCAS BISPO DE Aceito
concordancia esenvolvimento_do_projeto_de_pesquis 14:52:22 | OLIVEIRA SANTOS

a.pdf

Declaragédo de Termo_de_confidencialidade.pdf 17/01/2021 |LUCAS BISPO DE Aceito

Pesquisadores 14:50:41 | OLIVEIRA SANTOS

Declaragao de termo_de_autorizacao_institucional_da_| 17/01/2021 |LUCAS BISPO DE Aceito

Instituicdo e proponente.pdf 14:49:41 |OLIVEIRA SANTOS

Infraestrutura

Declaragao de Termo_de_compromisso_do_pesquisad | 17/01/2021 | LUCAS BISPO DE Aceito

Pesquisadores or.pdf 14:43:12 | OLIVEIRA SANTOS

TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_Esclar| 15/01/2021 |LUCAS BISPO DE Aceito

Assentimento / ecido.pdf 18:57:59 |OLIVEIRA SANTOS

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |PROJETO_LUCAS_BISPO_DE_OLIVEI| 15/01/2021 |LUCAS BISPO DE Aceito

Brochura RA_SANTOS pdf 18:57:18 |OLIVEIRA SANTOS

Investigador

Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 15/01/2021 |LUCAS BISPO DE Aceito
14:51:32 | OLIVEIRA SANTOS

Situagao do Parecer:

Aprovado

Endereco:
Bairro: Cabula
UF: BA

Telefone:

Rua Silveira Martins, 2555

CEP: 41.195-001

Municipio: SALVADOR
(71)3117-2399

Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plataforma
DA BAHIA - UNEB %wﬂ

Continuacdo do Parecer: 4.600.400

Necessita Apreciagao da CONEP:
Néo

SALVADOR, 19 de Margo de 2021

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito

(Coordenador(a))
Endereco: Rua Silveira Martins, 2555
Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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ANEXO C — COMPONENTES CURRICULARES DE EDUCACAO NO CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

Nome da disciplina

Ementa

Titulacéo

Natureza

Fundamentos
Psicoldgicos da
Educacéo

A psicologia como ciéncia e sua aplicacdo a educacdo. Fundamentos tedrico-epistemolégicos da relacédo
psicologia-educacao. Principais correntes da psicologia e suas aplicacfes educacionais. Discussdes
contemporéneas da psicologia da educacgéo e na andlise psicoeducativa do trabalho escolar. A psicologia
na formag&o dos professores.

Licenciatura

Obrigatoria

Organizagéo da
Educacao Brasileira Il

Estudo do sistema educacional brasileiro na sua organiza¢do didatica administrativa e financeira e dos
fatores historicos, sociais, politicos e econdémicos que determinam a sua atual organizac@o. As politicas
publicas contemporaneas de educagéo

Licenciatura

Obrigatoria

Didética e Praxis
Pedagdgica |

Analise, explicacdo e organizacdo da pratica pedagdgica escolar enquanto pratica social especifica, a luz
da contribuicdo das ciéncias da educacdo. Estudo dos fundamentos epistemolégicos da Didatica na
formacdo do educador e construcdo de identidade docente. Rela¢cdes fundamentais no processo de
trabalho docente: ensino/aprendizagem; sujeito/objeto/construcdo do conhecimento; teoria/pratica;
contetido/forma; professor/aluno; aluno/aluno. Organiza¢édo da dindmica da préatica pedagdgica: o processo
do planejamento.

Licenciatura

Obrigatoria

Didatica e Praxis
Pedagégica Il

Estudo do planejamento de ensino nas suas etapas, modalidades, componentes didaticos e tipologia.
Planos e projetos didaticos. Observacdo e diagnodstico da pratica educativa em escolas e/ou espagos
alternativos de educacao (ONG, projetos educacionais alternativos, escolas comunitarias etc.) Vivéncia
pedagogica, sob a forma de simulagdo em sala de aula (micro-aulas).

Licenciatura

Obrigatoria

Estégio | em Geografia

Estagio de observacdo do acontecer escolar através dos mais diversos elementos — infra-estrutura,
recursos didatico-pedagogicos, rotinas escolares, documentos oficiais, etc. — relacionando-os a disciplina
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Geografia. Licenciatura Obrigatoria
Estagio de vivéncia na escola. Participacdo nas mais diversas atividades, tanto no ambito discente quanto Licenciatura Obrigatéria
Estéagio Il em docente: reunido de professores, acompanhamento de trabalho de gestores, reunido de centros
Geografia académicos ou quaisquer atividade dos estudantes, atividades com a comunidade escolar, relacionando o
observado em relacéo a disciplina Geografia.
Estagio IIl em Estagio de acompanhamento das atividades da disciplina Geografia: aulas, reunides de planejamento i i S atAr
Geografia Stag : npant p grana. ' plane, » | Licenciatura Obrigatéria
atividades interdisciplinares, trabalho de estudantes.
Estagio IV em
Geografia Estagio de gestao e regéncia de projeto didatico-pedagdgico no &mbito da disciplina Geografia. Licenciatura Obrigatéria
Objeto e método da Geografia como ciéncia e sua relevancia para a formacgéo do educando na Educagéo ) ) )
Geografia no Ensino | Bésica. O conhecimento geogréafico, suas caracteristicas e importancia social. A organiza¢éo do espago Licenciatura Optativa
Fundamental geogréfico e funcionamento da natureza em suas multiplas relagfes. Diferentes formas de compreensao
da natureza, do meio ambiente e das diferentes paisagens, com énfase nos contelidos ensinados nas
séries inicias do ensino fundamental.
Historia da_ E_ducagao Histdéria tematica de Educacdo brasileira considerada nas inter-relagbes com o contexto mundial, no
Brasileira periodo entre os séculos XVI até os dias atuais. Licenciatura Optativa
Antropologia da Abordagem do carater uno e plural da experiéncia humana. As diferentes formas de organizagéo
Educacéo societaria, a articulacdo, entre sociedade, cultura e educacdo com énfase nas sociedades Licenciatura Optativa
contemporéneas.
Sociedade e Educagdo | Conceito de sociedade e educacdo sob diversos enfoques sociologicos e da natureza e carater da relagéo ) ) )
entre essas categorias com vistas & compreensdo das praticas e processos educativos na sociedade | Licenciatura Optativa

contemporanea.
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Filosofia e Educacgéo

Visbes e leituras poés-modernas de realidade e de mundo convivem, no Brasil, com cosmovisdes que, para
muitos, deveriam ter ficado a meio caminho. A disciplina procura refletir sobre este quadro e sobre os
saberes e transformacBes necesséarios ao desenvolvimento de um pensamento critico no campo
educacional: Cosmovisdes e 0 que delas decorrem; Liberdade e auto constru¢do das sociedades; As
cegueiras do conhecimento e o pensamento critico; As transformacdes sociais e a educacdo; Consciéncia
da complexidade humana; Etica/comportamento/acao.

Licenciatura

Optativa

Introducdo a Educacédo
Especial

Estudo critico de questdes conceituais (filoséficas-éticas-politicas) relativas as necessidades especiais no
contexto da Educacéo Inclusiva, refletindo sobre as relacdes entre necessidades especiais e contexto
social, caracterizando os diferentes tipos de necessidades especiais e analisando alternativas pedagogicas
para o seu atendimento educacional e o papel dos professores, da familia e da comunidade.

Licenciatura e
Bacharelado

Optativa

Educacéo ao
Deficiente Mental

Estudo critico da evolucdo histdrica do conceito de deficiéncia mental, paradigmas e seus pressupostos e
bases tedricas na perspectiva da educacao inclusiva, destacando a compreenséo do processo de ensino e
aprendizagem e a intervenc¢édo psicopedagdgica na educacédo do deficiente mental.

Licenciatura e
Bacharelado

Optativa

Fonte: Universidade Federal da Bahia (2015).
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ANEXO D - COMPONENTES CURRICULARES DO EIXO 3 - EDUCACAO E GEOGRAFIA/ EIXOS FORMADORES — PRATICA
DE ENSINO E ESTAGIO; LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Nome da disciplina

Ementa

Titulac&o

Natureza

Sociologia da Educacéo

Estuda as diversas contribuicdes tedricas na relacdo entre educacéo e sociedade. Analisa o papel que tem
sido atribuido a educacgéo na sociedade brasileira numa perspectiva critica e reflexiva.

Licenciatura

Obrigatoria

Filosofia da Educagéo

Apreende a filosofia da educacao, sua natureza, origem e desenvolvimento. Situa a filosofia em sua forma
de pensar radical, rigoroso e de conjunto sobre a educacdo. Levanta as principais articulacdes entre a
filosofia e 0 ensino da Geografia, refletindo filosoficamente em torno de problemas deste campo.

Licenciatura

Obrigatoria

Politicas Educacionais

Analisa a educac¢do brasileira hum contexto histérico com foco principal na atualidade, considerando as
politicas publicas de educagéo, os avangos, entraves, conquistas e desafios na sociedade contemporéanea,
tecnolégica e econdmico-financeira. Aborda a realidade das politicas publicas educacionais contemporaneas
a partir das triades: publico/privado, qualidade/quantidade, centralizagdo/descentralizagdo. Estabelece
relages entre teoria e pratica na escola atual da regido onde se estd inserido e sua possibilidade de
atuacao.

Licenciatura

Obrigatoria

Planejamento
Educacional

Discute e analisa o planejamento enquanto instrumento de conquista necesséario a pratica pedagdgica
eficiente e adequada. Identifica, conceitua e discute o planejamento em niveis e relagdes. Discute o papel da
escola atual, do educador e do planejamento participativo. Organiza e discute etapas do planejamento:
objetivos, contetdo, metodologia, recursos e avaliacdo. Analisa os PCNs de Geografia. Discute Projeto-
Politico-Pedagdgico e a participacdo do professor como agente ativo numa proposta contemporénea para o
ensino da Geografia.

Licenciatura

Obrigatoria
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Teorias da Aprendizagem

Conceitua aprendizagem. Analisa e discute as principais teorias da aprendizagem sob epistemologias
Mecanicistas, Inatistas, Cognitivas, Humanistas, Interacionistas e das Mudiltiplas Inteligéncias. Aborda a
aprendizagem escolar como eixo formador de competéncias e habilidades.

Licenciatura

Obrigatoria

Teorias do
Desenvolvimento

Estuda as teorias e tendéncias da psicologia escolar para compreensdo do desenvolvimento humano, da
aprendizagem e das relacbes no interior da escola e da sala de aula. Psicologia e o cotidiano da pratica
escolar. A construcdo das competéncias e habilidades dos professores e alunos, a luz das teorias
psicopedagdgicas.

Licenciatura

Obrigatoria

Curriculo

Concebe o curriculo como artefato pedagogico sociocultural e campo de interesses sociais antagbnicos.
Estuda as principais abordagens tedricas do curriculo. Analisa o curriculo do curso de Geografia, sua
organizacao, seus avangos e seus obstaculos na formacao do licenciando de Geografia.

Licenciatura

Obrigatoria

Formacao e Identidade
do(a) Educador(a)

Discute a natureza da formac&o do educador; conceitos e correntes tedricas; subjetividade e objetividade na
formacao/acdo do educador; o processo de formacdo do educador e suas dimensdes principais: a politica, a
epistemolégica e a humana.

Licenciatura

Obrigatoria

Arte e Educacgédo

Reflete sobre as linguagens artisticas (musicais, plasticas, teatrais, iconograficas e sonoras) na Educacéo e
sua articulacé@o para a produgéo do conhecimento geogréfico e no ensino da Geografia.

Licenciatura

Obrigatoria

Novas Tecnologias em
Educacao

Enfoca o estudo tedrico/pratico das novas tecnologias de comunicacdo e informacdo, inclusive as
geotecnologias, suas aplicacées no processo ensino aprendizagem e na pesquisa em Geografia, buscando
identificar a relacdo destas com a sociedade contemporanea.

Licenciatura

Obrigatoria

Educagéo e Direitos
Humanos

Delineia qual o papel da educacdo em direitos humanos, e quais as maneiras de se implementar, de forma
sélida, além dos principios éticos que o cercam, uma cultura de direitos humanos, em nosso meio e em
nossa sociedade, através da escola e da educacdo, pela revitalizacdo da escola publica como direito
legitimo e subjetivo. Discute as questdes de inclusdo e democratizagdo do ensino; e reflete sobre o conceito
de cidadania, equidade e justica social.

Licenciatura

Obrigatoria

Educacéo para
Necessidades Especiais

Discute e analisa a politica brasileira para a educagéo inclusiva; Avalia programas e praticas para atender a
alunos com necessidades educacionais especiais, a partir da identificacdo do processo de exclusdo

Licenciatura

Obrigatdria
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educacional destes, no contexto da diversidade social. Discute as necessidades na constru¢do do
conhecimento e a diversidade na aprendizagem destes alunos. Elabora projetos de inclusdo para as
pessoas com necessidades especiais nas escolas e no campo especifico da Geografia.

Educacao Ambiental

Estuda o conceito e a importancia da Ecologia analisando a relacdo do homem com os recursos naturais e
ecossistemas. Discute direito ecoldgico e politica ambiental.

Licenciatura

Obrigatoria

Educacgédo e Género

Analisa as relacdes de poder que se estabelecem entre os sexos e a importancia da educacdo na
eliminacdo das desigualdades de origem sexual. Reflete acerca da discriminacdo que alija as mulheres das
esferas produtivas e determinam comportamentos e, por consequéncia, nas relacdes de alteridade, colabora
para a manutencdo das desigualdades de género. Discute as relagbes de género na formacdo dos
professores, nos curriculos e na formacéo de identidades.

Licenciatura

Obrigatoria

Educacao e Pluralidade
Cultural

Estuda aspectos e elementos constitutivos da cultura brasileira, enfocando e discutindo a identidade
nacional que se reconstréi permanentemente nas relagdes sociais e interpessoais. Identifica mecanismos de
preconceito e discriminacdo que reforcam a desigualdade social utilizando a escola como espaco de
reflex&o da diversidade cultural.

Licenciatura

Obrigatoria

Educacéo e Corporeidade

Estuda as relag6es entre educacéo, corporeidade e suas interfaces com a constru¢éo do conhecimento; os
processos de aprendizagem na infancia, na adolescéncia e na vida adulta.

Licenciatura

Obrigatoria

Educacao de Jovens e
Adultos

Discute os principios do pensamento de Paulo Freire para a praxis educativa com jovens e adultos no Brasil
e no mundo. Dialogo com a producéo literaria.

Licenciatura

Obrigatoria

Aspectos Técnicos,
Politicos e Sociolégicos
da Avaliacéo

Analisa as relacdes dos saberes escolares e as préaticas educativas com 0s aspectos técnicos, politicos e
sociais. Examina as dimensdes politica e social das reformas na educacéo brasileira. Discute os problemas
envolvendo o estabelecimento de critérios para definir estratégias de a¢do no sistema publico de educagéo e
outras tendéncias da historiografia na abordagem do tema. Discute Educacdo na Contemporaneidade.

Licenciatura

Obrigatoria
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Préatica de Ensino de
Geografia |

Conceitua Educagéo, Escola e Sociedade. Discute a Ciéncia Geogréafica no ambito do ensino. Caracteriza
as categorias da Geografia dentro do processo ensino/aprendizagem. Simula aulas praticas para o ensino
da Geografia. Organiza e constréi materiais didaticos para o ensino da Geografia.

Licenciatura

Obrigatoria

Pratica de Ensino de
Geografia ll

Estuda a metodologia, técnicas de ensino e recursos utilizados nas aulas de Geografia, bem como os
modelos de planejamento para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, contextualizando
com a realidade através de instrumentos pedagdgicos e as novas tecnologias da informag&o/comunicagéo.

Licenciatura

Obrigatoria

Pratica de Ensino de
Geografia lll

Conceitua a Educacdo, Escola e Sociedade. Discute a Ciéncia Geografica no &mbito do ensino. Caracteriza
as categorias da Geografia dentro do processo ensino/aprendizagem. Articulagdo entre o tedrico-prética na
vivéncia de situa¢gBes concretas das metodologias de ensino aprendizagem de Geografia. Organiza e
constréi materiais didaticos para o ensino da Geografia.

Licenciatura

Obrigatoria

Pratica de Ensino de
Geografia IV

Estuda a organizacdo da politica pedagdgica do ensino de Geografia, processo de planejamento, o
curriculo e as tecnologias de informacdo e da comunicacdo, a avaliagdo dando énfase aos
procedimentos, observagdo e reflexdo numa abordagem multidisciplinar. Simula préaticas docentes de
forma contextualizada.

Licenciatura

Obrigatoria

Estagio Supervisionado
em Geografia |

Diagnostica os espacos de atuagéo profissional, caracterizando o contexto e as relagfes de trabalho nesses
espacos. Analisa e reflete a pratica de ensino de Geografia por meio de observacao direta em sala de aula.

Licenciatura

Obrigatoria

Estagio Supervisionado
em Geografia Il

Integraliza os contetdos relacionados com a teoria e com a prética pedagdgica, buscando intervir de forma
critica e transformadora no processo ensino-aprendizagem. Promove discussdes acerca da praxis
pedagogica para o ensino de Geografia voltado para alunos do Ensino Fundamental (52 a 82 série), atraves
de planejamento prévio das atividades a serem desenvolvidas em forma de oficinas e minicursos.

Licenciatura

Obrigatoria

Estagio Supervisionado
em Geografia Il

Promove discussdes acerca das relagBes entre teoria e pratica do ensino da Geografia objetivando sua
aplicagdo nas turmas de Ensino Fundamental através de planejamento prévio das atividades.

Licenciatura

Obrigatdria
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Estagio Supervisionado
em Geografia IV

Promove discussodes acerca das relagdes entre teoria e pratica do ensino da Geografia objetivando sua
aplicacdo nas turmas de Ensino Médio através de planejamento prévio das atividades.

Licenciatura

Obrigatoria

Fonte: Universidade Estadual do Estadual da Bahia (2012).
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ANEXO E — COMPONENTES CURRICULARES DO NUCLEO DE FORMACAO DIDATICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE

LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DO INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA

Nome da disciplina

Ementa

Titulacéo

Natureza

Histdria da Educacao |

A educacédo e seu processo histérico de formacdo nas sociedades. Concepcdes e praticas de educacdo em
diversos contextos histdricos, sociais, politicos e geograficos. A educagdo na Grécia antiga, em Roma e na
Idade Média. Colonizagdo e Educacao jesuitica no Brasil. A educagdo enquanto instrumento de controle social,
politico e econémico, na formac¢éo do Estado brasileiro. A democratizagdo da educagao escolar no Brasil. Paulo
Freire e a educacgéo popular. Desafios contemporaneos da escola e da educacdo. Descolonizagao e Educacéo:
a implantagdo da Lei 11.645/2008 para o ensino da histéria e cultura africana e indigena na Educacéo Bésica.

Licenciatura

Obrigatoria

Filosofia da Educagéo
I

Fundamentos da Filosofia e suas relagbes com a Educacéo. A filosofia antiga e sua implicacdo no processo de
formagédo do ser humano. Pressupostos filosoficos que fundamentam as concepgdes de educagédo. O homem e
suas relagdes com o mundo. Democracia e Educacao. A Praxis educativa contemporanea.

Licenciatura

Obrigatoria

Psicologia da
Educacéo |

Paradigmas da Psicologia e suas rela¢cdes com a Educacdo, no que tange ao processo ensino-aprendizagem.
Teorias e abordagens do processo ensino-aprendizagem (Inatismo e empirismo, Humanistica, Comportamental,
Cognitiva e socio-interacionista): implicagbes na pratica educativa. Contextos culturais de aprendizagem e a
escolarizacao formal. A psicologia da aprendizagem e a praxis pedagoégica.

Licenciatura

Obrigatoria

Didatica |

A Didatica no seio das teorias pedagoégicas. Tendéncias pedagoégicas liberais (tradicional, progressivista, nédo
diretiva e tecnicista). Tendéncias pedagogicas progressistas (libertadora, libertaria, critico-social dos contetdos
e sociointeracionista). Planejamento de ensino: perspectiva critica, estratégias, etapas para elaboragéo.
Saberes, competéncias e atitudes docentes. Competéncias didaticas para o trabalho docente. Procedimentos
didaticos: elementos para o planejamento de ensino. Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem.
Interdisciplinaridade. Métodos e técnicas de ensino. Utilizacdo adequada dos recursos instrucionais

Licenciatura

Obrigatoria
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Avaliacdo da Pressupostos epistemoldgicos, historicos e filosdficos da avaliagdo do processo ensino aprendizagem. | Licenciatura | Obrigatéria
Aprendizagem Avaliacao formativa e critica. Metodologia e instrumentos utilizados na avaliac@o. A ética do avaliador
A Politica Educacional Brasileira: concepcdes e implicacBes. A educacédo e a constituicdo Federal Brasileira;
o Sistema escolar brasileiro; Estrutura administrativa no ensino brasileiro. Niveis e modalidades de educacgdo. | Licenciatura | Obrigatéria
Organizagéo da Principios e finalidades do Ensino Fundamental e Médio. Organizacdo formal da escola. O educador e a Lei de
Educacéo Brasileira | Diretrizes e Bases da Educag¢éo Nacional N° 9394/1996. Plano Decenal de Educag&o. Educagdo brasileira
versus educacao baiana.
Estagio OrientacGes tedrico — metodoldgicas para a promogdo do desenvolvimento de atividades de observagado | Licenciatura | Obrigatéria
Supervisionado em voltadas ao conhecimento da estrutura fisica, administrativa e pedagoégica do ambiente escolar, objetivando
Geografia | oportunizar a convivéncia do discente com a organizacao e funcionamento do espag¢o educacional.
Estagio OrientacBes teorico-metodologicas para a pratica pedagogica de Geografia nas series finais do Ensino | Licenciatura | Obrigatéria
Supervisionado em Fundamental. Observagdo, Coparticipacdo e Regéncia no Ensino Fundamental 2. Reflexdes das vivéncias
Geografia Il didaticas e desafios pedagdgicos no Ensino Fundamental 2. Elaboracéo de Relatdrio Final de Estagio.
Estudo da lingua enfocando os aspectos socioculturais e linguisticos do surdo. Discussdo e analise das | Licenciatura | Obrigatéria
Libras especificidades educacionais do sujeito Surdo. Estudo das caracteristicas linguisticas da LIBRAS: Elementos
que constituem os sinais. Noc¢des sobre a estrutura e escrita da LIBRAS. A lingua em uso em contextos
cotidiano de comunicacao.
Estagio OrientacBes tedrico-metodologicas para a pratica pedagégica de Geografia no Ensino Médio. Observagdo, | Licenciatura | Obrigatdria
Supervisionado em Coparticipacdo e Regéncia no Ensino Médio. Reflexdes das vivéncias didaticas e desafios pedagdgicos no
Geografia Ill Ensino Médio. Elaboragéo de Relatério Final de Estagio.
Estagio Orienta¢Bes teodrico-metodologicas para a pratica pedagogica de Geografia em turmas do Integrado no Ensino | Licenciatura | Obrigatéria

Supervisionado em
Geografia IV

Béasico Técnico e Tecnoldgico (EBTT). Observacao, Coparticipagdo e Regéncia no EBTT. Reflexdes das
vivéncias didaticas e desafios pedagogicos no EBTT. Elaboracdo de Relatério Final de Estagio.
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TCCI

Pesquisa orientada. Ajustes finais no Projeto Inicial de TCC elaborado em Metodologia da Pesquisa II:
alinhamento entre objeto, problema, metodologia. Construcéo do referencial tedrico-conceitual. Orientacéo para
a construcdo inicial dos dados da Pesquisa.

Licenciatura

Obrigatoria

TCCII

Pesquisa orientada. Ajustes finais da construcdo dos dados. Orientacdo para a analise dos dados. Elaboracao
Final do TCC. Defesa publica do TCC.

Licenciatura

Obrigatoria

Educacao e Relacoes
Etnicas e Raciais

Estudar as bases legais nacionais e internacionais que tratam da promocéo e igualdade étnica e racial, e sua
efetividade no Brasil e no mundo, atentando tanto para como os conceitos de raca e etnia tém-se constituido,
social e culturalmente, no Brasil, desde a colonizacdo até a contemporaneidade, quanto para apropriacdo
desses conteudos por parte dos curriculos escolares. Discutir de forma critica e multidisciplinar as teorias e as
praticas pedagdgicas para uma educacgdo das relagBes étnicas e raciais.

Licenciatura

Optativa

Educacéo de Jovens e
Adultos

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA): historia e aspectos sociais, politicos e culturais. Bases Legais da EJA
no Brasil. EJA em sua interface com o mundo do trabalho. A questdo cultural na EJA e a diversidade do seu
publico (relacdes de classe, género, sexo, raga, etnia, idade, religido). O papel social, politico e cultural da EJA.
Politicas publicas aplicadas na EJA e suas realidades (campo, prisdo, cidade, indigena e quilombola). O
processo ensino aprendizagem na EJA. O trabalho politico pedagégico no contexto atual.

Licenciatura

Optativa

Educacéo a Distancia

A Educacdo a Distancia: histérico no Brasil, definicdes, caracteristicas, regulamentacdes. A mediagéo
pedagdgica na educacgédo a distancia. Planejamento e a Avaliagdo da Aprendizagem em educacéo a distancia.
Ambientes Virtuais de ensino e aprendizagem.

Licenciatura

Optativa

Fonte: Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (2015).




