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As possibilidades de escuta das experiéncias podem resultar na reflexdo
critica sobre o que foi narrado. Quem ouve uma experiéncia, aprende com
ela e quem narra, vive duas vezes a mesma experiéncia, mas com mais
maturidade, com um olhar inédito sobre as praticas que, no apressado
movimento dos acontecimentos, foram ao professor impedidas de

enxergar (Silva; Nascimento, 2022, p. 339).



RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar os desafios da pratica pedagdgica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a partir das narrativas das professoras alfabetizadoras. A aprendizagem da leitura ¢ da
escrita configura-se como um processo desafiador, visto que o contexto educacional brasileiro ainda ¢
marcado por altos indices de insucesso na alfabetizagdo das criangas. Considerando que a préatica
pedagdgica nos Anos Iniciais ¢ atravessada pelos multiplos aspectos que perpassam o processo de
ensinar a ler ¢ a escrever, realizou-se a pesquisa de campo, apoiada nos pressupostos da abordagem
qualitativa, por meio da entrevista narrativa a 05 (cinco) professoras alfabetizadoras de uma escola
publica do municipio de Guanambi, estado da Bahia. Utilizou-se, ainda, como instrumento de producao
de dados, um levantamento de publica¢des académicas que abordam a tematica em estudo. Os 08 (oito)
trabalhos analisados ¢ as narrativas das professoras evidenciam a complexidade da atuagdo docente
diante de diversos desafios cotidianos, como a limitada participagdo familiar na vida escolar, a
frequéncia irregular dos estudantes, a heterogeneidade das turmas e as fragilidades na formagao
continuada. Em meio a esse cenario, as professoras constroem estratégias didaticas proprias, revelando
criatividade, sensibilidade e compromisso com a aprendizagem. A pesquisa contribui para o
fortalecimento da reflexdo critica sobre o processo de alfabetizag@o, ressaltando a importancia de
valorizar os saberes da pratica e de fomentar agdes conjuntas entre escola, familia e poder publico, com
vistas a promog¢ao de uma educagdo mais equitativa e comprometida com as realidades sociais dos
alunos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; anos iniciais; narrativas docentes; pratica pedagogica.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the challenges of pedagogical practice in the early years of elementary
school, based on the narratives of literacy teachers. Learning to read and write is a challenging process,
given that the Brazilian educational context is still marked by high rates of failure in children’s literacy.
Considering that pedagogical practice in the early years is permeated by the multiple aspects that
permeate the process of teaching reading and writing, field research was conducted, supported by the
premises of a qualitative approach, through narrative interviews with five literacy teachers from a public
school in the municipality of Guanambi, state of Bahia. A survey of academic publications addressing
the topic under study was also used as a data production tool. The eight studies analyzed and the
teachers’ narratives highlight the complexity of teaching while facing various daily challenges, such as
limited family involvement in school life, irregular student attendance, heterogeneous classes, and
weaknesses in continuing education. Amidst this scenario, the teachers develop their own teaching
strategies, revealing creativity, sensitivity, and commitment to learning. The research contributes to
strengthening critical reflection on the literacy process, highlighting the importance of valuing practical
knowledge and fostering joint actions between schools, families, and government agencies to promote
a more equitable education that is committed to students’ social realities.

Keywords: Literacy; early years; teaching narratives; pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental configura-se como um
processo desafiador e multifacetado, no qual aspectos cognitivos, afetivos, pedagdgicos e
sociais se entrelagam. Nesse contexto, a atuacdo das professoras alfabetizadoras revela-se
fundamental, pois sdo elas que, no cotidiano escolar, propdem estratégias pedagogicas que
podem favorecer a aprendizagem da leitura e da escrita.

No entanto, a pratica pedagogica nos anos iniciais ¢ atravessada por desafios
relacionados aos multiplos aspectos que perpassam o processo, a saber: a heterogeneidade das
turmas, suas necessidades especificas decorrentes de condigdes biolodgicas e cognitivas, a
auséncia de apoio familiar, as lacunas na formacao inicial e continuada, assim como as tensdes
geradas por politicas publicas muitas vezes distantes da realidade das escolas.

Atrelado aos desafios mencionados, o contexto educacional brasileiro ¢ marcado pelos
altos indices de insucesso na alfabetizagdo das criangas. Apesar dos documentos normativos
apontarem metas de alfabetiza¢do, como a meta 5 do Plano Nacional de Educacao (PNE) — Lei
n°® 13.005/2014 (Brasil, 2014) que prevé a alfabetizacdo de todas as criangas, no maximo, até o
final do 3° ano do Ensino Fundamental e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
201), que estabelece que o processo de apropriacdo do sistema de escrita deve ocorrer até o
final do 2° ano, os dados do Relatorio do 5° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE,
apontam que, em 2021, 56,4% das criangas concluiram os Anos Iniciais sem estarem
alfabetizadas.

Nosso interesse pelo tema surgiu a partir das experiéncias de uma das autoras do
presente trabalho no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)!,
espago que contribuiu para o amadurecimento da compreensdo da importancia da pratica
docente nos anos iniciais. Em suas vivéncias de coparticipacdo em sala de aula e nos didlogos
com a professora da turma, tornou-se perceptivel, através de seus relatos, certo sentimento de
angustia em virtude dos desafios enfrentados e dos desgastes inerentes ao fazer docente.

A professora sempre mencionava os desafios que enfrentava em sua pratica pedagogica
durante o processo de alfabetizagdo das criangas, pois, em todas as turmas nas quais lecionava,

havia alunos com dificuldades de aprendizagem que comprometiam o processo de apropriacao

' O PIBID, Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, ¢ uma iniciativa do Ministério da Educagdo
(MEC) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que visa fomentar a
iniciagdo a docéncia, proporcionando aos estudantes de licenciatura a oportunidade de vivenciar o cotidiano
escolar em escolas publicas de educagio basica.
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do sistema de escrita alfabética e que resultavam em desinteresse para a realizagdo das
atividades propostas, tanto em sala de aula, quanto as enviadas para casa.

Portanto, foi a partir das vivéncias no contexto da sala de aula, por meio do PIBID, que
surgiu o interesse em investigar o que revelam as narrativas das professoras alfabetizadoras
acerca de suas praticas em sala de aula. Embora a outra pesquisadora nio tenha participado do
PIBID, seu interesse em desenvolver a pesquisa surgiu de suas vivéncias por meio do estagio
nos Anos Iniciais. Ambas compartilhamos das mesmas inquietagdes que nos motivaram a
investigar essa tematica que consideramos uma relevante contribuicdo para os processos de
formagao de professores, pois possibilitard a andlise de aspectos necessarios para a pratica
docente com criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa parceria permite uma
abordagem mais abrangente e enriquecedora, reunindo diferentes perspectivas e experiéncias
para analisar a complexidade do processo de alfabetizagdo e de letramento na educacdo basica.

Portanto, a partir dessa parceria em compartilhar das mesmas inquietagdes, fomos
impelidas pelas seguintes questdes: o que revelam as narrativas docentes acerca das praticas
pedagdgicas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Quais desafios enfrentam na condicao
de professoras alfabetizadoras? A partir dessas questdes, tracamos como objetivo primario da
nossa pesquisa analisar os desafios da pratica pedagodgica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir das narrativas das professoras alfabetizadoras®. Para o alcance deste,
objetivamos, especificamente: discutir sobre o que orientam os documentos normativos para as
praticas pedagdgicas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; identificar os desafios
enfrentados pelas professoras alfabetizadoras a partir do que apontam os estudos; analisar as
narrativas das professoras alfabetizadoras de uma escola publica do municipio de Guanambi/
BA acerca das praticas pedagogicas nos Anos Iniciais.

Nesse contexto, a presente pesquisa de campo insere-se no campo dos estudos
qualitativos e adota como principal abordagem metodologica a escuta de narrativas docentes
por meio da entrevista. A escolha metodologica parte do entendimento de que as narrativas das
professoras, enraizadas nas vivéncias concretas dos sujeitos que constroem diariamente a escola
publica brasileira, sdo mais do que relatos — sdo espagos de resisténcia, constru¢do de saberes
e elaboragao critica da pratica educativa.

Este trabalho, portanto, propde-se a aprender com as educadoras e a valorizar suas

vozes, reafirmando o compromisso com uma produ¢do académica ética, critica e alinhada as

2 Optamos pelo uso do substantivo “professoras” e “alfabetizadoras”, no feminino, uma vez que as participantes
de nosso estudo sdo todas mulheres, e a grande maioria dos trabalhos que identificamos na revisdo de literatura
€ que mencionamos neste texto sdo mulheres.
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transformagdes sociais que atravessam o campo da educagdo. Ao reconhecer a escola publica
como lugar legitimo de producao de conhecimento, a pesquisa assume-se como instrumento de
escuta, valorizagdo profissional e constru¢do coletiva de saberes pedagdgicos.

A proposta de investigacdo ndo apenas lanca luz sobre a complexidade da atuagao
docente na rede de educacdo basica, mas também se propde a explorar as praticas pedagdgicas
de alfabetizagdo e letramento e identificar lacunas e desafios que necessitam de atengdo e
intervengdo a partir das narrativas das professoras alfabetizadoras. Reconhecemos, pois, que
essas narrativas constituem um ponto de partida valioso para uma andlise detalhada das
estratégias, desafios e éxitos encontrados no processo de ensino e aprendizagem da leitura e
escrita.

Além disso, esta pesquisa oferecerd aos estudantes do curso de Pedagogia a
oportunidade de terem um conhecimento prévio das possiveis realidades que poderdo
presenciar nas escolas durante o estagio, preparando-os para os desafios da docéncia. Por outro
lado, os docentes em exercicio poderdo compreender que a fungdo desafiadora de alfabetizar e
letrar ndo ¢ exclusivamente deles, mas requer um compromisso compartilhado por toda a
comunidade escolar, com a participac¢do familiar e do poder publico.

Para além do capitulo introdutério e das consideracdes finais, este trabalho esta
estruturado em outros cinco capitulos. No Capitulo 2, discutimos, a partir da revisao tedrica, os
conceitos de alfabetizacdo e letramento, destacando as principais contribuig¢des de autoras como
Morais (2006), Mortatti (2006) e Soares (2020), cujas reflexdes subsidiam uma compreensao
critica dos processos de apropria¢ao da lingua escrita no contexto escolar. O Capitulo 3 analisa
os documentos normativos que orientam a pratica docente no Brasil, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e a Base Municipal Curricular de Guanambi
(BMCG) (Guanambi, 2020), articulando-os a dados educacionais e politicas publicas que
impactam o processo de alfabetizagdo.

No Capitulo 4, apresentamos a abordagem metodolégica adotada, fundamentada na
pesquisa de campo de abordagem qualitativa, com enfoque narrativo. Nessa secdo,
descrevemos os procedimentos de coleta e anélise dos dados, o contexto da escola investigada,
o perfil das professoras participantes e os critérios éticos que orientaram a investigagao.

Os Capitulos 5 e 6 constituem o ntcleo da analise, primeiro exploramos as narrativas
docentes a luz do que aponta os estudos, evidenciando os principais desafios enfrentados no
exercicio da pratica alfabetizadora e, no Capitulo 6, explanamos sobre os desafios da docéncia
nos Anos Iniciais com base nas narrativas das professoras alfabetizadoras, sujeitos participantes

deste estudo.
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Por fim, no Capitulo 7, discutimos nas consideracoes finais, os objetivos da pesquisa
que foram alcangados, as implicagdes dos achados para a formagdo docente, ressaltamos a
importancia dos saberes da experiéncia e apontamos caminhos para futuras pesquisas e

intervengdes no campo educacional.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: EXPLORANDO O CONCEITO A LUZ
DAS CONTRIBUICOES TEORICAS

O presente capitulo foi construido com o objetivo de elucidar alguns conceitos centrais
presentes em nosso trabalho: os de alfabetizagdo e de letramento, os quais permeiam as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Antes de iniciarmos a discussdo sobre os conceitos de alfabetizacdo e de letramento,
faz-se necessario, primeiramente, compreender que a historia da alfabetizacdo no Brasil foi
marcada por um contexto em que os métodos de alfabetizar eram “uma questao” durante o
ensino inicial da lingua escrita. Ou seja, “[...] a questao dos métodos de alfabetizagdo, em um e
outro dos dois sentidos da palavra questdo, anteriormente indicados, ¢ histérica, ndo ¢ uma
ocorréncia atual” (Soares, 2016, p. 16).

A questdo dos métodos de alfabetizagdo foi marcada por disputas e controvérsias que
percorreram o século XX e ainda persistem, recebendo, ao longo do tempo, varias possiveis
“solugdes”. De acordo com Mortatti (2006), esse periodo foi marcado por uma continua
alternancia entre métodos “inovadores” e “tradicionais”. Ou seja, quando um novo método era
proposto, logo ele era criticado e negado por aqueles que criavam um “novo”, considerando o
anterior como tradicional, essa criacdo de um “novo” ocorreu sucessivamente para renegar o
que poderia ser tradicional, insuficiente ou inadequado.

Todavia, Soares (2016), destaca que esse movimento de alternancia metodoldgica teve
inicio em nosso pais, como dito anteriormente, a partir das ultimas décadas do século XIX,
momento em que a questdo dos métodos ndo era relevante, pois considerava-se que ler e
escrever dependia da aprendizagem das letras e, especificamente, do nome das letras. Dessa
forma, o método da soletracdo, que iniciante protagonizou nesse periodo, “partia da parte para
o todo”, de forma que, depois de aprendido o alfabeto, partia-se para a combinagdo de uma
consoante com uma vogal, para a formacao de silabas, e s6 depois para as palavras e frases.

Soares (2016), ressalta que esse método tinha como apoio as chamadas Cartilhas de
ABC, nos abecedarios, nos silabarios, no b+a = ba. Entretanto, esse método foi bastante
criticado, pois primava pelo ensino centrado na grafia, o que, consequentemente, ignorava a
ligagdo entre oralidade e escrita. Além disso, os fonemas e grafemas eram tratados como se as
letras fossem os sons da lingua, quando, na verdade, apenas representavam esses sons.

Entre o final do século XIX e o inicio do século XX, surgiram os métodos sintéticos e
analiticos para o ensino inicial da leitura e da escrita. Enquanto os métodos sintéticos

(alfabético, fonico e silabico) partem da leitura dos elementos graficos, considerados como
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unidades menores (letra, fonema ou silaba) em direcao ao processo de leitura global da palavra,
os métodos analiticos partem das unidades maiores (texto, sentenca/frase ou palavra) em
dire¢do ao reconhecimento das unidades menores que compdem a palavra (silaba, fonema,
letra). Esse ultimo conjunto, composto pelos métodos global, de setenciagdo e da palavracao,
foi pensado em oposi¢ao aos métodos sintéticos como uma alternativa para superacgao dos altos

indices de insucesso que o Brasil vinha, historicamente, enfrentando.

Dessas duas vias de evolugdo, nasceu a controvérsia — questdo-, que se
estendeu até os anos 1980, entre métodos sintéticos e métodos analiticos,
controvérsia que se concretizou em um movimento pendular: ora a opcao pelo
principio da sintese, segundo o qual a aprendizagem da lingua escrita deve
partir das unidades menores da lingua dos fonemas, das silabas em diregéo as
unidades maiores — a palavra, a frase, ao texto (método fonico, método
silabico); ora pela opg¢do pelo principio da analise, segundo o qual essa
aprendizagem deve, ao contrario, partir das unidades maiores e portadoras de
sentido — a palavra, a frase, o texto — em dire¢do as unidades menores (método
da palavracdo, método da sentenciagdo, método global) (Soares, 2016, p.18 -
19).

As praticas de alfabetizagdo no Brasil revelam que a disputa pelo método ¢ marcada por
sucessivas tentativas para reduzir os altos indices de insucesso que marcam a sua historia.

Por volta de 1980, as discussdes tedricas em torno da tematica da alfabetizagao
evidenciavam o paradigma construtivista como uma oposicdo aos métodos sintéticos e
analiticos. Esses, considerados antagonicos, passam a ser vistos como tradicionais, portanto,
como aqueles que precisam ser superados para dar lugar a uma nova concepgao que direcionaria
as praticas de ensino da leitura e da escrita.

Embora tivesse existido o entendimento de estarem diante da proposta de um novo
método para alfabetizar, o construtivismo se apresentou como uma concep¢do tedrica e
conceitual para se pensar os processos de alfabetizagdo ¢ ndo como um novo método em
substitui¢cao aos até entao existentes.

Segundo Soares (2016, p. 26, grifo da autora)

Ao contrario dos métodos sintéticos e analiticos, que rejeitavam a escrita nao
controlada - a crianga s6 deveria escrever palavras que ja houvesse aprendido
a ler, o construtivismo enfatizou o papel da escrita, sobretudo de uma escrita
“espontanea” ou “inventada”, considerada como processo por meio do qual a
crianga se apropriaria do sistema alfabético e das convengdes da escrita,
tornando desnecessario o ensino explicito e sistematico desse sistema e dessas
convengdes; também ao contrario dos métodos sintéticos e analiticos, que
adiavam o convivio da crianga com os usos e fungdes da lingua escrita, propos,
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ao longo mesmo do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, a
escrita de textos de diferentes géneros.

Todavia, Morais (2006, p. 1-2) critica alguns equivocos na interpretacdo da teoria
construtivista, especialmente quando se trata de sua aplicacdo na alfabetizagdo. Para ele, “[...]
os opositores dos métodos tradicionais, que hoje ocupam a midia assumindo a identidade de
‘construtivistas’, também colaboram para o obscurecimento de certas questdes ligadas ao
‘como alfabetizar com eficdcia’”. Em outras palavras, eles cooperam com esse obscurecimento
quando adotam uma proposta ortodoxa de didatiza¢do da lingua escrita e da notagao alfabética
ou negam evidéncias cientificas provenientes de outras perspectivas teoricas.

Mesmo diante do que parece ter sido um esfor¢o coletivo em dire¢do a superagdo dos
resultados insuficientes no que se refere ao processo de alfabetizacdo, das intensas disputas em
torno da escolha do método como alternativa para superagdo do insucesso de um numero grande
de criancas que ndo consegue aprender a ler e a escrever, e apesar do que ficou conhecido como
“revolugdo conceitual”, decorrente do surgimento da abordagem construtivista, o ensino da
leitura e da escrita ainda ¢ marcado por controvérsias em relacdo as melhores estratégias para
que as criangas sejam alfabetizadas dentro do tempo em que se espera que acontega.

Nesse sentido, conforme pontua Soares (2016), o método ainda ¢ uma “questdo”, ndo a
Unica, mas uma que precisa ser discutida. Segundo a autora, os métodos de alfabetizacdo sempre
representam uma questdo, porque derivam de concepgdes diferentes sobre o que se ensina e
quando se ensina a lingua escrita, se primeiro ensina-se a ler ou ensina-se a escrever.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE — 2014-2014) estabelece, na Meta 7, que todas as
criangas devem estar alfabetizadas até¢ o 3° ano do Ensino Fundamental, porém, conforme os
dados apontam, a meta ainda ndo foi alcangada. Nao se pode dizer que isso se deve somente as
escolhas metodologicas para alfabetizar, uma vez que se trata de um processo multifacetado
que envolve diferentes facetas que precisam ser consideradas. Porém, ¢ importante que as
praticas pedagogicas sejam subsidiadas por concepgdes teoricas e pelos documentos que as
orientam. Do mesmo modo, ¢ fundamental que os conceitos relacionados ao ensino da leitura
e da escrita sejam compreendidos por todos os profissionais que a ele se dedicam.

Em relagdo a alfabetizacdo, Soares (2020, p. 16) a define como “um processo de
apropriacao da ‘tecnologia da escrita’, isto ¢, do conjunto de técnicas, procedimentos,
habilidades necessarias para a pratica da leitura e escrita: dominio do sistema de representacao
que ¢ a escrita alfabética”. Vale ressaltar que esse conjunto de técnicas envolve todos os

aspectos do contato com o mundo da escrita, desde as habilidades de manipular o lapis, de



20

considerar a posi¢ao da escrita na folha, de identificar as letras até o desenvolvimento da
consciéncia fonologica, habilidade necessaria para o processo de apropriacdo do sistema de
escrita alfabética.

Para Teixeira (2019, p. 121), “[...] os processos de leitura e escrita, que se dao por meio
da palavra, da relagdo com o outro € com o mundo, s3o importantes na abstragdo de conceitos
e de habilidades necessarias para o aprendizado escolar”. Em vista disso, destacamos aqui a
importancia das habilidades de leitura e de escrita para o desenvolvimento das criangas, pois
elas ajudam a desenvolver habilidades cognitivas, como memdria, atengdo e compreensao, além
disso, contribuem para o a aprimoramento da linguagem, enriquecendo o seu vocabulario, o
desenvolvimento da criatividade, imaginagao e interagdo social.

Considerando a aprendizagem inicial da leitura e da escrita como um fendmeno que
envolve a apropriacao do sistema de escrita alfabética, ou seja, a alfabetizagdo, assim como a
compreensdo da funcdo social dessa escrita nos diferentes contextos em que essa se faz
presente, Soares (2020, p. 27) explicita o conceito de letramento e defende o seu uso em

decorréncia da necessidade e da funcao social da escrita nos diferentes contextos:

Surge entdo o termo letramento, que se associa ao termo alfabetizagdo para
designar uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas
como a aprendizagem da tecnologia da escrita - do sistema alfabético e suas
convengdes-, mas também como, de forma abrangente, a introducdo da
crianga as praticas sociais da lingua escrita.

A autora ainda ressalta que o letramento ¢ a capacidade do uso da escrita para inserir-se
nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita. Segundo Soares (2020), isso
implica em diversas habilidades como a capacidade de ler ou de escrever para alcangar
diferentes tipos de objetivos, para informar ou informa-se.

Letramento trata, portanto, de um “conceito complexo e diversificado” (Soares, 2020,
p. 32), pois a escrita envolve diferentes tipos de contextos sociais. Ela esta presente na escola,
na familia, na igreja e nos demais contextos sociais, também assumindo um sentido plural,
devido a ampliacdo dos diferentes tipos de representagdes em que esta inserida. Além disso,
quando tratamos da concep¢do de letramento e da importancia de ser considerada nas praticas
de ensino, tendo em vista a aprendizagem inicial da leitura e da escrita durante o processo de
alfabetizacdo, devemos compreender que as praticas de letramento favorecem o
desenvolvimento das habilidades de leitura, de interpretacao, de producgdo escrita dos diferentes

tipos de géneros textuais.
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Teixeira (2019) ainda ressalta que, na perspectiva do letramento, nao basta o individuo
aprender a ler e a escrever. Ele precisa se apropriar da leitura e da escrita no sentido de fazer
uso dessa pratica na esfera do real, no seu dia a dia. Nesse interim, ¢ certo dizer que ndo basta
apenas dominar o uso do sistema de escrita alfabética, ¢ preciso também saber fazer uma leitura
de mundo e compreender os diferentes tipos de textos e sua fun¢ao dentro da lingua.

Embora nao haja consenso na literatura que discute a tematica da aprendizagem inicial
da leitura e da escrita no que se refere ao uso do termo letramento junto ao conceito de
alfabetizagdo, Soares (2020) defende-o e aponta que ¢ importante conceituar, dar nome a um
fendmeno que ja existe, pois sua compreensdo favorece o desenvolvimento de acdes
pedagdgicas que considerem o uso e a fungado social da escrita nos diferentes contextos.

Alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos distintos, que envolvem estratégias
especificas aprendizagem e o ensino de um e de outro ¢ de natureza essencialmente diferente.
Soares (2020) deixa claro que as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia por
elas sugeridas evidenciam que sdo processos simultdneos e interdependentes. Ou seja, €
possivel alfabetizar e letrar ao mesmo tempo, processo que a autora nomeia de “alfaletrar”,

mantendo a especificidade de cada fenomeno e interdependéncia entre eles.
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3 PRATICAS DE ALFABETIZACAO E DE LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS: O
QUE APONTAM OS DOCUMENTOS NORMATIVOS?

A aprendizagem da leitura e da escrita representa a garantia de um direito de todas as
pessoas e se caracteriza como um processo essencial para a formagao educacional das criangas,
sendo fundamental para o seu desenvolvimento cognitivo, para sua trajetdria académica e
social. Tal aprendizagem envolve, conforme ja foi mencionado, praticas de alfabetizacdo e de
letramento.

As praticas desenvolvidas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim como as
desenvolvidas em outras etapas da educagao basica, sdo orientadas por documentos pensados a
nivel nacional e local. Portanto, nesta se¢do, trataremos do conceito de pratica pedagdgica e das
orientacdes para o desenvolvimento dessa, conforme apontam a BNCC (Brasil, 2018) ¢ a
BMCG (Guanambi, 2020).

De acordo com Pimenta e Lima (2012), o exercicio de qualquer profissao € pratico, no
sentido de que se trata de aprender a fazer ‘algo’ ou ‘acdo’. A profissdo de professor também ¢é
pratica. As autoras relatam que “[...] a pratica ¢ institucionalizada; sdo as formas de educar que
ocorrem em diferentes contextos institucionalizados, configurando a cultura e a tradicao das
institui¢des” (Sacristan, 1999 apud Pimenta; Lima, 2012, p. 41).

Nesse sentido, podemos dizer que a pratica ¢ construida coletivamente pelos sujeitos
que as desenvolvem nas diferentes institui¢des escolares. No que se refere a praticas
pedagogicas, Souza (2015) aponta que essas sao atividades docentes que sdo realizadas em sala
de aula, sdo as agdes, 0 modo como determinado contetido sera apresentado e explorado durante
as aulas. A autora destaca que a acdo pedagdgica esté relacionada as agdes dos professores, dos
alunos com o meio social e cultural, assim, faz parte do contexto histérico e cultural. Dessa
forma, desde o acolhimento das criancas até o momento de sua saida, o professor deve planejar
e fazer uso de estratégias pedagogicas que favorecam a aprendizagem de todas elas.

Para Freire (1996, p. 99), “[o] professor ndo deve ser apenas um transmissor do
conhecimento, ele deve buscar através do didlogo o que os alunos trazem consigo em sua
bagagem social e cultural”. Em outras palavras, o professor é também um aprendiz constante e
antes de partilhar seus conhecimentos com os alunos, ¢ necessario saber o que esses ja sabem,
para planejar a pratica pedagogica de acordo com a realidade de cada um deles.

Freire (2000, p. 21-22) ressalta que “[n]inguém educa ninguém e ninguém se educa
sozinho. A educacdo, que deve ser um ato coletivo, solidario, um ato de amor”. Nesse sentido,

podemos compreender que, para o autor, a acdo educativa possibilita uma troca de
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conhecimento entre professor e aluno, ou seja, durante a constru¢do do conhecimento um
depende do outro. Porém, considerando o papel das praticas pedagogicas e as relagdes de ensino
e de aprendizagem, esse ultimo € protagonista, pois aquilo que se ensina precisa ir de encontro
as necessidades e especificidades daquele que aprende.

Do ponto de vista de Freire (1996), as praticas pedagogicas devem ser desenvolvidas na
sala de aula, de forma politica, critica e democratica. Sendo assim, conforme o pensamento
freiriano, ndo hé espago para uma educagdo bancaria, na qual o aluno seja apenas um sujeito
passivo da aprendizagem, em quem o professor deposita os conhecimentos historicamente

validados pela escola.

A pratica pedagogica e a metodologia para Paulo Freire deve ser de acordo
com a realidade dos educandos, por meio da interagdo entre professor e aluno,
e as metodologias mais adequadas devem respeitar o tempo do educando,
levando em conta o ambiente em que ele vive a condigdo social, a sociedade
a qual estd inserida, possibilitando ao mesmo tempo a reflexdo e a
transformacao da realidade (Souza, 2015, p.22).

Neste sentido, o professor devera sempre rever sua acao, refletir sobre ela, reavalia-la
em fun¢do dos modos como os alunos aprendem e daquilo que ja sabem, renovando-a a cada
dia e despertando a curiosidade dos educandos para novas descobertas. Assim, a sala de aula
passa ser um ambiente prazeroso de aprendizagem (Souza, 2015). Neste contexto, a constante
revisdo das praticas pedagdgicas por parte do professor € essencial para promover um ambiente
dinamico e que favoreca a aprendizagem.

Ao buscar renovar-se diariamente, o professor tem o objetivo de despertar a curiosidade
dos educandos, incentivando-os a realizar novas descobertas e explorar diferentes perspectivas
do conhecimento. Dessa maneira, a sala de aula se transforma em um espago acolhedor e
propicio para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos. Além disso, cabe ao
professor ser flexivel e criativo diante dos possiveis imprevistos e desafios que enfrentam em
sala de aula, e compreender que ndo ha um método que seja infalivel e que garanta que todas
os alunos serdo alfabetizados dentro do tempo que se espera, pois, como ja foi dito, além do
método, que ainda ¢ uma questao a se discutir, ha outras facetas que estdo presentes no processo.
Cabe ao professor, para além de suas escolhas metodoldgicas, adequar suas agdes aos diferentes
sujeitos e contextos de aprendizagem.

A BNCC “[...] ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das

etapas e modalidades da Educacdo Basica” (Brasil, 2018, p. 7). Trata-se de um documento
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orientador das praticas docentes e da organizagdo curricular das instituigdes escolares no Brasil.
No que diz respeito a “Alfabetizacao e Letramento”, a BNCC apresenta os conceitos e aborda
a sua relevancia por meio das praticas pedagogicas desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental
o foco do ensino deve estar centrado na Alfabetizacdo e Letramento, ou seja, ainda que seja
ensinado as criangas outros componentes curriculares, o objetivo primdrio ¢ que elas se
apropriem do sistema de escrita alfabética. A crianga alfabetizada e letrada ja nos primeiros
anos tera uma facilidade maior para se apropriar dos saberes relacionados aos demais
componentes curriculares que fazem parte do conjunto organico e progressivo de aprendizagens
estabelecido pela BNCC e que devem ser desenvolvidas durante as demais etapas da educacgao
basica.

Entretanto, embora a BNCC estabelecga que as criangas sejam alfabetizadas até o 2° ano
do Ensino Fundamental, cabendo ao 3° ano o foco na “ortografizacao”, e apesar do que esta
posto na meta 5 do pelo Plano Nacional de Educacdo — PNE, que prevé a alfabetizacdo das
criangas até o 3° ano do Ensino Fundamental, a realidade tem sido outra, pois o processo de
alfabetizar e letrar ainda representa um grande desafio enfrentado pelos/as professores/as
alfabetizadores/as.

A Base Municipal Curricular de Guanambi (BMCG), que ¢ uma politica de curriculo do
sistema de ensino que tem como intuito orientar o trabalho educativo desenvolvido nas escolas
da rede municipal, em suas diferentes etapas e modalidades, recomenda que a alfabetizagao
aconteca nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, defende a énfase da acdo pedagogica
em todas as areas do conhecimento, inclusive no acolhimento e no desenvolvimento integral da
crianga, no apoio a sua socializagdo e aos seus processos de alfabetizacao.

A BMCG (Guanambi, 2020, p.154) compreende a Alfabetiza¢ao e o Letramento como
“processos interdependentes e, nesse sentido, para uma aprendizagem significativa, esses
processos devem ser bem articulados, pois aprender a ler e escrever também requer
compreender o mundo, o tempo, o espago, a realidade em torno de si”.

A BMCG (Guanambi, 2020, p. 181) ressalta ainda que

Aos anos iniciais do Ensino Fundamental cabe a tarefa de alfabetizar letrando
e letrar alfabetizando, considerando que a alfabetizagdo ¢ o letramento tém
significados distintos: “A alfabetiza¢do é a conquista/compreensdao/dominio
do sistema de escrita e da fala da lingua materna. E compreender como o
sistema funciona. [...] J4 o letramento vem antes, durante e apds a
alfabetizacdo, ou seja, trata-se do uso social/praticas reais do sistema de
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escrita.” (BAHIA, 2019, p. 107). Para isso, orientamos que nos trés primeiros
anos (1°, 2° e 3° ano) é importante que o estudante se aproprie do sistema
alfabético por meio de praticas de letramento e nos anos posteriores (4° e 5°)
possa consolidar aspectos significativos da alfabetizacdo, “garantindo as
condigdes basicas para o acesso aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Além dos documentos normativos que visam estabelecer orientagdes ao trabalho
pedagdgico desenvolvido nas escolas, de forma que o ensino atenda todos os objetivos
propostos de acordo com cada modalidade, assegurando uma educagdo de qualidade e
transformadora, o governo brasileiro langou, em 2023, o programa “Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada”, que tem como intuito garantir que todas as criancas sejam alfabetizadas
até os 8 anos de idade, garantindo assim, uma melhoria da qualidade da educagao, redugdo do
analfabetismo entre criancas e jovens e a recuperacao das aprendizagens de alunos do 3° ao 5°
ano que foram afetados pelo ensino remoto durante a pandemia.

De acordo com o Ministério da Educagao — MEC, os dados produzidos por meio do
Sistema de Avaliagdo Baiano de Educacao (Sabe), com a participagdo de 85% dos alunos das
redes publicas, apontam para um percentual de apenas 37% de criancas baianas alfabetizadas.
E importante ressaltar que os resultados das redes municipais indicaram que, dos 417
municipios baianos, apenas cinco alcancaram percentual superior a 70% de alunos
alfabetizados, sendo eles: Condetiba, Dom Macedo Costa, Licinio de Almeida, Malhada de
Pedras e Pindai.

Por outro lado, de acordo com o Relatorio do 5° Ciclo de Monitoramento das Metas do
Plano Nacional de Educacdo, apresentado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2024, p.135), os resultados da avaliacdo do 2° ano do
Ensino Fundamental do Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica — SAEB de 2021 apontam
que 43,6% dos alunos estavam alfabetizados em Lingua Portuguesa ao final do 2° ano, o que
aponta para um retrocesso em relacdo aos dados de 2019, quando esse percentual foi de 60,3%.
Ao analisar os resultados, ¢ possivel atribuir a pandemia da Covid-19 a dissimetria nos
resultados entre as duas edi¢cdes, que ocasionou impactos na aprendizagem das criangas. A
partir desse relatorio, também foi possivel observar que “os percentuais nas regides Norte e
Nordeste sdo inferiores, enquanto a regido Sul registra o maior percentual de estudantes
alfabetizados, tanto em 2019 quanto em 2021 (Brasil, 2024, p. 135).

Dessa forma, de acordo com o percentual de 43,6% de alunos alfabetizados em 2021,
infere-se, portanto, que a meta 5 do Plano Nacional de Educagdo (PNE) — Lei n° 13.005/2014
(Brasil, 2014) que prevé a alfabetizacdo de todas as criangas, no maximo, até o final do 3° ano

do ensino fundamental, alcangou resultados bem inferiores ao previsto. Mesmo compreendendo
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que esses dados nao revelam desafios apenas relacionados a pratica docente, eles nos
impulsionam a investigar e a analisar o que os professores/as alfabetizadores/as narram sobre a

aprendizagem inicial da leitura e da escrita, processo marcado por diversos desafios.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Apresentamos aqui o caminho metodologico que percorremos para desenvolver a nossa
pesquisa de campo. Compreendemos que, para a elaboracao de um trabalho de investigacao, ¢
necessario escolher, com precisdao, o percurso metodologico que ird conduzi-la. Segundo
Minayo (2002), a metodologia inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de
técnicas que possibilitam a construgdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do
investigador.

Por responder a questdes muito particulares, a estrutura dessa pesquisa ¢ de cunho
qualitativo, pois além de reconhecermos nela um caminho potente para acessar a complexidade
das experiéncias humanas em seu contexto natural, “[...] a abordagem qualitativa aprofunda-se
no mundo dos significados das acdes e relagdes humanas [...]” (Minayo, 2002, p. 22).

Tendo em vista um dos objetivos propostos, que ¢ o de discutir o que apontam o0s
documentos normativos acerca das praticas de alfabetizacdo, consultamos a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, a Base Municipal Curricular de Guanambi — BMCG e, para
contrastar o que esta previsto com o que a realidade aponta, consultamos os sites do Programa
Nacional Compromisso Crianga Alfabetizada, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — INEP, nos quais identificamos os dados do Sistema de Avaliagdo da Educagao
Basica — SAEB, além do portal do Sistema de Avaliagao Baiano de Educacao — SABE.

Com o objetivo de identificar os principais desafios enfrentados por professores/as
alfabetizadores/as em diferentes regides do pais, realizamos um levantamento bibliografico por
meio do qual identificamos pesquisas que abordam e analisam narrativas de professoras
alfabetizadoras, suas vivéncias e desafios na pratica pedagogica.

A selegao dos estudos seguiu critérios previamente definidos, utilizando descritores
especificos que garantissem a relevincia e o alinhamento ao tema da pesquisa, buscando
publicagdes que tratassem da relacdo entre alfabetizacdo, letramento e praticas docentes, com
énfase em experiéncias reais de ensino. Também delimitamos um recorte temporal de cinco
anos, analisando producgdes académicas recentes, a fim de assegurar a atualizacao teorica e
metodoldgica.

O levantamento bibliogréfico foi realizado em bases amplamente reconhecidas, como a
Plataforma de Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, em
que utilizamos como descritor “narrativas de professoras alfabetizadoras”, com aplicacao de
filtro temporal para restringir os resultados aos trabalhos publicados nos ultimos cinco anos,

identificando 21 pesquisas diretamente relacionadas ao tema.
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A busca no Google Académico, utilizando o mesmo descritor “narrativas de professoras
alfabetizadoras”, resultou em 55 publicagdes, com alguns temas genéricos entre 2020 e 2025,
0 que exigiu um processo de filtragem com base na pertinéncia da tematica, na metodologia e
alinhamento ao escopo da pesquisa. Apds analise de titulos e resumos, foram selecionados 08
(oito) estudos para leitura integral, por apresentarem abordagem compativel com nossa

problematica.

Quadro 1 — Trabalhos publicados no portal de periédicos da Capes e no Google Académico,

nos ultimos cinco anos

BASE DE
TiTULO AUTOR/A/ES ANO | DADOS
Conversa, partilha e formacdo docente:
o forum de alfabetizacao, leitura e
escrita (FALE) Tiago Ribeiro 2020 | Capes
Carmen Sanches Sampaio
Lia Machado Fiuza Fialho
Praxis educativa das professoras Scarlett O'hara Costa Carvalho
alfabetizadoras de Cascavel — Ceara Marilia Carvalho dos Santos 2020 | Capes
Aprendizagens experienciais da Fabricio Oliveira da Silva
docéncia: narrativas de professores/as | Edna Gama do Nascimento
alfabetizadores/as 2022 | Capes
Experiéncias, estratégias e praticas de | Elizete Oliveira de Andrade 2023 | Capes
professoras alfabetizadoras Marilia Godinho Martins
Amorim
Praticas de Alfabetizacdo e Letramento | Tatyanne Gomes Marques, 2020 | Google
de uma Professora de Sucesso: O Olhar | Magna Melo Viana e Sonia Académico
da Crianga. Maria Alves de Oliveira Reis
Jeane Costa Malheiros, Maria
Alfabetizacdo e letramento: Agdes Orminda Miranda de Souza
pedagobgicas nos primeiros anos do Aldalea Balieiro Santiago 2022 | Google
Ensino Fundamental Académico
Professoras bem-sucedidas: Narrativas | Marly de Souza Brito Farias
da Constituicao dos saberes e das Rosana Maria Martins 2022 | Google
praticas alfabetizadoras Académico
Dania Monteiro Vieira Costa
Tempo de Travessia: Narrativas da Alzenira Barcelos Monteiro Google
Trajetoria de uma Professora 2022 | Académico
Alfabetizadora

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).
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O estudo desenvolvido por Ribeiro e Sampaio (2020), intitulado “Conversa, partilha e
formacdo docente: o Forum de Alfabetizacao, Leitura e Escrita (FALE)”, tem o objetivo de
pensar acerca do processo de alfabetizacdo de criancas a partir de narrativas de docentes
alfabetizadores. Os autores investigam quais sdo as narrativas dos professores sobre as questdes
ligadas a alfabetizagdo, modos de pensar, praticar e viver o processo formativo, através de
encontros no Forum de Alfabetizagao, Leitura e Escrita da Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro (UNIRIO).

O trabalho intitulado “Praxis educativa das professoras alfabetizadoras de Cascavel —
Ceard”, das autoras Fialho, Carvalho e Santos (2020), buscou compreender quais correntes
pedagdgicas orientam as praticas educativas utilizadas pelas professoras alfabetizadoras que
atuam em classes de 1°, 2° e 3° ano. A pesquisa partiu de uma inquietacdo acerca de quais eram
as praticas pedagogicas utilizadas pelas professoras alfabetizadoras, pois havia o pressuposto
de que ao escutar as docentes, seria possivel perceber quais eram os desafios e progressoes
acerca de suas praticas pedagodgicas. Para o desenvolvimento desse estudo de caso de
abordagem qualitativa, as autoras utilizaram a entrevista como instrumento de coleta de dados,
tornando possivel gravar, transcrever, textualizar e validar as narrativas das trés professoras que
foram entrevistadas.

O artigo que tem por titulo “Aprendizagens experienciais da docéncia: narrativas de
professores/as alfabetizadores/as”, dos autores Silva e Nascimento (2022), tem o intuito de
compreender as aprendizagens experienciais que professores/as alfabetizadores/as constroem
durante o processo de formagdo. No desenvolver da pesquisa qualitativa, os autores adotaram
uma abordagem (auto)biografica, utilizando como coleta de dados entrevistas, o que
possibilitou evidenciar as experiéncias, tanto individual quanto coletiva, acerca das praticas
educativas e processos de formagao.

Andrade e Amorim (2023), em sua pesquisa intitulada “Experiéncias, estratégias e
praticas de professoras alfabetizadoras”, buscaram compreender como ¢ realizado o processo
de alfabetizacdo de criangas dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, considerando as
narrativas de professoras alfabetizadoras sobre suas experiéncias e vivéncias no ambito escolar.
Utilizando uma abordagem qualitativa, aliada a técnica de observacao participante e entrevista
semiestruturada, as autoras entrevistaram trés professoras alfabetizadoras que se dispuseram a
compartilhar suas experiéncias e as praticas pedagdgicas que adotam durante o processo de
ensino-aprendizagem.

Entre os trabalhos analisados, merece destaque a contribuicao das autoras Reis, Viana e

Marques (2020), que investigaram as praticas de alfabetizagdo e letramento em um estudo
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intitulado “Praticas de alfabetizacdo e letramento de uma professora de sucesso: o olhar da
crianca”. O objetivo central foi analisar essas praticas a partir da perspectiva das criangas que
frequentam o 3° ano do Ensino Fundamental em uma escola da rede publica do municipio de
Guanambi, na Bahia. Utilizando uma abordagem qualitativa, o estudo adotou a metodologia do
estudo de caso. Para coletar os dados, foram empregadas diversas técnicas, incluindo desenhos
infantis combinados com a oralidade, analise de documentos, observacao e entrevistas.

Malheiros, Souza e Santiago (2022), no trabalho intitulado “Alfabetizacdo e letramento:
Acdes pedagogicas nos primeiros anos do Ensino Fundamental”, tiveram como objetivo
analisar agdes pedagodgicas voltadas a alfabetizacdo e ao letramento, a luz da teoria da
psicogénese da escrita desenvolvida por Ferreiro e Teberosky. O estudo propde compreender
como essa abordagem pode contribuir para o diagnostico das aprendizagens dos estudantes e
para o planejamento de intervencdes pedagogicas mais adequadas as necessidades especificas
dos alunos nos Anos Iniciais. Além disso, busca discutir a articulagdo entre alfabetizagdo ¢
letramento como processos distintos, porém complementares, refletindo sobre o papel do
professor na mediacdo de praticas que contemplem tanto o dominio do codigo escrito quanto
sua utilizagdo em contextos sociais e culturais diversos.

Semelhantemente, Farias e Martins (2022), no artigo “Professoras bem sucessivas:
Narrativas da Constituicdo dos saberes e das praticas alfabetizadoras”, conduziram uma
pesquisa com o objetivo de apresentar e discutir a constituicdo dos saberes e das praticas
pedagogicas bem-sucedidas de trés professoras alfabetizadoras da rede municipal de Ensino de
Rondonopolis, Mato Grosso (MT), ao longo de seus desenvolvimentos profissionais. Estas
professoras sdo consideradas experientes e referéncias por seus pares, gestores € comunidade
escolar.

Costa e Monteiro (2020) apresentam, no artigo “Tempo de Travessia: narrativas da
trajetoria de uma professora alfabetizadora”, a historia académica e profissional de uma
professora que dedicou muitos anos ao ensino em turmas de alfabetizacdo na rede publica
municipal de ensino em Vila Velha (ES). O estudo propde, por meio de narrativas, uma
compreensdo ativa e responsiva das transformagdes vivenciadas pela professora em relagdo as
politicas educacionais, especialmente aos programas de formagdo continuada de professores
alfabetizadores. O objetivo central da pesquisa foi compreender como as aprendizagens da
docéncia emergem da vivéncia experiencial de alfabetizar criancas no contexto da profissao
docente.

Em suma, diante das pesquisas identificadas nas bases de dados mencionadas,

observamos que poucos estudos t€m se dedicado a investigar as narrativas de professoras/es
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alfabetizadores/as sobre os desafios da pratica pedagdgica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Compreendemos que essa temadtica de pesquisa merece mais atencao, pois
reconhecemos a importancia de escutar os/as docentes que enfrentam, diretamente, os desafios
que perpassam as praticas de ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois suas falas
podem indicar a necessidade de acdes e politicas ptblicas que favoregam a superagao desses.
Ademais, os 08 (oito) trabalhos selecionados para analise e cuja discussao compdem a
secdo 5 deste texto, no que se propdem a explanar o que apontam os estudos, ndo apenas
sustentaram teoricamente esta pesquisa, como também ofereceram subsidios metodologicos
essenciais para uma compreensao mais ampla das experiéncias das professoras alfabetizadoras

e dos desafios estruturais que enfrentam no cotidiano das turmas de alfabetizagao.

4.1 AS NARRATIVAS COMO METODOLOGIA DE PESQUISA

Conforme argumentam Souza e Cabral (2015), a narrativa ultrapassa o campo da
oralidade cotidiana para se constituir como um campo epistemologico, permitindo a articulagao
entre vida, pratica docente e saberes profissionais. A narrativa ¢ compreendida como um ato
antropologico e socialmente enraizado, pois, somos, por natureza, contadores de histdrias.
Nesse sentido, ela emerge como um instrumento de ressignificagdo, possibilitando que os
sujeitos da educacdo revisitem suas memorias, reconstruam sentidos e compreendam os
processos que constituem sua identidade profissional. Clandinin e Connelly (2011) afirmam
que os seres humanos vivem vidas relatadas e, ao narrar, o professor revela dimensdes de sua
pratica que muitas vezes permanecem invisiveis nas abordagens tradicionais de pesquisa.

Nesse contexto, a entrevista narrativa, enquanto técnica qualitativa de natureza ndo
estruturada, permite que o professor-narrador se expresse com autonomia, sem a rigidez das
perguntas dirigidas, resgatando episddios marcantes de sua trajetoria e conferindo densidade a
analise das experiéncias formativas.

O professor, ao narrar, reinscreve sua existéncia no tempo e no espago, compreendendo
que sua identidade ¢ tecida ndo apenas pelo que viveu, mas, sobretudo, pelo modo como atribui
sentido ao vivido. Assim, a narrativa emerge como uma via privilegiada de formagdo e de
producdo de conhecimento, na medida em que valoriza o humano, a escuta, a alteridade ¢ a

complexidade do ser docente em sua totalidade.
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No coragdo do sertdo baiano, entre o calor que desenha horizontes e o vento que carrega
histérias, ergue-se a Escola Municipal Jodo Ferreira®, situada a 4rea urbana de Guanambi,
municipio marcado pela forca comunitaria e por tradigdes educativas profundamente
enraizadas. E nesse chio fértil, onde os saberes populares e escolares se entrelagam, que cinco
professoras aceitaram o convite para revisitar suas memorias e compartilhar fragmentos de suas
trajetorias docentes. Suas vozes vao além das experiéncias individuais, ecoam desafios,
encantamentos e os sentidos mais profundos da pratica educativa no serto.

Cada relato ¢ uma semente de saber, trazendo historias atravessadas por contextos
sociais diversos, mas unidas pelo compromisso com a educagdo publica de qualidade. Ao
revelar vivéncias singulares das primeiras influéncias a escolha pelo magistério, dos desafios
iniciais a rotina escolar, essas mulheres tecem, com palavras, uma cartografia afetiva e politica
da docéncia. O que se segue, portanto, ¢ um mergulho delicado e profundo em cinco vidas que
se entrelagam na missdo de ensinar, resistir e transformar, guiadas pelas raizes e pelos desafios
do sertdo guanambiense.

A pesquisa estd vinculada ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
— PIBID por meio do projeto Praticas de Letramento e Numeramento, uma vez que a escola em
que ela ocorreu foi selecionada como l6cus da investigagdo por ser o espago que acolhe uma
das pesquisadoras na condicao de pibidiana, bolsista do programa. Seu contato com a instituicao
possibilitou a acesso as professoras alfabetizadoras que nela atuam.

Portanto, com o objetivo de evidenciar as narrativas das professoras alfabetizadoras de
uma escola publica do municipio de Guanambi-BA acerca das praticas pedagdgicas que
desenvolvem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a proposta foi apresentada as
professoras que atuam em turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede
publica municipal de Guanambi e 05 (cinco) delas aderiram a pesquisa.

Do ponto de vista ético, a pesquisa foi conduzida com o maximo de cuidado. Todas as
participantes foram resguardadas em seu anonimato por meio do uso de pseudonimos. O sigilo
e o respeito a confidencialidade foram principios fundamentais em cada etapa do estudo. Mais
que garantir conformidade com os protocolos de pesquisa, buscamos preservar a dignidade e a
confianga de cada professora que se dispds a compartilhar suas experiéncias.

Para tanto, como instrumento de coleta de dados, realizamos, presencialmente e
individualmente, as entrevistas narrativas com as professoras, utilizando um gravador e um

caderno de campo, de forma que foi possivel gravar e transcrever na integra a espontaneidade

3 Para manter o anonimato da escola pesquisada, demos a ela um nome ficticio.
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de suas narrativas, que foram provocadas por algumas questoes disparadoras, sendo elas: 1.
Relate um pouco sobre sua trajetoria como professora alfabetizadora; 2. Que leitura vocé faz
da sua atuagdo como professora alfabetizadora? 3. Relate sobre os principais desafios que vocé
enfrenta na condi¢ao de professora alfabetizadora; 4. De que forma a heterogeneidade da turma
(diferencas cognitivas, sociais e culturais) implica o planejamento e o desenvolvimento das
praticas pedagbgicas?

Diante disso, com base nas narrativas das professoras, utilizamos a analise de contetido,
conforme proposto por Bardin (2011), como abordagem metodoldgica para tratamento dos
dados produzidos no campo empirico. Inicialmente, realizamos uma leitura flutuante das falas
das professoras, buscando identificar os principais temas, os pontos de divergéncia e
convergéncia presentes nelas. Em seguida, identificamos duas categorias que emergiram das
falas das docentes, as quais serviram de base para estruturar o Capitulo 06, que estd organizado

em duas secdes.

4.2 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO E UNIVERSO DA PESQUISA

O municipio de Guanambi localiza-se no semiarido baiano, entre as coordenadas
geograficas 14°11°40” a 14°14°57” de latitude sul e 42°44°45” a 42°48°41” de longitude oeste.
Inserido em uma regido caracterizada por clima quente e seco, Guanambi apresenta
temperaturas médias anuais superiores a 24 °C e indices pluviométricos que, geralmente, nao
ultrapassam os 800 mm anuais, com variagdes sazonais marcantes. Essas condi¢gdes climaticas
impoem desafios consideraveis ao desenvolvimento socioecondmico, especialmente no que
tange a gestdo hidrica e a sustentabilidade das atividades agricolas.

A cidade ocupa posicdo estratégica na regido sudoeste da Bahia, destacando-se como
centro regional de servigos e comércio. Sua infraestrutura urbana, relativamente consolidada
em comparacao aos municipios adjacentes, favorece a atragdo de fluxos populacionais em busca
de atendimento na é4rea da saude, educacgdo, comércio e servicos especializados, o que reforca
seu papel de centralidade funcional no territério.

O toponimo “Guanambi” deriva do idioma tupi e significa “beija-flor”, simbolo que
transcende sua dimensao linguistica e adquire significado cultural e afetivo para os habitantes
locais. A figura do beija-flor, associada a delicadeza, agilidade e resiliéncia, passou a integrar
0 imaginario coletivo como representagao simbolica da identidade do municipio e da resisténcia

histérica de sua populagdo frente as adversidades do semidrido.
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Historicamente, o processo de formacdo do municipio remonta a antiga Fazenda
Carnaiba de Dentro, nucleo pioneiro de povoamento que impulsionou a constitui¢ao do espago
urbano. Ao longo das décadas, Guanambi passou por transformagdes estruturais que o
conduziram a condi¢do de cidade-polo, combinando elementos da tradi¢do rural com as
dindmicas contemporaneas da urbanizac¢ao e da prestagdo de servigos publicos. Esse percurso
histérico-cultural contribuiu para consolidar uma identidade territorial fortemente marcada por
lagos comunitérios, diversidade social e capacidade de adaptacdo as exigéncias impostas pelo
contexto geografico.

Por outro lado, descrevendo sobre o contexto do universo da pesquisa, de acordo com o
que consta no Projeto Politico Pedagdgico — PPP (2023), a Escola Municipal Jodo Ferreira, esta
situada na cidade de Guanambi-BA em uma avenida bastante movimentada. A instituicao
atende criangas entre 4 ¢ 12 anos, nas etapas da Educac¢do Infantil (Pré-Escola) e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, além disso, a maioria dos alunos/as residem em bairros nas
proximidades da escola como: Monte Pascoal, Vila Nova, Aratijo e Taboinha, sendo a maioria
deles bairros periféricos.

A escola foi criada em 11 de maio de 1986, durante a gestao do prefeito Nilo Augusto
de Morais Coelho e, para melhoria da estrutura fisica, passou por uma ampliagdo sendo
inaugurada no ano de 2017. Apesar de ser uma institui¢ao de médio porte que funciona em
prédio, ndo deixa de ser um espaco amplo e agradavel, pois contém uma quadra poliesportiva
coberta, um parquinho e dois pavimentos.

Além disso, no primeiro pavimento ha uma cantina e refeitério com mesas apropriadas
para as criancas de todas as faixas etarias, duas salas para professores no primeiro e segundo
andar, um sanitario para professores, uma secretaria, uma diretoria com banheiro, um
almoxarifado, banheiro para Educacao Infantil, banheiro masculino e feminino para estudantes
do Ensino Fundamental, uma brinquedoteca, uma sala multifuncional, um patio, trés salas de
aula da Educagao Infantil, e uma sala onde funciona programas como o “Tempo de Aprender”.
(PPP, 2023). Vale ressaltar que a escola também conta com uma rampa na entrada para facilitar
a acessibilidade de criangas com deficiéncias fisica.

Ja o segundo pavimento contém: seis salas de aula do Ensino Fundamental, funcionando
do 2° ao 5° ano, um auditorio, um almoxarifado, um laboratorio de informatica (que esta em
fase de equipamento), uma sala de leitura, um patio, banheiro masculino e feminino para
estudantes. Cada sala de aula comporta de 25 a 30 alunos e possui quadro branco grande, ar

condicionado, cadeiras dos alunos, mesa e cadeira de professor, armario e estante (PPP, 2023).
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A escola funciona em dois turnos, no matutino das 07h30 as 11h30 e no vespertino das 13h30
as 17h30.

De acordo com o censo escolar de 2024, disponivel no site do QEdu, que ¢ um portal de
dados educacionais do Brasil que disponibiliza informagdes publicas sobre a qualidade do
aprendizado em escolas, municipais e estaduais, a escola conta com 94 criangas matriculadas
na Educacao Infantil, 310 alunos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo 38 desses alunos
enquadrados da educacdo especial. A institui¢do também ¢ composta por uma diretora, uma
vice-diretora, uma coordenadora, uma secretéaria, doze professores efetivos e trés professores
contratados. Ademais, segundo o IDEB — Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica, a
nota do ano de 2024 é de 5,4.

A escola adota, como recurso didatico, o médulo do “Prosseguir”, que ¢ uma
implantacdo do Programa Educar pra Valer, parceiros da Fundagdo Lemann. Esse programa
tem como intuito ser mais um aporte na rede municipal de educagao para ajudar na recuperacao

da aprendizagem das criangas prejudicadas pela pandemia do Covid-19.

4.2 CONHECENDO AS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para conhecermos melhor as 05 (cinco) participantes da pesquisa, fizemos algumas
perguntas as professoras sobre: sua idade, formacdo académica, tempo de atuagdo como
docente, turma em que leciona atualmente e quanto tempo tem de atuagdo nesta série. Termos
acesso a essas informagdes foi muito significativo para conhecermos um pouco sobre o contexto
em que iniciaram a carreira docente. Com base nos dados de identificagdo, a faixa etaria das
profissionais varia entre 32 a 56 anos, quanto ao género todas sdo mulheres. Além disso, todas
as professoras t€m pods-graduagdo lato sensu, também conhecida como especializacdo, e uma
delas possui pds-graduagdo stricto sensu, ou seja, mestrado.

Adicionalmente, para coletarmos com mais precisdo informagdes sobre suas carreiras
profissionais, durante a entrevista pedimos a elas que relatassem sobre suas trajetdrias como
professoras alfabetizadoras e, diante de seus relatos, foi possivel observar que algumas delas
iniciam a carreira como professoras efetivas na mesma época, do primeiro concurso publico da
cidade.

Entretanto, diante de suas narrativas, foi possivel identificar as dificuldades com
transporte e o desgaste durante a carreira inicial, sendo que uma delas relataram que quando
iniciou como docente em turmas multisseriadas na zona rural no municio de Guanambi, além

de ministrar a aula, ficava responsavel pela limpeza e preparacdo da merenda escolar com as
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demais professoras. Os nomes das professoras que serdo mencionados durante a pesquisa sao

nomes ficticios, escolhidos pelas colaborados para manter o anonimato das participantes.

Com base nos dados de identificagdo de cada professora, iremos abordar no Quadro 2,

a seguir, um breve resumo sobre o perfil profissional das colaboradoras da pesquisa.

Quadro 2 — Perfil das professoras participantes da pesquisa

Tempo de
Tempo de ~
e Ano escolar atuacio
em que no
Nome Idade Formacio Académica £omo leciona referido
docente
atualmente ano
Licenciatura em Pedagogia ¢
Carmem 56 especializagdo em  Educagdo 36 anos 2° ano 10 anos
Infantil e Ensino Fundamental
Licenciatura em Pedagogia ¢
Matematica e especializagdo em
Cora 48 Lingua Portuguesa e Literatura
Coralina Brasileira, Psicopedagogia | 24 anos 3°ano 3 anos
Clinica e Institucional. Cursando
Alfabetizacdo e Letramento e
Educagdo do Campo.
Licenciatura em Pedagogia, ¢
especializagdo em Docéncia,
Malala 32 Gestao, Alfabetizacido e 9 anos 2° ano 4 anos
Letramento e Mestrado
Maria Licenciatura em Pedagogia e
Augusta 54 especializagdo em Alfabetizagdo | 27 anos 1°e 2° ano 5 anos
¢ Letramento
Licenciatura em Pedagogia ¢
Selva 34 especializagdo em Educacdo | lanoe6 3°anoe 5° 2 meses
Infantil e  Alfabetizacdo e meses ano
Letramento

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

E perceptivel que a maioria das docentes tem uma formacio em Alfabetizacdo e
Letramento, demostrando um compromisso ¢ dedicacdo em se aperfeicoar nas praticas
pedagdgicas do ensino da leitura e da escrita, que sao indispensaveis para os profissionais que
atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E relevante mencionar, também, que todas
possuem licenciatura em Pedagogia e compdem o quadro de professoras efetivas na escola em
que lecionam.

Para analisar as falas das professoras, examinamos cuidadosamente os audios gravados
durante as entrevistas, com o intuito de identificar quais foram os desafios que mais
sobressairam em suas narrativas. Apos identificarmos, organizamos e discutimos em duas

segoes no capitulo a
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5 OS DESAFIOS ENFRENTADOS PELAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS: O
QUE REVELAM OS ESTUDOS?

E incontestavel que a alfabetizacdo e o letramento sdo pilares fundamentais da educacio,
desempenhando um papel crucial no desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
individuos. No entanto, as praticas pedagogicas adotadas para promover essas habilidades tém
sido objeto de intensa pesquisa e debate no campo da educagdo, tendo em vista que os
professores alfabetizadores tém destacado em suas narrativas o quanto esse processo tem sido
desafiador durante suas praticas pedagogicas. Dessa forma, buscamos, nesta se¢do, analisar, em
alguns subtopicos, estudos que investigam os desafios enfrentados pelos professores/as

alfabetizadores/as.

5.1 PROFESSORAS ALFABETIZADORAS FRENTE AO DESAFIO DA TRANSICAO DA
EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

A transicdo das criancas da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tem sido um campo de estudo muito discutido devido a sua relevancia para a
educagdo, em que as praticas pedagogicas realizadas pelos professores/as de uma etapa para
outra se diferem entre os campos de experiéncias que sdo explorados durante a pré-escola e
entre as praticas de ensino-aprendizagem que tem como foco central a consolidacdo da leitura
e escrita na etapa seguinte.

Entretanto, essa transi¢do de uma etapa para outra tem sido um desafio para os
professores/as que atuam em turmas do 1° ano, ao assumirem a responsabilidade de iniciar o
processo de alfabetizagdo com esses alunos que serdo submetidos a se adaptarem a uma nova
pratica de ensino as quais nao estdo acostumados.

Silva e Nascimento (2022), ao analisarem as entrevistas realizadas com alguns
professores/as alfabetizadores/as, ressaltam que foram notodrias as dificuldades presenciadas,
vivenciadas e experienciadas por esses docentes ao atuarem com a turma do 1° ano, devido a
complexidade do processo de transicdo da crianca da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental. Segundo o relato de uma professora no estudo citado, ¢ possivel compreender

algumas barreiras vivenciadas nessas turmas.

No inicio eu precisei muito do auxilio da coordenagado, nao sé como a sugestao
de atividades, mas com a questdo da concentragdo. Eu tinha que trabalhar
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primeiro a disciplina, a concentragdo, combinados, respeito e foi um ano
dificil, ndo vou dizer que foi facil! Ndo pela questdo da alfabetizacdo em si,
mas pela questio de que as criancas saiam da educagdo infantil e chegavam
no primeiro ano assim: “Ah, quero correr! (Lara, 2021 apud Silva;
Nascimento, 2022, p. 347).

Durante a pesquisa, Silva e Nascimento (2022) ainda explanam outros relatos de
professores parecidos com esse em que os docentes questionam que essas criangas vieram muito
infantilizadas, como se fossem da Educagdo Infantil, ndo querendo sair dessa fase de pintar,
correr, brincar, enquanto a leitura e a escrita ndo faziam parte do interesse delas. “Ainda tem a
questdo de coordenacdo motora, grossa, fina. Tem meninos que chegam no 1° ano e vocé ainda
vai desenvolver isso, a questdo de coordenacdo, a organizagdo” (Rubem, 2021 apud Silva;
Nascimento, 2022, p. 348).

Esse estranhamento e inquietacdo acontece porque “ao chegarem ao fundamental, as
criangas se deparam com um distanciamento entre as experiéncias vividas pela escola de
educagdo infantil com a nova escola de ensino fundamental onde o brincar ocupa um lugar
secundario em sua rotina escolar” (Silva; Nascimento, 2022, 349).

Segundo Soares (2020), no primeiro ano do Ensino Fundamental, as criangas enfrentam
exposicdo prolongada aos conteudos, horarios mais rigidos, atividades avaliativas e mudancas
de professores e de escolas. A partir disso, podemos dizer que essas inquietagdes ocasionadas
pelas mudancas nas praticas pedagogicas em que as brincadeiras e as atividades ludicas ndo sao
tdo presentes quanto antes, fazem com que elas ndo se sintam acolhidas a tenham dificuldades
de se adaptar a nova rotina.

Diante disso, as dificuldades que os/as professores/as encontraram com as turmas de 1°
ano, de acordo com Silva e Nascimento (2022), foram motivos de descoberta para suas
limitacdes e as razdes pelas quais puderam afirmar suas afinidades em termos de atuagdo com
determinada faixa etaria, contetidos, metodologias, organiza¢do das sequéncias de atividades e
planejamento.

Para que ocorra essa adaptagdo, de acordo com Soares (2020), ¢ necessario que os
professores/as criem um ambiente acolhedor onde as criangas possam interagir e aprender. Em
outras palavras, a ideia é que seja criada, pelos/as professores/as, uma ponte entre a Educacao
Infantil e o 1° ano do Ensino Fundamental, sem fazer com que as criangas deixem de lado seus

interesses pela brincadeira e outras propostas ludicas.
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5.2 PROFESSORAS ALFABETIZADORAS FRENTE AO DESAFIO DO INSUCESSO NA
ALFABETIZACAO DAS CRIANCAS

A chegada das criancas aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental as insere em diversos
contextos de aprendizagem através dos diferentes componentes curriculares e o objetivo, a
centralidade do trabalho pedagogico, durante os primeiros anos, ¢ fazer com que a crianca
aprenda a ler e a escrever.

A defasagem no processo de alfabetizacdo ¢ uma das consequéncias mais alarmantes
enfrentadas pelas escolas publicas brasileiras. Criangas avangam para os anos seguintes do
Ensino Fundamental sem a consolidacao de habilidades basicas de leitura e da escrita. Essa
realidade, apontada por Malheiros, Souza e Santiago (2022), revela lacunas na formagao
docente, na avalia¢do das aprendizagens e nas intervengdes pedagdgicas. Os/as professores/as,
muitas vezes, ndo recebem o suporte necessario para realizar um ensino diferenciado, que
atenda as especificidades das criancas, o que perpetua ciclos de insucesso escolar. Entre as
dificuldades envolvidas estdo o desconhecimento sobre as etapas do desenvolvimento da
escrita, a auséncia de praticas sistematizadas e a falta de politicas publicas que assegurem
condi¢des adequadas de trabalho e formagao.

Outrossim, de acordo com Silva e Nascimento (2022), nos conselhos de classe sao
evidenciados os problemas de aprendizagem de um grande niimero de alunos. Esses problemas
estdo relacionados a uma alfabetizacdo defasada e a um conjunto de habilidades que ndo foram
desenvolvidas nos primeiros anos. Os autores apontam que o aluno ndo estd conseguindo
consolidar a leitura e a escrita no tempo e na forma que sao esperados para a sua idade, conforme
os documentos formativos estabelecem.

Concordamos que alguns dos fatores como dificuldade de aprendizagem, falta de
recursos, auséncia da participagdo da familia e as insegurangas ou o despreparo dos professores
alfabetizadores sobre suas praticas pedagogicas podem contribuir para o desvio ou o atraso em
relacdo ao progresso esperado dos alunos.

Silva e Nascimento (2022, p. 342) destacam que

A maior parte das experiéncias dos professores e das professoras entrevistadas
se passa na escola: as tensdes do primeiro contato com a rotina escolar, com a
sala de aula e com o ensino ¢ a aprendizagem, os desafios encontrados com
turmas de diferentes niveis de desenvolvimento, as dificuldades de garantir
que as criangas aprendam a ler e escrever dentro de um determinado periodo
de tempo, os diferentes comportamentos das criangas ¢ a forma de organizagdo
do trabalho e gestdo da sala de aula sdo enfatizados em todas as narrativas.
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Durante a leitura de alguns estudos, foi possivel observar que, em algumas narrativas,
os professores alfabetizadores relataram ndo se sentirem prontos ou se sentirem inseguros
quanto a questdo de como alfabetizar os alunos que estdo inseridos em um contexto de
defasagem na aprendizagem. Ribeiro e Sampaio (2020), por exemplo, destacam a narrativa de
uma professora que encontrou um desafio em alfabetizar quando se deparou com algumas
turmas em que os alunos eram estigmatizados pela escola como incapazes, repetentes e
candidatos ao fracasso escolar. Em decorréncia disso, planejar e realizar atividades com foco
em alfabetizar esses alunos se tornou um desafio para ela, visto que os proprios estudantes ja
estavam desacreditados que iriam aprender e ndo conseguiam enxergar a escola como um lugar
que os acolhessem.

No contexto dos Anos Iniciais, a0 mesmo tempo em que os docentes trabalham os
assuntos dos componentes curriculares, ¢ preciso trabalhar com a autoestima dos alunos, a fim
de proporcionar a eles uma maior autonomia durante a aquisi¢ao da aprendizagem, instigando
a todo tempo a participacdo em sala de aula, pois isso resultard que se sintam confiantes e
capazes de aprender.

Compreendemos que a atuagdo docente em uma turma com alunos desestimulados pode
desencadear outro problema, que € o sentimento de inseguranga que os professores adquirem
por ndo se sentirem capacitados o suficiente como alfabetizadores. A exemplo disso, Silva e
Nascimento (2022, p. 343) destacam a narrativa de um professor que diz: “Eu venho desde 2007
trabalhando com turmas de alfabetizacdo e ndo acho que eu estou pronto, eu acho que a cada
dia ¢ um desafio” (Rubem, 2021 apud Silva; Nascimento, 2022, p. 343). Em outro relato,
Ribeiro e Sampaio (2020) destacam uma narrativa parecida com o anterior, em que um docente

afirma:

Alfabetizei os meus primeiros alunos utilizando os métodos tradicionais, de
silabag¢@o, fonicos, mas também ndo me sentia segura... Eu ndo dava condi¢Ges
aos meus alunos de terem autonomia. Entdo, eu também me questionava
muito. E hoje, assim, o pré- letramento programa de formagao do governo
federal para docentes alfabetizadores me ajudou muito nessa questao de como
ver os meus alunos, de como planejar as aulas. Hoje eu junto a teoria a pratica.
Eu ndo consigo mais ter uma pratica onde eu nao tenha estudo, onde eu nédo
tenha alguma reflexdo [...] (Vargas, 2011 apud Ribeiro e Sampaio, 2020, p.
214).

O estudo de Malheiros, Souza e Santiago (2022) revela que os/as professores/as
alfabetizadores/as enfrentam multiplas dificuldades no cotidiano escolar, entre elas, a escassez

de formacdo continuada, a auséncia de recursos pedagdgicos e a sobrecarga de
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responsabilidades. Além disso, destacam a necessidade de que o/a professor/a compreenda as
hipoteses de escrita das criangas, realize sondagens diagnoésticas regulares e desenvolva praticas
pedagbgicas fundamentadas em teorias como a psicogénese da lingua escrita, de Ferreiro e
Teberosky. Os desafios se agravam diante da falta de apoio institucional e da desvalorizacao da
profissdo docente, o que compromete o ensino e a aprendizagem no processo de alfabetizagdo.

As narrativas presentes nos estudos nos levam a refletir o quanto a formacao continuada
¢ importante para a capacitacdo dos docentes que, diariamente, se deparam com os desafios de
como alfabetizar, quando uma pratica pedagogica ndo funciona com uma turma em especifico.
Em conformidade, Silva et al. (2024), ressaltam que a formagdo continuada é importante para
que os professores alfabetizadores repensem suas praticas e seus meios de alfabetizar, e reflitam
sobre seu trabalho em sala de aula, a fim de realizarem uma prética que associe alfabetizacdo e
letramento.

Segundo Farias e Martins (2022), os professores alfabetizadores enfrentam desafios
significativos ao longo da carreira, especialmente no desenvolvimento de praticas pedagdgicas
contextualizadas e que promovam a aprendizagem das criangas. As autoras destacam que um
professor bem-sucedido ¢ aquele que reconhece os alunos como sujeitos ativos no processo de
ensino-aprendizagem, respeitando suas origens, ritmos e condi¢des individuais. A pesquisa
revela que a formagao continuada e a troca de experiéncias com pares sao fundamentais para
aprimorar as praticas de alfabetiza¢do e superar dificuldades relacionadas ao ensino.

Farias e Martins (2022) ainda reforcam que a organizagao de atividades que fomentam
a reflexdo sobre a leitura e a escrita contribui para a autonomia dos estudantes, tornando-os
protagonistas no processo de aprendizagem, argumentando que uma alfabetizagdo eficaz vai
além da simples decodificagdo de palavras, ela deve permitir que os alunos utilizem a escrita
como ferramenta para interpretar e produzir conteudo criticos e criativos. Assim, ¢ essencial
que politicas educacionais oferecam suporte e valorizem a formagao continuada dos docentes,
permitindo que suas praticas pedagdgicas sejam constantemente aprimoradas.

Por outro lado, “[...] no d&mbito escolar ainda perdura a visdo de que as familias dos
meios populares sdo omissas em relagdo ao acompanhamento de seus filhos” (Viana; Viana,
2014, p. 29). Dessa forma, Silva e Nascimento (2022), também destacam, em sua pesquisa por
meio de relatos de professores/as, que os desafios para garantir o ensino dos conteudos referem-
se, também, ao quantitativo de alunos por turma e a participagdo limitada das familias no
engajamento escolar dos filhos. Para justificar esse argumento, trazem a narrativa de uma

professora que afirma:
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Algumas familias sdo desinteressadas. Ja peguei turmas que os alunos
produziam pouco as atividades que eu mandava pra casa e muitas delas
vinham escritas pelos pais. Muitas criangas chegam na escola desnutridas,
com muita dificuldade, cansadas e outras vezes agitadas. A sala era bem cheia
e tinha casos de criangas que haviam sido abusadas e ndo tinha um centro
especializado para acompanhar. Esses fatores prejudicaram bastante,
principalmente quando vocé estd com varias ideias de como alfabetizar. Eu
acredito que todas essas dificuldades contribuiram muito e eu ainda tenho
muito a aprender (Quésia, 2021 apud Silva; Nascimento, 2022, p. 345).

O processo de alfabetizagdo ndo ¢ uma tarefa facil, dessa forma, a participacdo da
familia durante esse processo € necessaria para acompanhar de perto cada progresso de filho/a
nos eventos escolares de literatura e no auxilio das atividades escolares. Pois, de acordo com
Andrade e Amorim (2023), as professoras veem nas atividades de casa, um 6timo meio para
proporcionar a alfabetizacdo e aprendizagem das criangas, pois além de fixar o conteudo
estudado em sala aula, favorece também uma integracdo entre a familia e a escola, que ¢
essencial para a consolidagdo da leitura e escrita.

Silva e Nascimento (2022), também ressaltam o desconforto de uma professora ao
afirmar a existéncia de muitos contextos que limitam ou impedem o ensino de conteidos que
deveriam ser preservados na dindmica da sala de aula, sendo alguns desses empecilhos as
demandas internas, como o tempo dedicado para a preparacdo de materiais didaticos nos
horéarios de atividades complementares (AC) e a quantidade de projetos propostos pela
secretaria de educacdo, que influenciam na forma como o ensino ¢ organizado e comprometem
os resultados das aprendizagens dos estudantes.

Em vista do exposto, os estudos analisados revelam o quanto as narrativas sio
importantes para refletirmos sobre as lacunas encontradas pelos/as professores/as
alfabetizadores/as durante sua carreira profissional e o quanto esses desafios que enfrentam
podem causar um desgaste fisico e intelectual, a partir do momento em que esses docentes
comegam a questionar seus métodos de alfabetizacdo, em um contexto em que a aprendizagem
dos alunos nao ocorre dentro do esperado e daquilo que lhes ¢ dado como direito.

Nao obstante, ¢ importante considerar que o sentimento de inseguranca dos docentes,
ao reconhecerem “ndo saberem de tudo” e afirmarem “ndo estarem preparados”, reforca a
importancia da formacdo continuada dos professores alfabetizadores, que servird como um
suporte durante a realizacdo do planejamento escolar, j4 que cada turma e cada aluno esta
inserida/o em uma realidade peculiar, seja ela o contexto familiar, social ou de aprendizagem.

Ademais, com base nos desafios que foram identificados nas narrativas dos/as docentes,

pontuamos o quanto que essa tematica como pesquisa de campo ¢é relevante, pois, por meio
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dela, os/as professores/as podem compartilhar as suas trajetérias profissionais, suas
experiéncias, angustias, praticas pedagogicas e a realidade do processo de alfabetizagao que &,

sem sombra de duvidas, desafiadora.
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6 A DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS: O QUE REVELAM AS NARRATIVAS DAS
PROFESSORAS ALFABETIZADORAS?

Neste capitulo, buscaremos discutir as duas categorias construidas a partir da analise
das falas das professoras, tendo em vista o que ficou mais evidente em seus relatos. Algumas
falas foram transcritas na integra e outras foram acompanhadas de reflexdes e embasamento

tedrico que nos ajudaram a interpreta-las.

6.1 OS DESAFIOS DA PARTICIPACAO DA FAMILIA E DAS CRIANCAS PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A parceria entre a escola e a familia ¢ fundamental para a trajetdria escolar das criangas,
sobretudo nos Anos Iniciais, quando essas ainda ndo possuem autonomia para realizar suas
atividades sozinhas e quando ainda ndo se apropriaram no sistema de escrita alfabética. Embora
a escola atue diretamente com as metodologias de ensino, um bom suporte familiar nos estudos
possibilita um bom rendimento escolar, se tratando do processo de alfabetizagdo que requer
uma atencao especial.

Ha muito tempo, a responsabilidade de ensinar sempre esteve voltada para as
instituicdes de ensino, como se fossem os Unicos espacos onde as criangas pudessem se
aproximar da cultura escrita. Mas sera que so se aprende na escola? Sera que um/a professor/a
com formacao pedagogica € o/a Uinico/a capaz de transmitir conhecimento fazendo com que a
crianc¢a reconhecga as primeiras letras do alfabeto e se implique em situagdes que envolvem a
leitura e a escrita? A resposta ¢ ndo. A crianga também pode aprender o tragado das letras em
uma simples brincadeira em casa ou até mesmo comegcar a ler as primeiras palavras durante o
acompanhamento dos pais nas atividades escolares.

Dessa forma, se a participacdo da familia no envolvimento escolar dos filhos pode
proporcionar um maior rendimento na aprendizagem. Por que serd que ainda ha um alto indice
de criancas ndo alfabetizadas até o terceiro ano? Serd que os desafios enfrentados pelos
professores/as alfabetizadores/as podem ser atribuidos a negligéncia da familia com a rotina
escolar dos/as filhos/as?

Analisando as narrativas das professoras entrevistadas durante essa pesquisa, ¢ possivel
afirmar que a auséncia familiar tem sido um desafio para suas praticas pedagogicas e um fator
que favorece a ndo aprendizagem das criancas. Ao serem provocadas a relatarem sobre os

desafios que enfrentam na condicao de professoras alfabetizadoras, o que mais prevaleceu em
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todas as respostas foi a falta de comprometimento da familia no acompanhamento escolar das
criangas.

A professora Cora Coralina (2025, informagdo verbal), mesmo com seu empenho,
percebe que alfabetizar ¢ um trabalho que exige colaboragdo e afirma que um dos maiores
desafios que enfrenta ¢ a falta de parceria entre escola e familia. Segundo ela, muitas criancas
vém de contextos nos quais nao ha estimulo ao desenvolvimento cognitivo, ndo tém contato
com livros, com uma linguagem oral mais elaborada, nem com experiéncias que ampliem sua
imaginacdo e pensamento critico. Essa lacuna reflete diretamente no desempenho escolar,
tornando essencial que a escola oferega um ambiente acolhedor, capaz de compensar essa
auséncia de estimulo fora do espaco educativo.

A docente Maria Augusta (2025, informacao verbal), também ressalta que a parceria
entre escola e familia ¢ essencial, mas, infelizmente, percebe que nem sempre ha essa
participagdo ativa. Ela acredita que o apoio dos responsaveis ¢ indispensavel, pois a escola, por

si s6, nao consegue suprir todas as necessidades de formagao das criangas.

O maior desafio é a familia. Se a familia ndo participa, a crianga ndo
aprende. E um dos desafios que estd mais atrapalhando a aprendizagem da
crianga. E a familia tem que participar, a participa¢do da familia é muito
importante... a leitura depende também da familia, do convivio familiar
(Maria Augusta, 2025, informagdo verbal).

O relato reforga a ideia de que a escola, por si sO, ndo deve ser o Gnico meio para que a
crianga aprenda, mas a familia necessita ser parceira e assumir seu papel durante o percurso
escolar das criangas. A professora Selva (2025, informagao verbal), ao ser questionada sobre

os desafios enfrentados na condi¢do de professora alfabetizadora afirma:

O compromisso com a familia, aluno e escola, porque na maioria das vezes,
ndo tem compromisso de olhar a agenda, de trazer o material pra a escola,
entdo se torna desafiador para nos professoras, porque a gente tem toda uma
responsabilidade, mas ai falta também a responsabilidade tanto da familia,
quanto do aluno, entdo se torna desafiador pra gente o aluno vir para a
escola, ndo ter um caderno, nem lapis, ndo ter um material basico para
trabalhar.

De acordo com a professora Selva (2025, informagao verbal), a falta de envolvimento
dos responsaveis compromete o desenvolvimento das criangas e, muitas vezes, exige dos

professores um esfor¢o ainda maior para garantir que os alunos avancem. Em concordéancia,
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Souza e Ferreira (2025) destacam que a interagao constante entre a escola e a familia contribui
significativamente para o desenvolvimento das habilidades de leitura escrita.

Nesse mesmo contexto, a alfabetizadora Carmem (2025, informacdo verbal) aponta
sobre a baixa frequéncia escolar das criangas como um fator que compromete o processo de
aprendizagem. Destaca que muitas familias ndo acompanham as atividades enviadas para casa,
o que dificulta a continuidade do trabalho pedagdgico. Em sua visdo, a parceria entre familia e
escola ¢ fundamental para o sucesso da alfabetiza¢do, sendo necessario que os responsaveis
compreendam seu papel no acompanhamento da trajetdria escolar de seus filhos.

Em conformidade, a professora Malala (2025, informagao verbal) relata que

O principal desafio ¢é a frequéncia. Geralmente em turmas de alfabetizagdo
os meninos faltam muito...Quem ensina a alfabetizar é o professor, mas o
minimo que é da familia, ela ndo tem comprido o seu papel de mandar o aluno
para a escola, garantir que o aluno tenha o bdsico do basico do material, que
é um lapis, uma borracha, um caderno e garantir que ele traga pelo menos o
material do dia.... Eu ndo estou cobrando que a familia alfabetize, eu queria
que a familia pelo menos no minimo ajudasse a escola. Porque acho que esta
sendo muito dificil pra mim quanto professora... a crian¢a que mais tem
dificuldade ¢é aquela que ndo traz um livro, ndo traz um caderno, falta... Eu
até entendo, porque tem familias de fato que ndo sdo alfabetizadas, mas
mandar o material da escola, ai ela tem condi¢do de fazer e ela ndo estd
fazendo.

A fala da professora reforca que o grande quantitativo de faltas ¢ um dos maiores
obstaculos ao processo de alfabetizacdo. Para ela, cada auséncia ¢ um pedago do aprendizado
que se fragmenta, um ciclo que se quebra e que precisa ser reconstruido com paciéncia e
estratégias. Além disso, percebe a dificuldade da participagdo familiar, pais que nao
comparecem as reunides escolares, que nao acompanham o desenvolvimento dos filhos ou ndo
enviam os materiais basicos necessarios.

E possivel notar a sensibilidade que Malala tem ao reconhecer que, por tras dessas
auséncias, ha historias de dificuldades, de sobrecarga, de falta de acesso a escolariza¢do, mas
acredita que garantir o minimo de suporte faz diferenga no caminhar da crianga. Afinal, a
alfabetizacdo ¢ um direito, e cada ferramenta, por mais simples que pareca, ¢ um elo entre a
crianga e o conhecimento.

Todavia, se a familia ndo for capaz de garantir a0 menos que o aluno esteja com a
frequéncia em dia, e se esta ndo valoriza o que a crianga aprende na escola, sua aprendizagem

tende a ser prejudicada. Sobre essa questdo das diferentes condigdes familiares e da
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desvalorizacao dos saberes que sdo produzidos na escola, Cora Coralina (2025, informacgao

verbal) relata que

Nos temos criangas que vém de um contexto onde ela nem tem contato com o
letramento, e quando falo letramento, ndo é so palavras, mas sim um contexto
que desenvolve o intelecto da crianga... eles ndo tém contato com a leitura...
vocé manda a tarefa para casa, bagunca a tarefa, ou traz rasgada e suja. A
propria familia ndo valoriza o que a crianga aprende na escola... O que a
gente constroi hoje dentro da sala de aula, chega em casa e é descontruido,
porque ndo é valorizado... quando vocé valoriza o desenvolvimento da
crianga, ela quer mais, e mais, e mais aprender, ai quando chega em casa
nem olha a mochila do menino, se mandou alguma coisa dentro, nem pergunta
o que ele aprendeu. Mesmo que ndo saiba ler, o pai, ndo pergunta, o que vocé
aprendeu la hoje? Como foi a aula? Entdo a falta de incentivo da familia é
um dos piores obstaculos que a gente estd tendo hoje para alfabetizar as
criangas. Porque ndo tem como a escola, a professora sozinha dar conta
disso.

A professora demonstra uma insatisfacio com a desvalorizagdo da familia tanto no
ambito escolar quanto em acompanhar os/as filhos/as em casa. Em seu relato, é possivel
perceber um sentimento de angustia em saber que todo aprendizado que ¢ construido em sala
de aula, ¢ descontruido em casa, isso porque o ambiente familiar, que deveria favorecer o que
¢ ensinado escola, nem sempre ¢ um ambiente que acolhe e valoriza o desenvolvimento da
criancga. A valoriza¢do da familia em acompanhar a rotina escolar do/a filho/a deveria se fazer
presente em toda a trajetoria do Ensino Fundamental, produz efeitos positivos, pois, de acordo
com Silva (2021), ao perceberem o interesse dos responsaveis, a crianga passa a se sentir mais
valorizada, o que ajuda a ajuda se desenvolver com mais seguranga e a melhorar sua autoestima.

Ao ser questionada sobre o que considera necessario para a melhoria das escolas
publicas, a professora Selva (2025, informagdo verbal) afirma que o principal caminho ¢
fortalecer a parceria entre familia e escola. Para ela, quando ambos caminham juntos, os
avancos na educacdo se tornam possiveis e mais duradouros. Nesse viés, Amorim e Andrade
(2020), expdem que alfabetizar e letrar ndo sdo tarefas faceis, pois envolvem diferentes fatores.
Nesse sentido, toda ajuda ¢ bem-vinda, portanto, a participagdo da familia ¢ importantissima

nesse processo.

6.2 O IMPACTO DA HETEROGENEIDADE DAS CRIANCAS NO PLANEJAMENTO E
DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
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No contexto da alfabetizacao, a defasagem na aprendizagem ¢ um dilema que tem sido
foco de muitos estudos e de muitas propostas de intervengdes que visam melhorar a qualidade
do ensino e o progresso dos alunos que se encontram com dificuldades para a consolidagdo da
leitura e da escrita. Ao entendermos que somos unicos, cada um com suas particularidades, logo
podemos refletir que em uma turma o/a professor/a ndo encontrara alunos com as mesmas
condigdes e necessidades de aprendizagem.

Cada crianca que chega ao ambiente escolar leva consigo condigdes fisicas, biologicas,
cognitivas, culturais e sociais que precisam ser consideradas. Considerando esta realidade e
compreendendo que todos os aspectos mencionados interferem na aprendizagem, provocamos
as docentes a relatar sobre as implicagdes da heterogeneidade da turma em seu planejamento e
no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas. Ao analisarmos as falas, destacamos o que
apontam duas delas. Percebemos que a heterogeneidade também tem sido um desafio no
contexto da alfabetizacdo, pois ela tem influenciado diretamente no planejamento e realizagao

das atividades em sala de aula.

Esse é um grande desafio. Nos ndo estamos dando conta, porque nos temos
criangas que as vezes ndo conseguem dominar o conteudo...tem criangas que
tém dificuldades na aprendizagem, diferengas sociais, faltam bastante... Vocé
tem que elaborar varias atividades, e ai ¢ mais complicado, é mais dificil pra
vocé elaborar (Maria Augusta, 2025, informagao verbal).

Diante dessas dificuldades na aprendizagem de seus alunos, como professora do 1° e 2°
ano, Maria Augusta utiliza algumas estratégias como a brincadeira e os jogos em suas praticas
pedagogicas. Ela acredita que o brincar ¢ uma ferramenta poderosa para a aprendizagem, pois
permite que os alunos adquiram conhecimentos de maneira prazerosa e significativa. Jogos
educativos, atividades interativas e desafios estimulantes favorecem ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas também o engajamento das criancas no processo de
alfabetizagao.

Considerando a heterogeneidade da turma, a professora Carmem (2025, informacao

verbal) compartilha:

A gente fala que ndo é uma turma multisseriada, mas é. E um 2° ano que vocé
tem criang¢a que ndo conhece o alfabeto, tem crianga que ja consegue ler
palavrinhas, tem crianca que lé frases, tem crianga que [é texto, ainda que
gaguejando, e tem crianga que 1é otimo. Entdo as diferengas sdo essas, e isso
dificulta a gente né, com as atividades de estar dando aten¢do aos que estdo
com mais dificuldade... as atividades demoram mais... sendo um professor so,
fica mais dificil ainda... E a gente fica angustiada, para ver o que a gente deve
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fazer. A gente muda tudo, mas tem crianga que tem muita dificuldade, ja tem
problema de casa, ndo tem wuma frequéncia continua, ndo tem
acompanhamento em casa, entdo tudo isso faz com que o trabalho fique mais
dificil pra mim e pra eles.

Por meio dos relatos das duas professoras, compreendemos o quanto os diferentes niveis
da turma influenciam a dindmica de ensino, trazem implicagdes para a pratica pedagogica e
ainda representam um desafio para a docéncia nas turmas de alfabetizacdo. Na fala da
professora Carmem, a heterogeneidade da turma ¢ mencionada como um dos aspectos mais
complexos do cotidiano escolar. Ela reforca a importancia de considerar os diferentes ritmos e
niveis de aprendizagem dos alunos, que, muitas vezes, apresentam dificuldades relacionadas a
questdes sociais, emocionais ou cognitivas.

Observamos que a professora compreende que as educadoras devem estar atentas a essas
especificidades e desenvolver estratégias diferenciadas de ensino, respeitando o tempo de cada
crianca e assegurando oportunidades de aprendizagem para todos. Sobre isso, Bastos (2024),
afirma que o professor precisa ter um planejamento bem estruturado, baseamento teérico e
intencionalidade nas atividades, brincadeiras e dinamicas para estimular toda a turma e ajudar
os estudantes de diferentes niveis de aprendizagem a avangarem.

Ao abordar sobre a heterogeneidade em sala, a professora Selva (2025, informacao
verbal) reconhece as diferentes realidades e necessidades dos alunos, mencionando, inclusive,
as criangas atipicas, sejam aquelas com laudos diagndsticos ou as que se encontram em
situacdes de vulnerabilidade social. Ela entende que essas especificidades exigem atengao,
sensibilidade e preparo continuo por parte dos educadores. Para ela, ¢ essencial que haja
formagdo continua para que os professores se sintam preparados e seguros ao lidar com as
diversas demandas apresentadas dentro da sala de aula.

Em relagdo as criangas atipicas, a alfabetizadora Maria Augusta (2025, informacao
verbal) enfatiza a importancia de preparar melhor os educadores, investindo continuamente em
formag¢do pedagogica para que todos estejam capacitados a lidar com a diversidade de perfis
dentro da sala de aula. Para ela, sensibilidade e qualidade sdo palavras chaves nesse processo,
pois cada aluno merece ser acolhido de forma respeitosa e adequada as suas necessidades.

As falas das professoras alfabetizadoras nos permitem compreender que a formacao
docente deve ser continua, significativa, pautada na troca de saberes e na reflexdo, e ndo apenas
um curso fragmentado sem impacto real na sala de aula. Apesar dos desafios estruturais e das

limitagdes da carga horaria, acreditam que investir em uma formacao sensivel e coerente pode
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transformar profundamente a qualidade da alfabetizagdo e garantir que mais criangas possam,
finalmente, ter acesso ao conhecimento de forma plena e digna.
A professora Malala (2025, informagdo verbal) também compartilha sobre os impactos

da heterogeneidade da turma no planejamento de ensino ao ressaltar que esta

[i]nfluencia o planejamento, mas hoje nos ja temos que estar habituados com
essa heterogeneidade. Porque ndo ha sala homogénea, vocé vai pegar um
aluno que ¢ leitor e outro que ndo é leitor... Vocé tem que fazer um rebolado...
um jogo de cintura pra vocé tentar atender um aluno, ndo cortar aquele aluno
que esta desenvolvendo e também pensar naquele aluno que tem dificuldade.
E facil? Nao é facil! Estamos conseguindo fazer isso com exceléncia? Nio
estamos. Mas estamos tentando... NOs temos que estar preparados para isso...
Ninguém aprende no mesmo tempo, sdo ritmos diferentes.

Segundo a professora, o desafio da heterogeneidade em sala de aula exige uma atengao
continua, uma sensibilidade que vai além da experiéncia pedagdgica. Nao se trata apenas de
criangas atipicas, mas de um universo de diferencas que precisa ser olhado com respeito e
conhecimento de diferentes estratégias. Ela lida diariamente com alunos leitores e ndo leitores,
com criangas que avancaram e outras que ainda carregam lacunas do ano anterior. Como
professora do 2° ano, sente a pressdo de um curriculo extenso e exigente, mas recusa-se a deixar
que o ritmo acelerado da escolarizagdo obscureca as necessidades individuais.

Além disso, Malala (2025, informagao verbal), durante a entrevista, compartilhou que
organiza fichas de leitura adaptadas a diferentes niveis, seja para os leitores, para os que estao
em processo ou para os iniciantes. “As professoras alfabetizadoras tém suas estratégias e
praticas pedagogicas feitas no dia a dia da sala de aula” (Andrade; Amorim, 2020, p. 6). Dessa
forma, a professora tenta equilibrar o aprendizado, garantindo que todos tenham seu espago
para avangar, sem que ninguém fique para tras. Como a professora afirma, alfabetizar é um
verdadeiro “rebolado pedagogico”, um ajuste constante, um olhar que precisa estar sempre
atento ao desenvolvimento de cada aluno.

A professora Malala (2025, informagao verbal) observa que, hoje, diferente do passado,
as criangas com dificuldades ndo sdo esquecidas. Seus nomes sdo mencionados nos encontros
pedagdgicos, sao discutidos, acolhidos e recebem apoio. As iniciativas como o PIBID e os
estagiarios que auxiliam em sala de aula tornam o ambiente escolar um espago mais atento e
inclusivo, no qual cada aluno ¢ visto e recebe estratégias para superar suas dificuldades. Malala
(2025, informacao verbal) enxerga nessas acdes um avanco na forma como a escola
compreende o direito de aprender, garantindo que nenhuma crianga passe despercebida ou perca

a oportunidade de crescer.
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Como professora alfabetizadora, Malala sente-se preparada para defender sua pratica
diante de questionamentos, seja de pais ou de colegas. Segundo ela, tudo o que faz em sala de
aula tem proposito, cada jogo didatico, cada ditado de palavras, cada livro escolhido carrega
uma intencionalidade pedagodgica pensada para o desenvolvimento das criancas. Ela sabe
exatamente porque escolheu determinado recurso, como utiliza-lo e o impacto que ele terd na
aprendizagem dos alunos. Esse compromisso ¢ essa certeza lhe dao serenidade para responder
as davidas, reafirmando que suas escolhas sdo fruto de reflexdo, estudo e experiéncia.

Sobre isso, Soares (2016) destaca que ¢ possivel o/a alfabetizador/a definir com
seguranga ¢ autonomia os procedimentos ¢ as a¢des que visem estimular, acompanhar e
eventualmente corrigir a aprendizagem inicial da lingua escrita pelas criangas, ja que lhe cabe
orientar em um contexto social, cultural e escolar especifico. Ou seja, para a autora, o professor,
que ¢ o mediador da aprendizagem, ¢ um profissional capacitado para elaborar praticas
pedagogicas que resultem na consolidagdo da leitura e escrita, mesmo em contextos em que as
turmas sejam heterogéneas.

Em concordancia com o que aponta Malala (2025, informacdo verbal), a professora
Cora Coralina (2025, informacao verbal) expde importantes contribui¢cdes sobre o impacto das
diferengas sociais, culturais e cognitivas na forma de como o ensino deve ser planejado.
Segundo ela, ndo ha um modelo tnico de alfabetizacao, pois cada crianga tem seu proprio tempo
e forma de aprender. Isso significa que um mesmo material didatico pode ser utilizado de
formas diferentes para atender as necessidades especificas dos estudantes. Mais do que seguir
uma metodologia rigida, ela defende que os professores devem observar, compreender e adaptar
as estratégias de ensino, tornando-o acessivel para todas as criancas.

Dessa forma, na busca por praticas pedagogicas que favore¢cam a aprendizagem de todas
as criangas, a professora defende a importancia do protagonismo infantil, acreditando que a
aprendizagem se torna mais significativa quando os alunos s3o ativos no proprio processo
educativo. Em suas aulas, utiliza jogos pedagdgicos € materiais concretos, promovendo uma
experiéncia mais envolvente e acessivel. Para ela, o conhecimento precisa ser vivido, pois a
crianc¢a aprende melhor quando toca, sente e experimenta o conteudo. Sua didatica vai além da
exposicao tedrica, tornando a alfabetizagdo um processo interativo, no qual cada estudante se
sente capaz de avangar.

Além dos desafios da sala de aula, Cora Coralina (2025, informagao verbal) reflete sobre
as politicas publicas voltadas para a alfabetizagdo. Embora reconhega a importancia do
planejamento pedagdgico, observa que muitos programas nacionais ndo levam em consideracao

as particularidades locais. Para ela, ¢ fundamental que as estratégias de alfabetizacao sejam
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sensiveis a diversidade, valorizando materiais didaticos diferenciados, praticas adaptadas e
propostas pedagdgicas alinhadas a realidade de cada turma.

Em relagdo as praticas pedagdgicas, observamos que sdo bastante semelhantes entre as
entrevistadas. A maioria utiliza recursos didaticos variados, com énfase em atividades ludicas,
leitura compartilhada, jogos e propostas que estimulam a participagdo ativa dos alunos no
processo de aprendizagem. H4 uma preocupagdo constante em respeitar o ritmo de cada crianga
e em buscar metodologias que despertem o interesse e a autonomia dos estudantes. Para Soares
(2016), uma boa alfabetizagdo ndo depende unicamente de um método, ou genericamente de
métodos, mas € constituida por aqueles/as que alfabetizam compreendendo os aspectos
cognitivos e linguisticos do processo de alfabetizagdo e que, com base neles, desenvolvem
atividades que estimulam e orientam a aprendizagem da crianga, identificam e interpretam
dificuldades em que terdo condigdes de intervir de forma adequada.

Apesar de dos desafios enfrentados no cotidiano escolas, evidenciados nas falas das
professoras alfabetizadoras, elas demonstraram forte compromisso com sua fun¢do. Todas
elogiaram a estrutura da escola, destacando que o ambiente fisico ¢ adequado e oferece boas
condi¢gdes para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Além disso, foi unanime o
reconhecimento da atuagdo da coordenagdo pedagogica, apontada como presente, acolhedora e

sempre disposta a apoiar e subsidiar o trabalho docente.

7 CONSIDERACOES FINAIS
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Ao longo do tempo, o processo de alfabetizacdo e de letramento tem recebido uma
atencao especial, por se tratar da aprendizagem da leitura e da escrita, algo que ¢ indispensavel
na vida de cada cidaddo que esté inserido em uma sociedade em que o saber ler e escrever vai
muito além de um tragado de letras. Todavia, como ja discutido através de estudos dos teoricos
e por meio das entrevistas realizadas com as professoras alfabetizadoras de uma escola
municipal da cidade de Guanambi-BA, fica evidente que alfabetizar ainda ¢ uma questao
acompanhada por diversos desafios.

Evidenciamos essa problematica porque, ao discutirmos o que apontam os documentos
normativos acerca das praticas pedagogicas de alfabetizacdo e letramento a nivel nacional,
estadual e municipal, ficou perceptivel que o indice de alfabetizagdao no Brasil estd aquém
daquilo que € proposto. De acordo com os dados do Programa Nacional Compromisso Crianga
Alfabetizada, o Relatorio do 5° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de
Educacao de 2021 e os resultados da SAEB, ficou explicito que os percentuais de alfabetizagao
sdao muito inferiores ao previsto.

Além disso, ao identificarmos possiveis desafios enfrentados por professoras
alfabetizadoras a partir do que apontam os estudos, observamos que os obstaculos durante as
praticas educativas alfabetizadoras tém sido um problema de ambito nacional, pois, ao
selecionarmos alguns trabalhos de diferentes regides do Brasil, identificamos resultados de
pesquisas que apontam os desafios da alfabetizacdo em diferentes contextos.

Em conformidade, durante a nossa pesquisa, na qual foi possivel conhecer e analisar as
narrativas de 05 (cinco) professoras alfabetizadoras de uma escola do municipio de Guanambi,
também ouvimos falas das professoras sobre os obstaculos durantes suas praticas pedagogicas
em variados contextos.

Permitir que as docentes compartilhassem suas experiéncias desafiadoras no contexto
da alfabetizacdo ndo se resume a uma entrevista em que um pergunta e o outro responde, vai
muito além disso. Permitir que as professoras relatem na integra as suas praticas pedagogicas
significa dar voz e importdncia ao trabalho docente, muitas vezes compreendido
equivocadamente pela sociedade.

Ouvir relatos sobre a experiéncia das professoras possibilita repensarmos a docéncia e
construirmos novas aprendizagens que nos libertam de dividas e de uma compreensdo
superficial de como € a rotina no contexto de alfabetiza¢do e de como as praticas pedagogicas
tém sido desenvolvidas.

Por outro lado, também compreendemos que cada experiéncia € unica e singular.

Ninguém vive a mesma coisa, embora os docentes vivenciem contextos e situacdes similares
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no chado da escola, cada experiéncia € modo com o qual enfrentardo os desafios e organizarao
suas praticas dependera das condigdes especificas de cada turma, de cada crianga e de cada
professor.

Percebemos que os desafios apontados pelas professoras concentram-se em torno de
questdes muito comuns em relagdo a outros contextos, sendo a auséncia da participagdo da
familia na rotina escolar dos filhos um impasse para a extensao e constru¢cdo da aprendizagem
e a heterogeneidade das criangas, que provoca um impacto no planejamento e desenvolvimento
de atividades em turmas com alunos atipicos, com dificuldades de aprendizagens e de contextos
sociais vulneraveis.

No que diz respeito a familia, a maioria das docentes relataram que a falta de
envolvimento familiar prejudica significativamente o rendimento escolar, especialmente no que
diz respeito a continuidade do trabalho pedagogico em casa. Essa auséncia se reflete na falta de
apoio as tarefas escolares, na escassa comunicagao entre escola e responsaveis e na dificuldade
de acompanhar a trajetéria escolar dos/as filhos/as. Além disso, para algumas docentes, o
aprendizado que ¢ construido na escola ¢ descontruido em casa porque alguns pais nao
valorizam os saberes produzidos no contexto escolar.

As narrativas demonstram o desgaste ¢ o desafio no planejamento de atividades. Pois,
concernente a heterogeneidade das turmas, as professoras enfrentam o desafio de planejar aulas
que contemplem alunos em diferentes niveis de aprendizagem, incluindo criangas atipicas, com
necessidades educacionais especificas, o que exige uma aten¢do mais individualizada. A
diferencga nas salas de aula exige das educadoras um esforco continuo de adaptacdo e criagao
de estratégias que atendam as necessidades de todos, respeitando os diferentes tempos e formas
de aprender.

E imprescindivel salientar, entdo, que o planejamento pedagdgico é algo perceptivel
entre as professoras, sendo essa pratica uma das centralidades no processo de alfabetizagao.
Para elas, planejar ¢ essencial para que as atividades desenvolvidas em sala de aula sejam
significativas e estejam alinhadas ao nivel de desenvolvimento de cada estudante. Além disso,
ficou evidente a relevancia da ludicidade, considerando os jogos e dindmicas como recursos
valiosos para a constru¢do do conhecimento, especialmente na etapa da alfabetizagdo, por
contribuirem com a motivacao e o engajamento dos alunos.

Portanto, ao identificarmos e analisarmos essas lacunas que tém sido uma realidade no
contexto escolar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, fica evidente o quanto o ser e o
fazer docente ¢ desafiador, ndo so para as professoras iniciantes, mas também para aquelas que

ja atuam ha anos nessa profissdo. Suas narrativas reforgcam a necessidade do investimento em
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politicas publicas de formacdo de professores, o que ¢ essencial para amparar, subsidiar e
valorizar os docentes que, diariamente, lidam com os entraves da educacgao publica.

Dessa forma, investir na forma¢ao dos educadores ndo ¢ apenas uma necessidade do
sistema de ensino, mas uma acdo transformadora que pode redefinir o percurso escolar das
criangas, fortalecendo suas competéncias e ampliando suas oportunidades de vida. Sem uma
formacdo docente sensivel e coerente, a alfabetizagdo perde sua poténcia emancipadora.
Portanto, ¢ indispensavel que haja um compromisso coletivo para aprimorar a estrutura
formativa dos professores alfabetizadores, garantindo que, em sala de aula, a alfabetizag¢do
aconteca nao apenas como um processo técnico, mas como um ato de inclusdo, construcao de
identidade e transformacgao social.

Visibilizar as vozes das professoras € reconhecer a importancia de cada uma no processo
de construgdo do conhecimento e valorizar suas resisténcias diarias diante das adversidades.
Suas palavras s3o relatos que misturam cansago ¢ esperanga, dificuldades e superacoes,
estratégias e afetos. Ademais, acima de tudo, sdo testemunhos de um fazer pedagdgico
comprometido com a transformagdo social, mesmo em contextos marcados por grandes
desafios.

Portanto, mesmo compreendendo as limitagdes de nosso estudo, reconhecemos que as
narrativas das professoras nos permitem olhar com mais sensibilidade para a realidade da sala
de aula e nos convidam a estender o nosso olhar para outros contextos e outros/as tantos/as
professores/as que enfrentam, cotidianamente, os desafios da sala de aula e que desenvolvem

experiéncias exitosas que precisam ser visibilizadas por meio de novas pesquisas.
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APENDICES
APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

U N EB UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
e DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XII

LNIVERSIBADE 30

AT COLEGIADO DE PEDAGOGIA

Gabdnete da Reltoria |

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nome:

Idade:

Formagao académica

Tempo de atuagao como docente:

Turma na qual leciona atualmente:

Tempo de atuagdo nesta série:

1.Relate sobre sua trajetdria como professor (a) alfabetizador (a).

2. Que leitura vocé faz da sua atuagdo como professor (a) alfabetizador (a)?

3.Quais sdao os principais desafios que vocé enfrenta na condi¢do de professor(a)
alfabetizador(a)?

4.De que forma a heterogeneidade da turma (diferencas cognitivas, sociais e culturais) impacta
o planejamento e o desenvolvimento das praticas pedagogicas?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS XII
COLEGIADO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I. DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do/a participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( )M ( )
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: () /1( )

DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “Os desafios da pratica pedagdgica nos anos

iniciais do Ensino Fundamental: uma analise das narrativas dos(as) professores(as)
alfabetizadores(as)”

PESQUISADORAS RESPONSAVEIS:
Sirlene Prates Costa Teixeira (Docente/orientadora)

Sonia Maria Alves de Oliveira Reis (Docente/coorientadora)

II. EXPLICACOES DAS PESQUISADORAS AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA

Prezado/a professor/a o/a senhor/a esta sendo convidado/a a participar da pesquisa: “Os
desafios da pratica pedagogica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma analise das
narrativas dos(as) professores(as) alfabetizadores(as)”, de responsabilidade das
pesquisadoras Sirlene Prates Costa Teixeira, orientadora desse estudo, Sonia Maria Alves de
Oliveira Reis, coorientadora e das orientandas Evelyn Cristina da Silva Santos e Tatiane Alves
Oliveira Santana, estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia - Graduagdo, pela

Universidade do Estado da Bahia (UNEB/Campus XII). A pesquisa estd vinculada ao Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID por meio do projeto Praticas de
Letramento e Numeramento. A pesquisa tem como objetivo analisar os desafios da pratica
pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir das narrativas das professoras
alfabetizadoras em uma escola do municipio de Guanambi-BA.

Com a realizagdo dessa pesquisa serd possivel ouvir as narrativas das professoras,
possibilitando compreender melhor as praticas que promovem a aprendizagem da leitura e da
escrita, a medida que podera provocar também reflexdes acerca dos desafios vivenciados
durante esse processo de ensino-aprendizagem, tanto nos/as docentes que atuam nas turmas do
1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, quanto nos/as estudantes que tiverem acesso ao material
produzido e publicado a partir do estudo.

Caso aceite, o/a Senhor/a serd entrevistado/a pelas pesquisadoras/estudantes do curso de
Pedagogia, Evelyn Cristina da Silva Santos e Tatiane Alves Oliveira Santana. A entrevista
podera acontecer de forma presencial ou on-line, via plataforma digital Google Meet, de acordo
com a disponibilidade do/a professor/a entrevistado/a.

A coleta de informacdes sO sera gravada se o/a senhor/a permitir, caso ndo autorize,
utilizaremos um caderno de campo para anotacdes da entrevista, além disso, caso o/a senhor/a
se sentir constrangido/a, nervoso/a, incomodado/a diante de alguma questdo que lhe for feita,
garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o Senhor/a ndo sera
identificado/a.

Caso queira, podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar a autoriza¢ao. Sua
recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com as pesquisadoras ou com a instituigao.
Sua participacdo ¢ voluntdria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela.
Quaisquer duvidas que apresentar, serdo esclarecidas pelas pesquisadoras, e, caso queira,
podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade Estadual da Bahia —
UNEB.

Esclarecemos ainda que, de acordo com as leis brasileiras, o/a professor/a tem direito a
indenizacdo caso seja prejudicado/a por esta pesquisa. O/a entrevistado/a receberd uma copia
deste termo onde consta o contato das pesquisadoras por meio do qual poderdo tirar suas
duvidas sobre a pesquisa e sua participagdo, agora ou a qualquer momento, por meio dos
telefones e enderecos que se encontram logo abaixo.

Na expectativa de contar com seu consentimento para participagdo nesta pesquisa,

externamos, antecipadamente, nossos agradecimentos.



62

III. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA
CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORAS RESPONSAVEIS:
Sirlene Prates Costa Teixeira
Telefone: (77) 9 9139-9631

E-mail: sirlene.prates@hotmail.com

So6nia Maria Alves de Oliveira Reis -
Telefone: (77) 9 8100-4950

E-mail: soniauneb08@gmail.com

IV. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido/a pelas pesquisadoras sobre os
objetivos, beneficios e riscos de minha participacao na pesquisa “Os desafios da pratica
pedagogica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma analise das narrativas dos(as)
professores(as) alfabetizadores(as)”, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em
participar, sob livre e espontianea vontade, como voluntario/a. Consinto que os resultados
obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha
identificacdo ndo seja realizada, e assinarei este documento em duas vias, sendo uma destinada

as pesquisadoras e outra que ficard comigo.

Guanambi, de de 2025.

Assinatura do/a participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora discente Assinatura da pesquisadora discente

(orientanda) (orientanda)

—~ 4, .
C _\,/2«{?&/7?.6,72 s % :);:L}ui,mﬁ

Assinatura da docente responsavel Assinatura da docente responsavel

(orientadora) (coorientadora)
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